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RESUMO

Esta dissertagdo ¢ o resultado de uma pesquisa do Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS - realizada em uma escola da rede publica do estado de Minas Gerais
com 29 alunos do 8° ano do ensino fundamental. Nossa base tedrica foram PCN
(BRASIL, 1998), Cagnin (2014), Ramos (2016), Vergueiro (2015, 2016),
principalmente. Como metodologia adotamos a pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1986) e a
coleta de dados foi realizada a partir do caderno de pratica dos discentes participantes
bem como do professor pesquisador. Os dados foram analisados na concepgao da
pesquisa qualitativa com interesse na descri¢do e na interpretacdo deles, relacionados ao
contexto em que estdo inseridos. Nossa pesquisa propds um trabalho com o género
discursivo tiras, com enfoque em questdes sociais e culturais, a partir de uma lacuna
encontrada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa. Propusemos a aplicacao das
atividades no formato de oficinas com o intuito de que houvesse mais integragdo e
interacdo entre os participantes na percepcdo ¢ discussdo das questdes sociais e
culturais, relacionando-as ao espaco em que vivem. Para elaboracdo e aplicacdo da
proposta, pensamos em dois temas transversais (meio ambiente e satide) e no fenomeno
da variacdo linguistica. O trabalho com os temas transversais oportunizou levar os
alunos a se conscientizarem mais da necessidade de sua participacao no proprio espago
social. Em referéncia a variacao linguistica, nosso propésito foi fazer com que os alunos
conhecessem que a lingua ¢ heterogénea e, a partir desse conhecimento, ndo (mais)
considerassem uma variedade melhor que outra, mas que apresentassem capacidade de
pensar as alteracdes da lingua em situagcdes de uso. As tiras escolhidas foram dos
personagens da Turma do Xaxado, de Antonio Cedraz. Para enfocar a questdo
sociolinguistica, fundamentamo-nos principalmente em Bortoni-Ricardo (2004, 2005),
Faraco (2008), Bagno ( 2007, 2013). Com o desenvolvimento desta pesquisa, € em
conformidade com os resultados apresentados, pudemos perceber que a atitude do
docente como pesquisador proporcionou aos participantes a busca pelo conhecimento de
forma que demonstrassem participagao para além do espago escolar.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Género discursivo tiras. Questdes sociais
e culturais. Oficinas.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a survey of the Professional Master's Degree in Letters -
PROFLETRAS - held at a public school in the state of Minas Gerais with 29 students
from the 8th grade. Our theoretical base were mainly the PCN (BRASIL, 1998), Cagnin
(2014), Ramos (2016), Vergueiro (2015, 2016). As a methodology, we adopted action
research (THIOLLENT, 1986) and the data collection was done from the daily practice
book of the participating students as well as the researcher teacher. The data were
analyzed in the conception of the qualitative research with interest in the description and
the interpretation of them, related to the context in which they are inserted. Our research
proposed a work with the discursive genre strips, focusing on social and cultural issues,
from a gap found in the Portuguese Language textbooks. We proposed the application
of activities in the format of workshops in order to have more integration and
interaction between participants in the perception and discussion of social and cultural
issues, relating them to the space in which they live. For the elaboration and application
of the proposal, we think of two transversal themes (environment and health) and the
phenomenon of linguistic variation. The work with the cross-cutting themes made it
possible for the students to become more aware of the need for their participation in the
social space itself. In reference to the linguistic variation, our purpose was to make the
students know that the language is heterogeneous and, from this knowledge, not (more)
considered one variety better than another, but that they had capacity to think the
language changes in situations of its use. The chosen strips were the characters from the
Class of the Xaxado by Antonio Cedraz. In order to focus on the sociolinguistic issue,
we are mainly based on Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Faraco (2008), Bagno (2007,
2013). With the development of this research, and in accordance with the presented
results, we could see that the attitude of the teacher as a researcher gave the participants
the search for knowledge in order to demonstrate participation beyond the school space.

Keywords: Portuguese language teaching. Discourse genre strips. Social and cultural
issues. Workshops.
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1 INTRODUCAO, JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

O ensino de lingua portuguesa no espaco escolar contribui para que os alunos
(falantes) desenvolvam sua competéncia comunicativa'. Para isso, suas experiéncias no
uso da lingua também se evidenciam, pois enquanto recurso de expressividade, tal
competéncia se inclui como forma de representacdo das praticas humanas que se
manifestam nas diversas maneiras de agir na vida social.

Pensamos em realizar esta pesquisa a fim de contribuir com um ensino que seja
capaz de formar alunos realmente criticos, com capacidade de inser¢dao na sociedade e
atuagdo nas praticas nela presentes. Sobretudo, buscamos de fato valorizar os géneros
ensinados na escola ao repensarmos o ensino da lingua portuguesa embasada pela
analise linguistica2 (doravante AL) e direcionada a compreensdo dos géneros
discursivos®, tirando o ensino gramatical tradicional de foco.

Os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN), documentos oficiais
federais cujas diretrizes orientam o trabalho do educador, indicam como um dos

objetivos do Ensino Fundamental que o aluno seja capaz de

utilizar diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar
suas ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos
publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes de
comunicacao (BRASIL, 1998, p. 55-56).

Por meio da linguagem, o homem se realiza como ser comunicativo, inserido em
uma sociedade que exige dele a expressdo de suas necessidades e de suas ideias. E por
meio do uso da lingua que nos tornamos capazes de perceber e de nos sentirmos ligados

a um grupo social, reconhecendo os elementos socioculturais que formam e valorizam

' Segundo Travaglia (1996, p. 17), competéncia comunicativa é “a capacidade do usudrio de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situa¢cdes de comunicagdo”. Para o autor, esta competéncia envolve
também a competéncia linguistica.

? Mendonga (2007, p.75) ressalta que “a AL na escola se baseia no pressuposto de que a linguagem néo é
uma estrutura dada, acabada, mas uma forma de (inter)agao social, que funciona segundo certas condi¢des
de producao de discursos — interlocutores, situagdo sociocomunicativa, género, forma de circulacio, etc.”
Portanto o que precisa ser enfatizado no ensino de lingua materna, com a pratica da analise linguistica, ¢ a
construcdo de efeitos de sentido.

? Optamos por empregar em nosso trabalho a terminologia géneros discursivos conforme destaca Rojo
(2005, p.199): “aqueles que adotam a perspectiva dos géneros do discurso partirdo sempre de uma analise
em detalhe dos aspectos socio-historicos da situagdo enunciativa, privilegiando, sobretudo, a vontade
enunciativa do locutor — isto €, sua finalidade, mas também e principalmente sua apreciagdo valorativa
sobre seu(s) interlocutor(es) e tema(s) discursivos.” No entanto, mantivemos a terminologia géneros
textuais quando foram feitas citagdes, em que assim ja foi escrito.
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esse grupo; portanto, o ser nele inserido age nao apenas como alguém que percebe
situacdes de interacdo, mas também, e principalmente, como individuo atuante e critico.
Urbano, ao fazer a apresentacdo do livro Leitura dos quadrinhos, de Paulo Ramos

(2016), ressalta a importancia da linguagem para o ser humano dizendo que

Para o homem a linguagem ¢ o ar que respira e a extensdo de si
projetada: por um lado, falando, escrevendo, gesticulando, desenhando,
fotografando etc.; por outro, ouvindo, lendo, vendo e observando.
Entendé-la e usa-la ¢ uma necessidade da vida pessoal e social
(URBANO, apud RAMOS, 2016, p. 7).

Percebemos na citagdo acima como a linguagem ¢ essencial na vida do homem e
que, por meio das a¢des enumeradas nela, o autor nos faz pensar que, individualmente, e
na sociedade, usamos a linguagem verbal e a ndo verbal.

Torna-se entdo necessario (re)pensar o ensino de lingua portuguesa no espago
escolar, a luz dos documentos oficiais, uma vez que esse ambiente ¢ mais uma
oportunidade de interagdo social por meio do uso da lingua. Este ¢ o locus capaz de
refletir e propagar os mais diversos contextos das realidades vividas pelos alunos.

Os PCN, conforme afirmam Guisard e Ottoni (2016, p.15), sdo fruto de um
desejo e necessidade de revisdo da pratica social de ensino de Lingua Portuguesa.
Assim, as autoras nos fazem refletir que realmente a escola precisa se propor a pensar e
a realizar um ensino que va ao encontro dos anseios do aluno, no sentido de ampliar sua
competéncia linguistica®. A escola torna-se a instituigdo que representa para o aluno a
oportunidade de se preparar para um bom desempenho social, fazendo uso da lingua de
forma que facilite a expressao de suas necessidades na interacao social. Assim, podemos
dizer que a escola conseguira estabelecer coeréncia entre ensino e pratica social da
lingua portuguesa.

Nesse sentido, os PCN especificos para a drea de Lingua Portuguesa

focalizam a necessidade de dar ao aluno condigdes de ampliar o
dominio da lingua e da linguagem, aprendizagem fundamental para o
exercicio da cidadania. Em outras palavras, propdem que a escola
organize o ensino de modo que o aluno possa desenvolver seus
conhecimentos discursivos e linguisticos, sabendo ler e escrever
conforme seus propositos e demandas sociais (BRASIL, 1998, p.58-59).

* Competéncia linguistica, conforme os PCN (BRASIL, 1998, p.23) “refere-se aos saberes que o
falante/intérprete possui sobre a lingua de sua comunidade e utiliza para constru¢do das expressdes que
compdem 0s seus textos, orais e escritos, formais ou informais, independentemente de norma padrio,
escolar ou culta”.
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Destacamos que a ampliagdo do dominio da linguagem se fundamenta na sua
pratica, relacionada a interagdo social que leva o individuo a produzir cada vez mais
enunciados que sejam adequados as situacdes de comunicagao de seu cotidiano, assim
como possam atender também as necessidades associadas as exigéncias de seu
desempenho social.

Portanto, o ensino de lingua portuguesa ndo mais se realiza visando ao dominio
da gramatica com apego a estrutura e desprezo a leitura que de fato leva a construgdo do
sentido. Nessa visdo, tornou-se procedente refletir a pratica de ensino da lingua na
escola, assimilando as importantes mudangas quanto a sua abordagem nesse espago em

que,

por muito tempo, o ensino de Lingua Portuguesa se resumiu — ou se
limitou —a gramaticas normativas, que ditavam aos alunos as regras do
que seria a ‘boa lingua’ ou a ‘lingua correta’. N&o é o caso de condenar
as gramaticas normativas ou de desqualifica-las, mas ¢ o fato que o
conceito de Lingua Portuguesa, hoje, ¢ bem mais amplo. Ensina-se a
lingua em uso, como processo de comunicacdo, em seus mais diversos
contextos. O texto tornou-se o principal suporte pedagdgico — e nao
apenas textos literarios. Os alunos passaram a ter contato com outras
formas de producdo escrita: reportagens jornalisticas, cartas opinativas,
publicidades. A gramatica normativa deixou de ser o elemento-chave do
ensino (RAMOS, 2016, p.65).

Percebemos que, inicialmente, o autor faz referéncia a um ensino de Lingua
Portuguesa que realmente ndo mais faz sentido para o aluno, pois falar em uma “lingua
correta” de fato ignora todas as outras possibilidades de manifestagdo de uma lingua
dindmica, em uso pelo falante em seu espago social, de acordo com os preceitos
sociolinguisticos. Portanto, ¢ significativo a escola buscar propostas com textos de
diversos géneros discursivos que estejam relacionados as experiéncias do aluno. Dessa
forma, além de abranger uma gama de géneros utilizados no dia a dia, abre-se espaco
para que as variedades linguisticas sejam percebidas e analisadas no ambiente escolar.
Este tipo de abordagem parece ser mais produtivo, uma vez que fard sentido para o
aluno tratar de temas, géneros e modos de falar que estdo presentes em seu cotidiano
imediato. A metodologia tradicional que privilegia os textos literarios tidos como
classicos, como comumente realizada na exemplificagdo de conteudos da gramatica

normativa, mostrou-se falha e acaba distanciando linguisticamente o aluno de sua
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realidade. Para essa exemplificagdo, “em geral se indica que a lingua-padrao ¢ a da
literatura, especificamente a dos escritores bem avaliados” (NEVES, 2003, p.21).

A necessidade de inserir na escola praticas linguisticas que enfocam situagdes de
interacao social ¢ fomentada pelos PCN, pois em consonancia com suas propostas o
objeto de ensino passa a ser os géneros do discurso, que, ligados a vida social e cultural,
surgem para se integrarem as necessidades comunicativas, procurando atender a
objetivos vinculados as rotinas sociais. Portanto os géneros discursivos se definem em
contextos de producao e uso adequado. Para Marcuschi (2010, p. 23), ¢ no contexto
sociointerativo da lingua que os gé€neros se constituem como acdes sociodiscursivas
para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo.

Quando o autor fala em agir sobre o mundo e dizé-lo, enfatiza a ideia de que o
género busca o éxito e precisa ser produzido em condi¢des nas quais se evidenciem as
praticas comunicativas para atender as necessidades das atividades socioculturais.

Um ponto relevante a ser considerado nesta relacdo entre o género e o mundo € o
fato de os falantes fazerem uso da lingua de modo variado. Por isso, ¢ importante
diversificar os textos selecionados para o trabalho em sala de aula. Sobre isso, os PCN

dizem que

E necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de
textos e géneros, € ndo apenas em funcdo de sua relevancia social, mas
também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sao
organizados de diferentes formas. A compreensdo oral e escrita, bem
como a producdo oral e escrita de textos pertencentes a diferentes
géneros, supoem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem
ser enfocadas nas situagdes de ensino (BRASIL, 1998, p. 23-24).

As atividades de ensino com o texto englobando compreensdo e producao oral e
escrita, quando pensadas e aplicadas de forma a contemplar a diversidade de textos,
favorecem o seu publico no sentido de refletir criticamente sobre o mundo que se
apresenta no texto e também sobre como esse mesmo texto pode fazé-lo pensar em
estratégias de transformacdes da realidade que o cerca.

Portanto, as aulas de lingua portuguesa hoje precisam se valer das contribui¢des
extraescolares, ou seja, de praticas que os alunos trazem de seus convivios sociais, para

auxiliar em sua aprendizagem.
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Com tais preceitos em mente, pensamos em analisar o género discursivo tiras
por meio da aplicagdo de atividades que possibilitem aos alunos conhecer melhor os
efeitos de humor, de critica e, principalmente, refletir sobre situagdes que se fazem
presentes no seu dia a dia. Utilizamos a pesquisa e o reconhecimento de aspectos sociais
e culturais presentes nesse género discursivo, uma vez que a leitura da tira abrange
todos os tipos de leitores, inclusive aqueles que ndo mais se encontram no ambiente
escolar. Ao considerarmos sua “facil leitura” e alcance deste género, varias questdes
importantes podem ser veiculadas por meio das tiras, um género de bastante circulagao
na sociedade. Quando nos propusemos a enfocar as questdes sociais e culturais
abordadas por elas, muitos exemplos escolhidos para as atividades exemplificaram a
relacdo entre o texto e as situagdes (sociais e culturais) que se pretendiam analisar.

Como se trata de uma proposta desenvolvida com um género discursivo, uma
questao muito importante nesse tipo de atividade de ensino na escola ¢ selecionar textos
que apresentem situagdes nas quais o leitor (o aluno) se reconhega e se identifique,
sentindo que sua experiéncia de vida é focada pelo material de leitura e que, a0 mesmo
tempo, o que estd veiculado nesse material contempla sua realidade. Portanto quanto
mais o texto se apresentar ligado ao mundo do leitor mais este se envolvera no processo
de sua leitura, tornando-se mais critico e refletindo mais e melhor sobre sua realidade
social. Ou seja, € necessario buscarmos algo que ‘“faca sentido” para esse leitor,
permitindo-lhe tomar gosto pela leitura para que posteriormente este possa galgar
experiéncias mais profundas tanto linguisticamente falando quanto no que diz respeito
as analises de textos que recriam a realidade.

Portanto, ao pensar na escolha para esta nossa proposta, refletimos que:

Por serem as tiras representagdes de situacdes possiveis de acontecer no
dia a dia, abre-se a possibilidade de se refletir sobre papéis
desempenhados pelas pessoas na sociedade e sobre as relagdes entre as
pessoas quando interagem e t€ém de exercer suas fun¢des de acordo com
o culturalmente estabelecido (LINS, 2015, p. 178).

Primeiramente, consideramos que as tiras possuem a forca de mostrar ao publico
leitor que o seu cotidiano pode ser retratado com bastante clareza e que as situagdes
mostradas por elas sdo facilmente reconhecidas nas pessoas com as quais convivemos
ou que fazem parte de nosso conhecimento, por situagdes diversas. Também ha de se

admitir que os papéis que exercemos na sociedade refletem nossos posicionamentos
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diante do que vivenciamos; e tais posicionamentos estdo condicionados a valores e
costumes que a propria sociedade nos faz adquirir quando nos tornamos membros dela.
E no momento da interagio entre as pessoas que elas deixam manifestar os elementos
culturais que vao conduzir sua presen¢a na sociedade. As tiras sao um género discursivo
que nos proporcionou uma facilidade na aplicagao das atividades de ensino e foram
capazes de favorecer uma melhor visdo da sociedade na qual interagimos, inclusive
culturalmente.

Como falamos de uma interagdo social e cultural, valendo-nos dos géneros, ¢
importante destacar que, no espago escolar, as atividades de ensino relacionadas a essa
questdo ndo devem acontecer de forma isolada, apenas nas aulas de lingua portuguesa.
A esse respeito, assumimos Marcuschi (2008, p.151), ao afirmar que “o estudo dos
géneros textuais ¢ hoje uma fértil area interdisciplinar, com atencdo especial para a
linguagem em funcionamento e para as atividades culturais e sociais.”

Marcuschi (2008) nao direciona o estudo dos géneros para a area de lingua
portuguesa, exclusivamente, mas faz mengao ao contexto cultural e social, enfatizando a
“linguagem em funcionamento”, que apresenta o estudo dos géneros de uma forma
promissora entre varias disciplinas. Com relagdo ao género que escolhemos, Mendonca
(2010, p. 221) afirma que sua utilizacdo ndo precisa restringir-se as aulas de lingua
portuguesa. Dessa forma, na escola, o entendimento do género do discurso como objeto
de ensino precisaria abranger os profissionais de todas as areas de conhecimento.

Logo, pensando em uma possibilidade de desdobramento’, consideramos que
todos os professores devem ser leitores, por isso podemos contribuir para sua formagao
no trabalho pedagogico escolar, conscientizando-os de que o material escrito constitui
um importante instrumento de trabalho. Dessa forma, exigem-se desses profissionais
saberes e livre entrosamento com os pares para que se tenha sucesso em uma atividade
cujo objeto aborda situagdes de diferentes areas curriculares. Assim, o género discursivo
tiras, que ¢ muito importante na pratica de ensino, também exige muito conhecimento
prévio para ser bem utilizado e compreendido.

Dessa maneira, pretendemos aplicar nas aulas de Lingua Portuguesa atividades
que possam contribuir também com a pratica de leitura de tiras em outras disciplinas,

pois, na afirmacao de Vilela

> Entendemos desdobramento como uma situagio em que as atividades com o género tiras nas aulas de
lingua portuguesa sao realizadas de forma a garantir que o aluno apresente bom desempenho quando as 1&
para atividades de outros componentes curriculares, tais como Ciéncias, Historia, Geografia.
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A pratica de leitura ndo deve ser estimulada apenas nas aulas de Lingua
Portuguesa, mas também em outras disciplinas. Verificar se o aluno esta
lendo e interpretando textos adequadamente ndo € responsabilidade
exclusiva dos professores de Lingua Portuguesa (VILELA, 2015, p. 84).

Esperamos que as atividades de ensino com o género tiras possam de fato
contribuir com a pratica de professores do ensino fundamental II, independentemente do
conteudo curricular trabalhado. O mais eficaz sera a oportunidade de incorporar as aulas
atividades com esse género para que os alunos interpretem os textos refletindo sobre a
realidade de que tém conhecimento sem perder a oportunidade de aprimora-las.

Na condi¢do de professor de Lingua Portuguesa, consideramos relevante a
realizagdo desta pesquisa para que ela possa ser uma possibilidade de melhor analise das
tiras como um género que também aborda questdes sociais e culturais. Justificamos que
¢ importante oferecer possibilidades de leituras diferentes daquelas do livro didatico
com o objetivo de ampliar as oportunidades de constru¢do de sentido a textos que
apresentam diferentes linguagens. Além disso, a partir de um género de grande
circulacao e facil compreensao, acreditamos ser possivel a realizagao de um trabalho em
que o aluno podera refletir ndo apenas sobre questdes linguisticas, mas também sociais,
econdmicas, culturais e politicas, colaborando para sua formagao como cidadio critico,
consciente e participativo em nossa sociedade.

A nossa pesquisa prop0s como objetivo geral apresentar uma proposta de
trabalho com o género discursivo tiras para que os alunos dos anos finais do ensino
fundamental as interpretem ndo s6 a partir de suas caracteristicas especificas, mas
também a partir de seus conhecimentos de mundo relacionados a realidade social e
cultural.®

Como objetivos especificos propusemos: a) elaborar uma proposta de leitura
com o género discursivo tiras, analisando os conhecimentos necessarios para sua leitura
adequada tanto das questdes linguisticas quanto das questdes sociais e culturais;
b) investigar se as atividades propostas possibilitam ao leitor das tiras a percepcao dos
diferentes recursos (linguisticos e imagéticos) empregados para a construcao de sentido;
¢) proporcionar ao aluno leituras diferentes de tiras em relacdo as que aparecem no livro

didatico, para que ele aprimore seu conhecimento de mundo.

% Considerando as tiras também uma manifestacio artistica, nosso objetivo aqui ¢ possibilitar ao aluno
leitor a percepgdo de que elas dialogam com o meio e com a sociedade, além do fato de expressarem
caracteristicas proprias de um povo, sendo, portanto, uma forma de manifestagao social e cultural.
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Tendo em vista os objetivos que propusemos para a pesquisa € nossas opcoes de
referencial tedrico e da metodologia da pesquisa-agdo, organizamos a dissertagdo em
quatro capitulos, além desta introducdo e das considera¢des finais. No capitulo 2,
falamos a respeito do género discursivo tiras, de seus elementos constituintes, do
processo de leitura — incluindo uma parte especifica da leitura de tiras - com o objetivo
de contribuir para o conhecimento desse género na opcao de aplicagdo com atividades
em que as tiras sejam utilizadas. Falamos também sobre a presenga das tiras nos livros
didaticos de lingua portuguesa, sobre como sdo abordadas antes e depois da
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (doravante LDB) n°
9394/1996, ¢ mostramos a lacuna que observamos em relagdo a atividades que
trabalham as questdes sociais e culturais.

No capitulo 3 expusemos os procedimentos metodologicos da pesquisa-agdo e,
principalmente, os passos que seguimos para organizar nossa proposta com atividades
de ensino com o género discursivo tiras, em forma de oficinas, com enfoque nas
questdes sociais e culturais.

O capitulo 4 apresenta a proposta de atividades da pesquisa, organizada em
cinco momentos: momento de apresentacdo da Turma do Xaxado para que os
participantes conhegam cada personagem; a aplicacdo de trés oficinas na seguinte
ordem com relagdo aos temas: meio ambiente, satide e variacao linguistica; a atividade
de producdo de texto.

O capitulo 5 analisa a aplicacdo das atividades da proposta, relacionando ao
éxito dos objetivos de cada uma delas, o desempenho dos participantes, observando se
realizaram um trabalho de leitura que estabelecesse ligacdo com a realidade social em
que estdo inseridos e que desenvolvesse nos estudantes a capacidade de pensar
estratégias para proporem mudangas sociais sendo cidadaos mais criticos e atuantes.

Nas consideracdes finais retomamos os resultados das atividades aplicadas na
pesquisa e falamos de sua contribuicdo para o ensino: levar os participantes a se

envolverem, criticamente, com sua realidade social e cultural.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Dividimos este capitulo em seis secdes para falarmos a respeito do género
discursivo tiras. Na primeira secao discorremos sobre o uso das tiras nas aulas de lingua
portuguesa; na segunda, falamos sobre o humor e a ironia; na terceira, apresentamos um
estudo de seus elementos constituintes. Na quarta secdo expusemos as ideias que as
palavras social e cultural apresentam em nossa pesquisa; na quinta se¢do mencionamos
algumas consideragdes acerca do processo de leitura, incluindo uma parte especifica da
leitura de tiras; e, finalmente, na sexta se¢do apresentamos uma pesquisa sobre a
presenga das tiras nos livros didaticos de lingua portuguesa, considerando a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n°® 9394/1996) e
o enfoque que da a abordagem das questdes sociais e culturais em atividades de ensino

com esse género.

21 O GENERO DISCURSIVO TIRAS NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Atualmente, o ensino da lingua empreende uma discussdo que procura ir além
das questdoes da linguagem. Sob tal perspectiva, o texto, conforme as diretrizes
apresentadas pelos PCN, constitui-se como a unidade de ensino. E o leitor, nesse
sentido, € o sujeito que examina o texto e, a partir de seus conhecimentos prévios,
estabelece objetivos para construir os seus sentidos. Assim, por meio de um processo de
interacdo com o socialmente estabelecido, ele pode dispor de uma visdo de conjunto
para refletir sobre as relagdes entre as pessoas e seus papéis no mundo em que estao
inseridas.

Estamos falando de uma pratica que compreenda que

tomar o género como objeto de ensino, conforme orientagdes dos
PCN, ¢ explorar, além de aspectos relacionados a estrutura
composicional do género, seu contetido tematico e estilo, aspectos que
contribuem para a construgdo dos sentidos que vdo muito além de
aspectos puramente gramaticais (GOMES, 2016, p. 67).

Dessa maneira, para o professor cuja pratica pedagogica ¢ orientada pelos PCN,

torna-se imprescindivel a compreensdo do que seja género, suas fungdes e seu alcance
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socioeducacional. Nesse sentido, embasamo-nos na concepc¢ao de género proposta por

esses documentos oficiais:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcao das
intengdes comunicativas, como parte das condi¢des de produgido dos
discursos, as quais geram usos sociais que determinam. Os géneros
sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Sao
caracterizados por trés elementos: conteudo tematico: o que é ou pode
tornar-se dizivel por meio do género; constru¢cdo composicional:
estrutura particular dos textos pertencentes ao género; estilo:
configuragdes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor; conjuntos particulares
de sequéncias que compdem o texto, etc. (BRASIL, 1998, p.21).

Vale ressaltar que o género apresenta uma informacado relacionada as agdes do
homem no meio em que estd inserido (conteudo tematico), uma forma peculiar de se
estruturar as informagdes (constru¢do composicional) e uma escolha de recursos
oferecidos pela lingua que serdo usados para atender as finalidades comunicativas
propostas (estilo dos interlocutores). Sendo assim, os trés elementos bésicos se unem
ndo apenas para constituir o género, mas também para proporcionar ao leitor o contato
com um objeto reconhecivel que va fazé-lo analisar sua relacdo com o mundo em que
vive, sempre refletindo sobre seus valores e concep¢des enquanto sujeito que busca
compreender suas a¢des no entorno da propria sociedade.

A abordagem que os PCN fazem de género reflete “o uso generalizado de
aspectos teoricos bakhtinianos nos estudos brasileiros de género” (BEZERRA, 2017, p.
100). No contexto brasileiro, as concep¢des de Bakhtin sdo fortes e influentes,
constantemente presentes em textos que discutem esse tema. Para exemplificar essa
centralidade quando se abordam os conceitos de género, Bezerra (2017, p. 101) expde
um quadro de Gomes-Santos (2003) sobre os aportes tedricos em estudos de género e
conclui que “de acordo com os dados, em uma amostra de 133 artigos cientificos, 77
deles fazem referéncia a Bakhtin, como seu aporte teorico, estabelecendo didlogos
teoricos os mais diversos, em um vasto leque de combinagdes”.

Quando se trata da questdo da sala de aula, a escolha de um género discursivo,
por meio do qual se pensa em aplicar atividades de ensino que busquem analisar essa

relagdo com o mundo do leitor, exige do professor uma postura de conhecedor desse
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género. Logo, o professor atua como um agente capaz de fazer com que os alunos
aprendam melhor diante de suas intervengdes.

Para a nossa proposta de pesquisa, escolhemos o género discursivo tiras, sobre o
qual apresentamos informagdes para subsidiar o conhecimento sobre ele e nos
fundamentar para a organizagao das atividades da proposta. Primeiramente, adotamos o

conceito desse género como sendo

uma pequena narrativa quadrinizada, ndo precisando ser uma historia
e pode até ter um s6 quadro, mas ha sempre narratividade. E comum
ter um ou mais personagens constantes, com determinadas
caracteristicas de interesse, fundamental para o entendimento da tira e
seu objetivo. Geralmente, as tiras sdo usadas para a critica social ou de
algum carater (TRAVAGLIA, 2015, p.70).

Destacamos na conceituacdo acima o fato de as tiras serem usadas com a
finalidade de fazer uma critica social. Isso porque elas se apresentam como um
instrumento para que o leitor possa verificar problemas que surgem em determinados
estratos sociais, a0 mesmo tempo em que o levam a refletir sobre questdes com as quais
ele pode contribuir para minimizar seus efeitos. Assim, consideramos que nos livros
didaticos de lingua portuguesa as tiras devem enfocar atividades adequadas a reflexdo
dessas questdes que envolvem a interacdo do sujeito no grupo, bem como os elementos
que compdem sua cultura.

As tiras tém sido um género discursivo que abre as portas para a leitura devido
também ao humor, mas que, a0 mesmo tempo, apresenta informagoes, fatos e € objeto
de andlise critica da sociedade. Portanto, torna-se necessario aprofundar os
conhecimentos sobre as tiras e pensar em alternativas para oportunizar sua compreensao
a fim de serem um instrumento eficaz no processo de aprendizagem.

E preciso lembrar que nelas temos o papel de semioses distintas para a
construcdao do sentido. Ao exploréa-las o leitor, com certeza, entra em contato com um
material que o faz aprender, e a refletir a respeito do assunto explorado por elas.

Por serem as tiras textos multimodais7, o seu leitor realiza uma atividade de
leitura que vai além da escrita e percebe nelas uma simultaneidade de elementos que as

tornam um texto acessivel e que, apesar de aparentemente simples ou até pouco

7 Rojo (2012, p.19) define os textos contemporaneos chamados multimodais como “textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e
produgao de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar.”
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valorizado, aborda informagdes de uma maneira que o leitor ¢ conduzido a pensar
situagdes cotidianas. Portanto, ¢ necessario organizar procedimentos de leitura e apontar
caminhos para que as tiras sejam um instrumento de pratica de letramento® no espago
em que o aluno (leitor) vive.

Enfim, pensamos que, no espago escolar, as atividades desenvolvidas com as
tiras precisam habilitar seus leitores a usa-las de forma a estarem aptos para interpreta-
las em situacdes cotidianas que exigem sua participagdo de maneira consciente e
letrada.

Na escola, o ensino de lingua portuguesa, como ja foi mencionado, tem se
voltado para o ensino por meio dos géneros discursivos, seguindo as propostas mais
recentes de pesquisa e orientagdo do Ministério da Educacdo brasileiro. Para isso, ao
usar os mais diferentes géneros, o professor precisa escolher textos que mostrem ao
aluno a sua funcionalidade, desenvolvendo um significativo trabalho com anélise
linguistica. Mendonga (2007, p. 73) assume que “a AL (Andlise Linguistica) ¢ crucial
no trabalho pedagodgico com os géneros, ja que possibilita uma andlise sistematica e
consciente sobre o que ha de especial em cada género na sua relagdo com as praticas
sociais de que fazem parte”.

Pensamos entdo em enfatizar a indispenséavel colaboragdo do professor para o
éxito do uso dos quadrinhos em sala de aula, despertando o interesse dos estudantes,

conforme afirma Vilela,

Convém ressaltar que embora os quadrinhos possam ser uma Otima
ferramenta de ensino, a figura do professor ¢ indispensavel. A leitura
dos quadrinhos em sala de aula exige as devidas orientagdo ¢ mediacdo
do docente, que pode, por exemplo, chamar a atengdo para detalhes que
costumam passar despercebidos pelos alunos (a sutileza ou ambiguidade
de um didlogo, a presenca de esteredtipos e de discursos ideologicos
etc.) (VILELA, 2015, p. 74).

O professor ¢ o responsavel pelas escolhas e abordagens iniciais. E o mediador
mais reflexivo na escolha dos géneros discursivos a serem trabalhados para que sejam

alcancados os objetivos do processo ensino/aprendizagem. E importante, de acordo

8 . o .

Adotamos o conceito de praticas de letramento de Soares (2006, p.39) em que: “Letramento € resultado
da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita. O estado ou condi¢do que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas
sociais.”
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com Vilela (2015), que o professor seja aquele que vai dinamizar a leitura, explorando
as especificidades do género, de forma a fazer com que o aluno encontre sentido no que
1€ e possa criticar a realidade enfocada no texto.

O aluno, para que consolide suas habilidades de leitor critico, esta diretamente
subordinado as escolhas dos materiais educativos feitas pela escola ou pelos 6rgaos
competentes governamentais. Com relacdo as adequagdes de conteudos, hd uma grande

diversidade de géneros a disposi¢ao do professor:

Para selecionar um desses gé€neros e explord-lo pedagogicamente em
sala de aula, é necessario ter familiaridade com ele, com suas formas de
circulagdo e funcionamento. Isso significa que o professor deve ler a
respeito do género, pesquisar exemplares diversos desse género,
compara-los, observar onde e como esses géneros circulam na
sociedade (MENDONCA, 2007, p. 76).

Entendemos que para atingir o éxito pedagodgico, ndo basta simplesmente
escolher um género pelo fato de este ser mais evidente, mais enfatizado, pois isto ndo ¢é
garantia da realizacdo de um bom trabalho com os alunos. A busca pela familiarizacao
com o género escolhido faz com que o professor seja mais criativo em seu trabalho, o
que se torna também mais prazeroso € promissor quando ele consegue explorar o
dominio discursivo’ a que o género pertence. Em determinadas situa¢des, ha textos que
exigem mais empenho do professor para elaborar e desenvolver um trabalho, portanto €
importante que o profissional seja bem formado e apto para saber fazer as escolhas
metodologicas mais acertadas para cada género ensinado. Nesse caso, por exemplo,
consideramos as situacdes em que se deseja desenvolver um trabalho com opinido: ha
bastantes textos que sdo instrumentos eficazes para isso, mas se exige do professor um
trabalho de estudo e andlise para ndo cometer equivocos ou correr o risco de fazer um
trabalho superficial ou pouco eficaz para os alunos.

Com relagdo ao ensino de géneros, Antunes (2009, p. 61) aponta: “cada género
constitui uma espécie de classe, de agrupamento particular, representa um conjunto de

textos com semelhancas formais muito proximas. [...] Cada género admite subtipos10 no

? O conceito de dominio discursivo nos ¢ proposto por Marcuschi (2008, p. 155) no sentido de que
“constitui muito mais ‘uma esfera da atividade humana’ no sentido bakhtiniano do termo do que um
principio de classificagdo de textos e indica instdncias discursivas.”

' Conforme Travaglia (2015, p. 55), “o subtipo se caracteriza e pode ser identificado por ser uma
categoria de texto que na verdade é um tipo, mas ndo um tipo independente, e sim um tipo que ¢
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interior de seu proprio escopo”. Por exemplo, para o género cartas, que € o tipo, temos
como seus subtipos a carta do leitor, a carta de amor, a carta de recomendacao, a carta
de reclamagao.

E o que acontece também com as HQs, cujos subtipos sdo charges, cartuns, tiras.
Dentre eles, propomos uma discussao mais especifica sobre as tiras. Elas estdo cada vez
mais presentes nos livros didaticos atualmente. Nao sé nos livros de lingua portuguesa
como também nos livros dos demais contetidos curriculares, inclusive, nesses contetidos
os estudos sobre elas tém surgido com mais frequéncia. Apesar de ja ter sido
considerado um género de leitura muito facil e que seus leitores possuem baixo grau de

letramento,

Na verdade, determinadas HQs demandam estratégias de leitura
sofisticadas, além de um alto grau de conhecimento prévio, sendo quase
que destinadas apenas aos ‘iniciados’ nos enredos de seus personagens.
Em outros casos, ao contrario, as HQs podem ter uma funcao didatica,
sendo utilizada para dar instrugdes ou para persuadir, em campanhas
educativas (MENDONCA, 2010, p.218).

Notamos que as HQs (incluindo o subtipo tiras) demandam inclusive a ativacao
do conhecimento prévio em sua leitura. Isso fortalece nossa intencdo em explorar as
tiras com a certeza de que ndo se trata de um género menos valorizado. Conforme

Kleiman (1992) assume:

A compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza pela
utilizagdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja
sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a
interagdo de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente
diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura ¢
considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranga que
sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera
compreensao (KLEIMAN, 1992, p.13).

Concluimos que as tiras sdo um género discursivo que cumpre sua fun¢do de
formar o leitor, como qualquer outro género, respeitando a sua criagdo € a sua

finalidade. Sao analisadas como um texto em que o mundo do leitor se encontra inserido

variedade de um tipo caracterizado por uma perspectiva inica em que os subtipos se encaixam, mas estes
se distinguem por alguns fatores que se pode evidenciar e sistematizar.”
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nelas e que, para compreendé-las, realizamos uma atividade de interacdao, na qual nos
valemos de conhecimentos varios.

Além dos aspectos linguisticos e estruturais proprios do género, hd outros que
também merecem ser evidenciados no trabalho com as tiras. Inicialmente podemos
reforgar a ideia de sua relagdo com a sociedade, em como se constrdi sentido para o
leitor e de que forma elas podem oferecer respostas a nossos questionamentos. A esse

respeito, constatamos que

A tira ¢ uma excelente forma de expressdo para o autor colocar suas
vivéncias, experiéncias ¢ problemas da vida cotidiana. Com economia
de espago e tempo, o humorista grafico consegue captar a atengdo do
leitor muitas vezes a partir de uma proposta mordaz, ir6nica ¢ com
pluralidade de sentido (MAGALHAES, 2005, p. 77).

Percebemos o “didlogo” entre autor (que se expde na tira) e leitor (aquele que se
envolve) na exploragdo da obra para refletir sobre o cotidiano. E acreditamos que
quanto mais a realidade sociocultural for empregada na construgdo da tira, mais o leitor
se reconhecera nela e mais facilidade apresentara para compreendé-la. Portanto, maiores
sdao as possibilidades de o leitor se debrugar sobre elas e construir sentidos. E com
relacdo as experiéncias e vivéncias do autor presentes nas tiras, exemplificamos com o
brasileiro Fernando Gonsales, cuja forma¢do académica ¢ como veterinario. Ele criou,
entre outros personagens animais, o camundongo Niquel Nausea. Dada a influéncia de
sua formacdo na area das ciéncias bioldgicas, encontramos inseridas em suas tiras

muitas informacdes cientificas, como nas figuras 1 e 2.

Figura 1- Escorpido gentil
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Disponivel em: franciskolwis.blogspot.com.br/2011/02/niquel-nausea-html Acesso em: 19. jan. 2018.
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Figura 2 — Caramujo na arca
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Disponivel em: blogdoxandro.blogspot.com.br/2013/08/tiras-n4841-niquel-nausea-fernando.html Acesso
em: 19. jan. 2018.

Observamos que as tiras mostram o0s personagens animais, revelando uma
paixdo de seu criador por eles. Estd explicito o fato de as tiras apresentarem
informagdes cientificas: a primeira (figura 1) apresenta j4 na fala do escorpido do
primeiro quadrinho a informagdo de que ele ¢ um animal venenoso e que sua picada
pode ter efeitos letais; a segunda tira (figura 2) coloca a informacdo em forma de
legenda no primeiro quadrinho e as informagdes continuam sendo dadas no segundo
quadrinho por meio da fala do caramujo. Refletimos que se interessar por animais e,
consequentemente, apresentar informagdes sobre eles, ¢ uma caracteristica propria de
Gonsales e que ele escolheu empregar tais elementos em suas tiras.

Ainda a esse respeito, destacamos nas tiras a presenca de animais falantes e
divertido, a semelhanga das narrativas conhecidas como animal strips. Sdo quadrinhos

que apresentam animais antropomorfizados, ou seja,

com caracteristicas humanas, constituindo-se descendentes diretos das
fabulas e historias infantis cultivadas durante séculos pelas mais
diferentes civilizagdes. Por meio dos animais os homens buscaram
representar sentimentos € motivacdes humanos e torna-los mais
assimildveis aos leitores, uma atividade que normalmente tinha
evidentes funcgdes didaticas e educacionais (VERGUEIRO, 2015, p.
167).

Um exemplo bastante conhecido de animal em tiras € o gato Garfield, criacdo do

norte-americano Jim Davis. Este personagem:

E um gato laranja listrado. Pregui¢oso, guloso, amante da televisdo e ,
acima de tudo, sarcastico. (...) A tira ironiza pessoas que transformam
os animais de estimacdo nos "donos da casa". Também mostra um gato
atuando como homem (inclusive, andando em duas patas) e enfrentando
problemas humanos (dieta, tédio, aversdo as segundas-feiras etc.)
(Disponivel em: http://todavoce.com.br/2009/01/13/historia-do-
garfield/. Acesso em 02. jan. 2018).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Dieta_%28nutri%C3%A7%C3%A3o%29
http://todavoce.com.br/2009/01/13/historia-do-garfield/
http://todavoce.com.br/2009/01/13/historia-do-garfield/
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Na tira que segue, figura 3, podemos analisar o personagem:

Figura 3 — Preguica de Garfield
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VOCE VAI CONSEGDI

EO TENHO QUE E
LEVANTAR E FAZER BOM, VOU CONTAR ATE

TRES. LM, DOIS, TRES E

JIM DAYTS

-84
Fonte: DAVIS, Jim. Garfield: o rei da preguiga. Porto Alegre: L&PM, 2011

Na figura 3, por meio da atitude do gato, nos ¢ lembrado que precisamos nos
exercitar fisicamente, por mais que nossa tendéncia em relagdo ao fato seja nos
acomodarmos. Nao apresentaria tanto humor se o personagem fosse um ser humano.
Todavia o gato, agindo como ser humano, busca ensinar o homem a viver melhor.

Outro aspecto a ser discutido ¢ que grande parte dos quadrinhos € protagonizada

por criancas. No entanto,

E importante salientar que nem todas as historias em quadrinhos
protagonizadas por criangas sdo elaboradas tendo em vista um publico

\

pertencente a2 mesma faixa etdria dos personagens. Muitas séries
aparentemente infantis buscam propositalmente atingir publicos
variados, possibilitando uma dupla leitura. [...] a crianga 1& os
quadrinhos e depreende uma mensagem adequada a sua idade, em geral
uma problematica singela, enquanto o adulto dela extrai um
questionamento do fato narrado pela linguagem grafica sequencial com
aspectos da vida politica e social que afetam o seu dia a dia
(VERGUEIRO, 2015, p.165-166).

Podemos pensar que a leitura de um mesmo quadrinho protagonizado por uma
crianca tera leituras distintas dependendo se o leitor ¢ uma crianga ou um adulto. Isto
porque a crianga realiza uma leitura a partir do que esta explicito por meio das palavras
e principalmente por meio das imagens. Ela pouco faz inferéncias e seu conhecimento
prévio para a leitura ainda ¢ restrito. O adulto, por sua vez, realiza uma leitura bem
mais profunda, explora os elementos implicitos no quadrinho e ¢ capaz de perceber a
critica feita e relaciond-la ao seu mundo, refletindo e questionando sobre os
acontecimentos.

Para analisar melhor essa situagdo, exemplificamos com a tira da figura 4:
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Figura 4 — O roubo da lampada

Estldio Cedraz-830

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estadio Cedraz, 2006,
p-17

Uma crianga realizara a leitura observando bem as imagens e focara na lampada
que representa o fato de ter uma boa ideia, sugerindo que um desejo sera atendido. Sera
uma leitura até evidente porque ela ja tem esse conhecimento por meio das historias
infantis. A leitura seria engragada para a crianga porque a personagem subiu em uma
escada e roubou a lampada do senhor. A leitura feita por um adulto seria bem diferente,
com bastantes reflexdes. Inicialmente o leitor adulto realizaria a leitura, valendo-se do
conhecimento prévio sobre a personagem. Para entender a atitude do garotinho no
terceiro quadrinho, o leitor precisa ativar o conhecimento de que ele € o Arturzinho, da
Turma do Xaxado, de Antonio Cedraz. Arturzinho ¢ filho de um rico fazendeiro, garoto
egoista, avarento, insensivel, daqueles que acham que o dinheiro compra tudo. A partir
dai, a andlise da imagem do trabalhador também seria muito importante, pois se amplia
o sentido do roubo da lampada. Isso representa a for¢a que Arturzinho tem em relagdo a
falta de liberdade e possibilidade de mudanca de vida do pobre trabalhador.

Destacamos também que ha diferentes niveis de interpretacdo das tiras,
dependendo do personagem, do publico, do tema. Mesmo que as tiras tenham surgido
como um género que faz rir, seus personagens e acontecimentos representam a condi¢ao
humana e atraem bastante a leitura, deixando de ser apenas um género de
entretenimento.

Vamos apresentar cinco personagens bem diversificados com o objetivo de
confirmar que as tiras se preocupam em atingir um publico leitor heterogéneo, o que ¢é
possivel gracas mesmo a essa diversidade de personagens. Pela ordem serdo

apresentados: Hagar, Calvin, Radical Chic, Suria e Caca.
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Hagar, o horrivel

Figura 5 — Os chifres dos vikings

’P.ARA UM VIKING, v QUANTO MAIORES,
0S CHIFRES MAIS IMPORTANTE
sAo simeoLos A PESSOAI
DE COMANDO!

Inc/lpress

Chris Browne © 2004 by King Feature Syndicate,

Hagar, o Horrivel, de Chris Browne.

Fonte: MARCHETTI, G.; STRECKER, H.; CLETO. Para viver juntos: portugués, 9° ano. 4 ed. Séo
Paulo: Edi¢des SM, 2015, p. 135.

Hagar foi criado em 1971 por Dik Browne. Este personagem

compde um exemplo tipico de tirinha que ganhou notoriedade devido ao
tipo de humor universal e cotidiano. Reconhecido como um viking
barbaro pelos seus colegas, que vive invadindo a Europa e saqueando
castelos, quando volta das jornadas, Hagar torna-se um marido
dominado pela mulher Helga. O filho, Hamlet, detesta violéncia e gosta
de ler, como todo intelectual; a filha, Honi, quer ser uma viking, como o
pai. Em torno dessa tematica da familia gira o humor da tira,
apresentando uma satira a vida moderna em que o pai sai para trabalhar
o dia inteiro ¢ a esposa fica em casa cuidando dos afazeres domésticos
com disciplina e autoridade até sobre o marido (NICOLAU, 2007, p.
27-28).

Na figura 5, o pai Hagar est4 conversando com o filho em casa, enquanto a mae
cuida dos afazeres domésticos, ouvindo a conversa. Para mostrar sua autoridade ela diz
a frase “Tem toda razdo”, mas sendo a favorecida da situacdo, pois a imagem de seus
chifres confirma que ela ¢ mais importante e estd na situacdo de comando, porque

possui chifres maiores do que os do marido.

Calvin e Haroldo

Figura 6 — Calvin para a escola

]

Disponivel em: https://battlenerds.wordpress.com/2008/08/29/0-mundo-e-realmente-magico/ Acesso em:
19. jan. 2018


https://battlenerds.wordpress.com/2008/08/29/o-mundo-e-realmente-magico/
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Calvin e Haroldo ¢ uma série de tiras criada, escrita e ilustrada pelo autor norte-
americano Bill Watterson em 1985 e encerrada em 1996, por decisdo do proprio autor.

Calvin ¢ um garoto de seis anos, inconformado com as regras do mundo adulto. Ele

tem uma mente fértil cuja imaginagdo o permite enfrentar as obrigacdes
de casa e da escola. Seu tigre de pelucia, Haroldo, a quem Calvin
costuma culpar pelas suas peripécias, ganha vida apenas em sua
presenga. Sempre tentando manipular o pai e a mae para burlar a
autoridade destes, Calvin acaba sendo vitima de suas proprias
artimanhas (NICOLAU, 2007, p.30).

Na figura 6, o personagem Calvin enfrenta a mae para ndo ir a escola, tentando
impor sua vontade, mas no ultimo quadrinho estd prestes a entrar na conducdo que o
levard a escola. Estd extremamente insatisfeito, o que se infere pelo uso da palavra

“droga”.
Radical Chic

Figura 7 — Amigos de Radical Chic
L 2

bisl em: E:(;lu;lasrevit;epoca.glbom/r_nu-lhlelr7por7/2‘6 1=O70Ti72=97t§éé0:>k—orku—n—e—aa—
vazia/ Acesso em: 19. jan. 2018

Radical Chic ¢ o titulo e personagem de quadrinhos do cartunista brasileiro
Miguel Paiva, publicada originalmente no suplemento dominical do extinto Jornal do

Brasil, a partir de 1982. Ela se caracteriza como


https://pt.wikipedia.org/wiki/Tira_de_jornal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bill_Watterson
https://pt.wikipedia.org/wiki/Banda_desenhada
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Miguel_Paiva
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jornal_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jornal_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/1982

Radical Chic
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uma personagem feminina e ndo feminista, que fala sem pudores sobre
homens, sexo, trabalho, caréncias, amor [..] é ousada, moderna,
debochada, engragada, dramatica, irOnica, simpatica. Inteligente e...
corajosa [...] ela é atemporal [..] ¢ a tradugdo de um modo
deliciosamente bem humorado de ver a vida, independente da idade
(ANGELA VIEIRA apud PAIVA, 2008, p.7).

¢ uma personagem que interessa a mulher urbana, que vive os

conflitos proprios da modernidade.

Na figura 7,

a personagem Radical Chic mostra-se moderna, conectada a

tecnologia, importante recurso de midia social de seu tempo. Ela tem muitos

relacionamentos virtuais, no entanto esta solitaria no mundo real. A tira apresenta como

tema a questdo de homens, sexo, casamento.

Suria

Figura 8 — O tio de Suria

~SURIA

VOCE Vive Ms ENCHENDD

7'=1 ..
T FLIP rt'IE

DISSE O QUE
FAZER Y

D1spon1vel em: wwwl. folha uol.com.br/folhinha/quadri/qa061201.htm Acesso em 19. jan. 2018.

Surid € uma garota circense, criada pelo brasileiro Laerte.

Os pais de Suria sdo malabaristas e a filha, que nasceu e vive dentro de
um circo, também segue o mesmo caminho. Como a companhia esta
sempre em movimento, se apresentando em varias cidades, Suria vive
trocando de amigos e a convivéncia com os artistas e os animais do
circo acaba sendo muito intensa. O autor captou com talento a alma
infantil e a traduziu numa personagem fofa e carismatica (Disponivel
em http://educarparacrescer.abril.com.br/hg/7-anos-suria-a-garota-do-
circo.shtml. Acesso em 19. jan. 2018).

Vale ressaltar ainda que esta ¢ uma das raras personagens negras em quadrinhos.


http://educarparacrescer.abril.com.br/hq/7-anos-suria-a-garota-do-circo.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/hq/7-anos-suria-a-garota-do-circo.shtml
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Na figura 8, vemos uma garota que realmente se mostra disposta a acolher com

bondade o personagem Rubem, apesar de todas as indelicadezas que pratica contra ela.

No entanto, ao dizer que o tio de Surid era um “palhaco”, os acontecimentos seguintes,

que foram mostrados apenas pela linguagem visual, quebram toda a expectativa do

carisma da garota, gerando o humor da tira. Esses acontecimentos estao relacionados as

brincadeiras mostradas no circo.

Juventude

Figura 9 — Trabalho extra de Caca

CH A,

Al ESQUEO
O DEVERE DE CASA

B AGORA TERE QUE FAZER

TRABALHO EXTEAL

O PROBLEMA A 5000 A,

'é QUE OS ADVOGEADOS Db WIRHA,
TURMA AINDA NAS FOERMARAM S
N;G PODEM ME DEFEMNDERL

www.Lirasdachantal.blo

Disponivel em: tirasdachantal.blogspot.com.br. Acesso em 19. jan. 2018.

A série Juventude apresenta tirinhas da artista Chantal Herskovic, que sdo

publicadas no Jornal Estado de Minas. Nesta série,

as situagdes giram em torno do cotidiano dos personagens Edu, Hugo e
Caca, em uma linguagem dindmica e descontraida, de modo que o leitor
possa identificar-se por meio das historias. A série retrata ndo apenas o
mundo jovem, mas também momentos vividos na adolescéncia,
faculdade, estagio, colegas de trabalho, shows e tudo mais que faz parte
da vida, do cotidiano e da fase quando descobrimos que ja somos
adultos, ou quase. Assuntos como moda, tecnologia digital,
cibercultura, esportes radicais, musica e planeta urbano estdo presentes
nessa midia, ndo apenas sendo parte do cotidiano, mas também
assumindo um papel de critica perante o0 mundo globalizado em que
vivemos (Disponivel em
http://portalpbh.pbh.gov.br/pbh/contents.do?evento=conteudo&idConte
udo=34779&chP1c=34779 Acesso em 19. jan. 2018).

Na figura 9 encontramos o personagem Cacd vivendo um conflito proprio do

adolescente na escola, mas que ja apresenta capacidade de analisar sua situagdo em

conformidade com as estratégias do mundo dos adultos. Ele pensa que poderia ter

privilégios, apesar de ndo ter cumprido suas tarefas.
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Apo6s fazermos consideragdes acerca do género tiras e mencionado, inclusive,
alguns personagens bem diversos desse género, refletiremos sobre dois recursos

importantes que as constituem: o humor e a ironia.

2.2 HUMOR E IRONIA NAS TIRAS

O género discursivo tiras estd atrelado ao humor e a ironia, para fazer a critica
social. Entendemos que critica social € a analise dos problemas das estruturas sociais,
com o objetivo de refletir sobre eles e pensar em propor possiveis formas de ameniza-
los. No processo de leitura e compreensdo das tiras precisamos entender também a
relacdo entre o riso e o humor. Segundo Ottoni (2007, p.52) “ ndo se pode dizer que
haja relag¢do de causalidade, em que o riso decorra sempre do comico e do humor e que
estes, por sua vez, sempre causem o riso, entendido aqui como gargalhada”.

Entendemos que nem sempre quando se entende o humor de um texto precisa
acontecer uma gargalhada. O humor esta ligado também a ideia de estado de espirito, na
capacidade de compreensao, nao sendo necessariamente motivo de risada.

No Brasil, o nimero de pesquisadores do tema humor ainda ¢ relativamente

pequeno e dentre eles destaca-se Luiz Carlos Travaglia. Ele assim fala sobre o humor:

4

O humor é uma atividade ou faculdade humana cuja importancia se
deduz de sua enorme presenca e disseminacao em todas as areas da vida
humana, com fungdes que ultrapassam o simples fazer rir. Ele ¢ uma
espéciec de arma de denuncia, de instrumento de manuten¢do do
equilibrio social e psicologico; uma forma de revelar e de flagrar outras
possibilidades de visdo de mundo e das realidades, naturais ou culturais
que nos cercam e, assim, de desmontar falsos equilibrios
(TRAVAGLIA, 1990, p.55).

Para o autor, os géneros de humor existem ndo s6 para fazer rir; eles possuem
sua fung¢do social ao mostrar aos interlocutores determinadas situagdes que merecem ser
refletidas na sociedade. E uma maneira de explicitar problemas sociais sem o
compromisso de se ligar exclusivamente aos fatos, mas de mostra-los de uma forma que
atitudes sejam repensadas. O que estd socialmente controlado na visdo de algumas
pessoas pode ser questionado por outras, dependendo da visdo que os diferentes papéis

sociais criam. Travaglia afirma ainda que
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No texto humoristico (em oposi¢do ao ndo humoristico), a perspectiva
¢ da comunicacio nio confidvel, ou seja, h4 um rompimento do
compromisso com a seriedade, de ser algo valido em que se pode
confiar, do principio segundo o qual se alguém me diz algo, aquilo deve
ser levado em conta com seriedade (TRAVAGLIA, 2015, p. 51).

Nao entendamos que o humor ndo seja algo “sério” e que nao merece confianga.
O que se considera ¢ que o humor se apresenta a sociedade de uma forma que nao vai
gerar situagdes conflituosas, mas sim como uma busca de estabelecimento de situagdes
mais controladas e aceitas no contexto social. O humor pode apresentar situagdes
absurdas, porém nao deve ser considerado um perigo, uma vez que reestabelece o
equilibrio ao que poderia ser questionado e rejeitado na sociedade.

Quanto aos objetivos do humor, Travaglia (2015, p. 54) destaca a critica social e
também a denuncia, incluindo as tiras entre os géneros usados para esse fim.

No Brasil, outro pesquisador da tematica do humor ¢ o linguista Sirio Possenti.
Para ele, os textos humoristicos guardam algum tipo de relacdo com os diversos tipos de
acontecimento. “As charges, por exemplo, sdo tipicamente relativas aos fatos ‘do dia’.
Apenas eventualmente, ¢ raramente, tém como pano de fundo acontecimentos menos
instantaneos, como uma campanha eleitoral” (POSSENTI, 2014, p. 27). O autor fala
também de outros textos humoristicos que independem desses acontecimentos para sua
producdo, mas que exigem a mobilizacdo de fatores de outra natureza para a sua
interpretagdo. Incluimos aqui as tiras, cujo efeito de humor decorre do inesperado, da
surpresa, geralmente no ultimo quadrinho. E a quebra da expectativa de algo tido como
“normal” que gera o humor e nos faz repensar a cena ou a historia.

Outro recurso que constitui as tiras, juntamente com o humor, ¢ a ironia. Um
conceito € expresso por palavras, mas mesmo assim subentende-se outro (o nao dito, o
implicito), podendo mostrar-se como algo negativo e oposto ao que foi dito. Portanto,
“ a ironia revela assim alegoricamente os defeitos daquele (ou daquilo) que se fala. Ela
constitui um dos efeitos de zombaria e nisto estd a comicidade” (PROPP apud MELO,
2015, p. 44).

Dessa forma, a ironia enfatiza algo negativo, mas que ndo foi dito
explicitamente, trata-se de uma ideia contraria ao que foi expresso. No caso da
interpretacdo das tiras, o leitor precisa ficar atento para perceber o que se pretendeu com
o0 uso da ironia na construcao do sentido, de outra maneira, ndo serd possivel depreender

o real sentido veiculado. Tal estratégia ¢ bastante utilizada nas tiras como elemento
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desencadeador de humor, mas que demanda um nivel maior de interpretacdo por parte
do leitor.

Consideramos interessante analisar também os elementos que constituem a
estrutura das tiras e analisar quando e como sao usados como recurso de construgdo de

sentido. E o que exporemos na proxima secao.

2.3 ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DAS TIRAS

Os elementos que constituem as tiras sdo bem comuns as HQs. Podemos citar:
os baldes, os personagens, as vinhetas. Vamos discutir um pouco cada um deles,

procurando exemplificar as descrigdes apresentadas.

2.3.1 Os baloes

Iniciemos falando sobre os baldes, que sdo “um espaco onde s3o escritas as
palavras proferidas pelas diversas personagens” (EGUTI apud RAMOS, 2016, p. 32).
Para Vergueiro (2016, p. 56) “o baldo ¢ a intersecdo entre imagem e palavra”. Portanto
a leitura de quadrinhos deve ser realizada atentamente, observando a ligagdo, a unido
entre imagem e palavra para que o texto seja realmente compreendido, construindo
assim o sentido de uma forma mais eficaz.

Para analisarmos um baldo devem ser observados dois elementos: o apéndice e o
contetido (a linguagem escrita ou a imagem). Atualmente héa varias formas de baldes,
cada uma delas adquirindo um sentido. Vamos apresenta-las organizadas visualmente
no quadro a seguir, elaborado com base em Ramos (2016). Para tanto, apresentamos

também uma figura que ilustra cada forma."'

""" Os quadrinhos que ilustram os tipos de baldes foram retirados das revistas da Turma do Xaxado, com
excegdo do baldo vibrado, para o qual ndo foi encontrado exemplo no corpus utilizado neste trabalho.



Quadro 1 - Tipos de baldes
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Baldo-fala: ¢ o mais comum expressivamente o
mais neutro; possui contorno com tracado
continuo, reto ou curvilineo.

Figura 10 - balao-fala

TS COM AS RESPOST;
MNA PONTA DA I.i'I'\iGLIA'?

A LT Y |

Baldo vibrado: indica voz tremida
Figura 11 - baldo-vibrado

7/ & QUE E 1SS0 7 A
H SELADEIR A
2‘ TRABALHANDO?

e

Baldo-pensamento:  contorno  ondulado e
apéndice formado por bolhas; possui o formato
de uma nuvem.

Figura 12 - baldo-pensamento

BEM QUE ME AVISARAM
GUE AS RUAS DA CA
ERAM CHEIAS TE CRIANCAS

CARENTES ABANDONATDAS.

Balao glacial: desprezo por alguém ou choro.
Figura 13 - baldo-glacial

Ell 56 ESTOU FAZENDO
O MEU TRABALHO!!!

Baldo-cochicho: linha  pontilhada, possui
indicagdo de tom de voz baixo.

Figura 14 - baldo-cochicho

C

Balao unissono: retne fala de diferentes personagens.

Figura 15 - baldo-unissono

CERRAt

B :
Baldo-berro: extremidades para fora, como uma
explosdo; sugere tom de voz alto.

Figura 16 - baldo-berro
| AT g

= ESTA SEU DEVE

Erbiirlin Prdens ARA44AAR

Baldo-zero ou auséncia de baldo: é quando ndo ha o
contorno do baldo; é indicado com ou sem o

apéndice.
Figura 17 - baldo-zero
3 CINCO.. SEIS..
wh‘?ﬁ\%’&ﬁ e SETE... oxngg.

© Estudio Cedraz - 9868

Baldo-trémulo: linhas tortas, medo ou
voz tenebrosa.

Figura 18 - baldo-trémulo

OKENTE! DEXE
DE I

5& MEDROSO
-’.?

sugere

Baldes-intercalados: durante a leitura dos baldes de
um personagem, pode haver outro baldo com a fala
de um interlocutor.

Figura 19 - baldes-intercalados
(o 56 aul cosTosURA. ..

OXl... ESSA \
f=} VOZ ATRAS /
POS ARBUSTOS
E DE ZE PE-
QUENO!7

HABRMC =
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Baldo de linhas quebradas: para indicar fala
vinda de aparelhos eletrdnicos.
Figura 20 - baldo de linhas quebradas

Baldo-sonho'*: mostra em imagens o conteudo do
sonho do personagem.
Figura 21 - baldo-sonho

ESSA E A IMAGEM DE
MARTE. NLINCA VIMOS
UM CENARIO ASSIM.

Estidio Cedraz - 10042242

Baldo-mudo: ndo contém fala; em geral, aparece
com um sinal grafico (como os pontos).
Figura 22 - baldo-mudo

Baldes-especiais: ocorrem quando assumem a forma
de uma figura e conotam o sentido visualmente
representado.

Figura 23 - baldes-especiais

s =

4

Baldes-duplos ou baldo composto: indica, em
principio, dois momentos de fala.
Figura 24 - baldes-duplos

Balao de apéndice cortado: ¢ usado para indicar a voz
de um emissor que ndo aparece no quadrinho.
Figura 25 - baldo de apéndice cortado

UE, POR QUE
ELA FOI
EMBORA7?

A MARIAZINHA E
FOFOQULIEIRA. ..

A ELA SO INTERESSA
FALAR MAL DAS
PESSOAS!

VAMOS LA, ZE,
DE O GRITO DE
GLERRA DO SEU

HERSI!

COMO E QU

e

stidio Cedraz - 08042210

Fonte: Adaptado de Ramos (2016)

Além do conteudo (o que esta escrito no baldo) hd outro elemento, chamado
apéndice. Para Ramos (2016, p.43), “trata-se de uma extensdo do baldo, que se projeta
na dire¢do do personagem”. Uma observacao feita pelo autor é que “o personagem que
fala por meio do baldo ndo precisa necessariamente estar presente na cena. Sua
existéncia pode ficar implicita no contexto da leitura.” Assim, vejamos o que acontece

na figura a seguir.

2 Ramos (2016) e Eguti (2001) acrescentam outros trés tipos de baldo: baldo-sonho, baldes-especiais e
baldo de apéndice cortado.
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Figura 26 — Pedidos dos alunos

PROFESSORA,
ENSINA UMA
COISA LEGAL!

E! INSINA
COMO CLIRA
A SECA NO
SERTAO!

... A MATERIA DE
REZAR E COM O
PADRE!

MAS,
CRIANGAS...

Estudio Cedraz - 09062917

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sao Paulo: Martin Claret, 2012, p. 192

No terceiro quadrinho da figura 26, temos um baldo-fala, no entanto, o falante
ndo aparece. Explicitamente sabemos que ¢ a fala da professora, pois nos dois
quadrinhos anteriores os fatos nos mostram isso. No primeiro quadrinho os alunos
falam, sugerindo o que seja ensinado; no segundo quadrinho a professora comeca a
responder aos alunos, continuando a resposta no terceiro quadrinho; portanto o apéndice
projetado para a escola indica a fala da professora. Além disso, as reticéncias sdo um
recurso que comprovam esse fato.

Ao analisarmos a mensagem do baldo, além da mensagem escrita, outro
elemento que contribui para a transmissdo de uma mensagem especifica € o tipo de letra

utilizado. Ramos (2016) afirma que

A letra de forma tradicional — escrita linear, sem negrito, geralmente em
cor preta — ¢ a mais utilizada nos quadrinhos. Ela indica uma
expressividade “neutra”, uma espécie de grau zero, do qual outros irao
derivar. Qualquer corpo de letra que fuja a isso obtém resultado
expressivamente diferente (RAMOS, 2016, p. 56-57).

Geralmente sdo usadas as letras de imprensa maidsculas. Nesse caso, sabemos
que se trata de uma conversa em tom normal. No entanto, outros recursos podem ser
usados, como: negrito, itdlico, o aumento da letra, mudanca no formato, entre outros.
Quando isso acontecer, a mensagem tem o acréscimo de significado ao enunciado

principal, como acontece nas figuras 27 e 28.
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Figura 27 — Z¢ Pequeno na feira

DO, NAQ DA CERTO O ELE E MUITO OLHA COMO ELE
XZAEXéEQUENO TRABALHAR SINCERO! _ VENDE 05 MELIS
COMIGO NA FEIRA, NAO! PRODUTOS!

e

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume'sLI e 2. 3.ed. Fortaleza: Editora IMEPH, 2010,
p. 16

Na tira da figura 27 a fala de Z¢é Pequeno no baldo do terceiro quadrinho esta em
negrito. Na verdade, o personagem esta gritando, o que se comprova também pelo
formato do baldo. O negrito nos chama a atencdo ndo s6 para o tom de voz, mas
também para pensarmos nas consequéncias da atitude de Z¢é Pequeno para o dono dos

produtos.

Figura 28 — Criangas abandonadas

. HAJA
gpassenom NN (gl] ( arceenm i
ERAM CHEIAS DE CRIANGAS ( O
CARENTES ABANDONADAS. =L
0 o
B O Z
o

=R

‘Esmdao Cedraz- 809

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estudio Cedraz, 2006,
p.15

Nessa tira, figura 28, também no ultimo quadrinho, hd duas palavras que foram
colocadas em negrito. O efeito de sentido por meio desse destaque nos remete aos

agentes sociais que deveriam estar cuidando das criangas.

2.3.2 Imagem

Para que a leitura dos baldes acontega de maneira bem sucedida, ainda devemos

considerar o papel da imagem, conforme salientado em Vergueiro (2016):
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Para a decodificagio da mensagem contida no baldo, o leitor deve
considerar tanto imagem e texto como outros elementos do cédigo que
sd0 mais ou menos iconicos por natureza. Como caracteristica tinica dos
quadrinhos, o baldo representa uma densa fonte de informagdes, que
comegam a ser transmitidas ao leitor antes mesmo que este leia o texto,
ou seja, pela propria existéncia do baldo e sua posigdo no quadrinho. Ele
informa que um personagem estd falando na primeira pessoa
(VERGUEIRO, 2016, p. 56).

O autor reforca a ideia de que os quadrinhos sdo formados por imagem e palavra
e destaca os baldes como elementos que informam. Para bem compreender a mensagem
dos baldes, ¢ necessario primeiro ler o baldo no seu formato, no seu posicionamento.

Exemplificamos como isso ocorre na figura seguinte:

Figura 29 — Manter a seca no Nordeste

XAXADO, SERA QUE EXISTEM

PESSOAS INTERESSADAS EM

ACABAR COM A SECA DO
RDESTE?

© Estudio Cedraz -XX 520

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volumes 1 e 2. 3.ed. Fortaleza: Editora IMEPH, 2010,
p. 12

Na figura 29, inicialmente fazemos a leitura do baldo no primeiro quadrinho e
buscamos a resposta no baldo do segundo quadrinho. No entanto, sem observar a
imagem, ndo se entende a resposta do personagem Xaxado, uma vez que a expressao
“TA ASSIM , O!” s6 adquire sentido ao analisarmos a posi¢do das mios de Xaxado; é
mostrado que existe um nimero muito grande de pessoas interessadas em manter a seca.
Esse sentido s6 ¢ construido a partir do momento em que se associam palavras e
imagem.

Contudo ocorrem situagdes em que a comunicacdo por meio de quadrinhos
acontece predominantemente por meio de imagens. Isso exige uma interagdo maior
entre o criador dos quadrinhos e o leitor, considerando que “A compreensdo de uma
imagem requer um compartilhamento de experiéncias. Portanto, para que sua mensagem
seja compreendida, o artista sequencial devera ter uma compreensao da experiéncia de

vida do leitor” (EISNER, 2010, p. 7). Dessa forma, se o artista dos quadrinhos ndo
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evocar imagens que estejam armazenadas na memoria do leitor, a comunica¢ao nao sera
bem sucedida, diante da possibilidade de essas imagens ndo transmitirem o significado e
o impacto emocional esperado. Por isso a imagem precisa desencadear a possibilidade

de ser expressiva e significativa também no contexto dos quadrinhos.

2.3.3 Legenda

A legenda também ¢ um elemento constituinte dos quadrinhos. Para Vergueiro
(2016, p. 62) “a legenda representa a voz onisciente do narrador da historia, sendo
utilizada para situar o leitor no tempo e no espaco, indicando mudanca de localizagdo
dos fatos, avango ou retorno no fluxo temporal, expressdes de sentimento ou percepcdes
dos personagens”. Ou ainda: “Legenda ¢ um pequeno fragmento do discurso, sem outro
objetivo sendo o de fixagdo de um significado que ndo ficou claro na imagem ou no
texto dos baldes” conforme descrito em Cagnin (2014, p. 157). Observemos o exemplo

de uso da legenda na figura 30 a seguir.

Figura 30 — 3 mil tiras de Xaxado

: PELE: A TURMA DO XAXADD:
FALTAM APENAS 14 GOLS £ O HOMEM! MAIS DE ATINGIU A MARCA DE 3 MIL TIRAS!
PARA O MILESIMO! MIL GOLS! O REI!

Estudio Cedraz - 12062997

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sdo Paulo: Martin Claret, 2012, p. 208

Nos trés quadrinhos da figura 30, na parte superior aparece o texto que deve ser
lido antes de se considerar a imagem e baldes de cada quadrinho. Se eliminarmos as
legendas, dos quadrinhos, estaremos eliminando o elemento facilitador da compreensao
dos quadrinhos, pois apenas as imagens ndo sdo suficientes para sua compreensao.
Confirmamos, por isso, que a legenda tem a fun¢do de dar informagdes ao leitor a

respeito do fato abordado na tira.
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2.3.4 Onomatopeia

Em se tratando das onomatopeias, Vergueiro (2016, p. 62) as conceitua como
“signos convencionais que representam ou imitam um som por meio de caracteres
alfabéticos.”. Logo elas variam de pais para pais, dependendo do idioma. Por exemplo,
o canto do galo em francés pode ser representado por ki — ki — ri — ki — ki!. No Brasil sua
representacdo muda para co — co — co — ri —co!

Vamos analisar na tira seguinte um exemplo de onomatopeia:

Figura 31 — A arvore errada

DIACHO! ACHO QU
CORTE|l A ARVORE
RADA

© Estudio Cedraz - XX 98234

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volumes 1 e 2. 3.ed. Fortaleza: Editora IMEPH, 2010,
p.16

Ha na figura 31 duas palavras que sugerem o barulho da arvore, em situagdes
distintas. No primeiro quadrinho, a palavra “CRAC!” escrita junto ao tronco cortado
sugere o som do tronco sendo partido enquanto a arvore cai. Ja no segundo quadrinho a
onomatopeia “CRAS!” refere-se a outro momento, que é a queda da arvore sobre a
casa, o que ¢ revelado ao leitor apenas no terceiro quadrinho.

Consideramos oportuno mencionar aqui a distingdo entre onomatopeia €

interjei¢do. Esses dois elementos se diferenciam da seguinte maneira:

enquanto as onomatopeias representam sons externos, ou seja, do
ambiente do qual se desenrola a narrativa, as interjei¢des representam
sons emitidos pelos personagens, correspondendo a enunciados que
desempenham fungdes comunicativas e estdo, portanto, intimamente
ligadas ao momento da enunciagdo. Por essa razdo as interjei¢des sdao
representadas principalmente dentro dos baldes de fala ou muito
proximas as personagens, enquanto as onomatopeias praticamente
sempre se encontram fora dos baldes, podendo estar presentes em
qualquer espago, dentro e mesmo fora do quadro, ja que os sons que
simulam ndo estdo ligados a representagdo da comunicagdo
propriamente dita, mas sim ao contexto extralinguistico da cena
(MEIRELES, 2015, p.67).
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Hé nesse fragmento de Meireles dois critérios que nos permitem distinguir a
onomatopeia da interjei¢do: a origem dos sons representados e o espaco utilizado nos
quadrinhos para escrever a palavra que representa o som. A onomatopeia representa
som de objetos de natureza diversa, valendo-se dos sons da lingua; a interjeicdo ¢ de
natureza subjetiva, expressando o lado emocional do falante. Quanto ao local em que
sdo colocadas nos quadrinhos, a interjeicdo fica “dentro dos baldes”, enquanto que a
onomatopeia fica “fora dos baldes”. Na figura 32 seguinte ha um exemplo de

onomatopeia.

Figura 32 - O trovao

AOC MENOS RESTA UM
CONSOLO DE VER CHOVER
NA TELEVISAQ!

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volumes 1 e 2. 3.ed. Fortaleza: Editorz; IMEPE, 2010,
p. 8

Ja no primeiro quadrinho as imagens denotam uma chuva forte, observando
sinais como as pogas de agua grandes, os riscos inclinados que representam a chuva nos
fazendo pensar que ela estd acompanhada de vento, as nuvens escuras no céu. No
segundo quadrinho a palavra “CABRUM” localizada no alinhamento da nuvem, bem
préoxima dos riscos que indicam o relampago, representa o som do trovao; trata-se,
portanto, de uma onomatopeia.

Na tirinha abaixo, figura 33, pensemos no emprego da palavra “HUMMMMM”

no primeiro quadrinho.

Figura 33 — Cheiro de terra molhada

v QUE_CHEIRINHO AH, NAO TEM NAD,
HUMMMMAL. ... UELICIOS0! GOSTOSO NO ﬂuﬁo"gff.s

PO

HADA!

=

Fonte: CEDRAZ, A. L.
p- 10

. A Turma do Xaxado — volumes 1 e 2. 3.ed. Fortaleza: Editora IMEPH, 2010,



47

No primeiro quadrinho, a palavra “HUMMMMM” representa um som emitido
pelo personagem Xaxado e esta escrita dentro do baldo. Observamos que ela se refere a

expressdo de emogao do personagem diante do cheiro que sente. Assim ela se classifica

como uma interjeigao.
2.3.5 Cores

Outro elemento importante que compoe a linguagem das tiras € a cor. Ramos
(2016) fala sobre esse elemento destacando alguns pontos interessantes. Entre eles
destaca o uso de duas cores no surgimento dos quadrinhos (preto e branco), depois
houve um aprimoramento quando os jornais e as editoras usavam cores primarias
(vermelho, azul e amarelo) e as combinagdes que elas permitiam. Hoje, com o avango
tecnologico, ha uma enorme lista de tonalidades possiveis, gerando um grande volume
de informacgodes visuais a ser explorado pelos criadores das tiras e interpretado por seus
leitores. E importante salientar que ndo ha rigidamente uma regra para empregar as
cores ¢ seus efeitos nos quadrinhos. Cada quadrinho faz a sua explora¢ao de um modo

que vai interferir na gera¢ao de sentido do texto. Consideremos o uso das cores em trés

tiras (figuras 34, 35 e 36):

Figura 34 — Tipos de filme

ZE, EU ADORO FILMES
ROMANTICOS. AQLELES
BEIJOS... Al, Al, All

E TU, ZE? GOSTA DE
QUE TIPO DE FILME?

7_/—/

DE LUTA MARCIA! )
MUITA LUTA...

Estidio Cedraz- 828

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estadio Cedraz, 2006,
p.16

Na figura 34 temos o emprego da cor vermelha no Ultimo quadrinho em dois
lugares: no final da fala de Z¢é Pequeno e no rosto da personagem Marinés. O emprego
dessa cor tem uma significativa contribui¢do na leitura da tira: observamos que no
primeiro quadrinho a personagem Marinés faz referéncia aos filmes romanticos com
muita delicadeza nos gestos. Como Z¢ Pequeno tem uma preferéncia bem contrastante

com Marinés, ao se movimentar para demonstrar as acdes do tipo de filme do qual
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gosta, ele atinge violentamente o rosto dela, deixando-o bastante vermelho e irritado, ao
mesmo tempo em que os gritos do personagem Z¢ Pequeno aparecem representados na

cor vermelha dentro do bal3o.

Estudio Cedraz-830
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Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estadio Cedraz, 2006,
p-17

Os baldes da figura 35 aparecem sem palavras. S3o as imagens que geram o
sentido do texto. Nos dois primeiros quadrinhos a imagem da lampada nos baldes esta
associada ao fato de que o personagem esta “tendo uma luz”, ou seja, uma brilhante
ideia sua podera contribuir para a ocorréncia de mudangas importantes em sua vida. Isso
¢ reforgado pelo emprego da cor amarela, que desaparece do baldo do ultimo quadrinho,

quando a lampada ¢ retirada.

Figura 36 — O cheiro do dinheiro

DINHEIRO NOVO,
SEL MANLEL?

Estudio Cedraz- 1018

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estadio Cedraz, 2006,
p. 31

Na figura 36, o criador da tira explorou a cor branca para desenhar uma mancha
no alinhamento do nariz do personagem, sugerindo o delicioso cheiro de alguma
comida. Assim a parte verbal ndo foi muito exigida para a leitura, bastaram duas

interjeigdes, colocadas nos dois primeiros quadrinhos.
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2.3.6 Vinheta ou quadrinho

A vinheta ou quadrinho, cuja func¢do principal ¢ “de moldura dentro da qual se
colocam objetos e agdes” (EISNER, 2010, p. 29), ¢ outro elemento que estrutura o

género discursivo tira:

O quadrinho ou vinheta constitui a representacdo, por meio de uma
imagem fixa, de um instante especifico ou de uma sequéncia interligada
de instantes, que s30 essenciais para a compreensao de uma
determinada a¢do ou acontecimento. Isso quer dizer, portanto, que um
quadrinho se diferencia de uma fotografia, que capta apenas um
instante, um atimo de segundo em que o diafragma da maquina ficou
aberto (VERGUEIRO, 2016, p. 35).

E nos quadrinhos, ou na sequéncia deles, que a narrativa se desenrola. Sdo
historias curtas contadas por meio de imagens que denotam agdo, tempo, espago,
acontecimentos. A narrativa completa ¢ formada pela unido e sequéncia dos quadrinhos,
os quais podemos considera-los fragmentos da historia.

Ramos (2016) aborda a questdo de as vinhetas apresentarem variagdo em sua
forma. No que se refere as tiras isso ndo ¢ tdo comum, visto que elas apresentam um
formato menor em relagdo as historias em quadrinhos. Quando a vinheta apresenta uma
variagdo nas tiras, essa varia¢ao contribui para o efeito de humor. Vejamos as figuras 37

e 38, a seguir:

Figura 37 - Tiro

Fonte: Ramos (2016, p.96)

Na figura 37 efeito de humor também se constrdi pelo fato de o tiro furar a

lateral dos quadrinhos.
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Figura 38 - Indigna¢do de Xaxado
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|' Estudio Cedraz - 03031785

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 4. Salvador: Editora e Estadio Cedraz, 2005,
p.- 10

A tira (figura 38) ¢ composta por quatro quadrinhos, sendo que apenas no
segundo e no terceiro as imagens estdo totalmente contornadas pelos tragados que
dividem as cenas. Isso aconteceu para que os tragos pudessem funcionar como
sustentaculo da rede para o personagem Z¢é Pequeno. Ha também a ideia de que o
primeiro e o Ultimo quadrinho abertos favorecem a movimentacdo do personagem
Xaxado enquanto que Z¢é Pequeno permanece imovel na rede.

Além dos comentarios sobre alguns elementos que constituem os quadrinhos

aqui feitos, chama-nos a ateng¢ao a afirmacdo de Ramos (2016):

O espaco da acdo ¢ contido no interior de um quadrinho. O tempo da
narrativa avanga por meio da comparagéo entre o quadrinho anterior € o
seguinte ou € condensado em uma unica cena. O personagem pode ser
visualizado e o que ele fala ¢ lido em baldes, que simulam o discurso
direto (RAMOS, 2016, p. 18).

O autor expressou sucintamente os elementos estruturadores dos quadrinhos:
espaco, acao, tempo, personagem, baldes. Além deles ndo podemos nos esquecer de que
os quadrinhos, em especial as tiras, sdo textos de humor e geralmente sdo usados para
provocar a reflexdo de questdes sociais e culturais, fazendo com que o leitor (re)pense
suas experiéncias na sociedade em que vive. Para isso € necessario que a leitura seja
realizada de forma interativa. Portanto, apresentaremos na proxima se¢do os sentidos
das palavras social e cultural e depois, em outra se¢do seguinte, faremos algumas
consideragdes sobre o ato de leitura com o intuito de aplica-las nas atividades com as

tiras.
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2.4 Comentarios sobre as ideias de social e cultural

Uma questdo bastante mencionada em nosso trabalho sdo as ideias das palavras
social e cultural®. Vamos explicitar a visdo que temos desses dois termos.

A palavra cultural neste trabalho se refere ao contexto do conjunto de conceitos
e atitudes que modelam a vivéncia de um grupo social. Bomeny et al. (2013), ao falar
do conceito de cultura, deixa clara a dificuldade de atribuir-lhe uma explicagdo
definitiva, pois envolve também questdes de civilizagdo, moral, lei e habitos que o
homem adquire na condi¢do de membro de uma sociedade. Considera também que a
sociedade ndo € Unica, por isso pode-se falar em culturas, ou seja, ha uma diversidade
cultural. As autoras enfatizam a ideia de um antrop6logo norte-americano, Clifford
Geertz, de que a cultura ¢ entendida como a propria condigdo da espécie humana, que ¢
feita e refeita no cotidiano por individuos que interagem e dao sentido as suas acdes.

Analisando este conceito ndo podemos desvincular a ideia de formagdo de
comunidades a partir das interagcdes. Lembremos que a linguagem ¢ um forte elemento
que constitui e transmite a cultura de uma sociedade.

Bortoni-Ricardo também comenta sobre a cultura nesse enfoque das interagdes
humanas: “O homem ¢ um animal sustentado em redes de significados que ele proprio
tece; o estudo da cultura ¢ em esséncia o estudo dessas redes;’ para ele a leitura da
cultura era como a leitura de textos.” (GEERTZ apud BORTONI-RICARDO, 2008,
p.39).

Esses conceitos vao ao encontro de nosso proposito ao esclarecer por que
pretendemos enfocar as questdes sociais e culturais no trabalho com as tiras no ensino
fundamental. Sabemos que o homem interage na comunidade em que vive e que ¢
preciso pensar os acontecimentos que envolvem os membros dessa sociedade. Muitas
vezes esses acontecimentos sdo (re)pensados a partir de textos. Assim, determinadas
variaveis sociais se fazem presentes nas tiras, como a escolaridade, a cor, o género, a
renda familiar, a economia e também como essas variaveis influenciam nas relacdes dos
agentes socializadores como a familia, a escola, a vida econdmica (profissdo) sempre

ligados a participacdo na vida comunitaria.

" Queremos comentar que as palavras social e cultural aparecem com frequéncia em textos que falam
sobre o género escolhido para este trabalho, principalmente quando abordam suas relagdes com o mundo
do publico leitor, bem como da contextualizagdo para sua criagdo. Em muitas situagdes aparecem como
uma palavra composta: sociocultural.
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Melo (2015, p. 49) afirma que “quanto & tematica, sabemos que o GDT'* pode
tratar de assuntos diversificados, seja da vida social, intima, momentos de lazer,
politicos, familiares, dentre outros”. Dessa maneira pretendemos propor atividades de
ensino que tratem das questdes relacionadas a vida em sociedade (como educacao,
saude, meio ambiente, direitos sociais, entre outros) para que os leitores reflitam sobre

situacdes com as quais podem contribuir para minimizar possiveis conflitos.

2.5 Consideracgoes sobre o ato de leitura

Vamos relacionar algumas consideragdes em leitura, procurando associa-las ao
género discursivo tiras, conforme Leffa (1996), Azambuja (1996), Dell’Isola (1996),
Kato (1990), Kleiman (1992), Junior (2014) e Solé (1998).

Retomamos inicialmente o que afirmou Vergueiro (2015) quando falava da
leitura de uma mesma tira por uma crianga ¢ por um adulto. Com relagdo a leitura feita
pelo adulto, o autor expde que “o adulto dela extrai um questionamento do fato narrado
pela linguagem grafica sequencial com aspectos da vida politica e social que afetam o
seu dia a dia” (VERGUEIRO, 2015, p.165-166). Nossa discussdo comeg¢a motivada pela
expressdo “extrai um questionamento do fato narrado” e ligando-a ao pensamento de
Leffa (1996) que nos apresenta a leitura como extragdo ou atribui¢cdo de significado ao
texto.

Ler extraindo o significado ¢ uma leitura ascendente'”, “esta associada 4 ideia de
que o texto tem um significado preciso, exato e completo, que o leitor-minerador'® pode
obter através do esforgo e da persisténcia” (LEFFA, 1996, p. 12). Assim, entendemos
que o significado esté 14 no texto, pronto, esperando que o leitor se esforce e o encontre.

Ler atribuindo significado ¢ uma leitura descendente'’, “o mesmo texto pode

provocar em cada leitor e mesmo em cada leitura uma visdo diferente da realidade”

' Melo (2015) chamou as tiras, em seu texto, de género discursivo tira (GDT).

'3 Kato (1990, p. 40) caracteriza o leitor ascendente como aquele que “constrdi o significado com base
nos dados do texto, fazendo pouca leitura nas entrelinhas”. Portanto a ideia ¢ de que se trata de uma
leitura do texto para o leitor.

" A nomenclatura leitor-minerador ¢ criada por Leffa (1996) para se referir ao leitor que extraira o
significado preciso, exato e completo do texto. O texto ¢ comparado a uma mina e o papel do leitor a
realizag@o de uma leitura minuciosa e cuidadosa. O texto ja traz por si so o significado, ndo necessitando,
portanto, dos conhecimentos prévios do leitor para a compreensdo da sua mensagem.

"7 Adotamos também o comentério de leitor descendente conforme Kato (1990, p. 40). Trata-se de um
leitor “que apreende facilmente as ideias gerais e principais do texto [...] € o tipo de leitor que faz mais
uso de seu conhecimento prévio do que da informagao efetivamente dada pelo texto.” Temos uma leitura
do leitor para o texto.
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(LEFFA, 1996, p. 14). A atitude do leitor esta condicionada, entdo, a varios fatores que
podem influenciar diretamente na construcao de sentido do texto. Dependendo de suas
experiéncias de vida projetadas no momento da leitura ¢ que ele terd uma ou outra visao
da realidade inserida no texto'®. Diferentes sentidos também serdo construidos, pois
temos diferentes leitores com diferentes experiéncias de vida.

Na atribuicdo de significado ao texto, ndo podemos deixar de considerar as
lacunas deixadas pelo escritor, as quais o leitor as preenche conforme o conhecimento
prévio que possui do mundo. Kleiman (1992, p.13) afirma que “sdo varios os niveis de
conhecimento que entram em jogo durante a leitura”. Ela apresenta o conhecimento
linguistico, o conhecimento textual e o conhecimento de mundo. Para o nosso trabalho,
aqui destacamos o conhecimento de mundo, porque ele se refere ao conhecimento dos
fatos que serdao acionados no momento da leitura para construir o sentido do texto. Com
relagdo as tiras, especificamos entdo os conhecimentos que o leitor deve apresentar da
sociedade e da cultura retratadas pelo autor.

Mesmo falando em extra¢dao de significado (énfase no texto) ou atribui¢do de
significado (énfase no leitor), Leffa (1996, p.17) considera um terceiro elemento: “o que
acontece quando leitor e texto se encontram”. E proprio daquele leitor que usa o
processo ascendente e o processo descendente de leitura, que Kato (1990) chama de
leitor maduro. "

Teremos, entdo, a leitura como um ato interativo:

Ler é um processo de interagdo entre varios niveis. Essa interagdo, ao
ser alcancada, proporciona ao aluno um engajamento maior com o
texto, e faz com que mergulhe em profundidade na leitura, extrapolando
seus aspectos linguisticos, para alcancar um maior nivel de
compreensdo. Dessa forma, serd capaz de interpretar os aspectos
historicos, culturais, sociais e politicos que subjazem ao texto
(AZAMBUIJA, 1996, p.150).

Destacamos na afirmagdo da autora a possibilidade de mergulhar em
profundidade na leitura do texto. E uma forma de tornar o texto plurissignificativo, indo
muito além de uma leitura em superficialidade. Quando o leitor se engaja na exploragao

dos aspectos apresentados na constru¢do dos significados do texto, ele tem melhores

' O mesmo é valido para diferentes leitores do mesmo texto num mesmo momento.
19 ; .

O leitor maduro, segundo Kato (1990, p. 41) “é aquele que usa, de forma adequada e no momento
apropriado os dois processos complementarmente. E o leitor para quem a escolha desses processos ¢ ja
uma estratégia metacognitiva, isto é, ¢ o leitor que tem um controle consciente e ativo de seu
comportamento.”
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condigdes de realizar uma leitura com qualidade, dando uma resposta melhor ao que
dele se espera enquanto agente do processo de leitura. Ele usa seus conhecimentos
prévios e os compara com os dados fornecidos pelo texto.

Conforme Azambuja (1996, p. 158), “E importante que o professor considere a
leitura, entre outras atividades, como: uma acao politica, social, cultural e linguistica; a
busca no texto, do contexto histdrico, cultural, social e politico; um ato essencialmente
intertextual”. Percebemos que a atitude do professor ao mediar atividades de leitura
precisa ser de favorecimento de condigdes a fim de que o aluno leitor perceba o
imbricamento que ha entre sua sociedade e o texto que 1€. Sdo situagdes que se
encontram para a partir delas mesmas mostrarem ao leitor o seu importante papel no
envolvimento com a leitura.

Pensando no envolvimento do leitor com o texto, faz-se necessario também
refletir sobre como motiva-lo a participar desse processo de leitura, visando torna-lo
também um produtor de textos, ou que pelo menos se permita ver e sentir-se no texto.

Para Dell’Isola (1996):

De modo geral, os principios que norteiam a produgdo da leitura sdo os
mesmos que informam toda a atividade em que o uso da linguagem
clareia os fins determinados pelo texto ao se manifestar. O sujeito leitor
(assim como o texto) se constréi em um contexto social. Ao se
expressar, o emissor do texto revela marcas de sua individualidade,
produto de suas caracteristicas psicologicas e socioculturais. O leitor
apropria-se da linguagem, num movimento individual, deixando o
registro de seu lugar social no texto lido. As marcas individuais e as
determinadas pelo lugar social de onde provém o sujeito estardo
presentes tanto na produgdo do texto quanto na leitura (DELL’ISOLA,
1996, p.72).

O contexto social ¢ destacado pela autora tanto na producao quanto na leitura do
texto. Além disso, as marcas da individualidade, envolvendo caracteristicas
psicolédgicas, linguisticas e socioculturais, contribuem fortemente no momento da
producdo do texto e acabam influenciando significativamente o leitor no momento em
que busca vivificar o texto lido. Para que isso de fato acontega, 0 movimento textual
parte da sociedade e para ela volta como produto que reflete o cotidiano dessa mesma

sociedade.
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Com o objetivo de ilustrar as ideias acerca do processo de leitura, que refletimos

acima, vamos analisar duas tiras (figuras 39 e 40).

Figura 39 — Filme de Lampido

Disponivel em: blogdosquadrinhos.blog.uol.com.br/arch2010-01-01 2010-01-31.html Acesso em 19.
jan. 2018.

Na figura 39 se a leitura fosse feita por uma crianga, por exemplo, ela poderia
dizer que o garoto pulou de alegria no ultimo quadrinho, simplesmente porque o quadro
apresenta a foto de uma pessoa que se parece com ele. A leitura seria bastante 6bvia,
explorando apenas as imagens ¢ destacando o chapéu no quadrinho, que ¢ o elemento de
identificacao entre os dois. A crianga muito provavelmente nem perceberia o fato de que
o personagem estd escolhendo um filme para assistir, portanto estd em um cinema. Um
adulto em uma leitura ascendente, destacaria que um garoto do sertdo nordestino
brasileiro ficou muito feliz por encontrar um filme que falasse de sua regido para
assistir. Para fazer uma leitura que envolvesse o ascendente e o descendente, portanto,
proveniente de um leitor maduro, muitos aspectos seriam interpretados. A leitura
comegaria pela identificagdo do personagem, com sua ligagdo com o sertdo nordestino
brasileiro (em especial com o fendmeno do cangago, sendo este um conhecimento
prévio), haveria a relacdo com o cinema estrangeiro € o cinema nacional (conhecer os
artistas Stallone e Schwarzenegger), saber por que escolheu Lampido e saber dizer
quem ele foi, entender que o personagem Xaxado est4 diante de sua propria cultura.

Para que a leitura ocorra da forma como descrevemos, um elemento facilitador
seria que o leitor fosse de origem nordestina. No entanto, isso ndo significa que um
leitor de outro espaco brasileiro ndo seja capaz de realizar a leitura. Mesmo que seja
mais distante da cultura nordestina, e que tenha menos identificagdo com ela, ¢ capaz de
compreender bem a tira se bem informado e conhecedor das diferentes realidades

brasileiras.
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Figura 40 — Leitura de Pindquio
XAXADO / Antonio Cedraz

TU TA £ SOBRE AGUELE IMAGINA SE ACONTECESSE
LENDO PINOQUIO, BONECO DE MADEIRA “\ ISSO NA VIDA REAL...
MARIETA? |

QUE TODA VEZ QUE
CONTAVA LIMA MENTIRA
O NARIZ CRESCIA!

Estudio Cedraz - 02121726
www.xaxado.com br

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/2013 06 16 archived.html?m=0 Acesso em 19.
Jan. 2018

A figura 40 apresenta uma leitura mais facil em relagdo a figura anterior (figura
39). Certamente agradaria bastante a um publico leitor infantil devido a histéria de
Pinoquio, que ¢ conhecido das criangas. No entanto, o personagem faz uma suposi¢ao
no ultimo quadrinho a partir de suas experiéncias de vida: ele tem conhecimento de que
ha na realidade pessoas mentirosas. Um leitor adulto mais consciente poderia aproveitar
a reflexdo feita pelo personagem e relaciond-la as decepgdes que sofre na sociedade
atual em consequéncia de algumas situagdes diversas e adversas.

Como nossa proposta de trabalho se refere a leitura de exemplares do género
discursivo tiras, entendemos ser coerente apresentar alguns elementos especificos
direcionados a leitura delas. Jinior (2014) fala de uma maneira especifica a respeito da
leitura e compreensdo de tirinhas. O autor concebe a leitura como pratica social,
propiciando aos sujeitos as formas de participagdo no ambiente escolar, na vida
profissional e no mundo. Ler ¢ um processo de constru¢do e de negociacao de sentidos,
para isso o leitor age sobre a materialidade textual e mobiliza seus conhecimentos
prévios.

No caso especifico da leitura e compreensao das tirinhas, por ser um género que
se constitui de palavras e imagens, exigem-se habilidades dos leitores. A construgdo de
sentido ocorre num processo de integracdo verbo-visual, articulando uma dimensdo
linear (da palavra) e outra ndo linear (da imagem). Assim, o leitor ¢ ativo diante da
materialidade textual. Esse principio de leitor ativo ¢ também mencionado por Solé
(1998, p. 18): “o leitor ¢ um sujeito ativo que processa o texto e lhe proporciona seus
conhecimentos, experiéncias e esquemas prévios”. Portanto esse leitor examina o texto
e atribui significado a ele, fazendo suas intervencdes, tornando-se capaz de utilizar os

significados que constroi de forma competente e autonoma.
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A leitura dos quadrinhos conforme Cagnin (2014, p. 62)*, aborda as associagdes
que o leitor faz dos desenhos com seu repertorio de conhecimentos e lembrangas,
formando o que se chama de contextos, sendo eles contexto intraiconico (relagao entre
os diferentes elementos que formam a imagem), intericonico (relacdo entre duas ou
mais imagens justapostas) e extraiconico, o qual analisaremos mais detalhadamente por
considerar que contribui para a realizagdo das atividades que propusemos.

A respeito deste contexto, lemos:

Contexto extraiconico: sdo os elementos externos e de natureza diversa
que possibilitam compreender a histéria, principalmente por aqueles do
repertorio de cada leitor. Neste estdo compreendidos:

» O contexto situacional, que congrega o conjunto de elementos
comuns ao emissor € ao receptor no ato da comunicagao;

» 0 contexto global, mais amplo, em que s3o colocadas todas as
implicagdes culturais e espago-temporais (impossiveis de delimitar,
dada a imensa diversidade entre as pessoas) (CAGNIN, 2014,
p.62).

Ressaltamos que esse contexto ¢ fundamental para que o leitor tenha
conhecimento das personagens que compdem o texto (em nosso caso especifico, as
tiras). O leitor entende os tracos fisicos e psicoldgicos (qualidades e defeitos) de cada
personagem, entendendo suas acOes na historia, percebendo dados sobre seu
comportamento, sua cultura. Vamos ilustrar esses aspectos com uma tira da Turma do
Xaxado, de Antonio Cedraz?".

Figura 41 - Outono e inverno no sertao

KAXADO, O QU
VEM DISPOIS DO

T.MAS, AQu)
OUTONO? MAS, AQUI, PARECE

QUE O "VERAC" NEO
QUER DIVIDIR O SER-
TAO COM_MAIS
NINGLEM!

ERA PRA SER
O INVERNO...

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 4. Salvador: Editora e Estudio Cedraz, 2005,
p.6

Estudio Cedraz - 02061560

O conhecimento que o leitor constroi dos personagens esta associado ao fato de

analisar a0 mesmo tempo a imagem e a fala, diretamente correlacionadas aos elementos

? Cagnin ressalta que estes contextos foram “hauridos da obra de Anne-Marie Thibault-Laulan”,
professora emérita de Sociologia que leciona na Universidade de Bordeaux III.

! Os personagens que compdem a Turma do Xaxado estdo individualmente caracterizados nas paginas
84-85 deste texto, na parte das atividades propostas na intervengao.
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sociais e culturais abordados. Como tracos fisicos do personagem Xaxado, destacamos
o uso do chapéu tipico no sertdo nordestino brasileiro e as sandalias de couro.
Acrescentam-se a essas informagdes as caracteristicas espaciais, como o solo arido e
também a vegetacao propria desse cenario. No ultimo quadrinho, a imagem do sol forte
simboliza a veracidade da afirmacdo do personagem Xaxado de que no lugar onde
vivem (aqui) ¢ sempre quente, enfatizando a constancia da estagdo “verdo”. Quanto a
caracterizagdo psicologica, confirmamos a sensibilidade do personagem Xaxado com as
questdes ambientais e percebemos no amiguinho dele, Z¢é Pequeno, um evidente
desinteresse por buscar conhecimentos inerentes a propria vida. O fato de perguntar a
sequéncia das estagdes, por exemplo, demonstra que ele ndo faz sequer a ligagdao do
verdo com o calor da estagdo, que ¢ intenso no local em que vive.

Pode ocorrer que o leitor ndo tenha conhecimento de que o Xaxado seja um
personagem nordestino. No entanto, ele pode adquirir esse conhecimento no momento
da leitura, pois “O relacionamento da imagem com o contexto extraiconico se faz com
os elementos do repertério ou com o que surgir no ato de leitura da imagem”
(CAGNIN, 2014, p. 65). Ou seja, os elementos do contexto passam a ser analisados pelo
leitor a partir do contato por meio do texto, levando-o a atribuicdo de sentidos.
Momento em que os elementos do contexto se confrontam com o conjunto de
expectativas do leitor, envolvendo suas crengas, seus posicionamentos, seus valores que
o levam a uma avaliacdo dos aspectos desse processo de leitura. Logo, ¢ imprescindivel
reconhecer que nas tiras a imagem e o texto realmente estabelecem uma relagdo de
complementaridade: “Ler e compreender tirinhas, portanto, requer ler texto, desenhos,
tipos de baldes, tipos de letras, pausas, etc.; pois sdo categorias constitutivas desse
género textual” (JUNIOR, 2014, p. 230). E observando todos esses elementos que
podemos demonstrar nossa capacidade de perceber os fatos, o meio social e cultural que
contribuem para darmos sentido ao que lemos.

Como se percebe, as tiras realmente sao um género muito rico para atividades de
leitura que enfocam as questdes sociais e culturais. Por isso, nosso trabalho pretende
apresentar sugestdes de atividades de ensino, no formato de oficinas, que colaborem
com o desenvolvimento da habilidade de leitura. Antes, porém, analisamos como as

tiras se fazem presentes nos livros didaticos de lingua portuguesa.
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2.6 A crescente presenca das tiras nos livros didaticos de lingua portuguesa

Outro aspecto a ser evidenciado ¢ a crescente presenga das tiras nos livros
didaticos, fato que ja& foi mencionado em momentos anteriores. Esse fato fortalece a
condi¢do de reconhecimento do género tira e nos instiga a pensar em sua colaboragao

no ensino da lingua. Segundo Nicolau (2007),

Sendo a tirinha um texto midiatico com formato proprio que representa
praticas socioculturais dentro de outra pratica sociocultural
institucionalizada como a imprensa, envolvendo produtores e receptores
de mensagens, trata-se de um género textual. Nao foi por acaso, com o
advento da Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) na Educacdo, que
praticamente todos os livros didaticos de Comunicacdo e Expressdo,
Literatura e afins publicados a partir dos anos 90 ampliaram o uso de
tirinhas nacionais e estrangeiras como género discursivo ao lado de
anuncios, cronicas, contos, noticias, poemas etc., a fim de proporcionar
estudos sobre linguagem, comunicagdo e producao textual. Embora ja
fosse usada pelos livros didaticos dos anos 80, adquiriu importancia
maior como género textual a partir da LDB (NICOLAU, 2007, p.23).

Portanto, incluimos nesta pesquisa a analise de livros didaticos de lingua
portuguesa escritos e publicados em periodo anterior a promulgagdo da LDB, em 1996,
comparando-os com os livros escritos apos sua promulgacao, para se perceber ndo sé o
uso das tiras, mas também para se observar a abordagem delas. Verificamos
inicialmente quantas tiras o livro didatico apresentou e se foram usadas apenas para
estudo de aspectos gramaticais. Depois observamos se a tira era nacional ou de origem
estrangeira ¢ se as atividades propostas enfocavam questdes sociais e culturais.
Analisamos também se foram usadas para motivar a produgdo de texto™.

Antes de apresentarmos o quadro com o resultado dessa andlise, vamos
esclarecer alguns pontos. Com relagdo a sele¢cdo dos livros didaticos analisados,
adotamos o critério cronoldgico e escolhemos um total de dez exemplares, sendo cinco
produzidos e publicados antes da promulgacao da LDB, em 1996, e cinco produzidos e
publicados depois da promulgacdo da LDB. Todos os livros selecionados e analisados
sdo do acervo do professor/mestrando/pesquisador. O objetivo foi confirmar se o género
discursivo tira realmente teve seu uso ampliado nos livros didaticos ap6s a promulgagao

da LDB, conforme afirmou Nicolau (2007). Todos os exemplares sdo do 8° ano do

2 A analise que fizemos sobre essa abordagem das tiras nos livros didaticos de lingua portuguesa tornou-
se objeto de um artigo o qual estd em manuscrito a ser publicado.
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ensino fundamental II por se tratar do ano escolar referente a nossa proposta de
intervencgao .

Também reconhecemos cada tira como nacional ou estrangeira, o que envolve
alguns questionamentos™. Inicialmente pensamos que fosse natural o leitor escolher
aquela que melhor reflete sobre sua cultura. Algumas reflexdes expostas por Silva
(2005) auxiliam na conceituacdo de uma tira nacional. Entre elas podemos discutir: que
seja realizada por um brasileiro; seja publicada no Brasil; que seja culturalmente
caracterizada como brasileira; que dialoga com o leitor brasileiro e para ele foi
dirigida®.

Diante de tantas duvidas, o que caracteriza a nacionalidade da tira é “a intengao
basica de falar ao leitor de uma cultura especifica e dele obter respostas, dessa forma
influindo na opinido publica e contribuindo para a formagao cultural, politica e social
desse povo” (SILVA, 2005, p. 19). Assim afirmamos que o criador de uma tira nacional
¢ aquele que pesquisa e conhece a realidade de seu povo para atingir o objetivo de

receber do publico leitor o reconhecimento de sua criagdo. Portanto dizer que uma tira é

brasileira ¢ dizer que

¢ aquela que so o brasileiro pode fazer porque apenas a ele interessa
fazé-la. Apenas a um brasileiro interessa influir na realidade nacional,
apenas a ele importa contribuir com esta sociedade e apenas ele tem o
dominio dos mais refinados protocolos € comunicacdo cultural locais
(SILVA, 2005, p.19-20).

Podemos afirmar que Silva (2005) defende a ideia de que a tira apresenta o
objetivo de influenciar na cultura de uma sociedade, as vezes, delimitando-a. Ao
produzi-la com o intuito de se fazer pensar sobre a realidade local, o autor a torna um
objeto capaz de gerar discussoes acerca do que foi por ela enfocado. Assim, a principio,

pensamos que seja natural o leitor escolher aquela que melhor reflete sobre sua cultura.

> Nosso objetivo é considerar como nacional aquela tira que se apresentar como tal em sua origem. Em
nossa proposta de trabalho, o enfoque sera apenas em tiras brasileiras, para valorizar o contato que o leitor
terd com os elementos especificos da cultura brasileira. Para falar da caracterizagdo dos quadrinhos como
“brasileiros” (no caso, nacionais), Guimaraes (2005, p. 66) afirma: “Como a constru¢do da mente e
personalidade de um brasileiro no Brasil ¢ feita predominantemente através da interacdo com a Cultura
Brasileira, quando esta pessoa faz uso desta base cultural para produzir uma obra, esta obra expressara
Cultura Brasileira.”

** A partir dessas discussdes, Silva (2005) apresenta os pontos que sio por ele considerados insatisfatorios
para conceituar uma tira como nacional. S0 os seguintes: um brasileiro pode fazer uma tira que nao seja
brasileira; no Brasil se podem publicar tiras estrangeiras; autores brasileiros podem traduzir publicagdes
originalmente estrangeiras; obras produzidas pesquisando o imaginario brasileiro foram publicadas por
estrangeiros; ndo ¢ a nacionalidade do autor que determina a origem cultural da tira.
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ApOs recolhidas as tiras presentes nos livros didaticos de lingua portuguesa
(apenas os publicados antes da promulgacdo da LDB 9394/96) organizamos os dados

obtidos em forma de quadro, conforme explicitado abaixo.

Quadro 2 — Analise dos livros didaticos escritos e publicados antes da promulgacdo da LDB, em 1996

Livro Quantidade Estudos Tiras Tiras Aspectos Producio
analisado/autor de tiras Gramaticais | nacionais | Estrangeiras socioculturais de Texto

Texto e

Contexto 00 00 00 00 00 00

(TESOTO,
1986)

Portugués
Hoje: a
Comunicagdo 00 00 00 00 00 00
Viva
(CARVALHO
et al.1990)

Descoberta e

Construgdo 07 00 06 01 00 00

(BISOGNIN,
1991)

Palavras e
Ideias 32 32 04 28 00 00

(NICOLA,;

INFANTE,
1995)

Palavra e

Criacédo 09 09 02 07 00 00

(AZEVEDO,
1996)

TOTAL 48 41 12 36 00 00

Fonte: Autoria propria

Constatamos que os cinco livros juntos apresentaram apenas 48 tiras € nenhuma
delas foi utilizada em uma proposta de produgdo de texto; ndo houve referéncia em
nenhuma delas as questdes sociais e culturais. O aproveitamento desse género foi
bastante limitado. Portanto os alunos que utilizaram esses livros, no espaco escolar, ndo
tiveram a oportunidade de refletir sobre os assuntos sociais e culturais explorados pelas
tiras.

Apresentamos outro quadro, contendo o resultado da pesquisa em outros cinco
livros didaticos de lingua portuguesa editados apds a promulgacdo da LDB em 1996.

Foram observados os mesmos itens dos cinco exemplares anteriormente pesquisados.
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Quadro 3 — Analise dos livros didaticos escritos e publicados depois da promulga¢do da LDB, em 1996

Livro
analisado/autor

Quantidade
de tiras

Estudos
Gramaticais

Tiras
Nacionais

Tiras
Estrangeiras

Aspectos
socioculturais

Producao
de Texto

Linguagem,
Criagao e Interagao
(SOUZA;
CAVEQUIA,1999)

15

12

09

06

01

02

Linguagem Nova
(FARACO;
MOURA, 2001)

05

02

01

04

00

00

Portugués para

todos (TERRA;

CAVALLETE,
2007)

05

02

02

03

00

03

Projeto Telaris
(BORGATO et al.,
2012)

37

35

06

31

00

02

Portugués
Linguagens
(CEREJA;
MAGALHAES,
2015)

38

28

26

12

02

02

TOTAL

100

79

44

56

03

09

Fonte: Autoria propria

Antes de analisarmos o quadro, ressaltamos a afirmagdo de Vergueiro (2016)

sobre a inser¢ao dos quadrinhos nos livros didaticos:

A inclusdo efetiva das historias em quadrinhos em materiais didaticos
comecou de forma timida. Inicialmente, elas eram utilizadas para
ilustrar aspectos especificos das matérias que antes eram explicados por
um texto escrito. Nesse momento, as HQs apareciam nos livros
didaticos em quantidade bastante restrita, pois ainda temia-se que sua
inclusdo pudesse ser objeto de resisténcia ao uso do material por parte
das escolas. No entanto, constando os resultados favoraveis de sua
utilizagdo, alguns autores de livros didaticos [...] comegaram a incluir os
quadrinhos com mais frequéncia em suas obras, ampliando sua
penetracdo no ambiente escolar (VERGUEIRO, 2016, p.20).

Observando a quantidade de tiras que passaram a figurar nos livros didaticos,

verificamos uma convergéncia com as palavras de Vergueiro (2016). Todos os livros

apresentaram uma quantia consideravelmente maior de tiras em relagdo a analise do

periodo anterior (conforme quadro 2, pagina 61).

Observamos que houve ascensdo da quantidade das tiras brasileiras e, embora

muito timidamente, os aspectos sociais € culturais comegaram a ser enfocados. Logo, o

aluno nd3o mais tem contato com as tiras Unica e exclusivamente para analisar questoes

gramaticais ou para momentos de descontracdo com uma leitura sem finalidade didatica.
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Outras atividades comecam a desperta-lo para uma leitura que se aproximasse mais de
compreensdo e produgdo de sentido.

Destacamos que todos os livros analisados no quadro 3 inserem-se no contexto
de pos-publicagdo dos PCN(BRASIL, 1998); também foram livros aprovados pelo
programa do governo federal, o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em
1985% ¢ “que consiste na distribuicdo gratuita de livros didaticos para os alunos das
escolas publicas de ensino fundamental de todo o pais” (MENEZES; SANTOS, 2001).

Algumas situagdes ndo poderiam deixar de ser comentadas para que percebamos
como o género tiras foi gradualmente sendo inserido nos livros didaticos de lingua
portuguesa. Inicialmente, vamos analisar como as tiras foram exploradas nos livros cuja
publicagdo foi anterior ao ano de 1996 (exemplares mencionados no quadro 2, pagina
61); depois mostraremos outros exemplos de atividades retiradas dos livros publicados
apos 1996 (exemplares mencionados no quadro 3, pagina 62).

Em principio, observamos que os livros editados em 1986 (Texto e Contexto) e
em 1990 (Portugués Hoje: a Comunicag¢do Viva) ndo apresentaram nenhuma tira, apesar
de seus titulos sugerirem um trabalho que se voltasse para a realidade do aluno,
tomando a lingua como algo dindmico, realmente em uso. Era de se esperar que a
diversidade de textos utilizados nas obras didaticas também contemplasse o uso das
tiras, entretanto, nao foi o ocorrido.

Uma unica atividade com quadrinhos foi encontrada no livro Portugués Hoje: a
Comunicacdo Viva. Foi empregada uma charge de Verissimo (a qual apresentamos a
seguir) para uma atividade de producao de texto. As questdes propostas foram também
copiadas para que se perceba o objetivo da atividade, a qual apresenta uma situagdo
diferente para as aulas do inicio da década de 90, quando ainda predominava uma

preocupagao mais evidente com os aspectos gramaticais. Veja na figura seguinte (42):

** Enfatizamos conforme Menezes e Santos (2001) que “O PNLD foi aperfeicoado em 1995, adquirindo
um componente novo: a analise e a avaliagdo prévia do contetido pedagogico com a criagdo do Guia de
Livros Didaticos — sinopse de cada publicagdo, classificada de acordo com a qualidade do conteudo —, no
qual o professor pode avaliar o livro mais adequado as caracteristicas de sua regido, de seus alunos e ao
processo pedagogico de sua escola”.
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Figura 42 - Xugestao
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Fonte: CARVALHO, A.; FRANCO, A.; LOPES, T. A.; SOARES, S.; Portugués hoje: a
comunicagdo viva, 7% série. 2 ed. Belo Horizonte: Lé, 1990, p.103

A — Trabalho Individual
1. Observe e analise atentamente a charge acima.
2. O que vocé achou da “xugestao”?
3. Que “xugestdao” ou sugestao vocé teria a dar a algum de seus professores?
Por qué?

B — Trabalho em Grupo
1. Leiam as “xugestdes” ou sugestdes propostas, escolham uma ou mais e,
junto com toda a turma, montem um mural de exposicao.

Para os alunos da época, com certeza, foi prazerosa a realizacdo da atividade,
considerando que a artista Xuxa era sucesso, portanto, bem conhecida de todos.
Destacamos a possibilidade de os alunos poderem discutir juntos a respeito das
sugestdes que pensaram individualmente para uma situagdo em que sdo considerados
sujeitos.

O livro Descoberta e Construgdo, editado em 1991, apresentou sete tiras no total,
mas nenhuma delas foi explorada em nenhum aspecto, apenas foram colocadas no final
do capitulo na sec¢ao intitulada PARA VARIAR, conforme exemplifica a figura seguinte
(43):
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Figura 43 — Para variar (TIBICA)
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Fonte: BISOGNIN, T. R. Descoberta e Construgdo, 7 série. Sdo Paulo: FTD, 1991, p. 127

Esse ¢ um exemplo que confirma o que disse Mendonga (2010, p. 218-219)
sobre a localizagdo dos quadrinhos nos livros didaticos de Lingua Portuguesa: “As
secoes destinadas as HQs permanecem sendo as menos ‘importantes’, do tipo ‘Divirta-
se’, ‘So para ler’ ou ‘Texto suplementar’, sendo rarissimos os casos de uma HQ figurar
como texto central de unidade didatica em um LDP”. No caso especifico do livro
Descoberta e Construcdo, a secdo “S6 para Variar” parece fazer-nos pensar que a tira ¢
um recurso para fugir de um momento cansativo e pouco produtivo, dificil de ser
realizado.

Em Palavras e Ideias (1995), ja4 percebemos um avan¢o na quantidade de tiras
empregadas, com predominancia das estrangeiras, apesar de todas elas serem usadas

para a exposi¢ao de questdes gramaticais. Por exemplo, a tira seguinte, figura 44:

Figura 44 - Pescaria de Garfield

Jim Davis
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Fonte: NICOLA, J.; INFANTE, U. Palavras e ideias, 7 série. 2 ed. Sdo Paulo: Scipione, 1995, p.40

Ela foi empregada exclusivamente para falar a respeito do sujeito indeterminado,
explorando a frase do primeiro baldo: “Morderam a isca.” Ainda foi dito que a frase
despertava “algumas reflexdes”. Além da questdo gramatical, poderia ser explorada a
imagem do peixe no ultimo baldo e levantar algum questionamento, como: apenas a

forca com que Garfield puxou a vara seria suficiente para que saissem apenas 0s
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ossinhos do peixe? Nao haveria aqui a possibilidade de o rio estar poluido? Neste caso,
seria oportuno levantar discussdes sobre a questdo ambiental, priorizando construgcdes
de sentido que, de fato, aconteceria uma aproximagdo do texto com o mundo do leitor.

O livro Palavra e Criacao (1996) apresenta poucas tiras, sendo a maioria
estrangeiras, todas utilizadas para exemplificar questdes gramaticais.

Concluimos que os livros publicados antes da promulga¢ao da LDB 9394/96 nao
apresentaram uma abordagem que explorasse questdes sociais e culturais. O enfoque do
trabalho com as tiras se restringiu, nesses livros, a exploragao de questdes gramaticais.

Vamos comentar agora algumas abordagens feitas nos livros publicados apods
1996 (conforme quadro 3, pagina 62) com o proposito de percebermos que as tiras
podem contribuir para reflexdes relacionadas ao cotidiano do aluno no seu espago
social.

Linguagem, Criacdo e Interacdo (1999) ja apresenta na capa os dizeres “de
acordo com os PCNs”. Essa informagdo ¢ importante uma vez que apresenta
determinadas inovagdes. Para exemplificar, apresentamos uma tira que foi utilizada para
atividade de produgdo de texto, inclusive com orientagdes para que seja uma atividade
com pratica da oralidade.

Antes de apresentar a tira, foi feita a contextualizagdo com os seguintes dizeres:
“Calvin e seu amigo Haroldo estavam acampando. De repente, surge uma curiosa

questdo. Veja o que acontece.”

Figura 45 - Calvin e os fantasmas

NORE PeREQITA
EM FANTAGMASL 7

Bill Watterson. "Calvin e Haroldo". In: O Estado de S. Paulo, 08/06/1996.

Fonte: SOUZA, C.G; CAVEQUIA, M. P. Linguagem: criagio e interagio, 7* série. 1 ed. Sio Paulo:
Saraiva, 1999, p.47

Converse com seus colegas sobre as questdes.

e Vocé acredita em fantasmas ou “seres do outro mundo™?

e Alguma vez voce sentiu medo do desconhecido?

e Vocé conhece algum caso real que possa ser considerado sobrenatural?
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Constatamos que as questdoes permitem aos alunos uma reflexdo para além das
evidéncias da tira. Oportunizam discussdes na classe de forma a que todos manifestem
suas crengas em seres sobrenaturais, o que estd muito ligado a fatores de convicgdes, de
subjetividade. Vemos, portanto, que este tipo de atividade favorece a manifestagao oral
em sala de aula.

Neste mesmo livro, outra tira foi muito bem aproveitada para levar o aluno a
pensar sobre a variagdo linguistica, a0 mesmo tempo em que as perguntas o faziam ler a
tira sem apresentar énfase em questdes gramaticais.

Para comegar, escreveu-se assim:

“Leia e divirta-se com a seguinte tirinha.”

Figura 46 - Filme incrivel
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Fernando Gonsales. “Niquel Ndusea”. In: Folha de S. Paulo, 17/03/1998.

Fonte: SOUZA, C.G; CAVEQUIA, M. P. Linguagem: criagio e interagdo, 7° série. 1 ed. Sdo  Paulo:
Saraiva, 1999, p.92

As questdes apresentadas foram:

a) Identifique as girias presentes na tirinha.

b) Ao ler o primeiro e o segundo quadrinhos, sobre o que vocé imaginou
que os personagens falavam?

¢) O que faz com que a tirinha seja bem-humorada?

A questao b faz, inclusive, com que o aluno realize inferéncias em seu processo
de leitura.

Ha ainda, neste livro, outro exemplo (figura 47) em que o enunciado ja pede ao
aluno que faga a atividade proposta mudando o género do texto, mas também solicita
aos alunos uma discussdo sobre a critica que a tira faz.

O enunciado ¢é: “Leia a tirinha abaixo e, em seguida, reescreva as falas dos
personagens Turuna e Veizim em discurso direto, utilizando verbos de elocucao.

Aproveite para discutir com seus colegas a critica nela presente.”
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Figura 47 - Politica do meio ambiente
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Nani. Vereda tropical. Rio de Janeiro, Record, 1984.

Fonte: SOUZA, C.G; CAVEQUIA, M. P. Linguagem: criagdo e interagdo, 7* série. 1 ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 1999, p.159

Observe que a forma verbal “Aproveite” nos sugere que a questdo ndo foi
pensada primordialmente para provocar a discussdo, no entanto, valeu-se da tira para
expandir a atividade além da questdo gramatical.

Nesta atividade, confirmamos que o aspecto social ¢ enfocado, pois mostra a
problematica da dificil relacdo do homem com a natureza, envolvendo questao politica e
sociedade.

Dando sequéncia na analise dos demais livros, verificamos que em Linguagem
Nova (2001) foram apresentadas pouquissimas tiras, apenas 05, sendo que duas delas
foram utilizadas para falar de gramatica e outras simplesmente foram colocadas em
espacos do livro que ndo exigiam nenhuma atividade.

Por outro lado, Portugués para todos (2007) ¢ um exemplar que apresentou
poucas tiras (05), sendo estas bem aproveitadas. Expusemos um exemplo que faz com
que os alunos produzam um texto oral sobre um tema, no caso sobre o que pensam de
coisas antigas, e, além disso, pesquisem sobre uma €poca diferente da que eles vivem.

A figura seguinte (48) mostra a tira.
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Figura 48 - Disco de vinil
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Fonte: TERRA, E.; CAVALLETE, F. Portugués para todos, 7* série. 2 ed. Sdo Paulo: Scipione,
2007, p.32

As questdes apresentadas para atividade foram as seguintes:

1) O disco de vinil era usado antes de surgir o CD. Vocé o conhece? Tem
algum em sua casa? Se ndo tiver, faca uma enquete entre os colegas de
classe para saber quem tem e o que sabe sobre ele.

2) Ha algum objeto que vocé considera antigo em sua casa?

3) Pense nas coisas que existem e das quais vocé ouve falar: o que ¢ antigo
para vocé?

Verificamos que as perguntas instigam os alunos a usarem seu conhecimento de
mundo para que possam (re)organizar seus julgamentos a respeito do que sejam coisas
antigas para eles. Posteriormente, supomos, que eles terdo um momento para socializar
suas experiéncias com toda a turma. Sem duvida esta ¢ uma atividade que exige do
aluno uma visdo de mundo que dialogue com costumes e caracteristicas de uma época
bem diversa da sua.

Projeto Telaris (2012) e Portugués: Linguagens (2015) sao dois livros que
apresentam grande quantidade de tiras. No entanto, em ambos a prioridade ¢ dada para a
exploragdo dos estudos gramaticais, ou seja, o texto foi usado como pretexto para uma
abordagem gramatical ou outra que ndo a andlise de seu conteudo e das questdes
discursivas ou de mundo que possam apresentar. Ha pouquissimas atividades que fogem

a essa situacdo. Vamos mostrar um exemplo de cada livro.
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Em Projeto Telaris (2012), ha uma sugestdo de produgdo de texto a partir do
tema da tira, mas nao se refere a uma questao social ou cultural; trata-se de uma questao
individual, subjetiva.

O enunciado € o seguinte: “Leia a tira a seguir ¢ observe que o caozinho Snoopy

em sua fala usa comparagoes para descrever a ‘garota dos seus sonhos’”.

Figura 49 - A garota dos sonhos

3. Lela a tira a seguir e observe que o caozinho Snoopy em sua fala usa comparacées
para descrever a “garota dos seus sonhos".
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SCHULZ, Charles M. Minduim. O Estado de 5. Paulo, 580 Paulo, 23 dez. 2004,

E vocg, ja tentou imaginar a pessoa dos seus sonhos? Faca uma pequena descrigdo de
como essa pessoa seria. Vocé podera ler o seu texto para os colegas e ouvir o deles,

Fonte: BORGATTO, A. T.; BERTIN, T.; MARCHEZI, V. Projeto Telaris: Portugués, 8° ano. 1 ed.
Sao Paulo: Atica, 2012, p.64

Depois da leitura da tira, vem a seguinte proposta de producao de texto:

“E vocé, ja tentou imaginar a pessoa dos seus sonhos? Faga uma pequena
descricdo de como essa pessoa seria. Vocé podera ler o seu texto para os colegas e
ouvir o deles.”

Nesse caso a tira foi usada apenas como uma oportunidade para solicitar aos
alunos uma descricdo, ou seja, a redacdo de um texto sem ao menos ter abordado
questdes de interpretacdo suscitadas pela tira e que permitiriam outras atividades
focadas no proprio texto.

Em Portugués: Linguagens (2015) h4 uma tira de “A turma do Xaxado” com
duas perguntas que enfocam duas situagdes socioculturais: o fendmeno da seca e a

variacao linguistica. A atividade pede que se faca a leitura da tira:
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Figura 50 - Chuva na cidade e na roga
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(Cedraz. "A turma do Xaxado" Central de tiras. Séo Paulo: Via Lettera, 2003. p. 64.)

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagens, 8° ano. 9 ed.. Reform.
Sdo Paulo: Saraiva, 2015, p. 47

Depois sdo expostas as perguntas:

a) A tira mostra atitudes diferentes diante do mesmo fendmeno. A que se
deve essa diferenca de atitudes?

b) Ha4, na tira, uma palavra que esta grafada de uma forma em um quadrinho
e de outra forma no outro quadrinho. Qual ¢ essa palavra? O que explica a
diferenca de grafia?

Analisando a questao a, notamos que o leitor pode observar explicitamente pelas
imagens que o fendmeno ¢ a chuva, o qual provoca atitudes diferentes devido ao local
em que os personagens se encontram. Acreditamos que havera bastante facilidade para
o leitor entender, uma vez que as legendas indicam os espagos diferentes, os quais
possuem climas também diferentes. A partir dessa constatacdo ele podera atribuir os
sentidos inferidos pelo verde do primeiro quadrinho em contraste com o chao arido do
sertdo nordestino no segundo quadrinho, bem como entender o entrelagamento de ideias
provocado pela relacao chuva/agua.

Para responder a questdo b, acreditamos que o leitor precisara demonstrar um
conhecimento mais aprofundado sobre os aspectos sonoros da lingua. Questionamos se
sera suficiente dizer que a forma qui (2° quadrinho) representa um trago de pronuncia
caracteristico de uma variedade regional, considerando que as pessoas da cidade
também poderdo pronuncid-la da mesma forma. Esse exemplo chama a atencdo para
que se prepare para as discussdes que poderdo surgir durante a aplicacdo de atividades
como essa. Dessa maneira, esta tira propicia uma discussdo de contetido e também
sociolinguistica, uma vez que € possivel explorarmos a fala dos personagens de acordo
com sua regido, sendo possiveis desdobramentos que remetam a exploragdao da nogao de

linguagem culta e linguagem coloquial, entre outras questdes possiveis.
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Concluimos, apos a andlise acerca da frequéncia e do aproveitamento das tiras
nos livros didaticos de lingua portuguesa, que realmente a quantidade de tiras nesses
livros € mais expressiva apds a promulgacdo da LDB 9394/96, ainda que o objetivo
maior seja usa-las para estudo de questdes gramaticais. Confirmamos que hd uma
grande lacuna nas atividades de ensino com tiras envolvendo as questdes sociais e
culturais, por isso propusemos buscar atividades que contemplem a leitura das tiras de
uma forma que leve os alunos a refletirem sobre os acontecimentos na sociedade em que
interagem.

Também ndo podemos deixar de considerar o fato de que as tirinhas ndo sao
instrumento de trabalho apenas para as aulas de Lingua Portuguesa. E notavel a sua
presenga em livros didaticos de Ciéncias, Historia, Geografia, entre outros. Logo,
merece uma abordagem com ideia de “desdobramento”, ou seja, a analise das tirinhas
nesse contexto proporciona facilidade de leitura desse género em outros componentes

curriculares. Mendonga (2010) defende que

A utilizagdo das HQs, por outro lado, ndo precisa restringir-se as aulas
de lingua portuguesa. Aplicagdes relevantes desse género podem ser
feitas também no ensino de outras disciplinas, ou mesmo no trabalho
com textos de nao ficc¢do, relativos a outras areas de conhecimento
(MENDONCA, 2010, p.221)

E interessante perceber que o aluno tem contato com as tiras em outros
ambientes e disciplinas, ndo so nas aulas de lingua portuguesa. Ou seja, o trabalho com

tiras podera trazer contribuicdes expressivas para o aluno dentro e fora da escola.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo se divide em apenas duas se¢des. Na primeira apresentamos o0s
pressupostos metodologicos e na segunda abordamos a descri¢ao da nossa proposta de

intervencao.

3.1 Pressupostos metodologicos

Atualmente hé certa concordancia nas ciéncias humanas e sociais de que a
pesquisa qualitativa ocupa lugar de destaque. Conforme Tozoni-Reis (2006, p.27) “Por
pesquisa qualitativa entendemos uma modalidade de pesquisa em que a compreensao
dos contetidos ¢ mais importante do que sua descricao ou sua explicacdo”. Observamos
entdo que ¢ muito interessante desvendar os significados do objeto observado. Para isso
o envolvimento do pesquisador com o campo (lugar no qual o pesquisador coleta os
dados que, interpretados, discutidos e analisados, constroem os significados buscados)
cria condi¢gdes concretas para que o processo de pesquisa possa captar os significados
dos fenomenos estudados.

Para o desenvolvimento deste trabalho escolhemos os procedimentos da
pesquisa-acdo®®, (cf. THIOLLENT, 1986), cuja metodologia articula a produgdo de
conhecimentos com a agdo educativa. E uma metodologia em que ndo ha orientagdo
predeterminada da acdo, a qual é considerada emancipatéria. Os participantes da
pesquisa, os alunos, sdo considerados pesquisadores e produzem conhecimento para o
enfrentamento da propria realidade. Assim, a metodologia a ser empregada ¢ intitulada

como pesquisa-acao, sendo esta

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢ao ou com a resolucao de
um problema coletivo ¢ no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p.14).

Nessa visdo, percebemos que ha a necessidade da interacao, da participagao das

pessoas envolvidas, uma relagdo de cooperacdo entre os pesquisadores e pessoas da

% Segundo Tozoni-Reis (2006, p. 27) , “do ponto de vista prético, a fonte dos dados indica também a
modalidade de pesquisa. Dentre as muitas modalidades de pesquisa existentes nos estudos em Educacdo,
temos a pesquisa bibliografica, a pesquisa de campo, a pesquisa documental e a pesquisa-agao”.
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situagdo investigada buscando uma acao diferente da comum. Ocorre uma intervengao
para que os problemas encontrados sejam solucionados e minimizados. Trata-se de uma
situacdo em que os pesquisadores t€m algo a “fazer”, pois os objetivos de pesquisa sdo
praticos, requerem participagao, agao.

Reconhecemos na pesquisa-agao a figura de um professor pesquisador, também
produtor de conhecimentos que visa melhorar sua pratica. Para Bortoni-Ricardo (2008,
p.46) “O que distingue um professor pesquisador dos demais professores ¢ seu
compromisso de refletir sobre sua propria pratica, buscando reforgar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias”. Dessa maneira, pensamos em um
professor que analisa seu proprio desempenho, busca meios para se ajudar e transformar
sua atuacao docente, buscando sempre o aprimoramento de sua propria pratica.

Como o espago de nossa pesquisa ¢ a sala de aula, reafirmando que o professor

tem a oportunidade de ele mesmo pesquisar sobre sua area, concordamos que

A pesquisa-acdo na sala de aula ¢ uma modalidade de investigacdo que
contribui para: a) gerar conhecimentos (teorias) na (e sobre a) sala de
aula; b) provocar mudangas na situacdo e ensino/aprendizagem de
linguas; c¢) promover o autodesenvolvimento continuo do professor
(SOUZA; HODGSON; PINHEIRO, 2007, p. 50).

Os conhecimentos gerados sobre o espago de atuacdo do professor contribuem
para ampliar a compreensdo do processo de ensino-aprendizagem, refletindo em
mudancas das praticas de sala de aula, as quais intensificam o éxito do profissional
docente. Portanto, sem negar a contribui¢do de outros principios de conhecimento, a
metodologia da pesquisa-acao leva favoravelmente o professor a reflexao.

Para realizagdo desta pesquisa, iniciamos com um estudo sobre a literatura
relacionada ao ensino de Lingua Portuguesa, de forma mais especifica sobre o género
discursivo tiras e sua utilizagdo atualmente na sala de aula. As tiras foram pesquisadas
em revistas, livros, sites e blogs na internet, bem como em outras fontes possiveis. O
estudo e as pesquisas sobre as tiras ocorreram durante todo o tempo da preparagdo e da

realizagdo das atividades praticas em sala de aula.
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3.2 Procedimentos metodolégicos

A pesquisa foi desenvolvida pelo professor/mestrando, no primeiro semestre de
2017, em uma escola da rede publica estadual de Minas Gerais, na cidade de
Guimarania-MG, com 29 alunos de uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental II. O
professor/mestrando era regente de aulas nesta turma, por isso a escolha desta
instituicdo coparticipante, bem como da turma de participantes, atendeu a uma
orientagdo do Programa de Pds-Graduacao Mestrado Profissional em Letras. A escolha
dos alunos do 8° ano do ensino fundamental se justifica pelo fato de que eles ja tiveram
bastante contato com o género discursivo tiras, apresentando conhecimento prévio sobre
suas especificidades. Para esta proposta considerou-se que ja apresentam maturidade
devido a idade e competéncia para lerem as tiras, percebendo nelas as questdes sociais e
culturais, refletindo sobre a relagao que apresentam com a realidade em que vivem.

Como se trata de uma pesquisa que envolve seres humanos, o projeto foi
submetido a avaliagio do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Uberlandia. Foi aprovado em 18 de novembro de 2016,
conforme parecer consubstanciado n°® 1.833.519. As atividades foram iniciadas apos a
apresentacao da proposta a direcdo e a equipe pedagogica da escola onde a pesquisa foi
desenvolvida.

A proposta foi apresentada aos pais e alunos participantes da pesquisa durante
uma reunido organizada especificamente para este fim, em um horario diferente do
turno das aulas. Depois que concordaram com a participacao, os pais e/ou responsaveis
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A) e os alunos
participantes assinaram o Termo de Assentimento para o Menor (Anexo B).

Antes de elaborar esta proposta, a partir de uma pesquisa bibliografica, foram
encontradas algumas pesquisas direcionadas para o género tiras. No entanto, elas
apresentaram enfoques diferentes do que propusemos. As pesquisas encontradas foram:
Nepomuceno (2005) na dissertagdo “Sob a dtica dos quadrinhos: uma proposta textual-
discursiva para o género tira” pretendeu compreender o funcionamento textual-
discursivo dos textos veiculados em jornais, conhecidos como tiras, caracterizando-os
como género; Medeiros (2007) analisou a obra “Toda Mafalda”, de Joaquim Salvador
Lavado, para caracterizar alguns elementos da textualidade apresentados na construgao
de textos dialogais representados pelas tiras; Carvalho (2008) realizou o estudo do

género discursivo tira, presente em livros didaticos e avalia¢des da rede publica estadual
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como o SARESP e o ENEM, investigando se as atividades permitiam ao aluno a
capacidade de perceber o humor obtido nas tiras; Segate (2011) analisou o trabalho de
leitura de tiras proposto por diferentes colegdes de Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio adotadas em instituigdes publicas estaduais da cidade de
Uberlandia; Melo (2015), em sua dissertacao “O género discursivo tira no ensino de
lingua portuguesa: uma proposta de trabalho”, investigou aulas disponibilizadas no
Portal do Professor, site do Ministério da Educacdo, acerca do género discursivo tira e
averiguou a presenca e abordagem das tiras no Livro Didatico de Lingua Portuguesa
adotado na institui¢ao coparticipante a fim de identificar lacunas em seu ensino.

Apbs a andlise desses trabalhos, procedemos a uma pesquisa em livros didaticos
de lingua portuguesa do 8° ano do ensino fundamental a fim de observarmos como as
tiras sdo abordadas, em especial se elas propdem atividades em que os leitores vao
refletir sobre as questdes sociais e culturais que fazem parte da realidade em que estao
inseridos. S6 entdo propusemos a realizagdo de uma pesquisa que pudesse se voltar
mais especificamente para as atividades de leitura e compreensdo das tiras, focando as
questdes sociais e culturais abordadas neste género, utilizando-as para a elaboragdo e
aplicacdo de uma proposta de ensino. Frente a nossa proposta, destacamos Barbosa
(2000) ao mencionar as razdes que sustentam a ado¢do dos géneros do discurso como
objeto de ensino: “os géneros do discurso permitem capturar, para além de aspectos
estruturais presentes em um texto, também aspectos socio-historicos e culturais, cuja
consciéncia ¢ fundamental para favorecer os processos de compreensdo e produgdo de
textos” (BARBOSA, 2000, p.158).

Optamos pelas atividades de intervengdo em forma de oficinas por considerar
que elas permitem que o trabalho seja realizado de forma coletiva, que haja bastante
dinamismo e também ocorre a abertura de espagos nos quais os participantes buscam o
didlogo. Uma estratégia utilizada para que ocorresse o entrosamento entre os
participantes foi a formag¢ao de grupos compostos por trés integrantes.

O conceito de oficina que adotamos nesta pesquisa € que “se trata de um espaco
onde se dado transformagdes, o didlogo, a criatividade e a reflexdo” (DIAS, 2004, p.142).
Portanto, consideramos que este espago ¢ interativo, centrado no aprendiz, uma vez que
ele tem a oportunidade se ser espontaneo e se comunicar mais.

As atividades assim propostas pretendem encontrar “uma forma de construir
conhecimento, com énfase na agdo, sem perder de vista, porém, a base teorica [...] uma

oportunidade de vivenciar situagdes concretas e significativas, baseada no tripé: sentir-
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pensar-agir, com objetivos pedagogicos” (PAVIANI e FONTANA, 2009, p.78). O
estudante realiza as atividades, manifestando-se a partir de suas vivéncias. Ele
demonstra que conhece o mundo, relaciona o conteudo com a realidade vivida e, ao
interferir na realidade a sua volta, provoca repercussdes significativas na vida social.
Assim, diminui a distancia entre o pensar € o agir.

Pensando assim, a nossa proposta consistiu numa sequéncia das seguintes
atividades: inicialmente, fizemos um momento de apresentagdo da Turma do Xaxado;
depois, a aplicacao de trés oficinas na seguinte ordem com relacdo aos temas: meio
ambiente, saude, variagdo linguistica; para finalizar, propusemos uma atividade de
produgdo de texto. O tempo previsto para aplicagdo de cada oficina foi de trés modulos-
aula, com duragdo de 50 minutos cada um.

No momento inicial, as atividades tinham por objetivo apresentar aos
participantes da pesquisa os personagens da Turma do Xaxado a fim de que pudessem, a
partir das tiras apresentadas, refletir sobre os temas que foram propostos nas oficinas
seguintes. A escolha dos personagens da Turma do Xaxado se justificou por se tratar de
personagens cuja criagdo ¢ produto da interagdo com uma base cultural brasileira. As
tiras mesmo sendo regionais, ambientadas no sertdo nordestino brasileiro, criaram uma
relacdo de identidade com o publico, contribuindo para sua formagao social e cultural.

A oficina 1 explorou o tema do meio ambiente com o intuito de levar os
participantes a refletirem sobre suas relagdes com o espago em que vivem, bem como
pensar em atitudes para conserva-lo visando ao bem-estar coletivo. A oficina 2, cujo
tema foi a saude, propOs uma reflexdo sobre esse direito universal, julgando fatores
determinantes para sua condi¢gdo numa abrangéncia fisica, mental e social. Os
pressupostos tedricos para as duas oficinas foram os PCN (BRASIL, 1998), mais
especificamente os documentos que tratam dos temas transversais, com o objetivo de
tornar os participantes da pesquisa mais envolvidos com a problematica que se faz
presente em seu cotidiano.

A oficina 3 enfocou o tema da variacdo linguistica, oportunizando aos
participantes o entendimento de que a lingua portuguesa, como toda e qualquer lingua, ¢
heterogénea. Para a compreensdo dos usos, mostramos fatores que condicionam a
variacdo sem o estabelecimento de preconceitos e exclusdes relacionados as questdes
linguisticas. O aporte tedrico se baseou, principalmente, em Bortoni-Ricardo (2004,

2005), Faraco (2008), Bagno (2007, 2013), Coelho et al.(2015), PCN (BRASIL, 1998).
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Apo6s a aplicagcdo da Oficina 3, procedemos a proposta de criagdo de uma tira.
Nesta atividade os participantes puderam escolher o tema (meio ambiente, saude,
variagdo linguistica) para enfocarem no texto. A orientacdo foi que relacionassem o
tema escolhido a situagao atual da realidade da cidade de Guimarania-MG.

A coleta de dados e seus respectivos registros aconteceram inicialmente por
meio de um questiondrio aplicado aos alunos participantes com o objetivo de
diagnosticar o conhecimento deles a respeito do gé€nero tiras. A analise das respostas
subsidiou a necessidade de rever a selegdo das tiras para inicio e desenvolvimento das
atividades propostas nesta pesquisa. Também foi entregue, no inicio da aplicagdo das
atividades, a cada aluno participante um caderno em que fizeram o registro dos dados e
as anotagdes sobre suas dividas durante a participagdo nas atividades. O professor, que
foi o proprio pesquisador/mestrando, teve um caderno para também fazer as anotagdes
de todas as observagdes sobre o desempenho dos alunos participantes durante o tempo
de realizagdo da pesquisa. Por fim, este material dos participantes e do
pesquisador/mestrando embasou o relato da aplicagdo da proposta, facilitando o
trabalho durante a analise dos dados, uma vez que “A releitura das notas de um diario ¢
muito util porque pode propiciar a inclusao de mais detalhes que voltem a memoria” ,
conforme Bortoni-Ricardo (2008, p.47).

Na anélise dos dados, os participantes ndo foram identificados pelo nome: foram
usadas as indicacdes A1, A2, A3, e assim sucessivamente até A29.

Como produto final foi proposta a criagdo de um caderno com as atividades
elaboradas e aplicadas®’ com o intuito de contribuir com a pratica pedagogica de outros
professores de lingua portuguesa da escola coparticipante da pesquisa bem como de
outras pessoas que julgarem pertinente o trabalho desenvolvido. Serdo disponibilizadas
copias desse caderno na biblioteca da instituicdo coparticipante e também para outras
escolas que se interessarem, por meio dos profissionais da Superintendéncia Regional

de Ensino, a qual esté jurisdicionada a institui¢ao em que a pesquisa foi realizada.

%’ Este material foi elaborado, impresso e entregue aos membros da banca composta para a defesa desta
dissertagdo; ao final deste texto esta como apéndice A.
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4 PROPOSTA DE INTERVENCAO: A APRESENTACAO DA TURMA DO
XAXADO, AS OFICINAS COM TIRAS, A ATIVIDADE DE PRODUCAO DE
TEXTO

O trabalho com os quadrinhos em sala de aula requer uma sele¢ao do material
em conformidade com os objetivos que se quer alcangar. Um ponto fundamental dessa
selecdo ¢ adequar a tematica e a linguagem utilizada a idade e ao desenvolvimento
intelectual dos alunos. A esse respeito, Vergueiro (2016) faz algumas consideracdes em
relacdo a esse material, considerando as caracteristicas relacionadas aos diversos ciclos
escolares.

Como nosso trabalho se desenvolveu em uma turma de 8° ano do ensino
fundamental IT**, selecionamos as consideracdes relacionadas ao Nivel Fundamental (5°

a 8* séries), segundo Vergueiro (2016):

Nivel fundamental (5" a 8" séries): os alunos se integram mais a
sociedade que os rodeia, sendo capazes de distinguir os niveis local,
regional, nacional e internacional, relaciona-los entre si e adquirir a
consciéncia de estar em um mundo muito mais amplo do que as
fronteiras entre sua casa e a escola. O processo de socializacdo se
amplia, com a inser¢do em grupos de interesse e a diferenciacdo entre
os sexos. Tém a capacidade de identificar detalhes das obras de
quadrinhos e conseguem fazer correlagdes entre eles e sua realidade
social. As produgdes proprias incorporam a sensagdo de profundidade, a
superposi¢cdo de elementos e a linha do horizonte, fruto de sua maior
familiaridade com a linguagem dos quadrinhos (VERGUEIRO, 2016, p.
28).

Os alunos do 8° ano do ensino fundamental II j& apresentam maior interesse
pelos acontecimentos no espaco social em que estdo inseridos e também sdo capazes de
estabelecer uma analise desses eventos em relagdo ao seu cotidiano. Tém consciéncia de
que ja sdo sujeitos criticos e que os quadrinhos podem ser o objeto de trabalho em que o
autor retrata fatos da realidade, para levarem o leitor a refletir sobre os desdobramentos
que eles provocam no grupo social do qual fazem parte. Também ha de se considerar

que esses alunos relacionam com facilidade o espaco a que os fatos se referem,

B0 Ensino Fundamental, em conformidade com a Lei Federal n° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006,
passa a ser organizado em 9 anos, sendo que o ensino fundamental I (anos iniciais) corresponde ao
periodo do 1° ao 5° ano; do 6° ao 9° ano ¢ o periodo correspondente ao ensino fundamental II (anos
finais). Vergueiro (2016) ainda emprega os ciclos do Ensino Fundamental segundo propdem os PCN
(1998, p.54), considerando o atual 8° ano como 7° série, uma etapa do 4° ciclo.
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reconhecendo a proximidade com o lugar em que vivem (o que podemos chamar de
espaco local) até a referéncia desses fatos com a universalidade da vivéncia humana. O
mais importante nessa atividade de selecdo das tiras é o professor se sensibilizar de que
o principal objetivo ¢ que sua proposta de trabalho corresponda as necessidades da
disciplina a ser ensinada, adequando-se as capacidades intelectuais dos alunos e suas
expectativas de aprendizagem.

Ao inserir de forma positiva os quadrinhos em seu processo didatico, o professor
atinge vantagens como dinamizar suas aulas, ampliar a motivagdo de seus alunos e
alcancar melhores resultados no processo de ensino e aprendizagem.

A nossa proposta de intervengdo foi formada por cinco momentos: inicialmente,
fizemos um momento de apresentacdo da Turma do Xaxado; depois, a aplicagdo de trés
oficinas na seguinte ordem com relagdo aos temas: meio ambiente, salide e variagdo
linguistica; para finalizar, propusemos uma atividade de produg¢ao de texto.

A organizagdo e elaboracdo das atividades propostas procuraram seguir o0s
seguintes passos: uma fundamentagdo teérica a respeito do tema, exemplos e
comentarios fazendo uso das tiras da Turma do Xaxado e, por fim, perguntas para serem
respondidas e discutidas pelos participantes da pesquisa.”’

No entanto, antes de iniciar as atividades, os alunos participantes responderam a
um questiondrio com o objetivo de diagnosticar o conhecimento deles a respeito do
género tiras. A analise das respostas subsidiou a necessidade de altera¢des na selecdo
das tiras utilizadas no desenvolvimento das atividades propostas desta pesquisa,
indicando também a necessidade de reforgar ou ndo as especificidades do género.

Para responderem ao questionario, os participantes o levaram para casa e
tiveram o periodo de dois dias para responder; puderam fazer pesquisas em livros,
revistas ou internet. Depois desse prazo, propds-se uma aula para a socializa¢do das
respostas, momento em que o pesquisador/mestrando registrou as observagoes
relevantes para aplicacdo das oficinas, uma vez que as respostas dos participantes
apresentaram informagdes importantes para o desenvolvimento da pesquisa.

O questionario foi o seguinte:

¥ Esclarecemos que a forma como as atividades e as oficinas se apresentam diz respeito apenas as
orientagdes para o professor. Os participantes receberam material impresso, contendo apenas as
atividades que seriam desenvolvidas por eles.
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Quadro 4 — Questionario para os participantes

1. O que vocé sabe dizer sobre o género tiras?

2. Onde vocé mais encontra tiras para ler?

3. Vocé acha facil ou dificil ler as tiras? Diga por qué.

4. Quando 1€ uma tira, vocé percebe nela situacdes do dia a dia? Pode dar um exemplo?
5. De qual personagem de tira voc€ mais gosta? Comente a sua escolha.

6. Vocé considera que as tiras sao apenas engracadas ou, além disso, elas nos fazem pensar
sobre situagoes reais?

7. Ao analisar um personagem de uma tira, ou refletir sobre suas ag¢des, seu modo de ser,
vocé ja o relaciona com a sociedade e/ou a cultura dele?

8. Pesquise uma tira, cole-a aqui e escreva uma frase que indique o que vocé entendeu ao
realizar sua leitura dela.

Fonte: Autoria propria

4.1 APRESENTACAO DA TURMA DO XAXADO

Previsao: 03 modulos-aula de 50 minutos cada

Optamos por iniciar as atividades da proposta de intervencao, fundamentando-
nos em Melo e Ottoni (2016), no que corresponde as consideragdes® acerca de seu

trabalho com as tiras:

A abordagem poderia se iniciar com a exploragdo da esfera social do
género, do contexto historico a que cada tira faz referéncia, e em
seguida poderia ser feita uma pesquisa para melhor conhecimento dos
personagens, para depois os/as autores/as apresentarem as perguntas
(MELO; OTTONI, 2016, p. 210).

Percebemos que as autoras notaram a necessidade de iniciar os trabalhos com o
conhecimento do contexto social e historico das tiras e detalhar a caracterizacao de cada
personagem para que os leitores entendessem e as interpretassem com mais facilidade.

Portanto, iniciamos as atividades de nossa proposta com a apresentagao do autor, depois

% Melo e Ottoni (2016) fazem as consideragdes finais acerca da aplicagdo de sugestdes de atividades
disponiveis no Portal do Professor, com abordagem no género tiras (o link para acesso ao portal é: http.//
portal.mec.gov.br/portal-do-professor). Uma das lacunas percebidas foi o fato de as sugestdes das aulas
ndo apresentarem aos leitores o contexto socio-historico das tiras; também ndo se propds conhecer as
personagens, antes de realizar as atividades sugeridas. Portanto, em nossa proposta, oportunizamos aos
participantes que conhecessem as personagens com as quais iriam trabalhar para que pudessem
compreender mais a fundo a rede social e cultural em que tais personagens estdo inseridos e,
consequentemente, identificar questdes peculiares de suas comunidades.
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com a caracterizagao de cada personagem da turma, passando para atividades de fixagao

a respeito dessas informacdes.

4.1.1 O autor Antonio Cedraz

Antonio Luiz Ramos Cedraz nasceu em 04 de maio de 1945 em uma fazenda no
municipio de Miguel Calmon no interior da Bahia. O contato com as historias em
quadrinhos ocorreu aos 10 anos, quando a familia se mudou para Jacobina. Comecgou a
desenhar aos 16 anos; formou-se em Magistério, foi bancario, mudou-se para Salvador
para fazer curso superior. Como ja era casado e trabalhava no banco o dia inteiro, ndo
podia concluir os estudos e s6 cursou por dois anos o curso de Artes Plasticas na UFBA.
Criou diversos personagens, entre eles: A Turma do Joinha, a Turma do Pipoca, Os
Guris e A Turma do Xaxado, seu ultimo trabalho.

As tiras do Xaxado comegaram a ser publicadas em 1998 no caderno
Municipios, do jornal A Tarde duas vezes por semana e, depois, na edi¢ao diaria, devido
ao sucesso imediato. Com esta Turma, Cedraz conseguiu proje¢do nacional e foi
bastante premiado. Venceu seis vezes o HQ Mix, importante prémio brasileiro das
Historias em Quadrinhos; recebeu o prémio Angelo Agostini, que lhe conferiu o titulo
de “Mestre do Quadrinho Nacional”. Antes, em 1989, ja havia
ganhado o troféu como destaque no 2° Encontro nacional de
Historias em Quadrinhos, realizado em Araxa (MG). Antonio
Cedraz faleceu em Salvador, aos 59 anos, em 11 de dezembro
de 2014. Foi o autor homenageado, em 2015, na FIQ — Festival

Internacional de Quadrinhos de Belo Horizonte.

Seus trabalhos foram publicados em jornais de todo o
Brasil. Hoje, suas tirinhas sdo utilizadas em diversos livros didaticos. Em 2003, a
UNESCO (Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura)
concedeu apoio institucional aos Projetos da Turma do Xaxado. O entdo representante
da UNESCO no Brasil, Sr. Jorge Werthein, afirmou que se tratava de uma iniciativa
extremamente oportuna, uma vez que estimulava o interesse pela leitura, sobretudo uma
oportunidade de embasar o processo de leitura na identidade sociocultural de uma
regido.

O trabalho do quadrinista baiano apresenta caracteristicas muito proprias,

diretamente ligadas aos costumes e falares nordestino. Isto se deve, sem sombra de


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bahia
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davida, a sua origem sertaneja e a sua vivéncia com o campo € a natureza. Para ele, os
seus personagens sao a ficcdo que se confunde com a realidade. Com essa inspiragdo, o

artista encontra no seu proprio ambiente a matéria prima para dar forma a suas criagoes.

4.1.2 Caracterizacao dos personagens da Turma do Xaxado

A apresentacdo dos personagens que compoem a Turma do Xaxado, assim como
da caracterizacao de cada um deles, ¢ importante para que os participantes tenham mais
facilidade na leitura e compreensdo das tiras, durante as atividades propostas

posteriormente no formato de oficinas. Essa turminha tao peculiar ¢

formada por personagens tipicamente brasileiros, cada um com seu jeito
proprio de falar, pensar e agir, passando pelas varias classes
econdmicas, graus de instrugio etc. E uma turminha heterogénea como
o povo brasileiro, vivendo histérias que falam da nossa terra, encantos e
problemas, mas sem perder de vista a universalidade da experiéncia
humana (CEDRAZ, 2012, p.7).

A figura 51 mostra cada um dos seis personagens principais que compdem a
turma, com os respectivos nomes, colocados abaixo em sequéncia da esquerda para a

direita.

Figura 51 — A Turma do Xaxado

Arturzinho - Capiba - Zé Pequeno - Xaxado - Marieta - Marinés

Disponivel em: http://blogmaniadegibi.com/2012/09/conheca-antonio-cedraz/ Acesso em 19.jan.2018


http://blogmaniadegibi.com/2012/09/conheca-antonio-cedraz/
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Aula 1 — Previsao: 01 médulo-aula de 50 min

Como as tiras sao ambientadas no nordeste brasileiro € o personagem principal
da turma ¢ neto de cangaceiro, o sentido de duas palavras precisa ser trabalhado com o
objetivo de auxiliar nas leituras dos quadrinhos: XAXADO e CANGACO. Para a
primeira palavra, usamos a tira seguinte (figura 52) cujo sentido ¢ explicitado no balao
do segundo quadrinho. Para a segunda palavra, pedimos aos participantes que levassem
para a aula anotagdes sobre seu sentido. Em sala de aula, no inicio do desenvolvimento
das atividades, usamos o dicionario para deixarmos registrado no caderno dos

participantes os sentidos das referidas palavras.

Figura 52 — Palavra cruzada
p—

ESTA PALAVRA CRUZADA € POR EXEMPLO... "DANGA XAXADO! CERTO...
MUITO DIFICIL, TENDES CON- PERNAMBLICANA DANCADA SORTE DE
DIGOES DE AJUDAR-ME? PELOS CANGACEIROS", COM SEIS PRINCIPIANTE!

b = LETRAS... SABEIS A REGPOSTA?
(G

Vo e

| @ Eshidio Cedraz 98275

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volumes 1 e 2. 3.ed. Fortaleza: Editora IMEPH, 2010,
p. 20

O quadro 5, a seguir, nos mostra a figura de cada personagem, a esquerda,
seguida de sua descricdo. Para a aplicagdo desta atividade, os participantes recebem
individualmente a copia da imagem de cada personagem. Nesse caso, € necessario que o
texto com a descri¢ao de cada personagem seja entregue separado da imagem, para que
eles procurem relacionar a caracterizacdo com a imagem. Depois de conferir oralmente
tal relacdo, os participantes fazem o registro por escrito de tais caracteristicas nos seus

cadernos.

Quadro 5 — Caracterizagdo dos personagens da Turma do Xaxado

Xaxado ¢ neto de um famoso cangaceiro que vivia com o
bando de Lampido. Sensivel, alegre e sempre atento as
belezas e problemas da vida no campo, Xaxado ¢ como
um sol ao redor do qual circulam todas as outras
personagens e historias da turma.
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Z¢é Pequeno tem fama de ser um menino preguicoso, que
passa o dia inteiro dormindo, mas isso ndo ¢ verdade.
Quem conhece Z¢ sabe que ele também fica pescando,
ouvindo musica, namorando, inventando desculpa pra nao
ir pra aula, tomando banho no rio, subindo em darvore,
passeando de jumento, fugindo do trabalho...

Marieta vive corrigindo a fala “errada” dos outros. Para
ela, isto ¢ muito mais do que um passatempo, ¢ uma
verdadeira cruzada em defesa da lingua portuguesa.
Apaixonada por livros, Marieta adora ler um bom livro,
estudar e aprender coisas novas para, um dia, tornar-se
professora.

Arturzinho ¢ egoista, avarento, vaidoso, chato, exibido,
insensivel, interesseiro. As “qualidades” do nosso amigo
sao tantas que, para falarmos delas, precisariamos
escrever uma enciclopédia inteira. Filho de um rico
fazendeiro, ¢ uma dessas pessoas que acham que dinheiro
compra tudo, inclusive as pessoas. Arturzinho
Albuquerque ¢ tdo metido que ¢ o Unico personagem da
Turma que tem até sobrenome...

Marinés ¢ uma garota como muitas outras de sua idade,
mas que tem no pensamento um objetivo de vida que
muito adulto sequer d4 a minima atengdo: a convivéncia
saudavel entre o ser humano e a natureza, em busca de um
mundo no qual as pessoas respeitem e cuidem dos
animais, das plantas, das aguas, do solo, do ar... Outra
preocupacao da garota €, também, um assunto muito sério
mesmo: lidar com Z¢ Pequeno, o namorado preguigoso!

Capiba: quer ser um cantador tdo famoso quanto Luiz
Gonzaga e conquistar 0 mundo com sua musica. Para
quem nao sabe, Capiba ¢ irmdo de Marinés.

Disponivel em: http://turmadoxaxado.blogspot.com.br/2008/12/conhea-turma-do-xaxado.html Acesso em
19. jan. 2018

Além dos seis personagens apresentados no quadro 5 (Xaxado, Z¢ Pequeno,
Marieta, Arturzinho, Marinés e Capiba) outros personagens fazem parte da Turma do
Xaxado, como o padre competente em seu oficio, mas que se humaniza por ser guloso;

os sertanejos Tido e Genuino Gabola que nunca foram a escola; os pais de Xaxado:


http://turmadoxaxado.blogspot.com.br/2008/12/conhea-turma-do-xaxado.html%20Acesso%20em%2019
http://turmadoxaxado.blogspot.com.br/2008/12/conhea-turma-do-xaxado.html%20Acesso%20em%2019

86

Dona Ful6 e Seu Enoque; o esperto jumento Veneta; o porco Linguicinha; o cachorro
Rompe-Ferro; a galinha caipira Odete; o galo Valdisnei; os urubus Gervéasio e Genésio,

dentre outros.

4.1.3 Atividades sobre a caracterizacio dos personagens da Turma do Xaxado

Aula 2 — Previsao: 01 modulo-aula de 50 min

Estas atividades para a apreensdo da caracterizagdo de cada personagem que
compoe a Turma do Xaxado t€ém como objetivo levar os participantes a apresentarem
mais facilidade para atribuirem sentido as tiras, a partir da relacdo entre as atitudes de
um personagem no contexto de uma tira. Ou seja, o conhecimento prévio das
particularidades dos personagens e seus modos de ver o mundo realmente se mostram
importantes para a leitura e construgao de sentido acerca das tiras lidas.

Para a realizagdo das atividades seguintes, nomeamos cada uma de A a E.
Buscamos formalizar questdes com caracteristicas interpretativas sendo necessario
entregar aos participantes copias das seguintes tiras, correspondentes as figuras 53 a 58,
apresentadas abaixo. Cada atividade deve ser escrita no caderno e, antes de a resposta
ser anotada, os participantes tém a oportunidade de se manifestarem oralmente, com o
objetivo de haver uma socializagdo das respostas.

Passemos para a sugestdo das atividades de A a E, que objetivam fazer com que
os participantes facam a relagdo entre o modo de ser ou a visdo de mundo de cada

personagem e suas escolhas refletidas pelas suas agdes:

A) Pedir aos participantes para justificarem a escolha dos animais feita pelos

personagens Marinés e Arturzinho, conforme explicitado na figura 53.

Figura 53 — Escolha de bichos

E ENTAC, MARINES, SE TU PU- A IR
DESSES ESCOLHER... QUE BICHI- Eséubﬂ“%ﬁﬂoag'gﬂ'f E TU, ARTLR- 0 LEAC DO
NHO TU SERIAS? 5 ZINHO? NAC TENS IMPOSTO DE
FORTE, PRA DERRUBA s o I Ly
TUDO GUI ERA PIAO SER NN RENDA!
LIM PASSARINHO, MA- NOS RODEIO! BICHINHO?
RIETA. PARA VOAR E SEMEAR =
O VERDE DAS ARVORES &
POR TODA PARTE! g
(=}
N
jul
B A
% v £
]
i

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 4. Salvador: Editora e Estadio Cedraz, 2005,
p. 21
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B) Solicitar aos participantes que comentem a razado de os personagens verem oS

desenhos em seus testes oftalmologicos, conforme explicitado nas figuras 54 e 55.

Figura 54 — Teste oftalmologico de Marieta

'IL;ESTE OFETI_%LMOLOGICO FERNANDO

PESS0A, MONTEIRO

LOBATO, CASTRO

ALVES, JORGE
AMADO...

Estudio Cedraz - 11032005

¢

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sao Paulo: Martin Claret, 2012, p.9

Figura 55 — Teste oftalmologico de Z¢é Pequeno

TESTE OFTALMOLSGICO
DE 7€ PEGLENO...

Estadio Cedraz - 11032006

CaRAaf

|

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sdo Paulo: Martin Claret, 2012, p. 10

C) Apos ler atentamente a tira da figura 56, responder de forma coerente a pergunta:
Xaxado € um garoto sensivel e atento aos problemas da vida no campo. Percebemos

1SS0 na tira?

Figura 56 — A natureza é uma mae
—

o ‘ : A )| ... MESMO NZO
A NATUREZA € : M JEITO DE || TENDO NADA PRA
ELA MESMA!

3
q
g 4
o

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volumes 1 e 2. 3.ed. Fortaleza: Editora IMEPH, 2010,
p- 11
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D) Solicitar aos participantes que comentem a razao da ira da personagem Marinés no

segundo quadrinho da tira apresentada na figura 57.

Figura 57 — O jogo do bicho

OXI! O QUE ELA TEM
CONTRA 0 JOGO
DO BiCHO!

RAPAZ, MATEI e
, MAT ANTIECOLOGICOS! NAO
NO JACARE! TEM VERGONHA DE ACABAR
COM A NOSSA FALINA

E FLORA?!

Estidio Cedraz - 05042134

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sdo Paulo: Martin Claret, 2012, p. 35

E) Solicitar aos participantes que pensem nas caracteristicas individuais de cada
membro da turminha e justifiquem a escolha profissional de cada personagem da Turma

do Xaxado, conforme apresentado na figura 58.

Figura 58 — Profissdes da Turma do Xaxado
u— L

QUERD SER

(FUERQ SER
F BIOLOGA!

Musice/

EU QUERQC TRABAI,
IM LOJA DE COLCHAO!

E TU ARTUR-

FUANDO
EU CRESCER, GUE- ZINHG, GUER SER
g

RO SER PROFES-

O PATRAD DA
PROFESSORA, DO
MUSICO DA BIOLOGA,

DO LOJISTA...

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ Acesso em 19. jan. 2018

Aula 3 — Previsao: 01 médulo-aula de 50 min

Apo6s a conclusdo das atividades anteriores, propusemos outras com o objetivo
de proporcionar interacdo entre os participantes e o conteudo. Sugerimos que os

questionamentos seguintes sejam feitos oralmente.
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F) Ha alguém na turma da nossa sala de aula que possui caracteristicas semelhantes as
dos personagens?

G) Vocé conhece alguém assim na sua familia ou no grupo de amigos?

H) Qual dos personagens vocé gostaria de ser? Quais sdo as caracteristicas semelhantes
entre vocé e esse personagem?

I) Pedir aos participantes que escolham uma tirinha para fazer a leitura como se fossem

os personagens escolhidos na questao anterior.

O intuito destas primeiras atividades ¢é apresentar aos participantes as
caracteristicas dos personagens da Turma do Xaxado e também as informagdes sobre
seu criador. Dessa maneira, a avaliacdo da atividade constard apenas de observagoes
diante da receptividade dos participantes e da verificacdo se realmente memorizaram as

caracteristicas de cada um deles.

4.2 OFICINA 1 - MEIO AMBIENTE

Previsao: 03 modulos-aula de 50 min cada

As atividades propostas para esta oficina, cujo tema ¢ o meio ambiente,
procuram atender ao que propdem os PCN (BRASIL, 1998) com relacdo aos trabalhos

com os chamados temas transversais. Estes documentos afirmam que

Trabalhar de forma transversal significa buscar a transformacdo dos
conceitos, a explicitagdo de valores e a inclusdo de procedimentos,
sempre vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que
obtenha cidaddos mais participantes. Cada professor, dentro da
especificidade de sua area, deve adequar o tratamento dos contetidos
para contemplar o Tema Meio Ambiente, assim como os demais Temas

Transversais (BRASIL, 1998, p. 193).

Nesse sentido, pensamos que as atividades focadas apenas na conceituacdo nao
sdo suficientes para que os leitores sejam mais atuantes no espaco em que vivem. O
mais importante € fazer com que despertem para a necessidade de buscar agir na
sociedade, procurando ser agentes em situacdes que objetivam amenizar os problemas

enfrentados na questao socioambiental.
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Os PCN afirmam também que

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente ¢ contribuir
para a formagdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade, local e global (BRASIL, 1998, p.
187).

Para a melhoria das condigdes de vida no mundo ¢ preciso pensar bastante na
relacdo que se estabelece entre a sociedade e a natureza nao sé na dimensao individual,
mas também na dimensao coletiva. Agentes sociais como familia, midia e escola devem
evidenciar atitudes e valores que levem a comportamentos que realmente criem vinculos
com as questdes sociais, possibilitando agdes mais efetivas.

Para isso, no espago escolar, em conformidade com os objetivos estabelecidos
para o ensino de cada disciplina, os professores buscam alternativas de insercdo da
tematica ambiental em suas aulas. Em Lingua Portuguesa, sugere-se que a participa¢do
seja “trabalhando as inumeras ‘leituras’ possiveis de textos orais e escritos, explicitando
os vinculos culturais, as intencionalidades, as posi¢des valorativas e as possiveis
ideologias sobre meio ambiente embutidas nos textos” (BRASIL, 1998, p. 194).
Portanto, o professor de Lingua Portuguesa tem a oportunidade de vivenciar em sala de
aula o debate sobre a questdo ambiental, sem fugir de objetivos especificos de sua
disciplina, uma vez que vai privilegiar atividades de leitura e favorecer a formacdo de
opinido por meio de posicionamentos dos alunos diante da forma que a tematica
socioambiental for abordada. Para isso os alunos podem realizar atividades de pesquisa
com o objetivo de entenderem melhor a abrangéncia da ideia que se tem de sociedade e
ambiente.

Quando se fala da abordagem das questdes ambientais e da valorizagdo da vida,
destacamos um estudo comparativo realizado pela Organizagao das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 1968, no qual se reformularam
proposi¢des que seriam aceitas em ambito internacional. Uma dessas proposigdes foi
que “por ‘ambiente’ entende-se ndo apenas o entorno fisico, mas também os aspectos
sociais, culturais, econdmicos e politicos inter-relacionados” (BRASIL, 1998, p.229).
No caso dos seres humanos, o meio ambiente ¢ formado pela soma do espago fisico e do
espaco sociocultural, ou seja, além da relagdo do ser humano com os elementos fisicos

naturais, ha também as situagdes de relagdes econdmicas, culturais e politicas.
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Para a aplicagdo desta oficina, vamos dividi-la em trés etapas: 1) diagnostico do
conceito que os participantes apresentam de meio ambiente; ii) leitura e compreensao

das tiras relacionadas a questdo ambiental e; iii) socializacdo das andlises das tiras
apresentadas.

4.2.1 Diagnostico do conceito de meio ambiente

Aula 1 — Previsao: 01 modulo-aula de 50 min

O objetivo de os participantes realizarem estas atividades ¢é refletir sobre os

conceitos de meio ambiente, para que possam agir de forma que contribuam para

amenizar os problemas socioambientais atuais.

Nesta etapa vamos propor as seguintes atividades:

A) O que vocé entende por meio ambiente? (Para responder a essa pergunta,

analise as tiras seguintes, figuras 59, 60 e 61.)

Figura 59 — Comidas das aves

E NA CIDADE / BOT LA VIVE NUM
GRANDE, TU COMEU 5 ) TAL DE ACOUGUE E E COMIDO
EM PEDACOS PELAS DONAS
DE CASA|

Figura 60 — Humor de Sao Pedro

[

VIXI! 830 PEDRO
ACORPOU DE BOM
HUMOR HOJE!

COMO E QUI TU
SABE, XAXADO?

i A ¢

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A
Cedraz, 2006, p. 17

Estadio Cedraz- 831

Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estadio



Figura 61 - Computador tirando leite
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/Cedraz

VIXI, TIZO...
O COMPUTADS TA
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BOM DIA,
e = PATRAOZIM DO
MEU CORAGZO!

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br Acesso em 19. Jan. 2018

B) Vocé se lembra de quais elementos, relacionados ao meio ambiente, quando se

fala do espaco rural? E quando se fala do espago urbano?

O que se pretende com os apontamentos relacionados & questio B € que os

participantes mencionem elementos da paisagem rural e também da paisagem urbana,

evidenciando diferengas quanto a natureza no que se refere aos diferentes lugares

observados.

4.2.2 Compreensio das tiras relacionadas a questio ambiental

Nesta etapa, os participantes lerdo as trés tiras (figuras 62, 63 e 64) ¢

responderdo as questdes propostas. Serd apresentada uma tira de cada vez e, depois dela,

0 questionamento.

Tira A

Figura 62 — Tomates fresquinhos

VAMO MUDA
DE CARDAPIO!

=]
B
=
M
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2
7
w

OBA! TOMATES
FRESQUINHO |

EU SABIA QUI
SERTA INDIGESTO!
AGROTOXICOS,

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. Xaxado ano 3. Salvador: Editora e Estidio Cedraz, 2008, p. 13

A) Hoje temos seguranca para consumirmos de forma saudavel os alimentos vindos

do campo? Apresente argumentos para sua resposta.
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Tira B

Figura 63 — Inseticida
p—

VOCES 50 PENSAM EM
PRODUZIR CADA VEZ MAIS
E ACABAM AGREDINDO
A NATUREZA!

ARTLIR, 5E ESSE MILHARAL
PUDESSE FALAR, SABE O QUE
ELE DIRIA, MEU FILHO?

YA PIOR PRAGA
£ O INSETICIDA/"

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estadio Cedraz,
2006, p. 21

B) O padre alerta o personagem Arturzinho a respeito das consequéncias que a
natureza sofrera em decorréncia do uso de inseticidas. Quais poderiam ser essas

consequéncias?

Nas tiras A e B (figuras 62 e 63) especificamente, ¢ importante atentar para o
fato de que elas ilustram o acontecimento que motiva o questionamento em cada uma.
Na discussdo que apontara as respostas, os participantes se valerdo do conhecimento de
mundo adquirido. A expectativa ¢ que sejam citados os perigos do contato com

alimentos e plantagdes impregnados de agrotoxicos e inseticidas.

Tira C
Figura 64 — Terra Doidona

ONDE ELl PLANTE| MILHO, ONDE EU PLANTE| TOMATE, ;
Tz iateit/ | |\ o s, FONE E oA Eomta 05
TOMATE! CENouRA AGROTOXICOS!

Estadio Cedraz- 875

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estadio Cedraz, 2006,
p. 21

C) Quando pediu para cortar os agrotoxicos, Arturzinho pensou na vida saudéavel

dos consumidores?
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Os questionamentos feitos em A, B e C foram motivados pelo texto “A industria
quimica oferece como solucdo o uso de praguicidas que acabam, muitas vezes,
envenenando as plantas, o solo, a 4gua e colocam em risco a saude de trabalhadores
rurais ¢ consumidores” (BRASIL, 1998, p. 174). Espera-se, portanto, que os
participantes apresentem em suas respostas itens relacionados aos danos causados tanto

ao meio ambiente fisico quanto a saude das pessoas.

O préoximo questionamento (D) refere-se a leitura do fato enfocado pelas tiras D

e E, figuras 65 ¢ 66.

Tira D

Figura 65 — Lixo no lixo
/ Antonio Cedraz

TALVEZ NAS ESCOLAS
LUGAR NO ESTE JAM ENSINANDO
LIXO UMA LINGUA DIFEREN-
£ NO LIXO @ TE DA MINHA. ..
R |:
4 : :
V' g $
CEpat % §
w

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/?m=0 Acesso em 19. Jan. 2018

Tira E

Figura 66 — Boa educacdo

/ Antonio Cedraz

TU TEM UMA EDU-
CAGAO BOA, GAROTO,
ESTUDA NUMA ESCOLA
BOA, MAS JOGA LIXO

NA RUA?!

DESCULPE-ME,
SENHORA, EU NAO GLIE-
RIA OFENDER... E GUE
CERTAS COISAS NAO
TEM EXPLICAGAO!

TU E UM BURRO! NAO DIGA UMA cOI-

SA DESSAS, MENINA,

VOCE PODE CALISAR
SERIOS DANOS A

FORMACAO DA PER-

SONALIDADE DO
/./ MEU FILHO!

W

>

Estudio Cedraz - 03031816

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/?m=0 Acesso em 19. Jan.2018

D) Apds ler as tiras D e E (figuras 65 e 66), reflita sobre como a escola pode ajudar
as pessoas a lidarem com o problema do lixo no espaco urbano. Pense em duas

sugestoes de agdes que seriam faceis de serem executadas.
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O objetivo do questionamento feito em D ¢ levar o aluno a estabelecer uma
relacdo com a situagdo real, pois ndo adiantaria simplesmente falar sobre o lixo sem

pensar em possibilidades de amenizar na sociedade essa problematica.

Tira F

Figura 67 — Sinais do progresso

ESTA VENDO, MARINES?
A CIDADE ESTA CRESCENDO,
O QUE ERA MATO ESTA SE
TORNANDO BELOS PREDIOS.
SAQ 0S5 SINAIS DO
PROGRESSO!

OBA! UM RIO! NESSE
CALOR INFERNAL,
UM MERGULHO
VAl CAIR BEM!

Estidio Cedraz - 03052412

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sdo Paulo: Martin Claret, 2012, p. 91

E) Pense na comparacdo que o personagem Arturzinho estabelece entre as
caracteristicas do ambiente urbano e as do ambiente rural. Ele realmente
concorda com o que chamou de SINAIS DO PROGRESSO? Sua saude fisica

corre algum risco depois que mergulhou no rio?

Esta pergunta retoma as ideias da diferenca entre os elementos que compdem o
ambiente rural e o ambiente urbano. O intuito é que os participantes percebam as
transformagdes ocorridas no ambiente urbano, decorrentes da a¢do do homem. A
exploragdo do sentido que a expressao SINAIS DO PROGRESSO tem na fala de cada

personagem contribui bastante para a reflexdo proposta.

4.2.3 Socializacao da analise das tiras apresentadas

Aula 2 — Previsao: 01 modulo-aula de 50 min

Nesta ultima etapa da oficina os participantes socializam suas respostas. E
preciso atentarmos para algumas situagdes que devem ter sido percebidas pelos
participantes, tais como: 1) o uso excessivo de agrotoxicos na agricultura e os danos que

eles podem causar a saude dos consumidores; i1) como as pessoas se educam para lidar
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com a problematica do lixo no espaco urbano e iii) se os participantes perceberam a

diferenga entre o ambiente urbano e o ambiente rural.

Aula 3 — Previsao: 01 modulo-aula de 50 min

Depois que as respostas forem apresentadas, propomos a realizacdo de mais
atividades, visando a intera¢do da turma a respeito do tema do meio ambiente. Propor
aos participantes que:

a) Digam quais sao suas contribui¢des a respeito do cuidado com o meio ambiente.
b) Elaborem tiras com a inten¢ao de mostrar a preservagao do meio ambiente.

c) Leiam expressivamente as tiras produzidas.

4.3 OFICINA 2 — SAUDE

Previsao: 03 modulos-aula de 50 min cada

Esta oficina também se relaciona ao trabalho com os temas transversais.
Optamos por apresentar atividades relacionadas ao tema Saude para dar condi¢des de o
participante refletir sobre esse tema de uma forma interligada a algumas ideias da
oficina anterior, entendendo que o agravamento de alguns problemas ambientais pode
gerar problemas de satde. H4, portanto, correlagdes entre meio ambiente e saude.
Dentre os objetivos apresentados pelos PCN no que se refere a educacdo para a satde,
destacamos “compreender que a saude ¢ produzida nas relagdes com o meio fisico,
econdmico e sociocultural, identificando fatores de risco a satide pessoal e coletiva
presentes no meio em que vive” (BRASIL, 1998, p. 269).

A abordagem da aprendizagem sobre satde se fundamenta em reflexdes que
podem gerar uma transformagao de atitudes e habitos de vida, como habitos de higiene,
por exemplo. A saude ¢ entendida como um direito universal e construido pelas pessoas
ao longo de suas vidas em suas relagdes sociais e culturais. O ambiente escolar deve

enfatizar um trabalho de prevencdo, favorecendo a conscientizagdo. Observemos a tira:
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Figura 68 — Lavar as maos

TA PRONTO O QUINDIM,
PESSOAL! MAS SO VAl COMER
QUEM LAVAR AS MAOS.

Rt
= — ,".i h.l‘_
i 4 ‘1%‘;?-"11111{‘4'&.
4! 7
il

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sdo Paulo: Martin Claret, 2012, p.126

Estudio Cedraz - 08052530

Na figura 68 a personagem Marinés oferece aos amigos um quindim. No
entanto, ela ndo permite que eles degustem o prato sem antes lavar as maos, o que
revela uma consciéncia em relacdo a satde. Geralmente todas as maes instruem os
filhos a higienizarem as maos antes das refeicdes. A tira se torna um instrumento de
conscientizagdo dos leitores para intervengoes individuais (e até mesmo coletivas) sobre
fatores que interferem no processo de satde e doenca.

O conceito de saude tem sido objeto de varias reflexdes. Vamos elencar dois
deles. Conforme assume a Organizacdo Mundial da Satide (OMS), em 1948: “Satde ¢ o
estado de completo bem-estar fisico, mental e social € nao apenas a auséncia de doenga”
(BRASIL, 1998, p. 249). Este conceito foi alvo de muitos questionamentos. Por
exemplo, como entender um individuo como saudavel, o que seria esse completo bem-
estar? H4 muitas subjetividades a serem consideradas, principalmente por se pensar a
saude relacionada ao meio fisico, social e cultural.

Os PCN, a esse respeito, afirmam que

Intrincados mecanismos determinam as condi¢des de vida das pessoas e
a maneira como nascem, vivem € morrem, bem como suas vivéncias em
saude e doenca. Entre os inimeros fatores determinantes da condi¢do de
saude, incluem-se os condicionantes biologicos (sexo, idade,
caracteristicas pessoais eventualmente determinadas pela heranca
genética), o meio fisico (que abrange condi¢Ges geograficas,
caracteristicas da ocupagdo humana, fontes de agua para consumo,
disponibilidade e qualidade dos alimentos, condi¢des de habitagdo),
assim como 0 meio socioecondmico e cultural, que expressa os niveis
de ocupacdo e renda, o acesso a educacgdo formal e ao lazer, os graus de
liberdade, habitos e formas de relacionamento interpessoal, as
possibilidades de acesso aos servigos voltados para a promogdo e
recuperagdo da saude e a qualidade da atengdo por eles prestada
(BRASIL, 1998, p. 251).
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Diversos sao os fatores que contribuem para se entender o que seja satde e todos
eles estdo interligados. Nao se fala em saude sem destacar a vitalidade fisica, mental e
social. Vamos pensar, por exemplo, na satide de uma pessoa que vive em um grande
centro urbano. A correria do dia a dia, num espago com ar poluido, os habitos
alimentares desregrados, a falta de acesso a atendimento de saude qualificado, as
pressdes psicologicas sofridas no trabalho, tudo isso contribui para que o individuo
tenha a saude fisica e mental comprometida. Ou seja, doengas fisicas e estresse podem
juntos afetar a qualidade de vida.

Vamos analisar na tira (figura 69) como os habitos do espaco social podem

interferir na satde dos individuos, enfocando aqui o espago rural.

Figura 69 — Pagamento para uso do banheiro

| Antonio Cedraz

TEM RAZZO, MANDE CORTAR

PATRAOZIM, © POVO TIAO! TUDO NUM RAID

NUM VAl PAGA UM REAL DE CINCO QUILS-
PRA LISA ESSE BANHERC ETROS!

CUM TANTO MATO
POR Al..

Estudio Cedraz - 021217 12 www.xaxado.com.br

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/?m=0 Acesso em 19. jan. 2018

O que ficou subentendido na fala do personagem Tido? O povo daquele lugar
tem o costume de defecar no mato. Sobre esse fato ha varias consequéncias que
apresentam riscos para a saide das pessoas. Os detritos ficam expostos, causando mau
cheiro, pode haver contato das pessoas; elas podem atingir as dguas e contamina-las,
adoecendo as pessoas que delas beberem. Portanto, esse habito, ligado as condi¢des
socioecondmicas das pessoas, ¢ um fator que interfere na satide delas mesmas.

Além do conceito de Saude apresentado pela OMS, ja discutido anteriormente,
os PCN apresentam outra defini¢do, afirmando que “Saude é, portanto, produto e parte
do estilo de vida e das condi¢cdes de existéncia, sendo a vivéncia do processo
saude/doenca uma forma de representacdo da inser¢do humana no mundo.” (BRASIL,
1998, p. 252). Concluimos que as condi¢des e habitos de vida sdo determinantes para o
estilo de vida saudavel, ou as doengas adquiridas podem estar relacionadas as condi¢des

desfavoraveis de vida.
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As atividades propostas nesta oficina estao divididas em duas partes nas quais os
participantes devem usar os conhecimentos de mundo adquiridos no espago escolar ou
fora dele. Sdo atividades que exigem dos participantes a leitura da tira, associando-a a
ideia que tém sobre satde. Para finalizacdo das atividades, os participantes sao

convidados a lerem e comentarem suas respostas entre os colegas.

4.3.1 Compreensiao de tiras relacionadas ao tema saude

Aula 1 — Previsao: 01 modulo-aula de 50 min

Antes de propor as atividades seguintes, os participantes sdo orientados a
pesquisar o conceito de saude e, juntos devem socializar suas ideias para realizarem a
devida anotacao no caderno.

O objetivo da realizagdo destas atividades € conscientizar o participante sobre

saude para que ele transforme atitudes e habitos capazes de prevenir doengas.

17 parte: apos leitura atenta das tiras A, B e C (figuras 70, 71 e 72, respectivamente), os
participantes devem identificar o problema de satde abordado em cada uma e sugerir
uma atitude para minimiza-lo. Para o registro da resposta no caderno, apos cada tira,

pedem-se as seguintes informacdes:

Problema:

Atitude sugerida:

Tira A

Figura 70 - Semana de descanso

SERA GUI O _ QUE DIZE... ACHO _ "0 GINHO ME
PATRAO PUDIA ME DA LIMA QUIUMDIASC JAE DA LICENGA QUI ELI
SEMANA DE DISCANSO? SUFICIENTE PRA EU Vo TOMA UM cOPO
EU ANDO UM POCO COLOCA 0S5 NERVOS D'AGUA COM
|STRESSADO E... NO LUGA E...
UMA
COLHERZINHA
T~ 50, VIU?
Zo I g
I
s oL *
:

Fonte: CEDRAZ, A. L.R. 1000 tiras em quadrinhos. Sao Paulo: Martin Claret, 2012, p. 56
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Tira B
Figura 71 — A rapadura
/ Antonio Cedraz

PELO GUE
VEJO AQUI. O SENHOR
ADORA COMER RA-

PADURA!

OBA! CADE A
RAPADURA? EU
QLIERO,ECADE,

=0R At

c

Estldio Cedraz - 02121729 www.xaxado.com.br

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/2013 06 16 archived.html?m=0 Acesso em 19. jan.
2018.

Tira C
Fiﬁura 72 — O bebum

\W/#

Estudie Cedraz - 08052587

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sao Paulo: Martin Claret, 2012, p.12_6

As tiras correspondentes as figuras 70, 71 e 72 apresentam diferentes fatores que
interferem na saude das pessoas. Logo, espera-se que os participantes identifiquem
fatores relacionados as condi¢des de trabalho (figura 70), hébitos alimentares (figura 71)

e vicios (figura 72).

Aula 2 — Previsido: 01 modulo-aula de 50 min

2% parte: o problema da satide pode ser prevenido por meio de conscientizacao, dizendo
claramente as pessoas que atitudes podem tomar ou que mudancas de comportamento
precisam ter para serem saudaveis, evitando assim a ocorréncia de doengas. O
participante ao analisar cada tira seguinte (A, B, C e D; figuras 73 a 76) deve identificar
0 personagem que precisa ser conscientizado e escrever uma mensagem a ele. No

caderno do participante, o registro tera os seguintes dados:
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Personagem:

Mensagem:

Tira A

Figura 73 — Leite e manga

/ Antonio Cedraz

XAXADO BEBEU
LEITE DEPOIS DE CHUPAR
MANGA E AGORA TA
PASSANDO MAL!

Estidio Cedraz - 02111687

QUE CHUPAR
FOSSE CRENDICE!

CAPIBA, EUl PENSAVA
QUE ESSA HISTORIA DE
MANGA E

TOMAR LEITE FAZ MAL

TAMBEM,
MAS EU VI COM
MEUS PROPRIOS
OLHOs!

XAXADO PASSOU
MAL DEPOIS DE CHU-
PAR DUAS DUZIAS DE
MANGA E BEBER LM

BALDE DE LEITE!

www.xaxado.com.br

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/2013 06 16_archived.html?m=0 Acesso em 19. Jan.

2018

Tira B

Figura 74 - Usar o mato ¢ mais barato

/ Antonio Cedraz

NAO voU pA-
GAR UM REAL PRA
USAR ESSE BA-
NHEIRO!

Estadio Cedraz - 02121710

SE QUISER, PODE
USAR O MATO
SENHOR!

POIS E
LA MESMO QUE

EU vou!

www.xaxado.com.br

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br Acesso em 19. Jan.2018

Tira C

Figura 75 — O mosquito da dengue

/ Antonio Cedraz

PRO MUSQUITO DA
DENGUE NUM APROVEITA, TEM
QUI GUARDA AS GARRAFA
CUM A BOCA VIRADA

PRA BAIXO!

xaxado.com.br

OX|, E SE AS
TUDO CHEA?!

07:00&max-results=7 Acesso em 19. Jan.2018

GARRAFA INDA TIVE

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/search?updated-max=2013-05-14T09:15:00-

Estudio Cedraz - 02111698

42
/.

I/
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Tira D

Figura 76 — Alimentagdo equilibrada
/ Antonio Cedraz

56 FARTAVA 56
Ceonereramey . ) ( gssA Ly
ARMOCO! New Thel
=

E QUI A DOTORA ME RECO-
MENDO LIMA ALIMENTACAO
MAIS EQUILIBRADA!

Estudio Cedraz - 02111685 Www.xaxado.com.br

Disponivel em: tirrasemquadrinhos.blogspot.com.br/search?updated-max=2013-05-14T09:15:00-
07:00&max=results=7&m=0 Acesso em 19. Jan.2018

Para avaliar o desempenho dos participantes nestas atividades ¢ necessario
observarmos a facilidade que eles apresentaram para associar o problema de saude a

sugestdo que apresentaram para minimiza-lo, ou seja, se foi por meio da atitude ou por

meio da mensagem.

Aula 3 — Previsao: 01 médulo-aula de 50 min

Finalmente, apds a discussao sobre o tema satde, propusemos aos participantes a
organizacao ou producdo de tiras para retratar o problema e relacionar outros problemas
referentes a saude ou falta dela. Nesta atividade sugerimos aos participantes que

buscassem exemplos proximos a realidade deles. Eles poderiam desenhar ou recortar de

outras tiras e colar.

4.4 OFICINA 3 - VARIACAO LINGUISTICA

Previsao: 03 modulos-aula de 50 min cada

O objetivo desta oficina ¢ mostrar que a lingua, como instituicdo de um grupo
social, recebe a influéncia de varios fatores que interferem e condicionam alteragdes.
Atualmente a variacdo linguistica se faz presente em todos os ambientes e os falantes

acabam por conviver com essas diferencas. No caso especifico dos alunos dos anos
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finais do ensino fundamental, os casos de variacao linguistica sao pouco explorados até
mesmo porque os livros didaticos utilizados pouco abordam essa questao.

Hoje, no Brasil, a mobilidade social ¢ muito grande. A consequéncia ¢
justamente a mistura de elementos linguisticos que interferem nos elementos culturais
de um determinado grupo. Portanto, propomos trabalhar o tema com o intuito de que o
participante conhega as variedades da lingua que ele fala e que ele reconhega os fatores
que motivam tais usos. Assim, ele poderd compreender e aceitar niveis diferentes de uso
da lingua, entendendo que isso ocorre devido as condigdes sociais do falante, por
exemplo.

Para Soares,

¢ fator essencial e determinante do uso da linguagem: as condigdes
sociais concretas de instauracdo da comunicagdo. Nao se pode dissociar
a linguagem da estrutura social em que é usada; assim, Bourdieu
desloca o foco da andlise: da caracterizacdo da linguagem para a
caracterizagdo das condi¢des sociais em que ela ocorre ( SOARES,
1993, p. 55).

Assim, o mais relevante é conhecer a realidade, as condig¢des sociais do falante
para compreender o uso que ele faz da linguagem. A comunicacdo se realiza
efetivamente por meio do uso de diferentes caracteristicas linguisticas. Nao ha como
impor um Unico registro, pois toda comunidade de fala apresenta variagdo no uso
linguistico. Individualmente, a fala (uso da lingua) pode revelar quem ¢ o falante, pois
“Cada enunciado ¢ para o falante um ato de identidade” (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 71).

Nesta oficina ndo trabalhamos com as concepcdes de certo e errado comumente
veiculada nos exercicios tradicionais pautados pela gramatica normativa; nossa inten¢ao
foi que o participante da pesquisa, apos refletir um pouco sobre o fendémeno da variagdao
linguistica (por meio das atividades propostas), pudesse “aceitar a ideia de que ndo
existe erro de portugués. Existem diferengas de uso ou alternativas de uso em relagdo a
regra unica proposta pela gramatica normativa” (BAGNO, 2013a, p.166). A partir dessa
consciéncia, esperamos que o participante também possa analisar e valorizar as
diferencas linguisticas, que sd@o a manifestagio do modo de vida de cada grupo social,
portanto, nosso enfoque foi na variacdo, nas diferencas encontradas na lingua, reflexo

de questdes culturais, sociais e economicas. O aporte tedrico, reafirmamos, se baseou,
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principalmente, em Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Faraco (2008), Bagno (2007, 2013a,
2013b).

A partir do momento em que conhecemos as particularidades dos integrantes de
um grupo social, aprendemos a lidar com as diferencas. No entanto, essas diferencas
praticamente ndo interferem na interagcdo, em situacdes mais informais de comunicagao.

Vamos analisar na tira seguinte, figura 77 como isso acontece:

Figura 77 — O presente para Marinés

TRUXE... MAINHA FEIZ UM
JARDIM LA IM CASA E... HA..
. ELA PRANTO LIMAG ROSA
TAO BUNITA E... E...

...E ESSA DANADA
TAVA CABANO
COM AS FRO!

@
R
\

o

g
B
o
2
-]
3
&
w

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estidio Cedraz, 2006,
p.11

O personagem Z¢ Pequeno fala de uma forma por meio da qual se percebe que
ele ndo deve apresentar “bom desempenho” na escola, um dos espagos em que se
trabalha a lingua, sobretudo pelo fato de que quem a frequenta faz uso de uma variedade
linguistica mais privilegiada socialmente. No entanto, sua namorada Marinés nao deixa
que o jeito de falar dele influencie na relagdo dos dois; inclusive no segundo quadrinho
as imagens nos dao ideia de que o sentimento entre os falantes ¢ mais importante que o
modo de cada um falar. H4 mais coragdes representando o amor dos dois € ela se sente
emocionada pensando que vai receber flores. A decepcdo de Marinés no ultimo
quadrinho ndo se refere a0 modo de falar do namorado, mas sim ao fato de receber uma
galinha como presente.

Além do embasamento tedrico concernente a um ensino de base sociolinguistico,
os conceitos que serdo usados na aplicagdo das atividades relacionam-se aos
condicionadores extralinguisticos’', que segundo Coelho et al. (2015, p. 37-38) sdo
aqueles, que como o nome sugere, encontram-se fora da estrutura da lingua. Os autores
enumeram a variagdo regional (diatdpica), a variagdo social (diastratica) e a variagdo

estilistica (diafasica) como fatores importantes para a constitui¢do de uma variedade

3! Esses condicionadores extralinguisticos estdo citados e comentados quando falamos especificamente da
variagdo social.
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linguistica capaz de distingui-la das demais mesmo sendo identificada como a fala do
brasileiro, a lingua portuguesa. Vejamos mais sobre cada uma destas variagdes possiveis
de serem encontradas nas linguas.

A variagao regional ¢ aquela em que podemos identificar com facilidade a
origem do falante. Pela fala percebemos se o falante ¢ mineiro, baiano, carioca, entre
outros. Em muitas situagdes ha certo exagero na explicitagdo das caracteristicas e
habitos culturais do falante para mostrar sua origem, criando esteredtipos que
exacerbam algumas particularidades. Por isso, ¢ importante conhecer caracteristicas
sociais, habitos, valores inerentes ao lugar em que o falante vive para também conhecer
e compreender o seu estilo.

A variacdo social reflete diferentes caracteristicas sociais dos falantes. Os
principais condicionadores que se correlacionam a essa variagdo linguistica sdo o grau
de escolaridade, o nivel socioecondmico, o sexo/género e a faixa etaria. Apesar de esses
condicionadores serem abordados como tradicionais nesta variagdo, Faraco (2008)
chama a aten¢do para o fato de considera-los, hoje, insuficientes, uma vez que um
mesmo falante pode pertencer ao mesmo tempo a diferentes agrupamentos de pessoas
os quais partilham também de diferentes experiéncias coletivas nos mais diversos
espacos sociais. Portanto o falante varia a fala conforme a comunidade em que ele esta,
ou seja, a variagdo social se realiza em decorréncia das redes de relagdes
sociointeracionais.*

No entanto, comentaremos os principais condicionadores para a varia¢do social,
conforme Bortoni-Ricardo (2004), a saber: 1) grupos etarios: diferencas linguisticas
associadas a grupos de diferentes idades (diferencas sociolinguisticas intergeracionais);
1) género: sdo as variagdes entre os repertérios masculino e feminino, sempre
relacionados aos papéis sociais; iii) o nivel socioecondmico: as desigualdades na
distribuicao de bens, inclusive culturais, que refletem nas diferencas sociolinguisticas
valorizando ou desvalorizando seus falantes em relacdao a determinada classe social; 1v)
grau de escolarizagdo: refere-se a influéncia no repertorio linguistico do falante em
decorréncia dos seus anos de escolarizacdo e também da qualidade da escola que
frequentou.

A variagdo diafasica esta relacionada aos diferentes papéis sociais

desempenhados pelos falantes nos mais diferentes dominios sociais. Vamos imaginar

32 Esses agrupamentos de pessoas que interferem na variagdo da lingua recebem o nome de rede social,
conforme Bortoni-Ricardo (2004, p. 49).
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um advogado que trabalha em uma capital o qual ¢ proprietdrio de uma fazenda no
interior do estado. Nao convém que ele fale da mesma forma com um cliente
empresario se preparando para uma audiéncia em um tribunal e com o jardineiro de sua
propriedade na area rural. O advogado tera que pensar na forma adequada para se
comunicar com cada um deles. Por isso, dizemos que a variagdo diafasica também lida
com o adequado e com o inadequado, dependendo da situacdo de comunicagao.

Uma situagdo que deve ser evitada sempre ao lidarmos com o ensino sobre
variacdo linguistica ¢ dizer que uma variedade seja melhor que a outra. Conforme

Bortoni-Ricardo,

Essas crencgas sobre a superioridade de uma variedade ou falar sobre os
demais é um dos mitos que se arraigaram na cultura brasileira. Toda
variedade regional ou falar €, antes de tudo, um instrumento identitario,
isto é, um recurso que confere identidade a um grupo social. Ser
nordestino, ser mineiro, ser carioca etc. ¢ um motivo de orgulho para
quem o ¢, e a forma de alimentar esse orgulho € usar o linguajar de sua
regido e praticar seus habitos culturais (BORTONI-RICARDO, 2004, p.
33).

Se ignorarmos essas variedades como uma forma de se construir uma identidade
cultural, ndo reconhecendo que elas caracterizam um determinado grupo social, ocorrera
0 que se chama de preconceito linguistico. Desvalorizam-se algumas variedades para se
atribuir bastante prestigio aquela variedade da lingua usada por uma classe que ja goza
de prestigio social.”> Essa atitude contraria o entendimento de que “Toda variedade
linguistica atende as necessidades da comunidade de seres humanos que a empregam”
(BAGNO, 2013a, p.64). Assim, ¢ preciso realmente desvincular o prestigio econdmico
e social do prestigio linguistico. No estudo da variacao linguistica ndo ha certo e errado,
“O conceito de ‘erro gramatical’ ¢ tdo-somente uma questdo de diferenca entre dois

dialetos” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 37). Na figura 78, isso fica bem evidente:

3 Bortoni-Ricardo (2004, p. 33-34) salienta a respeito da questdo que confere mais prestigio a uma
variedade linguistica: “Em toda comunidade de fala onde convivem falantes de diversas variedades
regionais, como ¢ o caso das grandes metropoles brasileiras, os falantes que sdo detentores de maior
poder [...] transferem esse prestigio para a variedade linguistica que falam.[...] O prestigio que adquirem ¢
mero resultado da fatores politicos e econdmicos.”
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Figura 78 — Falar certo e errado

E PUR GUE

Z& PEQUENO, TU FALA TUDO

POR QUE TU FALAS
TUDO ERRADO?

Estudio Cedraz - 09062910

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sdo Paulo: Martin Claret, 2012, p. 190

Na tira anterior (figura 78), fica bem claro por meio do didlogo entre Marieta,
personagem defensora da lingua portuguesa padrio, e Z¢é Pequeno, garoto que detesta a
escola, que realmente o certo e o errado em questdo de uso da lingua nada mais sdo que
diferencas.

Para melhor compreensdo a respeito dos motivos que levam a esse julgamento

do certo e do errado, nos remetemos, inicialmente, ao conceito de norma:

norma € o termo que usamos, nos estudos linguisticos, para designar os
fatos de uma lingua usuais, comuns, correntes, numa determinada
corrente de fala. Em outras palavras, norma designa o conjunto de fatos
linguisticos que caracterizam o modo como normalmente falam as
pessoas de uma certa comunidade, incluindo os fendémenos em
variacio (FARACO, 2008, p. 40 grifo nosso).

Ao considerarmos as diferencas existentes entre os grupos sociais, incluimos os
diferentes usos da lingua. Trata-se de uma diversidade que agrega valores
socioculturais, pois sdo formas que se externam ao grupo impregnadas de caracteristicas
que ultrapassam fungdes exclusivamente linguisticas. Constatamos também os
costumes, os valores, os modos de agir de um grupo que nos permite avaliar sua
identidade. Dessa maneira € incoerente pretender que todos os grupos sociais
imprimam, ao que normalmente falam, todas as descricoes de uma lingua que se
apresente constantemente uniforme, homogénea. Por isso, conforme Faraco (2008) o
conceito de norma se correlaciona a dois sentidos: normalidade (¢ norma o que €

normal) e normatividade (¢ norma o que € normativo).
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Estdo relacionados a normatividade os conceitos de norma padrio e norma
curta®®, mas nos atemos ao conceito de norma padrdo. Em principio, a norma padrio “é
uma codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de
referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetagdo, a projetos politicos de
uniformizacao linguistica” (FARACO, 2008, p. 73). Assim, concebe-se a lingua como
uma instituicdo homogénea, uniforme. Por vezes ¢ uma lingua que se distancia da forma
como falamos e escrevemos em nosso cotidiano. Nao é pensada como uma variedade e
até contraria o que preconizam os PCN: “A Lingua Portuguesa ¢ uma unidade composta
de muitas variedades” (BRASIL, 1998, p. 81).

No que se refere a aprendizagem da lingua, o fato ¢ que a escola acolhe um ser
social, um falante com dominio pleno de sua variedade linguistica; portanto ela precisa
reconhecer que o aluno ja apresenta uma competéncia comunicativa que o torna capaz
de interagir em situagdes cotidianas. Se a escola agir como o ambiente que privilegia
apenas a norma culta, sobretudo a lingua escrita numa variedade de prestigio, além de
agir com preconceito em relacdo ao aluno, cria uma situagdo de insucesso no ensino de
lingua materna, uma vez que evidencia um trabalho que visa apenas a assimilagdo de
regras gramaticais, esquecendo-se de que a sala de aula ¢ mais uma oportunidade de
interagdo entre os falantes e constru¢do do conhecimento.

Hoje o ensino da lingua s6 se sustenta por meio da aceitagdo dos fatores
relacionados a comunidade do falante, refletindo sua realidade sociocultural. E, com
base nesse principio, buscar aprimorar o desempenho linguistico do falante/aluno para
que ele demonstre sua competéncia nas situacdes de interacdo em que se exige a
adequacdo de diferentes variedades, cada uma delas com suas “normas”. Assim, a
norma culta se apresenta conforme prescreve Faraco (2008, p.73) como a expressdo
viva de certos segmentos sociais em determinadas situagdes. E a norma culta que nos
atesta que s6 o uso, como falamos ou escrevemos habitualmente, ¢ capaz de constituir o
poder de uma lingua.

Reconhecemos, sim, a necessidade do ensino da norma culta, entendendo que
ela “designa o conjunto de fenomenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso

dos falantes letrados em situagdes mais monitoradas de fala e escrita” (FARACO, 2008,

0 apego a um ensino voltado apenas para as descri¢des gramaticais é o que evidencia a norma curta.
Segundo Faraco (2008, p.92), “Infelizmente [...] o que tem predominado e que tem servido de referéncia
no nosso sistema escolar, e tem sido refor¢ado por boa parte dos consultorios gramaticais da midia, pela
acdo de revisores das editoras”", por manuais de redagdo dos grandes jornais, por cursinhos pré-
vestibulares e por elaboradores de questdes de concursos publicos ¢ uma norma estreita a que chamamos
aqui de norma curta.”
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p. 71), mas ndo por meio de uma supervalorizagdo da mesma em detrimento de uma
desvalorizacdao das demais.

Para isso, o professor ao lidar com o ensino da lingua ndo pode desvincular de
sua pratica o reconhecimento das diferengas, “é¢ preciso dizer que o professor, ¢ nao
apenas o da disciplina Lingua Portuguesa, deve ter em mente o carater heterogéneo de
toda lingua, isto ¢, as diferencas existentes, inelutavelmente, nos usos linguisticos”
(CYRANKA, 2016, p. 167). Essas diferengas linguisticas sdo a consequéncia dos perfis
socioculturais dos grupos de falantes, sdo seres humanos que se integram para
constituirem elementos fundamentais na nossa cultura. Desse modo, o profissional
docente precisa compreender que todos merecem respeito igualmente, sem

procedimentos que levem a exclusdo social, ciente de que

As atitudes da professora em sala de aula, no tratamento dado aos
fendmenos de variacdo linguistica, podem exercer uma grande
influéncia no comportamento de seus alunos. [...] a variagdo linguistica
esta intimamente ligada a aspectos de natureza social, cultural, politica
— humana, enfim (BAGNO 2007, p.207)

Diante do exposto sobre alguns conceitos gerais de variacdo linguistica,
pensando-a como conteido para os anos finais do ensino fundamental, organizamos as
atividades para serem desenvolvidas pelos participantes de uma forma que eles possam
refletir sobre uma determinada situacdo sem se apegarem a teorias, mas sim pensando

no uso da lingua.

4.4.1 Atividades para reflexido sobre a varia¢ao linguistica

Aula 1 — Previsao: 01 médulo-aula de 50 min

O objetivo destas atividades € levar o participante a entender as mudangas que a
lingua sofre e refletir sobre os fatores que as condicionam, para que respeitem a
variedade linguistica de cada individuo e de cada grupo social.

Esta primeira parte das atividades consiste em os participantes lerem
informagdes sobre a variacdo linguistica, analisarem as situagdes retratadas nas tiras e

estabelecerem a relagdo entre a informagdo e a tira que a exemplifica. Para isso os
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participantes necessitam de papéis recortados separadamente, contendo os textos com as

informagdes referentes a variagdo linguistica e as tiras.
Orientacio: o participante deve ler cada informacao a respeito da variagao linguistica,
refletir sobre ela e relaciona-la a tira que exemplifica o texto lido; formar os pares e

aguardar para discussdes posteriores com os colegas.

A) Textos contendo as informacdes sobre a variagao linguistica:

01. Quando se tem um contato maior com a leitura e a escrita € com o uso das
variedades cultas da lingua, supde-se que falantes mais escolarizados dificilmente
usardo expressoes como “nods vai” ou “a gente vamos”. Essas expressoes sdo proprias de
falantes que estudaram menos.

02. Falantes de grupo social menos privilegiado usam mais a variedade ndo padrao da
lingua, enquanto os mais privilegiados fazem uso da variedade culta.

03. Homens e mulheres falam de maneiras diferentes. As mulheres, por exemplo, usam
mais diminutivos, s3o mais conservadoras em relagdo as regras de uma lingua.

04. E facil identificar a regidio a que pertence o falante devido as palavras que usa e &
forma como fala (entoa) as palavras.

05. Considerar que sua forma de usar a lingua € superior a forma que outra pessoa usa ¢
uma situacdo de preconceito linguistico. Nesse caso nao se consideram as condigdes
sociais em que ocorre cada variedade da lingua.

06. Em diferentes grupos sociais, a lingua utilizada pelos diversos falantes pode ser
facilmente depreendida.

B) Tiras que exemplificam as informacgdes contidas nos textos:

Figura 79 — Meu rei
p—

D i, TAI ! GOSTEI
MlEilARAElI! b DESSA CIDADE...

@
©
@

N

©
o

)
O
2
=]

Estu

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estudio Cedraz, 2006,
p-20




Figura 80 — O anjo da guarda

Ol, MARIETA, s0U O SEU
ANJO DA GUARDA,
DE HOJE EM DIANTE,

A GENTE VAMOS SER
BONS AMIGOS!

A GENTE VAMOS
SER BONS
AMIGOS!!

© Estiidio Cedraz 98291
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05

WOV G

CEDRAZ -

Fonte: CEDRAZ, A.L.R. A ﬁrma do Xaxado — volumes 1 e 2. 3.ed. Fortaleza: Editora IMEPH, 2010,

p.22

Figura 81 — Sapo analfabeto

El, GARO-
TA BUNITA!

Estudio Cedraz - 02081585

p-19

Figura 82 — Caipirés e blogués

NossA!
UM SAPO
FALANTE!!

RE! RE! NUM
50 SAPO COMUM. ..
SO UM PRINCIPE

INFEITICADO!

E TU, TAO
INTELIGENTE, PODE
ME DISINCANTA COM
UM BEJO. .

£ RUIM,
HEIM?! ALEM

/.

F-onte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 4. Salvador: Editora e Estadio C

CAIPIRES CONTRA
BLOGLES!

QUAL E O

Z0l0, ZOREIA,
0% PEDA, NOIS
VORTO,

FKEl SBENDU,
KOVC, INTAUM,
FMZA...

Estudio Cedraz - 08052585

Cophe—

Figura 83 — Catar os cacos
p—

0 QUE 05 TRES
AMIGUINHOS FIZERAM |
T AQUI DEPOIS
. DO ALMOGO?

EU LAVEI
OS PRATOS!

Estadio Cedraz- 1046

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estudio Cedraz, 2006,

p-32
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Figura 84 — Explicagdo complicada

EXPLICAR-TE-EIl A
IMPORTANCIA DE LIMA
GRAMATICA CORRETA
PARA A VIDA EM
SOCIEDADE!

FALAR
CORRETAMENTE
AUXILIA A COMPLETA
COMPREENSAQ DE
LIMA MENSAGEM.
COMPREENDES?

VIXI! DA
PRA IXPRICA
M&?!

Estidio Cedraz - 09062911

Fonte. CEDRAZ, A. L.R. 1000 tiras em quadrinhos. So Paulo: Martin Claret, 2012, p.191

Assim que finalizaram as discussoes, os pares foram colados no caderno do
participante, para registro. As observacdes para avaliacdo da atividade devem analisar a
capacidade de o participante relacionar a informagdo a tira e posteriormente usar essa
informagao para pensar os usos da lingua em situacdes diversas, considerando o espaco
e as condig¢oes sociais do falante.

Apobs a conclusdo da atividade anterior, propusemos um exercicio para pensar
sobre a norma utilizada pela personagem Marieta, figura 84. Discutimos com a turma as
seguintes questoes:

A) Que norma € essa que Marieta usa para conversar com Z¢ Pequeno?
B) Sera que todos falamos desta forma? Quais sdo as diferencas entre a fala de

Marieta e a fala de vocés? Por que isso ocorre? (Mostrar a dinamicidade da

lingua e buscar refletir sobre o porqué de o autor da tirinha utilizar este recurso).

Aula 2 — Previsido: 01 modulo-aula de 50 min

Em seguida apresentamos um video indicando os falares regionais, destacando o
que se apresentasse mais proximo a cidade do participante, no caso em questdo, a
Guimarania-MG, cidade onde residem os participantes das oficinas. A seguir,
propusemos aos participantes que construissem uma tirinha para retratar o falar da
regido; neste caso, os personagens seriam também criados por eles. Para isso, os
personagens poderiam retratar diferencas entre patrdo/empregado, homem/mulher,

nordestino/mineiro, por exemplo. Para o desenvolvimento desta proposta escolhemos
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um video intitulado Variacdes Linguisticas Regionais®™, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=iu4ra9tkFWM.

4.4.2 Atividades relacionadas as variedades linguisticas

Aula 3 — Previsao: 01 modulo-aula de 50 min

Atividade A

Leia atentamente a tira (figura 85) e responda a questao proposta.

Figura 85 — Coisas da cidade e urtiga

ENGRACADO COMO | | E VOCE SABE QUE

VOCES DO CAMPO MATO E_ESSE,
NAO SABEM DE QUE VOCE ESTA

NADA DA CIDADE 1 SENTADO ?

URTIGA DA
BRABA |

® Eslidio Cedraz - X 88133

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. Xaxado ano 1. Salvador: Editora ¢ Estudio Cedraz, 2003, p.38

Questao: imagine que o garoto da cidade ndo soubesse o que ¢ urtiga. Como os
ersonagens abaixo poderiam lhe explicar sobre ela?

3% Este ¢ de fato o titulo do video. No entanto, conforme nossos estudos, reconhecemos que seria melhor
empregado o titulo Variedades linguisticas regionais. O termo variacdo se refere ao processo, ao

fenomeno das mudangas linguisticas, enquanto que “uma variedade linguistica ¢ um dos ‘muitos modos
de falar’ uma lingua” (BAGNO, 2007, p. 47).
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Esta atividade pretendeu que os participantes escrevessem uma fala para cada
personagem como uma possibilidade de retratar os diferentes modos de falar sobre um
mesmo referente. Para isso, precisaram se valer do que conheciam sobre cada
personagem da turma (conforme atividades do primeiro momento desta proposta) e

perceber como os tracos individuais interferem na fala.
Atividade B

Na tira seguinte (figura 86), o humor ocorre devido ao fato de a mae de Z¢
Pequeno realizar atividades domésticas proprias de um eletrodoméstico: a lavadora de

roupas.

Figura 86 — A lavadora de roupas
{/ Antonio Cedraz

A LAVADORA DE ROUPAS DA

MINHA CASA E A MAIS MODER-

DO BRASIL... & PAGUELA

NA BRASI
QUE PASSA NA TELEVISAC
TODA HORA, SABE?

POIS A DAGUI DE CASA NUM o, EU LAVO, PASSO,

£ DAS MAIS NOVA, MAS LAVA, ARTUZIM! DROEO E, AS VEIZ,
PASSA E INDA DEXA A INDA TENHO QUI

ROPA DROBADINHA. .. VISTIR!

_GQUE MENTIRA,
2 PEQUENO. 1550
NAO EXISTE!

Estidio Cedraz - 03031817
www.xaxado.com.br

Disponivel em: www.planetaeducacao.com.br/portal/artigo.asp?artigo=197 Acesso em 19. jan. 2018

A proposta foi que os participantes pensassem em outro eletrodoméstico e

criassem uma tira em estilo semelhante ao da tira lida.
Para a realizacdo desta atividade, os participantes receberam copias xerocadas

das imagens dos personagens com o objetivo de facilitar a criacdo das tiras.

4.5 Atividade de produciao de texto

Previsao: 03 modulos-aula de 50 min cada

Esta etapa constou de duas atividades com o objetivo de averiguar se os
participantes apresentaram habilidade para identificar nas tiras a abordagem de aspectos

sociais e culturais. E a partir dessa identificacdo refletir sobre a realidade do espaco



http://www.planetaeducacao.com.br/portal/artigo.asp?artigo=197
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social em que vivem, pensando em propostas para amenizar questdes que comprometem

a harmonia nesse espago.

4.5.1 Atividade de reflexdo da questio social e/ou cultural

Aula 1 — Previsiao: 01 modulo-aula de 50 min

Nesta atividade, foram apresentadas aos participantes quatro tiras (figuras 87 a
90), seguidas de questionamentos que exploram situacdes socioculturais especificas. As

tiras escolhidas foram:

Tira A

Figura 87 — O homem do cartorio

VE SE MINHA MAE
IA ME BOTA UM NOME
FEIO DESSE M

ESSA GENTE RICA
PENSA QUL E DONA
DA VERDADT!!

X

© Estadio Cedraz - 9364

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. Xaxado ano 1. Salvador: Editora e Estiidio Cedraz, 2003, p. 20

Se Z¢ Pequeno e Xaxado morassem em nossa cidade, que atitude Xaxado

deveria ter para ajudar Z¢é Pequeno?

Tira B

Figura 88 — O grande magico

O GRANDE MAGICO
FICARA PRESO NESSA CAIXA
SEM COMER NADA DLURANTE

VARIOS DIAS!

IMPRESSIONANTE!

11032008

Estudio Cedraz -

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sdo Paulo: Martin Claret, 2012, p.10

Inicialmente, analisar com os participantes, oralmente, o fato que é considerado

impressionante na tira. Depois, pensar em um fato comum na realidade em que
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vivemos, mas que a midia deixa de considerar impressionante aqui, mas considera o

fato impressionante em outros lugares.

Tira C

Figura 89 — Brincando de casinha
/ Antonio Cedraz

QUE TRA-
BALHO INFANTIL,
DOUTOR?
ESSAS
CRIANCAS NAO
TAO TRABALHAN-
DO NAO...

50 TAO
BRINCANDO DE
CASINHA!

Estidio Cedraz - 02121703 www.xaxado.com br

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ Acesso em 19. Jan. 2018

Propor aos participantes que criem outra ilustragdo para o segundo quadrinho,
substituindo a parte que mostra as criangas trabalhando. Alterar também a fala de
Arturzinho. O objetivo ¢ mostrar outra forma de exploracdo de trabalho infantil. Para
1sso, cada participante deve receber uma copia da tira com a parte do segundo quadrinho

em branco.

Tira D

Figura 90 — Area repleta de 4rvores

" BEM, ESTAE A /" DO JEITO GUE ESTE
OLTIMA! DAGLI A ALGUNG LUGAR ESTAVA, E COMO
ANOS, ESTA AREA SE UMA GRANDE CIcA- :
EquéAijs %ERPVLOEI;EGDE TRIZ SARASSE! TIRAR MAIS UM
] CURATIVO!

012, p.89

Acrescentar uma fala para a Terra, criando um terceiro quadrinho, incentivando
as criangas a terem atitudes que contribuam para a preservacdo do meio ambiente.

Depois de os participantes responderem individualmente a cada questao, ¢ feita a
socializagdo das respostas, permitindo que eles fagam oralmente comentarios sobre o

tema que cada tira critica.
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4.5.2 Proposta de producio de uma tira

Aula 2 — Previsao: 02 modulos-aula de 50 min cada

Para finalizar as atividades da proposta de intervengao, sugerimos a produgao de
um texto pelos participantes, usando a linguagem verbal e a imagem (género tira). A
proposta serviu para que os participantes escolhessem uma das questdes socioculturais
abordadas por uma tira das atividades desenvolvidas e a relacionassem com a realidade
social que eles vivem. Em equipes com trés integrantes eles deveriam produzir um texto
para conscientizar as pessoas a respeito da questao sociocultural escolhida.

O texto seria produzido em uma folha tamanho A4 e os participantes poderiam
utilizar o espaco em branco livremente, dividindo-a em quadrinhos.

Para isso, eles precisaram utilizar seu conhecimento prévio sobre a questdo, o
conhecimento relacionado ao género tiras e o conhecimento que adquiriram a respeito
dos personagens da Turma do Xaxado, os quais seriam utilizados nessa producao.
Foram disponibilizadas aos participantes copias diversas dos personagens dessa turma,
para que eles as utilizassem como conviesse, pois reconhecemos que nem todos
possuem a habilidade para desenhar.

Na ultima aula das atividades, cada equipe fez a exposi¢ao oral do texto
produzido e o leu do modo mais expressivo possivel, interagindo com toda a turma. As
produgdes foram divulgadas por meio de uma exposicdo em um local usual no
ambiente escolar e depois coletadas para as observacdes relacionadas a avaliagao do

desenvolvimento da atividade.
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5 ANALISE DOS DADOS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Este capitulo foi dividido em sete segdes com o objetivo de analisar os dados dos
participantes. A primeira se¢cdo mostra a analise das respostas ao questionario aplicado
aos participantes antes de iniciar a aplicagdo das atividades; as se¢des seguintes, da
segunda até a sexta, foram destinadas a andlise das respostas dos participantes nas cinco
atividades desenvolvidas; finalmente, a sétima se¢do contém o relato de uma atividade

de desdobramento das atividades desta pesquisa.

5.1 Analise das respostas ao questionario

O questionario foi aplicado com o objetivo de averiguar se os participantes
apresentavam dominio do género discursivo tiras, conforme se propos diagnosticar. As
respostas deram subsidios para se certificar de que as atividades de ensino propostas
poderiam ser aplicadas com expectativas de éxito por parte dos participantes. Trés aulas
antes de iniciar a aplicagao da proposta, individualmente, cada participante levou o
questionario para casa e teve o prazo de dois dias para apresentar respostas as perguntas.
Houve uma aula especifica para socializagdo das respostas na qual eles expuseram o que
haviam anotado nos cadernos. Apresentamos, a seguir, o relato das respostas,

sintetizando o que a turma discutiu.

1. O que vocé sabe dizer sobre o género tiras?

Destacamos nas respostas a essa pergunta o fato de a maioria dos participantes
dizerem que as tiras sdo engracadas, usando para isso palavras como “humor, diverte,
engracadas, fazem rir.” A parte estrutural foi muito bem lembrada, destacando as
referéncias feitas a construcao em quadrinhos, os quais se apresentam em sequéncia e
sao lidos da esquerda para a direita; mencionaram o uso das imagens, de baldes, de
onomatopeias. Responderam que, além de entreterem o leitor, elas apresentam assuntos
que nos fazem pensar em melhorar nossas atitudes, apresentando situagdes comuns as
que vivemos. Portanto, segundo as respostas dos participantes, “Sao textos para fazer rir

e criticar.”
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Como partimos do pressuposto de que os participantes ja apresentavam
conhecimento acerca do género discursivo tiras, as respostas confirmaram nossas
expectativas; percebemos que dominavam as especificidades do género. Portanto,
durante a aplicacdo das atividades nos propusemos a esclarecer eventuais duvidas que

surgissem a esse respeito.

2. Onde vocé mais encontra tiras para ler?

Como a pergunta ndo apresentou dados limitando as fontes em que os
participantes encontram as tiras, cada participante respondeu citando mais de uma fonte,
na sua maioria. As respostas se apresentam em um grafico, em ordem decrescente de

referéncias as fontes, iniciando por revistas e finalizando por provas.

Gréfico 1 — Fontes de leitura de tiras

Fontes de leitura das tiras, segundo os
participantes

Em casa Provas
2% 2%

Biblioteca
10%

Fonte: Autoria propria

Nesta resposta, o fato de os participantes citarem as revistas em primeiro lugar
nos fez pensar que esta resposta advém do fato de que eles associaram as tiras as
historias em quadrinhos, as quais se apresentam em revistas. No entanto, ndo

corresponde a realidade o fato de eles terem acesso a essas revistas, pois a sociedade em
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que vivem na cidade de Guimardnia ndo apresenta condigdes para aquisicao das
revistas, considerando que ndo hd nenhum estabelecimento comercial na cidade que
disponha desses exemplares. Reforcamos essa andlise, diante do dado de haver apenas
uma meng¢do ao fato de que em casa se encontram tiras para leitura, confirmando a
escassa aquisi¢ao desse tipo de livro pelos pais ou responsaveis.

Bastante coerente foi a resposta relacionada aos livros, ressaltando que os
participantes adjetivaram os livros como didaticos, de portugués, escolares. Realmente
os livros que eles utilizam na escola sdo, em nossa realidade, a principal fonte de
contato dos participantes com as tiras. O que nos surpreendeu nessa resposta foi eles
citarem os livros escolares, abrindo um espago para pensarmos no uso das tiras nio so6
nos livros de lingua portuguesa, mas também em outras disciplinas escolares.

Poucos (apenas 06) relacionaram a leitura de tiras a internet. Nesse caso,
percebemos a necessidade de alerta-los para essa possibilidade de ler as tiras, valendo-
se desse recurso. O professor deve incentivar essas buscas. Quanto ao fato de apenas 05
citarem a biblioteca da escola, analisamos como coerente, uma vez que em nossa escola
ha poucos exemplares a disposi¢cdo dos leitores. Consideramos que os 04 participantes
que citaram os jornais, fizeram-no por uma questdo de conhecimento, pois em nossa
cidade ndo ha circulagdo de jornal impresso. Surpreendente foi haver 01 citagdo das
provas como fonte de leitura de tiras, dado que raramente os participantes consideram a

realiza¢dao de uma avaliagdo como um momento de leitura.

3. Vocé acha facil ou dificil ler as tiras? Diga por qué.

Nossa impressao a respeito da resposta a essa pergunta foi de otimismo, pois do
total de 29 participantes, 24 responderam que acham fécil a leitura das tiras,
confirmando nossa expectativa com relagdo ao desempenho dos leitores (participantes
da pesquisa, alunos do 8° ano do ensino fundamental). Dentre os 05 participantes que
responderam achar dificil a leitura das tiras, os dados s3o os seguintes: 02
argumentaram que sdo dificeis as tiras que nao apresentam falas; 01 disse que ¢ dificil
de interpretar; 01 disse que algumas sdo complicadas, 01 afirmou que em algumas as
informagdes estdo implicitas e € preciso muita atengdo para descobri-las.

Dentre as justificativas apresentadas pelos participantes que consideraram dificil

a leitura das tiras, chamou-nos a atencao o fato de um deles considerar que ¢ necessaria
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muita atencdo para encontrar determinadas informacdes nas tiras. A partir desse
posicionamento do participante, confirma-se, conforme Mendonga (2010, p.218), que
determinados quadrinhos precisam de bastante conhecimento prévio para sua leitura, ou
seja, no momento da leitura, o leitor vai se valer do conhecimento ja adquirido ao longo

de sua vida para que possa atribuir sentido ao texto.

4. Quando lé¢ uma tira, vocé percebe nela situacdes do dia a dia? Pode dar um
exemplo?

Obtivemos para essa pergunta um total de 23 respostas em que os participantes
afirmaram que percebem nas tiras situacdes do dia a dia. Citaram de maneira genérica
algumas acdes que se relacionam com o mundo proprio das criangas (brincar, estudar,
comer, tomar banho, passear). No entanto, houve participantes que também fizeram
referéncia a questdes sociais (como escassez de dgua, poluicdo, extingdo de algumas
espécies de animais, o desmatamento, o lixo).

Diante das respostas, pressupomos que os participantes, mesmo mantendo um
contato maior com tiras que reproduzem atitudes especificas das criangas, ja
apresentaram também a capacidade de perceber nelas a abordagem de algumas questdes
sociais que revelam valores relacionados a interagdo no meio em que se constroem
como sujeitos. Tal percep¢do nos favoreceu o pensamento de que, como leitores das

tiras, os participantes ja apresentaram uma postura de maturidade.

5. De que personagem de tira vocé mais gosta? Comente a sua escolha.

Analisando os personagens citados pelos participantes da pesquisa, pudemos
constatar que a preferéncia por tiras nacionais, principalmente pela Turma da Ménica,
de Mauricio de Sousa, foi realmente destaque. Dentre as 29 respostas, 27 citaram
personagens da Turma da Monica e fizeram comentarios sobre suas atitudes (duas
outras respostas se referiram a Charlie Brown e Hagar). Portanto, percebemos um
elemento em comum entre as respostas dadas a 4* pergunta e os personagens destacados
pelos participantes nesta 5% pergunta. Sabemos que os personagens da Turma da

Monica, de Mauricio de Sousa, reproduzem as acdes tipicas do universo infantil
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trazendo a tona os eventos que compdem a rotina de uma turminha formada por amigos
que dividem todos os momentos de vivéncia dessa fase da vida.

Como nossa proposta de trabalho pretendia se valer de outra turma dos
quadrinhos brasileiros, a Turma do Xaxado, de Antonio Cedraz, ressaltamos a
necessidade de, em um primeiro momento, apresentar atividades com o objetivo de os
participantes conhecerem os personagens. Assim nosso trabalho com temas especificos

obteria mais éxito.

6. Vocé considera que as tiras sao apenas engracadas ou, além disso, elas nos fazem
pensar sobre situacoes reais?

Todos os participantes responderam que elas sdo engracadas. Apenas 01
respondeu que ndo nos fazem pensar sobre situacdes reais. Desse modo, a resposta
apresentou coeréncia com a resposta dada a questdo Olem que a primeira caracteristica
mencionada pelos participantes foi que as tiras sdo engragadas, destacando o humor ¢ a
diversdo. Confirmamos também a convergéncia com as respostas dadas a questao 04, na
qual os participantes disseram perceber nas tiras situacdes do dia a dia. Falamos nessa
convergéncia porque, se ha percepcao do cotidiano, somos levados a refletir sobre as

situagdes importantes que as tiras veiculam.

7. Ao analisar um personagem de uma tira, ou refletir sobre suas acoes, seu modo
de ser, voce ja o relaciona com a sociedade e/ou a cultura dele?

Nossa expectativa com relagdo a essa pergunta era que os participantes
realmente se manifestassem capazes de entender que os personagens das tiras sdo
construidos com base em um entrelacamento de eventos com a cultura do mundo que
representam. Diante disso, notamos que esse aspecto ja foi apreendido por uma parcela
consideravel dos participantes, pois 16 responderam que ja fizeram relacdo do
personagem com a sociedade e/ou com a cultura dele. Destacaram elementos como o
lugar em que o personagem vive, a roupa que veste, o modo de falar (com destaque para
o sotaque de Chico Bento). Sentimos a necessidade de mostrar, por meio das atividades
de ensino preparadas para esta proposta, que a cultura engloba mais elementos que
aqueles que foram mencionados pelos participantes, tais como meio ambiente, satde,

variagao linguistica.




123

8. Pesquise uma tira, cole-a aqui e escreva uma frase que indique o que vocé
entendeu ao realizar a leitura dela.

Para andlise das repostas desta questdo, selecionamos as tiras apresentadas por
alguns participantes com seus respectivos comentarios e registramos nossas impressoes
a respeito. Destacamos tanto os pontos positivos quanto os negativos com o objetivo de
nos organizarmos para propor atividades que contribuissem para minimizar as lacunas
percebidas durante a leitura dos textos aqui apresentados.

As tiras analisadas correspondem as figuras de 91 a 98.

Figura 91 - Caminho com pipocas

/ilx\ e {»" ‘ 7’1 e o g:;auma&cma
el AQ SE PLEQCUPE, 4 N ' NG :
MlﬁAL!R N Sre nio | } PIPOCAR]

4% G5 FELDER!

; com

Fonte: Caderno do participante A6

O participante A6 escolheu uma tira em que demonstrou a capacidade de
estabelecer intertextualidade. Para comentar sobre a questdo de a personagem Magali
comer todas as pipocas jogadas por Cebolinha para demarcar todo o caminho, o
participante disse “me faz lembrar a historia de Jodo e Maria.” Houve, portanto, a
recorréncia a um conhecimento prévio para produzir seu comentério, além de perceber,

nesta tira, a influéncia de outro texto ja existente.
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Figura 92 -Agradecimento a Papai Noel

PAPAI NOEL !
b ESTE ANDO EUS
UERIA ...

©) MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASIL

“... 90 DIZER
OBRIGADA L™

Fonte: Caderno do participante A7

O participante A7 escreveu uma frase para transmitir sua mensagem acerca da

leitura do episodio da tira, fazendo referéncia a um ensinamento: viver de forma mais

humilde diante da abundancia dos bens materiais e reconhecer que precisa demonstrar

r

gratiddo por possui-los. O leitor demonstrou que ja ¢ competente na leitura desse

género, pois soube analisar a imagem do segundo quadrinho, no qual a personagem

contempla sua grande quantidade de brinquedos, e perceber por meio da fala no ultimo

quadrinho (associada a imagem da carta) que a personagem Monica manifestou sua

gratiddo e reconheceu que nao tinha necessidade de mais brinquedos.

Figura 93 - Monte de creme dental

APCS

E QUE EU TENHO
QUE ESCOVAR OS DENTES

DAS AS REFEI-
ES !

Fonte: Caderno do participante A10
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O conhecimento prévio a respeito da caracterizagdo da personagem Magali, que
¢ comilona, e a informacao da necessidade de escovacdo dos dentes apos as refei¢des
para que se tenha satide bucal sdo aspectos que se evidenciam nessa analise do
participante. Notamos sua facilidade em perceber a complementaridade entre a imagem
e o texto. Por exemplo: a imagem das caixinhas na mao de Magali no primeiro
quadrinho ndo mostram claramente do que se trata. A fala de Mdnica “Para que esse
monte de creme dental?” com o dedo apontado para os objetos carregados por Magali,
ja nos prepara para o fato da excessiva escovagao dos dentes. E isso foi facilmente
notado pelo participante A10.

Os comentarios referentes as figuras 94, 95 e 96, dos participantes A12, A21 e
Al6, respectivamente, serdo feitos de forma a mostrar uma comparacdo de leituras
diferentes, conforme Kato (1990, p. 40) quando essa autora fala em leitor ascendente e

leitor descendente.

Figura 94 - O suyjeito prefeito
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Fonte: Caderno do participante A12

O participante A12 foi tdo sucinto, limitado ao essencial, quanto perspicaz em
seu comentario. A percep¢do da critica que a tira faz foi muito bem expressa.
Percebemos que o leitor compreendeu com muita facilidade a ideia geral e principal do
texto. Houve uma leitura em que o leitor, munido de conhecimentos e informagdes,
construiu o sentido do texto. A esse tipo de leitura, Kato chama de leitura descendente.
Ela acontece em profundidade, o leitor adentra o texto. No caso da tira, por exemplo, o
leitor participante percebeu que o personagem Miguelito ignorou toda a questdo

gramatical para analisar a frase que Mafalda falava e demonstrou intensa situacdo de
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interacdo no meio em que vive para falar do descaso da administragdo publica em
relacdo ao lixo da cidade.

Atitude semelhante a essa no processo de leitura percebemos em A21.

Figura 95 - Brincadeira de governo
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Fonte: Caderno do participante A21

O participante A21 realizou uma leitura em profundidade, atribuindo sentido a
tira. Mesmo que o leitor ndo tenha o conhecimento de que Mafalda ¢ uma personagem
do argentino Quino, conhecimento de que época suas tiras foram concebidas,
ressaltando a abordagem da problematica social, foi capaz de estabelecer uma relagdo
com o atual momento politico vivido pelos brasileiros, explorando a critica e a ironia.
Apesar de ndo ser eleitor ainda, os posicionamentos dos adultos com quem convive,
expressa essa descrenga a que se referiu.

Vejamos agora o que acontece na leitura feita pelo participante A16.

Figura 96 - Contando os pulos
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Fonte: Caderno do participante A16
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Notamos uma leitura superficial, na qual o leitor, participante A16, se ateve
apenas na base do texto, ndo faz a leitura nas entrelinhas. Percebemos que apenas
extraiu do texto o seu significado. Tudo que escreveu ¢ muito explicito. Nao se referiu
ao fato de a personagem ser gorda, pular muito possivelmente no mesmo lugar cujo
resultado € a superficie ndo suportar e abrir um buraco, no qual Monica caiu. Para Kato,
esse tipo de leitura ¢ chamado de ascendente: o leitor simplesmente extrai o significado

do texto.

Fi&ura 97 - Construcdo de um palito
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Fonte: Caderno do participante A25

Para andlise do comentario de A25 vamos nos fundamentar em Lins (2014,
p-215): “Os textos em quadrinhos apresentam uma modalidade propria de linguagem.
Operam com dois codigos de signos graficos: a imagem e a linguagem escrita. Ha
momentos em que o elemento visual assume todas as fungdes de expressar o topico”.

Observamos que o participante se preocupou com o fato de fazer a leitura de um texto
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em que nao ha palavras. No entanto, de forma ascendente, conforme Kato (1990, p.40),
ele conseguiu expressar o que entendeu do texto, explorando exclusivamente a parte
visual, as imagens. O proprio participante, quando usa a expressao “Eu entendi”,

mostrou que ¢ possivel sim a leitura das imagens.

Figura 98 - Saida do vidro
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Fonte: Caderno do participante A29

A frase que expressa o comentario do participante A29 manifesta que ele
conseguiu entender a tematica da tira, mas ndo se expressou bem por escrito. Faltou
uma leitura nas entrelinhas e desenvolver a capacidade de relacionar a
complementaridade que ha entre a imagem e a parte verbal. Ao dizer que “cada um
enxerga o outro da mesma forma”, o leitor ndo levou em conta que essa mesma forma
se torna diferente quando extrapola o limite do vidro. De cada lado do vidro hé vida,
mas em condigoes diferentes. E nessas vidas em condigdes diferentes os julgamentos
alheios ¢ que tentam aproxima-las.

Diante da analise das respostas dos participantes, confirmamos que eles
apresentaram dominio de leitura do género discursivo tiras, tanto no que se refere aos
elementos composicionais quanto as diferentes tematicas abordadas. Perceberam a
importancia dos elementos constitutivos sem dizé-los separadamente, mas por meio dos

relatos, explicitaram esse entendimento, no que se refere a contribuicdo para a
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construgdo de sentidos. Destaque também para as analises nas quais se perceberam
leituras em que houve a postura ativa do leitor, manifestando, por exemplo,
conhecimento de intertextualidade (como na figura 91 | participante A6), facilidade em
perceber a critica feita (figuras 94 e 95, participantes A12 e A21). Portanto, pelo
entendimento demonstrado pelos participantes acerca do género tiras, consideramos que
eles ja possuiam os conhecimentos relevantes para realizar atividades propostas na

intervengdo visando compreender questdes sociais e culturais veiculadas pelas tiras.

5.2 Apresentacio da Turma do Xaxado

Para iniciar a aplicagdo da proposta de intervencdo, a primeira atividade
desenvolvida foi procurar os conceitos de xaxado e cangaco. Os participantes da
pesquisa procuraram em fontes variadas, com predominincia do diciondrio e anotaram
no caderno cada um dos conceitos. Eles também pesquisaram imagens com o objetivo

de ilustrar tais conceitos. Para xaxado, o conceito foi:

XAXADO: danga de origem pernambucana, cujo ritmo ¢ marcado por batidas dos
pés no chao ou por um canto geralmente sem acompanhamento musical.
(Dicionario Didético de Lingua Portuguesa, de Rogério de Aratijo)

A imagem da figura 99 foi usada como ilustragdo para caracterizacdo de
dancgarinos de xaxado pelo participante A2, que pesquisou a imagem e depois a colou

em seu caderno.

Figura 99 - Dangarinos de Xaxado

Fonte: Caderno db participante A2
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Um texto que sobressaiu e chamou a atengdo dos participantes na conceituagao

de cangaco foi:

CANGACO: O cangaco foi um fendmeno nordestino integrado por nomades que
usavam violéncia para cometer crimes na regido. O termo cangaco ¢ proveniente de
canga, uma pe¢a de madeira utilizada em pescogos de boi para transporte. Como o0s
chamados cangaceiros tinham que carregar todos os seus pertences junto ao corpo,
deu-se o nome a partir da associacdo. As origens do movimento estdo nas proprias
questdes sociais e fundidrias do nordeste. Para enfrentar tal panorama, homens
isolados ou em bando assaltavam fazendas, sequestravam e matavam coronéis e
saqueavam o que podiam. Os cangaceiros, em geral, viviam cometendo crimes,
fugindo e se escondendo. Contudo, conheciam bem a natureza do cerrado brasileiro e,
por isso, tinham ampla vantagem na hora de fugir das autoridades. Era da natureza
também que tiravam todos os recursos para enfrentar as adversidades. (Fonte:
https://brainly.com.br/tarefa/5257469. Acesso em 31. mai.2017)

Fonte: Caderno do participante A8

A imagem da figura 100 também foi usada como ilustracdo pelo participante

A2, com os mesmos procedimentos relacionados a figura 99.

Figura 100 - Cangaceiros

Fonte: Caderno do participante A2

Os participantes manifestaram bastante interesse em usar o diciondrio para
encontrar os conceitos. No entanto, para conceituar cangaco, o participante A8
apresentou para a turma o texto que buscou pela internet. Foi um momento em que os
participantes interagiram bem, discutindo as informagdes apresentadas. Além disso, o
participante A26 procurou mais sobre a danga xaxado, por meio de videos e comentou
ser uma danca que se assemelha a catira. Pontuou também sobre as roupas rodadas,
remetendo ao estilo dos cangaceiros, além do fato destes usarem armas para mostrarem

poder e se defender. O participante demonstrou conhecimento de mundo relacionado a


https://brainly.com.br/tarefa/5257469
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danga, sendo capaz de relacionar a catira ao xaxado, que se aproximam por ambos 0s
ritmos apresentarem a batida dos pés.

Prosseguimos com as atividades de intervengdo e realizamos a atividade de
apresentacao dos personagens da Turma do Xaxado, conforme quadro 5, paginas 84-85.
Os passos seguidos foram coerentes com a proposta: distribuicdo das figuras (imagens
dos integrantes da turma de personagens) e os textos contendo a descri¢do de cada um
deles. Apds os participantes lerem as descricdes e identificarem os personagens,
propriamente ditos, os relatos sdo os seguintes: na identificacdo do Xaxado houve
facilidade em identificar devido ao chapéu que faz ligagdo com Lampido; a personagem
Marieta segura um livro nas maos e na parte verbal 1€-se “Apaixonada por livros”, o que
facilitou bastante a relagdo. Aproveitamos para questionar se, conforme a concepgao de
Marieta, hé pessoas que realmente falam errado (alguns participantes responderam que
ela corrige porque, na sua visdo, esta certa).

Com relagdo a personagem Marinés, a identificacdo se estabeleceu devido a
presenga, no texto descritivo, de palavras como natureza, plantas, ar ¢ a forma feliz,
animada como ela se apresenta, correndo em contato com a natureza. Nesse momento, o
pesquisador/mestrando disse que seria facil também porque eram apenas duas mulheres
e Marieta ja havia sido identificada. Apenas um participante - A12 - discordou. Seu
procedimento foi o seguinte: quando leu na descricdo que Capiba era irmao de Marinés,
observou a cor negra’®. Porém o participante teve receio de comentar esse procedimento
para a turma porque na sala de aula havia um colega negro. A colega participante
proxima a ele € que comentou com tom de voz baixo, apenas para o professor/
mestrando, enquanto o A12 olhava timidamente para os colegas.

Para identificar o personagem Capiba, a clareza consistiu na evidente associagao
entre a palavra cantador e a imagem do violdo. Os participantes expressaram que nao
conheciam o artista Luiz Gonzaga®’. O integrante Zé Pequeno foi analisado como
aquele preguicoso que até parece que anda dormindo; perceberam também a falta de
cuidado com os dentes. Finalmente, para dizerem qual era Arturzinho, estabeleceram
facilmente a ligacdo entre o cofre e o dinheiro. Observaram a diferenca entre seu

chapéu, que ¢ branco, e o chapéu de Xaxado, que ¢ de vaqueiro. Para eles, foi uma

%% Observem que os dois personagens, os irmdos Marinés e Capiba, sio negros. Isso fez com que o
participante A12 ndo quisesse falar para todos os colegas participantes ouvirem, com receio de
constrangimentos devido a questdo racial, uma vez que entre os participantes havia um colega negro.

*7 A partir da manifestagdo dos participantes quanto a nio conhecerem o artista Luiz Gonzaga, pedimos a
eles que fizessem pesquisas na internet tanto com relagdo a textos quanto a imagens do artista. Em aula
posterior os participantes expuseram o que encontraram a respeito.
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forma de perceber o poder que Arturzinho, o coronelzinho da turma, exerce sobre os
demais personagens.

Na andlise das respostas, percebemos a importancia das imagens para o
entendimento e a identificagdo dos personagens pelos leitores no que se refere,
inclusive, a sua cultura; por exemplo, o chapéu de cangaceiro usado por Xaxado.
Conforme Cagnin (2014, p.65) “O relacionamento da imagem com o contexto
extraiconico se faz com os elementos do repertdrio ou com o que surgir no ato de leitura
de imagem”. Assim, a imagem do chapéu ¢ que possibilitou, no momento da leitura da
descricdo da personagem, a célere identificacdo de Xaxado entre todos os outros
personagens da turma.

Outro ponto a ser destacado ¢ que os participantes ja abordaram questdes que
influenciam no convivio social. Duas situagdes confirmam esta observagdo: primeiro, o
fato de o participante A12 nao querer dizer diante da turma que havia observado a
informagdo de Capiba ser negro, justamente para evitar possiveis discussdes acerca do
preconceito racial; segundo, a diferenga que estabeleceram entre os chapéus de Xaxado
e Arturzinho evidencia as desigualdades econOmicas entre eles, as quais acabam
interferindo também na relagao social.

Em sequéncia, propusemos algumas atividades que enfocavam os personagens
separadamente. De modo geral os participantes tiveram bastante facilidade devido a
assimilacdo do contetido da proposta anterior. Ressaltamos que uma das atividades
realizadas em praticamente todas as tiras foi que os participantes as lessem
expressivamente.

Em nossa anélise, comentamos algumas observagdes dos participantes:

Na figura 53, pagina 86 — Escolha de bichos - uma resposta interessante foi que
Arturzinho gosta de dinheiro, falaram que “ledo” ¢ feroz nos impostos. Sabiam que
Imposto de Renda se relaciona a dinheiro, mas quiseram saber o que era mesmo esse
imposto. Conforme Kleiman (1992, p. 13) “o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe”.
No entanto, o simples fato de saber que Imposto de Renda se relaciona a dinheiro nao
foi suficiente para atribuir sentido a tira, os participantes quiseram saber algo a mais.

Com relacdo a leitura da figura 56, pagina 87 (A natureza ¢ uma mae), os
leitores manifestaram dificuldades para ler por meio das imagens a retirada de agua dos
cactos em um ambiente muito seco. Argumentaram nao terem conhecimento do que os
personagens faziam, ou seja, entendemos que os participantes se defrontaram com uma

realidade que ndo faz parte do mundo deles. Por isso precisaram da interven¢do do
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professor para que compreendessem a tira. A atitude do professor, quando o leitor
apresenta alguma dificuldade foi compreensivel conforme Solé (1998, p. 77): “intervir
de forma segura nas necessidades dos alunos”. Esse procedimento contribui para que o
leitor realmente compreenda o texto.

Para registrar o final desta primeira parte da proposta, houve o momento em que
0s participantes conversaram sobre os personagens, relacionando-os ao seu espaco de
convivéncia. Em principio, transcrevemos as perguntas para que possamos compreender

melhor as respostas:

» Ha alguém na turma que possui caracteristicas semelhantes as dos
personagens?

» Vocé conhece alguém assim na sua familia ou no grupo de amigos?

» Qual dos personagens vocé gostaria de ser? Quais sdo as caracteristicas

semelhantes entre vocé e esse personagem?

Para conversarem a respeito destas questdes, os participantes demonstraram bom
entrosamento, interagiram bastante e mostraram que conheciam bem as caracteristicas
da maioria dos colegas. Destacaram os colegas que leem mais, os que sdo autoritarios,
preguigosos, dormem durante as aulas, gostam de cantar, gostam de plantas e de

animais. Alguns falaram por eles mesmos, ressaltando suas experiéncias de vida, como:

A25 — Seria Xaxado porque gosta do campo (a familia tem ligacdo com a area rural).
A1 — Disse que seria Marieta por gostar de estudar Portugués.

A4 — Seria Marinés porque gosta de plantas. Mas ndo gosta de animais.

A23 - Seria 0 Z¢é Pequeno porque ndo gosta de estudar, € preguicoso.

A21 - Seria Marieta porque gosta de estudar Portugués, de ler, mas ndo corrige os

outros que estao a sua volta, pois cada um tem o seu jeito de falar.

Com relacdo a fala de A21, compreendemos que o participante manifesta
consciéncia, ainda que limitada, sobre a questdo da variacdo linguistica. O fato de ndo
corrigir a fala do outro, reconhecendo que cada um tem o seu jeito de falar, demonstra o
reconhecimento de diferencas no uso da lingua. Também, quando disse que ndo corrige
os outros, concebemos uma atitude de tolerancia; no entanto ficou implicito se o

participante tem ou ndo preconceito linguistico.
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Com relacdo ao tema do preconceito linguistico, durante a aplicacdo das
atividades, tivemos bastante cautela para ndo tornar o personagem Z¢é Pequeno uma
evidéncia de falante de variedade estigmatizada. Atentamo-nos para uma recomendagao
exposta em um exemplar do material que pesquisamos para a elaboragdao da proposta:
“As expressoes regionais apresentadas na fala do Z¢é Pequeno devem ser entendidas ndo
como um desvio da norma culta, mas uma maneira propria de se expressar que ¢ uma
caracteristica dos moradores menos letrados da regido” (CEDRAZ, 2012, p. 2).

A recomendacao vai ao encontro da constatacao de que

¢ visivel nos LD (livros didaticos) a tendéncia a tratar da variagdao
linguistica em geral como sindénimo de variedades regionais, rurais ou
de pessoas nao escolarizadas. (...) Essa visdo pouco adequada do
fendmeno € o que explica a insisténcia dos LD em apresentar como
exemplos de variagdo linguistica tirinhas do personagem Chico Bento
(de Mauricio de Sousa) (BAGNO, 2013b, p.82-83)

Por isso, nos esforcamos para procedemos de forma que esse mesmo equivoco
ndo acontecesse com as atividades propostas com o personagem Z¢ Pequeno, mas que
conforme a recomendacdo do autor Cedraz pudéssemos agir de forma que as diferencas
socioculturais de que o personagem ¢ representante fossem valorizadas.

Apo6s a realizacdo desse primeiro momento, destacamos que o objetivo de
conhecer os personagens da turma foi alcancado e que os participantes apresentaram

mais facilidade para desenvolver as atividades seguintes.
5.3 Oficina 1 — Meio ambiente
Inicialmente, os participantes fizeram pesquisa sobre o conceito de meio

ambiente e depois leram na sala as principais informagdes encontradas a respeito. Em

seguida, elaboraram em conjunto um conceito mais abrangente que foi o seguinte:

MEIO AMBIENTE nao se refere apenas ao espago fisico (rural ou urbano); mas
envolve também os espagos sociais em que as pessoas se relacionam, considerando
as caracteristicas culturais, econdmicas € sociais.
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Houve também uma proposta em que se pediu aos participantes para
enumerarem os elementos do meio ambiente, relacionados ao espago rural e ao espago
urbano, foram mencionados elementos que tornam visivel, de maneira convencional,
cada espaco, mas também relacionaram outros que nos surpreenderam por nos fazer
pensar que no espaco urbano ndo ha apenas destruicio e polui¢do®®. Por exemplo,
enquanto que para o ambiente rural citaram mais vegetacdo, animais, plantagdes,
pomares, para o ambiente urbano falaram em parques e pragas e zooldgicos. Os
participantes pensaram em atitudes positivas em relagdo ao meio ambiente urbano: a
relagdo que estabeleceram entre zoologicos (espago urbano) e simplesmente animais
(espago rural, campo) e entre mais vegetacao (espaco rural) e parques e pracas (espaco
urbano) deixa claro o olhar que os participantes tiveram para as ag¢des que se dedicam a
conservagao do espago em que se vive, mesmo que com perspectivas diversas.

Considerando que a area rural do municipio de Guimardnia € repleta de
plantagdes de verduras e hortaligas e, atualmente, elas fazem uso constante de
agrotoxicos, selecionamos trés tiras que abordam este tema para que os participantes
pensassem sobre a questao.

Em primeiro lugar mostramos a figura 62, pagina 92 (Tomates fresquinhos) e
questionamos os participantes a respeito da confianga que t€ém em consumir de forma
saudavel os produtos oriundos do campo. Apenas um participante (A29) respondeu de

maneira afirmativa;:

A29 - SIM. Porque antes de chegar em supermercados, sacoldes ¢ feiras, provavelmente sdo

lavados e higienizados.

No entanto, ao ser questionado pelos colegas participantes, ele ndo manteve a
resposta, pois os colegas destacaram convictamente que a palavra “provavelmente”
indicava que ele ndo demonstrava seguranga na resposta.

Em segundo lugar, por meio da figura 63, pagina 93 (Inseticida), propusemos
que os participantes refletissem a respeito das consequéncias sofridas pela natureza
devido ao uso dos inseticidas. As respostas ndo apresentaram muita discussdo,
enfatizando a ideia dos maleficios que causam a vida humana e também acabam

afetando o espaco em que se vive. Ressaltamos na leitura da tira a percep¢ao de um

* A figura 67, pagina 95 (Sinais do progresso) mostra essa ideia de que, quando se fala do meio
ambiente no espago urbano, a tendéncia ¢ dar destaque a destrui¢do e a poluigao.
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participante quanto ao uso da lingua, no momento em que o padre conversa com o
personagem Arturzinho, chamando-o simplesmente de “Artur”. O participante
comentou que o padre estava bravo e advertindo o Arturzinho. Ele demonstrou o
conhecimento de que o uso do diminutivo no nome sugere afetividade, assim como
dizer o nome sem o diminutivo ¢ uma forma de chamar a atengdo para a seriedade da
conversa.

Finalmente, na terceira tirinha analisada, figura 64, pagina 93 (Terra doidona),
Arturzinho percebe que a terra estd ficando “doidona” e pede a Tido que corte os
agrotoxicos. Questionamos entdo se o personagem havia pensado nos consumidores ao
sugerir que parasse de usar agrotoxicos. Destacamos trés respostas que, na ordem em
que as relacionamos (A14, A27, A6) ha uma leitura ascendente para descendente™,

conforme Kato (1992):

Al4 - Nao, pensou em suas plantacdes que ndo estavam saindo conforme ele planejava.
A27 - Ele pensou na terra que estava doidona.

A6 - Ele s6 pensou em si mesmo, no prejuizo que a plantagao lhe deu.

Falamos que a ordem das respostas sugere uma leitura ascendente para
descendente porque partimos do que esta bem explicito no texto (o agricultor ndo tinha
o controle das plantagdes, pois plantava uma coisa e nascia outra diferente — o que fica
evidente nos dois primeiros quadrinhos), passa pela conclusdo da personagem de que a
terra estava “doidona” (o leitor se torna cimplice do autor da tirinha, pois ndo € normal
plantar algo e nascer outra coisa diferente) e finalmente hd uma leitura em que o sujeito
fez uso de conhecimento de mundo (Arturzinho ¢ ambicioso, gosta de dinheiro)
inferindo que ele foi extremamente egoista, pensando apenas em si mesmo,
financeiramente. Foi bem empregada a palavra “sd” na resposta do A6, sugerindo que
Arturzinho ndo pensou nos consumidores dos produtos agricolas, conforme se pediu
para analisar.

Concluindo o debate sobre o uso dos agrotdxicos, os participantes levantaram a
questdo de que em nossa escola (instituicdo coparticipante desta pesquisa), a horta,

cujos produtos sdo utilizados na merenda escolar, ndo faz uso dos agrotdxicos, apenas

** Destacamos aqui o fato de que sdo respostas de participantes diferentes, no entanto no momento da
reflexdo foram expressas no ambiente da sala de aula, numa atividade de socializagdo das respostas em
que os participantes juntos contribuem para a compreensao.
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de adubo organico. Assim, as andlises dos participantes comprovaram que eles se
preocupam com os danos causados ao meio ambiente.

Quando apresentamos outras duas tiras — figura 65 (Lixo no lixo) e 66 (Boa
Educagdo) pagina 94, propusemos que os participantes apresentassem sugestdes de
acOes que ajudassem as pessoas a lidarem com o problema do lixo no espago urbano.

Expomos alguns exemplos:

All: Promover uma campanha de conscientizagao.

Al17: A escola poderia organizar um projeto entre as turmas sobre esse tema,
premiar a classe que conservou a sala limpa, ensinar sobre os problemas ambientais
que o lixo fora do lixo pode causar, entre outras ideias.

A24: Pedir para as criangas fazerem cartazes sobre a natureza e sobre a polui¢do. E
falar para ndo jogar lixo fora do lixo.

A23: Ensinar a jogar lixo no lixo. Explicar por que ndo jogar lixo na rua ou em
qualquer outro lugar se nao na lixeira, pois polui muito.

Notamos que os participantes apresentaram dificuldades para sugerir propostas
que possam, de fato, ser executadas. Apresentaram sugestoes que sdo ouvidas no dia a
dia, e para algumas delas ndo apontaram o elemento agente.

Para finalizar as discussdes sobre o meio ambiente, foi pedido aos participantes
que elaborassem tirinhas em que pudessem mostrar cuidado e contribuigdes para a
preservacao do meio ambiente. Vamos analisar trés delas, sendo as figuras 101, 102 e

103:

Figura 101 - Nuvem no sertdo e na cidade
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Fonte: Caderno do participante A12

Na produgdo da tira, seu autor se valeu da exploracdo de espagos diferentes

(sertdao e cidade) com um impacto contraditorio (coisa boa/coisa ruim) de um mesmo ser
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(a nuvem). No primeiro e no segundo quadrinhos observamos que nao ha imagens que
caracterizam o espaco.’’ Mas ha o conhecimento ja adquirido de que os personagens
Xaxado e Z¢é Pequeno vivem no sertdo nordestino brasileiro, regido de muita seca. A
palavra nuvem, no segundo quadrinho, representa a esperanga de chuva, o que seria
bom para eles. Entretanto, no terceiro quadrinho, no qual aparece o cenario urbano,
poluido pelas industrias, a palavra nuvem agora aparece em sentido figurado (nuvem de
fumaca). Ainda no terceiro quadrinho, a imagem d4 ideia da poluicdo de forma geral:
polui¢do do ar (nuvem de fumaga), da agua (rio poluido), do solo (desmatamento).

Apresentamos a segunda tira:

Figura 102 - Limpeza da praga
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Fonte: Caderno do participante A24

Observando bem o primeiro e o Ultimo quadrinhos, identificamos a proposta do
autor e a critica que ele fez. Na fala do primeiro quadrinho “Olha s6 essa praga toda
suja” hd uma situacdo de descuido que motiva toda a acdo da personagem; nos
quadrinhos seguintes aparece alguém que tem a mesma ideia e juntos eles limpam o
local. No ultimo quadrinho, o0 mesmo personagem que falou no primeiro, diz “Olha

como esta bem melhor”. Nesse quadrinho, o verbo olha ndo mais apresenta um tom de

* Conforme Silva (2005, p.22) uma das caracteristicas dos quadrinhos brasileiros é “a falta de elaboragdo
dos cenarios”. Isso exige uma compensagdo para que sejam bem compreendidos.
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adverténcia como no primeiro, mas sim de perceber com encantamento toda a
transformagao pela qual a praga passou, resultado da acdo dos personagens.

E facil notar que o participante apresentou dificuldade para “desenhar bem”, mas
transmitiu com eficiéncia a mensagem. Ao fundo do primeiro quadrinho ha objetos
dispostos de forma que denota sujeira; ao fundo do ultimo quadrinho ha o verde,
borboletas, enfeite de Natal, passaros voando. O autor da tirinha também explorou a
fisionomia do personagem numa situacdo de contraste: no primeiro quadrinho, esta
assustado, inconformado diante do que vé€; no ultimo apresenta uma fisionomia de
alegria, sorriso. E o resultado de ser agente, participar e contribuir com melhorias no
ambiente em que vive.

Ainda sobre a tematica do meio ambiente vamos analisar a terceira tira:

Figura 103 - Chiclete

Fonte: Cadernos dos participantes A4 ¢ A26

Os participantes que criaram a tira abordaram a temadtica, relacionando-a a
propria faixa etaria. Adolescentes em geral gostam muito de mascar chiclete. Na tira,
além de o personagem dizer isso explicitamente, a onomatopeia (usada em duplicagao,
sugerindo a repeti¢do da a¢do de mascar) confirma esse habito. No segundo quadrinho
esta o motivo de toda a indignacdo da personagem Marinés que se 1€ no terceiro
quadrinho: Z¢ Pequeno joga a goma do chiclete no solo. Com certeza vai demorar
bastante tempo para se decompor, o que se confirma a informacao colocada na fala de
Marinés: cinco anos. Destacamos que as participantes pesquisaram, construiram
conhecimento para elaborar a tira, com o intuito de melhor conseguir a conscientizacao

dos leitores.
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Por fim, consideramos que os participantes demonstraram por meio da
realizacdo das atividades propostas, relacionadas a teméatica do meio ambiente, que sdo
capazes de perceber os problemas socioambientais € pensar em ac¢des possiveis para
minimizar a situagao.

As proximas analises das atividades estao relacionadas ao tema satde.
5.4 Oficina 2 - Saude
Esta oficina também se iniciou com o entendimento do conceito de seu tema:

saude. Os participantes trouxeram conceitos anotados no caderno, na primeira aula.

Ap6s a leitura deles, anotaram também o conceito que todos criaram juntos:

SAUDE: significa o estado de normalidade de funcionamento do organismo humano.
Ter satde ¢ viver com boa disposi¢ao fisica ¢ mental. Além da boa disposi¢ao do
corpo ¢ da mente, a OMS (Organizagdo Mundial da Satde) inclui na definicdo de
saude, o bem-estar social entre os individuos.

Durante a discussao do conceito pelos participantes, destacamos os seguintes
pontos: saude ndo ¢ apenas auséncia de doenca fisica; ha também as doengas
psicologicas; a saude inclui as boas condi¢des de vida na sociedade em que estamos
inseridos.

Nesta oficina as atividades foram propostas em duas partes. Na primeira parte,
procuramos levar os leitores a pensar em problemas de saide e pensar maneiras de
minimizé-los. Para isso, foram apresentadas trés tiras (figuras 70, 71 e 72).

Na tira Semana de descanso (figura 70, pagina 99) destacamos a observacao do
participante A14, dizendo que Arturzinho ¢ rico, tem computador e seu funcionario €
pobre. Nessa observagdo notamos a relacdo de poder entre os interlocutores na qual o
empregado se dirige humildemente (inclusive com postura curvada) ao patrdo, dizendo-
se estressado e querendo uma semana de descanso. Outro participante, A8, nao viu uma

saida para solucionar o problema:

A8 — Servigo de roga ¢ assim mesmo, trabalha de domingo a domingo. Essa ¢ a rotina do meu

pai.
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O participante analisou a situagdo a partir de sua vivéncia, do conhecimento de
mundo que tem a partir da rotina de trabalho do préprio pai. Ou seja, utilizou os habitos,
os costumes da familia para ler a tira.

Na leitura da figura 71, pagina 100 — A rapadura — os participantes se ativeram
ao que ¢ essencial na prevencdo da carie dentéria, principalmente evitar o excesso de
doce e visitar regularmente o dentista. Finalmente, na figura 72, pagina 100 - O bebum -
os participantes apontaram o problema do alcoolismo e manifestaram que o que pode
evita-lo € “beber moderadamente”.

Na segunda parte das atividades, a reflexdo dos participantes foi voltada para a
proposicao de mudanga de atitudes para se conseguir uma vida mais saudavel. O que se
pediu foi que ap6s analisarem as tiras (figuras de 73 a 76) os participantes escrevessem
como os personagens deveriam agir para evitar os problemas de saude.

As propostas dos participantes foram as seguintes: na figura 73, pagina 101 —
Leite e manga — Xaxado deve comer menos; na figura 74, pagina 101 — Usar o mato ¢
mais barato — os participantes tiveram dificuldade para responder, devido ao fato de ndo
ser habito deles “usar o mato”. Até quem vive na zona rural (trés participantes) sempre
teve em casa o banheiro com vaso sanitario. Na figura 75, pagina 101 — O mosquito da
dengue — perceberam a campanha de conscientizagdo para se evitar a dengue. No
entanto, o participante A8 fez uma leitura com mais profundidade: explorou a alegria
dos personagens no ultimo quadrinho de duas maneiras, observando que apenas neste
quadrinho o dono do bar sorriu. A alegria dos fregueses ¢ percebida de maneira 6bvia
por estarem bebendo e esvaziando as garrafas, mas para o dono pode ser motivo de
lucro: quanto mais garrafas vazias houver, mais ele tera vendido. Na figura 76, pagina
102 — Alimentagdo equilibrada — perceberam a afinidade entre o personagem Zé
Pequeno e a Magali da Turma da Modnica, criticando em ambos o exagero na
alimentacao.

Para finalizar as atividades dessa oficina, os participantes deveriam produzir
tiras retratando o problema da saude, buscando exemplos proximos a realidade deles.
No entanto as tiras apresentadas ndo corresponderam a expectativa; falaram de saude,
mas de uma forma geral. Selecionamos trés delas para fazer os comentarios (figuras

104, 105 € 107):
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Figura 104 - Arturzinho gripado
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No que se refere a teméatica da saude, o participante falou sobre um resfriado,
usando conhecimentos que fazem parte do senso comum: pode-se resfriar se sair no frio,
sem agasalho de frio. No entanto ha outras analises que ndo poderiam deixar de ser
comentadas por terem sido usadas de forma bastante expressiva. Nos dois primeiros
quadrinhos, a figura das duas personagens (Marieta e Marinés) se apresentam de um
tamanho ‘“normal”, diferentemente do terceiro quadrinho em que o personagem
Arturzinho se apresenta de tamanho bem maior que elas. O participante A22
argumentou que desenhou assim para mostrar a superioridade de Arturzinho em relagao
as duas. Uma questdo linguistica bem explorada foi o emprego ambiguo do verbo
espirrar: para Marieta tem o sentido de dar espirros, consequéncia do resfriado; ja para
Marinés o sentido é de expelir, arremessar. No caso, ela sabia que Arturzinho ¢ rico e
esperava conseguir um pouco de dinheiro dele; inclusive € nesse fato que se constrdi o
humor da tira.

Vamos comentar a segunda tira:

Figura 105 - Cenoura, abacate e doces
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Fonte: Cadernos dos participantes A4 ¢ A26
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Os participantes fizeram pesquisa sobre os beneficios da cenoura e do abacate
para a saude e, na tira, colocaram em forma de perguntas para os personagens que
realmente sabiam responder. Para Z¢ Pequeno a pergunta foi feita de modo a gerar o
humor. Fujao da escola, pressupde-se entdo que tenha pouco conhecimento, deu uma
resposta fundamentada no senso comum. Nao ha conhecimento que procede,
relacionando doces e vermes.

Na terceira tira vamos analisar a critica que se faz ao sistema publico de saude
no Brasil. Entretanto, simultaneamente a analise da critica, procederemos ao relato de
como a tira foi produzida uma vez que ela ndo apresenta uma ideia original. As
participantes acessaram o Google, buscando por Charges sobre saude, pesquisando em

Imagens. Dentre os resultados obtidos, estava a seguinte charge (figura 106):

Figura 106 - Charge Satude no Brasil

SAUDE NO BRASIL

Oi. PESSORL!
DEMOREi...?

Fonte: http://chargesdodenny.blogspot.com.br/2013/01/demora-no-atendimento-da-saude-no-brasil.html
Acesso em 18. jan. 2018

No que se refere as imagens, os participantes recortaram os desenhos dos
esqueletos, colaram em uma folha em branco e mantiveram o fundo verde da parede.
Desenharam a porta e substituiram a imagem do médico pelo personagem Z¢é Pequeno,
da turma do Xaxado. Durante a aplicagdo das atividades, dissemos aos participantes que

poderiam utilizar o recurso da colagem, uma vez que

Com relagdo ao uso dos quadrinhos como recurso pedagogico, geralmente se
esbarra na dificuldade por parte de algumas criangas, jovens e adultos em
desenhar. Frente a isto, o ja citado pesquisador Edgar Franco, indica trés
maneiras diferentes de se trabalhar com essa ferramenta como alternativas ao
desenho em si, sdo elas: por meio de fotografias, colagem e técnicas
tridimensionais. (...) Na técnica de colagem os alunos devem usar imagens
diversas adquiridas de outras fontes como revistas, jornais ou mesmo
escolhidas para impressao (SILVA, 2013, p.50-51).


http://chargesdodenny.blogspot.com.br/2013/01/demora-no-atendimento-da-saude-no-brasil.html
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Assim, a forma como os participantes trabalharam a parte visual nesta criagdo
estd em consonancia com as sugestdes para eliminar eventuais dificuldades durante a
utiliza¢do dos quadrinhos em sala de aula.

Com relagdo a parte verbal, substituiram a fala do médico na charge pela fala de

Z¢ Pequeno e criaram a tira. A producao final ficou assim:

Figura 107 - Atrasos médicos

Fonte: Cadernos dos participantes Al11, A20, A21

Faz-se necessario refletir os conceitos de charge e tira para justificarmos os
procedimentos das participantes nesta atividade.
O conceito de tira ja foi exposto nesta dissertagdo, pagina 24, conforme

Travaglia (2015, p.70). Para a charge, assumimos que se trata de

um texto humoristico ligado quase invariavelmente a critica social de um
momento ou de uma agdo de um ser identificdvel na sociedade. (...) A charge
pode ser composta por linguagem visual (geralmente desenhos), sendo ou ndo
associada a linguagem verbal (TRAVAGLIA, 2015, p. 71).

Os dois conceitos, de tira e de charge, destacam a critica social como elemento
comum entre elas. Tanto na charge quanto na tira criada pelos participantes (figura 107)
a critica acontece pela associacdo das imagens dos esqueletos sentados as falas dos
personagens, evidenciando a longa espera de pacientes na rede publica de satde no
Brasil aguardando atendimento médico. Na charge a fala do médico (que ¢ a voz do
sistema de saude) ¢ intensamente irdnica, reforcando um descaso que ha para com a
populagdo em relacdo a atitude de otimizar o atendimento. Na tira, Z& Pequeno

(personagem cuja presenca representa a manifestagao da populacao) por meio da fala
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“Vixi! O médico demord di novo!” denota que o fato ¢ rotineiro, o que se reforca pelo
emprego da expressao “di novo”.

Concluimos as atividades desta oficina sobre saude mostrando que os
participantes pensaram a saude para além das condig¢des fisicas, mesmo conservando
aspectos relacionados ao senso comum. Acrescentamos que, para a criacao de tiras

sobre o tema, houve pesquisa e atitude critica.

5.5 Oficina 3 — Variacao Linguistica

Para iniciar as atividades com o tema da varia¢do linguistica, desenvolvemos
uma atividade oral lendo a tira Falar certo e errado, figura 78, pagina 106.
Primeiramente solicitamos aos participantes que lessem a tira ¢ depois comentassem as
seguintes questdes*': 1) o que ¢ falar errado?; ii) o que ¢ falar certo?; iii) como as
pessoas com quem vocés convivem falam: certo ou errado?

Os comentarios dos participantes foram os seguintes:

I) Falar errado:

A4 — Fala rapido, de qualquer jeito.

A7 — Uai! (risos). Falar errado, errado, ndo! Tem o vocabulario e a fala mais humilde,
do interior, tem sotaque.

A8 — Depende do lugar, do jeito de falar. Nordeste, por exemplo.

A9 — Depende do costume.

A17 — Ouviu alguém falar e acha que ¢ certo.

IT) Falar certo:

A17 — Usar as regras da gramatica. (Ninguém mais se manifestou depois da resposta

desse participante.)

*! Esta atividade ndo estava prevista na elaboragio da proposta. No entanto julgamos conveniente aplica-
la a partir da situagdo retratada pela tira mencionada com o objetivo de averiguar a concepgdo dos
participantes diante do que se conceitua como erro, conforme o que se chama padrdo no ensino da lingua.
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IIT) Como as pessoas com quem vocés convivem falam: certo ou errado?

Para demonstrar a resposta dos participantes a essa pergunta, elaboramos o grafico (2):

Gréfico 2: Falar certo ou errado

Falar certo ou falar errado?

M certo Merrado

Fonte: Autoria propria

Apobs os comentarios dos participantes pudemos conduzir a discussdo para que
repensassem suas respostas para o entendimento de que, na fala, ha o diferente no lugar
do certo e do errado. Em primeiro lugar, eles apresentaram, em seus comentarios sobre
o falar errado, varios fatores que justificam a “fala diferente”: o sotaque (A7), o lugar
onde se vive (A8), os costumes (A9); o participante A7 mesmo ja se manifesta com a
ideia de excluir o conceito de errado, dizendo “Falar errado, errado, ndo!”.

Em segundo lugar, percebemos na resposta da Al7 o emprego da palavra
“normas” inibindo todos os outros participantes a se manifestarem. De fato, quando se
busca o conceito do que é certo, a oportunidade para discussdo € praticamente
inexistente, principalmente quando ainda se tem a concep¢do de que uma norma nao se
discute. Por isso todos os outros participantes se mantiveram calados, concordando com
o comentario feito. O que se confirma diante da situacdo € que nossas escolas ainda
reforgam um ensino de gramatica normativa, com conceitos bem arraigados.

Finalmente, quando os participantes julgaram a fala das pessoas com quem
convivem, houve uma forte influéncia do comentario em relacdo a pergunta anterior.
Lemos pelo grafico que eles consideraram apenas a ideia de certo ou errado,

, .

predominando o julgamento de que fugir as “normas gramaticais” é considerado erro.
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Para concluir a discussdo, e com o intuito de que entendessem o sentido de
diferente neste contexto, comentamos com eles algumas ideias relacionadas as
mudangas no uso da lingua, considerando grupo social, por exemplo. Isso provocou
uma manifestacio do A6: “Agora eu entendi o que ¢ falar diferente!”**

Estimulados com as discussoes sobre o falar certo, falar errado, falar diferente,
propusemos a realizagio da atividade em que os participantes formaram os pares*
(informagdo sobre variacdo linguistica e a tira que a exemplifica). Os participantes
apresentaram facilidade para a formagdao dos respectivos pares, produzindo alguns
comentarios que demonstraram o que assimilaram, inicialmente, sobre o fendmeno da

variagdo linguistica:

A8 — Costumamos falar como as pessoas com que convivemos.

A12 — Arturzinho ¢ uma crianga € age como um rei, por isso que manda na fazenda.
A13 - Nao tem plural em OS CACO.

A 26 - A fala do sapo ¢ humilde e informal.

Apenas o A13 apresentou uma resposta que ainda se relaciona aos pressupostos
da fala certa. As outras respostas mostraram a percep¢ao de uma lingua usada em
situagdes diversas, entendendo que as condigdes sociais de quem fala e o lugar onde

vive interferem nesse processo.

Apo6s a conclusdo dessa atividade, retomamos a tira Explicagdo complicada —

figura 84, pagina 112 - para discutir algumas questdes. Foram elas:

A) Que norma ¢ essa que Marieta usa para conversar com Z¢ Pequeno?

As respostas mais consistentes foram:

Al — Ela usa uma lingua formal, s6 deve usar no momento certo, no dia a dia pode ser

informal.

** Esse mesmo participante (A6), ao término de todas as atividades a respeito de variagio linguistica, e
também do encerramento das atividades desta proposta de intervengdo, manifestou-se de uma forma
muito interessante sobre sua compreensdo do fendmeno da variagdo linguistica. No inicio da primeira
aula em que fomos estudar um item do livro didatico que se referia a gramatica normativa, o participante
disse “Hoje ¢ aula de certo e errado?”

* A proposta se encontra nas paginas 110-112 e envolve as tiras correspondentes as figuras de 79 a 84.



148

A24 — Linguagem formal; dependendo da pessoa ou regido, nem entende.
A26 — Usa uma norma s6 indicada para os momentos certos como na escola, em

reunioes da Camara.

Os participantes ja demostraram o entendimento de que o uso da lingua depende
muito da adequacao; mencionaram, inclusive, em quais momentos a norma empregada
por Marieta deve ser usada. Os conhecimentos adquiridos em nossa vida contribuem
muito para essa percepcdo; o participante A26 ¢ filho de um vereador da cidade e
apresentou conhecimento de qual variedade linguistica se usa na realizagdo das reunides

da Camara.

B) Sera que todos falamos desta forma? Quais s@o as diferencas entre a

fala de Marieta e a fala de vocés? Por que isso ocorre?

As respostas apresentadas indicam o entendimento de que a lingua ndo ¢

uniforme.

A8 — Para Marieta ¢ a lingua do dia a dia, nds s6 usamos em ocasides especiais. Uma
pessoa da minha familia fala assim. Eu ndo gosto.

A17 — EXPLICAR-TE-EI ¢ muito dificil encontrar. (4 turma manifestou que nunca
encontrou.)

A23 — Ela estuda demais.

A26 — Usamos esta forma s6 na escrita, em entrevistas de emprego.

Para o desenvolvimento da proxima atividade os participantes assistiram ao

video disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=iudra9tkFWM, intitulado

Variagdes Linguisticas Regionais. Quando o comentaram, destacaram o jeito de falar do
mineiro: usa muito o diminutivo, usa uma fala mais vagarosa, diminui bastante as
palavras, apresenta um jeito diferente de usar as expressdes em que aparece “voce, oce,
Cé 2

Depois dos comentarios, houve a proposta de produgdo de tiras com a tematica

da variagdo linguistica, das quais apresentamos trés para nossa analise. Sdo elas as

figuras 108, 109 e 110.


https://www.youtube.com/watch?v=iu4ra9tkFWM
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Figura 108 - Avd e neto mineiros
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Fonte: Cadernos dos participantes A6 e A7

Os elementos observados na elaboragdo da tira vao além da variagdo linguistica,
que era o principal enfoque da proposta. Inicialmente observamos a criagdo com dois
personagens com faixas etarias bem diferentes: uma crianca e um idoso. No entanto ha
entre eles uma relagdo de muita proximidade, sendo avd e neto.

H4 uma preocupacdo com a caracterizacdo fisica das personagens, como as
rugas na testa do avo, a calvicie (que ¢ mais comum em homens idosos), os 6culos, o
uso da bengala. No primeiro quadrinho, a forma como desenharam os passos demonstra
coeréncia com as idades, pois enquanto o avd d4 um passo curto e com apoio da
bengala, o neto demonstra mais agilidade, com passos bem firmes durante o caminhar.
Outro aspecto ¢ o movimento dos bragos: o neto os movimenta esbanjando energia,
enquanto o avl ergue minimamente apenas da forma necessaria para se movimentar.

Com relacdo a variacdo linguistica, evidenciamos uma situagdo de incorporagdo
do registro informal, com o emprego de palavras bem ligadas as caracteristicas de uma
fala mineira: a expressao “espia s0”, presente no video a que assistiram; o uso da
palavra “buteldo™*, que exige do leitor conhecimento de mundo para a compreensio, no
caso, contato com falantes da comunidade que usam essa palavra; o emprego da palavra
“uai”, tipicamente mineira; e a forma como foi dita pelo avo a palavra mesmo (MEZM),

que ¢ inclusive a explicagdo para o humor da tirinha.

44 i~ , . .
Em nossa regido essa palavra ¢ empregada para se referir a um objeto de tamanho bastante grande.
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Para o emprego da palavra mesmo, da forma como est4, os participantes, apds
assistirem ao video sobre a variagdo linguistica, conversaram sobre a diferenca de fala
dessa palavra nos diferentes lugares do pais, inclusive pronunciaram imitando o paulista
interiorano, o malandro do suburbio carioca e comentaram especificamente do mineiro.
Assim, construiram a tira empregando dois condicionadores da variacdo: a faixa etaria e

a regido onde vivem os falantes.

Figura 109 - Uma palavra mineira
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Fonte: Cadernos dos participantes A8 e A27

O humor da tira anterior foi criado a partir da fala do personagem Xaxado no
ultimo quadrinho dizendo que “laranjinha” ¢ uma palavra mineira. Esta implicito que a
explicacdo para essa fala ¢ o uso do diminutivo exageradamente usado pelo mineiro
(isso foi comentado no video), mas que nem sempre tem ideia de tamanho. Ressaltamos
o fato de um dos participantes criador da tirinha (A27), morar em nossa cidade somente
a partir dos dez anos de idade; antes morava em uma cidade chamada Coérrego Danta,
também em Minas Gerais, e 14 ndo se falava laranjinha e sim chupe-chupe.

Diante dessa situacdo, questionamos o condicionador regional da variagdo, pois
um mesmo referente ¢ conhecido por dois nomes diferentes, em duas cidades dentro do
mesmo estado. Portanto, afirmar que a variagdo regional apresenta como limite de
espaco um estado, por exemplo, € incoerente. Isso se comprova pelo depoimento do

participante A27.
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Figura 110 — Amigo nordestino
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Fonte: Caderno do participante A12

Virios elementos sociais e culturais se encontram imbricados na produgdo dessa
tira. O participante A12 primeiramente valorizou os costumes locais (da regido de
Guimarania-MG), transformando o Arturzinho da Turma do Xaxado em um rico
produtor de queijos em nossa regido. O personagem permanece autoritario,
evidenciando uma relacdo de poder entre o “patrdozin” e o empregado Bento, como
demonstram os dedos de uma forma imperativa no primeiro quadrinho, ao mesmo
tempo em que ordena a Bento que produza os queijos em quantidade dobrada, ja no dia
seguinte. O chapéu ndo ¢ mais branco, mas sim em conformidade com o modelo usado
no interior de Minas Gerais.

No tocante a variagdo linguistica, destacamos que ha a exploracdo dos sentidos
da palavra “dobradinha”. Para o ambicioso mineiro produtor de queijo significava
dobrar a quantidade de queijos produzidos e, consequentemente, dobrar a arrecadagao
em dinheiro. Mas como o amigo era nordestino e o criador da tira tem o conhecimento
de que a dobradinha ¢ uma comida feita pelos nordestinos com a buchada de bode, essa
palavra passa a significar um prato tipico da culinaria nordestina. Houve um exemplo de
variacao linguistica em que se envolve o 1éxico.

A outra atividade aplicada se relacionava a tira Coisas da cidade e urtiga (figura
85, pagina 113) em que o personagem Xaxado conversa com um garoto da cidade. Eles
conhecem coisas diferentes relacionadas a cultura do local em que cada um vive. O
garoto da cidade conhece freezer, antena parabolica, micro-ondas. No entanto estéd
sentado, sem saber, sobre uma moita de urtiga, que € conhecida por Xaxado, o garoto do
campo. Propusemos que os participantes se colocassem no lugar dos personagens da
Turma do Xaxado para explicar ao garoto da cidade o que ¢ urtiga. As respostas dos

participantes foram organizadas no quadro seguinte:
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Quadro 6 - Respostas ao menino da cidade

PERSONAGEM PARTICIPANTE | RESPOSTA DO PARTICIPANTE
7é E umas foia que se océ incost4, pinica!
A6
Pequeno

Marieta E uma espécie de folha que se entrar em
A6 contato com a pele humana, da coceira.
Al7 A urtiga ¢ uma planta antiga.

Capiba Quem cai na bobeira de mexer com ela

ganha coceira e pele vermelha!!!

All Urtiga causa uma queimagdo, mas tem
seus beneficios.

Al8 Nao sente nas plantas, se ndo vai

Marinés amassar e estragar.

A21 Urtiga é uma plantinha que causa uma
coceirinha.

A7 E uma planta que faz cogar e pode me
dar muito dinheiro, porque eu posso

Arturzinho vender para os meninos aprontarem!
A23 A urtiga é uma planta que nao da

nenhum lucro.

Fonte: Cadernos dos participantes

Observamos que os participantes mostraram dificuldades para conceituar,
explicar o que ¢ a urtiga, se ativeram a questdo de ser uma planta que provoca coceira.
No entanto, conseguiram usar palavras, marcas linguisticas que evidenciaram as
caracteristicas, o estilo de cada personagem.

O participante A6 teve suas respostas destacadas para os personagens Z¢
Pequeno e Marieta. E possivel perceber a relagdo de distanciamento no que se refere ao
grau de ateng¢do com o uso da lingua. E como os dois personagens dizem a mesma coisa
de maneira diferente. Fundamentamos os textos da resposta do participante A6 segundo
Bortoni-Ricardo (2004, p. 48) ressaltando que a variagdo linguistica decorreu de dois
fatores. Primeiro, o status socioeconOmico em que percebemos uma desigualdade
cultural entre Z¢é Pequeno e Marieta. O segundo fator ¢ o grau de escolarizagdo: Z¢
Pequeno ¢ um estudante preguicoso que até foge da escola e Marieta ¢ uma estudante

exemplar e exigente, principalmente em relagdo a lingua portuguesa.
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O participante A17 pretendeu relacionar a situagao de Capiba ser cantor e tentou
usar recursos proprios da musica, rimando urtiga com antiga (dando também ideia de
ser uma planta que ha muito se conhece).

Para criar as falas da personagem Marinés, protetora da natureza, trés
participantes se preocuparam em explicitar essa caracteristica. O participante Al1l até
reconhece que a urtiga ndo ¢ uma planta tdo boa assim: “A urtiga causa uma queimagao,

b

mas tem seus beneficios.” No entanto, a postura ¢ que também pode compensar de
alguma forma, pois a segunda parte de sua fala procura expressar o lado bom da planta,
faz uma oposi¢ao ao lado ruim que ¢ a queimagdo: a palavra mas ¢ que estabelece essa
relacdo. O participante A18 emprega em sua frase trés acdes (expressas pelos verbos):
sentar, amassar, estragar. Percebemos a sugestdo de protecdo a planta, pois o primeiro
verbo foi empregado no modo imperativo (negativo): evitando a acdo de sentar,
consequentemente a planta ndo seria amassada nem estragada. O participante A2l
utilizou o recurso do diminutivo (coceirinha) com pretensdo de amenizar os efeitos
causados pela urtiga ao entrar em contato com a pele, ou seja, a coceira nao seria tao
intensa assim.

Para o personagem Arturzinho ndo foram dispensadas palavras que se
relacionassem com sua ambigdo: o participante A7 falou em dinheiro ¢ 0 A23 falou em
lucro. Sabemos que para esse personagem todas suas agdes devem ter bastante retorno
financeiro.

Além dos comentdrios das respostas dos participantes, relatamos mais dois
pontos que consideramos relevantes no momento da socializagdo desta atividade em
sala de aula. A primeira foi que os participantes foram perguntados se conheciam urtiga.
Apenas quatro conheciam (trés moram na zona rural e um na cidade, mas o pai tem
propriedade na zona rural e o filho vai bastante a fazenda, o que facilita entrar em
contato para conhecer). A segunda foi que estabeleceram uma comparacdo entre a
realidade do personagem Xaxado e a realidade dos trés participantes da pesquisa, 0s
quais moram na zona rural. Eles disseram que, diferentemente do garoto da tira, eles
vivem no campo, mas, atualmente conhecem todos os eletrodomésticos mencionados
pelo garoto da cidade. Logo concluimos que em relagdo a aquisi¢do dos modernos
aparelhos eletrodomésticos, em nossos dias, ndo ha diferenciacao entre a populacao da
cidade e a populacao do campo.

Na atividade relacionada a produgcdo de uma tira em que os participantes

deveriam falar de um eletrodoméstico, seguindo o estilo da tira A lavadora de roupas,
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(figura 86, pagina 114), eles tiveram dificuldade de elaborar as tiras, de forma original.
Pensamos que a proposta pedia uma agdo que ndo faz parte do cotidiano dos
participantes, pois eles, na sua maioria, ndo executam as tarefas domésticas. Portanto
isso faz com que desconhecam as fungdes especificas bem como a funcionalidade dos
eletrodomésticos. Mesmo assim apresentamos duas producdes para exemplificar os

resultados, aqui consideradas figuras 111 e 112.

Figura 111 - O micro-ondas
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Fonte: Caderno dos participantes A4, A26

O texto da tira produzida ¢ uma “imitacdo” do texto da tira mostrada na
proposta, procurando seguir a mesma estrutura. Inclusive manteve a postura de
superioridade de Arturzinho. A tUnica substitui¢do que fizeram foi que o personagem Z¢
Pequeno foi trocado por Xaxado e no lugar da mae de Z¢ Pequeno colocaram o pai de
Xaxado. Mostraram uma situacdo incomum, pois geralmente os pais ndo se dedicam aos
afazeres domésticos e cuidados dos membros da familia, em especial as criangas. Na
tira da figura 86, pagina 113, Cedraz usou uma lavadora, substantivo feminino e quem
executa as tarefas ¢ a mae; os participantes falaram de um micro-ondas, substantivo
masculino, colocando o pai executando as tarefas. Quanto a variagdo linguistica, usaram
a expressdo “d4 pro gasto”, condizente com a situag¢do de informalidade e expressando o

contentamento, a satisfacdo do personagem por possuir tal eletrodoméstico.

Figura 112 - O aspirador de p6
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Fonte: Caderno dos participantes Al11, A20, A21
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Nesta tira, os participantes mostraram a ideia de superioridade do personagem
Arturzinho por meio da expressdo “s6 os mais ricos t€ém”. Na fala da personagem
Marinés ha o emprego do diminutivo, denotando cuidado, zelo com o ambiente
doméstico. No segundo quadrinho aparece a imagem de um espanador de pd que,
diferentemente das outras tiras relacionadas a esta proposta, ndo mostra um ser humano
exercendo a funcdo dos eletrodomésticos. Destacamos, quanto ao uso do baldo,
conforme Ramos (2016, p. 43) que o personagem que fala ndo estd presente no
quadrinho, por isso sua existéncia esta subentendida no contexto da leitura.

Nossa proxima analise de aplicagdo de atividades da proposta se refere a parte de
produgdo de texto, ou seja, de uma tira retratando uma questdo social que os

participantes consideram relevante discuti-la.

5.6 Atividade de producio de uma tira

Antes da producdo da tira foram desenvolvidas atividades com o objetivo de
levar os participantes a pensarem sobre as questdes sociais e culturais. Para isso foram
apresentadas quatro tiras (figuras de 87 a 90, paginas 115-116). A figura 87, pagina
115- O homem do cartdrio® - falou da dificuldade que pessoas com menos escolaridade
tém para resolver seus problemas em lugares que exigem dominio de mais informagdes
e competéncia linguistica para resolvé-los. A segunda tira — O grande magico - (figura
88, pagina 115) retratou situagcdo de miséria, levando os sertanejos a se retirarem do
local. A terceira tira — Brincando de casinha (figura 89, péagina 116) abordou a
problemética do trabalho infantil. Por fim, a tira Area repleta de arvores (figura 90,
pagina 116) discutiu o problema ambiental.

Dentre as respostas apresentadas pelos participantes destacamos para
comentarios aquelas referentes as tiras Brincando de casinha e Area repleta de arvores.

Na primeira, a proposta foi que os participantes recriassem o segundo quadrinho,
mostrando outra forma de exploracdo do trabalho infantil. Destacamos duas produgoes,

expostas no quadro abaixo:

* Nesta tira, apesar de o personagem Z¢é Pequeno dizer “O homi do cartério veio me dizeno qui eu era
anarfabeto! Essa gente rica pensa qui ¢ dona da verdade! Anarfabeto?1”, os participantes ndo fizeram
nenhum comentério associando o prestigio econdmico e social ao prestigio linguistico. O proprio
personagem sugere que, mesmo sendo uma situagdo incoerente, socialmente ha uma valorizagdo dos
“falantes das variedades prestigiadas (moradores dos centros urbanos, mais escolarizados e de poder
aquisitivo mais elevado)” (BAGNO, 2013a, p.29).
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Quadro 7: recriag@o de um quadrinho de tira

Figura 85 — Brincando de casinha

XAXADO / Antonio Cedraz
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Estidio Cedraz - 02121703 www.xaxado.com.br

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/search?updated-max=2013-05-14T09:15:00-
07:00&max=results=7&m=0 Acesso em 10.abr.2016
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Participante A25

No quadrinho da recriagdo I, a participante se valeu do tamanho do carrinho que
a crianca esta se esforcando para puxar a fim de mostrar a exploracdao de seu trabalho.
H4 uma ideia de sobrecarga que estd além das reais condigdes de for¢a do menino. Os
rostos de Arturzinho e do doutor ndo aparecem com os tracos fisionomicos, fato que
interfere bastante no sentimento de indiferenca dos exploradores.

Na recriacdo II, o quadrinho apresenta uma situag¢do de trabalho mais amena em

relacdo a recriagdo 1. No entanto, subentende-se a existéncia da responsabilidade que o
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menino tem com o trabalho. A imagem reforga a sugestdo de exploracao, mostrando o
garoto descal¢o, com uma ferramenta de trabalho bracal em suas maos.

Nas duas recriagdes, os participantes praticamente mantiveram o conteudo da
fala “So estdo brincando de” trocando apenas o objeto do verbo brincar: brincar de
casinha por brincar de carrinho, brincar de dar comida para o cavalo.

Na segunda tira selecionada nesta proposta — Area repleta de arvores — foi
pedido aos participantes que acrescentassem a ela um terceiro quadrinho cuja
mensagem incentivasse as criangas a cuidarem do meio ambiente. Apresentamos uma

producdo para nossa andlise, exposta no quadro seguinte:

Quadro 8: Acréscimo de quadrinho

" BEM, ESTAE A
OLTIMA! DAQUI A ALGUNS
ANOS, ESTA AREA
ESTARA REPLETA DE
- BELAS ARVORES,

XAXADO.

PO JEITO QUE ESTE
LUGAR ESTAVA, € COMO

SE UMA GRANDE CICA-
TRIZ SARASSE!

Estudio Cedraz - 03052405
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Fonte: Caderno do participante A7

O participante acrescentou um quadrinho que de fato incentiva as criangas a
pensarem em alternativas para cuidarem melhor do planeta. A fala “Parece que as
criancas estdo tendo mais consciéncia!” enfatiza a condi¢cdo delas enquanto agentes.
Elas se destacam entre os adultos, por exemplo, agindo com mais consciéncia. Assim,
j& se mostram envolvidas em situacdes que buscam repensar e transformar a realidade
em que vivem.

Finalmente, para encerrar as atividades da proposta de interveng¢do, os

participantes escolheram uma das questdes socioculturais abordadas nesta pesquisa e
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produziram tiras, relacionando o tema escolhido (meio ambiente, saude, variacao
linguistica) a realidade social em que vivem. Depois de prontas, os participantes
expuseram oralmente os textos produzidos e eles foram coletados para andlise e,
posteriormente, expostos em um local mais usual no espago escolar.

Para demonstrar a quantidade de tiras produzidas distribuidas por temas
escolhidos, apresentamos um grafico com esses dados. Antes, porém, apresentamos
outro grafico com a quantidade de tiras que produziram durante todas as atividades

propostas nas oficinas, por temas:

Grafico 3: Tiras produzidas durante as oficinas, com temas propostos

Quantidade de tiras produzidas pelos participantes, distribuidas
por temas propostos

OMeio Ambiente
@ Saude

O Variacdo Linguistica

—
Fonte: Autoria propria

Em todas as oficinas os participantes criaram uma quantidade igual de tiras, ndo
havendo maior ou menor empenho em participar de alguma atividade em relacdo a
outra. No entanto, quando puderam escolher o tema, houve preferéncia pelo tema do

meio ambiente. Vejamos o grafico:
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Grafico 4: Tiras produzidas na atividade de conclusdo, com tema a escolha

Quantidade de tiras produzidas pelos participantes, com

tema a escolha
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Fonte: Autoria propria

Dentre as dez tiras que enfocaram o tema do meio ambiente, escolhemos cinco
delas para comentarmos nesta andlise (figuras de 113 a 117) . Destacamos que elas
foram mostradas a Secretaria do Meio Ambiente com o intuito de discutirmos as
providéncias que poderiam ser tomadas em relacdo as questdes que os participantes
apontaram. Expusemos em cada anélise o posicionamento da Secretaria.

Procuramos também informar, aqui nos comentdrios, alguns dados
relacionados a realidade da cidade de Guimarania-MG, espago social maior que
corresponde a realidade de vida dos participantes envolvidos nas atividades desta
pesquisa. Consideramos que sem essas informagdes que nos propusemos a apresentar
ndo haveria condigdes bastantes para os leitores compreenderem efetivamente as
criacdes dos participantes.

Apresentamos a primeira tira, que fala sobre uma mina de agua, supostamente
potavel, localizada na propriedade de um senhor que disponibilizou gratuitamente a
agua para a populacdo, construindo uma espécie de bica a margem da estrada que passa

por suas terras. Esta tira foi assim criada:
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Figura 113 - Visita a agua limpa

S
QUE ps PeSSOAS

75 Vs Nl -
14 oo 2R QUI AGVA mc;_- @ W%"E{gﬁﬁ%ﬁf@
y o 0 Dofia CONGER-
| LimpA Rezh

Fonte: Cadernos dos participantes A13, A23, A25

Os autores expressaram bem a realidade vivida pela populagio de Guimarania*.
Por muito tempo, ndo houve na cidade agua tratada e ndo havia também a consciéncia
para preservacdo dos arredores de onde a dgua de queda natural era captada para o
abastecimento da cidade. Por isso a populag@o precisou buscar em outras fontes agua
potavel; aquelas familias de condi¢des financeiras mais limitadas buscavam a “agua
limpa” nas minas, como a descrita nesta tira. Inclusive a palavra limpa foi empregada
pelos autores com o objetivo de gerar o humor e intensificar a critica. Por meio da fala
de Xaxado no ultimo quadrinho “Tomara que as pessoas também fiquem com a
consciéncia limpa para conservar a natureza”, a palavra destacada se refere também ao
sentido de as pessoas nao se corromperem e danificarem o espaco fisico de onde brota a
agua que tem servido a elas.

O posicionamento da Secretaria do Meio Ambiente a respeito de as pessoas
estarem consumindo essa dgua ¢ que se tenha bastante cautela, uma vez que ainda nao
foram realizados testes que comprovam que a agua de fato € propria para o consumo
humano.

A segunda tira deu destaque ao fato de a rodovia de acesso a cidade ter sido
recentemente duplicada e seu canteiro central ainda ndo ter sido arborizado. Os
participantes partiram da situacdo em que a personagem Marieta, defensora do meio

ambiente, visita Guimarania e fica muito zangada com o que vé:

% A cidade de Guimarénia ndo contava até o ano de 2016 com uma prestagdo de servigos de uma empresa
de saneamento. Atualmente esses servigos estdo entregues a Companhia de Saneamento de Minas Gerais
(Copasa), incluindo agua tratada e esgoto.
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Figura 114 - Visita de Marinés
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Fonte: Cadernos dos participantes A6 ¢ A7

No primeiro quadrinho®’ da tira ndo hé palavras, mas as imagens, incluindo
significativamente as cores, constroem toda a compreensdao do assunto explorado: de
cima para baixo, o azul representa o céu; o verde nos remete a pouca vegetacdo que
aparece; as duas faixas pretas sdo as vias asfaltadas da rodovia; o grande espago marrom
entre as duas faixas pretas € o espago de terra que forma o canteiro central o qual ainda
nao foi arborizado. No segundo quadrinho, a atitude reflexiva da personagem Marinés
expressa uma quase obrigatoriedade em questionar as autoridades responsaveis. E no
terceiro quadrinho ela aparece no gabinete do prefeito, realmente questionando. Nesse
quadrinho ha o humor da tira por meio da repeticdo da expressdao “Ta bom” como se o
prefeito estivesse ao mesmo tempo impaciente e sentindo-se acuado para resolver a
situacdo. Também refor¢a o humor a imagem da autoridade com cabelos arrepiados.

A Secretaria do Meio Ambiente argumentou que para solucionar o problema da
falta de arborizacdo da entrada da cidade de Guimarania é necessario um projeto que
abranja também toda a area urbana.

A terceira tira apresenta enfoque semelhante a segunda.

*7 A imagem do primeiro quadrinho apresenta o rosto da personagem Marinés virado para um lado em
que ndo parece ser muito coerente com o seu foco de visdo: ela esta olhando para sua direita enquanto que
as imagens estdo a sua esquerda.
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Figura 115 - Projeto de plantio de arvores
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Fonte: Cadernos dos participantes Al14, A17, A24

Comegamos a analise pelo titulo da tira “Poderia acontecer...” o qual manifesta
um desejo, no caso uma vontade de verem a agdo da arborizagdo no canteiro central da
entrada da cidade. H4 uma énfase na iniciativa das criangas para pensarem a questao,
destacando também o envolvimento da institui¢cdo escolar. No segundo quadrinho ha
uma chamada de atencdo para o despertar dos adultos em relagdo a essas questoes
ambientais, sdo tratados como os agentes da “bagunca”. A palavra limpar apresenta um
nexo com a imagem da personagem que ¢ mostrada usando avental, provavelmente ela
estd fazendo alguma limpeza no ambiente doméstico.

Fazemos uma ressalva quanto aos elementos constitutivos da tira: no primeiro
quadrinho o tipo de baldo a ser empregado coerentemente seria o baldo de linhas
quebradas, pois indica fala vinda de uma tevé, que € um aparelho eletronico. Entretanto,
os participantes colocaram as linhas quebradas apenas no apéndice.

A quarta tira analisada trata-se da ida do personagem Z¢é Pequeno a cidade de
Guimarania-MG. Sabemos que ele vem do sertdo nordestino, um espago em que a agua
¢ bastante escassa. Quando chega a cidade, depara-se com um grande volume de agua
escorrendo pelas ruas; isso acontecia porque estavam sendo instalados os hidrometros
pela Copasa. A realidade ¢ que os encanamentos para distribuicdo de 4gua eram muito
antigos e se encontravam em estado tao precario que arrebentavam facilmente, jorrando

agua por toda parte. A populacdo, que na sua maioria, manifestou-se desfavoravel a
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atuacdo da Copasa na cidade e, consequentemente contrdrios a instalacdo dos
hidrometros, falava de maneira muito negativa a respeito desse fato.

Os participantes criaram a tira:

Figura 116 - Ida a Guimarania

TR A GUIMARNTA
e

Fonte: Caderno dos participantes A4 e A26

Para a leitura dos dois primeiros quadrinhos sdo necessarios os conhecimentos
expressos antes da apresentagdo da tira. S3o quadrinhos que exploram apenas as
imagens para a constru¢do do sentido. As marcas de interrogagdo em torno do
personagem Z¢ Pequeno antecipam o questionamento que ele fard no terceiro
quadrinho. Nele, a fala “MAI QUE ISSO?”, que indica o questionamento do garoto,
representa toda a espontaneidade no uso da lingua®®, os tragos da fala nio padrio sdo

facilmente identificados. Sua pergunta pode ser entendida de duas maneiras:

*® A palavra MAI, que aparece na fala de Zé Pequeno, também se faz presente em uma entrevista
disponivel no portal do Museu da Lingua Portuguesa. Trata-se de um projeto chamado Variagdo
Linguistica no Estado da Paraiba (VALPB), coordenado pelo sociolinguista Dermeval da Hora. Bagno
(2007) transcreve a fala de uma jovem mulher, sem nenhum grau de instrugdo, empregada doméstica,
nascida e residente em Jodo Pessoa: “Ja visse luga de gente pobe ser calmo? Todo dia tem uma confusao;
mai as vizinha, po lado de 14 pa cima, até que tem umas velhinha meia boazinha.” Bagno, analisando
tragos linguisticos da jovem paraibana, explica o uso da palavra MAI: “ mai, atrai — nas variedades
estigmatizadas de alguns estados nordestinos (Paraiba, Pernambuco e Alagoas, por exemplo), ocorre a
presencga de uma semivogal /y/ e o apagamento do /s/ no final das palavras” (BAGNO, 2007, p.215).
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primeiramente podemos nos perguntar se o personagem realmente ndo sabe o que estd
vendo; também podemos compreender que ele faz uma adverténcia diante do
desperdicio de 4gua. Esta segunda possibilidade pode ser motivada pela situacdo
adversa que ele vive em sua terra, o sertao nordestino.

Analisando a resposta do funcionario da Copasa “O tal do relogio d’agua”
reconhecemos toda a situacdo motivadora dessa fala. Inicialmente, esclarecemos que a
populagdo ndo tem o costume de dizer hidrometro, mas sim relégio d’agua. Ja
mencionamos em um comentdrio anterior que a populagdo de Guimarania foi muito
resistente diante da implantagdo do hidrometro, porque isso geraria gastos mensais,
alterando uma rotina de vida numa cidade em que ha tempos ndo se pagava pelo
consumo de agua, por ela ainda ndo ser tratada.

Quando viram que realmente a Copasa iria atuar na cidade, os adultos,
principalmente, comecaram a reclamar bastante, fazendo dessa situagdo o assunto
prioritdrio nas constantes conversas nos grupos sociais, inclusive nos armazéns, um
local onde as pessoas costumam comentar essas questdes. Explicamos que uma das
participantes da pesquisa ¢ filha de um dono de armazém, também vereador. Por isso ela
presenciou muitas conversas relacionadas a essas reclamagdes. Como o tom das
conversas era de reprovacao, os participantes transpuseram para a tira que criaram toda
esta postura negativa das pessoas, empregando a palavra tal* com uma conotacio
pejorativa. Percebemos que ndo foi necessaria uma aula no espago escolar para estudar
os varios empregos de TAL. Apenas o uso no dia a dia, de maneira contextualizada, foi
suficiente para que a empregassem adequadamente, na produ¢do da tira, numa situagao
de informalidade, mostrando uma variedade linguistica bem préxima da realidade da
populacdo.

Sobre os servicos da Copasa na cidade, a Secretaria do Meio Ambiente se
manifestou satisfeita com os servigos prestados, considerou que a empresa tem agido
em parceria com o municipio, com ética, presteza e responsabilidade.

Vamos analisar agora a quinta tira. Ela foi a que mais discussdo provocou
devido ao fato de o esgoto da cidade de Guimarania ser jogado no Rio Espirito Santo,

que corta o municipio. Toda a cidade vive uma situa¢do de muitas observagdes sobre o

* A palavra tal foi empregada na tira com um sentido que deprecia o aparelho instalado para medir a
agua. Em outros contextos, ela pode ter outros sentidos, como: ocultagdo de um nome, intencionalmente
(Eu me referi ao tal que me caluniou.); ideia de semelhanga (Tal pai, tal filho); uma informacdo que ndo é
conhecida pelo locutor (Preciso comprar o livro tal.); em interroga¢des pedindo uma opinido (Que tal
minha casa nova?); substitui¢do de sobrenomes desconhecidos (Na Rua Henrique de tal...).
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problema, mas poucos o conhecem em toda sua abrangéncia. Trés participantes
apresentaram uma criagdo em que os personagens Arturzinho e Marinés visitam a

cidade e se deparam com essa agressdo ao meio ambiente:

Figura 117 - Esgoto no Rio Espirito Santo
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Fonte: Cadernos dos participantes Al, A15, A16

A criagdo de todo o texto foi muito bem refletida: o fato de o esgoto ser jogado
no rio ¢ tao absurdo que até mesmo o ganancioso Arturzinho se mostra indignado com o
que vé€; Marinés estabelece seu juizo de valor e condena a populagdo; o prefeito logo se
justifica com o intuito de ndo ser, evidentemente, o unico culpado da situacdo. No
entanto, questionamos alguns aspectos relacionados as imagens. O que foi desenhado
poluindo o rio ¢ realmente o esgoto? A imagem apresenta caracteristicas que remetem
mesmo ao local que € cenario da critica feita? A imagem do prefeito de terno e gravata
no meio da paisagem € coerente com suas atitudes na administracdo? E para concluir
perguntamos se os participantes ja haviam ido ao local em que o esgoto cai no rio:
ninguém havia visitado o local ainda; as participantes que elaboraram a tira a fizeram
“de ouvir falar”.

Houve a partir desse fato uma certa incoeréncia (terem criatividade e
envolvimento com a questdo para elaborarem a tira, porém sem apresentarem o
conhecimento de mundo necessario para sustentarem a critica social) € uma inquieta¢ao
para que essa atividade pudesse ter reflexos nas atitudes dos participantes, enquanto

cidaddos. E foi com o envolvimento inclusive dos responsaveis pelos participantes que
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aconteceu o que chamamos de desdobramento das atividades desta proposta de

intervengao.

5.7 Atividade de desdobramento da proposta de intervenc¢ao

Nesta se¢d0 mostraremos 0s passos que seguimos para darmos conhecimento da
atividade que foi realizada com o objetivo de cumprir o que recomendam os PCN ao se
referirem a proposta com os temas transversais, que ¢ “a inclusdo de procedimentos,
sempre vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cidadaos
mais participantes” (BRASIL, 1998, p.193).

De inicio, fomos motivados pelo depoimento da mie® de um participante, o

qual apresentamos na figura 118:

Figura 118 - Depoimento da mae (responsavel)
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Fonte: Caderno do participante A16

A partir desse depoimento, procuramos a mae com o intuito de averiguar de que
provavel solucdo falava. Como ela ¢ funciondria da prefeitura de nossa cidade, e por
questdes éticas ela ndo pdde dizer. Mas juntos decidimos que fariamos um trabalho em

parceria, buscando as informagdes. Coube a ela conversar com o Secretario do Meio

*% Informamos que pedimos durante a reunidio com os responsiveis pelos menores participantes da
pesquisa para que eles acompanhassem as atividades desenvolvidas durante a pesquisa e que, quando
julgassem oportuno, fizessem comentarios. Para isso sugerimos que anotassem no caderno do proprio
participante. Ao final das atividades muitos responsaveis deram pequenos depoimentos por escrito nos
respectivos cadernos.
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Ambiente para nos receber (o professor pesquisador/mestrando e os participantes que
criaram a tira) e nos conceder uma entrevista.

Houve necessidade de nos prepararmos para obtermos éxito na realizagdo da
atividade. Primeiramente, em horario de contraturno da escola, nés nos reunimos para
estudar o género entrevista oral (conceito do género, como se preparar para entrevistar
bem, assistimos a videos com alguns exemplos”' ¢ preparamos as nossas perguntas).

O quadro seguinte contém as perguntas que foram preparadas para a nossa

entrevista:

Quadro 9: Perguntas para a realizagdo da entrevista

01) Sabemos que em Guimarania, nossa cidade, o esgoto ndo ¢ tratado e ainda
¢ jogado no Rio espirito Santo, que corta nosso municipio. O que pensam
sobre esse fato? Por que seria conveniente solucionar o problema?

02) Para tratar o esgoto, ¢ necessario construir uma ETE (Estacdo de
Tratamento de Esgoto). Quais s3o os procedimentos para isso?

03) Em Guimarania, h4 um projeto para tratamento do esgoto?

04) Uma curiosidade: a 4gua da chuva também pode ir para a rede coletora do
esgoto?

05) Gostariamos de deixar um espago para o caso de vocés quiserem comentar
algo mais sobre as atividades da Secretaria do Meio Ambiente.

Fonte: Autoria dos participantes

Na realizacdo da entrevista com o Secretdrio, gravamos em audio e video para
. e~ , . 52 ..
depois fazermos a transcrigdo. Apds a entrevista, fomos ™ a campo, visitamos o local do
rio exatamente onde o esgoto cai na agua. Os participantes tiveram a oportunidade de
visualizar o problema e refletirem melhor em busca de atitudes que pudessem contribuir
para minimiza-lo. Eles fizeram pequenos videos e fotografaram o local.
O proximo passo foi a reelaboragdo da tira, aprimorando as imagens, pois a

partir dessa etapa os participantes puderam comparar a tira que haviam criado com a

' Os exemplos de entrevistas orais a que as participantes assistiriam sio parte de um material do
pesquisador/mestrando, produzido por alunos do 9° ano do ensino fundamental II, também discentes da
instituicdo coparticipante desta pesquisa, no primeiro semestre de 2016, durante a aplicagdo de uma
proposta de trabalho relacionada a disciplina Texto e Ensino, ministrada em carater obrigatorio pela
Professora Doutora Simone Azevedo Floripi, do Profletras — UFU.

> Na visita ao local onde o esgoto da cidade de Guimarinia-MG é jogado no Rio Espirito Santo os
responsaveis pelos participantes ndo puderam participar devido a compromissos de trabalho. Portanto,
foram o pesquisador/mestrando, os trés participantes que realizaram a entrevista, acompanhados de um
senhor da cidade que conhecia bem o local.
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realidade que eles mesmas conheceram; isso concorreu para que o texto refletisse

melhor o fato que estavam representando. A tira foi assim reelaborada:

Figura 119 - Reelaboragédo da tira Esgoto no Rio Espirito Santo
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Fonte: Cadernos dos participantes A1, A15, Al16

A reelaboracdo da tira foi uma atividade que demonstrou a consciéncia dos
participantes sobre a questdo que abordaram, a partir do momento em que buscaram
mais informagdes. Refletiram melhor e, sem alterarem as ideias originais, apresentaram
uma tira produzida com mais eficécia.

Na atividade de leitura da tira, evidenciamos a contribuicdo dos elementos
verbais e visuais na constru¢do do sentido. Retomamos aqui o conceito de texto
multimodal, em que a tira se apresenta como um texto composto de muitas linguagens
(ROJO, 2012). Conforme Junior (2014, p. 227) “A natureza constitutivamente verbo-
visual das tirinhas possibilita a articulagdo entre a dimensao linear, a da palavra, e a ndo
linear, a da diagramacdo, da imagem, exigindo, por parte do leitor, a integragdo verbo-
visual para producdo de sentido”. Com relacdo a essa propriedade, vamos comentar a
tira que foi reelaborada (figura 119).

No primeiro quadrinho foi bastante explorado o uso das cores: o cinza do esgoto
desce entre o verde da vegetacdo e se mistura no azul da dgua do rio. Em cada
quadrinho ha um personagem diferente, cada um com um gesto diferente dos bragos,

mas que se complementam numa sequéncia que vai refletir a postura de cada um deles
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diante do problema e, consequentemente, da questdo como um todo. Entendemos no
primeiro quadrinho a intensidade da indignagdo das pessoas diante do problema por
meio da presenga de Arturzinho, que ¢ um personagem muito ambicioso, ndo se importa
com questdes ambientais, mas nesta situacdo estd revoltado também. Esta com os
bragos erguidos e abertos manifestando sua impressao pelo absurdo da situagao.

No segundo quadrinho, a personagem Marinés, muito preocupada com as
questdes da natureza, aparece em meio ao verde com a mao direita na face e
expressando uma fisionomia de reflexdo, ao mesmo tempo em que sua fala
responsabiliza as pessoas pela agressdo ao meio ambiente. No ultimo quadrinho ocorre
a mudanca de cenario de forma surpreendente: estamos no gabinete do prefeito. Ele
aparece de terno e gravata, simbolizando a formalidade do cargo, e os bragos estdo
abaixados sem nenhum movimento como se ndo houvesse o que fazer para solucionar o
problema. Inclusive sua fala ¢ uma forma de justificativa aos questionamentos e
discussdo do problema.

Com relagdo ao uso da lingua constatamos uma atengdo maior, aproximando-se
bem da norma culta, pois se trata de uma criagdo na qual se envolve a presenga do
prefeito, o que torna a situacdo mais formal. Se compararmos o uso da lingua na tira da
figura 119 (pagina 168) com a variedade usada na tira da figura 116 - Ida a Guimarania
(pagina 163), notaremos que os participantes souberam adequar com competéncia o uso,
pois na primeira tira empregaram uma variedade tipica das conversas bem informais,
ocorridas quando as pessoas se encontram nas ruas da cidade; na segunda, a variedade
linguistica empregada se aproxima da situacdo de formalidade.

Depois da reelaboragdo da tira, refletimos que ela precisaria ser divulgada a
populagdo para que pudesse contribuir efetivamente nas informagdes sobre a questdo do
esgoto em nossa cidade. Decidimos, em parceria com o municipio, que criariamos um
comunicado que seria divulgado a populagdo por meio da exposi¢do de um banner’® nas
reparti¢cdes publicas da esfera municipal.

Para essa producdo textual, procedemos novamente aos estudos com os
participantes para que conhecessem o género comunicado. Adotamos para esse género o
conceito de Costa (2012, p. 84) como “aviso (v.), informe (v.), declaragdo (v.), nota (v.),

particular ou oficial, feita de maneira objetiva, difundida pelos meios de comunicagao

>3 Consideramos o banner como suporte de género fundamentando-nos na definigio de Marcuschi (2008,
p.174): “entendemos aqui como suporte de um género um Jocus com formato especifico que serve de base
ou ambiente de fixagdo do género materializado como texto”.
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ou afixada em lugar publico”. Portanto, procuramos alguns exemplos de comunicados
pela internet, os quais se apresentavam em consondncia com o conceito adotado e
depois, relendo a transcrigio da entrevista com o Secretario do Meio Ambiente™,
selecionamos as informacdes principais e criamos o comunicado cuja ilustragdo foi feita
com a tira produzida pelas participantes.

Apresentamos a imagem do banner com o comunicado que foi considerado o
resultado de nosso trabalho na tentativa de levar os participantes a atuarem na realidade

e se preocuparem com melhorias para o bem-estar da sociedade.

Figura 120 - Banner e comunicado

Fonte: Autoria dos participantes

3 A transcri¢do da entrevista foi feita sem seguir normas especificas, apoiando-se apenas na audi¢do da
gravagdo e, posteriormente, escrita do texto. O objetivo foi transpor as respostas orais para a escrita, a fim
de facilitar a discussdo das informagdes na elaboragdo do comunicado.
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A ultima atividade relacionada a esse desdobramento de nossa proposta refere-se
a um momento realizado na Escola Estadual “Irmaos Guimaraes”, institui¢ao
coparticipante da pesquisa, no qual estiveram presentes os participantes da pesquisa
acompanhados de seus responsaveis, a equipe gestora da escola, o
pesquisador/mestrando e o Secretdrio do Meio Ambiente, representando o Poder
Publico Municipal. Foi o0 momento de apresentar a esse grupo os resultados de todas as
nossas atividades.

Dentre as apresentagdes, destacamos: apresentacdo da danga do xaxado por um
grupo de participantes; comentdrios sobre as atividades com as tiras da Turma do
Xaxado, bem como apresentagdo dos personagens pelos participantes adequadamente
caracterizados; exposi¢io das tiras produzidas durante a aplicagdo da proposta’; mostra
dos cadernos que os participantes usaram para registrar diariamente as atividades;
esclarecimento sobre a confeccdo do banner com o comunicado e entrega dele ao
Secretario do Meio Ambiente e a Direcio da Escola.>®

Para finalizar o momento, foi oferecido um jantar’’ com cardapio tipico da
culinaria nordestina: carne de sol com arroz branco e cocada, como sobremesa. Este foi
um momento em que as pessoas puderam interagir mais, conversar, apreciar € comentar
os trabalhos expostos. Percebemos que a proposta que desenvolvemos, realmente
contribuiu para provocar o debate de uma questdo social; o que s6 aconteceu a partir do

momento em que a escola se dispos a pensar os problemas da comunidade.

% As tiras recolhidas também foram expostas em um mural no espago da escola para que fossem melhor
divulgadas.

% Além de ser exposto na escola (institui¢do coparticipante) e na Secretaria Municipal do Meio
Ambiente, o banner foi afixado também em dois Postos de Satde Familiar, na Unidade de Pronto
Atendimento a Saude, na Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, na Secretaria Municipal de Saude,
na Secretaria Municipal de Obras e no Prédio do Poder Executivo Municipal. Eles foram entregues pelo
pesquisador/mestrando e participantes no dia posterior a realizagdo da mostra das atividades.

°7 O jantar foi oferecido a todos os presentes no evento — participantes, responsaveis, equipe gestora,
secretario municipal do meio ambiente - pela instituicdo coparticipante e pesquisador/mestrando, no
mesmo espago em que aconteceu a mostra das atividades desenvolvidas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quando finalizamos a aplicacdo da proposta, pudemos refletir de forma bastante
empirica o propdsito de realizar uma pesquisa que se caracterizasse como um momento
diferenciado em sala de aula, voltado para a possibilidade de os participantes discutirem
questdes sociais e culturais numa perspectiva mais cidadd. A pesquisa foi motivada por
uma preocupagdo nossa, como professor de LP na rede publica de MG, ao defrontar
com a situacao de que professores de outras areas comentam sobre a dificuldade de lidar
com o texto no cotidiano de suas aulas. Assim a formagao de leitores de fato nos parece
ser uma tarefa de todo educador, levando em consideragao a relagdo de dependéncia que
ha entre o uso da lingua e o desenvolvimento das atividades dentro de sua area
curricular. Nesse sentido, mencionamos nesta dissertacao autores como Mendonca
(2010) e Vilela (2015). E incoerente admitir que apenas as aulas de Lingua Portuguesa
devem focar o estudo da lingua uma vez que, na sociedade, o aluno se envolve em
praticas sociais que exigem dele o conhecimento relacionado a temas de diferentes
areas.

Foi com esse pensamento que, no capitulo da introdugdo, discorremos sobre
nossa preocupacao com a questdo de procurar levar todos os profissionais docentes a se
envolverem na pratica de formacao de leitores. Na institui¢do coparticipante desta
pesquisa, nosso intuito ¢ dialogar com os professores das demais disciplinas, visando a
integragdo entre eles para que futuros trabalhos nesse formato também alcancem bons
resultados, levando os participantes a se envolverem criticamente no meio em que
vivem.

No capitulo 2 falamos em conformidade com os PCN (BRASIL, 1998) sobre o
ensino de lingua portuguesa a partir dos géneros discursivos; focamos na escolha das
tiras, pois esse género discursivo propicia ao leitor a percep¢do da critica e oferece
oportunidade de se relacionar o tema do texto com conteudos de diversas areas
curriculares. As tiras favorecem também a reflexdo de questdes sociais e culturais.
Procedemos a uma explanagdo sobre o género discursivo tiras, falando sobre humor e
ironia, os seus elementos constitutivos com o intuito de fornecer um aporte para
colegas professores que desejarem aplicar a proposta € por isso precisam conhecer o
género com o qual vao trabalhar. Sdo elementos que, aparentemente simples,

contribuem eficazmente para a construcdo do sentido. Nosso referencial teorico se
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fundamentou principalmente em Cagnin (2014), Ramos (2016), Vergueiro (2015, 2016)
e Junior (2014).

Ainda neste capitulo, ndés nos dedicamos a analisar como as tiras se fazem
presentes gradativamente nos livros didaticos de lingua portuguesa, e verificando
principalmente como elas abordam as questdes gramaticais, em comparagdo com a
abordagem de temas sociais e culturais, que foi o foco de nossa pesquisa.

No capitulo 3 falamos sobre nossa escolha metodoldgica da pesquisa-agdo, bem
como nossa opg¢ao por desenvolver as atividades da proposta em forma de oficinas, por
considerar que elas sdo uma forma mais flexivel de desenvolver as atividades
articulando teoria e pratica. O professor ndo ensina o que sabe, deixa que os
participantes busquem, na pratica e em equipes, construir o que querem aprender,
portanto ocorre bastante interagdo. Em nossa pesquisa, isso se evidenciou por meio de
comentarios que os responsaveis fizeram no caderno dos participantes, ao finalizarmos a

aplicag¢do da proposta, como:

A15 — Eu adorei a ideia do projeto, a questdo do trabalho em grupo. Observei que ela
esta mais critica, sabe interpretar melhor os textos, as tiras. Foi muito bom para o
desenvolvimento escolar e social. Deveria haver mais projetos assim, que incentivam a

criatividade dos alunos.

A21 — O projeto estd sendo bem proveitoso, com ele achei que (nome da participante
A21) estd mais entrosada com os colegas em especial com o grupo de trabalho. No
inicio estava complicado de interpretar as tirinhas, mas com o tempo foi ficando mais

facil. Ela sempre tira dividas conosco e pede opinido.

No capitulo 4, ap6s o apontamento da lacuna referente a atividades que dessem
visibilidade ao enfoque das questdes sociais e culturais, apresentamos a nossa proposta
dividida em cinco momentos, evidenciando as trés oficinas, cada uma com tema
especifico destacando dois temas transversais (meio ambiente e saide) e a variagdo
linguistica. Na conclusdo das atividades, que foi o momento da produgdo da tira,
visamos a que os participantes produzissem um texto em equipes com trés integrantes
cada, abordando um dos temas das oficinas.

No capitulo 5 foi o momento de procedermos a andlise das discussdes dos

participantes mediante as atividades propostas: refletir sobre os apontamentos orais e
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escritos dos participantes, fazer a leitura das tiras criadas por eles, observar a ligagao
que estabeleceram com a realidade em que vivem. Verificamos que os alunos do 8° ano
de ensino fundamental realmente apresentaram conhecimentos suficientes acerca do
género discursivo tiras para executarem as atividades da pesquisa, conforme o
questionario que propusemos antes do inicio da aplicagdo da pesquisa, cuja analise foi
exposta no inicio do capitulo. Aqui pudemos perceber também como o desempenho dos
participantes foi percebido pelos responséveis, inclusive com atitudes de valorizagdo do

género, como se comprova pelos depoimentos dos responsaveis por A4, A10 e All:

A4 — Fui acompanhando as atividades, achei muito interessante as oficinas, os temas
dados. Tem muitas tirinhas engracadas, legais, algumas com duplo sentido. Muito

interessante a escolha da Turminha do Xaxado para ser trabalhada.

A10 — Gosto muito dos quadrinhos. Além de engragados cles passam bastantes
informacgoes de variagdo linguistica. E também servem para ajudar as pessoas no dia
a dia, passando alguma mensagem. O trabalho foi muito bom para os alunos usarem a

criatividade.

A1l — Eu gostei muito desse trabalho desenvolvido com os alunos, porque além de
aprimorar os conhecimentos de cada um, as histérias em quadrinhos sio bem

atrativas para o leitor.

Os depoimentos seguintes (responsaveis por A6, A23 e A29) mostram que eles

reconhecem nas tiras a faculdade de mostrar a critica a uma realidade social:

A6 — As atividades foram muito bem desenvolvidas com os alunos. Material
enriquecedor, educativo e bem humorado, com certeza despertando ainda mais a
atencdo dos alunos. As tiras apresentaram temas relevantes que ajudaram na

conscientizacio e formacao de nossos filhos como cidadaos responsaveis.

A23 — O trabalho em si foi muito gratificante para os alunos, pois lhes proporcionou
um jeito diferente de aprender, incentivando a imaginacao deles na cria¢do das tiras.

Esperamos que novas oportunidades possam surgir.
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A29 — As tiras produzidas mostram conscientizacdo e mostram humor e realidade

em certas situagoes.

Com relagdo a atividade de produgdo da tira que criticou o fato de o esgoto da
cidade de Guimarania-MG ainda ser jogado no Rio Espirito Santo, explicitamos que,
por meio da proposta de ensino com o género tiras, foi possivel permitir que os
participantes se engajassem em uma discussao mais profunda sobre a realidade deles
mesmos com a questdo do meio ambiente. Destacamos que, devido a realizagdo desta
pesquisa na escola e com nossa ajuda na orientagdo, os participantes deram
prosseguimento as discussdoes e encaminhamentos para dar relevancia nao so6 a
concretizacdo do projeto de pesquisa na escola, mas também a uma maior visibilidade
da escola como um todo. Houve um marcante entrosamento entre a escola e poder
publico municipal (por meio da Secretaria do Meio Ambiente), apresentando os
participantes da pesquisa como protagonistas na discussao do problema.

Uma limitagdo de nossa proposta foi que ndo utilizamos os recursos
tecnologicos, mas reafirmamos que houve muita interagdo entre os participantes, cada
um auxiliando no desenvolvimento das atividades com sua habilidade para o desenho
ou para a cria¢ao do texto, sempre com muitas e produtivas discussdes. Mesmo assim,
sugerimos que, nas instituicdes escolares onde ha facilidade de uso dos recursos
tecnologicos (sala de informatica, por exemplo) seja utilizado o programa PIXTON, que
¢ um software livre, para a producao de tiras e HQs, e pode ser acessado gratuitamente.
O link ¢ https://www.pixton.com/br.

Evidenciamos também as contribui¢des desta proposta para o ensino:

1) proporcionar ao participante melhor dominio do género tiras;

i1) melhorar o conhecimento de mundo dos participantes, que buscaram
pesquisar sobre temas de diferentes areas curriculares para criar suas tiras;

iil) incentivar a criatividade a0 mesmo tempo em que torna os participantes
criticos;

iv) abordar os temas transversais (apds duas décadas da proposta dos
documentos oficiais, pouco se tem feito de fato no espago escolar para dinamizar essas
propostas).

A proposta também envolve uma nova perspectiva de pesquisa do curso de pds-

graduacao (Mestrado Profissional), corroborando que
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A pesquisa no ambiente escolar, protagonizada pelos pos-graduandos
do Mestrado Profissional, vem contribuir para a formacdo do professor
de Lingua Portuguesa, em servico, porque o ajuda a entender a pratica
docente, suas dificuldades e as teorias que procuram fundamentar essa
pratica (DIAS; FERREIRA, 2016, p.198-199).

Portanto, trata-se de uma pesquisa que ndo se volta s6 para a teoria, mas também
e principalmente para o ensino, que nao se realiza em prol da aprendizagem apenas por
si sO, mas prioritariamente em favor dos participantes. Sem duvida, ¢ uma oportunidade
de repensar atitudes docentes na sala de aula para que o aluno possa se desenvolver

como ser social, e com direito de manifestar elementos de sua cultura.
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APRESENTACAO

Este Caderno de Atividades ¢ produto de uma pesquisa realizada para o
Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), intitulada como “Uma proposta de trabalho com o género discursivo
tiras: enfoque nas questdes sociais e culturais”. A pesquisa foi desenvolvida pelo
Professor Gilberto Antonio Pcrcs', sob orientagdo da Professora Doutora Simone
Azevedo Floripi® (UFU).

A elaboracio e apresentacio deste material tem como objetivo possibilitar aos
profissionais docentes, em especial aqueles que atuam no 8” ano do ensino fundamental,
a aplicacio de atividades de ensino com o género discursivo tiras, enfocando questdes
sociais e culturais. Assim, a abordagem desse género privilegia sua compreensio,
estabelecendo relagdes com os acontecimentos no espaco social em que o aluno esta
inserido.

Nesse sentido, procuramos fazer cinco apontamentos a fim de contribuir com
melhor compreensdo e aplicagiio das atividades sugeridas neste material.

1. A escolha do género discursivo tiras para a proposta das atividades

Pretendemos dar visibilidade ao género discursivo tiras nestas atividades, uma
vez que se trata de um texto multimodal®, considerado de facil leitura e veicula questdes
importantes na sociedade. Isso facilita ao leitor perceber a relacdo do tema do texto com
suas experiéncias no cotidiano, levando-o a reflexio até mesmo de suas condig¢des para
agir de forma que contribua para amenizar problemas sociais.

2. Uma abordagem diversa da maioria das atividades propostas nos livros
didaticos de lingua portuguesa

Antes da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educacdio Nacional
(9394/96), raros eram os exemplares de livros didaticos de lingua portuguesa que
apresentavam tiras. Mesmo assim, o enfoque era para o ensino gramatical tradicional,
ou simplesmente apareciam em espacos reservados ao humor, a distragdo. Apds a
promulgagio da LDB 9394/96, houve, timidamente, uma crescente presenga das tiras
nesses livros, ainda com enfoque predominantemente para os aspectos gramaticais.

Nossa proposta pretende que as tliras sejam usadas para atividades que inspirem
o leitor a explorar as questdes sociais e culturais, repensando valores e conceitos para
agirem na sociedade de que fazem parte. Dessa forma, os conhecimentos linguisticos

: Professor da Secretaria de Estado da Educagio de Minas Gerais, mestrando do Profletras (UFU).

“ Professora Doutora do Instituto de Letras e Linguistica da UFU.

* Rojo define os textos contemporineos chamados multimodais como “textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e prdticas de compreensio e produgio de
cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”. (ROJO, 2012, p. 19)
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serdo postos de forma a permitir a reflexdo sobre seu uso e sobre a contribui¢édo para a
compreensdo.

3. A proposta de trabalho em formato de oficinas

Optamos pela proposta das atividades em formato de oficinas® pelo fato de essa
metodologia apresentar virios pontos positivos:

i) o trabalho é realizado de forma coletiva;

ii) hd bastante dinamismo e interacdo;

iii) ocorre a abertura de espacos nos quais os participantes buscam o didlogo.

Portanto o espago de aprendizagem permite ao aprendiz ser mais espontaneo e se
comunicar mais.

E importante que o aluno realize suas atividades, manifestando-se a partir de
suas experiéncias a0 mesmo tempo em que provoca repercussoes significativas na vida
social, diminuindo o afastamento entre o pensar e o realizar.

Nio fizemos a indicacfio precisa do tempo para realizar cada atividade. Nossa
sugestdo, no entanto, ¢ que cada atividade (organizadas ¢ enumeradas de 1 a 5), seja
aplicada em trés mddulos-aula de 50 minutos cada, podendo o professor organizar esse
tempo como lhe aprouver, considerando também o envolvimento da turma de alunos.

4. Os temas escolhidos para as oficinas: meio ambiente, saide, variacio
linguistica

Como pretendemos uma reflexio acerca de questdes que se permeiam na vida
social e cultural, escolhemos trés temas que acreditamos serem apropriados para que o
leitor perceba a necessidade de pensar valores e atitudes que os constroem no cotidiano,
dando sentido a sua interagdo social.

Escolhemos dois temas transversais, propostos pelos PCN (BRASIL, 1998):
meio ambiente (levar o aluno a entender que o meio onde o ser humano vive, além do
espago fisico, é formado também por um espago sociocultural) e saide (provocar uma
reflexo que a satide envolve muito mais que simplesmente a auséncia de doencgas
fisicas, mas também predetermina uma situaciio de completo bem estar). O terceiro
tema escolhido foi a variagdo linguistica. Esse tema ¢ muito pouco abordado pelos
livros didéticos de lingua portuguesa, além de mostrar com muita énfase as variedades
estigmatizadas da lingua ou por abordar intensamente apenas as variedades regionais.
Por isso propusemos que o aluno tenha no espago escolar a oportunidade de refletir
sobre os usos da lingua, entendendo que ela é heterogénea, pensando também em
fatores que provocam a variacdo linguistica.

* O conceito de oficina que adotamos nesta proposta é que “se trata de um espago onde se ddio
transformagdes. o dialogo, a criatividade ¢ a reflexdo” (DIAS, 2004, p.142).
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5. A escolha da Turma do Xaxado para o trabalho com as questoes sociais e
culturais

Optamos pelos personagens da Turma do Xaxado, de Antdnio Cedraz, por se
tratar de personagens cuja criacdo ¢ produto da interag¢do com uma base cultural
brasileira. Mesmo sendo tiras regionais, ambientadas no sertdo nordestino brasileiro, ao
se expandirem, criaram uma relacéio de identidade com o piiblico, contribuindo para sua
formacdo social e cultural. Em suvas histérias, por mais variados que sejam os temas
tratados, ndo se afastam da universalidade da experiéncia humana.

Pensamos também que a escolha se constituiu em uma oportunidade de esses
personagens se tornarem mais conhecidos do piblico leitor, uma vez que aparecem com
menos frequéncia em materiais diddticos, em relagio a outros personagens ja
consagrados pelo publico de diferentes faixas etérias.

Antes da aplicacio das trés oficinas com os temas escolhidos (que neste caderno
sdo as atividades 2, 3 ¢ 4), apresentamos a atividade 1, que é composta por atividades
que visam apresentar os personagens da Turma do Xaxado, de Antdnio Cedraz. Depois
das atividades das trés oficinas. propusemos a atividade 5, relacionada a producio de
uma tira, como encerramento desta proposta.

Apresentamos, ainda, algumas recomendagdes para que o professor possa se
preparar com o objetivo de que a aplicacdo das atividades aqui propostas sejam exitosas
e que realmente seja um momento de trabalho pedagégico diferenciado no espago
escolar.

Em principio, pensamos ser indispensdvel o professor ter o conhecimento do
dominio do género discursivo tiras por parte dos alunos aos quais as atividades sero
aplicadas; mencionamos tanto os elementos constitutivos estruturalmente quanto os
efeitos de humor e de ironia ¢ a critica social que faz. Se houver necessidade de um
estudo para aprofundar tais conhecimentos, o livro didético adotado pode ser um
suporte tedrico ou o professor pode preparar seu material para esse fim. No final deste
caderno hd algumas indica¢des de livros que poderdo auxiliar nessa tarefa.

Em segundo lugar, sempre considere que os procedimentos metodoldgicos no
formato de oficinas oferecem condi¢cdes de muita interacdo entre os alunos. Por isso,
além de muitas atividades serem propostas para a realizacdo em grupos, ¢ importante
oportunizar momentos de exposi¢do oral a fim de que discutam as questdes sociais e
culturais abordadas pelas tiras, sempre as relacionando a situacio atual do espaco social
onde vivem suas experiéncias.

Por fim, sugerimos a leitura da dissertagio que embasa a preparacio das
atividades deste caderno, bem como a leitura de outros referenciais (no final deste
caderno apresentamos um suplemento tedrico e as referéncias) que possam contribuir
para o aprimoramento de tudo o que aqui propusemos. Este caderno de atividades nio
se apresenta pronto com uma qualificacdo de receita, mas sim como um procedimento
repleto de reciprocidade: uma proposta para aplicag¢do e uma proposta de contribui¢io
de outros profissionais docentes para aprimoré-la.
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ATIVIDADE 1
APRESENTACAO DA TURMA DO XAXADO

OBJETIVO DA ATIVIDADE

Apresentar aos alunos os personagens que compoem a Turma do Xaxado,

enfatizando as caracteristicas de cada um deles, a fim de que possam compreender com
mais facilidade as tiras, durante as atividades propostas no formato de oficinas.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

l.

Peca aos alunos que levem para a primeira aula, anotado no caderno de aula, os
conceitos de xaxado e cangaco. Pode-se enfatizar com o uso do dicionirio
escolar, além de outras fontes, inclusive virtuais.

Dica: antes de propor a atividade 2, o professor deve ouvir dos alunos os
conceitos que levaram anotados. Eles serd@o importantes para o entendimento
do espaco em que vivem os personagens da Turma do Xaxado.

Apresente aos alunos os personagens que compoem a Turma do Xaxado. Para
isso, utilize as informagoes do quadro abaixo, que nos mostra a figura de cada
personagem, a esquerda, seguida de sua descricdo, a direita. Sugerimos que
proceda assim:

1) entregue a cada aluno as cépias da imagem de cada personagem;

1I) entregue separado da imagem os textos com a descricdo de cada personagem;
IIT) oriente os alunos para relacionar a descri¢do com a imagem,;

IV) confira oralmente tal relacdo e, por fim, peca os alunos para fazerem o
registro nos seus cadernos.

Dica: durante o momento em que estiver conferindo com os alunos a
Jormacdo dos pares (imagem/descrigdo) procure conversar com eles como a
imagem apresentou singularidades facilitando o reconhecimento como tal
personagent.
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Quadro com imagem e descriciio dos personagens da Turma do Xaxado

Xaxado ¢ neto de um famoso cangaceiro que vivia com o
bando de Lampido. Sensivel, alegre ¢ sempre atento as
belezas e problemas da vida no campo, Xaxado é como um
sol ao redor do qual circulam todas as outras personagens e
histérias da turma.

Zé Pequeno tem fama de ser um menino preguigoso, que
passa o dia inteiro dormindo, mas isso nao ¢ verdade.
Quem conhece Zé sabe que ele também fica pescando,
ouvindo musica, namorando, inventando desculpa pra ndo
ir pra aula, tomando banho no rio, subindo em érvore,

passeando de jumento, fugindo do trabalho...

Marieta vive corrigindo a fala “errada” dos outros. Para
ela, isto é muito mais do que um passatempo, ¢ uma
verdadeira cruzada em defesa da lingua portuguesa.
Apaixonada por livros, Marieta adora ler um bom livro,
estudar e aprender coisas novas para, um dia, tornar-se

professora.

Arturzinho ¢ egoista, avarento, vaidoso, chato, exibido,
insensivel, interesseiro. As “qualidades” do nosso amigo
sdo tantas que, para falarmos delas, precisariamos escrever
uma enciclopédia inteira. Filho de um rico fazendeiro, é
uma dessas pessoas que acham que dinheiro compra tudo,
inclusive as pessoas. Arturzinho Albuquerque é tdo metido
que € o tunico personagem da Turma que tem até
sobrenome...

Marinés ¢ uma garota como muitas outras de sua idade,
mas que tem no pensamento um objetivo de vida que muito
adulto sequer dd a minima atencdo: a convivéncia sauddvel
entre o ser humano e a natureza, em busca de um mundo no
qual as pessoas respeitem e cuidem dos animais, das
plantas, das dguas, do solo, do ar... Outra preocupagio da
garota ¢, também, um assunto muito sério mesmo: lidar
com Z¢ Pequeno, o namorado preguigoso!

bt =

Capiba: quer ser um cantador tdo famoso quanto Luiz
Gonzaga e conquistar o mundo com sua misica. Para quem
nao sabe, Capiba ¢ irmio de Marinés.

Disponivel em: http:/turmadoxaxado.blogspot.com.br/2008/12/conhea-turma-do-xaxado.html Acesso em
19. jan. 2018
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Dica: sugerimos que depois de aplicar a atividade o professor cole imagens
dos personagens no espaco da sala de aula. Também mostrar aos alunos que
hd outros personagens que integram esta turma € que ndo foram mencionados
no quadro, como: o padre competente em seu oficio, mas que se humaniza por
ser guloso; os sertanejos Tido e Genuino Gabola que nunca foram a escola; os
pais de Xaxado: Dona Fulé e Seu Enoque; o esperto jumento Veneta; o porco
Linguicinha; o cachorro Rompe-Ferro; a galinha caipira Odete; o galo
Valdisnei; os urubus Gervdsio e Genésio, dentre outros.

Desenvolva com os alunos estas atividades para a apreensdo da caracterizagdo
de cada personagem. Para a realizacdo das atividades seguintes, observe que
estdo indicadas de A a E. Como sdo questdes com caracteristicas interpretativas,
¢ necessario entregar aos alunos copias das respectivas tiras, correspondentes as
figuras 1 a 5. Cada atividade deve ser escrita no caderno e, antes de a resposta
ser anotada, dé aos alunos a oportunidade de se manifestarem oralmente, com o
objetivo de haver uma socializagido das respostas.

A) Pedir aos alunos para justificarem a escolha dos animais feita pelos
personagens Marinés e Arturzinho, conforme explicitado na figura 1.

Figura 1 — Escolha de bichos

E ENTAO, MARINES, SE TU PU-
DESSES ESCOLHER... QUE BICHI-

E EU, MARIETA, GUIRIA
T
NHO TU SERIAST LT

LRAD BEM

FORTE, PRA DERRUBA

TUDO QUI ERA PIZO
RODEIO.

O LEAD DO
IMPOSTO DE
RENDA!

UM PASSARINKO, MA-
| RIETA. PARA VOAR E SEMEAR //

O VERDE DAS ARVORES
POR TODA PARTE!

Estadio Cedraz - 10042260

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — velume 4. Salvador: Editora e Estidio
Cedraz, 2005, p.21

B) Solicitar aos alunos que comentem a razdo de os personagens verem 0s
desenhos em seus testes oftalmologicos, conforme explicitado nas figuras 2 e 3.

Figura 2 — Teste oftalmolégico de Marieta

13005

Estiio Cedraz - 1

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sio Paulo: Martin Claret, 2012, p.9
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Figura 3 — Teste oftalmolégico de Zé Pequeno

TESTE OFTALMOLSGICO l
DE Z£ PEQUENO...

Estudho Cedraz - 11032008

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em guadrinhos. Sio Paulo: Martin Claret, 2012, p. 10

D) Solicitar aos alunos que comentem a razdo da ira da personagem Marinés no
segundo quadrinho da tira apresentada na figura 4.

Figura 4 — O jogo do bicho

OXl! O QUE ELA TEM
CONTRA 0 JOGO
DO BICHO!

Estidio Cedraz - 05042134

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sio Paulo: Martin Claret, 2012, p. 35

E) Orientar os alunos para que pensem nas caracteristicas individuais de cada
membro da turminha e justifiquem a escolha profissional de cada personagem da
Turma do Xaxado, conforme apresentado na figura 5.

Figura 5 — Profissdes da Turma do Xaxado

QUERO SER \( QUERQ SER EU QUERO TRABA
Musico! BI0)

GQUANDO E TU, ARTUR-
BU CRESCER, QUE-
RO SR PROFES- lfﬂﬁg GU‘P SER
0 PATRAC DA
PROFESSORA, DO
MUSICO, DA BIOLOGA,
DO LOJISTA...

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ Acesso em 19. jan. 2018
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Dica: estas atividades sdo importantes para os alunos leitores realmente
construam o conhecimento das particularidades dos personagens e percebam
que seus modos de ver o mundo de fato se mostram importantes para a leitura
e construcdo de sentido acerca das tiras lidas.

Faca oralmente os questionamentos seguintes, ap6s comentar todas as questdes
anteriormente propostas ¢ observe como os alunos foram capazes de relacionar a
caracterizagdo dos personagens da Turma do Xaxado as pessoas dos seus
grupos, como sala de aula, familia, grupo de amigos.

A) Ha alguém na turma da sua sala de aula que possui caracteristicas
semelhantes as dos personagens?

B) Vocé conhece alguém assim na sua familia ou no grupo de amigos?

C) Qual dos personagens vocé gostaria de ser? Quais sdo as caracteristicas
semelhantes entre vocé e esse personagem?

D) Pedir aos alunos que escolham uma tira para fazer a leitura como se

fossem os personagens escolhidos na questdo anterior.
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OBJETIVO DA ATIVIDADE

O objetivo das atividades propostas nesta oficina é levar os alunos a
refletirem sobre os conceitos de meio ambiente, para que possam agir de forma que

contribuam para amenizar os problemas socioambientais atuais.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

1. Peca aos alunos para comentarem o conceito que tém de meio ambiente. Para
isso entregue a eles as tiras correspondentes s figuras 6, 7 e 8. Peca que

leiam as tiras e respondam A pergunta: o que vocé entende por meio

ambiente?

Figura 6 — Comidas das aves

E NA CIDADE
GRANDE, TU COMEU
0 QUE?

QUE BOI,
QUE NADA |

BOI LA VIVE NUM

TAL DE ACOUGUE E E COMIDO

EMPEDACOS PELAS DONAS

DE CASA |
v

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. Xaxado ano 3. Salvador: Editora e Estidio Cedraz, 2008, p. 12

Figura 7 — Humor de Siio Pedro

VIXI! SAC PEDRO

_on—

2 //

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estidio

Cedraz, 2006, p.17




195

10

Figura 8 - Computador tirando leite

XAXADO/Cedraz

&

g
g
¥
§
g

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br Acesso em 19. Jan. 2018

Dica: comentar com os alunos o fato de o ambiente se relacionar também
a aspectos do espaco sociocultural, como acontece na figura 8; aproveitar
para discutir também sobre os impactos da tecnologia no espago rural.

Proponha que em duplas os alunos enumerem elementos que se referem ao
meio ambiente no espago rural e depois outros elementos relacionados ao
espagco urbano. O objetivo ¢ que eles percebam diferencas em relagdo a
natureza no que se refere aos diferentes lugares observados, no caso, campo
¢ cidade.

Forme com os alunos grupos com trés integrantes. A seguir, proponha que
discutam as questdes relacionadas as tiras que serdo entregues, as quais estdo
acompanhadas de questionamentos para provocarem o debate. As tiras estdo
identificadas de A a F (figuras 9 a 14).

Tira A

Figura 9 — Tomates fresquinhos

EU SABIA QUL
SERTA INDIGESTO!
ABROTOXICOS.

VAMO MUDA OBA! TOMATES
DE CARDAPIO! FRESQUINHO !
QUE?

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. Xaxado ano 3. Salvador: Editora e Estidio Cedraz, 2008, p.13

Hoje temos seguranga para consumirmos de forma sauddvel os alimentos
vindos do campo? Apresente argumentos para sua resposta.
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Tira B
FiEura 10 — Inseticida

VOCES 56 PENSAM EM SEEEN L
ﬂﬁ‘l’uﬁ, SE ESSE MILHARAL
E ACABAN AGREDINDO PUDESSE FALAR, SABE O GUE
‘A NATUREZA! N ELE DIRIA, MEL FILHG?

"A PIOR PRAGA
E O INSETICIDA!"

BT

Estidio Cedraz. 893

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estidio
Cedraz, 2006, p.21

O padre alerta o personagem Arturzinho a respeito das consequéncias que a
natureza sofrerd em decorréncia do uso de inseticidas. Quais poderiam ser
essas consequéncias?

Dica: nas tiras A e B (figuras 09 e 10) especificamente, é importante atentar
para o fato de que elas ilustram o acontecimento que motiva o questionamento
em cada uma. Na discussdo que apontard as respostas, os alunos se valerdo do
conhecimento de mundo adquirido. A expectativa é que sejam citados os
perigos do contato com alimentos e plantacies impregnados de agrotixicos e
inseticidas.

Tira C

Figura 11 — Terra Doidona

ONDE EU PLANTEl MILHO,
NASCEU FEIJAO! E ONDE EU
PLANTEI FELJAQ, NASCEU
TOMATE!

ONDE EL| PLANTE! TOMATE,
CENOLRA!!! / AGROTOXICOS,

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estidio
Cedraz, 2006, p. 21

» Quando pediu para cortar os agrotéxicos, Arturzinho pensou na vida
saudavel dos consumidores?

» Quais os impactos dos agrotéxicos para o meio ambiente ¢ para a
satide das pessoas?
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Os questionamentos feitos em A, B e C foram motivados pelo texto “A
inddstria quimica oferece como solu¢do o uso de praguicidas que acabam,
muitas vezes, envenenando as plantas, o solo, a 4gua e colocam em risco a satide
de trabalhadores rurais e consumidores.” (BRASIL, 1998, p. 174) Espera-se,
portanto, que os alunos apresentem em suas respostas itens relacionados aos
danos causados tanto ao meio ambiente fisico quanto a satide das pessoas.

O préximo questionamento refere-se A leitura do fato enfocado pelas tiras
DeE, figuras 12 e 13.

Tira D

Figura 12 — Lixo no lixo

XAXADO / Antonio Cedraz

TALVEZ NAS ESCOLAS

Estidio Cedraz - 03031814

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/?m=0 Acesso em 19. Jan. 2018

Tira E
Figura 13 — Boa educaciio
XAXADO / Antonio Cedraz
TU TEM UMA EDU- TU £ UM BURRO! DIGA UMA COl- DESCULPE-ME,
AT s b
BOA, MAS JOGA LIXO SERIOS DANOS A S COISAS NAC
NA RUAZ! FORMAGZO DA PER- EXPLICACAO!
SONALIDADE DO
D MEU FILHO!

©

=

Estidio Cedraz - 03031816

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/?m=0 Acesso em 19. Jan.2018

Ap6s ler as tiras D e E (figuras 12 e 13). reflita sobre como a escola pode
ajudar as pessoas a lidarem com o problema do lixe no espago urbano. Pense
em duas sugestoes de acdes que seriam faceis de serem executadas.

O objetivo do questionamento feito em D e E ¢ levar o aluno a
estabelecer uma relacdo com a situagiio real, pois ndo adiantaria simplesmente
falar sobre o lixo sem pensar em possibilidades de amenizar na sociedade essa
problematica.
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Tira F

Figura 14 — Sinais do progresso

ESTA VENDO, MARINES? / OBA! UM RIO! NESSE
4 CIDADE ESTA CRESCENDO, CALOR INFERNAL,
0 GUE ERA MATO ESTA SE UM MERGULHO
TORNANDO BELOS PREDIOS. VA CAR BEM!
SA0 05 SINAIS DO
PROGRESSO!

Estidio Cedraz - 03052412

_—
Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sio Paulo: Martin Claret, 2012, p. 91

Pense na comparacdo que o personagem Arturzinho estabelece entre as
caracteristicas do ambiente urbano e as do ambiente rural. Ele realmente
concorda com o que chamou de SINAIS DO PROGRESSO? Sua saude fisica
corre algum risco depois que mergulhou no rio?

Este questionamento retoma as ideias da diferenca entre os elementos
que compdem o ambiente rural ¢ o ambiente urbano. O intuito é que os
participantes percebam as transformagdes ocorridas no ambiente urbano,
decorrentes da agdo do homem. A exploragio do sentido que a expressio
SINAIS DO PROGRESSO tem na fala de cada personagem contribui bastante
para a reflexao proposta.

Dica: proceda a socializacdo das discussées dos alunos assim que eles
concluirem o debate em grupos.

Ainda em grupos, peca aos alunos que elaborem tiras com a inten¢do de mostrar
a preservacdo do meio ambiente. Ajude-os a pensar na realidade ambiental local,
até mesmo elencar problemas ambientais atuais enfrentados pela populagdo do
lugar onde vivem. Os alunos podem usar os personagens da Turma do Xaxado
ou criarem os proprios personagens conforme a realidade deles.

Dica: para valorizar a producdo dos alunos, faca a exposicdo das tiras em um
ambiente de visibilidade no espago escolar.
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ATIVIDADE 3

OFICINA 2: SAUDE

OBJETIVO DA ATIVIDADE

O objetivo da realizaciio destas atividades é conscientizar o aluno sobre satide para

que ele transforme atitudes e hébitos capazes de prevenir doengas.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

1.

Construa com os alunos um conceito de satide com ideias mais amplas. Para isso
peca que pesquisem em casa um conceito de saide em diciondrios, internet,
livros cientificos; ouga a leitura das buscas que eles fizeram. Juntos, elaborem
um conceito procurando englobar todas as ideias apresentadas pelos alunos.

Distribua para os alunos as tiras seguintes — A, B, C - figuras 15, 16 e 17,
respectivamente. Apos a leitura atenta, peca aos participantes que identifiquem o
problema de satide abordado em cada uma; depois solicite que sugiram uma
atitude para minimizé-lo. Para o registro da resposta no caderno, apds cada tira,
pedem-se as seguintes informacdes:

Problema:

Atitude sugerida:

Tira A

Figura 15 - Semana de descanso

SERA QUI O QUE DIZE... ACHO
PATRAQ PUDIA ME DA UMA
SEMANA DE DISCANSO?
EU ANDO UM POCO
ISTRESSADO E...

Wy

O SINHO ME
DA LICENCA QU EL
VO TOMA UM cOPO
'AGUA COM

ACLICA,

LMA
COLHERZINHA

)

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sdo Paulo: Martin Claret, 2012, p. 56

Estidio Cedraz - (9042235




200

15

Tira B
Figura 16 — A rapadura
XAXADO / Antonio Cedraz

PELO QUE
VEJO AQUI. O SENHOR
ADORA COMER RA-
PADURA!
Q

. R
Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/2013_06_16_archived.html?m=0 Acesso em
19. jan. 2018.

OBA! CADE A
- RAPADLRA? EUl
3 GQUERD, CADE,

W\ s

Estidio Cedraz - 02121729 www.xaxado.com br

Tira C
Figura 17 — O bebum

Estidio Cedvaz - 08052587

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sio Paulo: Martin Claret, 2012, p.126

Dica: as tiras correspondentes as figuras 15, 16 e 17 apresentam diferentes
Jatores que interferem na saide das pessoas. Logo, espera-se que os
participantes identifiguem fatores relacionados as condicoes de trabalho
(figura 15), hdbitos alimentares (figura 16) e vicios (figura 17).

Reflita, oralmente, com os alunos a seguinte observagio:

Um problema de satdde pode ser prevenido por meio de
conscientizacdo, dizendo claramente ds pessoas que atitudes podem tomar ou
que mudangas de comportamento precisam ter para serem saudaveis, evitando
assim a ocorréncia de doengas.

Em sequéncia, entregue aos alunos copias das tiras A, B, C e D ( figuras
18 a 21). Assim que ler cada uma, o aluno deve identificar o personagem que
precisa ser conscientizado sobre saide e escrever uma mensagem a ele. No
caderno do participante, o registro terd os seguintes dados:
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Personagem:

Mensagem:

Tira A

Figura 18 — Leite e manga

XAXADO / Antonio Cedraz

EU PENSAVA
XAXADC BEBEU

MAL DEPOIS DE CHU-

PAR DUAS DOZIAS DE

MANGA E BEBER UM
DE DE LEITE!

io Cadraz - 02111687

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/2013_06_16_archived.html?m=0 Acesso em
19. Jan. 2018

Tira B
Figura 19 - Usar o mato é mais barato
XAXADO / Antonio Cedraz

SE GUISER, PODE
USAR O MATO
SENHOR!

Eslidio Cedraz - 02121710

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br Acesso em 19. Jan.2018

Tira C
Figura 20 — O mosquito da dengue
XAXADQ / Antonio Cedraz

PRO MUSQUITO DA
DENGLE NUM APROVEITA, TEM OXI, E SE AS
QUI GUARDA AS GARRAFA
CUM A BOCA VIRADA
PRA BAIXO!

g
Sh
4
3
o
g
3
i

Disponivel em: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/search?updated-max=2013-05-14T09:15:00-
:00&max-results=7 Acesso em 19. Jan.2018
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Tira D
Figura 21 — Alimentacio equilibrada

XAXADO / Antonio Cedraz

€ QUI A DOTORA ME RECO-
MENDG UMA ALIMENTACAO
MAIS EQUILIBRADA!

685 W Xaxado.com br

Disponivel em: tirrasemquadrinhos.blogspot.com.br/search?updated-max=2013-05-
14T09:15:00-07:00&max=results=7&m=0 Acesso em 19. Jan.2018

Dica: faca a socializacdo oral das respostas, pois é um momento propicio para

interacdo entre os participantes e contribui para aprimorar seus
conhecimentos.

Finalmente, ap6s a discussao sobre o tema satde, proponha aos participantes a
organiza¢do ou producdo de tiras para retratar o problema e relacionar outros
problemas referentes A saide ou falta dela. Nesta atividade sugerimos aos
participantes que busquem também exemplos préximos a realidade deles.
Marque um momento e escolha um local para fazer a exposicdo delas na escola.
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ATIVIDADE 4
OFICINA 3: VARIACAO LINGUISTICA

OBJETIVO DA ATIVIDADE

O objetivo desta atividade € refletir sobre os usos da lingua para o aluno
entender as altera¢des que ela sofre e conhecer os fatores que as condicionam, para que
respeitem a variedade linguistica de cada individuo e de cada grupo social, evitando
atitudes que excluem socialmente os falantes criando, assim, o preconceito linguistico.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

1. Apresente aos alunos a tira seguinte aos alunos e, apds a leitura, pega que
respondam oralmente aos questionamentos de A a C que a seguem.

Figura 22 — Falar certo e errado

7€ PEGUEND, £ PUR QUE
POR GUE TU FALAS TU FALA TUDO
TUDO ERRADO? CERTO?

|

¢
]

A £
b

Estudio Gedraz - 08062910

Fonte: CEDRAZ, A. L.R. 1000 tiras em quadrinhos. Sio Paulo: Martin Claret, 2012, p. 190

A) O que é falar certo?
B) O que ¢ falar errado?
) Como as pessoas com quem vocés convivem falam: certo ou errado?

Dica: o professor deve conduzir a discussio, encaminhando para o
entendimento de que, em situacdes de fala, ndo existe certo nem errado: hd
usos diferentes da lingua, adequando-a a situacdo em que estd sendo usada.
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2. Esta atividade consiste em os alunos lerem informacdes sobre a variacdo
linguistica, analisarem as situacdes retratadas nas tiras e estabelecerem a relagiio
entre a informac@o e a tira que a exemplifica. Para isso os alunos necessitam de
papéis recortados separadamente, contendo os textos com as informagdes
referentes a variagdo linguistica e as tiras.

Orientacfio: o aluno deve ler cada informacio a respeito da variacfo linguistica,
refletir sobre ela e relaciond-la a tira que exemplifica o texto lido; formar os
pares e aguardar para discussdes posteriores com o0s colegas.

A) Textos contendo as informacgdes sobre a variacio linguistica:

01. Quando se tem um contato maior com a leitura e a escrita e com o uso das
variedades cultas da lingua, supde-se que falantes mais escolarizados dificilmente
usarfio expressdes como “nds vai” ou “a gente vamos”. Essas expressdes sdo
proprias de falantes que estudaram menos.

(2. Falantes de grupo social menos privilegiado usam mais a variedade niio padrio
da lingua, enquanto os mais privilegiados fazem uso da variedade culta.

03. Homens e mulheres falam de maneiras diferentes. As mulheres, por exemplo,
usam mais diminutivos, sdo mais conservadoras em relacdo as regras de uma
lingua.

04. E ficil identificar a regido a que pertence o falante devido is palavras que usa
e d forma como fala (entoa) as palavras.

05. Considerar que sua forma de usar a lingua ¢ superior a forma que outra pessoa
usa é uma situacdo de preconceito linguistico. Nesse caso ndo se consideram as
condigdes sociais em que ocorre cada variedade da lingua.

(6. Em diferentes grupos sociais, a lingua utilizada pelos diversos falantes pode
ser facilmente depreendida.

B) Tiras que exemplificam as informacdes contidas nos textos do quadro acima
(01 a 06):

Figura 23 — Meu rei

TAI ! GOSTE
s LU

ol
2
E
[
3
3
9
o
=

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estidio
Cedraz, 2006, p. 20
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Figura 24 — O anjo da guarda

Ol, MARIETA, SOU O SEU A A GENTE VAMOS
ANJG DA GUARDA. o 3&?‘ R BONG

g
8 2

& L)
- §

I\

v Wi
o
H

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado — volumes 1 e 2. 3.ed. Fortaleza: Editora
IMEPH, 2010, p. 22

Figura 25 — Sapo analfabeto

!

El, GARO- E U, TAO & RUIM,
TA BUNITA! INTELIGENTE, PODE S AkEﬂA
e st FageToll

Uik SAP0
FALANTE!!

RE! RE! NUM
SAPO COM

60 UM PRINCIPE
INFEITICADO!

Estudio Cedraz - 02081585

=
Fonte: CEDRAZ, A. L. R. A Turma do Xaxado —
Cedraz, 2005, p.19

ume 4. Salvador: Editora e Estidio

Figura 26 — Caipirés e blogués

REPENTE?
L,

Estidio Cedraz - 03052585

Fonte: CEDRAZ, A. I:R. 1000 tiras em quadrinhu-s. Sdo Paulo: Martin Claret, 2012, p.125

Figura 27 — Catar 08 cacos

u
@%'5! enxticuel
) ‘\ﬁ

Fonte: CEDRAZ, A. urma do Xaxado — volume 2. Salvador: Editora e Estidio
Cedraz, 2006, p. 32
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Fisivura 28 — ExElicacﬁo comPlicada

EXPLICAR-TE-E| A
IMPORTANCIA DE
GRAMATICA CORRETA
PARA A VIDA EM
SOCIEDAVE!

LM | FALAR VIXI! DA
) CORRETAMENTE @
AUXLLIA A COMPLETA | 2!
COMPREENSAO DE
LIMA MENSAGEM,
COMPREENDES?

Estadio Cedraz - 08062911

s S Pl e e PR LG S
Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sio Paulo: Martin Claret, 2012, p.191

Dica: assim que finalizarem as discussoes, os pares serdo colados no caderno
do participante, para registro.

Reafirmamos que a atividade 2 apresentou textos prontos sobre variacdo
linguistica. Sugerimos, também, que cada tira poderd ser trabalhada
individualmente e construir com o0s alunos as constata¢des de acordo com cada
uma delas. Assim, seguem alguns apontamentos que poderdo contribuir com
esta possibilidade de trabalho.

3.1 Figura 23 — Meu rei: perguntar aos alunos quais expressdes regionais
conhecem; se expressdo regional e girias sdo diferentes, pedindo exemplos;
perguntar quais sio as girias do momento.

3.2 Figura 24 — O anjo da guarda: discutir com os alunos o que entendem por
erro linguistico, procurando relacionar esse fato com o grau de escolaridade
do falante.

3.3 Figura 25 — Sapo analfabeto: analisar com os alunos as diferencas entre fala
¢ escrita; discutir a tendéncia de os brasileiros entoarem o “e” e “0” atonos

(Lt T )

como 1 € u .

3.4 Figura 26 — Caipirés e blogués: perguntar aos alunos quando se usa a
linguagem de forma abreviada. se ha relacdo com o grau de escolaridade ou
com a classe social.

3.5 Figura 27 — Catar os cacos: discutir a influéncia do grau de escolaridade dos
falantes em relagio a atencdo que se tem ao usar a lingua nas diversas
situacdes de interacdo social; questionar se fosse o pai no lugar da mée, no
primeiro quadrinho, a fala se manteria ou seria diferente.
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4. Retome com os alunos a tira correspondente a figura 28- Explicacdo complicada.
Discuta com a turma as seguintes questoes:

A) Que norma é essa que Marieta usa para conversar com Z¢ Pequeno?
B) Serd que todos falamos desta forma? Quais sdo as diferengas entre a
fala de Marieta e a fala de vocés? Por que isso ocorre?

Dica: é importante mostrar a dinamicidade da lingua e buscar refletir sobre o
porqué de o autor da tirinha utilizar este recurso.

Apresente videos indicando os falares regionais, destacando o que se apresentar
proximo a cidade onde residem os alunos que participam das oficinas. A seguir,
proponha a eles que, em grupos, construam uma tirinha para retratar o falar da
regido; neste caso, os personagens serdo também criados pelos alunos. Para isso,
os personagens poderdo retratar diferencas entre patrio/empregado,
homem/mulher, nordestino/mineiro, por exemplo. Para o desenvolvimento desta
proposta sugerimos um video intitulado Variac¢des Linguisticas Regionais,
disponivel em: https:Awww.voutube.com/watch?v=iudra9tkFWM.

Dica: organize um momento para que os alunos apresentem para a turma as
tiras produzidas, comentando como exploraram a variagdo linguistica.

Entregue a cada aluno a tira relacionada a figura 29 ¢ leia com eles. Depois peca
que respondam & questdo proposta abaixo da tira.

Figura 29 — Coisas da cidade e urtiga

£oaBEQT  ANTENA i ENGRACADO COMO | | E VOCE SABE QUE URTIGA DA |

Yo g .giﬁu ? ' VOCES DO CAMPO MATO E_ESSE, BRABA |
NAQ SABEM DE QUE VOCE ESTA =

NADA DA CTDADE ! SENTADO ?

PARAB!
b

@ Estadic Cedraz - X 98133

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. Xaxado ano 1. Salvador: Editora e Estidio Cedraz, 2003, p. 38
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Questio proposta: imagine que o garoto da cidade ndo soubesse o que é urtiga.
Como os personagens abaixo (a, b, ¢, d, e; sendo Zé Pequeno, Arturzinho,

Capiba, Marieta ¢ Marinés, respectivamente) poderiam lhe explicar sobre ela?

a)

Esta atividade pretende que os participantes escrevam uma fala para cada

personagem como uma possibilidade de retratar os diferentes modos de fa

lar

sobre um mesmo referente. Para isso, precisam se valer do que conhecem sobre
cada personagem da turma (conforme propostas de atividades na ATIVIDADE

1 deste caderno, pagina 4) e perceber como os tragos individuais interferem
fala.

na
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DICA: o professor pode também apresentar outra tira que contenha um objeto
desconhecido por um personagem. Outra dica seria usar uma tira em que uma
questdo polémica é retratada e sugerir que os personagens facam seus
comentdrios. Por exemplo, uma tira em que se fala sobre o preconceito racial,

como na figura 30.

Figura 30 — Arturzinho negro
XAXADO / Antonio Cedraz

ARTURZINHO,
AGORA TU VAI SENTIR

! VIREI NEGRO,

A1 )
NAPELE O GUE £ SER )/ MAS MiLio-
NEGRO NESTE

Estudio Cedraz - 03031822 www.xaxado.com.br

Fonte: tirasemquadrinhos.blogspot.com.br Acesso em 19. jan. 2018

Neste caso, pode-se pedir para os alunos criarem os comentirios que
seriam feitos pelo préprio Arturzinho, por Marieta, Xaxado, Zé Pequeno ¢
Capiba.
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ATIVIDADE 5

ATIVIDADE DE PRODUCAO DE UM TEXTO

25

OBJETIVO DA ATIVIDADE

espago.

O objetivo é averiguar se os alunos apresentaram habilidade para identificar nas
tiras a abordagem de aspectos sociais e culturais. E a partir dessa identificacio refletir
sobre a realidade do espaco social em que vivem, produzindo um texto em que se
vislumbrem propostas para amenizar questdes que comprometem a harmonia nesse

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

1.

Divida a turma em grupos e solicite a eles que apresentem respostas aos
questionamentos referentes as quatro tiras (figuras 31 a 34), que exploram

situagdes socioculturais especificas. As tiras escolhidas sdo:

Tira A

Figura 31 — O homem do cartério

O HOMI DO CARTORO
VEIQ ME DIZENQ QUI EV
ERA ANARFABETO |

VE SE MINHA MAE
TA ME BOTA UM NOME
FEIO DESSE I

ESSA GENTE RICA
PENSA QUI E DONA
DA VERDADT!!

ANARFA-
BETO 2

© Estidio Cedraz - siss

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. Xaxado ano 1. Salvador: Editora e Estiidio Cedraz, 2003, p.20

» Se Zé Pequeno e Xaxado morassem em nossa cidade, que
sugestdo Xaxado poderia dar a Z¢é Pequeno para se comunicar
melhor?

» O que a fala de Zé Pequeno, no segundo quadrinho, traz de
representagdo cultural e social?

» Qual foi a interpretagdo de “analfabeto” que Zé Pequeno teve?
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Tira B
Figura 32 — O grande migico

0 GRANDE NAGCO ' S—
FICARA PRESO NESSA CAA 3 _ ETREE N (weressionaTe!
GEM COMER NADA DLRANTE 75 L jeseniee, ;

\:'APJ% Diss!
B

@QK

Estudio Cedraz - 11032008

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. Sio Paulo: Martin Claret, 2012, p.10

Inicialmente, identificar qual cena Z¢é Pequeno vé de sua janela. Depois,
analisar com os alunos, oralmente, o fato que ¢ considerado
impressionante na tira. Finalmente, pensar em um fato comum na
realidade em que eles vivem, mas que a midia deixa de considerar
impressionante aqui, mas considera o fato impressionante em outros
lugares.

Tira C

Figura 33 — Brincando de casinha

XAXADQ / Antonio Cedraz

QUE TRA- 58 TAO
BALMO INFANTIL, BRINCANDO DE
DOUTOR? /. CASINHA!
= £564 e

CRIANGAS NAO { u-\ﬁ/f
TAO TRABALHAN- AN
00 NAO..,

Estidio Cedraz - 02121703 www.xaxado.com.br

Apresente aos alunos os seguintes questionamentos:

» Quem estd conversando com Arturzinho?

» Como ¢ a fisionomia do “doutor”? Ele esta feliz, triste ou nervoso?
» Como estd o sol no 2° quadrinho? O que ele revela nesse contexto?
Depois proponha que criem outra ilustragio para o segundo quadrinho,
substituindo a parte que mostra as criangas trabalhando. Alterar também a
fala de Arturzinho. O objetivo é mostrar outra forma de exploracio de
trabalho infantil. Para isso, cada aluno deve receber uma cépia da tira com
a parte do segundo quadrinho em branco.
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Figura 34 — Area repleta de arvores

| BEM, ESTAE A 0O JE0 GLE E6TE

GLTIAA] TAGLE A ALGUNS LUGAR ESTAVA, & CONO & AH0

. 5 una GrANGE Cca- | Bl que i ieso

ESTARA REPLETA 0E TRZ SARASSE] TRAR A2 i
s, CURATVO!

Fonte: CEDRAZ, A. L. R. 1000 tiras em quadrinhos. SGo Paulo: Martin Claret, 2012, p.89

Acrescentar uma fala para a Terra no terceiro quadrinho, incentivando
as criangas a terem atitudes que contribuam para a preservacio do meio
ambiente. Peca aos alunos que procedam assim: dividam a tira em duas
partes, deixando o 1° e o 2° quadrinhos juntos; criem o terceiro
quadrinho e depois coloquem o ultimo quadrinho, que serd o quarto.

Dica: depois de os alunos responderem individualmente a cada questio,
Jaca a socializacdo das respostas, permitindo que eles exponham
comentdrios sobre o tema que cada tira critica.

2. Para finalizar as atividades da proposta deste caderno, sugere-se a produgio
de um texto pelos alunos, usando a linguagem verbal e a imagem. A proposta
serve para que escolham uma das questdes socioculturais abordadas pelas
atividades desenvolvidas — meio ambiente, satide, variaciio linguistica - e a
relacionem com a realidade social que eles vivem. Em equipes com trés
integrantes eles devem produzir um texto para conscientizar as pessoas a
respeito da questdo sociocultural escolhida.

Dica: combine com os alunos como deve ser o formato da produgio;
estimule-os a utilizar seu conhecimento prévio sobre a questdo, o
conhecimento relacionado ao género tiras e o conhecimento que
adquiriram a respeito dos personagens da Turma do Xaxado, os quais
serdo utilizados nessa producdo. Também disponibilize a eles copias
diversas dos personagens dessa turma, para que eles as utilizem como
convier, pois nem todos possuem a habilidade para desenhar.
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Na ultima aula das atividades, cada equipe fard a exposicio oral do texto
produzido, comentando e o lerd de modo mais expressivo possivel,
interagindo com toda a turma. As produgdes serdo divulgadas por meio de
uma exposi¢io em um local usual no ambiente escolar. Seria importante
que as tiras também provocassem o engajamento dos alunos em discussdes
mais profundas sobre a realidade deles, dando mais relevincia ainda as suas

producdes.
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SUPLEMENTO TEORICO SOBRE OS TEMAS DAS
OFICINAS

Na op¢do de aplicar as atividades propostas neste caderno, consideramos
relevante que o professor tenha em mente alguns aspectos conceituais do tema proposto
para cada oficina.

Buscando uma atitude de reflexio acerca dos temas, propusemos neste final do
caderno, algumas discussdes que poderdo orientar o professor, preparando-o para a
aplicagdo das atividades. Fundamentamo-nos em documentos oficiais (PCN) e em parte
do referencial tedrico da elaboraciio da proposta.

Em principio, discutimos sobre meio ambiente e saide; depois apresentamos
reflexdes acerca do trabalho com variagao linguistica no espaco escolar.

OFICINA 1: MEIO AMBIENTE

Ao propor a discussdo do tema do meio ambiente no espaco escolar, os PCN
afirmam que

A principal fun¢io do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir
para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade, local e global (BRASIL, 1998, p.
187).

Em Lingua Portuguesa. sugere-se que a participagio seja “trabalhando as
inimeras ‘leituras’ possiveis de textos orais e escritos, explicitando os vinculos
culturais, as intencionalidades, as posi¢des valorativas e as possiveis ideologias sobre
meio ambiente embutidas nos textos” (BRASIL, 1998, p. 194). Portanto, o professor de
Lingua Portuguesa tem a oportunidade de vivenciar em sala de aula o debate sobre a
questdo ambiental, sem fugir de objetivos especificos de sua disciplina, uma vez que vai
privilegiar atividades de leitura e favorecer a formagdo de opinido por meio de
posicionamentos dos alunos diante da forma que a temdtica socioambiental for
abordada.

E importante refletir que, no caso dos seres humanos, o meio ambiente é
formado pela soma do espago fisico e do espago sociocultural, ou seja, além da relacio
do ser humano com os clementos fisicos naturais, hd também as situacdes de relagdes
econdmicas, culturais e politicas. Assim, a discussio deve ter como foco repensar a
realidade socioambiental de modo comprometido com a vida.
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OFICINA 2: SAUDE

O conceito de satde, conforme assume a Organizagio Mundial da Satide (OMS),
em 1948 & “Saltde € o estado de completo bem-estar fisico, mental e social e ndo
apenas a auséncia de doen¢a” (BRASIL, 1998, p. 249). Este conceito foi alvo de muitos
questionamentos. Por exemplo, como entender um individuo como sauddvel, o que seria
esse completo bem-estar? H& muitas subjetividades a serem consideradas,
principalmente por se pensar a saide relacionada ao meio fisico, social e cultural.

Por isso, as atividades relacionadas ao tema satide objetivam dar condicoes de o
aluno refletir sobre esse tema de uma forma interligada ao tema do meio ambiente,
entendendo que o agravamento de alguns problemas ambientais pode gerar problemas
de sadde. Ha, portanto, correlagdes entre meio ambiente e satide. Dentre os abjetivos
apresentados pelos PCN no que se refere a educacdo para a saide, destacamos
“compreender que a saude € produzida nas relagdes com o meio fisico, econémico e
sociocultural, identificando fatores de risco a saide pessoal e coletiva presentes no meio
em que vive” (BRASIL, 1998, p. 269).

A abordagem da aprendizagem sobre satide se fundamenta em reflexdes que
podem gerar uma transformacéio de atitudes e habitos de vida, como habitos de higiene,
por exemplo. A sadde é entendida como um direito universal e construido pelas pessoas
ao longo de suas vidas em suas relagdes sociais e culturais. Cabe ao ambiente escolar
enfatizar um trabalho de prevencio, favorecendo a conscientizacdo; os alunos sdo vistos
como protagonistas ¢ ndo como pacientes.

OFICINA 3: VARIACAO LINGUISTICA

A proposta de trabalho com o tema variaciio linguistica acontece com o intuito
de que o aluno conhega as variedades da lingua que fala e que reconhega os fatores que
motivam tais usos. Assim, ele poderd compreender e aceitar niveis diferentes de uso da
lingua.

Nosso objetivo ndo ¢ trabalhar com as concepgdes de certo e errado comumente
veiculada nos exercicios tradicionais pautados pela gramatica normativa; nossa intenco
¢ que o aluno, ap6s refletir um pouco sobre o fendmeno da variacdo linguistica (por
meio das atividades propostas), possa compreender e “aceitar a ideia de que ndo existe
erro de portugués. Existem diferencas de uso ou alternativas de uso em relagdo a regra
unica proposta pela gramatica normativa.” (BAGNO, 2013, p.166). A partir dessa
consciéncia, esperamos que o aluno também possa analisar e valorizar as diferencas
linguisticas, que sdo a manifestacio do modo de vida de cada grupo social, portanto,
nosso enfoque ¢ na variacdo, nas diferencas encontradas na lingua, reflexo de questoes
culturais, sociais e econdmicas.
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Uma situagdo que deve ser evitada sempre ao lidarmos com o ensino sobre
variacfio linguistica ¢ dizer que uma variedade seja melhor que a outra. Conforme
Bortoni-Ricardo,

Essas crengas sobre a superioridade de uma variedade ou falar sobre os
demais ¢ um dos mitos que se arraigaram na cultura brasileira. Toda
variedade regional ou falar ¢, antes de tudo, um instrumento identitario,
isto é, um recurso que confere identidade a um grupo social. Ser
nordestino, ser mineiro, ser carioca ctc. ¢ um motivo de orgulho para
quem o €, e a forma de alimentar esse orgulho € usar o linguajar de sua
regido e praticar seus hibitos culturais (BORTONI-RICARDO, 2004, p.
33).

Se ignorarmos essas variedades como uma forma de se construir uma identidade
cultural, néo reconhecendo que clas caracterizam um determinado grupo social, ocorrerd
o que se chama de preconceito linguistico. Desvalorizam-se algumas variedades para se
atribuir bastante prestigio aquela variedade da lingua usada por uma classe que ji goza
de prestigio social. Essa atitude contraria o entendimento de que “Toda variedade
linguistica atende as necessidades da comunidade de seres humanos que a empregam”
(BAGNO, 2013, p.64). Assim, ¢ preciso realmente desvincular o prestigio econémico e
social do prestigio linguistico.

Para melhor compreensdo a respeito dos motivos que levam a esse julgamento
do certo e do errado, nos remetemos ao conceito de norma:

norma € o termo que usamos, nos estudos linguisticos, para designar os
fatos de uma lingua usuais, comuns, correntes, numa determinada
corrente de fala. Em outras palavras, norma designa o conjunto de fatos
linguisticos que caracterizam o modo como normalmente falam as
pessoas de uma certa comunidade, incluindo os fendmenos em
varia¢io (FARACO, 2008, p. 40 grifo nosso).

Ao considerarmos as diferencas existentes entre os grupos sociais, incluimos os
diferentes usos da lingua. Trata-se de uma diversidade que agrega valores
socioculturais, pois sdo formas que se externam ao grupo impregnadas de caracteristicas
que ultrapassam fungdes exclusivamente linguisticas. Constatamos também os
costumes, os valores, os modos de agir de um grupo que nos permite avaliar sua
identidade. Dessa maneira ¢ incoerente pretender que todos os grupos sociais
imprimam, ao que normalmente falam, todas as descri¢oes de uma lingua que se
apresente constantemente uniforme, homogénea, pois “A lingua portuguesa € uma
unidade composta de muitas variedades” (BRASIL, 1998, p.81).

Além disso, “é preciso dizer que o professor, e ndo apenas o da disciplina
Lingua Portuguesa, deve ter em mente o cardter heterogéneo de toda lingua, isto &, as
diferencas existentes, inelutavelmente, nos usos linguisticos” (CYRANKA, 2016, p.
167). Essas diferencas linguisticas sdo a consequéncia dos perfis socioculturais dos
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grupos de falantes, sdo seres humanos que se integram para constituirem elementos
fundamentais na nossa cultura. Desse modo, o profissional docente precisa compreender

que todos merecem respeito igualmente, sem procedimentos que levem a exclusdo
social, ciente de que

As atitudes da professora em sala de aula, no tratamento dado aos
fendmenos de variacdo linguistica, podem exercer uma grande
influéncia no comportamento de seus alunos. [...] a varia¢io linguistica
estd intimamente ligada a aspectos de natureza social, cultural, politica
— humana, enfim (BAGNO 2007, p.207)

Por fim, salientamos que, paralelamente ao trabalho com variacio linguistica,
reconhecemos também a necessidade do ensino da norma culta no espago escolar,
entendendo que ela “designa o conjunto de fendmenos linguisticos que ocorrem
habitualmente no uso dos falantes letrados em situacdes mais monitoradas de fala e
escrita” (FARACO, 2008, p.71), mas ndo por meio de uma supervalorizagdo da mesma
em detrimento de uma valorizagio das demais. Isso porque “todas as variedades
linguisticas sdo legitimas e proprias da histéria da cultura humana” (BRASIL, 1998,
p-82).
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ANEXOS
ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) senhor (a), o (a) menor pelo(a) qual o(a) senhor(a) é responsavel esta sendo
convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “UMA PROPOSTA DE TRABALHO
COM O GENERO DISCURSIVO TIRAS: ENFOQUE NAS QUESTOES SOCIAIS E
CULTURAIS”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Prof®. Dr’. Simone Azevedo Floripi
(orientadora) e Prof. Especialista Gilberto Antonio Peres (orientando).

Nesta pesquisa apresentamos como objetivo elaborar e aplicar uma proposta de leitura
do género discursivo tiras nas aulas de lingua portuguesa para o 8° ano do Ensino Fundamental
I, de maneira que possibilite aos alunos leitores compreender neste género de humor os
diversos recursos usados na construgdo de sentidos, enfocando a presenca da critica por meio
das questoes sociais e culturais abordadas.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido por mim, Prof.
Especialista Gilberto Antonio Peres, durante reunido a ser realizada com minha presenga a dos
pais e/ou responsaveis pelos menores participantes do estudo.

Na participacdo do menor sob sua responsabilidade ele fara leituras do género
discursivo tira, responderd a algumas questdes de compreensdo do género, as quais serdo
analisadas, e participara das discussdes em sala de aula sobre os exemplares do género tira que
serdo lidos.

Em nenhum momento o(a) menor sera identificado(a). Ndo serdo feitos registros de
dados por meio de fotos, de dudio e de video. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade sera preservada.

O (A) menor ndo tera nenhum gasto ¢ ganho financeiro por participar na pesquisa.

O tinico risco de participagdo do (a) menor no estudo seria a identificagdo do sujeito.
Para evitar isso, garantimos o sigilo quanto a sua identidade e quanto ao nome da Instituicao
onde estuda. Quanto aos beneficios, este estudo possibilitarda ao (a) aluno (a) menor a
oportunidade de participar de praticas sistematizadas de leitura de um género discursivo com o
qual ele/a tem contato constantemente dentro e fora da escola e contribuira para minimizar as
dificuldades de compreensdo desse género, por parte dos participantes da pesquisa. Além disso,
fornecera aporte para outros professores de Lingua Portuguesa.

O (A) menor ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem
nenhum prejuizo ou coagéo.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o(a)
senhor(a) responsavel legal pelo(a) menor.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o (a) senhor(a) responsavel legal pelo(a) menor
podera entrar em contato com: Simone Azevedo Floripi, na Avenida Jodo Naves de Avila, 2121,
bloco U, sala 221, telefone (34) 3239-4162, ou com Gilberto Antonio Peres, telefone (34) 3834-
1721. Poderd também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Avenida Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco
A, sala 224, Campus Santa Monica — Uberlandia — MG, CEP: 38408-100; telefone: (34) 3239-
4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos participantes
das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Guimarania — MG, de de 2017

Assinatura dos pesquisadores

Eu, responsavel legal pelo(a) menor
consinto na sua participacdo no projeto citado acima, caso ele(a) deseje, apos ter sido
devidamente esclarecido.

Responsavel pelo(a) menor participante da pesquisa
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “UMA
PROPOSTA DE TRABALHO COM O GENERO DISCURSIVO TIRAS: ENFOQUE
NAS QUESTOES SOCIAIS E CULTURAIS”, sob a responsabilidade dos pesquisadores
Prof®. Dr". Simone Azevedo Floripi (orientadora) e Prof. Especialista Gilberto Antonio Peres
(orientando).

Nesta pesquisa apresentamos como objetivo elaborar e aplicar uma proposta de leitura
do género discursivo tiras nas aulas de lingua portuguesa para o 8° ano do Ensino Fundamental
II, de maneira que possibilite aos alunos leitores compreender neste género de humor os
diversos recursos usados na construgdo de sentidos, enfocando a presenca da critica por meio
das questdes sociais e culturais abordadas.

Na sua participagao, vocé fara leituras do gé€nero discursivo tira, respondera a algumas
questdes de compreensdo do género, as quais serdo analisadas, e participara das discussdes em
sala de aula sobre os exemplares do género tira que serdo lidos.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Nao serdo feitos registros de dados por
meio de fotos, de audio e de video. Os resultados da pesquisa serdo publicados ¢ ainda assim a
sua identidade sera preservada.

Vocé nao tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar da pesquisa.

O tnico risco de sua participagdo no estudo seria a sua identificacdo. Para evitar isso,
garantimos o sigilo quanto a sua identidade quanto ao nome da Institui¢do onde estuda. Quanto
aos beneficios, este estudo possibilitard a vocé a oportunidade de participar de praticas
sistematizadas de leitura de um género discursivo com o qual tem contato constantemente
dentro e fora da escola e contribuira para minimizar as dificuldades de compreensdo desse
género. Além disso, fornecera aporte para outros professores de Lingua Portuguesa.

Mesmo seu responsavel legal tendo consentido na sua participacdo na pesquisa, vocé nao ¢
obrigado a participar da mesma se ndo desejar. Vocé€ ¢é livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagao.

Uma via original deste Termo de Assentimento ficard com vocé. Qualquer divida a
respeito da pesquisa vocé podera entrar em contato com: Simone Azevedo Floripi, na Avenida
Jodo Naves de Avila, 2121, bloco U, sala 221, telefone (34) 3239-4162, ou com Gilberto
Antonio Peres, telefone (34) 3834-1721. Podera também entrar em contato com o Comité de
Etica na Pesquisa com Seres Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Avenida Jodo
Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlandia — MG, CEP:
38408-100; telefone: (34) 3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para defender
os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho
Nacional de Satde.

Guimarania — MG, de de 2017

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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