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De fato, aquilo que daqui em diante deve ser a verdade é entdo fixado, quer dizer, é descoberta uma designa¢éo
uniformemente valida e obrigatoria das coisas, e a legislacdo da linguagem vai agora fornecer também as
primeiras leis da verdade, pois, nesta ocasido e pela primeira vez, aparece uma oposicao entre verdade e

mentira.

Friedrich Nietzsche. Sobre verdade e mentira em sentido extramoral. -
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RESUMO:

Nesta dissertacdo analisamos os dizeres de quatro (4) recortes discursivos provenientes
dos seguintes documentos: 1- Parametros curriculares-Conteudos Transversais do Brasil, 2-
Nota Técnica 24//2015 do Brasil, 3- Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual
Integral (ESI) e 4- Ley de ESI 26150/2006. Abordaremos estas analises discursivas a partir da
teoria da Andlise do Discurso (AD) Francesa e de orientacdo pecheutiana. O Objetivo desta
pesquisa foi 0 e dar uma interpretacdo aos dizeres dos Documentos Oficiais (Dos) sobre a
tematica de género e sexualidade na escola. Sendo assim, trabalhamos com conceitos vindo
desta linha de AD, com os quais demos uma interpretacédo das possiveis Formacdes Discursivas
que compdem o inter e o intradiscurso dos DOs. Nossa anélise esteve guiada por nossa hipotese
e objetivos, a fim de descobrir possiveis efeitos de sentido dispersos. Para isso,
metodologicamente no embasamos na analise de Recortes Discursivos (RDs) extraidos dos
DOs citados. Nestes RDs entendemos que, mesmo 0s DOs trazendo um grande avango cobre
as questdes de género e sexualidade na escola, eles se encontram dispersos em seus efeitos de
sentido, remetendo a FormacgOes Discursivas (FDs) diferentes, tais como a FD religiosa,
bioldgica, Queer e feminista. Desta fora, os dizeres que remontariam discursos com concepgoes
isoladas hegemdnica/historicamente e, por sua vez, também destacam FDs pés-identitarias.

Palabras chave: Discurso - Analise do Discurso — Documentos Oficiais - Formagdes
Discursivas — Formacdes Ideologicas.

ABSTRACT:

During this dissertation we have analysed the sayings of four (4) discursive cuts out
taken from the following documents: 1- Parametros curriculares- Contetidos Transversais del
Brasil, 2- Nota Técnica 24//2015 de Brasil, 3- Lineamientos Curriculares para la Educacion
Sexual Integral (ESI) y 4- Ley de ESI 26150/2006. We have aproach theses discursive cut out
taking into account the French theory of Discourse Analysis from Pécheux. The main objective
of this research was to make an interpretation of the sayings of the OD (official documents)
about the topic on gender and sexuality at schools. Being this, we have worked with concepts
that come from this DA orientation, with these concepts we gave an interpretation of the
discursive formation that compound the ODs transverse discourse and intradiscourse. Our
analysis has been guided for our hypothesis and objectives aiming to reveal possible meaning
effects which would be dispersive. Thus, our methodology was based on the analysis of
Discourse Cut Out (DC) taken from the ODs previously named. In this DC we understood that,
even when the ODs bring a big advance about the topic on gender and sexuality at/in school,
they are disperse in their effects, remitting thus to different DFs, such as DF religious,
biological, Queer and feminist. In this way, the sayings would remit us to discourses which
have conceptions that are hegemonic and historical, when talking about the topic, as well as the
discoursive process, too, would remit us to DF pos identitarians.

Key Words: Discourse — Discourse Analysis — Discoursive Formations — Official
Documents — Ideological Formations.



RESUMEN:

En esta disertacion analizamos los decires de cuatro (4) recortes discursivos
provenientes de los siguientes documentos: 1- Parametros curriculares- Contetdos Transversais
del Brasil, 2- Nota Técnica 24//2015 de Brasil, 3- Lineamientos Curriculares para la Educacion
Sexual Integral (ESI) y 4- Ley de ESI 26150/2006. Abordaremos estos analisis discursivos a
partir de la teoria de Analisis del Discurso (AD) Frances de orientacion Pecheutiana. El objetivo
de esta investigacion fue el de dar una interpretacion a los decires de los DOs sobre la tematica
de género y sexualidad en la escuela. Siendo asi, trabajamos con conceptos venidos de esta
linea de AD, con los cuales dimos una interpretacion de las posibles Formaciones Discursivas
que componen el inter y intradiscurso de los DOs. Nuestro analisis estuvo guiado por nuestra
hipétesis y objetivos, a fin de develar posibles efectos de sentidos dispersos. Para esto,
metodoldgicamente nos basamos en el analisis de Recortes Discursivos (RDs) extraidos de los
DOs citados. En estos RDs entendimos que, si bien los DOs traen un gran avance sobre la
cuestion de género y sexualidad en la escuela, los mismos se encontrarian dispersos en sus
efectos de sentido, remitiendo a FDs diferentes, tales como la FD religiosa, biologica, Queer y
feminista. De esta forma, los decires nos remontarian a discursos con concepciones enclavadas
hegemaonica/histéricamente y, a su vez, en el proceso discursivo, también nos remontan a FDs
pos-identitarias.

Palabras clave: Discurso - Analisis de Discurso — Documentos Oficiales - Formaciones
Discursivas — Formaciones ldeoldgicas.
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INTRODUCAO

“Norm life baby:‘we’re talk shown and
we’re pointing just like Christians at a
suicide’”.  Marilyn  Manson.  Album:
Mechanical Animals. 1998

Nesta dissertacdo procuraremos dar lugar ao debate em torno da sexualidade e dos
géneros sexuais presentes nos documentos oficiais relativos a educagdo. Sendo assim, o tema
desta pesquisa é a orientacdo sexual nas escolas a partir dos dizeres registrados em Documentos
Oficiais sobre esse assunto no Brasil e na Argentina. Mais especificamente, diremos que o tema
a ser tratado nesta dissertacdo sera: a problematizacdo do funcionamento discursivo, desde a
Gtica tedrica da AD pecheutiana, dos Documentos Oficiais que abordam a orientacdo sexual

nas escolas.

A escolha do tema fundamenta-se no fluxo de minha historia pessoal e académica. 1sso
porque ao longo dela, participei de diferentes debates relacionados & identidade, o que me levou

a refletir, primeiramente, sobre minhas proprias identidades cultural, sexual e de género.

Relatando um pouco da minha historia pessoal, come¢co meu caminho pela escola
primaria. Com seis anos iniciava meus estudos em minha cidade, no interior da Argentina.
Naquele momento, conheci uma pessoa que seria muito especial: minha primeira professora.
Esta professora sinalizou, desde o primeiro momento em sala, o pior erro dos meus pais e irmaos
com respeito a mim: terem criado um filho/irmdo com uma boa educacéo, resignado a religidao
e pré-disposto aos estudos. Suponho que o fato de eu reconhecer algumas palavras e saber
escrever outras a incomodava muito. Daquele momento em diante, ao ter sido apontado pela

professora como sendo o diferente, minha vida se transformou em um verdadeiro inferno.

Em minha adolescéncia a escola e a sociedade enfatizaram a diferenca na representacéo
sexual e, no que entendo hoje como, performatividade de género a qual eu representava naquele
momento. Piercings, cabelo comprido, roupas e gostos pareciam ter a necessidade de serem
normatizados em minha vida. Novamente, minha identidade se viu questionada, mas desta vez
de maneira mais intensa. Foram colocados em xeque desde meu gosto musical (cabe ressaltar

que era final dos anos 90 e era f& de Marilyn Manson), até a forma de expressar meu género.
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Tantos eram estes questionamentos, que por varias vezes tive minha entrada proibida na escola

secundaria 752, pelo simples fato de usar piercings.

A partir do enfrentamento destas questfes sobre minha propria identidade cultural e de
género, vivido fundamentalmente na escola, comecei meu caminho na percepgao e resisténcia
das relagOes de dominacéo. RelacOes de poder que aconteciam (e ainda acontecem) entre 0S
géneros feminino ou masculino e identidade sexual e que privilegiam ou tém como norma a

heteronormatividade.

Além disso, também vivi o fato de como estas reacdes de poder marcavam a diferenca
através do bullying (na época chamado de brincadeira), violéncia psicoldgica e fisica, ou pior
ainda, através do siléncio sobre o tema. Neste processo violento, os géneros e as identidades

tidas como anormais eram simplesmente ignoradas.

Com o decorrer do tempo, me graduei professor. Foi assim que em minha trajetoria
académica percebi mais uma vez como este sistema continua sendo perpetuado. Tal
continuidade se da ndo apenas nos estudantes, mas também na comunidade escolar em sua
totalidade.

No ano de 2010, durante uma viagem a lazer, aconteceu meu primeiro encontro com as
leituras de Butler, através de uma amiga. Ela havia comecado a aventurar-se nas leituras da
autora norte americana. Desta forma, na busca constante de entender nosso género e
sexualidade, nos aprofundamos nas leituras da académica de Yale, o que nos levou a entender
tanto a sexualidade, quando o género como performatividade constantes do ser humano, e néo

como questdes fixas que ocorrem apenas uma vez na vida.

Sendo assim, na condicao de professor, com seus entraves sociais e educativos, e junto
a um grupo de colegas, percebemos que nossa voz, que carregava consigo um grito de
resisténcia contra o sistema heteronormativos-patriarcal, ecoava também em outros colegas e
estudantes. Devido a esta situacdo, comecamos 0 embate politico de fazer ouvir outras vozes
gue também ndo estavam de acordo com tal sistema. Isto se deu a partir de uma postura

feminista, porem baseada fortemente em J. Butler e o desenvolvimento da teoria Queer.

Neste sentido, o grupo formado por meus colegas e por mim comegou a problematizar
diferentes posturas presentes na escola, que se encontram enraizadas na heteronormatividade.
E principalmente devido a nossas experiéncias pessoais, tanto quando alunos, como agora, no

papel de professores, que o0 grupo comecou a estudar e debater sobre as leis e diretrizes que



12

atualmente estdo presentes e/ou tém repercussao na escola argentina. Foi assim que, com 0
decorrer do tempo, comecamos a entender a Argentina em uma profunda sobreposi¢éo politico-

econémico-legislativa com outros paises do MERCOSUL.

No meu caso, em particular, entendo o Brasil e a Argentina como paises chave no
MERCOSUL quando nos referimos a legislagdo referente a protecdo e visibilidade das
chamadas minorias. Inclusive, estes paises tém sido a cabeca politico-econémica do bloco.
Surge dai meu interesse em conhecer os dizeres oficiais através das diretrizes de ambos o0s
Estados sobre Identidade de género e sexualidade na educacao dos estudantes. Isto porque, estes
dois paises exercem uma grande influéncia sobre os demais que integram o bloco MERCOSUL
nos mais diversos assuntos. A Argentina, em especial, foi o primeiro pais latino-americano a

criar uma legislacéo especifica para unides homo afetivas, seguida pelo Brasil.

Mas por que analisar os dizeres dos documentos sobre a orientagdo sexual nas escolas?
Esta escolha se deve ao fato de que os modelos tradicionais de género e sexualidade se
encontram sombreados por uma crise devida a reafirmacdo de outras formas possiveis de
constituicdo subjetiva. Estas outras formas se encontram em luta para ndo serem mais
invisibilizadas, reivindicando seus direitos civis, econdmicos, sexuais, culturais e identitérios.
E com o transcorrer da democracia, estas tensdes impactaram tanto na sociedade como na forma

de legislar sobre os novos corpos e identidades.

A reivindicacdo da qual viemos falando também seria posta em prética dentro da escola,
conforme atesta o proprio Ministério de Educacéo e Cultura (MEC) do Brasil (2008, p. 21-22),
J& que esta seria “uma instituicdo na qual convivem, de forma nem sempre harmoniosa,
diferentes grupos e identidades sociais, quanto € uma instancia em que se disputam significados

que produzem, atualizam e modificam algumas dessas identidades”.

Neste sentido, segundo 0 MEC, a escola seria um espaco democratico e pluralista. Neste
espaco os significados seriam disputados, colocados em tensao, construidos e nao instaurados.
Isto é, a escola se distanciaria do discurso hegeménico normativo, a través da atualizacéo e

modificacdo dos significados, sendo assim, também da identidade.

Se por um lado, segundo 0 MEC, a escola € um lugar de ressignificagdes, por outro lado,

ainda falando sobre a escola, Orlandi entende que:
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A escola é a sede de reprodugdo cultural e o sistema de ensino é a solugdo mais
dissimulada para o problema da transi¢do de poder, pois contribui para a reproducéo
da estrutura das relagdes de classe dissimulando, sob a aparéncia da neutralidade, o
cumprimento dessa funcdo. (ORLANDI, 1987, p. 21)

Sendo assim, nos encontrariamos diante de duas posturas divergentes sobre o que
acontece na escola. Para Orlandi (1987), a escola ndo se apresentaria como um espaco plural e
democréatico onde os estudantes teriam a capacidade de significar e ressignificar suas
identidades. Segundo a autora, tal como para Bourdie (1964), ndo existiria tal possibilidade, ja
que a funcdo da escola é a reproducdo cultural e do sistema, portanto, também a reproducdo de

identidades hegeménicas.

Este tipo de divergéncia me gerou um primeiro interesse investigativo sobre o assunto
relacionado aos géneros na escola. Além disso, o foco em meu campo especifico, a AD e o fato
de ter entrado em contato com as leituras de Butler fizeram com que eu comecasse a pensar na
questdo de como os enunciados de 6dio entram em tensdo com os enunciados do poder
legislativo. Isso se deve ao fato de que os Estados, nos documentos oficiais, mostrariam certo

interesse em viabilizar e dar atencdo as demandas das minorias.

Encontramos que Butler (1997) sustenta que os enunciados de 6dio assujeitam o
individuo a um lugar estatico, estavel e rigido, posicionando-a assim em um lugar dominado no

processo de exercicio de poder. Nas proprias palavras da autora,

Os enunciados da linguagem de 6dio fazem parte de um processo continuo e
ininterrupto ao qual estamos sujeitos, uma sujeigdo (asujetissement) constante que é
a operacdo mesma da interpelacdo, essa agdo do discurso continuamente repetida
através da qual os sujeitos sdo constituidos pela subjugagdo. Esses termos ofensivos
que sinalizam um espaco discursivo de viola¢do precedem e ocasionam o enunciado
que os representa; 0 enunciado € a ocasido de renovar essa operacao de interpelagdo.
De fato, o individuo pode ser interpelado, colocado em seu lugar, posi¢do esta que lhe
pode ser assignada através do siléncio, porque ninguém se dirige ao outro, e esta
situacdo se torna claramente dolorosa quando a pessoa prefere ser menosprezada a
estar em uma situacdo onde se dirigiam a ela de maneira parcial. (BUTLER, 1997,
traduzido por mim).!

! Los enunciados del lenguaje de odio forman parte de un proceso continuo e ininterrumpido al que
estamos sujetos, una sujecion (asujetissement) constante que es la operacién misma de la interpelacion, esa
accion del discurso continuamente repetida a través de la cual los sujetos son constituidos en la subyugacién. Esos
términos ofensivos que sefialan un espacio discursivo de violacién preceden y ocasionan el enunciado que los
representa; el enunciado es la ocasion de renovar esa operacion de interpelacion. De hecho, uno puede ser
interpelado, puesto en su sitio, se le puede asignar una posicion a través del silencio, porque nadie se dirige a uno,
y esta situacidn se vuelve claramente dolorosa cuando uno prefiere ser menospreciado a que no se dirijan a él en
absoluto. (BUTLER, 2004, p. 53, italica original. Grifos meus,, traduzido por mim).
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Sendo assim, e ao entender que segundo Althusser (1996), o processo de interpelacdo
se da através da linguagem, e além de interpretar esses espacos discursivos como Formacdes
Discursivas, em termos pecheutianos, nos interessaram entdo em interpretar como o discurso

de 6dio é difundido ou ndo, nos dizeres oficiais.

Como a exclusdo é posta neste momento historico em destaque, procurando transforma-
la em inclusdo, nos interessamos em saber quais Formacgdes Discursivas entrariam em tensdo
na constituicdo dos dizeres dos DOs para poder interpretar como os significados estariam sendo,
ou ndo, produzidos, modificados ou atualizados, e como se instaurariam essas ressignificacoes

nos exercicios do poder dentro do espago escolar.

Este interesse esta claramente marcado por nosso interesse pelo discurso. Neste sentido,
entendendo o discurso, em termos pecheutianos (1990), como efeito de sentido e em conjunto
com as ideias de Butler (1997), diremos que “a responsabilidade do falante ndo consiste em
refazer a linguagem ex nihilo, e sim em negociar o legado do uso e seu sentido, que constringe
e possibilita essa fala.” Por sua vez, pensando na linguagem, o homem e as institui¢des,
recorremos a Orlandi, quando diz que:

O homem €é um sujeito s6cio-historico e simbdlico. E nesse processo de
individu(a)agdo que os sujeitos sao pegos em cheio pelos modos como as instituicoes
os individu(aliz)am. E ai que incide fortemente a educacdo e é também ai que

podemos pensar tanto a reproducdo como a resisténcia, a ruptura e 0s movimentos
(ORLANDI, 2012, p. 154).

Na visdo desta autora, o assujeitamento, a individu(aliz)acao, e portanto, a interpelacdo
e seus lugares estabelecidos, poderiam entram em tensdo no processo educativo, ja que, como
sustenta esta autora, se por um lado, é na instituicdo escola que os significados sdo reproduzidos,
seria possivel por outro lado, por meio da educacao, resistir e romper os discursos hegemonicos
que a invadem. E por isso que procuraremos interpretar, nesta dissertacio, os possiveis efeitos
de sentido produzidos nos dizeres dos DOs que orientam sobre a educacdo sexual nas escolas.
Este gesto interpretativo estard mediado pelo fato de entender que tudo é interpretacdo, que é

impossivel estar por fora do texto, ou segundo as palavras de Orlandi, porque:

Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou o leitor a se colocarem
questbes sobre o que produzem e o que ouvem nas diferentes manifestacbes da
linguagem, perceber que ndao podemos nao estar sujeitos a linguagem, a seus
equivocos, sua opacidade. Saber que ndo ha neutralidade nem mesmo no uso mais
aparentemente cotidiano dos signos. A entrada no simbodlico é irremediavel e
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permanente: estamos comprometidos com os sentidos e o politico. Ndo temos como
ndo interpretar. (ORLANDI, 1999. p. 09)

E nessa impossibilidade de n&o interpretar, ndo simbolizar e ndo gerar novos efeitos de
sentidos, que focalizaremos nossa interpretacdo dos dizeres dos DOs relativos a Educacgédo
Sexual e de Género do Brasil e da Argentina. Isso porque, como sabemos, 0 processo de
interpelacdo produzido na linguagem ou através dela, ndo esta finalizado nem estavel, e sim
passivel de modificacdes, ja que, segundo Peuchéux (1988), sé ha causa daquilo que falha

durante o processo de simbolizacao.

Para comecar a problematizar estes dizeres, traremos a tona, de forma sucinta, o caso
argentino. Naquele pais, desde a primeira década dos anos 2000, foram feitas algumas
mudancgas legislativas a favor das minorias sexuais. Nesta sistemética surgem novas leis. Estes
documentos legais tinham como objetivo garantir o reconhecimento, visibilidade e normalizar

0s géneros e sexualidades, que até este momento, eram impedimentos do quadro juridico.

Neste caminho legislativo, surgiram diferentes documentos para tentar alcancar estes
objetivos. Desta forma, no ano de 1996 surge a Lei 26.150 de Educacion Sexual Integral (a
partir de agora ESI), a Ley de Matrimonio lgualitario 26.618/2010 e, finalmente, a Ley de
Género 26.743/2012. Neste interim, os debates sobre género e identidade sexual instaurados na
sociedade e também na escola, tentando deixar de responder ao sistema heteronormativo e de
identidade estavel para dar lugar a debates de identidades de género e sexualidade como
construcdo social e, portanto, permeéaveis as diferentes constituicdes relacionadas presentes na

escola e na sociedade.

Por sua vez, de maneira similar ao caminho percorrido na Argentina, se encontra o
Brasil, que teve certo avango no que diz respeito ao reconhecimento dos direitos relacionados
a tematica de género e de identidade sexual, e tem pontos em comum com 0 que aconteceu na

Argentina, mesmo com constitui¢des juridicas diferentes.

Como exemplos, podemos citar a decisdo do Supremo Tribunal de Justica do Brasil com
data de 15/10/2011 no reconhecimento da unido homoafetiva (BRASIL, 2016)?, da uni&o
igualitaria por parte do Conselho Nacional de Justica N° 175/2013 (BRASIL, 2016) e os

conteddos transversais pertencentes aos Parametros Curriculares Nacionais - Conteddos

2 Ver referencias: Consultor Juridico
3 Ver referencias: Superior Tribunal de Justicia.
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Transversais (1998) (a partir de agora PCN-CT), e os documentos referentes a “Educagdo para

a igualdade de género” (2008), entre outros.

Por outro lado, se faz necessario recordar que tais avangos tém sido um processo arduo
de reflexdo sobre orientacdo sexual e de género, tanto neste século, quanto no anterior. Esta
evolucdo mostra seu impacto com as teorias de sexualidade e de género, vindas tanto da Europa,
como dos EUA, tal como as debatidas, ou seja, colocadas em tenséo por Simone de Beauvoir,
em seu livro “O Segundo Sexo”, por Foucault em sua trilogia “Historia da Sexualidade”,
Laqueur, Fausto-Sterling, Butler, e varios outros. Estas teorias/tedricos colocam em questéo o
binarismo homem-mulher, além de questionar a posi¢cdo assumida por cada género na

engrenagem social.

Estes debates, teorias e tedricos trouxeram, indubitavelmente, diferentes formas de
representatividade e visibilidade de género e sexualidade na sociedade. Debates que também se
manifestaram na escola a partir da entrada das teorias Gay, Lésbica, de Transgeneros e
finalmente da Queer, no campo social, a partir dos anos 90. Entretanto, essas progressdes ndo

foram necessariamente reconhecidas como constitutivas do processo socioeducacional/escolar.

Isto porque, percebemos que os DOs, apesar de apresentarem uma definicdo de género
e identidade sexual que os distanciaria de concepgdes tradicionais— primeiramente da viséo
biol6gica de homem e mulher, em segundo caso avancando no conceito de identidade como
uma questdo inacabada — se estruturam discursivamente de modo que se contradizem. Isso
porque, as vezes, acabam desembocando nessas mesmas questdes ou fazendo referéncias as

caracteristicas fixas e hegemdnicas de identidade.

Esta contradi¢do pode ser detectada em dizeres presentes nos DOs, nos quais por um
lado discutem o avango de conceitos como o da identidade, por outro apresentam uma certa
I6gica binaria. Para exemplificar, trouxemos o seguinte fragmento:

Ao tratar do tema Orientacdo Sexual, busca-se considerar a sexualidade como algo
inerente a vida e a sadde, que se expressa desde cedo no ser humano. [Esse tema]
engloba o papel social do homem e da mulher, o respeito por si e pelo outro, as
discriminages e 0s estereotipos atribuidos e vivenciados em seus relacionamentos, o

avanco da AIDS e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre outros, que sao
problemas atuais e preocupantes. (MEC, PCN-CT. p. 73, grifos meus)

Como podemos ver, os dizeres apontam a construcdo da sexualidade como uma questao

inacabada e permanente, inerente a vida e expressada desde o nascimento, referindo-se, dentre
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outros aspectos, ao rol social binario de homem e mulher. Esta insisténcia em manter uma légica
na abordagem de género e sexualidade, poderia indicar que os DOs tém sido ineficientes ao
abarcarem a amplitude dos conhecimentos sobre diferentes possiveis orientagcdes sexuais e de

género.

Isso ndo se deveria, a nosso ver, ao desconhecimento dos avangos cientificos sobre o
assunto. Pelo contrério, se trataria de uma tensdo produzida entre as implicagbes daqueles
conhecimentos e as forcas a eles opostas. Forcas e tensdes essas que se encontram na sociedade,
e por isso, constituem os individuos que produziram estes documentos. Uma das provaveis
comprovacoes desta tensdo é que o Brasil — que possui uma bancada evangélica na Camara dos
Deputados — ndo colocou em pratica o estatuto de lei de orientacBes educacionais sobre

sexualidade tal como a Argentina conseguiu fazer.

Neste sentido, as leis e documentos oficiais avancariam na mudanca e progresso sobre
0 assunto, mesmo que o fariam sem deixar de remeter constantemente a diferentes FDs, tais
como as pedagdgicas, médica, religiosa®, entre outras que constituem seus dizeres e nos
remeteriam a um, ou varios, sentidos opostos. Além disso, por mais que estes dizeres ajudem
no avancgo do reconhecimento e estejam na vanguarda latino-americana, seus dizeres, ao serem
dispersos quanto a sua constituicdo, teriam um baixo impacto na sociedade e consequentemente
nas escolas. Este impacto escasso dos dizeres dos DOs pode ser visualizado em distintos ataques
fisicos e homofébicos, tais como os registrados pelos Grupo Gay da Bahia (GGB). O GGB
declara que “um LGBT ¢ assassinado a cada 27 horas no pais. Desse total, 52% eram gays, 37%

travestis, 16% lésbicas, 10% bissexuais, segundo dados de 2015”.5

Além desses eventos, existem também os ataques simbdlicos das bancadas politico-
religiosas. Tais manifestacOes se encontram ocultas por diversos aspectos e enunciagoes, tais
como a Movimentagdo Contra a Ideologia de Género® ou, como aconteceu recentemente, a
retirada das expressdes “Identidade de Género” e “Orientagdo Sexual”’ dos DOs atuais do

Brasil. Uma realidade semelhante se manifesta através de diferentes ataques homofdbicos que

4 Mesmo que ndo seja tendéncia nomear as FDs, nés o faremos com o intuito de facilitar nossa analise.

5 Ver http://www.superpride.com.br/2016/03/este-e-0-assustador-relatorio-dos-assassinatos-de-gays-e-
travestis-no-brasil.html 21.09.2015

6 Movimiento de padres de estudiantes en edad escolar, agrupados bajo la consigna “Escuela sin Idiologia
de género”, en la cual consignan su conservadorismo.

7 Ver: https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/mec-suprime-expressao-orientacao-sexual-de-
texto-sobre-base-curricular-21174530 Ultimo acceso 31/05/2017
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aconteceram na Argentina nos ultimos anos, como testemunharam diversos meios de

comunicacgdo daquele pais.

Retomando o nosso interesse em refletir sobre a escola e o impacto que os dizeres sobre
sexualidade e género dos DOs exercem nela, Miskolci (2015) explica que na educacao seria
necessario deixar de seguir a logica hétero-sexista. Ao deixar esta logica, também seria
necessario o cuidado para ndo cair em outros tipos de binarismo como homem e mulher,
masculino e feminino, heterossexual e homossexual etc. Isso deveria ser evitado para que nao
haja “uma normalizacdo das identidades e das praticas [identitaria]”. (MISKOLCI, 2015, p. 18),
e sim para que a construcdo/constituicdo desta seja fluida, uma ldgica que talvez esteja

relacionada as teorias Queer.

Assim, com base no fato de que a escola é um dos Aparelhos Ideolégicos do Estado®,
entendemos que o sistema educacional seria usado politicamente e estrategicamente pelo
Estado para manter, por um lado, os discursos hegemdénicos sobre orientacdo de género e
identidade sexual. Mesmo que, por outro lado, seria utilizado também para deslocar a
apropriacdo destes discursos norteadores das orientacGes sobre género e identidade sexual

presente nas escolas.

Este debate, que foi colocado em destaque durante estas primeiras paginas introdutdrias,
justifica o tema desta pesquisa: a problematizacéo do funcionamento discursivo, desde a 6ptica
tedrica da AD pecheutiana de DOs que abordam a orientacdo sexual nas escolas. Portanto,
procuraremos mostrar como estes documentos discursivizam as instrucbes sobre a
educacdo/orientacdo sexual nas escolas, sobre tudo aquilo que diz respeito as identidades

sexuais e de género.

Para esta problematizagdo comporemos nosso corpus a partir dos Recortes Discursivos
(RDs) provenientes dos seguintes documentos: Ley de Educacion Sexual Integral (Lei ESI),
Lineamentos Curriculares Para La Educacion Sexual Integral (daqui em diante LC-ESI) da
Argentina e a Nota Técnica 24/2015 do MEC brasileiro (NT 24/2015) e os Parametros

Curriculares Nacionais Contetudos Transversais (volume 10) (PCN-CT).

Para tal problematizacdo nos posicionamos da seguinte hipodtese: Os dizeres dos DOs
parecem ndo levar em consideracdo as possiveis e recorrentes manifestagdes de género e

sexualidade possiveis de serem encontradas na escola contemporanea. Como efeito, essas

8 Ver Althusser, L. (1996)
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manifestacOes podem se tornar abjetas ou invisibilizadas (BUTLER, 1997), sofrendo os efeitos
da nédo garantia de direitos fundamentais de expressao dos estudantes na sociedade e, por efeito
domind, na escola. Isso se daria assim porque estes documentos, de forma mais ou menos
explicita, acabam por reforcar sobre 0 assunto uma posi¢do ou matriz de referéncia que pode

manter e perpetuar o sistema binario da heteronormatividade.

Com a intencdo de debater este tema, como j& foi mencionado anteriormente, esta
pesquisa terd como objetivo geral: Problematizar os efeitos de sentido dos conceitos de
Identidade de Género e Sexual nos dizeres dos DOs escolares da Argentina e do Brasil.
Discorrem deste objetivo, 0s objetivos especificos: (1) Explicitar as identidades de género
sustentadas nos DOs, (11) Comparar a proximidade dos conceitos de género e de sexualidade
nos DOs e (I11) Analisar em que potenciais Formagdes Discursivas (FDs) se constituem o0s
dizeres dos DOs.

Sendo assim, esta dissertacdo estara estruturada em trés capitulos, além desta introducao
e as consideracdes finais. No primeiro capitulo discorreremos sobre as teorias que d&o
sustentacdo a esta pesquisa. Em seguida, no segundo capitulo, traremos as condi¢bes de
producdo, do discurso, que permitiram os dizeres plasmados nos DOs. No terceiro capitulo,
serdo feitas anélises e debates dos RDs selecionados, tentando mostrar seu funcionamento antes

da conclusdo que sera apresentada nas consideracgdes finais.

Nesta introducdo se saliento a importancia das vivencias pessoais e académicas no
processo de formacao de um professional pesquisador. Se saliento, também, a importancia que
este pesquisador entende, ambos 0s paises, tanto a Argentina quanto o Brasil, tém como paises
chaves no MERCOSUL nédo somente engquanto aos aspetos econdmicos politicos, mas também

enquanto a defensa e reconhecimento das minorias.

Finalmente se esclareceram e pautaram o tema, a hipGteses e 0s objetivos que serviram
de norte nesta pesquisa que encontra pivé na Andlise do Discurso francés, de orientacéo

pecheutiana.
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CAPITULO 1 PERCURSOS TEORICOS

Nos estudos discursivos, procura-se
compreender a lingua ndo s6 como uma
estrutura mas sobretudo como
acontecimento. Reunindo estrutura e
acontecimento a forma material é vista
como o acontecimento do significante
(lingua) em um sujeito afetado pela
histéria. (ORLANDI, 1999. p. 19)

Neste capitulo tentaremos expor, brevemente, o caminho tedrico percorrido na Anélise
Do Discurso (a partir de agora AD) francesa de linha pecheutiana. Este tipo de analise se
distingue de outros devido ao fato de constituir-se como uma disciplina de intermédios. Estes
intermédios sdo formados pela sobreposi¢cdo das teorias Enunciativas, ldeoldgicas e
Psicanaliticas, movendo-se entre os intersticios desta sobreposicao, porém sem estar fixado em

nenhuma das grandes teorias.

Portanto, neste Percurso Tedrico discorreremos sobre alguns conceitos fundamentais
oriundos desta AD. Tentaremos trazer a debate a discusséo, sempre inacabada, entre a estrutura
e 0 acontecimento que ddo lugar ao discurso. Ademais, trabalharemos com conceitos
necessarios nesta investigacdo, como sao os conceitos de: Formacao Discursiva (doravante FD),

Formacdes Ideoldgicas (agora FI), Interdiscurso, Intradiscurso.

A AD pecheutiana teve seu inicio no inicio da decada de 60, articulando-se no
intermédio da Linguistica, do Marxismo (através de Althusser e sua teoria de Ideologia) e da

Psicanalise.

Sendo assim, a AD ndo encontra pivd em nenhuma destas regides cientificas, pois se
move entre elas. Desta forma, a AD tentaria estender-se sobre a historicidade que a Linguistica
deixa por fora, ao colocar em movimento a teoria dos funcionamentos sintaticos e dos processos
de enunciagédo, também leva em conta a teoria do discurso — como teoria da determinacgéo
histdrica dos processos semanticos, sendo, além de tudo, o sujeito atravessado pelo Inconsciente

lacaniano.

Devido a isto, diremos que a AD, também, ressalta o materialismo histérico no que é
relativo as FD e as Fl, assim como também nas transformacdes, interpelacdo e assujeitamento,

tanto por parte da Ideologia, quanto do Inconsciente.
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Nesta linha de reflex&o, sobre a AD, o discurso, segundo Pécheux (1990) néo se trataria
da transmissdo de informacdo ou da transmissao de signos linguisticos entre locutores, e sim
dos “efeitos de sentido” criado entre esses locutores. Neste sentido, Orlandi (1999, p. 10)
acrescenta que o discurso é tomado como “o ritual da palavra”, o discurso ¢ 0 movimento dos
sentidos, errancia dos sujeitos, indistin¢do de incerteza, de trajetos, de ancoragem e de vestigios
dos signos linguisticos.

Esta forma de ver o discurso € possivel, ja que o sentido de uma palavra, frase, ou outras
construgdes linguisticas ndo existiriam de forma imanente, mas que o sentido seria determinado
pelas posicBes ideoldgicas que se confrontam no processo social e historico na qual estas
palavras foram e sdo produzidas (PECHEUX, 1988).

Desta forma, segundo Pécheux (1988), ¢ a Ideologia na qual através do processo de
interpelacdo, converte o individuo em sujeito. Além disso, € a ideologia que — através do habito
e do uso — designaria 0 que € e o0 que deve ser, a que forneceria evidéncias dos lugares ocupados
pelos distintos sujeitos na engrenagem social. Esta ideologia, ainda com base em Pécheux
(1990), ndo constituiria a forma ou maneira de ser e de se comportar dos individuos, mas que
se organizaria em Fls, que por sua vez, representariam as formacfes sociais que lhe sdo
pertencentes e que mantem entre si diferentes tipos de relagcdes, como o antagonismo, alianca

ou dominacdes em tais formacdes sociais.

E nesse sentido, portanto, que uma FI caracterizaria um elemento com o potencial de se
manifestar como uma forga em lutas ou “confrontos com outras forcas na conjuntura ideologica,
caracteristica de uma formagcio social em um dado momento” (PECHEUX, 1990), ao mesmo
tempo em que constituiria “o complexo das atitudes e das representacdes que ndo sdo nem
‘individuais’ nem ‘universais’, mas que se relacionam mais ou menos diretamente as posi¢des

de classe em conflito umas com as outras” (PECHEUX, 1990).

Nas proprias palavras de Pécheux, podemos ler que:

A instancia ideoldgica existe sob a forma de formacgdes ideoldgicas (referidas aos
aparelhos ideoldgicos de Estado), que, [...] possuem um carater “regional” e
comportam posi¢cdes de classe: os “objetos” ideologicos sdo sempre fornecidos ao
mesmo tempo que a “maneira de se servir deles” — seu “sentido”, isto ¢, sua orientagado
ou seja, 0s interesses de classe aos quais eles servem-, 0 que se pode comentar dizendo
que as ideologias praticas sdo praticas de classes (de luta de casses) na Ideologia.
(PECHEUX, 1988, p. 146)
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Sendo assim, e entendendo que a “pratica do discurso ¢ um dos aspectos materiais da
ideologia” (PECHEUX, 1990, p. 166), diremos que aquilo que em uma FI determinada é

plausivel de ser dito, e/ou deve ser dito € uma Formacao Discursiva.

Estas FDs, referidas no pardgrafo anterior, representariam na linguagem as FI que lhes
sdo correspondentes e, portanto, todo enunciado receberia o sentido que lhes é proprio da FD
na qual foi produzido. Além disso, para ndo cair na ilusdo de que uma FD lhe corresponderia a
uma FI determinada, destacamos aqui que, uma FI pode ser constituida por uma ou varias FDs

interligadas “a partir de uma posi¢io dada numa conjuntura” (PECHEUX, 1990, p. 166).

E por isso que Pécheux (1988) ressalta que cada palavra, expressdo e demais construgdes
linguisticas, adquiririam ou constituiriam seu sentido em cada FD na que € usada, de acordo
com as relagOes estabelecidas com outras construgdes dentro da mesma FD. Estas FDs,
sobretudo, ndo  sdo  espagos  estruturalmente  fechados, porém  seriam
constitutivamente/continuamente atravessadas por elementos que vem de outro (s) lugar (es),

outras FDs, sem por isso acarretar o mesmo efeito de sentido.

Portanto, se admitimos a possibilidade de que uma mesma palavra, mesmo que
enunciada em diferentes FDs possa obter um mesmo efeito de sentido, ou que essa mesma
palavra em outras FDs tenha um sentido diferente, podemos afirmar também que, enunciados

materialmente diferentes, dentro de uma FD dada, possam ter um mesmo efeito de sentido.

Por outro lado, para continuar com algumas outras caracteristicas das FDs, trazemos o
fato de que “toda FD dissimula, pela transparéncia de sentido em que ela se constitui sua
dependéncia com respeito ‘as estruturas complexas’ das FDs intrincadas nas complexas
estruturas das FI” (PECHEUX, 1988, p. 162). E segundo as palavras do proprio Pécheux

(1988), essas estruturas complexas das FDs sdo 0 que se conhece como interdiscurso.

O fato de poder considerar as FDs como regides do interdiscurso se deve a que sob 0
“ja-dito”, o interdiscurso disponibiliza dizeres que constituem uma FD em rela¢do a outra

(ORLANDI, 1999). Isso se deveria a como sinalizamos mais acima.

O proprio de toda FD é dissimular, na transparéncia do sentido que nela se forma, a
objetividade material contraditoria do interdiscurso, que determina essa formacdo discursiva
como tal, objetividade material essa que reside no fato de que ‘algo fala’ sempre ‘antes, em
outro lugar e independentemente’ (PECHEUX, 1988, p. 162)
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Portanto, quando dizemos que ‘uma palavra significa em relagdo a outras’, estamos nos
referindo a articulacdo das FDs dominadas pelo interdiscurso em sua objetividade material. O
fato de que exista um ja dito — interpretavel e analisavel de outra (s) FD (s) representando outra
(s) FI (s) — é que o faz com que compreendamos o funcionamento do discurso em relacdo a
ideologia. Relacéo esta que estara dada pela articulagdo do ja-dito, com o que esse esta dizendo,
isto é, relacdo entre o sentido constituido (sob a forma do j&-dito) e a formulagdo de um novo

sentido neste dizer.

Graficamente, segundo Pécheux (1988) teriamos o intradiscurso atravessado pelo

interdiscurso da seguinte maneira

Figura 1- O discurso transverso e o interdiscurso

Sy=

Sx = ... constatamos

Esse interdiscurso, ordem do saber discursivo, € também, nas palavras de Orlandi
(1999), memoria afetada pelo esquecimento. Ao falar sobre os esquecimentos, podemos ler na

obra de Pécheux (1988) que nao se trata de um conhecimento que foi esquecido, apagado da

% Tomada e adaptada de Pécheux (1988, p., 165) no qual a sequéncia Sy, que pertence aquilo que
chamaremos o “discurso-transverso” de Sx, e que efetua um encadeamento entre a ¢ b em Sx.
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mente e da memdaria, mas que tem a ver com esquecimentos de dois tipos, 0s quais ultrapassam

0 sentido de esquecimento no sentido vulgar e cotidiano da palavra.

Como dito acima, Pécheux (1988) definiu dos tipos de esquecimentos. Por um lado,
temos o Esquecimento N°2, pertencente a ordem da enuncia¢éo, segundo Orlandi (1999, p. 35).
Esse esquecimento é aquele através do qual, todo sujeito-falante selecionaria do interior da FD
que domina os enunciados, formas e sequéncias, que nessa FD se encontrariam em relacéo de
parafrase, como diz Pécheux (1988, p. 173) “um enunciado, forma ou sequéncia, e ndo outro,

que, no tanto, esta no campo daquilo que poderia reformul&-lo na FD considerada ”.

Seguindo esta teorizacdo entenderiamos ou justificariamos a escolha de pronunciar uma
frase ou outra, mesmo que, aquela segunda, esteja em relacdo de parafrase com a primeira.
Sendo assim, seria escolhida uma determinada sequéncia discursiva e ndo outra para dar tal

efeito de sentido e ndo um possivel outro.

Portanto, nosso discurso estaria afetado, também, pelo o que Pécheux (1988) denominou
como o Esquecimento N° 1, que segundo Orlandi (1999, p. 35) se trata de um esquecimento de
ordem ideoldgica. Este esquecimento supbe que o sujeito-falante ndo pode encontrar-se no
exterior da FD que o domina (PECHEUX, 1988, p. 173). Esse esquecimento faz que tenhamos
a ilusdo de ser a origem do que dizemos, quando na realidade retomamos sentidos preexistentes
(ORLANDI, 1999, p. 35).

Neste sentido, Orlandi (1999) escreverd que 0s esquecimentos sdo estruturais, ja que

fazem parte da constitui¢do dos sujeitos e dos sentidos. Sendo assim:

Os sujeitos ‘esquecem’ que ja foi dito [...] para, ao se identificarem com o que dizem,
se constituirem em sujeitos. E assim que suas palavras adquirem sentido, é assim que
eles se significam retomando palavras ja existentes como se elas se originassem neles
e é assim que sentidos e sujeitos estdo sempre em movimento, significando sempre de
muitas e variadas maneiras (ORLANDI, 1999, p. 36).

Estes esquecimentos, ao atravessar o sujeito e fazer com que ele diga o que realmente
quer dizer, acabariam tendo lugar no processo de construcdo do efeito de sentido no (do)
discurso. Para entender mais sobre os efeitos de sentido, diremos que, no processo do uso da
lingua e a significagdo, podemos encontrar: 0s processos parafrasticos, 0s processos

polissémicos e o pré-construido, conceitos sobre 0s quais nos aprofundaremos a seguir.



25

Anteriormente, nos referimos aos processos parafrasticos e aos processos polissémicos.
Esses dois sdo considerados como sendo grandes processos no funcionamento da lingua. Isto
porque, por um lado, 0s processos parafrasticos — repeticdo de sentidos — sdo aqueles pelos

quais em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto € a memdria.

A parafrase representaria, assim, o retorno aos mesmos espacos do dizer. S&o produzidas
diferentes formulacGes do mesmo dizer sedimentado, através do que Authier (1998) chamara
de heterogeneidade marcada/constitutiva ou da Representacao do discurso Outro. A paréafrase
é a matriz dos sentidos, pois ndo haveria sentido sem repeticdo. Neste sentido, e para ampliar
um pouco, diremos que a heterogeneidade marcada constitutiva se refere a heterogeneidade,
que traz o interdiscurso no intradiscurso, o qual pode ser percebido através de diferentes marcas

explicitas ou implicitas no texto.

Por outro lado, falando da polissemia — pluralidade de sentidos — o0 que temos € o
deslocamento, ruptura de processos de significacdo. A polissemia joga com 0 equivoco
(ORLANDI, 1999). A polissemia, por sua vez, também é fonte da linguagem, uma vez que ela
é a prépria condicdo de existéncia dos discursos. A polissemia € justamente a simultaneidade
de diferentes movimentos de sentidos no mesmo objeto simbdlico (ORLANDI, 1999).

Diziamos anteriormente, que na construcdo dos efeitos de sentido encontra-se presente
0 pré-construido remitiria a uma construcdo anterior e exterior, independente, por oposicao ao

que é construido pelo/no ato enunciativo.

2

Neste sentido, como ja dizemos anteriormente, uma FD ¢ um espago aberto, “invadido
por elementos “que vem de outro lugar”, de outras FDs, em forma de pré-construidos e discurso
transverso (PECHEUX, 1990, p. 314) ou interdiscurso.

Esta invasdo do pre-construido, segundo Filho, funcionaria assim:

Esses elementos de outras Formagdes Discursivas “invasoras” fazem parte do
interdiscurso, que é o exterior especifico de uma Formagdo Discursiva, enquanto
irrompe nesta, vindo do exterior e anterior, para constitui-la, como se esse elemento
ja se encontrasse ai (FILHO, 2011, p. 96).

Orlandi, por sua vez, associa o pré-construido a memoria discursiva, quando diz que
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A memoria pensada em relagio ao discurso é tratada como interdiscurso: ‘aquilo
que fala antes, em outro lugar, independentemente’; é 0 que chamamos memoria
discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a
forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada
tomada de palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o
sujeito significa em uma situagdo discursiva dada. (ORLANDI, 1999, p. 31, grifos
meus)

Com isso em mente, poderiamos afirmar que o discurso é um trabalho sobre, entre e sob
outros discursos. Todo esse trabalho estaria marcado pela relagdo de dominacdo/determinacao
das FDs. Sendo assim, Pécheux (1988) dira que a FD que veicula a forma-sujeito é a FD
dominante, enquanto as FDs que constituem o interdiscurso determinam a dominacéo da FD

dominante.

Todo esse processo anterior se daria através do pré-construido e da articulacdo de
enunciados do interdiscurso. Esses processos atravessam o discurso (ou a FD) dominante sob a
forma do discurso-transverso (PECHEUX, 1988, p. 165). Isso seria possivel devido ao pré-
construido brindar ou impor a realidade — ou a verdade e mentira em termos nietzschianos — e
seu sentido sob a forma da universalidade. Como complemento disto, a articulacéo constituiria

0 sujeito em sua relagéo de sentido, como aquele que determina a dominagéo da forma-sujeito.

Se isto € assim, a articulacdo seria correspondida com o discurso transverso, ja que a
articulacdo provém da linearizacéo do discurso transverso no que Pécheux (1988, p. 166) chama
de intradiscurso. O interdiscurso seria entdo “o funcionamento do discurso com relagcdo a si
mesmo (o que digo agora, com relacdo ao que disse antes e ao que direi depois, portanto, o
conjunto dos fendmenos de ‘co-referéncia’ que garantem aquilo que se pode chamar o ‘fio do

discurso’ enquanto discurso de um sujeito)” (Ibid.).

Portanto, tentando articular Pécheux (1988, p. 163 e ss.) com Orlandi (1999, p.33) e
Filho (2011, p. 97 e ss.) poderiamos dizer que o “pré-construido e articulagdo seriam duas
formas nas quais se manifesta o interdiscurso e o intradiscurso”. Isto porque toda enunciacao
discursiva estaria colocada na interse¢ao de dois eixos: “o vertical”, do pré-construido — o da
memoria, ou constituicdo — onde teriamos todos os dizeres ja-ditos e esquecidos, representando
o dizivel, e um eixo “horizontal”, da linearidade do intradiscurso — de atualidade, formulagéo —
que oculta o primeiro eixo, e é aquele que se formula/diz em determinado momento e

determinadas condigdes.
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Pécheux (1988) dira que “o interdiscurso enquanto discurso-transverso atravessa e poe
em conexao entre si 0s elementos discursivos constituidos pelo interdiscurso enquanto pré-
discurso [...] a matéria prima na qual o sujeito se constitui como ‘sujeito falante’” (grifos

originais).

Em outro sentido, o intradiscurso, tal e qual é proposto pelo fildésofo, seria um efeito do
interdiscurso sobre si mesmo, uma articulacdo espiralada (se a metafora servir), de diferentes
FDs sobre elas mesmas, dando lugar a uma FD que neste caso seria a dominante, e carregaria

consigo todas aquelas outras que sao exteriores, mas que a0 mesmo tempo sao constitutivas.

E nesta linha de pensamento francés, e seu modo de analisar o discurso, que esta
dissertacdo estara fundamentada teoricamente. Portanto, encerramos este primeiro capitulo
sublinhando novamente o fato de que entendemos no discurso a materializagdo do contato entre
o ideoldgico e o linguistico (FILHO, 2011). Ainda que a lingua seja apenas uma para toda uma
comunidade, os confrontos ideoldgicos nas instituicdes ndo sdo. Por isso, dependendo da
instituicdo/ideologia na que uma palavra encontre sua inscricdo, esta podera tomar diferentes
sentidos. Sendo assim, o desafio que a AD enfrenta € justamente o de realizar leituras criticas
e reflexivas, sem reduzir o discurso a seus aspectos linguisticos nem a seus aspectos ideoldgicos
(FILHO, 2011, p. 48).

Com referéncia, novamente, a Pécheux (2008), traremos a esta dissertacdo a viséo do
autor sobre o funcionamento discursivo da lingua, ou melhor, sobre a estrutura e o
acontecimento de/na lingua. A lingua, segundo Saussure, tem sido um sistema de signos
linguisticos negativos. Cada signo estaria composto por um significante e um significado.
Sendo assim, cada palavra teria um Unico ou possivel significado, o qual a dotaria de certa
rigidez.

E por esta interpretacdo da lingua de Saussure que ela é classificada como estrutura.
Desta forma, a estrutura estaria definida como um padrdo ou sistema universal (supra
estrutura), assegurada, estabilizada e fixada por uma sub estrutura. Ambas ndo seriam
plausiveis de modificagdo sem alterar o entorno, ja que seriam proprias da estrutura as

caracteristicas de rigidez e estatica.

Sendo assim, ao entender a lingua como uma estrutura cada signo linguistico acarretaria
um significante impossivel de ser deslocado sem deslocar, também, toda a estrutura de valores
dos signos. Ou seja, nés nos encontrariamos diante de um sentido literal e imanente das

palavras, assunto discutido e descartado em paragrafos anteriores quando nos referimos
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especialmente as FDs. Neste sentido, a estrutura se transformaria em acontecimento, segundo
entendemos, no efeito de sentido impresso no uso dos signos linguisticos, ja que passaria de

entender o significado imanente do signo ao interpretar outro sentido possivel.

Como diziamos anteriormente, na AD trabalhamos com os efeitos de sentido, e,
portanto, para conseguir por em movimento nosso gesto interpretativo, vamos remeter nosso
corpus discursivo a diferentes FDs, a fim de tentar entender o sentido do que esta dito ali
(ORLANDI, 1999, p. 45).

Trouxemos neste capitulo, brevemente, o marco teérico que guiard nossa pesquisa em
AD. Para isso, percorremos a conceitos vindos da AD pecheutiana, discorremos mesmo que
brevemente sobre o comego e conceitos chaves advindos principalmente das chamadas etapas

| e Il de esta linha tedrica.

Reconhecemos, também, neste primeiro capitulo a importancia no desenvolvimento da
AD pecheutiana no Brasil quando trouxemos e debatemos as ideias e ampliagdes que
pensadores de este pais aportaram na AD. Alguns dos conceitos trabalhados neste capitulo
foram Formacao Discursiva, e sua relacdo com a Formacao ldeoldgica, Formacéao Ideoldgica,
e sua relacdo com as FDs, e as lutas de clases, as nocdes de Pré-construido e Memoria

Discursiva, Ideologia, Discurso,Estrutura e Acontecimento, entre outros.

Agora, para comecar nosso gesto interpretativo sobre os dizeres dos DOs, traremos,

sucintamente a debate, as condic¢des de producao do discurso destes documentos.
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CAPITULO 2 — CONDICOES DE PRODUCAO

As condicdes de producdo, pensadas em
um sentido estrito ddo conta do contexto
imediato da enunciacdo pensadas em
sentido amplo, incluem o contexto socio-
historico e ideolégico. ([Adaptado de]
ORLANDI, 1999, p. 30)

Neste capitulo tentaremos abordar algumas das condi¢es de producao dos dizeres dos
DOs, ainda que de maneira sucinta. Tais condi¢des de producdo tém a ver ndo somente com as
condicdes sdcio-histdricas nas quais elas estdo inscritas — as quais discutiremos mais adiante —
mas também, segundo Pécheux (1990), com as formacgbes imaginarias surgidas no ato

discursivo, sobre as quais, também discorreremos na sequéncia.

Como ja discutimos anteriormente, segundo Pécheux (1988) “o sentido de uma palavra,
frase, etc., ndo pode existir em si mesmo. Esse sentido sera determinado pelas posicdes

ideoldgicas do processo sdcio-historico no qual as palavras sdo produzidas e reproduzidas”.

E por isso que, entendemos junto a Pécheux (1990, p. 75-77) que, para compreender a
formulacdo de um dizer se faz necessario trazer a colacao sua contextualizacao. Isso se deve ao
fato de que, sdo as “circunstancias” de um discurso (ou suas condi¢des de produgdo) que
permitiriam sua existéncia. Por outro lado, Pécheux (1990) adverte também, que o discurso

deve ser remetido “as relagdes de sentido” na qual ele é produzido, para entender seus efeitos.

Fortalecendo esta ideia, Orlandi nos diz que:

A AD ndo trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no
mundo, com maneiras de significar, considerando a produc&o e sentido enquanto parte
de suas vidas. [...] considera os processos e as condi¢des de producdo da linguagem,
pela andlise da relacéo estabelecida pela lingua com os sujeitos que a falam e as
situacBes em que se produz o dizer. (ORLANDI, 1999, p. 16)

E assim, como nos diz Orlandi (1999), que as condi¢des de producdo do discurso
incluiriam o contexto sdcio-histérico e ideoldgico. Portanto, comecaremos este capitulo

destacando os conceitos de identidade e diferenca.
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Tais efeitos de sentido sdo oriundos de FDs antigas, tais como as correspondentes a
Parménides. Neste caso, esse fildsofo e as linhas de pensamento que derivam dele, entendiam
a identidade como fundamento, como o que da& origem a cada ente diferente, ou seja, a
identidade seria o ser, de forma estatica e fixa (BOGO, 2010). Assim foi entendida a identidade
durante varios séculos, até que no decorrer do século XVI, a igreja catolica e o colonialismo
europeu se serviram desse entendimento durante a conquista. Sendo assim, segundo Bogo
(2010), o principio da identidade, apenas é o ser, passou a definir o europeu, enquanto o ndo
ser ndo ¢ define o ndo europeu. Nas palavras de Femenias (2013, p. 56-57), na modernidade a
identidade foi entendida como a “identificagdo como membro de um grupo a partir de um trago
identificador”. Por sua vez, o conceito de diferenca, segundo Femenias (2013), parece ter seu
inicio na antiga polis, onde os mesmos, 0s iguais eram o0s possuidores dos direitos e deveres,

enquanto as mulheres, criancas e escravos eram os diferentes, 0os anormais, os inferiores.

Como diziamos, esses conceitos, e 0 avango em seu significado, tém tido impacto nos
dizeres dos DOs, sobre todos os conceitos de: identidade de género, sexual e Queer. Na
sequéncia, abordaremos aspectos relevantes na discussdo da identidade, diferenca e o Queer na
Educacdo. Finalmente, serd objeto de nossa discussdo, a situacdo politica e econdmica dos
Governos do Brasil e da Argentina que, certamente, constituem influéncias importantes no

reconhecimento dos direitos civis.

2.1 Condic0es de producéo global

2.1.1 ldentidade:

Iniciaremos esta sec¢ao das condicdes globais com os conceitos de identidade/diferenca.
Para discorrer sobre estes conceitos comegaremos, primeiramente, pelo conceito de diferenca.
Com base em Femenias (2013), diremos que o fato de que diferenca tenha conotagdo de
inferioridade ou superioridade se deve puramente a construcdo cultural. Por isso, quando a
diferenca € entendida como positivamente outra, insiste-se em seu carater distintivo e

construtivo.

Esta autora, Femenias, define o conceito de diferenca da seguinte maneira:
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Diferenca “remete a aquilo que é proprio ou especifico, seja do sexo (em termos de
diferenca sexual), da etnia (ou da raga), da cultura, da classe, da religido, etc. Desde
moro se torna uma nogdo complexa que adquire, segundo o contexto, um carater
préprio como ndcleo identitario de exigéncias prioritaria, ndo de justica, mas de
reconhecimento” (FEMENIAS, 2013, p. 77)%

Portanto, de acordo com a autora, a reinvindicacdo da diferenca estd dada pela
especificidade de um “trago que marca distintivamente um individuo ou grupo” (FEMENIAS,
2013, p. 78). Sendo assim, “o multiculturalismo e o pensamento pds-colonial reivindicam a
identidade e a diferenga, como o traco distintivo que faz com que um individuo seja membro
de um grupo” (FEMENIAS, 2013, p. 80).

Em um sentido diferente ao do conceito de diferenca, se encontraria o de identidade. “A
identidade operaria como um sistema de regulacéo e controle das subjetividades, de maneira tal
gue os individuos respondem a padrdes estabelecidos. Os sujeitos seriam assim suas
identidades, as quais nao sao assumidas passivamente. As identidades propostas aos individuos
podem e s&o modificadas, rearticuladas e transformadas em uma construcao constante, tanto no

nivel individual, como no grupal.

Mesmo que dependa de ficgdes politicas, a identidade cumpre com uma funcéo
estruturante que produz um efeito de verdade, inacabado e implausivel de ser auto definido.
Entdo, a identidade sera entendida, segundo Femenias, como:

Proceso intimo y subjetivo donde, a través de su experiencia, una persona en
interrelacion con otras, se concibe y acta en consecuencia [...] la identidad rige los
interrelacionamientos de una sociedad o de los grupos diferenciados; marca una cierta
estructura tanto en hechos como en conflictos, no es estatica, fluctia en relacion a
procesos histéricos y politicos, es manipulable y puede tender a operar como si de
esencias inmutables se tratara.” (FEMENIAS, 2013, p. 80-81, grifos nossos)**

10 Diferencia “remite a aquello que es propio o especifico, sea del sexo (en términos de diferencia sexual),
de la etnia (o de la raza), de la cultura, de la clase, de la religion, etc. De este modo se torna una nocién compleja
gue adquiere, segun el contexto, un caracter propio como ntcleo identitario de exigencias prioritarias, ya no de
justicia sino de reconocimiento” (FEMENIAS, 2013, p. 77, traducido por mim)

11 Proceso intimo y subjetivo donde, a través de su experiencia, una persona en interrelacion con otras, se
concibe y actua en consecuencia [...] la identidad rige los interrelacionamientos de una sociedad o de los grupos
diferenciados; marca una cierta estructura tanto en hechos como en conflictos, no es estatica, fluctda en relacion a
procesos histdricos y politicos, es manipulable y puede tender a operar como si de esencias inmutables se tratara.”
(FEMENIAS, 2013, p. 80-81, grifos nossos, traducio nossa)
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Por outro lado, fazendo uma associacdo entre Femenias e Bogo, diremos que nesta
construcdo da identidade, Bogo (2010), com base em Castells? explicita trés diferentes formas

de construcdo da identidade, s&o elas:

Identidade legitimadora é aquela produzida pelas instituicGes dominantes com o
objetivo de expandir e manter a dominacao sobre as forcas sociais dominadas;

Identidade de resisténcia é a identidade que se produz pela reacéo de atores que estdo
em posicOes dominadas e que erguem trincheiras de resisténcia com o objetivo de
sobreviver

Identidade de projeto é a que surgiria 0s atores sociais em posi¢fes subordinadas
langam méo de alternativas culturais e constroem uma nova identidade, capaz de
redefinir a sua posi¢do na sociedade e, até mesmo, de obter a transformacdo das
estruturas sociais. (BOGO, 2010, p. 59)

Deste modo, entendendo que a identidade se encontraria em um continuo movimento,
esta poderia se encontrar perfeitamente adaptada e a servico da identidade legitimadora -
geralmente hegemonica - ou em luta com esta, dando lugar assim a construcdo da identidade de
resisténcia ou de projeto. Sendo assim, na tenséo destas trés formas de construcdo da identidade

é que entendemos e comecamos a transitar também pelas identidades de género.

Quando falamos de identidade de género € necessario recordar que o conceito comeca
a ser adotado pela seguinte analogia de Butler (1997), trazida por Femenias (2013, p. 80), “da

mesma maneira que a natureza é para a cultura, o sexo ¢ para o género”.

Para ambas as autoras, pareceria ser central o aspecto cultural na construcdo da
identidade. Mas o que entendemos como cultural? Qual é a conexao entre cultura e género?

Para responder a esta pergunta, teriamos que nos remeter a Seffner, que entende que:

Toda a producéo de significados simbdlicos que déo sentido & vida em sociedade,
nossas crengas e valores, nossos modos de ser e estilos de vida, e quando pensamos 0
lugar de interseccdo do género e da sexualidade na cultura, estamos ocupados em
entender como, no dmbito da cultura, se organizam os pertencimentos ao género
masculino e ao género feminino [...] (SEFFNER, 2011)

12 CASTELL apud BOGO, A. 2010
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Depois de trazer uma das possiveis ligagdes entre cultura e género, seguimos em frente
com a discussdo sobre identidade. Neste sentido, sem deixar de entender as diferentes
concepcdes sobre o conceito, traremos a tona algumas producdes intelectuais que causariam
certo impacto nos dizeres dos DOs, quando se expressam sobre o género e a sexualidade.
Portanto, ao entender estas teorias como constituintes dos processos de producgdo de
significados, é necessario trazé-las a debate.

Neste sentido, ao falar sobre identidade, Femenias (2013, p. 90-91) considera a
identidade como produto de uma construgdo social. Ela escreve que “partindo da escola
americana, na década de 1980, a dupla de identidade ‘sexo-género’ comeca a ser entendida
como instavel” (FEMENIAS, 2013), em continuo movimento, ainda que sempre unida a
contextos culturais os quais fazem parte importante do proprio processo de producéo de sexo-
género. Desde esta academia, Femenias prossegue “Butler®, entende que tanto o sexo como o
género sdo frageis e plausiveis de mudangas no exercicio da sexualidade. O sentido de
identidade incorreria na dicotomia 1- ficcdo metafisica, 2- virtualmente normativo, regulador e

politico™.

No Brasil, ao falar de género e sexualidade, Louro (2000) nos adverte que, se por um
lado, para as teorias de género, género e sexualidade sdo construcbes sociais, culturais e
historicas, por outro lado é preciso diferenciar o género (carater social das distin¢cdes embasadas

no sexo) da sexualidade (formas como 0s sujeitos vivem seus prazeres e desejos sociais).

Por outro lado, na Inglaterra, Salih afirma que:

No inicio de GT**, Butler afirma que ‘no contexto do discurso herdado da metafisica
da substancia, o género demonstra ser performativo, quer dizer, constituinte da
identidade que pretende ser’ (GT, p.24-25). O género é um ato que faz existir aquilo
que ele nomeia: neste caso, um homem ‘masculino’ ou uma mulher ‘feminina’. As
identidades de género sdo construidas e constituidas pela linguagem (negritos meus),
0 que significa que ndo ha identidade de género que preceda a linguagem. Se
quiséssemos, poderiamos dizer: ndo é que uma identidade ‘faga’ o discurso ou a
linguagem, mas é precisamente o contrério- a linguagem e o discurso é que ‘fazem’ o
género. Nao existe um ‘eu’ fora da linguagem, uma vez que a identidade ¢ uma pratica
significante, e os sujeitos culturalmente inteligiveis sdo efeitos e ndo causas dos
discursos que ocultam a sua atividade (GT. p. 145).

[...]

O género ndo acontece de uma vez por todas quando nascemos, mas € uma sequéncia
de atos repetidos que se enrijece até adquirir a aparéncia de algo que este ali o tempo

13 Referida em FEMENIAS, 2013
14 A autora faz referéncia a Gender Troubles
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todo. Se 0 género é um ‘processo regulado de repeti¢do’ que se dé na linguagem, entdo
sera possivel repetir o nosso género diferentemente [...] (SALIH, 2012, p. 91).

Sendo assim, podemos ler, como Salih (2012) reforca o debate sobre o género, quando
traz Butler, para dizermos que na teoria de Butler, ha uma “indeterminac¢ao e instabilidades de
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todas as identidades sexuadas ¢ ‘generificadas’ (aspas originais), ou seja, “ao invés de supor
que as identidades séo auto evidentes e fixas, como fazem os essencialistas, o trabalho de Butler
descreve os processos pelos quais a identidade € construida no interior da linguagem e do

discurso” (SALIH, 2012, p. 28-29), 0 que conhecemos como teoria Queer.

Apesar de existirem outros conceitos de identidade e de diferencas, 0s que apresentamos
nesta secdo sdo uma pequena amostra de producdes que, em alinhamento com o pds-
estruturalismo, se distanciam do binarismo e a rigidez. Conceitos similares sao explorados em
dos DOs aqui analisados, a NT-24/2015, e na Ley de Identidad de género de Argentina. A fim
de prosseguir com nossa dissertacao, daremos lugar agora ao debate de como e quanto o Queer
tem causado impacto na educacéo.

2.1.2 O QUEER NA EDUCACAO

Antes de avancar e trazer a debate o Queer e sua relagcdo com a educacao, recorreremos
brevemente as bases das teorias sexuales e de género, especialmente da Queer. Assim,
convidamos os leitores a um breve percurso nos movimentos sociais (movimentos pelos direitos
das mulheres, dos negros, entre outros) iniciados primeiramente no século XX. Estes
movimentos resultaram na producdo da teoria Queer. A importancia desta teoria se centra no

fato de que ela tera sua importancia nos debates dos desenhos curriculares dos dois paises.

Neste sentido, Lopes D. (2004) e depois Miskolci (2015), entre outros autores, relatam
que o século XX esteve caracterizado pela importancia dada a sexualidade como constituinte
do sujeito moderno. O fato da sexualidade ser eixo na constru¢cdo do homem moderno, trouxe
como consequéncia a proliferacdo e superespecializacdo de diferentes disciplinas tais como a
“psicologia, a psicanalise e sexologia” (LOPES, 2004) que em conjunto com a massividade dos
médios de comunicacdo fazem com que a sexualidade deixe de ser exclusiva do &mbito privado
sendo agora politizada dando lugar aos “movimentos feministas, gays, 1ésbicos e transgéneros”

(Ibid). Além disso, também, esteve caraterizado pela luta de diferentes movimentos sociais: luta
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pelos direitos da populacéo negra, movimentos feministas e especialmente, a partir da década
de 60, em palavras de Lopes (2004)
Os movimentos feministas, gays, lésbicos e de transgéneros passam de uma visao
meramente integrativa em relacdo as democracias representativas ocidentais, para

contesta-la num plano mais amplo, articulando-se a propostas comunistas, socialistas,
anarquistas e libertarias. (LOPES, 2004, p. 2)

E sendo assim, essa década trouxe como simbolo o fato de ndo apenas as classes
dominantes lutarem pelos diferentes direitos reclamados, mas também, foi constituindo-se uma
luta acompanhada pelas classes sociais ndo hegemaénicas. Estes movimentos trazem consigo
um aprofundamento das demandas e da tens&o entre as instituicdes tradicionais dos Estados.'®

Neste sentido, ainda Lopes nos diz que

Tanto os estudos feministas quanto os estudos gays, léshicos e transgéneros tém um
primeiro movimento de criticar representacdes sociais estereotipadas, os siléncios e
as opressdes. Essa abordagem socio-histérica é fundamental para quebrar ndcleos da
misoginia e da homofobia, ao demonstrar que as diversas sociedades e 0s Varios
tempos histoéricos lidaram de forma bastante diversificada para além das dualidades
masculino/feminino e heterossexualidade/homossexualidade. O preconceito se
expressa na sociedade pela ridicularizacdo e pelas violéncias; na politica, ao ser
considerado um tema menor diante das transformagfes conduzidas pelos partidos e
pelos sindicatos; bem como na universidade, ao ndo legitimar estes estudos cm pé de
igualdade com correntes de pensamento mais tradicionais. (LOPES, 2004, p., 3)

Desta forma, as teorizagGes sobre género e sexualidade mostram seus primeiros
impactos ao contestar os dizeres antigos e normativos. Em decorréncia, ja na década de 1980,
como o aparecimento do HIV/AIDS é exercido por parte dos Estados um novo processo de
poder, dominagdo e prescri¢cdo sobre 0 sexo e 0s géneros sexuais. Foi assim que o medo da
infeccdo por uma nova doenca -a AIDS-, que levava o sujeito doente a morte, foi instaurado.

No comeco dos estudos médicos sobre o HIV/AIDS a Unica populacdo considerada para
as pesquisas era a dos homossexuais. Os pesquisadores entendiam esta parcela da sociedade
como sendo a afetada pela infeccdo, portanto, excluiam todas as outras sexualidades e géneros
desta esfera da medicina. Com o decorrer do tempo, compreendeu-se que o HIV/AIDS estava

presente em todas as esferas sociais e nas mais diferentes manifestacdes de sexualidade.

15 Ver: MISKOLCI, R.2015. Capitulo 2. p. 21-35
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Neste contexto, os sujeitos infectados comegaram a sentir a violenta excluséo do proprio
grupo ao qual pertenciam. Sendo assim ndo eram visualizadas apenas violéncias (sob forma de

exclusao) verticais, mas também a violéncia horizontal péde ser sentida.

Essa violéncia trouxe como consequéncia o fato de que os sujeitos que eram rejeitados
horizontalmente (em outras palavras, rebaixados dentro do proprio grupo, e, portanto,
silenciados e invisibilizados) continuassem na luta, tomando outros caminhos. Neste interim,

outros sujeitos silenciados se unem em manifestagdes sociais.

E assim que, com o decorrer do tempo aqueles que foram/s&o rejeitados tomaram para
si mesmos a denominacio Queer'®, com a qual se auto referem como os estranhos, aqueles que

tentam ndo pertencer e/ou escapam da normalidade prescrita.

Nestes intersticios de tais lutas e reinvindicacdes é possivel rastrear a origem das
politicas e teorias Queer. Fazendo um grande recorte, nos Estados Unidos a pessoa mais
representativa deste movimento foi, e até hoje continua sendo, Judith Butler. Butler tem
teorizado muito e profundamente sobre a teoria Queer. Isto faz com que ela seja considerada a
escritora mais proeminente da teoria. Esta teoria procura romper com o binarismo homem-
mulher, feminino-masculino, hétero-homo e assim por diante, como veiculo para dar voz e

visibilizar os abjetos.

Na teoria Queer, portanto, busca-se o rompimento da denominag¢do normal-anormal
atraves da critica aos regimes de normalizacdo, reivindicando a diferenca como positiva, na

tentativa de atenuar ou descontinuar o controle e a disciplina hegemonica.

Nesta linha de pensamento, Femenias nos dira que:

Desta maneira, a identidade sexo-género funciona, em um sentido, como mera fic¢do
metafisica (marcacdes da autora). Em outro, como virtualmente normativo, regulativo
e, com certeza, com consequéncia politicas [...] a identidade de sexo-género tem um
subtexto cultural e viceversa, a conformacdo cultural sempre tem um subtexto de
género" (FEMENIAS, 2013, p. 91, grifos da autora) 17

Logo, entendemos que sexo-género-cultura séo eixos em/de (de)construgdo, o que

instalam uma nova possibilidade de entender identidade e diferencga, talvez, de maneira mais

16 \VVer BUTLER, J. Cuerpos que importan. 2002

17 De esta manera, la identidad sexo-género funciona, en un sentido, como mera ficcién metafisica. En
otro, como virtualmente normativo, regulativo y, por supuesto, con consecuencias politicas. [...] la identidad de
sexo-género tiene un subtexto cultural y viceversa, la conformacion cultural siempre tiene un subtexto de género
(FEMENIAS, 2013, p. 91, grifos da autora, tradugio nossa)
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harmoniosa e respeitosa do ser humano. Na América Latina, continuando com estes estudos
tedricos, sobre género e sexualidade, Denilson Lopes, Guacira Lopes Louro, entre outros,
instalaram-se como fortes representantes no Brasil. Por sua vez, na Argentina, 0 grupo de
Estudos de Género-UBA, nos anos 90, traduziram os textos de Teresa de Lauretis e Butler. Ja

em 1997, Carlos Figari organizou pela primeira vez, o Encuentro Queer.8

Estas vozes mencionadas acima desde sua introducdo no mundo académico, e em
decorréncia em alguns estratos sociais, foram trazidas as escolas argentinas e brasileiras. Como
heranca disso encontramos mudancgas nas expressdes dos DOs sobre o tratamento dado ao
género e a sexualidade. Essas mudancas tém a ver com a incorporacdo de vocabulario, 0
possivel efeito de sentido outro e, além disso, a possivel reatualizacdo dos significados nos

dizeres dos DOs.

Com a Intencdo de continuar discorrendo sobre as possiveis condi¢bes de producéo,
porém em um nivel mais focalizado, iniciaremos pelas mudancas politicas nos governos da

Argentina e do Brasil.

N&o € necessario um aprofundamento sobre a historia dos processos dos governos que
os dois paises tiveram, mas para entender o que possibilitou a nivel regional a producédo dos

DOs, é necessaria uma breve contextualizacéo.

Uma questdo da historia recente, que ambos 0s paises tém em comum, € o fato de que
0s dois paises atravessaram um nefasto regime militar, sob a desculpa de passar por um
“processo de organizagdo nacional”. No Brasil, este regime, durou de 1964 a 1985
(ARGENTINA, 2016). Por sua vez, na Argentina, o regime militar, perdurou por oito anos,
entre 1976 e 1983 (ARGENTINA, 2016). Este processo trouxe consigo muitos movimentos de
resisténcia, especialmente no caso dos estudantes e professores, 0s quais com o decorrer do
tempo, a queda do regime e a entrada de um novo processo democratico, mostraram seu

impacto.

Outro ponto de atencdo que também foi trazido atraves do regime militar seria a forte
doutrinacéo sobre a higiene e o papel ocupado pelo homem e mulher nos mais diversos setores
sociais. O lema neste governo parecia bem claro: heteronormatividade, patriarcado e

normalidade para todos. Entraremos, a partir de agora, na histdria de cada um dos dois paises.

18 \/er: SCRIBANO, A.;: FIGARI, C. E. Boletin Onteaiken N° 1. Outubro 2015
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Além destes dois pontos, o fato das presidéncias de, tanto no Brasil, com Lula, como na
Argentina, com Kirchner, serem consideradas como sendo governos populistas, agregou a

agenda politica educacéo e reconhecimento das minorias silenciadas.

2.2 O CONTEXTO REGIONAL

2.2.1 A Argentina — o processo de producéo de seus documentos escolares.

Com a retomada da democracia na Argentina, e devido a forte crise econdémica que
atravessou o pais naquela década, o papel do Estado em relacdo a educacéo foi redefinido. Tal

redefinicdo foi alcancada pelos processos de resisténcia estudantil e docente.

Neste cendario, comecaram a ser instaurados debates e linhas de acdo, as quais confluem
no Il Congresso Nacional Pedagdgico de 1988. O primeiro destes congressos teve lugar durante
a construcdo inicial da lei 1420, no ano de 1882, O segundo Congresso Nacional Pedagdgico
convocado em 1984, depois de passado 100 anos, (ARGENTINA, 2016), teve lugar,
finalmente, entre os dias 27 de fevereiro e 6 de marco de 1988 (ARGENTINA, 2016).

Neste ultimo congresso foi debatido, em diferentes comissdes de trabalho, os objetivos
e funcdes da educacdo, como primeiro item a educacdo concebida como permanente para a
democratizacdo e a afirmacdo nacional no contexto da liberacdo latino-americana. Como
segundo item da educacdo para a realizagdo plena das pessoas em uma sociedade participativa
e pluralista, niveis regulares atualizados do sistema educativo formal, distribuicao dos servi¢os
educacionais e seu rendimento, os aspectos pedagdgicos, entre outros temas afins. Neste
congresso foram debatidos 14 projetos educacionais diferentes, os quais, na década de 1990

comecaram a ter repercussoes.

A década de 90 foi marcada pela descentralizacdo escolar (as escolas deixam de
depender do Estado Nacional, passando a serem regidas pelos Estados Provinciais). Com a
modificacdo da Ley Educativa 1420, surge uma nova lei, a Ley Federal de Educacion N°
24195/93. Nela se estabelece, como uma das conquistas mais representativas, uma mudanga
rumo a uma maior quantidade de anos na educacdo dos individuos (de 7 a 11 anos de

escolaridade obrigatoria) e ampliacdo e diversificagio no curriculo escolar (MEXICO, 2016).
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Além dessas mudancas significativas, no que diz respeito a sexualidade e ao género, a
Ley Federal de Educacion ndo apresentou avancos significativos. Neste quesito, ela se limitou

a reproduzir aqueles conceitos de género e sexualidade ja presentes na Ley N°1420.

Na Ley 24195/93 o conceito sexual/sexualidade ndo aparece registrado, como tampouco
é feito com o conceito género. Nos desenhos curriculares da Ley Federal de Educacion, é
possivel apreciar o uso do conceito sexual apenas em relacdo a saude e a reproducéo. Por outro

lado, nos mesmos desenhos o conceito género se encontra restrito ao binarismo homem-mulher.

Nos ultimos anos de aplicacdo desta Lei Federal, a Argentina levou adiante um forte
debate com relacdo a educacdo. Esse debate ocorreu nos mais diversos ambitos, tais como o
politico, educativo, nos quais eram avaliados e reelaborados novamente os planos de estudos
de todos os niveis educativos do pais. E como esperado, o embate politico trazido pela discussao

de género e sexualidade no contexto escolar foi arduo.

Surgem como produto destes debates, no ano de 2006, o Programa Nacional de
Educacion Sexual Integral Ley N° 20150/2006. Em conjunto a este Programa Nacional é
sancionada a Ley de Educacion Nacional N° 26206/2006, a qual inclui o PN-ESI dentro de seus

conteddos.

Foi com a sansdo destas duas leis que, na Argentina, foi possivel comecar a ser
percebido o comeco da construcdo de uma jurisprudéncia mais igualitaria. O objetivo da Ley
26206/2006 é o de garantir que a educacdo proporcione justica social, buscando fortalecer as
diferengas, tendendo a eliminacdo dos desequilibrios regionais e sociais além de estabelecer os

planos curriculares de todo o sistema educativo.

Desta forma, a Ley ESI tem como objetivo principal atender os aspectos bioldgicos,
psicologicos, sociais, afetivos e éticos que em conjunto formam o que se conhece como
sexualidade integral. Nestes planos foram incorporados, desta forma, contetddos referentes ndo
apenas a educacao para a saude em geral, mas também sobre a educacao sexual, j& proveniente

das leis anteriores, dirigindo-se mais adiante da antiga lei de educacao.

Isto porque na Ley ESI os conceitos de género e de sexualidade tomam uma nova
postura discursiva. Traremos da Ley ESI seu primeiro artigo, como peca fundamental para esta

investigacdo, que sustenta o que foi exposto até aqui.
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ARTIGO 1° — Todos os educandos tém direito a receber educagdo sexual integral
nos estabelecimentos educativos publicos, de gestao estatal e privada das jurisdigdes
nacional, provincial, da Cidade Autdnoma de Buenos Aires e municipal. Aos efeitos
desta lei, entende-se como educacéo sexual integral a que articula aspectos biolégicos,
psicoldgicos, sociais, afetivos e éticos. 1°

Neste artigo, como € possivel ler, busca-se reconhecer em todos os individuos a
importancia e os componentes da ESI. Apos percorrermos rapidamente 0s processos historicos
que condicionaram na educacdo argentina os processos de producdo dos DOs, daremos lugar
agora ao debate ocorrido no Brasil.

2.2.2 O Brasil- Processo de producéo dos documentos educativos.

Nas décadas de 60 e 70 a educacdo no Brasil passou a ser vista em termos econdémicos.
Apbs essas implicagbes do Regime Militar na educacdo, surgem no pais as reformas
educacionais de cunho critico (SAVIANI et. al., 2006, p. 40 e ss.). Estas reformas tentam
distanciar “a posicdo ‘alienada ou ingénua’ e hegemoOnica do ambito da educacdo que,
implicitamente, sugeriam um tipo de educador critico, que luta contra qualquer tipo de
desigualdade social” (LIMA, 2014, p. 73), sendo neste contexto, conforme Lima (Ibid.), que

surge o conceito de género (na educacéo), provindo da Sociologia.

Um dos aspectos determinantes para que o conceito de género e sexualidade irrompesse
no sistema educacional esta marcado pelo fato de que o Movimento Homossexual no Brasil
comecou a ter, durante a ditadura militar, as origens de sua organizacdo e reconhecimento

juridico.

Sob o reflexo das ocorréncias, 0 movimento homossexual no final da década 1970,
comegou a se estruturar juridicamente e suas reivindicacdes, ainda que timidas,
surgiram no cendrio politico brasileiro. Os homossexuais influenciados pelos recentes
movimentos feministas, segmento com o qual ira travar acalorados dialogos, irdo na
ditadura militar e com os olhares da esquerda voltados para as ‘lutas maiores’, iniciar
suas trajetorias (CAETANO, 2005, p. 58).

1% ARTICULO 1° — Todos los educandos tienen derecho a recibir educacion sexual integral en los
establecimientos educativos publicos, de gestion estatal y privada de las jurisdicciones nacional, provincial, de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires y municipal. A los efectos de esta ley, entiéndase como educacion sexual
integral la que articula aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos.” PNESI. Lei N° 26150/2006.
Artigo 1. Argentina. Traducdo nossa.
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Além disso, a década de 1970 esteve marcada pelas lutas docentes em torno da educacao
implementada pelo regime golpista. Tais lutas foram reforgadas durante os anos 80, periodo no
qual adquiriram mais forca (SAVIANI et. al., 2006, p. 40 e ss.). Apesar das constantes lutas
por uma mudanca critica da educacéo, “a concepg¢do produtivista da educacao resistiu a todos
os embates de que foi alvo por parte das tendéncias criticas ao longo da década de 1980
(SAVIANI et. al., 2006, p. 50) revitalizando-se no neoliberalismo, ajustando a educacao, ainda

mais, as demandas do mercado.

Ja no ano de 1988, com a promulgacdo da nova Constituicdo, € gerado um empenho em
responder a muitas das reinvindicagfes do setor educativo. Sendo assim, foram conquistados
outros direitos, o direito a educacdo desde o zero ano de idade, a gratuidade do ensino publico

em todos os niveis, a gestdo democratica da educagdo publica, a autonomia universitaria”

(SAVIANI et. al., 2006, p. 46).

Dois meses apos a redacdo da nova Constituicdo, comecou a ser elaborada a nova Lei
de Diretrizes em dezembro de 1988. Esta Lei foi aprovada na data de 20 de dezembro de 1995
(BRASIL, 2017), sob 0 nome de Lei Federal n°® 9394/96. Com essa aprovacao, o Brasil passar
a ter apenas uma lei que regulamenta todos os niveis educativos, marcando assim grande

diferenca com respeito as décadas anteriores.

Nas décadas de 80 e 90, segundo Miskolci (2015), com o processo de universalizacao
da educacdo bésica, grande parte da populacao, que ndo tinha acesso a escola, comeca a ganhar
espaco no ensino basico. Esta universalizacdo trouxe consigo uma crescente demanda de

reconhecimento dos direitos basicos desta nova populacdo estudantil.

Essa demanda fez com que ambas, sociedade e escola, se revelassem incapazes de lidar
com as diferencas étnico-raciais, de sexo e de género. E nesse cenério que a primeira publicacdo
sobre a teoria Queer, e mais especificamente sobre “Queer na educagao” — final dos anos 90 -
teve sua entrada. Tal entrada se deu gracas ao texto de Guacira Lopes: “Teoria Queer: Uma
Politica Pés-identitaria Para A Educagdo” (MISKOLCI, 2015).

Por outro lado, segundo o que esta registrado nos PCN, (Volume I, p.11) “em 1990 o
Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos”, na Tailandia. Fruto desta
conferéncia, “resultaram posi¢des consensuais na luta pela satisfagdo das necessidades basicas
de aprendizagem para todos, capazes de tornar universal a educacdo fundamental e de ampliar

as oportunidades de aprendizagem para criangas, jovens e adultos” (Ibid.). Portanto, ainda
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segundo os PCN, o Ministério de Educacdo e do Esporte coordenaram “um conjunto de
diretrizes politicas”, visando a
Recuperacdo da escola fundamental, a partir do compromisso com a equidade e com
0 incremento da qualidade, como também com a constante avaliacdo dos sistemas

escolares, visando ao seu continuo aprimoramento, o qual se encontra refletido no
Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003) (PCN, 1997, Vol I, p. 14)

Anos depois, em 2014, surge a lei que complementara a Lei de Bases e Diretrizes N°
9394/1996, tal lei, chamada 13005/2014. Com seu surgimento, foi aprovado no Brasil o Plano
Nacional de Educagdo. Com o objetivo de cumprir com este plano e com a lei, 0 MEC emitiu
a Nota Técnica 24/2015. Esta nota traz reflexdes sobre género e orientacdo sexual. Tal nota
também esclarece que tanto os conceitos de género, quanto de orientacdo sexual, sdo

construcgdes histdricas.

Ademais, segundo Ledncio (2013), nos PCN trazidos pela nova lei, e em conjunto com
a NT 24/2015, a sexualidade foi reconhecida como um aspecto inerente a vida e a saude de
todas as pessoas. Essa sexualidade, como dizem os proprios PCN, é expressada desde o
nascimento até a morte do individuo. O documento passa a reconhecer, também, a orientacéo
sexual como tendo importante relevancia no direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade a

qual o sujeito se caracteriza/define.
Somando, segundo Lebncio, também englobaria

As relagOes entre homens e mulheres, o respeito a si mesmo e ao outro e diferentes
crengas, valores e expressdes culturais existentes numa sociedade democratica.
Pretende contribuir para a superacdo de tabus e preconceitos que ainda existem no
contexto sociocultural brasileiro e que, de alguma forma, dificultam o exercicio da
cidadania (LEONCIO, 2013, p. 5).

Este olhar de Lebncio nos faz pensar sobre o qudo os governos populistas creram
necessario trabalhar as questdes de género e sexualidade na escola, a fim de quebrar

comportamentos normativos que levariam a exclusdo dos chamados abjetos.

Além deste olhar que leva consigo uma grande reforma sobre os modelos hegemdnicos
instaurados na escola, como expdem Fanfani e Tedesco (2001), a educacdo na América Latina
passou, no final do século XX, por grandes reformas. Em uma perspectiva histdrica, esses

autores citam que uma dessas grandes reformas se deu nos anos 90:
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Onde de diferentes perspectivas tedricas e politicas, foi reconhecida a importancia
central do reconhecimento na explicagdo do crescimento econdmico e do
comportamento cidaddo. Grande parte das reformas educativas na América Latina
estiveram nesta demanda dupla: por um lado, as demandas provenientes do setor
produtivo por recursos humanos mais competitivos e mais qualificados, para enfrentar
os desafios da modernizacdo produtiva e tecnolégica e, pelo outro, as demandas
originadas da dimenséo politica, para enfrentar os desafios do retorno a democracia e
ao Estado de Direito." (TEDESCO, J.C., FANFANI, T. E, 2001, p. 6) %

Portanto, como relatam os autores, a educacdo ndo so passou a fazer frente as demandas
do mercado, como também foi instaurada junto a democracia o fato de responder as demandas

sociais e politicas que durante anos ndo tiveram resposta.

Com este pequeno caminho percorrido sobre a educacdo no Brasil e na Argentina, tendo
desenvolvido, sucintamente, os avancos nas teorias sobre identidade e género; e discorrido
também sobre as situacGes politicas que possibilitaram que esses avangos fossem incluidos na
educacdo, iremos agora a proxima secdo, na qual daremos conta das possiveis Formacdes
Imaginarias (FIm) dos MEC?!' do Brasil e da Argentina, como autores — em termos

foucaultianos — dos DOs, com o intuito de comecar nossa analise discursiva.

2.3 FORMACOES IMAGINARIAS - COMECO METODOLOGICO

Parte das condi¢tes de producdo de um discurso estdo dadas pelos elementos estruturais
destas. Um desses elementos estruturais esta dado pelas Formacdes Imaginérias. Neste sentido,
as FIm estdo ligadas aos efeitos de sentido produzidos no discurso. Estas séo conceituadas como
0 lugar que [um individuo] A e [outro] B se atribuem cada um a si [mesmo] e ao outro, a imagem

que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUX, 1990, p. 82).

Estas formacdes, como nos aclara Orlandi (1999, p. 39), funcionam e estdo constituidas

por trés mecanismos. S&o eles:

20 Donde desde diferentes perspectivas tedricas y politicas, se reconocié la importancia central del
conocimiento en la explicacion del crecimiento econémico y del comportamiento ciudadano. Gran parte de las
reformas educativas en América Latina estuvieron originadas en esta doble demanda: por un lado, las demandas
provenientes del sector productivo por recursos humanos mas competitivos y mas calificados, para enfrentar los
desafios de la modernizacion productiva y tecnoldgica y, por el otro, las demandas originadas desde la dimension
politica, para enfrentar los desafios del retorno a la democracia y al Estado de Derecho.”. (TEDESCO, J.C.,
FANFANI, T. E, 2001, p. 6, tradugdo nossa.)

21 Tanto no Brasil quanto na Argentina: Ministerio de Educacéo e Cultura
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a) Relagédo de sentido, ante a impossibilidade do discurso de se encontrar ilhado, sem
apontar a outros discursos (presentes e futuros) ou sem outros que o sustentem, surgindo
assim as relac6es de sentidos;

b) Mecanismo de antecipacdo, seria a possiblidade do destinador de colocar-se no lugar do
destinatario (capacidade que resultaria na selecdo de determinadas palavras e
enunciados) com o fim de produzir um sentido e ndo outro;

c) Relacgdo de forcas, o lugar a partir de qual o sujeito emissor fala, ou seja, o lugar que
ocupa uma determinada Formacéo Social/Instituicdo, e que é constitutivo do que ele
diz.

Entendemos, neste escrito, que estes trés mecanismos estdo intrinsecamente unidos as

conceituacOes de Pécheux (1990) que traremos a seguir:

Quadro 1. Formagdes Imaginarias.??

Expresséo que Significado da Pergunta  implicita
designa as  formag0es | expresséo. cuja “resposta” subentende a
imaginarias. formacéo imaginéria

correspondente.
- Ia (A) Imagem do lugar de A “Quem sou eu para lhe

para o sujeito colocado em A. | falar assim? ”

Imagem do lugar de B “;Quem ¢ ele para que
para o sujeito colocado em A. | eu lhe fale assim? ”

— Ia (B)

Quadro 2. Relagéo interlocutores e referente.?

SUJEITO Expressoes Significacéo Pergunta
que designam as | da expressao. implicita cuja
Fim. “resposta”
subentende a FIm
correspondente.
A Ia(R) “Ponto de “De que lhe
vista” de A sobre R | falo assim? ”

22 Quadro tomado e adaptado de: GADET, F. E HAK, T. (orgs.), 1990, p., 83
23 Quadro tomado e adaptado de: GADET, F. E HAK, T. (orgs.), 1990, p., 84
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Sendo assim, tentaremos dar conta dessas possiveis Formac6es Imaginarias.

Quadro 3. Formac6es Imaginarias MEC.

FORMACOES IMAGINARIAS MEC e PROFESSORES.

Expressédo que Significado da Pergunta implicita cuja
designa as formacgdes | expressao. “resposta” subentende a
imaginarias. formacdo imaginaria

correspondente.
Ia (A) Imagem do lugar do “.Quem sou eu para lhe
MEC para o proprio MEC. | falar assim? ”
MEC Imagem do lugar dos “/Quem ¢ ele para que eu
atores escolares para o/|lhe fale assim?
1A (B) MEC.
Quadro 4. Relagdo MEC/referente
SUJEITOS-REFERENTE
SUJEITO Expressoes Significagédo Pergunta
que designam as | da expressao. implicita cuja
Fim. “respOsta”
subentende a FIm
correspondente.

MEC Ia(R) Definicdo que o “De que lhe

MEC faz sobre | falo assim?”
orientacdo sexual e
de género.

Conforme podemos deduzir dos quadros apresentados anteriormente, neste caso,

tentaremos dar conta das FIm que os MEC, da Argentina e do Brasil, como produtores do

discurso analisado nesta dissertacdo, carregariam. Comegaremos tentando dar uma resposta a

ambas as posi¢Oes tedricas, a pecheutiana e a de Orlandi.

Entendemos que os MEC, sendo representantes dos Estados Nacionais, sdo designados

como os Ministérios pertinentes para expressao de conteudos académicos/escolares, indicando

0s caminhos a serem percorridos por todos os integrantes da comunidade educativa.
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Prova disso, seria 0 uso dos imperativos recorrentes nas leis e desenhos curriculares de
ambos os Estados, e também seriam conceitos que sdo apresentados como incontestaveis. Como
forma de ilustracdo, traremos a seguir apenas duas amostras disso, a primeira proveniente da

Argentina e a segunda do Brasil:

ARTIGO 9° — As jurisdicfes: nacional, provicial, da Cidade Auténoma de Buenos
Aires y municipal, deverdo organizar em todos os estabelecimentos educativos
espacos de formacdo para 0s pais ou responsaveis que tém direito a estarem
informados. (Lei 26150/2006 -ARGENTINA) %

Conforme podemos visualizar neste caso, 0 uso do imperativo deberan (deverao) faria
com que estes dizeres se apresentem como incontestaveis, ja que sdo oriundos de uma

hierarquia superior. J& no segundo exemplo:

4. O conceito de género diz respeito & construcdo social de praticas, representacdes e
identidades que posicionam o0s sujeitos a partir de uma relacao entre masculinidade e
feminilidade. E conceito fundamental para compreender a dimenso historica, social,
politica e cultural das diferencas e do préprio processo de construgdo subjetiva de
homens e mulheres. (Nota Técnica 24/2015 - BRASIL)

Exemplo no qual o uso das frases “O conceito de género DIZ” e “E conceito
FUNDAMENTAL” apresentam o que deveria ser entendido por género e a importancia de

compreendé-lo dessa maneira a fim de conseguir o ato educativo buscado.

Também nos PCN-CT, é possivel ler na justificativa o porqué da incluséo da Orientagédo
Sexual na Escola, fundando desta maneira a necessidade de debater sobre o assunto. Ademais
disso, também estabelece, a0 mesmo tempo, os critérios de avaliacdo e orientacdo didatica
geral. Por outro lado, nos LC-ESI, o MEC da Argentina se auto declara como 6rgéo de aplicagédo
da Lel ESI e também como orgao fiscalizador de tal lei.

Outro ponto interessante, que pode ser interpretado disso, é que o fato de que os MEC

delegam aos docentes (por meio dos estabelecimentos escolares/académicos) colocar em

24 ARTICULO 9° — Las jurisdicciones: nacional, provincial, de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
y municipal, con apoyo del programa, deberan organizar en todos los establecimientos educativos espacios de
formacion para los padres o responsables que tienen derecho a estar informados. (Lei 26150/2006 -ARGENTINA
traducdo propia)
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prética esta politica governamental. Neste sentido, ndo s6 indica aos docentes o tipo de
formagdo que deveriam oferecer, mas também como, quando e onde. Neste sentido, traremos o
préprio PCN-10, o qual estabeleceria que é funcdo da escola desenvolver ndo apenas acéo
educativa, mas também deveria promover uma acdo critica e reflexiva sobre a Orientacao

Sexual.

Sendo assim, quando os MEC se referem diretamente aos docentes, o vocabulario
utilizado muda, passando de ter conjugacdes imperativas, as indicativas ou subjuntivas. Com
IS0, 0 efeito de proximidade/distanciamento e cumplicidade poderia variar e/ou ser atenuado.
Como exemplo, traremos dos LC-ESI dois casos: a) “Estimados educadores y educadoras”; b)
Seguimos convocando a todos los educadores y educadoras del sistema educacional [...] a

colaborar para que estos LC-ESI lleguen a los establecimentos educativos”.

E assim que, por ser autoridade maxima, estaria em uma posicdo privilegiada, a fim de
dar solucdo a demandas de longa data. E por isso que podemos ler nos DOs, aquele

posicionamento:

A discussdo sobre a inclusdo da tematica da sexualidade no curriculo das escolas de
primeiro e segundo graus tem se intensificado a partir da década de 70 [...] A
retomada contemporanea dessa questdo deu-se juntamente com 0s movimentos
sociais que se propunham, com a abertura politica, a repensar sobre o papel da escola
e dos conteldos por ela trabalhados. Mesmo assim ndo foram muitas as
iniciativas tanto na rede publica como na rede privada de ensino. (PCN-10, p.74)

Este trecho trazido a debate reforca a ideia que viemos sustentando sobre o olhar do
MECI/R, ou seja, reforca o fato de que sdo os MEC que tentam dar uma resposta as demandas

sociais de reconhecimento.

Por sua vez, no caso dos LC-ESI, podemos ler que um dos objetivos do cumprimento
da Lei ESI:

Procura fortalecer las capacidades de los nifios y adolescentes para asumir una vida
plena, tal como es recomendado por el Comité de los Derechos de los Nifios en lo que
se refiere a inclusion de contenidos de educacion sexual, de prevencion de HIV SIDA
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y de la salud reproductiva en los programas escolares (LC-ESI, 2006, p. 09, traducéao
propria)®

Seguindo um mais com nosso gesto interpretativo, podemos dizer que os DOs tendem
a varias FDs a fim de sustentar seu sentido. Sendo assim, tentam romper com 0s conceitos de
feminino, masculino, homem e mulher, sustentados pelos DOs anteriores, além dos professores
também, além do que é considerado que deveriam ser modificados e/ou reforcados. Nesta linha,
lemos nos PCN:

A escola, ao propiciar informagdes atualizadas do ponto de vista cientifico e explicitar
os diversos valores associados a sexualidade e aos comportamentos sexuais existentes
na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver atitudes coerentes com os valores que
ele proprio elegeu como seus. (PCN-10, p. 83)

Neste sentido, entendemos que as FDs deste trecho nos remetem a FD pedagdgica e
médica, entre outras, a fim de sustentar o que se entende como sexualidade e o papel da escola
nela. Ademais, isto pareceria ter a capacidade de garantir as ferramentas necessarias para que o
estudante possa se desenvolver plenamente. Com base nisso, acreditamos que se instalaria uma
luta nos efeitos de sentido. Esta luta se deveria ao fato de que, por um lado, teriamos os sentidos
propostos pelos especialistas na tematica, quem foi chamado para a redacédo original dos textos
dos DOs, em ambos os paises. Por outro lado, primeiramente, por sentidos propostos nas
Comissbes de Educacdo (dos senados tanto no Brasil, como na Argentina) e depois pelos

Senados de cada pais.

Apbs nos referirmos as condi¢bes de producdo, as FIm de nossos documentos e seus
autores, passaremos entdo a definir e explicitar um pouco mais, nosso dispositivo metodologico
a ser usado para nossa analise dos recortes discursivos — obtidos dos DOs — objetos desta

dissertacao.

%5 husca fortalecer las capacidades de los propios nifios, nifias y adolescentes para asumir una vida plena,
tal como lo recomienda el Comité de los Derechos del Nifio en lo que refiere a la inclusion de contenidos de
educacidn sexual, de prevencion de VIH Sida y de salud reproductiva en los programas escolares (LC-ESI, 20086,
p. 09)
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2.4 DISPOSITIVO METODOLOGICO.

Em primeiro lugar, como ja& falamos, o objeto teérico-metodoldgico com o qual
trabalhamos é o discurso. Este é encontrado em sua unidade de analise, o texto (ORLANDI.
1987, p. 156). Por isso, nos interessa entender “o que o texto organiza em sua discursividade,

em relacdo a ordem da lingua e das coisas: sua materialidade” (ORLANDI, 1999, p. 65 e ss.).

Neste sentido, no qual o texto ¢ interpretado como “o lugar de relacio com a
representacdo fisica da linguagem” j4 que o texto, em si mesmo, ¢ também “espaco
significante”, ou seja, “lugar de funcionamento da discursividade”. Desta forma, em AD
procuramos esclarecer como um discurso se coloca em texto, em outras palavras, 0 que nos
interessa ¢ “como o texto organiza a relagdo da lingua com a historia no trabalho significante

do sujeito em sua relagdo com o mundo” (ORLANDI, Ibid.).

Como ja foi mencionado, nosso corpus sera obtido dos textos dos DOs referentes a
educacdo, tanto do Brasil quanto da Argentina. Portanto, entendendo que “o texto ¢ o todo que
organiza os recortes [discursivos], nosso corpus de trabalho serd composto por recortes
discursivos (de agora para frente chamados de RDs), extraidos dos DOs, ou seja, da Lei ESI
(Ley 26150), LC-ESI, PCN-CT, NT 24/2015.

O texto, apesar de fechado em si proprio, ndo escapa de sua inter-relacdo com 0s outros
textos (intertextualidade). Sendo assim, o termo Recorte Discursivo é utilizado por Orlandi
(1987, p.139) a modo de ressaltar a diferenca existente entre o que seria segmentar uma frase e
recortar um texto. O gesto analitico do recorte deveria visar o funcionamento discursivo, uma
vez que o “recorte ¢ uma unidade discursiva: fragmento correlacionado de linguagem e situagao

(ORLANDI, Ibid.).

E por isto que, em nosso objetivo empirico buscaremos regularidades discursivas
referentes a orientacdo sexual e de género. A partir disso, realizaremos nossos RDs. Isto sera
realizado com a intencdo de colocar o dito sobre identidade de género e sexualidade, em relacéo
com o n&o dito. Isto é, o que os MEC dizem em um lugar com o que é dito em outro lugar,
procurando ouvir, no que os MEC dizem, aquilo que eles ndo dizem, mas que constituem

igualmente os sentidos de suas palavras (ORLANDI, 1999, p. 59).

Portanto, como diz Pécheux,
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A andlise documental supde fundamentalmente que as classes de equivaléncia sejam
definidas, constituendo uma classificagéo na qual o lugar de cada palavra-chave reflita
as relagdes semanticas que entretém com outros termos. (GADE, F. HAK, T., 1990,
p. 68)

Sendo assim, para comecar com 0s recortes, desejamos explicitar que escolhemos
focalizar na discursividade que colocam em destaque 0s seguintes conceitos-chave: Orientacdo
sexual/Educagdo sexual, feminino, masculino, género, homem, mulher, identidade. Estes
conceitos-chave serdo utilizados a fim de montar uma matriz de possiveis regularidades

linguisticas e discursivas, das quais podemos extrair nossos recortes discursivos.

Neste sentido, nosso corpus serd constituido por quatro (4) RDs. Estes recortes foram
obtidos dos DOs NT 24/2015 (Brasil), PCN-CT (Brasil), Ley ESI (Argentina) e finalmente de
LC-ESI (Argentina). Esta selecdo de recortes estara guiada por nossas hipdteses, enquanto estes
RDs serdo delimitados por nossos objetivos nesta pesquisa. Nestes RDs tentaremos
compreender as diferentes FDs que se encontrariam em tensdo, na construcdo dos DOs e seus

dizeres.

Para finalizar este capitulo, relembraremos a discussdo trazida a tona. Nesse capitulo,
com o intuito de dar lugar a nosso dispositivo metodolégico, discorremos sobre os conceitos de
identidade, diferenca, género e outros. Além disso, nos focamos brevemente nos processos de
governo dos paises e, também, sobre a entrada das teorias de sexualidade e género nos DOs
escolares. Além disso, intentamos, também, dar conta das possiveis Fim dos documentos para
lodo esclarecer o processo de construcdo do nosso corpus através dos RDs que serdo trazidos
no seguinte capitulo.
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Capitulo 3. Documentos Oficiais e seu acontecimento

discursivo a partir das estruturas.

More often than not the phrase Genetic
basis encodes the meaning “change is
impossible” Fausto-Sterling, Anne. Myths
of Gender, p. 62

Como ja discutimos antes, entendemos nesta dissertacao, junto a Pécheux (1988, p. 93)
que “as contradi¢cdes ideoldgicas que se desenvolvem através da unidade da lingua sdo
constituidas pelas relages contraditorias que mantém, necessariamente, entre si 0s ‘processos

discursivos’, na medida em que se inscrevem em relagdes ideologicas de classe”.

Estes processos discursivos poderiam identificar-se sob a conceito de Formagdes
Discursivas (FDs). Estas representariam, em maior ou menor medida, as relagdes ideoldgicas
de classes, referidas no paragrafo anterior. Poderiamos aventurar também, que € por ele que “as
palavras, expressoes, preposicdes etc., mudam de sentido segundo as posi¢des ocupadas por
aqueles que as empregam [...] elas adquirem seu sentido [...] em referéncia as formacGes
ideoldgicas” (Pécheux, 1988, Pag. 160, grifos do autor). Além disso, as FDs, definidas em
termos pecheutianos, determinam dentro de uma Fl o que pode e deve ser dito em uma

conjuntura dada de uma posicéo determinada. (PECHEUX, 1988).

E por isto que entendemos que os dizeres sobre género e sexualidade presentes no debate
atual, conformariam, no minimo, uma formacéo ideoldgica. Portanto, procuraremos interpretar

a construcdo discursiva dos DOs sobre a tematica de género e sexualidade.

Sendo assim, em nosso corpus, procuraremos identificar possiveis formacoes
discursivas que constituem os dizeres dos documentos analisados nesta dissertacdo. Isto sera

possivel através da analise do que conhecemos como interdiscurso e intradiscurso?.

Portanto, para comegar com 0 Nnosso gesto interpretativo apresentaremos agora o
primeiro RD constituido por diferentes se¢des provenientes dos DOs. Neste recorte discursivo
discutiremos o uso de termos e/ou conceitos cujos efeitos de sentidos poderiam ser aliados a

uma FD pertencente a um sistema binario-patriarcal.

26 para maior detalhe do interdiscurso e o intradiscurso ver paginas 26 e ss., desta dissertagao.
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Recorte discursivo N° 1 — RD-1

A) Ley 26150 (Arg.)

Los objetivos del PNESI son: [...] ¢) Procurar igualdad de trato y oportunidades para
varones y mujeres. (Art 3)

B) Ley 26150 (Arg.)

Ampliar la informacidon sobre aspectos biologicos, fisiologicos, genéticos, psicologicos,
éticos, juridicos y pedagogicos en relacion con la sexualidad de nifios, nifias y adolescentes
(Art. 9. Inc. A)

C)  LC-ESI(Arg)

Estimados educadores y educadoras: [...] este documento constituye un hito en el

proceso que se inicia con la aprobacion de Ley N° 26.150 (p. 9)
D) PCN-10 (Br.)

[Na exploracdo do proprio corpo] a crianca se descobre num corpo sexuado de
menino ou menina. Preocupa-se [...] intensamente com as diferencgas entre 0s sexos, ndo so
as anatbmicas, mas também com todas as expressdes que caracterizam o homem e a mulher.
A construcdo do que é pertencer a um ou outro sexo se da pelo tratamento diferenciado
para meninos e meninas, inclusive nas expressdes diretamente ligadas a sexualidade e pelos
padrdes socialmente estabelecidos de feminino e masculino. Esses padrdes sdo oriundos das
representacdes sociais e culturais construidas a partir das diferencas bioldgicas dos sexos
e transmitidas pela educacdo, o que atualmente recebe a denominacéo de relac6es de género.

(p. 81)

Ap0s apresentar nosso primeiro RD, daremos lugar ao debate sobre a secdo “A” de

nosso RD-1:

Los objetivos del PNESI son: [...] ) Procurar igualdad de
trato y oportunidades para varones y mujeres.
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Entendemos neste caso que, aplicando um processo de parafrases, 0 mesmo item poderia

ser interpretado da seguinte maneira.

Procurar igualdad de trato y oportunidades para varones y
mujeres = no hay igualdad en el trato ni en las oportunidades para
varones y mujeres.

Também diriamos que, a frase para varones y mujeres (para homens e mulheres),
poderia ser entendida no minimo sob dois olhares, ou melhor dizendo, no minimo duas FDs, as
quais segundo o efeito de sentido que o leitor possa imprimir, poderiam ser entendidas em, no

minimo duas direcdes.

Uma dessas FDs nos leva a interpretar a inclusdo do conceito mujer de forma irruptiva,
no vai e vem entre acontecimento e estrutura na qual se move o discurso (PECHEUX, 2008).
Neste sentido, seria possivel interpretar que o uso do conceito hombre/varén como englobante,
totalizador e hegeménico, é deixado de lado com relacéo aos dois conceitos aqui apresentados
como opostos ou distinguindo dois significantes: varones e mujeres, poderia ser pensado como

um avanco dirigido a inclusdo, ao reconhecimento do outro.

Esta inclusdo, referida no paragrafo anterior, estaria dada no fato de colocar em destaque
um “outro” diferente do homem, a mulher. Isto porque, como diz Laqueur (2001), o conceito
de sexo, como é conhecido hoje em dia, é produto do século XVIII. Sendo assim, segundo o
autor, varias mudancas foram sendo produzidas a partir deste periodo, essas mudangas foram

uma ruptura com o colonialismo do homem sobre ou outros géneros.

Nas préprias palavras do Laqueur, lemos que naquele século a FD da medicina comecou
a mudar, tanto que 6rgéos que até entdo nao haviam sido diferenciados linguisticamente, como
0 caso de ovarios e testiculos, agora possuiam uma nomenclatura especifica. Como exemplo
disso, a FD trouxe um novo efeito de sentido a palavra vagina, associando-a com o 6rgdo sexual
do outro, neste caso da mulher. Além deste reconhecimento diferenciado de érgdos, também
foi entendido que algumas estruturas que eram tidas como comuns (talvez provenientes da FD
religiosa e o mito da criacdo), aos homens e mulheres eram na realidade diferentes, foi assim

que
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O corpo reprodutivo da mulher na sua concretude corpérea cientificamente acessivel,
na prépia natureza de seus 0ss0s, nervos e principalmente 6rgéos reprodutivos, passou
a ter um novo significado de grande importancia. Os dois sexos, em outras palavras,
foram inventados como um novo fundamento para o género. (LAQUEUR, 2001, p.
189-190)

O ponto no qual se da a separacao dos conceitos de homem/mulher, varén/mujer, fazem
disso um acontecimento singular, no qual poderia ser considerado um avanco enquanto ao
reconhecimento de outro género, em si préprio. 1sso porque o sexo Unico e universal, 0 homem,

é deixado de lado, passando a reconhecer materialmente a existéncia de outro sexo, a mulher.

Sobre o reconhecimento da mulher, desejariamos ressaltar aqui, que até a transi¢do dos
séculos XVIII — XX, tal reconhecimento ndo teria sido necesséario, nem pensado. A resposta
dada a isso pode ser obtida em Laqueur (2001). A mulher ndo era considerada nada mais, nada
menos do que um homem invertido, um homem que, por falta de calor, teria determinados
orgdos fora do lugar correto. Laqueur nos recorda que, no momento do “descobrimento” do
clitoris, em 1559 por Rialdo Colombo, este era considerado como o “pénis” feminino por

exceléncia. E também nos diz que:

A auséncia de uma nomenclatura anatomica precisa para a genitalia masculina e para
o sistema reprodutivo em geral, é a linguistica equivalente a propensdo a ver o corpo
feminino como uma vercdo do masculino. Ambos comprovam, ndo a pouca Viséo, a
desatencdo ou confusdo dos anatomistas da Renascenca, mas a auséncia de um
imperativo de criar categorias incomensuraveis de macho e fémea bioldgicos através
de imagens ou palavras. A linguagem forcou a visdo dos opostos e considerou o corpo
masculino a forma humana canénica. (LAQUEUR, 2001, p. 120, Italico original)

Portanto, reafirmamos mais uma vez que o uso dos conceitos de homem/mulher, como
dupla, pode levar aos documentos que ainda continuavam a usar um conceito globalizador, para
dar lugar a diferenca e ao reconhecimento do outro. Esta inclusdo percebida néo seria produto
do paternalismo Estatal, mas também das lutas sociais femininas e as diferentes FDs derivadas

destas, em especial daquela trazida no cenario intelectual por Beauvoir na década de 60.

Por outro lado, aceitando que esta forma de reconhecimento seja valida — ja que se
distanciaria de unicidade e a hegemonia do homem como o ser supremo por exceléncia —
também devemos reconhecer que se aproxima da dicotomia quando falamos de género e de
sexualidade dicotbmica. Esta dicotomia estaria baseada majoritariamente nos genitais das

pessoas, como nos recorda Fausto-Sterling (2006).
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Dessa maneira, essa dicotomia poderia ser estabelecida em todas as pessoas de uma
maneira simples: se o individuo possui ou ndo um drgéo sexual exterior. Mesmo que também
fosse necessario dispor-se de todo um arsenal médico-bioldgico-genético que estabelecera o
que ¢ ser mulher ou homem ‘propriamente dito’, como a presenca de determinados
cromossomos, hormdnios, dentre outros elementos quimicos (FAUSTO-STERLING, 2006).
Ainda que, como viemos discutindo neste texto, todo esse arsenal cientifico disponivel se
encontraria em dissonancia do que ocorreria em tempos antigos, nos quais haveria determinado
tipo de genital determinante para ser homem ou mulher, esses papéis eram entendidos como
construcdes sociais (LAQUEUR, 2001).

Outro assunto que nos chama a atencdo € o fato dos usos dos adjetivos (bioldgicos,
fisioldgicos, genéticos). Esta enumeracdo nos leva a questionar o porqué da necessidade da
sequenciacgdo. Isto porque, se entendermos a biologia, fisiologia e genética como parte da
mesma ciéncia, na hiper-especializacdo que vieram tendo durante o tempo, as formacgoes

discursivas desta ciéncia e suas sub-ciéncias as vezes se encontram em tensao.

Isto se daria devido a, como é um conhecimento geral, a biologia se encarregou de
expressar seu parecer sobre as formas de vida. Por sua vez, a fisiologia ajudaria a determinar
0s Orgdos e tecidos que compdem esta forma, enquanto o avanco da genética, desde o século
XVI, teve sua ultima palavra com relacdo aos processos bioldgicos. A base genética, de acordo
com Fausto-Sterling (1992), é considerada como impossivel de sofrer mudangas, sendo em
ultima instancia a ciéncia que seria detentora da verdade absoluta com relacdo as questdes de
organismos, vivos, quase que desconhecendo que a propria genética se refere ao meio ambiente,

e as consequéncias deste sobre os gendtipos e fendtipos dos seres vivos.

Fazendo o uso dos conhecimentos bioldgicos, segundo Laqueur (2001), a sexualidade
das pessoas seria estabelecida desde seu nascimento. Sendo assim, nesta parte da analise do
RD-1, traremos a debate o recorte RD-1 B, proveniente da lei 26150 da Argentina, cujo efeito

de sentido se encaixaria nesta FD médica/biologica:

Ampliar la informacién sobre aspectos bioldgicos,
fisioldgicos, genéticos, psicologicos, [...] en relacion con la
sexualidad de nifios, nifias y adolescentes
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Nesta secdo do RD-1 B apreciamos dizeres que entendemos que se alienam na FD que liga
a sexualidade ao corpo. Portanto, a sexualidade estaria, neste caso, determinada por um ndmero
de mudancas no organismo, mudancas ligadas ao tempo, corpo e 0 que pareceria mais
importante, a determinados genitais, sem que exista espago para outras mudancas ndo previstas
(como o caso das pessoas conhecidas como guevedoce, nas quais 0S genitais exteriores
masculinos so6 se desenvolvem com a chegada da adolescéncia, ap6s o periodo da puberdade)
(FAUSTO-STERLING, 2006)).

Desta forma, seriam deixados de lado outros possiveis géneros e sexualidades, como
sd0 0S muxes, ou as criangas guevedoce. Tudo isto, em consondncia com 0S géneros e

sexualidades estabelecidas pela medicina normativa, como sendo 0s Unicos e possiveis.

Sobre este binarismo e a ndo obrigatoriedade desse, Fausto-Sterling nos recorda que

Vérias culturas amerindias, por exemplos, definem um terceiro género, que pode
incluir gente que etiquetariamos como homossexual, transexual ou intersexual, mas
também as que etiquetariamos como homem ou mulher. Outros antropélogos
descreveram outros grupos, como os hijras da India, integrados por individuos cujos
quais, no Ocidente, estariam classificados como intersexual, transexuais, efeminados
e eunucos. Como ocorre com as categorias amerindias, os hijras variam enquanto a
origem e caracteristicas. Os antrop6logos possuem ideias discrepantes sobre a
interpelacdo dos sistemas de género amerindios. Os que importa, entretanto, é que a
existéncia de outros sistemas sugere que 0 nosso ndo é inevitavel (FAUSTO-
STERLING, 2006, p. 136) %

Da citacdo anterior, conseguimos entender que o colonialismo europeu e sua construgdo
do corpo, género e sexo, tém sido entendidos e normalizados, tornando invisivel, apagando e
excluindo, até certo ponto, outros géneros e sexualidades possiveis de serem encontradas tanto

em sociedades antigas, como nas atuais.

Além disto, queremos trazer a discussdo o uso do verbo ampliar em conjunto com
informacé@o. Primeiramente, como o préprio documento assume, a informacdo bésica e

essencial, deveria provir do ndcleo familiar. Sendo assim, talvez quando a escola amplia a

27 Varias culturas amerindias, por ejemplo, definen un tercer género, que puede incluir gente que
etiquetariamos como homosexual, transexual o intersexual, pero también gente que etiquetariamos como varén o
mujer.78 Los antropdlogos han descrito otros grupos, como los hijaras de la India, integrados por individuos que
en Occidente etiquetariamos como intersexos, transexuales, afeminados y eunucos. Como ocurre con las categorias
amerindias, los hijaras varian en cuanto a origen y caracteristicas.79 Los antropélogos discrepan sobre la
interpretacion de los sistemas de género amerindios. Lo que importa, sin embargo, es que la existencia de otros
sistemas sugiere que el nuestro no es inevitable. (FAUSTO-STERLING, 2006, p. 136, tradugéo propria)
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informacg&o que os estudantes trazem do seio familiar, também colocam em questdo e tensdo
diferentes paradigmas. Se isto é assim, podemos ver como, apesar das FDs estarem em

contradicdo, este documento traria um avango na discussdo da constituicdo da sexualidade.

Desta forma, a escola se encarregaria apenas de expandir ainda mais a formagéo
recebida pela familia. Sendo assim, se ampliariam as informacdes sobre o assunto, mas nao se
problematizariam os valores com respeito a eles. Ainda que, por um lado, pareceria que os DOs
requerem a marcacao do feminino ou masculino no substantivo, e sua distingdo explicita entre
niflos e nifias, por outro, parece que esta distincdo desaparece no caso da chegada da
adolescéncia.

Isto porgue, para que o substantivo nifio se transforme em feminino, é necessario mudar
0 para a, desta forma o género ficaria refletido. Sendo assim, por uma transformacao, temos
nifio = nifia. No caso de adolescente, outro marcador de género é necessario. Neste caso 0 uso
dos artigos definidos el/la seria necessario para marcar 0 género no adolescente, mas ndo se

encontram presentes no DO.

Desta maneira, poderiamos pensar em um apagamento ou silenciamento da sexualidade
e do género durante a adolescéncia, momento chave se pensarmos com um olhar biologico,
devido ao desenvolvimento e a producédo de variados agentes de mudanc¢a nao s6 no corpo, mas

também no psiquico da pessoa, como afirma Fausto-Sterling (1992).

Por outro lado, ligado ao sexo bioldgico, existem outros aspectos socio-culturais
estabelecidos e regulatérios emoldurados no que entendemos como sendo a FD pedagdgica.
Estes aspectos pareceriam dever ser marcados através da ampliacdo e/ou do acesso a

informacdo de questdes de indoles sociais (éticas, juridicas) e culturais (pedagdgicas).

Ampliar la informacion sobre aspectos |[...] éticos, juridicos
y pedagdgicos en relacion con la sexualidad de nifios, nifias y
adolescentes

Todos estes dizeres, oriundos de outras FDs presentes em séculos anteriores, se fazem
presentes em casos trabalhados por Foucault, Fausto-Sterling y Laqueur, ainda que neste
momento, sua apari¢ao e uso — o0 acontecimento — da um novo sentido. J& que, de acordo com

Laquer, no Renascimento as classificagdes podem ter sido um pouco diferentes, visto que, neste
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periodo o sexo ndo era considerado como um fundamento para definir o corpo que seria

entendido na atualidade, como homem ou como mulher, uma vez que

Essas categorias baseavam-se nas distingBes de género -ativo/passivo, quente/frio,
com forma/sem forma- nas quais o pénis externo ou interno era apenas um sinal
diagnéstico. Assim, para os hermafroditas a questdo ndo era ‘a que sexo eles
pertenciam realmente’, massa que género a arquitetura de seus corpos mais se
ajustava. (LAQUEUR, 2001, p. 171)

Desta maneira, como destaca a citagdo anterior, se na dicotomia ou o binarismo existia
a distincdo de género, estas dicotomias eram flexiveis e sustentadas por outras caracteristicas
distanciadas dos 6rgdos sexuais. Outro ponto a ressaltar, antes de dar lugar ao préximo recorte,
é o fato do uso do substantivo sexualidade. E interessante ressalta-lo, ja que os aspectos
enumerados nesta se¢do do RD-1 funcionam adjetivando este substantivo. Em outras palavras,
se segundo a RAE (2017) sexualidade € o conjunto de “condi¢des anatomicas e fisiologicas que
caracterizam cada sexo”, entdo, nos campos enunciados, isto é, o bioldgico, juridico, genético,
entre outros, apenas legislariam sobre o0 sexo biol6gico, com o qual poderia ser entendido que
h& uma dominéncia da FD bioldgica.

Por outro lado, no caso do RD-1 C, proveniente da LC-ESI, da Argentina, lemos:

Estimados educadores y educadoras: [...] este documento
constituye un hito en el proceso que se inicia con la aprobacion de
Ley N° 26.150.

Nesta secdo do recorte aparece, novamente, 0 marcador de género dado ao tratamento
de nifios y nifias, mas nao para adolescente — na se¢édo discutida acima —. Agora leiamos o caso
de educadores y educadoras. Uma vez mais, é feita uma distincdo da marcagdo de género
feminino-masculino. Com a presenca de a/e. Mesmo que, por outro lado, nos chama a atengéo
o fato de aparecer primeiro o termo educadores antes de educadoras. Ja que reconhecemos que
estatisticamente existem mais mulheres educadoras do que homens, novamente reconhecemos
a tentativa de inclusdo dos géneros e as limitagdes linguisticas que a alienam a uma FD

patriarcal.
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Uma vez mais podemos entender, ao ler estas se¢des, como a genitalidade pareceria ser
a regra do género e do sexo. Isto também ficaria refletido na seguinte se¢do do nosso primeiro
recorte. No RD-1 D, pertencente ao PCN-10. Lé-se:

[na exploracéo do préprio corpo] a crianca se descobre num
corpo sexuado de menino ou menina. Preocupa-se [...] intensamente
com as diferengas entre 0s sexos, ndo s as anatdbmicas, mas também
com todas as expressfes que caracterizam o homem e a mulher. A
construcdo do que é pertencer a um ou outro sexo se da pelo
tratamento diferenciado para meninos e meninas, inclusive nas
expresses diretamente ligadas a sexualidade e pelos padrBes
socialmente estabelecidos de feminino e masculino. Esses padrdes
sdo oriundos das representacdes sociais e culturais construidas a
partir das diferengas biol6gicas dos sexos e transmitidas pela
educacédo, o que atualmente recebe a denominagédo de relacdes de
género. (p. 81)

Como uma primeira medida, para comecar a analise, chamamos a atencdo de um fato
muito interessante, que surge na nossa primeira leitura, 0 PCN-10 assegura que “[...] a crianga
se descobre num corpo sexuado de menino ou menina. ” Sendo assim, o efeito de sentido que
surge da frase, é que apenas existiriam duas opcbes de corpos sexuados: menino ou menina.
Por sua vez, a expressao corpo sexuado nos remete a Laqueur (2001), quando diz que, ao marcar
linguisticamente os 6rgdos genitais pertencentes ao homem e a mulher, ou seja, ter um corpo
sexuado com pénis ou vagina, é obtido o fundamento para o género. Por isso,

momentaneamente diremos que esta frase nos remeteria a uma FD médica e binaria.

Desta forma, esse binarismo faria entender que ter um corpo sexuado que nao se encaixa
inteiramente como menino ou menina estaria fadado ao inominavel, prova disso, € que uma
crianca pode se descobrir em um corpo intersexual, ou transexual, mas este fato ndo aparece.
Desta maneira entendemos que um dado seria invisibilizado, tanto que, como nos recorda
Fausto-Sterling (2006, p. 73), existe aproximadamente uma quantidade equivalente a 1,7% de
nascimentos de pessoas intersexuais de todas as categorizagdes possiveis. Neste caso, como
afirma ainda Fausto-Sterling (2006), a resignagdo a um dos dois sexos
estereotipados/hegeménicos, ou seja, homem ou mulher, € uma decisdo exigidas aos pais,
dentro das primeiras horas de vida das pessoas intersexuais, e em alguns casos, inclusive antes

do nascimento. Referente a isso, Fausto-Sterling, também, nos diz que:
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O espectro da intersexualidade nos levou a corrigir 0s corpos de sexo indeterminado.
Ao invés de nos forgarmos a admitir a natureza social de nossas ideias sobre a
diferenca sexual, as nossas técnicas médicas, cada vez mais sofisticadas, nos
permitiram, ao transformar tais corpos em masculinos ou femininos, insistir na ideia
de que as pessoas sdo, naturalmente, homem ou mulher, mesmo com a concepcao de
gue 0s nascimentos intersexuais sejam notavelmente frequentes e possam estar
aumentando. (Fausto-Sterling, 2006, p. 75, tradugéo prépria) 2

Mesmo que, contrariamente a isto, durante os séculos anteriores ao S. XVIII, se uma
pessoa nascesse intersexual, o fato de ser feminino ou masculino, homem ou mulher estaria
mais ligado a dois aspectos, primeiro a autoafirmacéo e segundo, a capacidade de ser parte na

concepcao ou ter a capacidade de conceber outro ser vivo (LAQUEUR, 2001).

Mesmo assim, € importante ressaltar aqui que uma crianca raramente se descobre em
um corpo sexuado, porém é descoberto nesse sexo, nesse corpo e isto € o que podemos apreciar
desde a naturalizacdo das ecografias nas que o sexo do feto é conhecido, até a defini¢cdo do
nome, regulado juridicamente por um corpo sexuado com determinados genitais. Prova disso é
a impossibilidade existente na Argentina de registrar um recém-nascido com um nome

ambivalente, ou que seja pertencente ao sexo oposto ao de seus genitais.

Referente a isto, traremos a voz de Butler y Weed (2011) que nos dizem:

O que significaria sugerir que o corpo em si proprio se converte em corpo através do
desejo? Esta reivindicacdo ressalta o grau no qual nossa corporificacdo é
intersubjetiva, um projeto que somente pode ser considerado diante da presenta de, e
com o reconhecimento de outros seres corporificados. (BUTLER, WEED, 2011 p.
236, traducdo propria)?®

Isto €, como sugerem as autoras, a pessoa sO se reconhece como pessoa corporificada
e, portanto, também sexuada, a partir de sua relagdo com o outro. Postura com a qual
coincidimos, ja que sustentamos que o corpo e seu (re)conhecimento ndo se ddo de forma

autdbnoma, mas sim com a presenca do outro.

28 El espectro de la intersexualidad nos ha movido a corregir los cuerpos de sexo indeterminado. En vez
de forzarnos a admitir la naturaleza social de nuestras ideas sobre la diferencia sexual, nuestras cada vez méas
sofisticadas técnicas médicas nos han permitido, al convertir tales cuerpos en masculinos o femeninos, insistir en
que la gente es, por naturaleza, o varén o mujer, con independencia de que los nacimientos intersexuales sean
notablemente frecuentes y puedan estar aumentando. (Fausto-Sterling, 2006, p. 75)

23 What might it mean to suggest that the body itself comes to be through desire? This claim underscores
the degree to which our embodiment is intersubjective, a project that can only be undertaken in the presence of,
and with the recognition of, other embodied beings [...] (BUTLER, WEED, 2011 p. 236)
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Outro assunto interessante é o acontecimento produzido no dado de reconhecer que a
sexualidade das pessoas ndo comega na puberdade, mas que é constituida ao longo de toda a
vida, desde 0 nascimento e 0s primeiros contatos com a mae, até o0 momento da morte (PCN-
CT, 1998). Isto se tornaria um acontecimento devido o Estado deixar de entender os primeiros
anos de vida da pessoa como assexuada, instaurando assim o reconhecimento de que a cultura,
a sociedade e a educacéo sdo elementos constituintes da subjetividade da propria pessoa, além
de naturalizar determinados comportamentos, corretos ou ndo, segundo o0 &mbito que as pessoas

consideram.

Sendo assim, 0 uso de substantivos como exploragéo, construcéo, expressao, padrao y
representacao, além do uso do verbo descobrir, nos aproximam das FDs oriundas dos estudos
culturais, que se expressam sobre a sexualidade. Como citamos anteriormente, segundo Butler
e Weed (2001) e também especificamente em Butler (2006), todos estes elementos enumerados
séo parte da construcdo ao longo da vida em sociedade e particularmente, a partir do momento
de entrada na cultura. Pela qual, apesar da genitalidade da pessoa, esse individuo poderia
corresponder aos mandatos hegeménicos ou apresentar uma identidade em luta, em resisténcia,
em uma continua performatividade e ndo em uma performance, em outras palavras, em
continuo movimento e ndo estatica. Neste sentido, 0s documentos apresentariam um avanco em
si mesmos, ja que sua interdiscursividade se dirige mais além das FDs hegeménicas que
constituem seu interdiscurso — a bioldgica, religiosa — rumo a uma FD pds-moderna, feminina

e talvez Queer.

Como diziamos, o interdiscurso nos leva a ter alguns efeitos de sentidos contraditérios.

Sendo assim, vamos nos enfocar no interdiscurso do mesmo segmento do RD-1 D, que diz que

A construgdo do que é pertencer a um ou outro sexo se da
pelo tratamento diferenciado para meninos e meninas

Tendo isto em conta, e aplicando os processos parafrasticos, poderiamos chegar aos

seguintes dizeres:

A”) é pertencer a um ou outro seX0 > € ser homem ou ser
mulher.

A’’) é pertencer a um ou outro sexo —> ter pénis ou vagina
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A’’”) é pertencer a um ou outro sexo > SO pode pertencer a
um dos dois sexos viaveis.

B’) Tratamento diferenciado para meninos e meninas =>
tratamento desigual no caso de ser menino ou ser menina.

B’’) Tratamento diferenciado para meninos e meninas =>
seré tratado segundo a genitalia.

B’’’) Tratamento diferenciado para meninos e meninas >
ndo ha tratamento igualitario pra meninas e meninos.

B’’’”) Tratamento diferenciado para meninos € meninas >
tratamento adequado para meninos e tratamento adequado para
meninas.

Nesta secdo do RD-1 podemos apreciar como o biologismo do século XIX-XX se
instaurou e permaneceu, também plasmado nos DOs. Los exames fisicos e, mais tarde
quimicos, determinaram 0 que seria conhecido como género/sexo bioldgico (possuir uma
vagina ou um pénis, possuir cromossomos sexuais XY ou XX etc.). Desta forma, ao ser a FD
bioldgica e a FD médica, as que possuiriam a voz autorizada como referéncia sobre a
sexualidade e o género, acaba-se por desestimar o género cultural (forma de viver o género)
para dar lugar ao género biolégico — entendido pelo fato de possuir, como primeira medida,
pénis ou vagina, segundo Fausto-Sterling (1992; 2006) e Laqueur (2001), e as possiveis

determinaces e normalizacBes que ele traz sob o olhar da medicina/biologia.

Neste sentido, como podemos apreciar, os DOs trazem o jogo dos opostos, deixando de
lado o corpo masculino totalizador, com o qual poderiamos dizer que se distancia de um Unico
modelo de sexo/género, reconhecendo o0 outro sexo por si proprio, a mulher. Desta maneira, a
inclusdo do conceito mulher nos documentos apresentaria uma evolugdo na construcdo dos
DOs. Isto se deveria, em nosso parecer, ao fato de incorporar uma genitalidade e géneros que
se encontravam abjetos, ainda que este avanco se encontraria limitado pelo binarismo
propulsado. Isto porque, “no mundo de um sexo o corpo era muito menos fixo e limitado por
categorias de diferencas bioldgicas do que esteve desde o século XVIII. ” (LAQUEUR, 1994,
p. 191) ja que, ser classificado como homem ou mulher ndo era necessariamente pertencer
“organicamente a um ou outro dos dois sexos”, mas também, estava relacionado a assungao de
um papel cultural ligado ao homem ou a mulher. O mesmo autor afirma que “o sexo era ainda
uma categoria socioldgica e ndo ontolégica. ” (LAQUEUR, 1994, p. 246). Portanto, ainda que
a FD médica apresente um avanco ao reconhecer a alteridade do homem, por outro lado, nos

instaura o binarismo ontoldgico. Mesmo assim, ndo podemos deixar de reconhecer que estes
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dizeres apontariam o sentido do género eldstico, j& que, segundo eles, o0 género seria construido
socioculturalmente. Sendo assim, poderia ser muito mais livre para levar em consideragéo a
performance e a performatividade de género assumido como proprio, escapando assim das
ansiedades resultantes de considerar o sexo (biolégico) como fundamento do género. O que
representa um grande avango, se considerarmos que, no mundo de dois sexos “o corpo ¢
descrito e explicado como se representasse o0 dominio do género e o desejo [...] um mundo de

homens e mulheres reais e de claras distingdes juridicas, sociais e culturais entre eles”

(LAQUEUR, 1994, p. 220).

Continuando com um novo processo de parafrases, neste mesmo recorte expomos a

seguinte possivel parafrase:

Padr@es socialmente estabelecidos de feminino e masculino.
[...] construidas a partir das diferengas biologicas dos sexos = as
diferencas biol6gicas determinam os padrfes de feminino e
masculino.

Neste caso, a diferenca biologica dos sexos parece ser o que deveria priorizar o
conhecimento de um género ou sexualidade determinada. Isto aconteceria assim, porque, Como
ja viemos discutindo, com o nascimento do individuo, o primeiro marcador que é encontrado
em relacdo aos padrdes de masculino e feminino é a presenca do pénis ou da vagina. Com
referéncia novamente em Laqueur (1994), as nomenclaturas atribuidas aos genitais se tornariam
a base e a estrutura para a definicdo para ser homem ou mulher. Devemos recordar, junto a
Fausto-Sterling (2006) e Laqueur (1994) que, com o renascimento, ainda era seguido o
entendimento dos genitais femininos como uma estrutura que nao recebeu calor suficiente para
0 desenvolvimento de determinados 6rgaos masculinos, tais como o pénis e 0 escroto, por

exemplo. Consequentemente, a mulher era simplesmente tida como um homem incompleto.

Como passar do tempo, a evolugédo da ciéncia e da sociedade deram nome aos 0rgaos
gue ndo encontravam equivaléncia em um corpo Unico e valido. Mesmo que, nas palavras de
Fausto-Sterling (1992) “a auséncia do segundo sexo parece ter passado desapercebida nas
teorias [biologicas] de diferenciacdo sexual”. Comeca a aparecer assim uma taxonomia
diferenciada para os oOrgdos masculinos e femininos, como €& o0 caso da vagina
(etimologicamente falando bainha para guardar algum objeto) marca no nivel linguistico pelos

novos discursos médicos sobre o corpo humano (LAQUEUR, 1994).
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Se por um lado, no modelo de sexo Unico tinhamos a elasticidade de género e de
sexualidade, por outros, as mulheres, ao serem simples versdes imperfeitas dos homens, néo
necessitavam existir politicamente, j& que o homem, perfeito por natureza, a representava
(LAQUEUR, 2001).

Referente a estes padrbes culturais e suas representacOes sociais, destacadas pelo
recorte, podemos ler em Butler e Weed (2011) — momento no qual fazem reverberar as palavras
de Merleau-Ponty — que bem pode ser reconhecido como um ser corporificado (embodied self)
é através do corpo anatdmico, erogeno e das emocgdes que se da tanto a sexualidade como a
expressao de género. Isto seria assim porque

O corpo habitado ¢ simultaneamente dependente do ‘individual’, e portando arraigada
na particularidade, mas também insistindo na relacdo, e, portanto, ndo pode ser fixada
em alguma regido singular do fisico ou inclusive em uma maneira particular de ser.
(BUTLER, WEED, 2011, p. 237, traducdo propia) %

Pelo qual, acreditamos que € importante salientar que ndo seriam 0s genitais, mas
também as experiéncias, tanto fisicas, quanto sentimentais, e as representacdes mentais o que
fundamentalmente constituem, ndo apenas, as regides do corpo que gozardo do prazer, além do
género e da sexualidade; mas também, constituem como seré performativizado ou colocado em
prética o prazer, o género e a sexualidade, sem necessitar, obrigatoriamente a intervencgdo da
morfologia corporal (BUTLER, WEED, 2011).

Para prosseguir com a interpretacdo do RD, exporemos a seguinte secdo pertencente ao
RD-1 D e proveniente do PCN-CT:

[...] padrdes socialmente estabelecidos de feminino e
masculino. Esses padrdes sdo oriundos das representacdes sociais e
culturais construidas a partir das diferencas biologicas dos sexos e
transmitidas pela educacéo, o que atualmente recebe a denominacgéo
de relagdes de género.

30 Bodily inhabitation is simultaneously dependent on the “individual,” and thus grounded in particularity,
but also insisting on relation, and as such cannot be attached to one singular region of physicality or even one
singular mode of being. BUTLER, WEED, 2011, p. 237.
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Segundo a intradiscursividade desta se¢do, podemos entender que, se por um lado 0s
dizeres tendem a um discurso pds-estruturalista sobre a sexualidade e o género (reconhecendo
a sexualidade e o género como padrdes culturais), por outro, o intradiscurso nos leva a entender
que estes mesmos conceitos, como estritamente ligados a genitalidade da pessoa, pelo qual
poderiamos supor que se trata de duas FDs em tensdo. Dessa maneira, no processo,
entenderiamos que existe uma FD feminista/pds-estruturalista, a que sofre a irrupcdo da FD
bioldgica. Produzindo desta maneira um efeito de sentido tal que nos faz entender que os dizeres

sobre os genitais de uma pessoa determinariam o proprio género e suas relacoes.

Além desta irrup¢do da biologia, nos arriscariamos a dizer que, a construcao do discurso
também se veria afetada por uma FD religiosa cristd, mais antiga mesmo que a FD bioldgica.
Sustentamos isso porque na nossa sociedade ocidental, colonizada pela Europa, a matriz
religiosa privilegiada é a cristd. E como podemos ler, na propria biblia, o deus cristdo criou, a

sua imagem e semelhanca o homem e a mulher, macho e fémea.

Além de terem sido criados, desta forma, no mesmo livro, também encontramos 0s
fundamentos, representacdes e padrbes sociais do que serd considerado feminino e masculino,
tanto para o homem, quanto para a mulher. Neste sentido, as FDs oriundas da biologia e
medicina ratificariam concep¢6es binarias produtos do cristianismo, que estariam refletidas no

intradiscurso dos DOs.

Na imagem a seguir ilustramos como entendemos que a se¢do em debate estruturaria
seus dizeres. As relacfes de género se encontrariam no apice piramidal, enquanto que na base
desta piramide, se encontram as diferencas bioldgicas (gbnadas sexuais, primeiramente, e

hormonais e caracteres secundarios, em segundo)
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Figura 2- A base piramidal do género

Relacdes de
género

Representacio | Representagio

cultural social
Padrio Padrio
Feminino Masculino

Diferenca Biologica dos sexo

Sendo assim, apesar de que esta secdo RD-1 D e seu funcionamento discursivo pos-
identitario tentam se distanciar do fato biolégico — brindam importancia a implicancia dos
aspectos socioculturais — ndo conseguiria, ja que a base da pirdmide pareceria ser baseada na
corporificacdo de um corpo normalizado pela biologia. Em contrapartida, na tenséo produzidas
pelas diferentes FDs acreditamos ver um avango com respeito ao seguinte fato: as relacdes de
género, apesar de serem governadas pela biologia, estdo condicionadas por representacfes
socioculturais, as quais mudam de sociedade em sociedade, e pela qual, poderia dar uma

primeira aproximag&o ao entender o género como performativo, ao invés de como performance.

Outro processo interessante a se levar em conta no uso e no jogo dos opostos, é o
processo parafrastico. Neste sentido, traremos de maneira sucinta o uso da palavra homem, cujo
uso produz um efeito de sentido globalizador de todos os géneros. O homem como representante
de toda a humanidade. Sendo assim, podemos ler na antiga lei de educacdo da Argentina, a Ley
Federal de Educacion N° 24.195/93, em sua segunda péagina, entre seus objetivos (Grifos

meus):
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e Laconcrecién de una efectiva igualdad de oportunidades y posibilidades para
todos los habitantes y el rechazo a todo tipo de discriminacion.

e La valorizacion del trabajo, como realizacién del hombre y la sociedad y
como eje vertebrador del proceso social y educativo.

Neste sentido, vemos como o uso de “todos os habitantes” poderia ser entendo como
um processo de parafrases do uso dicotdmico homem/mulher, mas também ao ndo incorporar
nenhum tipo de sexualidade nem de género, € um processo mais préximo a incluséo de géneros

e sexualidade que escapam do binarismo macho/fémea.

Por outro lado, o uso do conceito hombre poderia pertencer a um processo polissémico,
gue ndo se trataria de usar o homem como representante possuidor de um pénis, mas como
representante da humanidade, referido nos DOs anteriores. Podendo invisibilizar, desta
maneira, tanto as mulheres, como outros representados, mesmo que, finalmente, os incluiria a
ndo fixar um binarismo possivel, deixando aberta a definicdo e as caracteristicas gerais de

homem.

Por sua vez, na Ley de identidad de género, ley N° 26743/2012, em seu artigo segundo,
poderia ser apreciado com maior claridade o uso parafrastico do termo género, o qual se

distanciaria do apresentado no recorte trabalhado:

ARTIGO 2° — Definicdo. Entende-se por identidade de género a
vivéncia interna e individual do género tal como cada pessoa a sente. A qual
pode corresponder ou ndo com o0 sexo atribuido a0 momento do nascimento,
incluindo a vivéncias pessoal do corpo. Isto pode envolver a modificacéo da
aparéncia ou a fungdo corporal atraves de meios farmacoldgicos, cirdrgicos
ou de outra indole, sempre que isso seja de livremente escolhido. Também
inclui outras expressdes de género, como a vestimenta, 0 modo de falar e os
modos. (Lei 26743/2012, traducéo propria) 3

Neste sentido, como é possivel ler, para 0 documento a identidade de género estaria
ligada a vivéncia interna e individual de cada pessoa. Sendo assim, como o proprio artigo diz,

ndo importaria qual tipo de genitais a pessoa possui, mas também a construcao corporal, cultural

3L ARTICULO 2° — Definicion. Se entiende por identidad de género a la vivencia interna e individual
del género tal como cada persona la siente, la cual puede corresponder 0 no con el sexo asignado al momento del
nacimiento, incluyendo la vivencia personal del cuerpo. Esto puede involucrar la modificacion de la apariencia o
la funcion corporal a través de medios farmacolégicos, quirtrgicos o de otra indole, siempre que ello sea libremente
escogido. También incluye otras expresiones de género, como la vestimenta, el modo de hablar y los modales.
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e social, em sua totalidade, que faz de si mesma uma pessoa. Defini¢do que se distanciaria da
concepgao ou que, em outras palavras, teria um sentido polissémico com respeito a questao de
género tratada no RD N° 1 da secdo D aqui trabalhada, no qual as questdes de género sao
levadas em conta, principalmente, a relacdo a diferenca biologica dos sexos, no qual ha uma

ruptura do processo do significante com respeito ao significado.

Sendo assim, entendemos que, neste caso, nosso RD, estaria fortemente atravessado por
FDs bioldgicas/médicas e talvez, tambem, pelas FDs religiosas, representaria um avango rumo
a inclusdo dos géneros e sexualidades que antes se encontravam silenciados, representando
assim, uma FD pos-estruturalista/pos-feminista, na qual fatores sécio-histdrico-culturais

culturais, também, teriam sua impressdo na constituicao do sujeito.

De maneira a continuar com a interpretagdo que estamos realizando, daremos lugar
agora a nosso Recorte Discursivo numero 2 (RD-2) com o objetivo de avancar nesta analise dos

dizeres dos DOs.

Recorte discursivo N° 2 — RD-2

RD-2
A) Ley 26150 (Arg.)
Los objetivos del PNESI son:

a) Incorporar la educacion sexual integral dentro de las propuestas educativas

orientadas a la formacion armonica, equilibrada y permanente de las personas; (art 3)
B) LC ESI (Arg.)

Asegurar condiciones de igualdad, respetando las diferencias entre las personas, sin

admitir discriminacion de género ni de ningun otro tipo (p. 13)
C) PCN-10 (Arg.)

Para que o trabalho de Orientacdo Sexual possa se efetivar de forma coerente com a
visdo pluralista de sexualidade aqui proposta, é necessario que as diferentes crencas e valores,
as davidas e os questionamentos sobre os diversos aspectos ligados a sexualidade encontrem

espaco para se expressar. (p. 87)

D) PCN-10 (Br.)
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Respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos existentes e relativos a

sexualidade, desde que seja garantida a dignidade do ser humano. (p. 91)
E) NT 24/2015 (Br.)

6 A escola, historicamente, vem ensinando o que se institui como comportamento de
meninos e meninas e organiza um conteddo curricular com base em conceitos
heteronormativos que grande parte das vezes ndo reconhecem a diversidade de desejos e de
relagOes sexuais e afetivas As distingdes sexistas nas aulas, na chamada, nas filas de meninos e
de meninas, nos uniformes, no tratamento e em relacdo as expectativas sobre alunos e alunas,
a tolerancia da violéncia, verbal e até fisica entre 0s meninos, as representacdes de homens e
mulheres nos materiais didaticos, a abordagem quase exclusivamente bioldgica da sexualidade
no livro didatico, a estigmatizacdo referente manifestacdo da sexualidade das adolescentes, a
perseguicdo sofrida por homossexuais, travestis e transexuais, tudo isso evidencia o quanto a
escola (j&) ensina, em diferentes momentos e espa¢os, sobre masculinidade, feminilidade, sexo,

afeto, conjugalidade, familia.

Neste momento da interpretacdo, tentaremos dar conta da aproximacao dos conceito e
definicBes tratadas nos DOs sobre sexualidade e género. Para isso, traremos, como ja foi
apresentado, o RD-2 dividido em se¢fes que correspondem com os DOs trabalhados nesta

dissertacéo.

Como podemos observar na secdo A deste RD-2, lemos que:

Los objetivos del PNESI son:

a) Incorporar la educacién sexual integral dentro de las
propuestas educativas orientadas a la formacién arménica,
equilibrada y permanente de las personas (art 3)

Desta forma, entendemos que no caso trazido aqui, hd uma tentativa de escolha de uma
forma nominal mais neutra para se referir aos individuos; procurando, também, que a
nomenclatura ndo fosse sexista e ndo contivesse especificidade de género. Isto porque o
substantivo pessoas, neste caso, pode nos levar a derivacdo em um processo de parafrases da

seguinte maneira:
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homens
pessoas

mulheres

Tomamos como polarizagBes caracteristicas as nominagdes provenientes de uma FD
bioldgica de homem/mulher, com relagdo a impossibilidade linguistica de escaparmos da
hegemonia e normalizacdo. Neste caso, como diziamos, em primeira instancia, que o termo
pessoa nao sO se referiria ao conjunto de homens e mulheres, mas também entendemos que,
entre estas polarizagdes, existem varias outras possibilidades de existéncia da pessoa, que nao
necessariamente se enquadra na hegemonia vigente e as quais o documento apontaria, ainda

que, em um item posterior do mesmo artigo, encontramos o seguinte:

Los objetivos del PNESI son: [...]

e) Procurar igualdad de trato y oportunidades para varones
y mujeres. (Art 3)

Neste sentido, vemos que novamente a FD dominante destes dizeres estd dada pela
inscricdo do interdiscurso e seus pré-construidos (neste caso o uso dos conceitos homem e
mulher) em um discurso que pretenderia fugir dele. Isto aconteceria devido ao fato de que o
processo de paréfrase faz com que o conceito personas mude para varones e mujeres, indicando

uma distin¢cdo binaria que levaria a uma possivel contradicdo

Sustentamos isso, ja que percebemos que a expressdo educacao sexual, ja ndo seria
suficiente para definir o conceito de educacéo sexual renovado que o documento visa. Portanto,
0 documento deixaria pendente o processo discursivo no qual a educacgao sexual seria trazida
de outras FDs anteriores e antigas, de outros DOs sobre o0 assunto. Contudo, a0 mesmo tempo
tentaria levar esta FD a seu limite e a seu novo acontecimento, ja que agora € integral sob os
aspectos que a propria lei traz, psicoldgicos, bioldgicos, culturais, sociais, entre outros. Assim
sendo, agora os documentos visam a integracao, dos diferentes conhecimentos cientificos que
se encontram em dispersdo. Portanto, se vemos isso como um acontecimento, notamos o deslize
e 0 movimento produzido na estrutura de sentido. A educagéo deveria contemplar agora todo

um arsenal que escapa da tradicional educacao para a saude que contemplava majoritariamente
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0s processos biologicos dos corpos. O integral, como diz o préprio documento, tenta
contemplar outros aspectos maiores do que este.

Por outro lado, com associacao a outra FD, poderiamos dizer que o substantivo pessoas
continua apenas reproduzindo a concepcao sexista e de género binéria da qual seu interdiscurso
da FD é préprio. Isto seria devido ao vocabulo se referir somente ao conjunto de homens e
mulheres sem se importar com os intermédios envolvidos/existentes, como foi discutido no RD-
1.

Neste caso, entenderiamos que o uso de pessoas funcionaria assim:

Homens
Pessoas e/ou

Mulheres

Diferente e talvez em contraposicdo ao modo que foi trazido a discussdo nos paragrafos

anteriores.

Um dado interessante, que nos torna mais proximos da primeira acepc¢do aqui tratada, €
o fato de que justo antes deste substantivo, pessoas, encontra-se a seguinte construgdo
linguistica: formac&o harmonica, equilibrada e permanente das pessoas. Se entendemos que
a formacdo de uma pessoa nunca esta acabada, mas que é permanente (mesmo que nao
necessariamente harménica ou equilibrada), € porque estamos frente a uma desconstrucédo do

corpo humano como matriz de uma biologia dos sexos fixa e estavel.

Ao ndo estarem fixas nem estaveis, as pessoas poderiam se mover entre um polo e outro.
Ou seja, a sexualidade e o género poderia ser um instante nesse continuum de ser cem por cento
feminino/mulher ou masculino/homem. Como o qual, nos aproximariamos a uma concepgao
Queer da pessoa como individuo (as)sujeito, podendo ter performances e performatividade que

nédo obrigatoriamente condizem com a genitalidade exterior da pessoa.

Desta forma, e com 0 animo de prosseguir com nossa discussao, traremos o0 RD-
2 B:
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B) LC ESI

Asegurar condiciones de igualdad, respetando las
diferencias entre las personas, sin admitir discriminacion de género
ni de ningln otro tipo (p. 13)

Neste recorte, podemos observar como uma mesma FD parecer produzir eco em outro
dos DOs. Isto porque novamente nesta se¢do podemos ver como o uso das nominalizacGes e
sufixos relativos ao masculino e/ou feminino se encontram apagados. Este apagamento
possibilitaria 0 movimento continuo entre os processos parafrasticos discutidos e sobretudo, em

NOSSO parecer, ao apagar uma normaliza(;éo, Nos traz seu reverso.

Mesmo que ainda silenciado, ja que o RD-2 B ndo nos da uma defini¢cdo do que se
entende por pessoa, podemos entender, como dizemos anteriormente, que o efeito de sentido
que noz faz entender que a formacgao/constituicdo continua da pessoa € uma concepgao que se

aproximaria a uma acepgédo Queer, tentando se distanciar do binarismo sexual.

Esta FD continua com seu intradiscurso expressando que uno dos objetivos €:

Propiciar aprendizajes basados en el respeto por la
diversidad y el rechazo por todas las formas de discriminacion. (p.
14)

Uma vez mais, 0 apagamento continua, neste caso em uma definicdo do conceito de
diversidade. Portanto, isso no remitiria a uma FD que tende ao distanciamento do binarismo.
Entretanto, encontramos também, no mesmo documento, a irrupcéo abrupta do interdiscurso
gue no remete a outros lugares, outras FDs binarias. Isto poderia ficar marcado no exemplo da

definicdo de relagdes de género discutidas no RD anterior e esta marca é:

El despliegue de las posibilidades del propio cuerpo en
relacion con el medio social, en el que se incluyen las relaciones
entre mujeres y varones atendiendo a la igualdad en la realizacion
de tareas grupales, juegos y deportes, aceptacion y elaboracién de
las reglas. (p. 31, grifos meus)
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Porém, como dizemos no paragrafo anterior, o discurso ndo apenas se encontra no
didlogo continuo como também com os que virdo a seguir e com os futuros que sdo possiveis.
E assim que encontramos no segundo Artigo da Ley 26743 (seguindo a ordem numérica esta

lei foi sancionada posteriormente):

ARTIGO 2° - Definicidn. Se entiende por identidad de género a la vivencia interna e
individual del género tal como cada persona la siente, la cual puede corresponder o
no con el sexo asignado al momento del nacimiento, incluyendo la vivencia personal
del cuerpo. Esto puede involucrar la modificacion de la apariencia o la funcién
corporal a través de medios farmacolégicos, quirdrgicos o de otra indole, siempre que
ello sea libremente escogido. También incluye otras expresiones de género, como la
vestimenta, el modo de hablar y los modales.*?

Sendo assim, o processo interdiscursivo nos leva a entender estes dizeres como
condizentes com uma FD de légica binaria; mostrando assim as fronteiras flexiveis do discurso
e suas FDs. Isto se deveria a definicdo apresentada. Na qual ja ndo sdo relacGes entre homens e
mulheres as que definem o género, mas também a vivéncia interpessoal de cada individuo, com
o qual a performance é posta em jogo, mas pareceria esquecer das vivencias intrapessoais e a

performatividade.

Desta forma, avangamos para o0 RD-2 C, no qual podemos ler:

Para que o trabalho de Orientagdo Sexual possa se efetivar
de forma coerente com a visdo pluralista de sexualidade aqui
proposta, é necessario que as diferentes crencas e valores, as davidas
e 0s questionamentos sobre os diversos aspectos ligados a
sexualidade encontrem espago para se expressar. (p. 87)

Para comecar a interpretar esta secdo do RD-2, colocaremos nosso olhar sobre o
conceito Orientagdo Sexual. Neste caso, discorreremos brevemente sobre o pré-construido ou
memoria discursiva nesta definicdo. Primeiramente, nos remitiremos ao fato do uso do

substantivo orientacao e do adjetivo sexual. O uso desta terminologia nos chama a atencéo pelo

32 ARTICULO 2° - Definicion. Se entiende por identidad de género a la vivencia interna e individual del
género tal como cada persona al a siente, la cual puede corresponder 0 no con el sexo asignado al momento del
nacimiento, incluyendo la vivencia personal del cuerpo. Esto puede involucrar la modificacion de la apariencia o
la funcion corporal a través de medios farmacolégicos, quirdrgicos o de otra indole, siempre que ello sea libremente
escogido. También incluye otras expresiones de género, como la vestimenta, el modo de hablar y los modales.
(LEY 26743 — IDENTIDAD DE GENERO — ARGENTINA)
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fato de que segundo o dicionério online da lingua portuguesa, o conceito Orientacdo teria 0s
seguintes significantes:

1-Determinar ou estabelecer em relagdo ao oriente, a
posicéo de.

2- Dispor de uma certa maneira, segundo a direcdo dos
pontos cardeais.

3- Dirigir, encaminhar.
4- Informar.

5- Reconhecer o lugar em que se esta (com relacdo a direcéo
a sequir).

6- Inteirar-se.

7- Determinar ou estabelecer em relacdo ao oriente, a
posicéo de.

8- Dispor de uma certa maneira, segundo a direcdo dos
pontos cardeais.

9- Dirigir, encaminhar.

10- Informar.

https://dicionariodoaurelio.com/orientacaoy. Acesso em: 05 May. 2017

Enquanto o adjetivo sexual, no mesmo dicionario, na sua terceira acepgao, é definido
como relativo ao sexo (Ibid.). Por outro lado, traremos a esta dissertacdo a voz de Santos
Gustavo (2007). Segundo ele expde, uma das acdes tidas como importantes do movimento

homossexual do Brasil, foi uma campanha como um “forte teor politico, moral e juridico”.

Aquela campanha levou & mudanca, do artigo 10 do Codigo de Etica dos Jornalistas.
Seria inscrito assim, pela primeira vez, o conceito orientacdo sexual com o objetivo de
minimizar os preconceitos transmitidos/sustentados pelo meio jornalistico. Nas proprias

palavras de Santos, lemos que:

Apos intenso debate, optou-se pelo uso desse termo, uma vez que nao estaria embutida
ai a idéia da homossexualidade como algo voluntério. "Orientagdo sexual"
comportaria um terreno neutro, sem implicagcGes de ordem médica ou moral (Silva,
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1993)%, Como afirma Facchini, esta "solucdo de consenso” relaciona-se a uma agao
mais pragmatica do movimento, menos preocupada com a transformacao
sociocultural e mais voltada "para garantia dos direitos civis e contra a discriminacéo
e violéncia dirigida aos homossexuais" (SANTOS, 2007, p. 80).3%

Isto nos faz pensar que, segundo a posi¢do deste autor, 0 conceito comecou a ser
utilizado no Brasil, como forma de revelar-se com a hegemonia discursiva de
homossexualidade = homoseexualismo - doenca. Desta forma, teriamos a apari¢do de uma
nova FD sobre o assunto. A homossexualidade ja ndo é considerada como uma doenca, 0S
homossexuais tém direitos, os abjetos sao incluidos dentro de um sistema, ainda que, claramente
binario. Isto €, se existem homossexuais, € porque a regra € outra, a norma € a

heterossexualidade.

E por isso que, se tomarmos esta no¢do como pré-construido do conceito, poderiamos

dizer, parafraseando o texto original, neste caso substituindo Orientacédo Sexual, que:

Para que o trabalho d(a) garantia dos direitos civis e contra
a discriminacdo e violéncia dirigida aos homossexuais possa se
efetivar de forma coerente com a visdo pluralista de sexualidade
aqui proposta, é necessario que as diferentes crencas e valores, as
duvidas e os questionamentos sobre os diversos aspectos ligados a
sexualidade encontrem espaco para se expressar.

Entendemos aqui, que existe um possivel efeito de sentido normativo do conceito
orientacdo. Assim, tomando as diferentes acepgfes de orientacdo, poderiamos dizer que por
parte do Estado haveria o desejo de fazer alguma coisa, dispor, de uma certa maneira, guiar,
entre outros, neste caso poderia tomar o sentido de guiar pedagogicamente a sexualidade, guiar

o0 desejo sexual da maneira mais adequada segundo € expressado na visao plurarista do DO.

Por outro lado, de acordo com o que Werebe (1998) escreve, o conceito Orientacdo

Sexual e Educacgéo Sexual podem ser considerados sinbnimos em seu uso, entdo estariamos em

33 Citada em SANTOS, G. G. C. Mobilizagbes homossexuais e estado no Brasil: Sdo Paulo (1978-2004).
Rev. bras. Ci. Soc., S& Paulo, v. 22, n. 63, p. 121-135, Feb. 2007. Awvailable from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-69092007000100010&Ing=en&nrm=iso>.
Acesso em 15 de maio de 2017

% SANTOS, G. G. C. MobilizagGes homossexuais e estado no Brasil: Sdo Paulo (1978-2004). Rev. bras.
Ci. Soc., Sd& Paulo, v. 22, n 63, p. 121-135  Febh. 2007.  Awvailable  from
<http://wwwe.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102-69092007000100010&Ing=en&nrm=iso>.
Acesso em 15 de maio de 2017.
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condicdes de sustentar que a Educacdo Sexual tem/teve diferentes abordagens. Algumas destas
abordagens sé&o (FIGUEIRO, 1996) a) abordagem religiosa tradicional ou abordagem
religiosa liberal, b) abordagem médica, c) abordagem pedagogica e d) abordagem politica.
No nosso caso entenderemos estas abordagens como provenientes das FDs que lhes séo

proprias.

Desta forma, nas

a) FD religiosa tradicional a pessoa estaria assujeitada as normas da religido ou em uma
posicdo de questionamento/tensdo enquanto as normas religiosas e a cultura e sociedade

na que vive

a’) ou FD religiosa liberal, além de supor uma atitude questionadora ou de tensao, a
educacdo sexual é encarada como um instrumento de transformacéo social, compartilhando

assim alguns dos posicionamentos da FD politica.

b) FD médica, énfase em entender a Educacdo Sexual desde a Gptica bioldgica, buscando
que o individuo viva sua sexualidade de maneira saudavel.

c) FD pedagdgica, € dada uma énfase ao aspecto informativo e na qual também, pode estar
incluido o aspecto formativo. Procura que o individuo viva bem a sua sexualidade.

d) FD politica, que entende como relevante a vivéncia dos individuos. A Educacao Sexual

é também considerada como um compromisso com a transformacéo social.

Seguindo esta linha de pensamento é que dizemos que pareceria que a FD do RD-2 C
esta constituida pelas fronteiras e solapamentos das FDs médica, pedagdgica e politica. Isto
discorre do fato de que os DOs tratam a Orientacdo Sexual, em seus dizeres, como uma
construgdo que se encontra em um vai e vem entre o psicoldgico, a satde, o cultural, o social,
entre outros aspectos, como trouxemos a discussao anteriormente, o qual conformaria a viséao
pluralista, ou seja, uma visdo constituida por diversas FDs entranhadas no complexo

intradiscursivo sustentado no DO.

Traremos agora a debate o RD-2 D
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Respeitar a diversidade de valores, crencas e
comportamentos existentes e relativos a sexualidade, desde que seja
garantida a dignidade do ser humano. (p. 91)

Gostariamos de destacar neste caso o fato de como a sexualidade é tratada como
adjetivo. Ao utilizar os substantivos valores, crencas e comportamentos, e relaciona-los
diretamente com o substantivo sexualidade, estes primeiros substantivos teriam como adjetivo

a sexualidade. Ou seja, funcionariam da seguinte maneira:

1-  Valores [...] existentes e relativos a sexualidade =
valores sexuais.

2-  Crengas [...] existentes e relativos a sexualidade -
crencas sexuais.

3-  Comportamentos existentes e relativos a sexualidade
-> comportamentos sexuais.

Se é certo que o funcionamento discursivo funciona assim, que este € o efeito de sentido
buscado, surge a seguinte pergunta: Por que a experiéncia sexual foi deixada de fora? Sera que
experiéncia esta apagada e contida dentro de comportamentos? Seria, por acaso, a experiéncia

um tipo de comportamento?

Por outro lado, também nos perguntamos quais sdo estes valores, crencas e
comportamentos sexuais a serem respeitados? Para tentar responde isto, nos remetemos
novamente ao debate realizado no RD-2, secdo C. Se levarmos em conta as possiveis FD
discutidas e com base em Figueird (1996), poderiamos supor que estes valor, crencas e
comportamentos a serem respeitados, estariam regidos principalmente por FDs médicas,
seguidas por FDs pedagogicas, politicas e religiosas, sendo esta Gltima a mais apagada. Em
outras palavras, mais além de quais FDs governem o discurso, o importante € inculcar um clima

de respeito e tolerdncia matua na tensdo das diferentes FDs.

Por outro lado, também entendemos que nesta sec¢ao seria possivel encontrar um rastro
e lastro do Predmbulo dos Art. 1, 22 e 23 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH). Los vestigios estariam vinculados, através do interdiscurso e o pré-construido,
constituintes do intradiscurso pelo efeito de sentido que imprime o conceito dignidade humana

e na dispersdo de sentidos que este conceito acarreta. Como exemplo disso, e vinculando a
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nossa parafrase anterior, diremos que parte da dignidade do homem se encontra o
reconhecimento e respeito de seus direitos individuais e grupais, ou conforme diz 0 DO, em

respeitar todo o conjunto de crencas sobre a sexualidade presente na escola.

Entretanto, no RD-2 E lemos, no artigo 6 proveniente da NT 24/2015 que:

6 A escola, historicamente, vem ensinando o que se institui
como comportamento de meninos e meninas e organiza um
conteudo curricular com base em conceitos heteronormativos [...]

Podemos entender desta se¢do que apesar dos DOs tentarem demonstrar ser contra a
heteronormatividade, as FDs pedagogicas teriam sido baseadas e atravessadas pela mesma. Isto
porgue, como o proprio RD mostra, a escola tem instituido, através do processo pedagdgico o
gue um menino ou uma menina, segundo seu comportamento. Parafraseando Pécheux (1988),
diremos que é a ideologia que faz com que todo o mundo saiba 0 que € um menino ou uma
menina e 0 comportamento que estas pessoas deveriam ter. Ou seja, através destas FDs
(patriarcal, heteronormativa, religiosa) sera dado lugar as Fl e finalmente a ideologia pertinente,
que além de interpelar o individuo em sujeito (PECHEUX, 1988), nos proporcionaria, segundo

0 nosso entendimento, as primeiras pistas sobre o pré-construido ou memoria discursiva.

Por sua vez, entendemos que esta FD pedagdgica-escolar estaria submetida e em luta
com a FD médica, que estabeleceria 0 que é um menino e uma menina, e com a FD religiosa,
que definiria a heteronormatividade e disciplinaria o corpo. Desta maneira, a educacao sexual,
e como consequéncia disso a FD pedagdgica, segundo Werebe (1981) teria um carater formal
e um informal (o qual pode ocorrer dentro de diferentes espacos, entre eles a familia e a escola).
Parte desta educacgdo informal se apresenta na escola sob o curriculo oculto. Desta forma, como
diz esta secdo do RD-2 as chamadas, as filas, entre outros aspectos, formariam parte deste tipo
de educacdo. Por sua vez, a educacao formal, neste caso representada pelos materiais didaticos,

abordagens pedagogicas, entre outros aspectos.
Aspectos frente os quais o DO se posiciona como superador.

Sdo estas intersegdes das FDs, ou suas assintotas, as que fazem que seja

entendido que o0 género apenas se limitaria ao campo do sexual-afetivo. Ent&o, este efeito de
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sentido acarretado, colocaria em tensdo, no minimo, quatro possiveis FDs, a pedagdgica, a

médica, a religiosa e a Queer.

Além disso, podemos ler também que:

a estigmatizacdo referente a manifestacdo da sexualidade
das adolescentes, a perseguicdo sofrida por homossexuais, travestis
e transexuais, tudo isso evidencia o quanto a escola (j&) ensina, em
diferentes momentos e espacos.

Sendo assim, entendemos que este trecho estaria dialogando criticamente com uma FD
exterior e com outra FD interior a heteronormativa da sexualidade e de género. Isto se daria
assim pelo funcionamento discursivo, ao falar da sexualidade das adolescentes, esta ndo apenas
incluindo-as como agentes sexuais, visibilizando-as, como também esta trazendo a cena, o fato
de que as mulheres ndo teriam por norma geral, uma sexualidade ativa e se a tivessem, seria
condenada, o que seria correspondido com a FD religiosa. Ademais disto, a visibilizacédo
linguistica e de identidade de género e sexuais dissonantes com a heterossexualidade € muito
interessante. Isto porque, em diferentes momentos historicos e sociais, como em algumas
instituicBes, ainda ndo sdo reconhecidos. Como no caso do Brasil no qual os autodenominados
homossexuais estdo isentos de servir as forcas armadas, provocando maior (in)visibilidade e

tensao.

Além do discutido, esta frase nos permite ver em seu intediscurso, como as FDs
religiosas e heteronormativa-patriarcais estdo presentes no curriculo da escola, e ndo esta
sinalizado para ser um tratamento saudavel rumo ao diferente, e sim de 6dio. Esse possivel
sentido ¢ interpretado a partir da frase “a persegui¢do sofrida”, ja que, ao nos remetermos ao
verbo sofrer, ele nos daria uma ideia de dano provocado pelo assédio constante, pela

perseguicéo.

Ainda na mesma se¢do podemos ler mais adiante que:

isso evidencia o quanto a escola (j&) ensina [...] sobre
masculinidade, feminilidade, sexo, afeto, conjugalidade, familia.

Como o fragmento diz, a escola ndo tem permanecido neutra no controle dos corpos e

subjetividades. Ela ja estaria, como viemos discutindo, ensinando, instituindo o que deve ser
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entendido e aceito como masculinidade, feminilidade, entre outros binarismos dos quais tentaria

escapar.

A seqguir, apresentaremos 0 RD N° 3 com o objetivo de nos aprofundarmos em nossa

interpretacéo, neste caso discorreremos sobre o conceito de sexualidade:

Recorte discursivo N° 3 - RD-3

A) NT 24/2015 (Br.)

4. O conceito de orientacdo sexual, a pesar de uma consideravel polissemia que lhe é
caracteristica, diz respeito a como cada sujeito vivencia suas relacdes sexuais e afetivas. E
imprescindivel para a compreensdo dos aspetos sociais, culturais e histéricos da sexualidade
e tem implicag¢Oes imediatas no entendimento sobre arranjos familiares e parentalidade, por

exemplo.
B) PCN-CT (Br.)

[...] a sexualidade é entendida como algo inerente, que se manifesta desde 0 momento
do nascimento até a morte, de formas diferentes a cada etapa do desenvolvimento. Além disso,
sendo a sexualidade construida ao longo da vida, encontra-se necessariamente marcada pela
histdria, cultura, ciéncia, assim como pelos afetos e sentimentos, expressando-se entdo com
singularidade em cada sujeito. [...] se, por um lado, sexo ¢ expressao biologica que define um
conjunto de caracteristicas anatdmicas e funcionais (genitais e extragenitais), a sexualidade é,
de forma bem mais ampla, expressao cultural. Cada sociedade cria conjuntos de regras que
constituem parametros fundamentais para o comportamento sexual de cada individuo. Nesse
sentido, a proposta de Orientacdo Sexual considera a sexualidade nas suas dimensdes

bioldgica, psiquica e sociocultural. (p. 81)
C) Ley 26150 (Arg.)

A los efectos de esta ley, entiéndase como educacion sexual integral la que articula

aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos. (art 1)

D) LC-ESI (Arg.)
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El abordaje de la sexualidad a partir de su vinculo con la afectividad, el propio sistema
de valores y creencias; el encuentro con otros/as, los amigos, la pareja, el amor como apertura

a otro/a y el cuidado mutuo. (p. 28)

Neste momento da analise, procuraremos entender o efeito de sentido, subjacente as
concepcdes de sexo e sexualidade, que os dizeres dos DOs produzem e trariam as escolas. Desta

forma damos inicio a interpretagdo do RD-3 A,

4. O conceito de orientacdo sexual, a pesar de uma
consideravel polissemia que lhe é caracteristica, diz respeito a como
cada sujeito vivencia suas relacdes sexuais e afetivas.

Nesta secdo do RD-3, podemos ler, como viemos discutindo, que inclusive o autor deste
documento reconhece que a concepcao de sexualidade é polémica, um campo tenso, como fica
refletida na polissemia do conceito, sexualidade entendida como meio de reproducéo, ligada a
salde, moral, dentre outras. Isto poderia ser devido as FDs que viemos discutindo, as quais

aportariam de seu lugar uma memoria discursiva plausivel de ser encontrada aqui.

Por exemplo, como diziamos anteriormente, uma destas FDs, seria a religiosa, pelo qual
0 sexo e a sexualidade, aléem de serem (as admitidas nesta FD) unicamente binarias, ou seja,
homem e mulher, “criou o macho e a fémea”, também se considera como elementos primordial
e exclusivo da concepcéo e reproducdo, deixando de lado, apagando ou negando a possibilidade
de possuir uma orientacdo diferente desta. Isto porque, como é proprio do poder patriarcal,
indica o correto e o incorreto, 0 que pode ou ndo ser praticado, como podemos ler na biblia, no
caso de Sodoma e Gomorra, escolher, neste caso, poderia significar a morte mais ignominiosa

possivel.

Por sua parte, as FDs vindas da medicina nos impordo seu conceito sobre o que é ser
macho ou fémea. O que é suposto como sendo saudavel ou ndo. Sendo assim, a FD pedagogica
nos levara a entender como cuidar e proteger o corpo, aprendendo sobre ele desde a primeira
infancia. Finalmente, a FD Queer e feminista nos levara a questionarmos a rigidez e estabilidade
do género e da sexualidade, por apenas enumerar algumas. Sendo assim, podemos observar

como apenas trés das FDs possiveis de serem encontradas neste DO ja geram tenséo suficiente
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como para que seja visivel a constru¢do do intradiscurso no interdiscurso, a memoria e a

atualidade.

Em outras palavras, a frase: como cada sujeito vivencia suas relacGes sexuais e afetivas,
estaria, segundo nosso entender, atravessada em sua constitui¢do pelas FDs debatidas, além de
outras. Neste caso, entendemos que, como esta propria se¢do diz, o efeito de sentido trazido é
que representaria, também, indiretamente 0s aspectos mais variados, indo desde o0s
comportamentos culturais, por um lado, até impactar, por outro, nos arranjos familiares. O que
nos recorda Pécheux (1988), cada Formacéo Ideoldgica é constituida por uma ou varias FDs, e
por sua vez essas Fls representardo a formacgdo social da qual sdo préprias. Desta maneira,
poderiamos entender o motivo do conceito ser chave para compreender 0s processos socio-
culturais, os arranjos familiares, a vida em sociedade. Sendo assim, mesmo que a sexualidade
siga sendo restringida, ou melhor dizendo, ligada a dicotomia, deixa entrever um fato
importantissimo e muito caro das FDs feministas e Queer, ja que, na tensdo dos dizeres, este
segmento se encarrega de trazer a discussdo o que é importante com respeito a cultura e aspectos
sociais, e sobretudo, nesta época na qual o modelo tradicional de familia estd em crise, também
ajudaria a entender as novas familias, distanciando-se assim, mesmo que sem se desligar das

FDs religiosa e médica.

Sendo assim, podemos ler no RD-3 B que:

PCN-CT

[...] a sexualidade é entendida como algo inerente, que se manifesta
desde 0 momento do nascimento até a morte, de formas diferentes a
cada etapa do desenvolvimento. Além disso, sendo a sexualidade
construida ao longo da vida, encontra-se necessariamente marcada
pela histdria, cultura, ciéncia, assim como pelos afetos e
sentimentos, expressando-se entdo com singularidade em cada
sujeito. [...] Se, por um lado, sexo € expressao bioldgica que define
um conjunto de caracteristicas anatdbmicas e funcionais (genitais e
extragenitais), a sexualidade €, de forma bem mais ampla, expresséo
cultural. Cada sociedade cria conjuntos de regras que constituem
pardmetros fundamentais para o comportamento sexual de cada
individuo. Nesse sentido, a proposta de Orientagdo Sexual considera
a sexualidade nas suas dimensdes biologica, psiquica e
sociocultural. (p. 81)
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Neste caso, no que pareceria ser a FD dominante desta secdo do RD-3, podemos
encontrar a conceituacdo dos termos sexualidade e género, e por sua vez entendemos também
sua expressao ideoldgica, ja que como o proprio Pécheux (1988) nos recorda, € a ideologia que
nos proporcionaria os elementos e a forma de usa-lo, em nosso caso, 0S Signos e suas

designagdes. Trazendo este autor, expomos que

A instancia ideologica existe sob a forma de formacdes ideolégicas (referidas aos
aparelhos ideoldgicos de Estado), que, [...] possuem um carater “regional” e
comportam posicoes de classe: os “objetos” ideologicos sdo sempre fornecidos ao
mesmo tempo que a “maneira de se servir deles” — seu “sentido”, isto é, sua
orientagdo ou seja, 0s interesses de classe aos quais eles servem-, 0 que se pode
comentar dizendo que as ideologias praticas sdo praticas de classes (de luta de casses)
na ldeologia. (PECHEUX, 1988, p. 146, grifos meus)

Entdo, tendo em conta a citacdo exposta, poderiamos dizer que as seguintes frases
comportariam “objetos ideoldgicos”, em outras palavras, 0s conceitos de sexualidade e sexo.
Isto, ndo sO porque trazem a discussao estes conceitos, mas também porque estariam
assegurando a fora de servirmos a eles, isto €, nos indicam seu significado, seu sentido, ou seja,
0s interesses das classes aos quais eles servem (sexualidade para a reproducéo, familia burguesa
capitalista, entre outros aspectos), que estdo refletidos nestes DOs através das FDs ja referidas

em paragrafos anteriores.

1-  Asexualidade é entendida como algo inerente, que se
manifesta desde o0 momento do nascimento até a morte, de formas
diferentes a cada etapa do desenvolvimento [...] sexualidade é, de
forma bem mais ampla, expressdo cultural.

2-  Sexo é expressao bioldgica que define um conjunto
de caracteristicas anatdmicas e funcionais (genitais e extragenitais)

Por conseguinte, seguindo o pensamento pecheutiano, que entendemos que estas
conceituacOes, expressadas no formato de oracdes relativas explicativas (as quais seguem a
formula Substantivo + Verbo Copulativo + Sintagma Adjetival), segundo a defini¢do de Paul
Henry (1990) e que deixam entrever, frente a andalise discursiva, um viés ideoldgico. Isto se

daria assim, porque, segundo Pécheux:
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E aideologia que fornece as evidencias pelas quais [...] uma palavra ou um enunciado
“queiram dizer o que realmente dizem” e que mascaram, assim, sob a “transparéncia
da linguagem” aquilo que chamaremos o carater material do sentido das palavras e
dos enunciados. (PECHEUX, 1988, p. 160)

Esta FI, por sua vez, como podemos apreciar através da analise, estd constituida
intradiscursivamente, por uma FD de carater pés-moderna/pos-colonial, j& que em certo
sentido, como viemos discutindo, se os dizeres remontam diferentes FDs conservadoras, ao
trabalhar a sexualidade como construcdo de vida e todos 0s processos que ele leva consigo, se

aproxima das teorias de desconstrucdo de género e de sexualidade em voga.

Por sua vez, segundo nossa interpretacao, o interdiscurso é disperso, entendido em termo
foucaultianos. A matriz interdiscursiva nos levaria desta forma as FDs referidas como
anterioridade, e seus entrelacamentos, solapamentos e novas dispersdes as quais estas FDs nos

remetem.

Jano RD-3 secdo C, podemos encontrar possiveis dispersdes discursivas que nos levam
a outros documentos proprios da Argentina, quanto aos dizeres apresentados nos paragrafos
anteriores. O que nos faz entender que de alguma forma, estes documentos, mesmo sendo

originarios de paises diferentes, compartilham dizeres que os remeteriam a FDs iguais.

Ley 26150/2006

A los efectos de esta ley, entiéndase como educacién sexual
integral la que articula aspectos biol6gicos, psicoldgicos, sociales,
afectivos y éticos. (art 1)

Podemos apreciar no caso acima que, por mais que a Lei 26150/2006 nao apresenta uma
conceituacao clara e especifica do que deveria ser entendido por sexualidade e sexo, ainda que

o faz sobre o que deveria ser entendido por educacao sexual integral.

Neste caso, entendemos 1) educacdo = substantivo 2) sexual = adjetivo 3) integral =
adverbio de modo. Sob este olhar, fica claro qual parte do discurso, cumpriria a fungéo de
modificar a outra e ndo estenderemos a nossa discussdo sobre isso. Sendo assim, uma das
perguntas que nos surgem é: Por que a necessidade de um modificador do adjetivo? Por acaso
ele esta sendo indicado sob este funcionamento discursivo, que a antiga concepg¢éo de educacao
sexual — conceito trazido neste momento como estrutura da lingua — ndo é suficiente e, portanto,

€ necessario um novo acontecimento?
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Esse novo acontecimento se daria pelo atravessamento de uma nova FD que contempla
0 conceito integral, conceito com o qual, seria incluido, além dos “aspectos bioldgicos”, os
“psicologicos, sociais, afetivos e éticos”. Como diziamos, nesta secdo podemos ver COMO 0
funcionamento da lingua, torna o conceito integral quando unido ao conceito de educacéo
sexual, um acontecimento discursivo, afetados, como diziamos, por diferentes FDs que lhe
serviriam de sustentacdo ou de estrutura na matriz de possiveis efeitos de sentido. Resultado
disso, € o fato de considerar que o conceito de integral como sendo parte de um processo
completo, o qual incluiria os aspectos enumerados por este segmento, além do bioldgico, sendo
assim, podemos considerar o acontecimento discursivo integral, para e em outras FDs para as
quais a sexualidade envolve orientacdo, eleicdo género, arranjos familiares diferentes do

tradicional, entre outros.

Além do que, através do uso do pré-construido, podemos observar como os adjetivos
bioldgicos, psicoldgicos, sociais, afetivos e éticos ndo sdo definidos, mas que sdo gerados como

dados ja fornecidos, conhecidos sempre-ja-ai da interpelacéo ideologica.

Desta maneira, avangaremos agora com nosso RD-3 D

LC-ESI

El abordaje de la sexualidad a partir de su vinculo con la
afectividad, el propio sistema de valores y creencias; el encuentro
con otros/as, los amigos, la pareja, el amor como apertura a otro/a 'y
el cuidado mutuo.

Nesta secdo, novamente entendemos que, neste caso, 0 DO nao nos traz uma definicédo
especifica do conceito de sexualidade. Como podemos ler, este segmento traz a informacéo de
como abordar a sexualidade com respeito a diferentes sistemas de crencas, afetividade e
valores. Discorrendo sobre o assunto, diremos que ainda que, se por um lado, através dos
dizeres que constituem esta secdo entendemos que o efeito de sentido exercido sobre
sexualidade estd composto de FDs dogmaticas — ao fazer referéncia ao sistema de valores e
crencas -, 2 FD médica -atraves das recomendacdes do cuidado de si e do outro (biopolitica)-
entre outras; por outro lado, entendemos que, também, a tensdo produzida entre as FDs nos

propiciaria um efeito de sentido tal que estes aspectos dogmaticos e biolégicos poderiam ser
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apagados, ja que trataria da unido, encontro reconhecimento e vinculo com outros/as sem

delimitagcGes marcadas.

A oracdo discutida nesta secdo estaria dominada pelos sintagmas nominais nos quais as

frases

la afectividad, el propio sistema de valores y creencias; el
encuentro con otros/as, los amigos, la pareja, el amor como apertura
a otro/ay el cuidado mutuo

Apenas possuem seu sentido em relacdo a anafora linguistica:

\ El abordaje de la sexualidad a partir de su vinculo con \

Sendo assim, o efeito de sentido gerado através do uso das relativas e da nocao de pré-
construido nos leva a entender como esta FD constrdi sua l6gica baseada nas FDs hegeménicas

e dominantes, como pode ser o caso da frase

El encuentro con otros/as (O encontro com outros/as)—>
Esta frase, além de demostrar impossibilidade linguistica para
marcar géneros e sexualidades intersexuais, também nos reporta a
época colonial e de exterminio dos povos originarios da América

Latina, sob a desculpa do encontro de dois mundos.

Se isso acontece assim, nos perguntamos o porqué da necessidade da marca do feminino
e masculino (a/o) e ndo simplesmente usar um conceito globalizador como outro. Isto porque,
como ja dizemos nas condi¢cdes de producdo, o reconhecimento da alteridade é também
reconhecer o diferente de mim nos mais variados aspectos e portanto, também, visibilizar o

antes silenciado.
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La pareja (o casal) = entendendo esta definigcéo, segundo a
RAE, como um conjunto de duas pessoas, (in)diretamente
restringiria a sexualidade unicamente ao ambito de duas pessoas,
deixando por fora todas as expressdes e postas em cena da
sexualidade por fora destas margens grupais. Por outro lado, se
distanciando desta concepcao tradicional, é necessario considerar o
fato de que as crises atuais dos paradigmas normativos, em especial
aqueles que tém a ver com a pareja e 0s vinculos ndo heterossexuais

nem monogamicas.

Essa visibilizacdo € realizada, segundo entendemos, afetados pelos funcionamentos dos
esquecimentos, entendendo o que dizem, o que realmente eles querem dizer; apontando a um
mais além destas fronteiras das FDs que comp&em o interdiscurso, em direcdo a uma matriz de
sentido inclusiva, aberta e flexivel. Isto seria assim, porque como a prépria secdo destaca, a
sexualidade ndo esta restrita a apenas um campo hegemonico das FDs que compdem o discurso
(FDs religiosa, médica, feminista, Queer), mas também por um acordo e tensdo constante entre
todas elas, como podemos entender, a partir do fragmento a partir de su vinculo con la

afectividad, el proprio sistema de valores y creencias.

Prosseguindo com nosso debate, traremos agora o Recorte Discursivo N° 4,
Neste recorte, tentaremos trazer a tona como se constroem os funcionamentos discursivos em

torno da (ndo) heteronormatividade.

Recorte Discursivo N° 4 - RD-4
A) NT 24/2015 (Br)

7. Esse curriculo produz resultados: [...] pesquisas evidenciam curriculos e praticas
pedagogicas e de gestdo marcadas pelo sexismo, pela misoginia e pela discriminacdo contra
sujeitos ndo-heterossexuais ou que descumprem expectativas hegemdnicas de género.

(Cursiva propia)

8. Estudantes ndo-heterossexuais, em especial aqueles e aquelas que transgridem

mais fortemente as expectativas de comportamento de género. (Cursiva propia)
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13. Por fim, a dimensdo de género e orientacdo sexual tem sido componente
fundamental das politicas publicas de educagdo [...] voltadas ao enfrentamento da [...] e a

promocdo dos direitos das mulheres e da populacdo LGBT. (Cursiva propia)

B)  LC-ESI (Arg.)

El andlisis y debate sobre las identidades sexuales desde la perspectiva de los
derechos humanos. El andlisis critico de las formas discriminatorias entre hombres y mujeres
en los distintos ambitos: la escuela, el hogar, el trabajo, la politica, el deporte, entre otros

posibles.

El abordaje y andlisis critico de la masculinidad. La reflexion sobre [...]. La reflexion
sobre las implicancias de la homofobia. [...] en la construccién de la masculinidad en los

varones.

El abordaje y analisis critico de la femineidad. La reflexion sobre las representaciones
dominantes: fragilidad y pasividad. La identificacion de estereotipos en la construccion de la
femineidad en las mujeres. El andlisis critico de la subvaloracion de otras formas de ser mujer
que no incluyan la maternidad. El abordaje, analisis y comprension de la femineidad en otras

culturas. La comprension, valoracion y reflexion en torno a las implicancias de la maternidad.
(p.42)

C)  PCN-CT (Br)

[...] a partir da puberdade, [...] ja apresentam necessidade e melhores condigdes de
refletir sobre tematicas como aborto, virgindade, homossexualidade, pornografia,

prostituicdo e outras (p. 88)

[...] reconhecer como determinacOes culturais as caracteristicas socialmente
atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra discriminagdes a eles

associadas; (p. 91)

No caso da se¢do A do presente RD, podemos ver como o intradiscurso se entrelagca em
si proprio (aquilo que foi dito antes, com o qual esta sendo dito e com o que sera dito a seguir,
segundo Pécheux (1988)) no préprio DO. Sendo assim, nos itens 7,8 e 13 desta se¢do, podemos

ver como é gerado o funcionamento discursivo da forma como descreveremos em seguida.
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a)  sujeitos ndo-heterossexuais ou que descumprem
expectativas hegemonicas de género.

b)  Estudantes ndo-heterossexuais, em especial aqueles e
aquelas que transgridem mais fortemente as expectativas de
comportamento de género

c) populacdo LGBT

Neste funcionamento, podemos ver como a parafrase se instala para produzir seu/o
mesmo sentido. Esta parafrase, instalada no intradiscurso, nos leva a interpretar como a
concepcao de identidade sexual, em primeira medida se afastaria da heteronormatividade mas
que seguido esse possivel afastamento entra em crises. Esso porque o funcionamento discursivo
nos levaria a entender que estaria embasada em uma matriz heteronormativa. Isto se daria da

seguinte maneira:

a. Sujetos no heterosexuales = a’. estudiantes no heterosexuales >
a’’. poblacion LGBT

Aqui, podemos observar como no RD as palavras foram substituidas paulatinamente, e
como sendo diferentes, se referem ao mesmo sentido. Neste caso, o substantivo sujeito foi
levado por um processo parafrastico no qual entendemos que a concepcgéo de sujeito se reuniu
com a de sujeito pedagogico, ou seja, 0 estudante, quem seria uma das ligacdes na educacgédo

em geral e em particular na educacéo sexual integral.

Como diziamos, se por um lado a matriz heteronormativa se faz presente, ndo podemos
deixar de reconhecer o quanto os documentos tentam avancar rumo a inclusdao da populacao
ndo heteronormativa. Isto seria assim devido ao fato de reconhecer que tal populacdo se
encontra presente na escola, e que além de reconhecer como o0s processos identitarios diferentes
do heterossexual sofrem o reconhecimento negativo dos heterossexuais, através da

discriminagdo que estes documentos tentam superar ou, no minimo, colocar em tenséo.

Em outras palavras, em sua FD dominante, poderiamos entender a tentativa de
instauracdo de um efeito de sentido, tal que contemple as sexualidades ndo normativas nem
hegeménicas, tanto as que estdo presentes na sociedade, como as refletidas na escola. Mesmo
que isso seja certo, o fio discursivo nos leva a interpretar que o sentido de néo heterossexual

esta ligado ao enquadramento da identidade em uma das siglas LGBT.
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Sendo assim, compreendemos que esta se¢do entende a populacdo englobada sob as
siglas LGBT, como o oposto, 0 binério ao heterossexual. Seria instaurada desta forma, a matriz
de referéncia e de normalidade assumida sub-repticiamente no DO, a heteronormatividade
hegeménica, inclusive quando tenta ir contra, trazendo populac@es historicamente negadas,

tentando lutar contra os processos de discriminacéo e exclusao.

Esta ndo s6 seria uma das interpretacdes possiveis, como também, ao amplia-la,
poderiamos acrescentar o forte grito silencioso do patriarcado inerente a heteronormatividade.
Isto pode ser interpretado da seguinte maneira, de acordo como entendemos o funcionamento

discursivo:

Lésbica + Gays + Bisexuales + Travestis + (...) = No
heterosexual.

No heterosexual <#> heterosexual

Mudltiplas identidades sexuais sdo agrupadas sob apenas um substantivo adjetivo: ndo
heterossexual, como se estas identidades fossem silenciadas em um hiperénimo, dando a ideia
de que ndo sdo multiplas. Desta forma também e colocado discretamente o heterossexual como
norma com a qual seria entendido o que é o ndo heterossexual. Se o substantivo adjetivo
heterossexual se encontra apagado, através do uso da perifrase/metafora, podemos trazé-lo a

discusséo.

b. [sujetos] que no cumplen con las expectativas hegemonicas de género =
b’. aquellos y aquellas que transgreden mas fuertemente las expectativas de
comportamiento de género

Ja neste item, vemos como 0 uso dos pronomes indeterminados, e seus respectivos
marcados de género (a para feminino e o para masculino) irrompem no processo, sob 0 mesmo

significado literal que sujeitos. Ademais disso, a relativa restritiva que destacaremos a seguir

[sujetos] que no cumplen con las expectativas hegemdnicas
de género
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Seria transformada na relativa

aquellos y aquellas que transgreden mas fuertemente las
expectativas de comportamiento de género

Sem que tais transformacOes afetem realmente o efeito de sentido impresso nelas e,
portanto, sendo possivel entender o todo como um unico enunciado (quando falando sobre os

efeitos de sentidos)

Por outro lado, uma das pistas de que esta se¢do discursiva nos remete a um sistema
binario, € o fato de encontrar no processo intradiscursivo uma definicdo de género (debatida no
RD-1) exclusivamente binaria e marcada pela genitalidade. Por isto, sustentamos que a FD nos

remete novamente ao patriarcado, ao heteronormativismo hegeménico e ao binarismo sexual.

Ja na secdo B do RD-3, primeiramente nos chama a atencdo o efeito de sentido que
detalharemos a seguir. Primeiramente, ndo nos foi possivel encontrar uma pista no tratamento
das identidades de género nem das sexuais. Afunilando a leitura, e permitindo o discurso

circular, entendemos a sexualidade tratada da seguinte maneira:

El analisis y debate sobre las identidades sexuales desde la
perspectiva de los derechos humanos. El analisis critico de las
formas discriminatorias entre hombres y mujeres en los distintos
ambitos: la escuela, el hogar, el trabajo, la politica, el deporte, entre
otros posibles.

El abordaje y analisis critico de la masculinidad. [...] La
reflexion sobre las implicancias de la homofobia. [...] en la
construccion de la masculinidad en los varones.

El abordaje y analisis critico de la femineidad. [...] La
identificacion de estereotipos en la construccion de la femineidad en las
mujeres. (p. 42)

Em primeira instancia, estas segmentagdes nos trazem varios vazios linguisticos. Isto se
daria pelo fato de entender a sexualidade a partir dos DUDH, mesmo quando estes considerados
DUDH ndo se expressam sobre a sexualidade, mas que em seu discurso eles buscam a

integridade e a ndo difamacdo de todas as pessoas. Devido a isto, nos seria remetido atraves de
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uma heterogeneidade discursiva a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, na qual a
concepcao trazida para discussdao ndo foi definida. Entéo se isto for assim, chegamos a novas
perguntas: faz referéncia a quais direitos humanos? De qual perspectiva se trata? Por que ela

seria a valida, segundo o efeito de sentido dado pela restri¢do?

Em seguida, no mesmo paragrafo, podemos ver a referéncia ao binarismo

homem/mulher que o documento traz a colacéo:

El analisis critico de las formas discriminatorias entre
hombres y mujeres

Esta frase nos traz uma memoria associada a uma FD de raiz binaria, religiosa e,
finalmente, biologica. Portanto, deixaria de fora todo outro possivel mundo de formas de
discriminacdes a corpos que ndo correspondem necessariamente ao formato homem/mulher e,

portanto, o tal respeito pelos DUDH né&o aparece de maneira clara por completo.

Sendo assim, vemos também o aparecimento do conceito de masculinidade
sustentado neste discurso. Tal conceito esta altamente associado a uma FI que deteria o poder
para decidir o que € um homem e o que ser um homem. Desta maneira, e atendendo a
dominancia patriarcal, sobressaido pela masculinidade, o fio discursivo nos leva a ver como 0s
DOs poderiam se contrapor a isto através da analise critica da masculinidade/feminilidade

instauradas na sociedade e refletidas na escola.

Tal acontecimento discursivo traz uma forte critica/tentativa de resisténcia ao
que pareceria ser um efeito de sentido binario. Sendo assim, sem fazer uma andlise critica, que
0 masculino se encontraria em oposicao ao chamado homossexual. Ou seja, ndo seria possivel
ser um homossexual masculino, ou uma mulher masculina, porque isso seria sair do

estabelecido no poder, posicdo desencontrada com respeito ao intradiscurso.

Outra das importantes implicacfes, € 0 que de que, também na mesma secao,
interpretamos que o documento tenta sair, atraves da analise critica da sexualidade e o género,
do efeito de sentido subjacente no fato de ter dois conceitos opostos: Masculino vs. Feminino.
Novamente a norma da dicotomia aparece, ou é possivel ser masculino ou feminino, e por
extensdo, homem ou mulher, j& que, como podemos ler na concepcdo de feminino, aqui
utilizada, se encontra em alta consonancia, com ser mulher, uma vez que a feminilidade é

diretamente ligada com mulher.
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Com um olhar um pouco mais agudo, nos atrevemos a expor o seguinte: nesta secdo a
dicotomia binaria sé seria estabelecida entre homem vs. mulher ou feminino vs. masculino.
Deixando a dicotomia masculino vs. homossexual de fora. Para aclarar isto, nos estenderemos

em como entendemos o funcionamento discursivo.

Em primeira instancia, é trazida uma memoria discursiva pontual e relativamente
extensa, dos conceitos masculino e feminino, em comparacdo com homossexual. Se prestarmos
atencdo, de fato, podemos ver como homossexual, solo es colocado em contraposi¢cdo com

masculino, sem uma definicdo, deixando, desta forma, o pré-construido operar.

Sendo assim, tanto feminino, quanto masculino, ao estarem em 0posi¢cdo e serem 0S
padrdes hegemonicos vigentes, necessitariam de todo o uso das relativas que fazem tanto para
aclarar, como para restringir, e dizer realmente o que quer ser dito. Enquanto homossexual, ao
ser uma categoria menos e inferior ao heterossexual e a masculino/feminino, é apresentado nos
documentos como forma de inclusdo e como tentativa de superacdo e resisténcia a visao

hegeménica.

Desta forma, também entendemos que este emaranhado de FDs, pode nos levar a
entender que a perspectiva colocada sobre a normatividade da sexualidade, seria ndo somente
binaria, pelo que temos exposto, mas também seria patriarcal, j& que contrastaria 0s conceitos
masculinidade, com o de feminilidade e de homossexualidade, deixando entrever uma
superioridade do sentido de masculinidade frente a outros conceitos, efeito de sentido que
provem de uma matriz de referéncia religiosa, recordemos que segundo a tradicdo crista, o
homem seria o primeiro humano criado e, de sua costela, e consequentemente subordinada a
este, foi criada a mulher, conforme podemos ler nos primeiros capitulos do livro da Génesis da
biblia cristd. Portanto, o efeito de sentido latente aqui e contra o qual se posicionariam 0s
documentos, faz com que a categoria homossexual seja uma categoria linguistica tal, que
ocuparia o lugar de masculino ou de feminino em sua posicéo de adjetivo, ainda que, sem perder

a subordinacdo. Vejamos o exemplo:

Hombre masculino — Hombre femenino — Hombre
homosexual.

Mujer masculina — Mujer femenina — Mujer homosexual
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Por outro lado, ja na se¢do C deste RD interpretamos que o funcionamento discursivo
nos levaria a entender a sexualidade ligada a um determinado momento da vida, entre eles o
momento de chegada/durante da/a puberdade. Uma das primeiras perguntas que nos surgem
com relacdo a analise discursiva, € o fato de porque a necessidade de discorrer criticamente
sobre comportamentos distanciados da moral crista e das proibigdes sociais dela derivam dela,
como é o caso do aborto, a pornografia ou a prostitui¢éo.

Se no remetermos as condi¢des de producdo do PCN, recordaremos o fato de que entre
0s quais aprovam ou vetam os DOs, existe a presenca de uma bancada evangélica, que, sob a
forma de pandptico, controlaria tudo. E por isso, pela tentativa de controle do discurso, e por
sua vez, do processo de esquecimento, que detectamos, em seu intradiscurso, pelo menos uma
FD proveniente dos estudos culturais. Isto pode ser observado na insisténcia de que a
determinacéo cultural e social que atua sobre os conceitos de feminino e masculino, macho e
fémea sdo fundamentais na discussdo e que os discursos de édio direcionadas a estas pessoas
abjetas devem ser postos em debate e, a fim de serem superados e responder aos DUDH

enquanto a integridade e dignidade das pessoas.

Vimos entdo, neste Gltimo RD analisado, como a disperséo dos discursos nos remetem
a FDs conservadoras e positivistas (tal como a religiosa, bioldgica, médica, entre outras) e que,
se por um lado estas mostram seu impacto quando se instaura o binarismo e a hegemonia, por
outro lado, também se encontram em processo de desconstrucao e distanciamento de tais FDs,
por parte dos DOs. Portanto, ap6s nossa analise dos quatro RDs aqui apresentados, daremos

lugar a nossas ultimas palavras, as considerages finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

El hombre es la medida de todas las cosas,
de las que son en cuanto que son y de las
que no son en cuanto que No son.

Protagoras.

Ap0s o caminho percorrido nesta dissertacdo, chegamos a nossas consideracdes finais.
Estas néo estdo consideradas fechadas, nem acabadas, e sim em construcéo.

Nesta anélise, percorremos desde a introducdo um caminho que mostra a evolucao do
discurso, em nosso caso particular, como os dizeres dos DOs sobre a concep¢édo da sexualidade
e do género sdo discursivizadas. Recorremos brevemente sobre as condi¢Ges de producao do
discurso e sua rede de processo inter/intradiscursivos. Sendo assim, podemos trazer ao debate

como foram sendo orquestrados diferentes pré-construidos, FDs e seus efeitos de sentido.

Na introducdo estabelecemos a importancia dos dizeres no bloco do MERCOSUL.
Dizeres que em primeira medida mostram o seu impacto na Argentina e no Brasil, com posterior
repercussdo no Uruguay. Logo da introducdo, demos desenvolvimento ao capitulo 1. Nele
assentamos os conceitos norteadores das etapas | e 11 da AD, e brevemente da |1l etapa da AD
pecheutiana e ampliamos ditos conceitos com os debatidos por autores brasileiros tais como
Orlandi e Filho. Todos esses conceitos trazidos ao debate foram guia no nosso posterior

Anaélises Discursivos sobre os dizeres plasmados nos DOs selecionados para esta pesquisa.

Assim sendo, demos lugar ao capitulo 2 no qual discorremos sobre as condi¢cbes de
producdo do discurso. Desta maneira, apresentamos 0s avangos de conceitos necessarios e caros
para esta pesquisa, como 0s conceitos de identidade, diferenca, género, entre outros. Além
disso, também demos breve conta dos processos de governo de ambos 0s paises, 0 Brasil e a
Argentina. Isto porque ambos os paises tém atravessado momentos historicos no seus governos
gue se apresentaram num vaivém de estrema repressdo ao um outro mais pluralista,
desembocando finalmente nos governos que acabaram por dar maior visibilidade e voz aos
sujeitos abjetos. Esses governos, de cunho critico/esquerdista, encabecados principalmente

pelos presidentes Lula Da Silva e Nestor Kirchner.

Nesses governos se promulgaram importantes leis com o intuito de dar respostas as

demandas da sociedade que eram de larga data, mas que pareciam ndo ser ouvidas. Se por um
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lado aquelas leis buscavam a incluséo de aqueles seres que se encontram por fora do sistema,
nem sempre esse objetivo foi logrado na sociedade que tem mostrado alguma resisténcia em
adotar as novas mudancas propostas. O que mais chama a nossa aten¢édo neste ponto, é fato do
baixo impacto que os documentos oficiais, mesmos que aqueles exclusivamente referidos a
educacdo. Isto nos leva a novas perguntas, sera necessario um processo mais forte de
capacitacdo dos educadores, enquanto a género e sexualidade? Sera que as familias de ambos
0s paises se encontram interpeladas por uma FI tal que as novas definicoes e interpretacdes solo

causam tensao, mas ndo modificam a posse do poder na luta de classes representada nas FDs?

Logo, no terceiro capitulo, tentamos dar resposta a nossos objetivos e hipéteses de
trabalho. Sendo assim, a nossa analise e interpretacdo dos RDs, esteve baseada e pautada pela

analises e critica de

1) RD-1 Sistema Binario-Patriarcal
2) Sexualidade e género
3) Sexualidade — Conceito(s)

4) Heteronormatividade.

Sendo assim, durante a analise feita dos RDs aqui apresentados, mostramos como em
varias oportunidades era possivel apreciar FDs vindos do binarismo, e que ainda refletem a
matriz heteronormativa na que se encontram estes dizeres, através, por exemplo, do uso de
vocabulario heterossexual/ndo heterossexual que foi discutido no capitulo 111, parafraseando a
Almeida (2016), nos perguntamos: Quando uma pessoa se afirma ndo heterossexual, 0 que
deixa subentendido nesse termo? Seria 0 mesmo entendimento compartilhado? Seria essa ideia

de ndo heterossexualidade a mesma em todos os usos da linguagem?

A busca de uma “esséncia” homossexual para levar ao significado de um enunciado
ou um discurso talvez ndo seja o objetivo daqueles que se afirmam como tal, mas,
possivelmente, esse questionamento, em algum momento da vida desses sujeitos, ja
recebeu especial atencdo, as vezes de forma indireta. E ndo se trata apenas da reflexdo
explicita na primeira pessoa. Prova disso € 0 uso cada vez mais frequente na literatura
de termos como homoafetivade ou homoerotismo para referir-se a um elemento
(sujeito ou objeto) no lugar de homossexualidade. (ALMEIDA, 20186, p., 22)
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Em consonéancia com Almeida, nos perguntamos o quanto € importante identificar o
outro, sera necessario e impossivel entender a diferenca como positivamente outra? E qual o

rol dos agentes educativos na concepcao da tematica?

Além desta FD binaria, tentamos mostrar no nosso trabalho como a FD religiosa nos
apresenta a heteronormatividade, através do conjunto de representagdes sociais e culturais
impostas desde a época do colonialismo crista, na qual hierarquia sexual pareceria ser clara e

cujo reflexo pode ser apreciado na seguinte figura:

Figura 3- A hierarquia sexual: a luta por onde desenhar a linha®

“BOM” SEXO “MAU” SEXO

Normal, Natural, Saudavel, Sagrado Grande area de contestagdo Anormal, Nao-natural. Doentio

Heterossexual Casais Heterossexuais nao casados Pecaminoso, “Way Out

Casado “A Heterossexuais promiscuos
Monogamico Masturbagdo

Reprodutivo Longo prazo, casais lésbicos e
Em casa gays

Lésbicas no bar
Homens gays promiscuos na
sauna ou no parque

Travestis

Transexuais

Fetichistas
Sadomazoquistas

Por dinheiro

Cruzamento de geragbes

MELHOR PIOR

Como podemos apreciar no grafico anterior, se estabeleceria o que foi e ainda hoje
prevalece com grande forga na cAmara de deputados do brasil -com forte reivindicacédo por parte

da bancada evangélica-, como aceitavel e ndo aceitavel

Também, nos referimos no capitulo 111, mesmo que sucintamente, a FD oriunda da teoria
Queer e sua identidade em performatividade continua, ao reconhecer a importancia das

construcgdes sociais e culturais em continuo avance e o seu impacto nas identidades. Sendo

% Tomado de RUBIN, G. Pensando o Sexo: Notas para uma Teoria Radical das Politicas da Sexualidade.
Disponivel em https://cynthiasemiramis.files.wordpress.com/2011/08/gaylerubin_pensando-o-sexo.pdf
08.08.2017
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assim, como viemos sustentando ao longo desta dissertacdo, diremos que as FDs apenas sdo
parte componente das FI que refletiriam as Formagdes Sociais (FSoc) as quais pertencem em
uma intrincada luta de classes. Diziamos em paginas anteriores que uma Fl pode estar
constituida por uma ou por varias FDs que se encontrariam em continua disputa pelos sentidos

materiais das palavras utilizadas por aqueles que se servem delas.

Isto poderia ser devido a varios aspectos. Um deles poderia ser que o sentido material
das palavras se encontre em disputa pelas FSoc dominantes com relacdo aquelas dominadas. Se
isso é certo, poderiamos entender o porqué da forma presenca no intradiscurso de um
interdiscurso com FDs binérias, patriarcais e religiosas. Poderiamos dizer assim, que as FDs
pertencentes historica e hegemonicamente, ao discurso oficial sobre a orientagcdo sexual e de
género na educacdo se encontra em crise de ressignificacdo. Portanto, neste sentido, também
poderiamos entende como o processo social e seus dizeres tem sido evoluido desde uma l6gica
estritamente binaria e fechada, com direcdo a uma mais aberta e pluralista. Isto se daria assim,
porque como todo processo, o discurso tem seus préprios caminhos na luta pelos sentidos,

refletido isto nas FI e nas FDs.

Entendemos assim que, a presenca de teorias nas quais a identidade ndo é estavel, como
a teoria Queer, possuem uma impronta nas condi¢des de producdo deste discurso. Sendo assim,
a luta pela ressignificacdo dos conceitos de género e sexualidade comeca a ser fortemente
instaurada nestes documentos, disputando o lugar hegemdnico de outros sentidos vindos de
outras FDs.

Como diziamos, e como também provém do primeiro capitulo desta dissertacdo, a
introducdo do Queer na educacdo se deu a partir dos anos 90 trazendo a cena todos aqueles
sujeitos que se encontravam abjetos. No nosso caso, ao nos centrarmos especificamente nos
dizeres sobre sexualidade e género, entendemos que os dizeres dos especialistas, que redataram
0s DOs, se encontram em disputa, possivelmente, pelos dizeres vindos dos ndo especialistas
encarregados de avaliar os DOs e da sociedade em geral. Prova disso foram as recorrentes
manifestacdes a favor e contra a aprovacao de diversas leis referentes a sexualidade e o género,
como as registradas na Argentina, no momento da aprovacdo do matriménio igualitario, por
exemplo. O mesmo tem ocorrido, segundo entendemos, no caso do Brasil. Neste pais, 0 peso
da propria bancada religiosa, dentro da cdmara dos deputados, conseguiu recentemente que 0s

conceitos orientacdo sexual e identidade de género fossem retirados dos DOs escolares.
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Tendo isto como hipdtese, entenderiamos que as FDs feministas gerariam, de algum
modo, nos sentidos dos conceitos orientacéo sexual e identidade de género um acontecimento
tal que a estrutura, a materialidade hegemonica destes conceitos entraria em tensdo. Isto porque

segun Lopes,

A representacdo social possibilita uma politica identitaria de confronto e marcacéo
das diferencas que, num primeiro momento, enfatiza uma luta politica e teérica contra
a repeticdo das imagens negativas em favor da necessidade de imagens positivas. Essa
estratégia teve o papel de enfatizar a relagdo entre estere6tipo, estigma e cultura mas
nos conduziu a um outro extremo, ao criar novos ester6tipos, desta vez idealizados e
romantizados, como o dos personagens gays masculinos em recentes comeédias
romanticas como o novo herdi romanesco. O que nos leva a defender hoje mais do
que a necessidade de imagens positivas, a diversidade de narrativas. (LOPES, 2004,

p. 4)

Discorre disto que estas FDs hegemdnicas tentariam reafirmar sua propria hegemonia,
através do silenciamento ou de colocar em ridiculo determinados géneros e conceitos, ou talvez,
também dos processos de esquecimento, afetando de algum modo o discurso mais progressista

ou Queer.

Sendo assim, ndo podemos deixar de reconhecer que, ainda que nos documentos, ainda
existe uma certa presenca do binarismo e heteronormatividade ou, mesmo que alguns géneros
e identidades sexuais que encontrem silenciadas, estes DOs apresentam uma grande evolucgéo
rumo a discussdo e a visibilizacdo dos abjetos. Isto, porque os conceitos orientacdo sexual e
identidade de género representariam nos DOs um acontecimento, uma ressignificacdo do

sentido que apresentariam tais conceitos.

Desta maneira, ainda que possivelmente cercados em uma matriz de origem binaria e
patriarcal, os documentos permitiriam aos agentes educativos utiliza-los como maneira de
trazer diferentes discussdes, abertas e pluralistas a sala de aula, podendo evidenciar falhar e
possiveis fugas do que estd prescrito nos DOs. Respondendo desta maneira a demanda,
realizada por parte da sociedade e refletida na escola, de superar o patriarcado e o binarismo.
Com outra visdo, esses silenciamentos, produzidos nos DOs, tentariam responder a FDs
conservadoras, patriarcais e heteronormativas, instaurando assim, a tenséo entre as diferentes
FDs que compdes estes dizeres, aqui analizados; tensdo que é produto da circulagdo das FDs
em diferentes Fls, tanto na sociedade, quando na escola.
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Neste sentido, essa dissertacdo deixa aberta a possibilidade para que estudantes,
professores, e outros atores sociais, reflitam sobre o uso do vocabulario e sobre os efeitos de

sentidos provocados nos dizeres dos DOs.

Além disso, também, é possivel continuar com esta analises com outros documentos
como a Ley de Identidad de Género, documento produzido com posterioridade ou com outros
documentos anteriores, ja que o proprio de todo discurso e o dialogismo continuo com a

interioridade destes e por sua vez também com a exterioridade.

E necessario, também, reconhecer a incompletude desta pesquisa e a necessidade de
ampliar bibliografia que poderia dar novos matizes e sentidos diferentes dos aqui interpretados.
Essa falta, aqui referida, brinda a possibilidade de levar uma nova pesquisa complementaria e
ampliatéria num outro processo de formacdo continua, é dizer num processo de formacéo de

Doutorado.
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ANEXOS
Anexo A - Nota Técnica 24/2015

MINISTERIO DA EDUCAC.‘L\O
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagfio, Diversidade e Inclusfo
Diretoria de Politicas de Educagiio em Direitos Humanos ¢ Cidadania
Coordenagiio Geral de Direitos Humanos

Nota Técnica n® 24/2015 - CGDH/DPEDHUC/SECADIMEC
HISTORICO

1. A partir da aprovag¢do do Plano Nacional de Educagdo - PNE (Lei n® 13.005, de 25 de
junho de 2014), iniciou-se¢ a construgfio dos correspondentes planos dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e, nesse processo, uma séric de temas panhou
significativa visibilidade, dentre eles, o debate em torno da dimensiio de género ¢
orientagdo sexual nos planos de educagiio.

2. Neste contexlo, a Secretaria de Educagiio Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e
Inclusio — SECADI/MEC encaminha resposta as demandas de organizag@es sociais,

parlamentares ¢ sistemas de ensino.
CONSIDERAGOES INICIAIS

3. O conceito de género diz respeito & construgio social de praticas, representagics e
identidades que posicionam os sujeitos a partir de uma relagfio entre masculinidade e
feminilidade. E conceito fundamental para compreender a dimensdo histérica, social,
politica e cultural das diferengas ¢ do proprio processe de construgio subjetiva de homens
e mulheres.

4. O conceito de orientagfio sexual, apesar de uma considerdvel polissemia que The €
caracteristica, diz respeito a como cada sujeito vivencia suas relagdes sexuais e afetivas,
I: imprescindivel para a compreensio dos aspectos sociais, culturais ¢ histéricos da
sexualidade e tem implicagdes imediatas no entendimento sobre arranjos familiares e
parentalidade, por exemplo.

5. Em primeiro lugar é preciso reafirmar que os conceitos de género ¢ de orientagfio
sexual, sem negar-lhes sua relevancia politica, siio conceilos cientificos, construidos em
bases académicas. Os estudos de género e sexualidade formam um campo de pesquisa ¢
produgiio de conhecimento reconhecido internacionalmente, apropriado no Brasil desde a

década de 1970. Hd mais de 1.000 grupos de pesquisa cadastrados no Conselho Nacional d}



de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPg) que tem género como um eixo de
estudo. A Associagiio Nacional de Pesguisa em Educagiio (Anped) tém Grupe de

Trabalho especifico sobre educagiio, género e sexualidade.

AS DIMENSOES DE GENERO E ORIENTACAO SEXUAL NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

6. O que este campo de pesquisa aponta é que o processo de construgio de priticas ¢
representagdes de género e sexualidade ocorre em diferentes espagos sociais: na familia,
na comunidade, no trabalho e, também, na escola. A escola, historicamente, vem
ensinando o que se institui como comportamento de meninos € meninas e organiza um
conietdo curricular com base em conceitos heteronormativos que grande parte das vezes
niio reconhecem a diversidade de descjos ¢ de relagbes sexuais ¢ afetivas. As distingdes
sexistas nas auvlas, na chamada, nas filas de meninos ¢ de meninas, nos uniformes, no
tratamento e em relagio As expectativas sobre alunos ou alunas, a tolerdncia da violéncia,
verbal ¢ até fisica entre os meninos, as representagdes de homens e mulheres nos
materiais didédticos, a abordagem quase exclusivamente bioldgica da sexualidade no livro
diddtico, a estipmatizagio referente a manifestagiio da sexualidade das adolescentes, a
perseguigio sofrida por homoessexuals, travestis ¢ transexuais, tudo isso evidencia o
quanto a escola (ja) ensina, em diferentes momentos e espagos, sobre masculinidade,
feminilidade, sexo, afeto, conjugalidade, familia.

7. Esse curriculo produz resultados: a cscola participa ativamente na construgio dos
corpos e identidades dos sujeitos da educagdo, especialmente, das suas e dos seus
cstudantes. Obviamente as escolas brasileiras ndo tém um dnico jeito de ensinar sobre
género e sexualidade, mas pesquisas evidenciam curriculos e praticas pedagogicas e de
pestio marcadas pelo sexismo, pela misoginia ¢ pela discriminagio contra sujeitos nio-
helerossexuais ou que descumprem expectativas hegemanicas de género.

8. Estudantes niio-heterossexuais, em cspecial aqueles e aquelas que transgridem mais
fortemente as expectativas de comportamento de pénero, enfrentam processos de
discriminagfio e exclusio em sua trajetéria escolar que prejudicam seu desempenho,
quande niio inviabilizam seu direite a4 educagfio. A experiéneia cducacional destes
sujeitos, descrita em diferentes estudos, € atravessada por vérias formas de violéncia
fisica e simbdlica (agressdes fisicas e verbais, discriminagdo, isolamento, negligéncia,
assédio) que acontecem dentro do espage escolar, perpetradas niio sé por estudantes,

como também por gestores e profissionais da educagéio.



9. Este ambiente discriminatdrio € evidenciado também em estudo produzido pela
Universidade de Sdio Paulo, em parceria com o MEC (Mazzon, 2009)', que levanta
indices de diseriminagiio, preconceito e distanciamento social em escolas brasileiras, com
diferentes recortes, entre cles género ¢ orientagiio sexual. A pesquisa, aplicada em 501
escolas de 27 Estados, com a participagiio de 18.599 pessoas (estudantes, responsdveis,
professoresfas, diretoresfas e outros proflissionais), indicou que 93,5% dos/das
entrevistados/as apresentaram algum nivel de preconceito com relagfo a género e 87,3%
quanto & orientagio sexual.

10. Segundo a pesquisa, o preconceilo e a discriminagfio ndio ocorrem de maneira isolada
¢ nfio afelam apenas um ou poucos grupos sociais. Nas escolas que apresentam maior
nivel de preconceito em relagio a um determinado tema, também se observam maiores
niveis em relagio aos demais, apontando para a necessidade de estratégias articuladas de
enfrentamento a discriminac¢do que considerem diferentes dimensdes (género e orientagio
sexual se colocam como centrais). Além disso, a pesquisa aponta para uma associagiio
entre indicadores de preconceito/discrimina¢io e um menor desempenho escolar,
indicando o quanto os conceitos de género e orientagiio sexual se mostram fundamentais
tanto para a parantia dos direitos, em especial do direito a educagfio e no enfrentamento
as diferentes formas de violéncia, quanto no conjunto de esforgos para qualificagio do
ensine e da aprendizagem.

11. A dimensiio de género ¢ importante para compreender a trajetoria escolar de nossos e
nossas estudantes. Ha desigualdades sociais que afetam de modos distintos o acesso, a
permanéneia ¢ o desempenho de meninos e meninas. Além disso, cada profissional de
cducagiio traz consigo um conjunto de representacfes sobre masculinidade e feminilidade
que interfere na forma como desenvolvem o seu trabalho pedagdgico com cada estudante.
H4 expectativas distintas, conduzidas muitas vezes por estigmas e esteredtipos, que
produzem efeito negativos no desenvolvimento escolar de alunos ¢ alunas - com
implicagdes que chegam ao ensino superior. Ha modelos de comportamento atribuidos a
homens ¢ mulheres que, embora ndio instituidos por nenhuma diretriz pedagdgica, sdo
recorrentemente reforgados, produzindo a reiteragiio de desigualdades e, em casos mais
extremos, de discriminagdes e violéncias.

12. A dimensio de género alcan¢a também osfas profissionais da educagic ¢ jd sc
provou fundamental para compreender a constituigio histérica do magistério e

imprescindivel para as polilicas de valorizagfio da carreira docente.

"MAZZON, José. A. A¢des Discriminatérias no dmbite escolar (relatdrio de pesquisa) Sio
Paulo: MEC-INEP ¢ FIPE-USP, 2009
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13. Por fim, a dimensiio de género e orientagiio sexual tem sido componente fundamental
das politicas pablicas de educagfio, saide, trabalho, assisténcia social, seguranga pablica,
dentre tantas outras, em especial aquelas volladas ao enfrentamento da desigualdade
social, ao combate & fome, & pobreza e 4 extrema pobreza e & promogfo dos direitos das

mulheres e da populagio LGBT.

CONSIDERACOES FINAIS

14. O conhecimento cientifico ji produzido neste campo nos leva i compreensiio de que
o centro do debate ndo estd em se a escola deve ou niio falar sobre género e orientagio
sexual, mas sim em perceber como ela ja fala — onde, quando, por que caminhos e com
que cfeitos,

15. Diferentes areas de conhecimento investiram e seguem investindo nos conceitos de
género e orientagdio sexual como calegoria de andlise na Histéria, na Sociologia, na
Ciéncia Politica, na Economia, no Direito, na Geografia, nas Ciéncias Biclogicas e da
Saade, entre outras. Isso significa que hd um volume expressivo de conhecimento ja
produzido a partir destes conceitos, conhecimento que precisa ser incorporado ao
curriculo  escolar, nos seus diferentes componentes e de maneira transversal. Hd
contetidos e competéncias relacionados ae conceito de género que podem ser trabalhados,
de manciras distintas, na educagio infantil, no ensino fundamental ¢ no ensino médio, em
todas as suas diferentes modalidades.

16. Os conceitos de género e orientagio sexual podem ajudar a compreender as
desigualdades historicas entre homens e mulheres, além de ser central na compreensio (e
enfrentamento) de diferentes formas de discriminagiio e violéncia, incluidos o machismo,
o sexismo, a homofobia, o racismo e a transfobia, que se reproduzem também em espagos
escolares,

17. Os conceitos de género e orientagio sexual podem contribuir também para fortalecer
a relagfio da escola com as familias. HA hoje uma diversidade de arranjos familiares que
precisa ser reconhecida e respeitada pelos sistemas de ensino. Familias que, nas suas
diferentes configuragdcs, tém o mesmo direito constitucional de participar da educagiio
de seus {ilhos e filhas.

18. Tudo isso evidencia o quanto ¢ urgente ampliar estratégias de formagio e gestdo que
permitam que gestoresfas e profissionals de educagfo reflitam sobre como a educagio

cscolar incide na produgio de representagfes, priticas e identidades de pénero e

oy



sexualidade. Sobre como estes aspectos vem sendo tratados no cotidiano da escola. Sobre
suas implicagdes para o curriculo, a prética pedagdgica e a pestio escolar.

19. Diante do exposto ¢ tendo em vista as Diretrizes Nacionais para a Educagiio em
Direitos Humanos, que definem como seus fundamentos, entre outros, a dignidade
humana; a igualdade de direitos; o reconhecimento e valorizagiio das diferengas ¢ das
diversidades; a laicidade do Estado ¢ a democracia na educagio, o Ministério da
Educagdo reitera a importincia dos conceilos de género e orientagfio sexual para as
politicas educacionais e para o proprio processo pedagogico. 5 conhecimento
cientificamente produzido que ndo pode ser excluido do curriculo. E categoria-chave para
a gestdo, para a formacfo inicial e continuada de profissionais do magistério e para a
valorizagdio da carreira docente. Por fim, ¢ categoria central no processo de construgio de
uma escola efetivamente demoecritica, gue reconhega ¢ valorize as diferengas,
enfrentando as desigualdades ¢ violéncias ¢ garantindo o direito a uma educagio de

qualidade a todos e todas.

Brasilia, 17 de agosto de 2015,

ALEXANDRE SILVABORTOLINI DE CASTRO
Coordenador de’Direitos Humanos
CGDI/SECADIMEC
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CLAUDIA PEREIRA DUTRA
Diretora de Politicas de Educagfio em Direitos Humanos e Cidadania
SECADI/MEC
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Secretdrio de Educagio Continuada, Alfabetizagiio, Diversidade ¢ Inclusiio
SECADIMEC



Anexo B - Ley 26.150 — PN-ESI
PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Ley 26.150

Establécese que todos los educandos tienen derecho a recibir educacion
sexual integral en los establecimientos educativos publicos, de gestion
estatal y privada de las jurisdicciones nacional, provincial, de Ila
CiudadAuténoma de Buenos Aires y municipal. Creacion y Objetivos de
dicho Programa.

Sancionada: Octubre 4 de 2006

Promulgada: Octubre 23 de 2006

El Senado y Camara de Diputados

de la Nacion Argentina reunidos en Congreso, etc.
sancionan con fuerza de

Ley:

PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACION

SEXUAL INTEGRAL

ARTICULO 1° — Todos los educandos tienen derecho a recibir educacion sexual
integral en los establecimientos educativos publicos, de gestidn estatal y privada de
las jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y
municipal. A los efectos de esta ley, entiéndase como educacion sexual integral la
que articula aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos.

ARTICULO 2° — Créase el Programa Nacional de Educacidon Sexual Integral en el
ambito del Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia, con la finalidad de cumplir
en los establecimientos educativos referidos en el articulo 1° las disposiciones
especificas de la Ley 25.673, de creacién del Programa Nacional de Salud Sexual y
Procreacion Responsable; Ley 23.849, de Ratificacion de la Convencidon de los
Derechos del Nifio; Ley 23.179, de Ratificacién de la Convencion sobre la Eliminacion
de todas las Formas de Discriminacién contra la Mujer, que cuentan con rango
constitucional; Ley 26.061, de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias,
Nifios y Adolescentes y las leyes generales de educacion de la Nacidn.

ARTICULO 3° — Los objetivos del Programa Nacional de Educacién Sexual Integral
son:

a) Incorporar la educacion sexual integral dentro de las propuestas educativas
orientadas a la formacién armdnica, equilibrada y permanente de las personas;



b) Asegurar la transmision de conocimientos pertinentes, precisos, confiables y
actualizados sobre los distintos aspectos involucrados en la educacidon sexual
integral;

¢) Promover actitudes responsables ante la sexualidad;

d) Prevenir los problemas relacionados con la salud en general y la salud sexual y
reproductiva en particular;

e) Procurar igualdad de trato y oportunidades para varones y mujeres.

ARTICULO 4° — Las acciones que promueva el Programa Nacional de Educacién
Sexual Integral estan destinadas a los educandos del sistema educativo nacional,
gue asisten a establecimientos publicos de gestidén estatal o privada, desde el nivel
inicial hasta el nivel superior de formacidon docente y de educacién técnica no
universitaria.

ARTICULO 5° — Las jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires y municipal garantizaran la realizacion obligatoria, a lo largo del ciclo
lectivo, de acciones educativas sistematicas en los establecimientos escolares, para
el cumplimiento del Programa Nacional de Educacidn Sexual Integral. Cada
comunidad educativa incluird en el proceso de elaboracién de su proyecto
institucional, la adaptacion de las propuestas a su realidad sociocultural, en el marco
del respeto a su ideario institucional y a las convicciones de sus miembros.

ARTICULO 6° — El Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia definira, en
consulta con el Consejo Federal de Cultura y Educacidn, los lineamientos curriculares
basicos del Programa Nacional de Educacion Sexual Integral, de modo tal que se
respeten y articulen los programas y actividades que las jurisdicciones tengan en
aplicacion al momento de la sancion de la presente ley.

ARTICULO 7° — La definicion de los lineamientos curriculares basicos para la
educacién sexual integral serd asesorada por una comisién interdisciplinaria de
especialistas en la tematica, convocada por el Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia, con los propdsitos de elaborar documentos orientadores preliminares,
incorporar los resultados de un didlogo sobre sus contenidos con distintos sectores
del sistema educativo nacional, sistematizar las experiencias ya desarrolladas por
estados provinciales, Ciudad Auténoma de Buenos Aires y municipalidades, y aportar
al Consejo Federal de Cultura y Educacién una propuesta de materiales vy
orientaciones que puedan favorecer la aplicacion del programa.

ARTICULO 8° — Cada jurisdiccién implementara el programa a través de:

a) La difusidon de los objetivos de la presente ley, en los distintos niveles del sistema
educativo;

b) El disefio de las propuestas de ensefianza, con secuencias y pautas de abordaje
pedagdgico, en funcion de la diversidad sociocultural local y de las necesidades de
los grupos etarios;



c) Eldiseno, produccién o seleccion de los materiales didacticos que se recomiende,
utilizar a nivel institucional;

d) El seguimiento, supervision y evaluacién del desarrollo de las actividades
obligatorias realizadas;

e) Los programas de capacitacion permanente y gratuita de los educadores en el
marco de la formacion docente continua;

f) La inclusién de los contenidos y didactica de la educacion sexual integral en los
programas de formacién de educadores.

ARTICULO 9° — Las jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires y municipal, con apoyo del programa, deberan organizar en todos los
establecimientos educativos espacios de formacién para los padres o responsables
que tienen derecho a estar informados. Los objetivos de estos espacios son:

a) Ampliar la informaciéon sobre aspectos bioldgicos, fisioldgicos, genéticos,
psicoldgicos, éticos, juridicos y pedagdgicos en relacidon con la sexualidad de nifos,
nifias y adolescentes;

b) Promover la comprension y el acompafiamiento en la maduracién afectiva del
nino, nifa y adolescente ayudandolo a formar su sexualidad y preparandolo para
entablar relaciones interpersonales positivas;

c) Vincular mas estrechamente la escuela y la familia para el logro de los objetivos
del programa.

ARTICULO 10. — Disposicién transitoria:

La presente ley tendrd una aplicacién gradual y progresiva, acorde al desarrollo de
las acciones preparatorias en aspectos curriculares y de capacitacién docente.

La autoridad de aplicacion establecera en un plazo de ciento ochenta (180) dias un
plan que permita el cumplimiento de la presente ley, a partir de su vigencia y en un
plazo maximo de cuatro (4) afos. El Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia
integrara a las jurisdicciones y comunidades escolares que implementan planes
similares y que se ajusten a la presente ley.

ARTICULO 11. — Comuniquese al Poder Ejecutivo.

DADA EN LA SALA DE SESIONES DEL CONGRESO ARGENTINO, EN BUENOS AIRES,
A LOS CUATRO DIAS DEL MES DE OCTUBRE DEL ANO DOS MIL SEIS.

— REGISTRADA BAJO EL N© 26.150 —

ALBERTO E. BALESTRINI. — DANIEL O. SCIOLI. — Enrique Hidalgo. — Juan H.
Estrada.
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mados educadores y educadoras:

sta oportunidad les acercamos la segunda edicion de los Lineamientos Curriculares de Educacion Sexual
gral, aprobados por el Consejo Federal de Educacién en mayo de 2008, mediante la Resolucion N° 45/08.

Como enunciaramos al presentar la primera edicion, este documento constituye un hito en el proceso
gue se inicia con la aprobacion de Ley N° 26.150, norma gque establece como propdsito primordial la
responsabilidad del Estado de hacer valido el derecho de nifios, nifiasyjovenesarecibir Educacion
Sexuallntegral (ESI) entodos los establecimientos educativos publicos de gestion estatal y privada. La
aprobacion de esta ley retoma compromisos asumidos en el plano nacional e internacional. No
constituye un hecho aislado, sino que expresa y condensa un conjunto de leyes, nor- mas y
compromisos internacionales y nacionales que Argentina posee y promueve en el campo de los
derechos humanos.!

LaLey N°26.150 recoge los principios constitucionales de igualdad y de no discriminacién?, y en su
espiritu propone una cultura democratica que promueve la participaciényelaccesoaprocesosde
informacion, comunicacion y educacién con alcance universal. Su cumplimiento busca fortalecer las
capacidades de los propios nifios, nifias y adolescentes para asumir una vida plena, tal como lo
recomienda el Comité de los Derechos del Nifio en lo que refiere a la inclusién de contenidos de
educacion sexual, de prevencion de VIH Sida y de salud reproductiva en los programas
escolaress3. En el mismo sentido, la educacion sexual constituye una opor- tunidad paraque laescuela, en
articulacion con otros actores, fortalezca la busque- da de respuestas eficaces a situaciones de
vulneracion de derechos como lo son la violencia, el abuso y el maltrato hacia nifios, nifias y
adolescentes, e implemente medidas de proteccion y reparacion para atender a estos problemas.4

En este marco constitucional y politico, surgen los Lineamientos Curriculares de ESI, que conformanun
primer nivel de desarrollo curricular enrelacion conlaEducacion Sexual Integral. Enuncian propositos
formativos y contenidos basicos para todos los niveles y modalidades del sistema educativo de nuestro
pais. En su contenido, se expresan los acuerdos y los consensos que han sido producto de extensas
consultas

L Como marco legislativo internacional, la Constitucion Nacional incorporé con la maxima jerarquia leyes y
convenciones como la Declaracion Universal de Derechos Humanos, la Convencion sobre los Derechos del Nifio, la Convencién Americana sobre Derechos
Humanos, entre otras, que otorgan la responsabilidad al Estado de proteger ciertos derechos intrinsecos a cada ser humano. A nivel nacional, laLey N° 25.673
crea el Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable. Asimismo, la nueva Ley de Educacién Nacional plantea como objetivo de la educaciony
como obligacién de los docentes garantizar el respeto ylaproteccion de los derechos de nifias, nifios y adolescentes, otorgando a la comunidad educativa unrol
activo parala promocion y proteccion de derechosdelosnifios, nifiasyjévenes

Cf. Constitucion Nacional, Art. 16, 33 y 5.

3 Comité de los Derechos del Nifio, ver Mauricio CRC/C/15/Add. 64 parr. 29, Reino Unido CRC/C/15/Add. 34 Parr. 14, El
Salvador CRC/C/SR.86, parr. 61.

4 Cf. Convencion sobre los Derechos del Nifio (incorporada a la Constitucién Nacional) Arts. 14, 29, 19,39y ccs.; Ley 26.061
arts. 4,5, 15,24,30y31;yLey 26.206 arts. 67y ccs.
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y profundos intercambios entre expertos y expertas, representantes de las distintas
comunidades religiosas, equipos técnicos jurisdiccionales, organismos de Derechos
Humanos, entre otros actores.

Los lineamientos curriculares constituyen propoésitos formativos y los aprendizajes
basicos sugeridos para cada nivel educativo. Como corresponden al primer nivel de
desarrollo curricular, a partir de ellos, las autoridades educativas jurisdiccionales tie- nen
las atribuciones para realizar las adecuaciones necesarias que atiendan a las diversas
realidades y necesidades de sus alumnos y alumnas, y de la comunidad edu- cativa en
general.

En relacién al lugar de las instituciones educativas, la Ley de Educacion Sexual Integral
esclaraalrespecto: “Cadacomunidad educativadebe incluirenelproceso de elaboracion
de su proyecto institucional, la adaptacion de estos lineamientos a su realidad
sociocultural, en el marco del respeto a su ideario institucional y alas conviccionesde
susmiembros”.SEnestesentido, loslineamientos curricularesmar- cangrandes sendasen
relaciéon al abordaje de los contenidos de educacion sexual integral que es preciso
garantizar, pero a la vez suponen la posibilidad de adecuacion propia, respetando la
diversidad socioculturaly el caracter federal de nuestro pais.

La premisafundamental al abordar la elaboracion de los Lineamientos Curriculares para
la ESI, como asi también al llevar adelante el resto de las acciones que el Ministerio
de Educacion de la Nacion viene desarrollando en relacion a la tematica, consiste en
garantizar los derechos de nifios, nifias y adolescentes y al mismo tiem- po buscar
consensos Y fortalecer el didlogo, sin desconocer las diferencias y las tensiones que
la complejidad de la tematica conllevan. Lejos de concebir la Educacion Sexual en
la escuela como un espacio de controversias, hemos elegido entenderla como un
escenario de encuentros: entre jévenes y adultos, entre disci- plinas y saberes, entre
responsables de politicas publicas, entre familias y escuelas, entre cosmovisiones,
creencias religiosas y tradiciones culturales, en el marco del respeto por el derecho a
informacion de nuestra infancia y adolescencia. La volun- tad de este Ministerio no es
entablar polémicas estériles con ningun sector, sino establecer acuerdos para cumplir
con el compromiso que la ley impone a las carteras educativas.

En este escenario, comprendemos a la ESI como un espacio sistematico de ensefian- za
aprendizaje que promueve saberes y habilidades para la toma de decisiones
conscientes y criticas en relacion con el cuidado del propio cuerpo, las relaciones
interpersonales, el ejercicio de la sexualidad y los derechos. Los contenidos son
abordados desde las distintas areas y disciplinas e incluye situaciones de la vida
cotidiana presente enlas aulasy en nuestras escuelas. También responde a las etapas

5.Lley 26.150 art. 5
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evolutivasde lainfancia y la adolescencia, alavez que promueve el trabajo articula- do con los efectores
de salud, las organizaciones sociales y las familias.

Ensintesis, durantelosafios2007y2008, este Ministerioimpulsé elcaminode con- certacionnecesario
paradefinirestoscontenidosbasicos, yalcomenzarel 2009, se efectiio unaprimeradistribucionde este
documento en las distintas jurisdicciones. Durante dicho afio, en diferentes puntos del pais se
impulsaron accionesde sensibi- lizacion y reflexion sobre laimportancia de la ESI en la formacion de
nifios, nifias y adolescentes;yse promovidlageneracionde condiciones paragarantizar su efecti- va
concrecion en las aulas.

Para seguir avanzando en el camino de la efectiva implementacion de la ESI, en este afio 2010,
seguimos convocando a todos los educadores y educadoras del sistema educativo, y a los
responsables de los distintos organismos estatales que llevan ade- lante politicas publicas vinculadas
con la educacién sexual, a colaborar para que estos nuevos lineamientos curriculares lleguen
efectivamente a todos los estableci- mientos educativos de nuestro pais y se asienten en todos los
nivelesde concrecion curricular.

Para el cumplimiento de esta meta, nuestro Ministerio compromete el apoyo per- manente a los
equipos jurisdiccionales, la capacitacion docente y la elaboracion de materiales que promuevan y
faciliten la implementacién de la Educacion Sexual Integral en el sistema educativo.

Esperamos que estas acciones puedan acompafiar el trabajo que jurisdicciones y escuelasyavienen
realizando, impulsarlas donde aun no se realizan y, en todos los casos, convertirse en unareferencia
concreta para evaluarlos avances entornoala responsabilidad de llevar la Educacion Sexual Integral a
las aulas.

Un saludo cordial,

Profesor Alberto Sileoni
Ministro de Educacion
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1 Propositos formativos

La Ley N°26.150 establece el sentido general del Programa de Educacion Sexual Integral. El
presente documento acuerda los lineamientos curriculares sobre los cuales, en el marco de sus
atribuciones especificas, las diferentes jurisdicciones fundamentardn sus acciones tendientes a dar
cumplimiento al articulo 8’ de la referidanorma.

De conformidad a lo que establece el articulo 86 de la Ley de Educacion Nacional, los presentes
lineamientos deberan seradecuados porlas autoridades jurisdiccio- nales de acuerdo a sus realidades
sociales y culturales, promoviendo, a la vez, la definicionde proyectosinstitucionalesque permitanalas
instituciones educativas postular sus propios desarrollos curriculares en el marco de los objetivos y
pautas comunesdefinidos porlaleyde Educacion Nacional.

La Ley N° 26.206 establece en su articulo 11° los fines y objetivos de la politica educa- tiva nacional. Los
lineamientos curriculares nacionales para la ESI responden a aque- llos propositos generales que se
relacionan mas directamente con la tematica: "asegu- rar condiciones de igualdad, respetando las
diferenciasentrelas personas, sinadmitir discriminacion de géneronide ninglnotrotipo”; "garantizar,en el
ambito educativo, el respeto de los/as nifios/as y adolescentes establecidos en la Ley 26.061" ; "brindar
conocimientos y promover valores que fortalezcan la formacién integral de una sexualidad responsable”,
"promover en todos los niveles educativos y modalidades la comprension del concepto de eliminaciénde
todaslas formas de discriminacion”.

En vista de estos objetivos y los que se establecen en el articulo 3° de la Ley de Educacion Sexual
Integral, los presentes lineamientos responden a los siguientes propdésitos formativos:

Ofrecer oportunidades de ampliar el horizonte cultural desde el cual cada nifio, niflao
adolescente desarrolla plenamente su subjetividad reconocien- do sus derechos y
responsabilidadesy respetandoy reconociendo los dere- chosyresponsabilidadesdelasotras
personas.

Expresar, reflexionar y valorar las emociones y los sentimientos presentes en las relaciones
humanas en relacién con la sexualidad, reconociendo, respe- tando y haciendo respetar los
derechoshumanos.

Estimular la apropiacion del enfoque de los derechos humanos como orientacion parala
convivenciasocialylaintegracion alavidainstitucio- naly comunitaria,respetando,alavez,
lalibertad deensefianza,enel marcodelcumplimientodelos preceptosconstitucionales.

Propiciar el conocimiento del cuerpo humano, brindando informacién basica sobre la
dimension anatémica y fisiolégica de la sexualidad perti- nente para cada edad y grupo
escolar.

Promover hébitos de cuidado del cuerpoy promocién de la salud en general ylasalud sexualy
reproductivaenparticular,deacuerdoalafranjaetariade los educandos.

Promover una educacion en valores y actitudes relacionados con la solidari- dad, el amor, el
respetoalaintimidad propiay ajena, el respeto porlaviday
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laintegridad de las personas y con el desarrollo de actitudes responsables ante la sexualidad.

Presentaroportunidades paraelconocimientoyelrespetodesimismo/aydesupropiocuerpo,
consus cambiosy continuidades tanto en su aspec- to fisico como en sus necesidades, sus
emocionesy sentimientosy sus modos de expresion.

Promover aprendizajes de competencias relacionadas con laprevencién de las diversas formas
de vulneracion de derechos: maltrato infantil, abuso sexual, tratade nifios.

Propiciar aprendizajes basados en el respeto por la diversidad y el rechazo portodaslasformas
dediscriminacion.

Desarrollar competencias para la verbalizacion de sentimientos, necesidades, emociones,
problemasylaresoluciondeconflictosatravésdel dialogo.

2 Espacio transversal y/o espacio especifico

El presente documento acuerda un piso comun obligatorio para el abordaje de la educacion sexual
integral entodas las escuelas del pais. Tomando comobase estas pautas comunesy obligatorias, cada
jurisdiccion podrarealizarajustesy/oadecua- ciones de acuerdoasusrealidadesy necesidades.

Decidir sila educacion sexual integral debe ser abordada desde una perspectiva transversalocomoun
espaciocurricularespecifico,requiereconsiderar,entreotros factores,laetapadedesarrollodelosnifios,
nifias y adolescentes, sus necesidades, intereses y derechos, el nivel educativo y la formacion y
capacitacionde losdocen- tes para desarrollar esta tarea.

La transversalidad y la existencia de un espacio curricular especifico no constituyen alternativas
excluyentes. Ambas pueden coexistiren cada establecimiento y enla educacionprimariay secundaria.
Sinembargo,yenrelacidnalaESI,seriarecomen- dable organizar espacios transversales de formacion
desde la educacion inicial y primaria, paraluego considerarlaaperturaenlaeducaciénsecundariade
espacios especificos, que puedanformarparte de asignaturasyaexistentesenelcurriculo, 0 de nuevos
espacios a incorporar. No deberia entenderse que la existencia de un espacio especifico implica
abandonarlapreocupacionporelabordajeinterdiscipli- nariodelaESI.

Para el trabajo en la escuela primaria, seria pertinente un abordaje transversal, fun- damentalmente desde
las &reas de ciencias sociales, formacion ética y ciudadana, ciencias naturales, lengua vy literatura,
educacion fisicay educacion artistica.

En lo que respecta a la educacion secundaria, la ensefianza de la educacion sexual integral podria
encaminarse progresivamente a la creacion de espacios curriculares especificos. Esto permitiria
desarrollar contenidos més complejos y concretos, atendiendo a la vez a demandas puntuales e
inquietudes de esta franja etaria. La
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poblacion adolescente requiere de una formacién sélida y validada de educacién sexual integraly de
espacios que los habiliten a plantear sus necesidades e intere- ses y que atienda sus particularidades.
La escuela debe sumar a sus funciones de transmision culturaly formacién, la prevenciony oportuna
derivacion para asisten- cia de aquellas problematicas complejas que atraviesa un sector de la
poblacion adolescente. De esta manera podra constituir un espacio protector frente alosries- gos que
conllevan la existencia de problematicas como: embarazos no deseados, enfermedadesdetransmision
sexual, adicciones, falta de cuidado del propio cuer- po, situaciones de abuso o explotacion, que en
ocasiones culminan en morbimor- talidad especifica.

La posibilidad de constituir un espacio curricular particular para abordar esta forma- cion integral se
relaciona con las oportunidades que éste puede presentar para que los/as jovenes puedanimplicarse en
el proceso de los aprendizajes que involucra la tematica y que no pueden soslayarse como contenido
curricular, entanto que atien- de a aspectos ligados a su propia historiay que inciden en su presente y su
futuro.

Laalternativaentretransversalidad o especificidad curriculardebe sercontempla- daenelmarcodelas
consideraciones sefialadas. La organizacion de un espacio especifico no debe de ningunaforma
sesgar el enfoque integral que entiende la sexualidad como parte de la condiciéon humana. Esto
significa que los docentes de las distintas asignaturas deberan estar dispuestos a tener en cuenta los
propositos formativos de la ESI como asi también a constituirse, cuando la ocasién lo requie- ra, en
receptores de lasinquietudesy preocupaciones delos alumnosyalumnas en relacionconlatematica.

En sintonia con lo expresado, los presentes lineamientos curriculares proponen la perspectiva
transversal para inicial y primaria. Establecen contenidos relacionados conlaESlasertrabajadosenlas
distintas areas, considerandolos propésitos formati- vos generales enunciados en este documento. En el
nivel inicial las experiencias de aprendizaje propuestas hansido agrupadasentornoaejes organizadores,
queexpre- sandichos propositos generales adaptados al nivel. Parala escuela primaria se inclu- yeronlas
experiencias enlas areas de ciencias sociales, ciencias naturales, formacién ética y ciudadana, educacion
fisica, educacion artistica y lengua y literatura.

Conrelaciénalaescuela secundaria se sugiere laadopcion de la perspectivatrans- versal en el primer
ciclo. Parael resto de los afios del nivel se ofrecen dos posibili- dades: continuar trabajando la inclusion
de contenidos especificos de la ESI en las distintas asignaturas o crear espacios especificos que
concentren esos contenidos y otros mas puntuales en talleres u otros espacios de definicién
institucional. De decidirse por esta forma de desarrollo curricular de la ESI, es deseable que los con-
tenidos sugeridos para las distintas areas del segundo ciclo de la escuela secunda- riaseantenidosen
cuenta y reagrupados en el espacio especifico que se genere (talleres, nueva asignatura,
incorporacion de contenidos a otra asignatura existen- te). Cabenuevamenteaclararque estaopcionno
debeimplicarelabandonodeltra- tamiento de la tematica en las distintas asignaturas.

Lasiniciativasde desarrollo curriculardeberdnnecesariamente enmarcarse enlos proyectoseducativos
institucionales y encarnar en proyectos de aula, favoreciendo de esta manera la continuidad y
sistematizacionde las acciones, lainterdisciplina- riedad, laintersectorialidadylaparticipaciondetodala
comunidadeducativa.
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Serafuncién de cada escuela informar a la comunidad educativa la forma que adop- ta en el proyecto
educativo la educacién sexual integral y las estrategias de ense- fianza. El didlogo y los consensos
deben ser siempre inherentes al acto educativo, sin embargo ante estos conocimientos —al igual que
ante otras actuaciones y con- tenidos que brinda la escuela- deberan preverse algunos casos de
coexistenciapaci- fica de intereses en conflicto, base por otro lado de todo accionar democrético.

Laparticipaciéndelasfamiliasenlasescuelas-masalladelasnormasydelosbene- ficiosquelafortaleza
deestevinculonecesarioimprime enlosalumnosyalumnas- es por todos conocida, perotambién es
sabido que estos vinculos no siempre se producen. Eneste sentido, yalaLeyde Educacién Nacional
estipulalanecesidad de generar y fortalecer lazos entre escuelas y familias y es de esperar que las
escuelas los efectivicen, no s6lo por estatematica en particular sino parael mas amplio accionar de
laescuela siempre con el objetivo de mejorar la calidad educativade la poblacién escolar.

Los aprendizajes comunes y obligatorios que en términos de objetivos, contenidos y estrategias de
ensefianza asume el Ministerio de Educacion, deberan ser incorpo- rados a cada escuela para que
luego la institucién, junto con su propia comunidad educativa, trabaje enun didlogo adulto, respaldado
porlasnormasyelconocimien- to cientifico, de la manera mas articulada para su implementacion efectiva.

Seratareadel Ministerio de Educacion delaNacion, junto conlas carteras educa- tivas jurisdiccionales,
el disefio de estrategias que contemplen las precauciones necesarias para que la adopcion de
cualquiera de las dos modalidades -enfoque transversal o enfoque especifico- promueva en ambas
opciones el cumplimiento de los objetivos de la ley y de los lineamientos acordados en el presente
documento.

En el caso del enfoque transversal, se propendera a que su adopcion garantice el tratamientode la ESI
enforma continua, sistematica e interdisciplinaria, evitando que se diluyan los contenidos pertinentesy
sus propésitos formativos.

Encasodequesedefinaeltratamientode laESlenelmarcode unespaciocurri- cular especifico, el
abordaje deberd ser integral para evitar reduccionismos que podrian empobrecer el enfoque
interdisciplinarioque aquise sustenta.

3 Aprendizajes que aportan a la educacion sexual integral

En la organizacién del documento se proponen contenidos para cada nivel, agrupa- dos en distintas
areas. Sin embargo, para un abordaje integral se sugiere tener en cuenta todos los contenidos
planteados para cada nivel, yaque en ocasiones muchos de estos contenidos pueden ser abordados
enmasdeun area.
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Educacioén Inicial

En vista de los propdsitos formativos enunciados en el punto 1, la escuela desarro- llara contenidos que
apuntena:

Conocimientoy exploracion del contexto

El conocimiento de las distintas formas de organizacion familiar y sus dindmicas y la valoraciony el
respetodelosmodosdevidadiferentesalospropios.

La exploracién de las posibilidades del juego y de elegir diferentes objetos, materiales e ideas,
brindandoigualdad de oportunidades anifiasy nifios.

i Elreconocimientoy valoracion de los trabajos que desarrollan mujeres y varo- nes endiferentes dmbitos,
identificando cambiosy permanenciasalolargodel tiempo.

7 El reconocimiento de la existencia de una gran diversidad de seres vivos en cuanto a sus
caracteristicas (relacion: estructuras y funciones) y formas de com- portamiento y la especificidad de los
seres humanos.

i Lavalorizaciényrespetode las propias opinionesylas detodas las personas por igual,sindistincionesde
género,cultura,creenciasyorigensocial.

i Lapuestaen practica de actitudes que promuevan la solidaridad, la expresién delaafectividad, elrespeto
alaintimidad propiay ajenayelrespetoporlavida ylaintegridadde simismosydelosotros/as.

7 Laposibilidad de respetar, ayudar y solidarizarse conlos otros/as.
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Desarrollode competenciasyhabilidades psicosociales
' El reconocimiento y expresion de los sentimientos, emociones, afectos y nece- sidades propios y el
reconocimiento y respeto por los sentimientos, emociones y necesidades de los/as otros/as.

' El desarrollo de capacidades para tomar decisiones sobre las propias acciones enformacadavez més
auténomafortaleciendo su autoestima.

I La manifestacion de sus emociones y el aprendizaje de la tolerancia de sus frustraciones.
I Laposibilidad de recibir y dar carifio y la oportunidad de establecer vinculos de amistad.

¥ La construccién de valores de convivencia vinculados al cuidado de si mismoy de los/as otros/as en las
relaciones interpersonales y la relacion con el propio cuerpoy el de los/as demas.

¥ La construccidn cooperativa de normas a partir del didlogo sobre situaciones cotidianas que ocurrenen
el jardin de infantes y manifiestan prejuicios ylono cuidado en las relaciones interpersonales.

I La construccion progresiva de la valoracion de las acciones propias y la de los otros/as y el
reconocimientode limites, a partir de situaciones de juego o de la vida cotidiana.

% El progresivo reconocimiento de sus derechos y responsabilidades como nifios/asy el delos
derechosyobligacionesdelosadultos.

! Eldesarrollodelaconfianza, lalibertady laseguridad enlos nifios y nifias para poderexpresarsusideasy
opinionesyformularpreguntasgue puedaninquietarlo.

' La adquisicién progresiva de un lenguaje apropiado para expresar opiniones, formular preguntas,
manifestarse, relacionarse con los demas en el marco del respeto a si mismos y a los otros/as y para
nombraradecuadamente las partes desucuerpo.

Conocimientoy cuidados del cuerpo
¥ Laldentificaciony valoracion de las diferenciasfisicas de las personas como aspectosinherentesdel
serhumanoquelohacenunicoeirrepetible, permitién- doles comprenderlaimportanciade la diversidad.

' La identificacién de todas las partes externas del cuerpo humano y algunas de sus caracteristicas.
Utilizacion de vocabulario correcto para nombrar los érganos genitales.

¥ La identificacion y valoracién de las diferencias entre mujeres y varones y las que devienen del propio
crecimientoy del crecimiento de sus comparieros/as.

¥ La promocién de conocimientos basicos del proceso de gestacion y nacimien- to, segunlosinterrogantes
que vayan surgiendo ante las propias inquietudes de los nifios y nifias, con lenguaje simple y a través de
explicaciones sencillas.

. El conocimiento y adquisicién de habitos relacionados con el cuidado de la salud, la higiene y
seguridad personaly la de los otros/as.
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Desarrollode comportamientos de autoproteccion

' Eldesarrolloyvaloracionde lanociondel conceptode intimidady lavaloracion delrespetoy cuidadodela
intimidad propiaydelosotros/as.

' La identificacion de situaciones que requieren de la ayuda de una persona adul- ta segun pautas de
respeto por la propia intimidad y la de los otros y de aque- llas en las que pueden desenvolverse con
autonomia.

La solicitud de ayuda ante situaciones que dafian a la propia persona u a otros/as.

' El conocimiento y la apropiacién de pautas que generen cuidado y proteccion, vinculo afectivo y de
confianza con el propio cuerpo como estrategia para pre- venir posibles abusosy que ademas permitan
identificary comunicarapersonas adultas de confianza estas situaciones.

i La distincién de cuando una interaccién fisica con otra persona puede ser ade- cuadaycuandonoloesy
sentirseautorizadosadecir“no”frenteaestasdltimas.

X El conocimiento sobre el significado de los secretos y saber que nadie puede obligarlos a
guardar secretos de cosas que los hagan sentirincémo- dos, mal o confundidos.
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Ciencias Sociales

La comprensién y evaluacion de los problemas de la sociedad actual requieren de
actitudes criticas, flexibles y creativas. Para promover estas actitudes, las proble-
maticas del presente deben enmarcarse en un contexto mas amplio, que rescate
las experiencias sociales del pasado y de grupos y personas de otros ambitos
sociales y culturales.

El conocimiento de la diversidad entre los seres humanos, en relacién con los
modos de vida, sus creencias, intereses y particularidades culturales y étnicas per-
mite también asumir actitudes flexibles y respetuosas frente a los demas, de modo
tal que la valoraciéon de lo propio no signifique la negacién de los otros.

Dicho conocimiento, por otra parte, enriquece la experiencia personal en la medi-
da que le permite a cada ser humano reconocer su condicién de miembro de una
cultura y de una historia forjadas a través de las actividades, los esfuerzos y los afa-
nes de quienes lo han precedido.

Las Ciencias Sociales aportan particularmente conceptos e informacion relevantes
para la construccion de una vision integral de los modos en que las diferentes socie-
dades en los diversos contextos y tiempos han ido definiendo las posibilidades y
limitaciones de la sexualidad humana, tanto en el ambito de las relaciones huma-
nas como en relacion a los roles en el mundo publico.
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Teniendoen cuentalos propésitosformativos de laEducacion Sexual Integralenun- ciados en el punto 1
del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevanenlosalumnosyalumnas:

1 El reconocimiento de la participacién de mujeres y varones en la construccién de las identidades
nacionalesensusdimensionespoliticas, culturales,econémi- cas, cientificas ysociales.

La comprension de las diferentes condiciones de vida de los actores involucra- dos enlos espacios
ruralesyurbanos. Elreconocimientodelosrolesyrelacio- nesentremujeresyvaronesenareasruralesy
urbanas.

1 El conocimiento de la vida cotidiana en el pasado y en el presente, en diferen- tes contextos geograficos
y socio-histéricos, con particular atencién a las for- mas de crianzade nifiosy nifias.

La comparacion de diversos modos de crianza, alimentacion, festejos, usos del tiempo libre, vestimenta,
rolesde hombres, mujeres, nifiosy nifiasy jovenesen distintasépocasy endiversas culturas.

El conocimiento de las distintas formas de organizacion familiar y sus dindmicas en diversas épocasy
culturasylavaloracionyelrespetodelosmodosdevida diferentesalos propios.

Formacion Eticay Ciudadana

La sociedad demanda a la escuela que forme personas integras y ciudadanos res- ponsables, que
eduque paralavidaplenade cadaunoydetodos/as,y quelohaga conforme asudignidad de personay
a las necesidades del mundo contemporaneo. Se tratade desarrollarse como personay sujeto social,
saber respetar y valorar a los demas, entender la importancia del orden constitucional y la vida
democratica, saberdefenderlosderechoshumanosyelrespetoporlapropiaidentidadylaiden- tidad de
los otros/as.

Loscontenidosque seabordaneneste campodisciplinardebenserconocidosy fundamentalmente
deben ser ejercitados, entanto implican la formacién de las competenciasnecesarias paraeldesarrollo
delapersona, de su juicio moral, de su responsabilidad ciudadanay de su conciencia de los derechos
humanos.

Elareade Formacion Eticay Ciudadana aporta aprendizajes de granrelevanciapara la Educacion Sexual
Integral. Contribuye ala construccién de autonomiaenelmarco de las normas que regulanlos derechosy
las responsabilidades para vivir plenamen- te la sexualidad y también brinda conocimientos sobre los
medios y recursos dispo- nibles en la comunidad para la atencion de situaciones de vulneracion de
derechos.

Teniendoen cuentalos propésitosformativos de laEducacién Sexual Integralenun- ciados en el punto 1
del presente documento, la escuela desarrollard contenidos que promuevanenlosalumnosyalumnas:
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El conocimiento de si mismo/a y de los otros/as a partir de la expresién y comunicacion de sus
sentimientos, ideas, valoraciones y la escucha respetuosa de los otros/as, en espacios de libertad
brindados por el/la docente

' Laconstruccion progresivade laautonomiaen elmarcode cuidadoyrespeto delpropiocuerpoydel
cuerpodeotrosyotras.

' El reconocimiento y la expresion del derecho a ser cuidados y respetados por los adultos de la
sociedad.

7 El reconocimiento de los aspectos comunes y diversos en las identidades perso- nales, grupales y
comunitarias, en el marco de una concepcién que enfatice la construcciénsocio histéricade lasmismas,
parapromoverlaaceptaciéndelacon- vivencia en ladiversidad.

i La participacion en practicas Aaulicas, institucionales ylo comunitarias como aproximacion a
experiencias democraticas y de ejercicio ciudadano que consi- deren alas personas como sujetos de
derechosy obligaciones parapropiciar actitudes de autonomia, responsabilidad y solidaridad.

' Elejerciciodel didlogoy su progresiva valoracion como herramientaparala construccion de acuerdos
y resolucion de conflictos.

' El reconocimiento e identificacion de diversas formas de prejuicios y actitudes discriminatorias hacia
personasogrupos.

i El reconocimiento de normas que organizan la escuela, la familia y la vida en sociedad, la reflexion
grupal sobre la necesidad e importancia de las mismas y las consecuencias de su cumplimiento o
incumplimiento.

. Elreconocimiento de los Derechos Humanosy los Derechos del Nifio, de su cumplimientoy violacion
en distintos contextos cercanosy lejanos.

' La observacién de mensajes emitidos a través de los medios de comunicacion masiva(presentesen
videojuegos, publicidades, juegos de computadora, series de television y dibujos animados entre otros)
reconociendo y discutiendo criti- camente las formas que se presentan a mujeres y varones, contenidos
violentos ydistintasformas de discriminacion.

Ciencias Naturales

Los contenidos que aportan las Ciencias Naturales constituyen uno de los pilares sobrelosque se
asienta la posibilidad de mejorar la calidad de la vida humana, pues enriquecen y sistematizan el
conocimiento que las personas construyen acerca de si mismas y contribuyen al cuidado de la salud
personaly colectiva, alaproteccion ymejoramientodelambienteenelquevivenyalacomprensionde
losprocesos mediante los cuales lavida se perpetlay evolucionasobre la Tierra. Portodo ello resultan
conocimientosimprescindibles para construir actitudes de respetoy com- portamientos de proteccionde
lavida.

LasCienciasNaturalespermiten,entonces,abordarlasmultiplesdimensionesdela sexualidad humana,
con particular énfasis en los aspectos biologicos.

22 Ministerio Le Educacion de la Nacion



Teniendoen cuentalos propdsitosde la Educacion SexualIntegral, la escueladesarro- llara contenidos que
promuevanenlosalumnosy alumnas:

Elreconocimientodel cuerpohumano comototalidad connecesidades de afec- to, cuidadoyvaloracion.

1 Elreconocimiento del propio cuerpo y de las distintas partes y los caracteres sexuales de mujeres y
varones consus cambios alolargode lavida.

i Elreconocimientoy el respeto de las emociones y sentimientos vinculados a la sexualidad y sus cambios:
miedo, verglienza, pudor, alegria, placer.

El conocimiento de los procesos de la reproduccién humana.

Elreconocimientode las diferenciasbiolégicas entre mujeresyvarones. Laiden- tificacion de prejuicios y
préacticas referidas a las capacidades y aptitudes de nifiosynifias.

Lengua

El lenguaje es esencial en la conformacion de una comunidad. La cultura linglistica contribuye a
estructurar la sociedad, acompafa su historiay forma parte de su identidad. Igualmente, constituye
un medio privilegiado de comunicacion, ya que posibilita los intercambios y la interaccion social y, a
travésde ellos, regulalacon- ducta propia yajena.

Atravésde sudimension representativa, ellenguaje permite al ser humano confi- gurar mentalmente el
mundo que lorodea, los contenidosy las categorias, lasrela- cionesy la estructuracion de los mensajes
oralesy escritos.

Por medio del lenguaje, las personas se apropian de las imagenes del mundo com- partidasy delos
saberessocial e histéricamente acumulados.

Hay una estrecha relacién entre lenguaje y pensamiento, por lo tanto, podemos decir que ensefiar a
comprendery producir discursos sociales es ensefiar a pensar yaactuarenlasociedad. Tambiénexiste
unaestrecharelacionentre eldominiode lapalabrayelejerciciodelaparticipacion.

Lecorrespondealaescuelabrindarigualdadde posibilidades paraquelasalumnas ylosalumnoslogren
el dominio linguistico y comunicativo que les permita acceder a informacion, expresar y defender los
propios puntos de vista, construir visiones del mundo compartidas o alternativas y participar en los
procesos de circulaciony produccion de conocimiento.

Teniendoen cuentalos propésitosformativos de laEducacién Sexual Integralenun- ciados en el punto 1
del presente documento, la escuela desarrollard contenidos que promuevanenlosalumnosyalumnas:

‘ La construccién de habilidades para expresar la defensa de su integridad perso- nal (biopsiquica y
espiritual).
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Laidentificacién de los roles adjudicados a nifios y nifias en publicidades, libros de cuentosy programas
televisivossegunsuedad. Eltrabajoenelaulasobre cualquier forma de discriminacion.

La produccién y valoracion de diversos textos que expresen sentimientos de soledad, angustias,
alegriasy disfrute, respecto de los vinculos conotras perso- nas enlapropiaculturay enotras.

La disposicidn de las mujeres y los varones para argumentar, defender sus pro- pios puntos de vista,
considerarideas y opiniones de otros, debatirlas y elabo- rar conclusiones.

Lavaloraciéndelaspersonasindependientementede suapariencia,identidady orientacion sexual.

Educacion Fisica

La educacion fisica es concebida como una educacién corporal o educacién por el movimiento,
comprometida con la construccion y conquista de la disponibilidad corporal, sintesis de ladisposicion
personal paralaaccionenylainteracciénconel medionaturalysocial.

Unaeducacionintegral supone que alumnosyalumnas aprendanarelacionarse con elpropiocuerpoy
el propio movimiento, porque éstos constituyen dimensiones significativas en la construccion de la
identidad personal. Conelcuerpoy el movi- miento las personas se comunican, expresany relacionan,
conoceny se conocen, aprenden a hacery a ser. Cuerpo y movimiento son componentes esenciales en
la adquisicién del saber delmundo, de la sociedad, de simismoy de la propia capaci- dad de acciony
resolucion de problemas.

La educaciénfisica se vale de configuraciones de movimiento cultural y socialmen- te significadas como
los juegos motoresy deportes, la gimnasia, las actividades en la naturalezay al aire libre, etc, que junto
conlasotrasdisciplinas contribuyenala educaciénintegral.

A través de los juegos y deportes, los alumnos y alumnas pueden aprender a nego- ciar, modificar,
acordary respetar las reglas que posibilitan laigualdad de oportuni- dades para todos. De esta forma,
constituyen espacios privilegiados para promover la convivencia, la participacion, la cooperaciony la
solidaridad, asicomolaintegra- cién social y pertenencia grupal.

Teniendoencuentalos propésitosformativosde laEducacion Sexual Integralenun- ciados en el punto 1
del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevanenalumnosyalumnas:

El desarrollo de la conciencia corporal y de las posibilidades ludicas y motrices en condiciones de
igualdad, sin prejuicios apoyados en las diferencias entre mujeres y varones.

7 El desarrollo de actividades corporales y actividades motrices compartidas entre nifios o nifias

enfatizando el respeto, el cuidado por uno/a mismo/ay por el/la otro/ay la aceptacion y valoracion de la
diversidad.
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1 El despliegue de las posibilidades del propio cuerpo en relacion con el medio social, en el que se
incluyen las relaciones entre mujeres y varones atendiendo a la igualdad en la realizacion de tareas
grupales, juegosydeportes, aceptacion yelaboraciondelasreglas.

Lacomprension, laconstruccidn, la practicay larevision de diferentes Igicas de juego de cooperacion y/o
de oposicidén, con sentido colaborativoy de inclusion.

Lavaloracion critica de los juegos tradicionales de sucomunidad y de otras (regionalesy nacionales)
ylaparticipaciénenalgunosde estosjuegosylorecre- acion con algunas variantes.

Eldesarrollode actitudes de responsabilidad, solidaridad, respetoy cuidadode simismoydelosotros/as
através de actividades motrices que posibiliten la resolucion de conflictos cotidianos y la convivencia
democrética.

1 La reflexién acerca de los modelos corporales presentes en los medios de comunicacion, enla
publicidady eneldeporte espectaculo.

Educacion Artistica

La educacion artistica aporta aprendizajes de relevancia en la Educacion Sexual Integral, en tanto
recuperaydesarrollalaexperienciasensible yemocional delos nifios/asy posibilita elaprendizajedelos
diversos lenguajes artisticos, asi como la exploracion y el ejercicio de diversas formas de expresiony
comunicacion de ideas, sentimientos, emociones y sensaciones. Estos aprendizajes promueven la
construc- cionderelacioneshumanas profundasy respetuosas.

Teniendoen cuentalos propésitosformativos de laEducacién Sexual Integralenun- ciados en el punto 1
del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevanenlosalumnosyalumnas:

Laexploraciony el disfrute de los diferentes lenguajes artisticos enigualdad de condiciones paramujeres
yvarones.

La valoracion del cuerpo humano como instrumento de expresion vocal, ges- tual, del movimiento, etc.
sin prejuicios que deriven de las diferencias entre mujeres y varones.

Eldesarrollo de la propia capacidad creadoray la valoracion de los/las compa- fieros/as.

1 El conocimiento de las producciones artisticas de mujeres y varones a partir de diferentes lenguajes
artisticos.

i Elreconocimiento de las posibilidades imaginativas, expresivasy comunicacio- nalesdelcuerpoconsu
memoriapersonal, socialy cultural,enelprocesode aprendizaje de los lenguajesartisticos.

I La construccién de la progresiva autonomia y autovaloraciéon respecto de las posibilidades de
expresarse y comunicar mediante los lenguajes artisticos (visual, musical, corporal y teatral).
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Ciencias Sociales

La comprensién y evaluacion de los problemas de la sociedad actual requieren de
actitudes criticas, flexibles y creativas. Para promover estas actitudes, las proble-
maticas del presente deben enmarcarse en un contexto mas amplio, que rescate
las experiencias sociales del pasado y de grupos y personas de otros ambitos
sociales y culturales.

El conocimiento de la diversidad entre los seres humanos, en relacion con los
modos de vida, sus creencias, intereses y particularidades culturales y étnicas per-
mite también, asumir actitudes flexibles y respetuosas frente a los demas, de modo
tal que la valoracion de lo propio no signifique la negacion de los otros.

Dicho conocimiento, por otra parte, enriquece la experiencia personal en la medi-
da que le permite a cada ser humano reconocer su condicién de miembro de una
cultura y de una historia forjadas a través de las actividades, los esfuerzos y los afa-
nes de quienes |o han precedido.

Las Ciencias Sociales aportan particularmente conceptos e informacion relevantes
para la construccion de una vision integral de los modos en que las diferentes socie-
dades en los diversos contextos y tiempos han ido definiendo las posibilidades y
limitaciones de la sexualidad humana, tanto en el ambito de las relaciones huma-
nas y afectivas como en relacion a los roles en el mundo publico.

Ministeria de Educacion de la Nacion



Teniendoen cuentalos propositosformativos de laEducacion Sexual Integralenun- ciados en el punto 1
del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevanenlosalumnosyalumnas:

El conocimiento de las transformaciones de las familias. Los cambios de estruc- turay dindmica familiar a
lo largo de la historia. La organizacion familiar segun lasdiversas culturasy contextos sociales.

. El reconocimiento de la participacion de todas las personas en los procesos de produccion material y
simbolicaenlas areasruralesy urbanas sin exclusiones de ninguna indole.

El reconocimiento y valoracion de las diferentes formas en que mujeres y varo- nes aportarony aportana
la construccion de la sociedad (en las sociedades nati- vas cazadoras-recolectorasy agricultoras, en la
sociedad colonial, en las guerras de independencia, a lo largo del proceso de formacién del Estado
nacionaly en la sociedadactual).

. La reflexion y el andlisis critico de la informacion producida y difundida por diversos medios de
comunicacion sobre las problematicas de mayor impac- to social, atendiendo especialmente a
aquellas que afectan la participaciébn de mujeres y varones en diferentes espacios y procesos
sociales: familiares, laborales, politicos.

. La valoracién del didlogo como instrumento privilegiado para solucionar pro- blemasde convivenciayde
conflictodeinteresesy de discriminacionenlarela- cién conlos demas.

Formacion Eticay Ciudadana

La sociedad demanda a la escuela que forme personas integras y ciudadanos res- ponsables, que
eduque paralavida plenade cadaunoyde todos/as, y que lo haga conforme asudignidad de personay
alas necesidades del mundo contemporaneo. Se trata de desarrollarse como personay sujeto social,
saber respetar y valorar a los otros/as, entender la importancia del orden constitucional y la vida
democratica, saberdefenderlosderechoshumanosyelrespetoporlapropiaidentidadylaiden- tidad de
los otros/as.

Loscontenidosque seabordanen este campodisciplinardebenserconocidosy fundamentalmente
deben ser ejercitados, entanto implican la formacién de las competenciasnecesarias paraeldesarrollo
de lapersona, de su juicio moral, de su responsabilidad ciudadanay de su conciencia de los derechos
humanos.

Elareade Formacion Eticay Ciudadanaaporta aprendizajes de granrelevanciapara laEducacion Sexual
Integral. Contribuye ala construccion de autonomiaenelmarco de las normas que regulanlos derechosy
las responsabilidades para vivir plenamen- te la sexualidad y también brinda conocimientos sobre los
medios y recursos dispo- nibles en la comunidad para la atencion de situaciones de vulneracion de
derechos.

Teniendoen cuentalos propositosformativosde laEducacion Sexual Integralenun- ciados en el punto 1
del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevanenlosalumnosyalumnas:
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¥ La generacion de situaciones que permitan a las alumnas y los alumnos com- prendery explicarlos
sentimientos personales e interpersonales, las emociones, los deseos, los miedos, los conflictos, la
agresividad.

' La participacion en didlogos y reflexiones sobre situaciones cotidianas en el aula donde se manifiestan
prejuicios y actitudes discriminatorias.

' El reconocimiento y expresion de los deseos y necesidades propios y el respeto de los deseos y las
necesidades de los/as otros/as, en el marco del respeto alos dere- chos humanos.

I Lareflexionentornoalarelacionconlafamiliayconlosamigos. Loscambios enestarelaciondurantela
infanciaylapubertad.

' El abordaje de la sexualidad a partir de su vinculo con la afectividad, el propio sistema de valoresy
creencias; el encuentro con otros/as, los amigos, la pareja, el amor como apertura a otro/a y el cuidado
mutuo.

¥ La construccion y la aceptacion de las normas y habitos que involucran la pro- pia integridad fisicay
psiquicaeneldmbitodelasrelacionesafectivas.

' Lareflexion sobre las distintas expectativas sociales y culturales acerca de lo femeninoylo masculinoy
su repercusion en la vida socio-emacional, en la rela- cion entre las personas, en la construccion de la
subjetividad y laidentidad y su incidencia en el acceso a la igualdad de oportunidades ylola adopcién de
préac- ticas de cuidado.

0 Elanalisis critico de los mensajes de los medios de comunicacion y su inciden- ciaenlaconstrucciénde
valores.

' Lareflexion sobre ideas y mensajes transmitidos por los medios de comunica- cionreferidasalaimagen
corporaly los estereotipos.

2 Elofrecimientoy solicitud de ayudaante situaciones que dafian ala propia per- sona u a otros/as.

1 Lareflexién sobre las formas en que los derechos de nifios, nifias y adoles- centes pueden ser
vulnerados: el abuso y violencia sexual, explotacién y “trata de personas”.

¥ La identificacién de conductas de “imposicién” sobre los derechos de otros/as y de situaciones de
violenciaenlasrelacionesinterpersonales, apartirdelana- lisis de narraciones de “casos”ylo “escenas”.

' El conocimiento de la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio, la comprension de las
normas que protegen la vida cotidiana de nifias y nifios y el analisisde suvigenciaenlaArgentina.

Ciencias Naturales

Los contenidos que aportan las Ciencias Naturales constituyen uno de los pilares sobrelosquese
asienta la posibilidad de mejorar la calidad de la vida humana, pues enriquecen y sistematizan el
conocimiento que las personas construyen acerca de si mismas y contribuyen al cuidado de la salud
personaly colectiva, alaproteccion ymejoramientodelambienteenelquevivenyalacomprensionde
los procesos mediante los cuales lavida se perpettay evoluciona sobre la Tierra. Portodo ello
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resultan conocimientos imprescindibles para construir actitudes de respeto y com- portamientos de
protecciondelavida.

LasCienciasNaturalespermiten,entonces,abordarlasmultiplesdimensionesdela sexualidad humana,
con particular énfasis en los aspectos bioldgicos.

Teniendo en cuentalos propositos de la Educacion Sexual Integral, la escuela des- arrollardcontenidos
gue promuevanenelalumnado:

El avance en el proceso del reconocimiento del cuerpo y sus distintas partes y enlaidentificaciondelas
particularidades y diferencias anatomo-fisiol6gicas de mujeres y varones, en las diferentes etapas
evolutivas.

Elreconocimiento de lasimplicancias afectivas de los cambios enlainfanciay pubertad. La valoraciéonde
los cambios enlos sentimientos que se producen en mujeresyvarones.Elmiedo,lavergiienza,elpudor,la
alegria,latristeza, elpla- cer. Elderechoalaintimidady el respeto alaintimidad de los otros/as.

El conocimiento de los procesos humanos vinculados con el crecimiento, des- arrolloy maduracion. La
procreacion: reproduccién humana, embarazo, parto, puerperio, maternidad y paternidad, abordadas
desde la dimensién bioldgica, e integradas con las dimensiones sociales, afectivas, psicolégicas y
trascendentes quelosconstituyen.

El cuidado de la salud y la prevencion de enfermedades. El conocimiento de diver- sos aspectos de la
atencion de la salud sexual y reproductiva y el reconocimiento de la importancia de la prevencion de
enfermedadesdetransmisiénsexual.

i Laidentificacion de prejuicios y practicas referidas a las capacidades y aptitu- des de nifiosy nifias.

El andlisis de situaciones donde aparezca la interrelacion entre los aspectos bio- lgicos, sociales,
psicologicos, afectivosy éticosde lasexualidadhumana.

Lengua

El lenguaje es esencial en la conformacion de una comunidad. La cultura linglistica contribuye a
estructurar la sociedad, acompafia su historia y forma parte de su identidad. Asimismo, constituye
un medio privilegiado de comunicacion, ya que posibilita los intercambios y la interaccién social y, a
travésde ellos, regulalacon- ducta propia yajena.

Atravésde sudimension representativa, el lenguaje permite al ser humano confi- gurar mentalmente el
mundo que lorodea, los contenidosy las categorias, lasrela- cionesy la estructuracién de los mensajes
oralesy escritos.

Por medio del lenguaje, las personas se apropian de las imagenes del mundo com- partidasy delos
saberessocialehistéricamente acumulados.

Hay una estrecha relacién entre lenguaje y pensamiento, por lo tanto, podemos decir que ensefiar a
comprendery producir discursos sociales es ensefiar a pensar yaactuarenlasociedad. Tambiénexiste
unaestrecharelacionentreeldominiode lapalabrayelejerciciodelaparticipacion.
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Lecorrespondealaescuelabrindarigualdadde posibilidades paraquelasalumnas ylosalumnoslogren
el dominio linglistico y comunicativo que les permita acceder a informacion, expresar y defender los
propios puntos de vista, construir visiones del mundo compartidas o alternativas y participar en los
procesos de circulaciony produccion de conocimiento.

Teniendoen cuentalos propdsitosformativosde laEducacion Sexual Integralenun- ciados en el punto 1
del presente documento, la escuela desarrollard contenidos que promuevanenlos estudiantes:

I Laexploraciéncriticadelasrelacionesentremujeresyvaronesy susrolessocia- lesalolargode lahistoria,
atravésdelanalisis de textos.

2 El andlisis del uso del lenguaje en sus diversas formas que permitan la deteccién de prejuicios,
sentimientos discriminatorios y desvalorizantes en relacion a los otros/as.

' Laexpresion de sentimientosy sensaciones que provocaladiscriminaciénde cual- quier tipo.

' Elejercicio del didlogo como medio pararesolver conflictos.

' Laconstruccionprogresivade habilidadesparaexpresarladefensadesuintegri- dad personal (biopsiquica
y espiritual).

' La produccion y valoracion de diversos textos que expresen sentimientos de soledad, angustias,
alegriasy disfrute respecto de los vinculos con otras perso- nas, enlapropiaculturayenotras.

I Ladisposicion de las mujeresy los varones para defender sus propios puntos de vista, considerarideasy
opiniones de otros, debatirlasy elaborar conclusiones.

¥ Lavaloracion de textos producidos tanto por autores como por autoras.

i Lalectura de obras literarias de tradicion oral y de obras literarias de autor para descubriry explorar una
diversidad de relaciones y vinculos interpersonales complejos, que den lugar a la expresion de
emocionesy sentimientos.

Educacion Fisica

La educacion fisica es concebida como una educacién corporal o educacion por el movimiento,
comprometida con la construccion y conquista de la disponibilidad corporal, sintesis de ladisposicion
personal paralaacciénenylainteraccionconel medionaturalysocial.

Unaeducaciénintegral supone que alumnosyalumnas aprendanarelacionarse con el propiocuerpoy
el propio movimiento, porque éstos constituyen dimensiones significativas en la construccion de la
identidad personal. Conelcuerpoy el movi- miento las personas se comunican, expresany relacionan,
conoceny se conocen, aprenden a hacery a ser. Cuerpo y movimiento son componentes esenciales en
la adquisicién del saber delmundo, de la sociedad, de simismoy de la propia capaci- dad de acciony
resolucion de problemas.
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Laeducacibnfisicase vale de configuraciones de movimiento culturaly socialmen- te significativascomo
los juegos motoresy deportes, lagimnasia, las actividades en la naturalezay al aire libre, etc, que junto
conlasotrasdisciplinas contribuyenala educaciénintegral.

A través de los juegos y deportes, los alumnos y alumnas pueden aprender a nego- ciar, modificar,
acordaryrespetarlasreglasque posibilitanlaigualdadde oportuni- dades para todos/as. De esta forma,
constituyen espacios privilegiados para pro- mover la convivencia, la participacion, la cooperaciony la
solidaridad, asi comola integracion social y pertenenciagrupal.

Teniendoencuentalos propésitosformativosde laEducacion Sexual Integralenun- ciados en el punto 1
del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevanenalumnosyalumnas:

i El conocimiento del propio cuerpo y su relacion con el cuerpo de los/as otros/as, a través del
movimientoy del juego compartido.

i El desarrollo de la conciencia corporal y de las posibilidades lGdicas y motrices en condiciones de
igualdad, sin prejuicios apoyados en las diferencias entre mujeres y varones.

i El despliegue de las posibilidades del propio cuerpo en relacién con el medio social, en el que se
incluyen las relaciones entre mujeres y varones atendiendo a la igualdad en la realizacién de tareas
grupales, juegosydeportes, aceptacion y elaboraciondelasreglas.

7 El desarrollo de actividades corporales y actividades motrices compartidas entre mujeresy varones
enfatizando el respeto, el cuidado por uno/a mismo/a y por el/la otro/a y la aceptacién y valoracion de la
diversidad.

i Lacomprension, la construccion, la practicay larevision de diferentes l6gicas de juego de cooperacion y/o
de oposicidn, con sentido colaborativo y de inclusion.

i La valoracién critica de los juegos tradicionales de su comunidad y de otras (regionales y
nacionales)ylaparticipacion enalgunos de estosjuegosy/o recreacion con algunas variantes.

' El desarrollo de actitudes de responsabilidad, solidaridad, respeto y cuidado de si mismo/a y de los
otros/as a través de actividades motrices que posibiliten la resolucion de conflictos cotidianos y la
convivenciademocratica.

i La reflexion acerca de los modelos corporales presentes en los medios de comunicacion, enla
publicidady eneldeporte espectaculo.

Educacién Artistica

La educacién artistica aporta aprendizajes de relevancia en la Educacién Sexual Integral, en tanto
recuperay desarrolla la experiencia sensible y emocional de los nifios/as y posibilita el aprendizaje de
los diversos lenguajes artisticos, asi como la exploracion y el ejercicio de diversas formas de expresiony
comunicacion de ideas, sentimientos, emociones y sensaciones. Estos aprendizajes promueven la
construc- ciénde relaciones humanas profundasy respetuosas.
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Teniendoen cuentalos propdsitosformativosde laEducacion Sexual Integralenun- ciados en el punto 1
del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevanenlosalumnosyalumnas:

‘1 El reconocimiento de las posibilidades expresivas de mujeres y varones a partir de diferentes lenguajes
artisticos.

1 La valoracion del cuerpo humano como instrumento de expresién vocal, ges- tual, delmovimiento, etc.

' Laexploraciénde losdiferenteslenguajes artisticos enigualdad de condiciones para mujeres y varones.
i Lavaloracién de las propias produccionesy las de los/las compafieros/as.

' El'hacer, pensar y sentir de los alumnas y alumnos a través del conocimiento de los distintos lenguajes
artisticos.
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Secundaria - CicloBasico i

Ciencias Sociales

La comprension y evaluacion de los problemas de la sociedad actual requieren de acti- tudes criticas,
flexibles y creativas. Para promover estas actitudes, las problematicas del presente deben enmarcarse en un
contexto mas amplio, que rescate las experiencias sociales del pasado y de grupos y personas de otros
ambitos sociales y culturales.

El conocimiento de la diversidad entre los seres humanos, en relacion con los modos de vida, sus
creencias, intereses y particularidades culturales y étnicas per- mite también, asumir actitudes
flexiblesy respetuosas frente a losdemas, de modo tal que la valoracion de lo propio no signifique la
negacion de los otros.

Dicho conocimiento, por otraparte, enriquece laexperiencia personalen lamedi- daquele permitea
cadaserhumanoreconocersucondiciondemiembrodeuna culturaydeunahistoriaforjadasatravés
delas actividades, los esfuerzos y los afa- nes de quienes lo han precedido.

Lascienciassociales aportan particularmente conceptos e informacion relevantes paralaconstruccion
de una vision integral de los modos en que las diferentes socie- dades en los diversos contextos y
tiempos hanido definiendo las posibilidadesy limitaciones de la sexualidad humana, tanto en el
ambito de las relaciones huma- nascomoenrelacionalosrolesenelmundopublico.

Teniendoen cuenta los propdsitos formativos de la Educacion Sexual Integral enun- ciados en el punto
1 del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevan en los alumnos y
alumnas:
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! La construccion de una identidad nacional plural respetuosa de la diversidad cultural, de los valores
democraticos, de los derechos humanos y de las rela- ciones entre varones y mujeres.

' La construccion de una ciudadania critica, participativa, responsable y comprometi- daconpracticasy valores
quepromuevanlaigualdad, lasolidaridad, laresponsabili- dad, la justiciay el respeto de los derechos propios
y de los derechos de los otros.

* El reconocimiento del dialogo como instrumento privilegiado para solucionar problemasde convivencia
ydeconflictodeinteresesenlarelacionconlosdemas.

' Eldesarrollo de una actitud comprometida con el cuidado de simismo/ay de los/as otros/as, con énfasis en
aspectos vinculados con la constitucion de la sexualidad y las relaciones igualitarias, respetuosas y
responsables entre varones y mujeres.

" La reflexion y el andlisis critico de la informacion producida y difundida por diversos medios de
comunicacion sobre las problematicas de mayorimpacto social, particularmenteaquellasrelacionadas
con lasexualidady las relaciones problematicas que puedan derivarse de las diferenciasentre varonesy
mujeres.

! La comprension de los cambios en las configuraciones familiares a lo largo de la historia, los roles
tradicionales para mujeres y varones y sus transformaciones fundamentalmente a partir de la segunda
mitad del siglo XX, a nivel mundialy en la Argentina.

1 El conocimiento de diferentes formas de division del trabajo y de la propiedad, asi como de las distintas
modalidades de produccion, distribucion, consumo y apropia- cion atendiendo a las diferencias y
desigualdadesque, a lolargode lahistoria, se han establecidoentre varonesy mujeres en su participacionen
estosprocesossociales.

'/ La comprension de distintos sistemas de conocimientos y creencias, profundizan- do en el analisis de
diversas formas de prejuicio y discriminacion en diferentes sociedades, atendiendo especialmente a
aquellas que afectan la participacion de mujeres y varones en diferentes espacios y procesos sociales:
familiares, laborales, politicos; publicosy privados.

2 El conocimiento de los principales cambios en la estructura y funciones de las familias en la Argentina,
atendiendo especialmente a las diversas tendencias en la composicion y los roles familiares, las
tradicionesy cambios en el lugar de las mujeres, hombresy nifios/asen las familias, en vinculacion conlos
cambiosenel contexto socioecondmico.

1 Lacomprension de procesos de construccion de identidades socioculturalesy de la memoria colectivaen
la Argentina actual, reflexionando criticamente acerca de las ideas en que se basan los procesos de
discriminacion, racismo y exclusion, particularmente aquellas ideas que originan discriminacion y
exclusionapartirde la identidad sexual.

Formacion Etica y Ciudadana - Derecho

La sociedad demanda a la escuela que forme personas integras y ciudadanos res- ponsables, que
eduque paralavida plena de cada uno y de todos/as, y que lo haga conforme a sudignidad de persona
y alas necesidades del mundo contemporaneo. Se tratade desarrollarse como personay sujetosocial,
saberrespetaryvaloraralos
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otros/as, entender la importancia del orden constitucional y la vida democratica, saber defen- der los
derechos humanos y el respeto por la propia identidad y la identidad de los otros/as.

Los contenidos que se abordan en este campo de conocimientos deben ser conocidos y
fundamentalmente deben ser ejercitados, en tanto implican la formacion de las competen- cias
necesarias para el desarrollo de la persona, de su juicio moral, de su responsabilidad ciudadanay de
su conciencia de los derechos humanos.

El drea de Formacion Etica y Ciudadana-Derecho aporta aprendizajes de gran relevancia para la
Educacion Sexual Integral. Contribuye a la construccion de autonomia en el marco de las normas que
regulan los derechos y las responsabilidades para vivir plenamente la sexualidad y también brinda
conocimientos sobre los medios y recursos disponibles en la comunidad paralaatenciondesituaciones
de vulneracion de derechos.

Teniendo en cuenta los propositos formativos de la Educacion Sexual Integral enunciados en el punto
1 del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevan en los alumnos y
alumnas:

 La construccion cooperativa de normas a partir del dialogo sobre situaciones cotidianas que ocurrenen

el aulay en la escuela, que manifiestan prejuicios contra varones y/o mujeres y/o deterioran las
relacionesinterpersonales, en lo que refiere al respeto, cui- dadode simismoyde losotros/as.

Elreconocimientoy expresion de los deseos y necesidades propiosy el respeto de los deseos y las necesidades
de los/as otros/as, en el marco del respeto a los derechos humanos.

El conocimientoy la aceptacion de las normas que involucran la propia integridad fisi- cay psiquicaen
elambitode las relaciones afectivas y sexuales.

El reconocimiento y la reflexion sobre situaciones de violencia en las relaciones inter- personales
(especificamente afectivas y sexuales) o sobre conductas de imposicion sobre los derechos de
otros/as.

El conocimiento de leyes, tratados y convenios nacionales e internacionales relativos a los derechos
humanos en general y de los nifios, nifas y adolescentes relacionados con la salud, la educacion y la
sexualidad y el desarrollo de competencias relacionadas con laexigibilidad de estosderechos.

El conocimiento de los derechos de las diversidades sexuales y de la responsabilidad del Estado frentea
situaciones de discriminaciony violacion de derechos.

Ciencias Naturales - Educacion para la Salud

Los contenidos que aportan las ciencias naturales constituyen uno de los pilares sobre los que se
asienta la posibilidad de mejorar la calidad de la vida humana, pues enriquecen y sis- tematizan el
conocimiento que las personas construyen acerca de si mismas y contribuyen al cuidado de la salud
personal y colectiva, a la proteccion y mejoramiento del ambiente en el que viveny a la comprension
de los procesos mediante los cuales la vida se perpetia y evoluciona sobre la Tierra. Por todo ello
resultan conocimientos imprescindibles para construir actitudes de respeto y comportamientos de
proteccionde la vida.

Las ciencias naturales permiten, entonces, abordar las multiples dimensiones de la sexuali- dad
humana, con particular énfasis en los aspectos biologicos.
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Teniendo en cuenta los propodsitos de la Educacion Sexual Integral, la escuela des- arrollara
contenidos que promuevan en alumnosy alumnas:

" Lainterpretaciony la resolucion de problemas significativos a partir de saberes y habilidades del campo
de lacienciaescolar, particularmente aquellos referi- dos a lasexualidad, el cuerpohumanoy las
relaciones entre varonesy mujeres, paracontribuir al logro de la autonomia en el plano personal y
social.

" La planificacion y realizacion sistematica de experiencias de investigacion para indagar algunos
de los fendmenos relativos a la sexualidad humana, su dimension bioldgicaarticuladaconotras
dimensiones (politica, social, psico- logica, ética, asicomolasderivadas de lascreenciasde los
distintosmiembros de la comunidad).

! Lacomprensionde lasexualidad humanadesde la perspectivacientifica.

" Elinterésylareflexidncriticasobrelosproductosyprocesosdelacienciay sobrelosproblemas
vinculadosconlapreservacionycuidadodelavida, en los aspectos especificamente vinculados
con la sexualidad y la salud sexual y reproductiva.

"1 Elconocimientode los procesos humanos vinculados con el crecimiento, el des- arrolloy maduracion.
Losorganossexualesysufuncionamiento. Laprocreacion: reproduccion humana, embarazo, parto,
puerperio, maternidad y paternidad, abordados en su dimension bioldgica articulada con las
dimensiones sociales, afectivas, psicologicasy éticas que losconstituyen.

' Elreconocimientode emocionesysentimientos vinculados con lasexuali- dad humanay sus
cambios, estableciendo su diferencia con la reproduccion y genitalidad.

" Elabordaje de lasexualidad humanaa partir de su vinculo con la afectividady los diferentessistemasde
valoresycreencias: elencuentroconotros/as, lapareja, el amorcomoaperturaaotro/a, el cuidado
mutuoen las relaciones afectivas.

"1 Elconocimiento de diversos aspectos de la salud sexual y reproductiva: promo- ciony atencionde la
salud sexual, prevencion de riesgos y daiios, el embarazo enlaadolescenciay las enfermedadesde
transmision sexual.

"1 Elconocimiento de todos los métodos anticonceptivos y de regulacion de la fecundidad existentes,
y el analisis de sus ventajas y desventajas para permitir elecciones concientes y responsables,
enfatizando en que el preservativo es el Unico método existente para prevenirel VIH/Sida.

! Elconocimientode las situaciones de riesgo o de violenciavinculadas con la sexualidad: distintas
miradas sobre la problematicadel aborto (como problema ético, de salud pUblica, moral, social, cultural
y juridico etc.), las enfermedades de transmision sexual, el acososexual, el abusoy la violencia sexual,
elmaltra- to, laexplotacionsexualytrata.

"1 El conocimiento de los marcos legales y la informacion oportuna para el acce- so a los servicios de
salud que garanticen el efectivo ejercicio de los derechos delas/los adolescentes.

1 Elanalisis de situaciones donde aparezcalainterrelacion entre los aspectos bio- ldgicos, sociales,
psicologicos, afectivos, de la sexualidad humana.
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Lenguay literatura

El lenguaje es esencial en la conformacion de una comunidad. La cultura lingiliistica contribuye a
estructurar lasociedad, acompana su historiay forma parte de su identidad. Asimismo, constituye
un medio privilegiado de comunicacion, ya que posibilita los intercambios y la interaccion social y, a
través de ellos, regula la con- ducta propia yajena.

Através de sudimension representativa, el lenguaje permite al ser humano confi- gurar mentalmente
el mundo que lo rodea, los contenidos y las categorias, las rela- ciones y la estructuracion de los
mensajesoralesy escritos.

Por medio del lenguaje, las personas se apropian de las imagenes del mundo com- partidasy de los
saberessocial e historicamente acumulados.

Hay una estrecha relacion entre lenguaje y pensamiento, por lo tanto, podemos decir que ensefar a
comprendery producir discursos sociales es ensefar a pensar yaactuaren lasociedad. Tambiénexiste
unaestrecharelacionentre eldominiode lapalabrayelejerciciodelaparticipacion.

Le corresponde a la escuela brindar igualdad de posibilidades para que tanto los alumnos como las
alumnas logren el dominio lingiiistico y comunicativo que les permita acceder a informacion,
expresar y defender los propios puntos de vista, construir visiones del mundo compartidas o
alternativasy participaren los proce- sos de circulacion y produccion de conocimiento.

Teniendoen cuenta los propdsitos formativos de la Educacion Sexual Integral enun- ciados en el punto
1 del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevan en los alumnos y
alumnas:

 La exploracion critica de los estereotipos acerca de los roles sociales de muje- resy varonesy los
sentimientos o sensaciones que genera la discriminacion.

 Laproducciony valoracion de diversos textos que expresen sentimientos de soledad, angustia,
alegriaydisfrute respectode los vinculos con otraspersonas, en la propiaculturay en otras.

" Ladisposicion de las mujeresy los varones para defender sus propios puntos de vista, considerarideasy
opinionesde otros, debatirlasy elaborar conclusiones.

 La valoracion de textos producidos tanto por autores como por autoras.

" El desarrollo de competencias comunicativas relacionadas con la expresion de necesidades y/o
solicitud ayuda ante situaciones de vulneracion de derechos.

En relacion con la literatura

" La lectura de obras literarias de tradicion oral y de obras literarias de autor para descubrir y
explorar una diversidad de “mundos” afectivos, de relaciones yvinculosinterpersonalescomplejos,
quedenlugaralaexpresiondeemocio- nes y sentimientos.

" Lalecturacompartidade biografias de mujeresy varones relevantesen la histo- ria de nuestro pais y del
mundo.
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2 Lalecturacompartidade textos (narraciones de experiencias personales, cuen- tos, descripciones,
cartas personales, esquelas) donde aparezcan situaciones de diferencias de clase, género, etnias,
generaciones y las maneras de aceptar, com- prender o rechazar esas diferencias.

/I Lalecturade libros donde se describan una diversidad de situaciones de vida de varonesy mujeresy
donde se trabaje la complejidad de sentimientos que pro- voca la convivencia.

Educacién Fisica

La educacion fisica es concebida como una educacion corporal o educacion por el movimiento,
comprometida con la construccion y conquista de la disponibilidad corporal, sintesisde ladisposicion
personal paralaaccioneny lainteraccion conel medionaturalysocial.

Unaeducacionintegral supone que alumnosy alumnas aprendan arelacionarse con el propiocuerpoy
el propio movimiento, porque éstos constituyen dimensiones significativas en la construccion de la
identidad personal. Con el cuerpo y el movi- miento las personas se comunican, expresan y
relacionan, conocen y se conocen, aprenden a hacer y a ser. Cuerpo y movimiento son componentes
esenciales en la adquisicion delsaberdelmundo, delasociedad, desimismoyde lapropiacapaci- dad
de acciony resolucion de problemas.

La educacion fisica se vale de configuraciones de movimiento cultural y socialmen- te significativas
comolosjuegosmotoresydeportes, lagimnasia, lasactividadesen lanaturalezayalairelibre, etc, que
junto con las otras disciplinas contribuyenala educacion integral.

A través de los juegos y deportes, los alumnos y alumnas pueden aprender a nego- ciar, modificar,
acordar y respetar las reglas que posibilitan la igualdad de oportuni- dades para todos/as. De esta
forma, constituyen espacios privilegiados para pro- mover la convivencia, la participacion, la
cooperaciony lasolidaridad, asi como la integracion social y pertenenciagrupal.

Teniendoen cuenta los propositos formativos de la Educacion Sexual Integral enun- ciados en el punto
1 del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevanenalumnosyalumnas:

" Eldesarrollode laconcienciacorporaly la valoracionde las posibilidades motri- ces, ludicasy
deportivas en condiciones de igualdad paravaronesy mujeres.

"1 Eldespliegue de la comunicacion corporal entre varonesy mujeres enfatizando el respeto, la
responsabilidad, la solidaridad y el cuidado por uno/a mismo/ay por el/la otro/a.

' Elreconocimiento del propio cuerpo en el medio fisico, la orientacion en el espacio, el cuidadode
los cuerpos de varonesy mujeres asi comodel mediofisi- coenquesedesarrollan lasactividades.
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Eldesplieguedelas posibilidades del propiocuerpoenrelacionconel medio social, en el que se
incluyen las relaciones de género entre varones y mujeres atendiendoalaigualdadenlas
oportunidadesderealizacionde tareasgrupales, juegosydeportes, aceptacionyelaboraciondelas
reglas.

" Elreconocimientoy respeto por la diversidad de identidades y de posibilidades motrices, lidicasy
deportivas, sin prejuiciosderivadospor lasdiferenciasdeori- gensocial, cultural, étnico, religiosoyde
género, orientados por estereotipos.

" Lareflexionsobre lacompetenciaenel juego, eneldeporteyenlavidasocial y la promocion de
juegos cooperativos y no competitivos. La importancia de la autosuperacion.

Educacion Artistica

La educacion artistica aporta aprendizajes de relevancia en la Educacion Sexual Integral, en tanto
recuperay desarrolla la experiencia sensible y emocional de los nifios/asy posibilita el aprendizaje de
los diversos lenguajes artisticos, asi como la exploraciony el ejercicio de diversas formas de expresion
y comunicacion de ideas, sentimientos, emociones y sensaciones. Estos aprendizajes promueven la
construc- cion de relacioneshumanas profundasy respetuosas.

Teniendoen cuenta los propdsitos formativos de la Educacion Sexual Integralenun- ciados en el punto
1 del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevan en los alumnos y
alumnas:

i Elreconocimientode las posibilidades expresivas de mujeres y varones a partir de diferentes lenguajes
artisticos.

* La valoracion del cuerpo humano como instrumento de expresion vocal, ges- tual, delmovimiento,
etc.

" Laexploracionde los diferentes lenguajes artisticos en igualdad de condiciones para varones y mujeres,
erradicando prejuicios habitualmente establecidos.

" La valoracion de las propias producciones y las de los/las compaieros/as.

" Lareflexion y analisis critico en torno a la valoracion de patrones hegemonicos de bellezay la relacion
con el consumo.
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Educacién

Secundaria - CicloOrientado i

Ciencias Sociales

La comprension y evaluacion de los problemas de la sociedad actual requieren de actitudescriticas,
flexibles y creativas. Para promover estas actitudes, las proble- maticas del presente deben
enmarcarse en un contexto mas amplio, que rescate las experiencias sociales del pasado y de
grupos y personas de otros ambitos sociales y culturales.

El conocimiento de la diversidad entre los seres humanos, en relacion con los modosdevida, sus
creencias, intereses y particularidades culturales y étnicas, per- mite también asumir actitudes
flexibles y respetuosas frente a los demas, de modo tal que la valoracion de lo propio no signifique la
negacion de los otros.

Dicho conocimiento, porotraparte, enriquece laexperienciapersonalenlamedi- daquelepermitea
cada ser humano reconocer su condicion de miembro de una culturay de una historia, forjadas a
travésdelasactividades, losesfuerzosylosafa- nes de quienes lo han precedido.

Lascienciassociales aportan particularmente conceptos e informacion relevantes paralaconstruccion
de una vision integral de los modos en que las diferentes socie- dades en los diversos contextos y
tiempos hanido definiendo las posibilidadesy limitaciones de la sexualidad humana, tanto en el
ambito de las relaciones huma- nascomoenrelacionalosrolesenelmundopublico.
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Teniendoen cuenta los propdsitos formativos de la Educacion Sexual Integralenun- ciados en el punto
1 del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevan en los alumnos y
alumnas:

El analisis critico de las diferentes formas de ejercer la masculinidad y la femi- neidad alo largode la
historia.

Elanalisis y comprension sobre las continuidades y cambios en las formas histo- ricas de los vinculos
entre las personas.

Lareflexion en tornoa la pubertad, adolescenciay juventud como hecho sub- jetivoy cultural, las
distintas formas de ser joven segln los distintos contextos y las experiencias de vida. Laapreciaciony
valoracionde loscambiosy continui- dadesen los puberesy jovenesde “antes”y de “ahora”.

Laindagacion y analisis critico sobre la construccion social e histérica del ideal de labellezay del
Ccuerpo paravaronesy mujeres.

La promocion de la salud integral y la consideracion de las dimensiones biolo- gicas, sociales,
economicas, culturales, psicologicas, historicas, eticas y espiritua- les como influyentes en los procesos de
salud-enfermedad.

Formacion Etica y Ciudadana - Derecho

La sociedad demanda a la escuela que forme personas integras y ciudadanos res- ponsables, que
eduque paralavida plena de cada unoy de todos/as, y que lo haga conforme a sudignidad de persona
y a las necesidades del mundo contemporaneo. Se tratade desarrollarse como personay sujetosocial,
saber respetar y valorar a los otros/as, entender la importancia del orden constitucional y la vida
democratica, saber defender los derechoshumanosy el respeto por la propiaidentidady laiden- tidad
de los otros/as.

Los contenidos que se abordan en este campo de conocimientos deben ser cono- cidos y
fundamentalmente deben ser ejercitados, en tanto implican la formacion de las competencias
necesariasparaeldesarrollodelapersona, desujuiciomoral, de suresponsabilidad ciudadanay de su
concienciade los derechos humanos.

El 4rea de Formacion Etica y Ciudadana-Derecho aporta aprendizajes de gran rele- vancia para la
Educacion Sexual Integral. Contribuye a la construccion de autono- miaenelmarcode lasnormas que
regulan los derechos y las responsabilidades para vivir plenamente la sexualidad y también brinda
conocimientos sobre los mediosy recursos disponibles en la comunidad para la atencion de situaciones
de vulnera- cionde derechos.

Teniendoen cuenta los propdsitos formativos de la Educacion Sexual Integral enun- ciados en el punto
1 del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevan en los alumnos y
alumnas:
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" Elanalisisy debatesobrelasidentidadessexualesdesde laperspectivade losdere- chos humanos. EL
analisis critico de las formas discriminatorias entre hombres y mujeres en los distintos ambitos: la
escuela, el hogar, el trabajo, la politica, el deporte, entre otros posibles.

" Elabordajeyanalisis criticode lamasculinidad. Lareflexionsobre las represen- taciones dominantes:
fuerza, agresividad, violencia. La identificacion de repre- sentaciones estereotipadas en la
construccion de la masculinidad en los varo- nes. La reflexion sobre las implicancias de la homofobia.
Elabordaje, analisisy comprension de la masculinidad en otras culturas. La comprension, valoracion y
reflexion en tornoalas implicanciasde la paternidad.

" Elabordajeyanalisis critico de lafemineidad. Lareflexionsobre las representa- ciones dominantes:
fragilidady pasividad. La identificacion de estereotipos en la construccionde lafemineidadenlas
mujeres. Elanalisis criticode lasubvalo- racion de otras formas de ser mujer que noincluyan la
maternidad. El aborda- je, analisis y comprension de la femineidad en otras culturas. La comprension,
valoraciony reflexion en tornoalasimplicancias de la maternidad.

" Elrespetode simismo/a, delotro/ay lavaloraciony reconocimiento de las emocionesy afectos
queseinvolucranen las relaciones humanas.

* Lavaloraciony el respeto por el pudory laintimidad propiay la de los otros/as.

" Lareflexiony valoracion de las relaciones interpersonales con pares, con adul- tosyconloshijose
hijas.

! Elconocimientode normasy leyes que tienden a garantizar los derechoshumanos: Leyes Nos: 26.150,
24.632; 25.763, 25.673; Declaracion Universal de Derechos Humanos; Declaracion Americana de los
Derechos y Deberes del Hombre; Convencion sobre los Derechos del Nifio (CDN); Convencion sobre

Eliminacion de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer (CEDAW); Pacto Internacional de
Derechos Civiles y Politicos; Convencion Americana sobre Derechos Humanos.

! Elanalisiscriticode practicas basadasen prejuicios de género.

" La valoracion del derecho de las personas a vivir su sexualidad de acuerdo a sus convicciones y
preferencias en el marco del respeto por los derechos de los/as otros/as.

" Elconocimientoy el analisis de las implicancias de los alcances de los derechos y responsabilidades
parentalesfrenteaunhijoohija.

" El conocimientoy el analisis de las implicancias de los derechos y responsabili- dades de los hijos e
hijas frente a los progenitores.

"1 El conocimiento, reflexion y analisis critico referido a las tecnologias de la reproducciony de
intervencion sobre el cuerpo.

' El conocimiento de diversos aspectos de la atencion de la salud sexual y repro- ductiva: los métodos
anticonceptivos y de regulacion de la fecundidad.

" Lareflexionen torno a la pubertad, adolescenciay juventud como hecho sub- jetivoy cultural, las
distintas formas de ser joven segln los distintos contextos y las experiencias de vida. Laapreciaciony

., 6

valoracionde los cambiosy continui- dadesen los puberesy jovenesde “antes”y “ahora”.
' La reflexion en torno al cuerpo que cambia, la busqueda de la autonomia y su construccion progresiva.
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" Elfortalecimiento de los procesos de construccion de identidad y autoestima.

Lavaloracionde lasrelaciones de amistad y de pareja. Lareflexionentornoa las formas que asumen
estas relaciones en los distintos momentos de la vida de las personas.

 Laindagaciony analisis critico sobre la construccion social e historica del ideal de labellezay del
Cuerpo paravaronesy mujeres.

Lareflexion y analisis critico en torno a la valoracion de patrones hegemonicos de bellezay la relacion
con el consumo.

Laindagaciony reflexion en torno al lugar de la mirada de los/las otros/as.

" Lareflexiony valoracion del cuerpo como expresion de la subjetividad. La pro- mocion de la
autovaloracion del propio cuerpo como soporte de la confianza, elcrecimientoy laautonomia
progresiva.

 Elanalisis e identificacion de situaciones de vulneracion de los derechos de los nifios, nifias y
adolescentes.

. Elanalisis, identificacion e implicancias de situaciones de incesto y abuso sexual infantil; pornografia
infantil; trata de nifias, de nifos, de adolescentes y de jovenes.

. Elreconocimiento de la discriminacion como expresion de maltrato.
" La identificacion de prejuicios y sus componentes valorativos, cognitivos y emocionales.

. La promocion de la salud integral y la consideracion de las dimensiones biold- gicas, sociales,
economicas, culturales, psicologicas, historicas, eticas y espiritua- les como influyentes en los procesos de
salud-enfermedad.

Ciencias Naturales - Educacion para la Salud

Los contenidos que aportan las ciencias naturales constituyen uno de los pilares sobre los que se
asienta la posibilidad de mejorar la calidad de la vida humana, pues enriquecen y sistematizan el
conocimiento que las personas construyen acerca de si mismas y contribuyen al cuidado de la salud
personaly colectiva, ala proteccion ymejoramientodelambiente enelque vivenyalacomprension
de los procesos mediante los cuales la vida se perpetua y evoluciona sobre la Tierra. Por todo ello
resultan conocimientos imprescindibles para construir actitudes de respeto y com- portamientos de
proteccionde lavida.

Lascienciasnaturalespermiten, entonces, abordarlas multiplesdimensiones dela sexualidad humana,
con particular enfasis en los aspectos biologicos.

Teniendo en cuenta los propositos de la Educacion Sexual Integral, la escuela des- arrollaracontenidos
que promuevanen los alumnos y alumnas:

Elfortalecimientode los procesos de autonomiay laresponsabilidad enlas rela- cioneshumanasyen
particular las queinvolucrana la sexualidad.

% Elconocimientode enfermedades de transmisionsexual.
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! Lapromocionde actitudesde cuidadode lasaludy habitos de prevencionde las infeccionesde
transmisionsexual (incluidoel VIH-Sida).

. Elconocimientode la Ley de Salud Sexual y Procreacion Responsable.

"1 Elconocimientoyy la utilizacion de los recursos disponibles en el sistema de salud de acuerdocon la
Ley de Salud Reproductivay Procreacion Responsable.

"1 Elconocimientode las responsabilidades de los efectores de salud en caso de consultas de jovenes
mayores de 14 afos. El conocimiento del derecho al buen trato como pacientes.

1 Elconocimiento anatomicoy fisiologico en las diferentes etapas vitales.
" Elconocimientoyy la reflexion sobre fecundacion, desarrollo embrioldgico, embarazo y parto.
' Lareflexionentornoalasimplicancias del embarazoen la adolescencia.

" Laindagaciony analisis critico sobre los mitos o creencias del sentido comin en tornoal cuerpoy la
genitalidad.

! Elconocimiento, la reflexion y el analisis critico sobre las tecnologias de la reproducciony de
intervencion sobre el cuerpo.

* Laindagacion y analisis critico sobre distintas concepciones sobre la salud y la sexualidad en el tiempo
y en los distintos contextos.

"1 El conocimiento de diversos aspectos de la atencion de la salud sexual y repro- ductiva: los métodos
anticonceptivos y de regulacion de la fecundidad.

*1 La promocion de comportamientos saludables: habitos de higiene, cuidado del propio cuerpoy el de
los otros/as, la visita periodica a los servicios de salud.

' La promocion de comportamientos saludables en relacion a lacomida. El cono- cimiento y reflexion en
torno a la nutricion en general y los trastornos alimen- tarios (bulimia, anorexia y obesidad) durante la
adolescencia.

"1 Elconocimientosobreloscuidadosdelninoydelamadreduranteelembara- zo. Lareflexiony
valoracion del rol paternoy materno.

* Lavaloracion de las relaciones de amistad y de pareja. La reflexion en torno a las formas que asumen
estas relaciones en los distintos momentos de la vida delaspersonas.

" Lareflexionentornoalapubertad, adolescenciay juventud comohechosubje- tivoy cultural, las
distintas formas de ser joven segun los distintos contextos y las experiencias de vida. La apreciaciony
valoracion de los cambios y continui- dadesen los puberesy jovenes de “antes” y de “ahora”.

" La reflexion en torno al cuerpo que cambia, la busqueda de la autonomia y su construccion progresiva.

'/ Laiindagacion y analisis critico sobre la construccion social e histérica del ideal de la bellezay del
CUErpo paravaronesy mujeres.

" Lareflexion y analisis critico en torno a la valoracion de patrones hegemoénicos de bellezay la relacion
conel consumo.

' Laindagacion y reflexion en torno al lugar de la mirada de los otros y las otras.
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Desarrollodehabilidadesbasicas protectivasparaevitarsituacionesde vulnera- cion de los propios
derechos. Incestoy abuso sexual.

" Desarrollode habilidadesbasicas protectivasparaevitar riesgosrelacionadoscon la pornografiainfantil,
latratadenifias, de nifos, de adolescentesy de jovenes:

= Posibilidad de identificar conductas que denoten abuso de poder en general y abusosexualen
particular de los adultos en las distintas instituciones enlas cualeslosnifios, ninasy adolescentes
transitansusexperienciasvitales.

= Posibilidad de comunicar sus temoresy pedir ayuda a adultos responsables ensituacionesde
vulneraciondesuspropiosderechosodelosdesusami- gosy compaieros.

= Conocimiento de los organismos protectores de derechos de suentorno (line- as telefonicas, programas
especificos, centros de atencion, etc.).

= Posibilidaddedecir “no” frenteapresionesde pares.

= Posibilidad de diferenciar las lealtades grupales y las situaciones de encubri- miento de situacionesde
vulneracion de derechos.

" El reconocimiento de la discriminacion como expresion de maltrato.

" Eldesarrollo de una actitud comprometida con la proteccion y promocion de la viday el cuidadodessi
mismo/ayde losotros/as, coneénfasisenaspectosvin- culados con la constitucion de relaciones
igualitarias, respetuosas y responsa- blesentrelaspersonas.

 La promocionde lasaludintegral y la consideracion de las dimensiones bioldgi- cas, sociales,
econdmicas, culturales, psicologicas, historicas, éticas y espiritua- les como influyentes en los procesos
de salud-enfermedad.

Lengua

Ellenguajeesesencialenlaconformaciondeunacomunidad. Laculturalingliisticacon- tribuye a estructurar
lasociedad, acompanasu historiay forma parte de suidentidad. Asimismo, constituyeunmedioprivilegiado
de comunicacion, ya que posibilita los inter- cambios y la interaccion social y, a través de ellos, regula la
conductapropiay ajena.

Através de sudimension representativa, el lenguaje permite al ser humano confi- gurar mentalmente
el mundo que lo rodea, los contenidos y las categorias, las rela- ciones y la estructuracion de los
mensajesoralesy escritos.

Por medio del lenguaje, las personas se apropian de las imagenes del mundo com- partidasy de los
saberessocial e historicamente acumulados.

Hay una estrecha relacion entre lenguaje y pensamiento, por lo tanto, podemos decir que ensefar a
comprendery producir discursos sociales es ensefiar a pensar yaactuaren lasociedad. Tambiénexiste
unaestrecharelacionentre eldominiode lapalabrayelejerciciodelaparticipacion.
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Le corresponde a la escuela brindar igualdad de posibilidades para que los alum- nos/as logren el
dominio lingliisticoy comunicativo que les permita acceder a infor- macion, expresar y defender los
propios puntos de vista, construir visiones del mundo compartidas o alternativasy participaren los
procesos de circulaciony pro- duccion de conocimiento.

Teniendo en cuenta los propositos formativos de la Educacion Sexual Integral enun- ciadosenel punto
1 del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevan en los alumnos y
alumnas:

" Lareflexiony el reconocimientode: elamorromantico, elamormaternoy los distintos modelos de
familia a lo largo de la historia
" Lareflexion e indagacion sobre la expresion de los sentimientos amorosos a lo largo de la vida.

" Laindagacion, reflexion y analisis critico en torno a la violencia sexual; la coercion haciala “primeravez”;
lapresionde grupode paresy los medios de comunicacion.

" Lareflexionentornoala pubertad, adolescenciay juventud como hechosubje- tivoy cultural, las
distintas formas de ser jovensegun los distintos contextosy las experiencias de vida. La apreciaciony
valoracion de los cambios y continuidades en los plberesy jovenesde “antes”y de “ahora”.

* Lavaloracion de las relaciones de amistad y de pareja. La reflexion en torno a lasformasque
asumenestasrelacionesenlosdistintosmomentosdelavida de las personas.

" Laindagaciony analisis criticosobre la construccion social e historica delideal de labellezay del cuerpo
paravaronesy mujeres

' Lareflexion y analisis critico en torno a la valoracion de patrones hegeménicos de bellezay la relacion
conel consumo.

 Laindagacion y reflexion en torno al lugar de la mirada de los/las otros/as.
" El reconocimiento de la discriminacion como expresion de maltrato
* La identificacion de prejuicios y sus componentes valorativos, cognitivos y emocionales.

" La produccion y analisis de diversos textos que expresen sentimientos de sole- dad, angustia, alegria
y disfrute, respecto de los vinculos con otras personas, en la propia culturay en otras.

" Lareflexion criticaen torno a los mensajes de los medios de comunicacion social referidos a la
sexualidad.

" El desarrollo de competencias comunicativas, relativas a los procesos de com- prensionde textos
oralesoescritos; laproduccionde textosoralesoescritosy laapropiacionreflexivade las
posibilidades que brinda el lenguaje en funcion de la optimizacion de los procesos de comprensiony
produccion de textos.

" El desarrollo de competencias para la comunicacion social considerando el con- textoysituacionen
que éstas se manifiesten.

" La promocion de la salud integral y la consideracion de las dimensiones bioldgi- cas, sociales,
economicas, culturales, psicologicas, historicas, éticas y espirituales como influyentes en los procesos de
salud-enfermedad.
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Educacién Artistica

La educacion artistica aporta aprendizajes de relevancia en la Educacion Sexual Integral, en tanto
recuperay desarrolla laexperienciasensible yemocional de los ninos/asy posibilita el aprendizaje de
los diversos lenguajes artisticos, asi como la exploraciony el ejercicio de diversas formas de expresiony
comunicacion de ideas, sentimientos, emociones y sensaciones. Estos aprendizajes promueven la
construc- cion de relaciones humanas profundas y respetuosas.

Teniendoen cuenta los propdsitos formativos de la Educacion Sexual Integral enun- ciados en el punto
1 del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevan en los alumnos y
alumnas:

" Lareflexionentornoala pubertad, adolescenciay juventud como hecho sub- jetivoy cultural, las
distintas formas de ser joven segun los distintos contextos y las experiencias de vida. Laapreciaciony
valoracionde loscambiosy continui- dadesen los puberesy jovenes de “antes”y de “ahora”.

" La reflexion en torno al cuerpo que cambia, la busqueda de la autonomiay su construccion progresiva.
" El fortalecimiento de los procesos de construccion de identidad y autoestima.
“ Lavaloracionde las relaciones de amistad y de pareja.

 Laindagaciony analisis critico sobre la construccion social e historica del ideal de labellezay del
Cuerpo paravaronesy mujeres.

" Lareflexion y analisis critico en torno a la valoracion de patrones hegemonicos de bellezay la relacion
con el consumo.

'/ Laindagacion y reflexion en torno al lugar de la mirada de los/las otros/as.

" Lareflexiony valoracion del cuerpo como expresion de la subjetividad. La pro- mocion de la
autovaloracion del propio cuerpo como soporte de la confianza, el crecimientoy laautonomia
progresiva.

. El reconocimiento de las posibilidades expresivas de las personas a partir de diferentes lenguajes
artisticos.

" La valoracion del cuerpo humano como instrumento de expresion vocal, ges- tual, delmovimiento,
etc.

" Laexploracionde los diferentes lenguajes artisticos en igualdad de condiciones paratodaslas personas,
removiendo prejuicios de género.

" La valoracion de las propias produccionesy las de los/las companeros/as.

X La promocionde lasalud integraly la consideracion de las dimensiones
b1olog1- cas, sociales, economicas, culturales, psicologicas, historicas, éticas y espiritua- les como
influyentes en los procesos de salud-enfermedad.
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Educaciéon Fisica

La educacion fisica es concebida como una educacion corporal o educacion por el movimiento,
comprometida con la construccion y conquista de la disponibilidad corporal, sintesisdeladisposicion
personal paralaaccioneny lainteraccionconel medionaturalysocial.

Unaeducacionintegral supone que alumnos y alumnas aprendan arelacionarse con el propiocuerpoy
el propio movimiento, porque éstos constituyen dimensiones significativas en la construccion de la
identidad personal. Con el cuerpo y el movi- miento, las personas se comunican, expresan y
relacionan, conocen y se conocen, aprenden a hacery a ser. Cuerpo y movimiento son componentes
esenciales en la adquisicion delsaberdelmundo, delasociedad, desimismoyde lapropiacapaci- dad
de acciony resolucion de problemas.

Laeducacionfisicase vale de configuraciones de movimientoculturalysocialmen- tesignificadascomo
los juegosmotoresydeportes, lagimnasia, lasactividadesen lanaturalezayalairelibre, etc, que junto
conlasotrasdisciplinas contribuyenala educacion integral.

A través de los juegos y deportes, los alumnos y alumnas pueden aprender a nego- ciar, modificar,
acordar y respetar las reglas que posibilitan la igualdad de oportu- nidades para todos/as. De esta
forma, constituyen espacios privilegiados para pro- mover la convivencia, la participacion, la
cooperaciony lasolidaridad, asi comola integracion social y pertenenciagrupal.

Teniendoen cuenta los propositos formativos de la Educacion Sexual Integral enun- ciados en el punto
1 del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevanenalumnosyalumnas:

" Laindagacion y analisis critico sobre la construccion social e historica del ideal de labellezay del
cuerpo paravaronesy mujeres.

" Lareflexion y analisis critico en torno a la valoracion de patrones hegemoénicos de bellezay la relacion
conel consumo.

' Laindagacion y reflexion en torno al lugar de la mirada de los/las otros/as.

" Lareflexiony valoracion del cuerpo como expresion de la subjetividad. La pro- mocion de la
autovaloracion del propio cuerpo como soporte de la confianza, el crecimientoy laautonomia
progresiva.

" Eldespliegue de la comunicacion corporal entre varones y mujeres enfatizando el respeto, la
responsabilidad, la solidaridad y el cuidado por uno/amismo/ay por el/la otro/a.

"1 Elreconocimiento del propio cuerpo en el medio fisico, la orientacion en el espacio, el cuidadode
los cuerpos de varonesy mujeres asi como del mediofisi- coenque sedesarrollan lasactividades.

" Lareflexion en torno a lacompetenciay la promocion de los juegos y depor- tes colaborativos.
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Lapromociondeigualdad de oportunidades parael ejerciciode deportesde varones y mujeres.

" Laexploracionde las posibilidades del juegoy de distintos deportes, brindando igualdad de
oportunidadesavaronesy mujeres.

La promocionde lasalud integraly la consideracion de las dimensiones biologi- cas, sociales,
economicas, culturales, psicologicas, historicas, éticas y espiritua- les como influyentes en los procesos
de salud-enfermedad.

Humanidades

Los contenidos que se desarrollan en los espacios curriculares agrupados en
Humanidades pueden aportar significativamente a laESI.

Los relacionados con la filosofia promueven la indagacion sobre cuestiones exis- tenciales
que despiertan el interés de los adolescentes, ya que a partir de cuestio- nes especificas de la
disciplina pueden resignificarsey analizarse hechos de lavida cotidiana. A la vez constituye un campo
disciplinar que desarrollala reflexionyla autorreflexion en pos del pensamiento criticoy riguroso.

Temas de relevancia que son imprescindibles para el abordaje integral de la ESI pue- den ser
incluidos eneste espacio curricular. Porejemplo, latension entre loparti- cularylogeneral (desarrollo
de creencias particulares, o aquellas de caracter mas general y por todos compartidas en tanto
representan derechos inalienables), la aceptacion de la diversidad como expresion de lo humano, el
aprendizaje de valo- restrascendentes, la puestaen practicadereflexionessobrevalores tales como:
“lo bueno, lobello, losano”, y otros.

Los agrupados en torno a la psicologia, por otra parte, permiten el tratamiento de las
complejidades de la adolescencia. Ademas, predisponen a los adolescentes y jovenes para el mejor
conocimiento de si mismos y de sus pares, el analisis critico delasdistintas formasdeseradolescente,
la identificacion de riesgos, la educacion emocional y el desarrollo de habilidades para la vida, el
establecimientode vincu- los de respeto, afectoy confianza con paresy adultos. Estas son algunas
de las cuestiones posibles deser trabajadas desde ladisciplina

Teniendoen cuenta los propositosformativos de laEducacion Sexual Integralenun- ciados en el
punto 1 del presente documento, la escuela desarrollara contenidos que promuevan enlosalumnosy
alumnas:
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Filosofia

' Laidentificacionde prejuiciosy sus componentes valorativos, cognitivosy emo- cionalesrelativosala
sexualidad.

" El reconocimiento de la diferencia entre ética y moral y su relacion con el campode lasexualidad.
La consideracionde problemas de éticaaplicada a través del analisis de casos.

' Laidentificacion de la tension entre lo particulary lo universal.

" Elreconocimiento de las implicancias sociales y éticas de los avances cientifi- cos ytecnologicos.

" Lareflexionyanalisiscriticoentornoalasimplicanciasdelusodelas nuevas tecnologias de la
informaciony lacomunicacion sobre el comportamientoindi- vidual y las relaciones interpersonales.

" Lareflexiony analisis critico referido a las tecnologias de la reproduccion y de intervencionsobreel
cuerpo.

" Lareflexion y analisis critico en torno a la valoracion de patrones hegemonicos de bellezay la relacion
conel consumo.

1 La promocion de lasalud integraly la consideracion de las dimensiones bioldgi- cas, sociales,
economicas, culturales, psicologicas, historicas, éticas y espiritua- les como influyentes en los procesos
de salud-enfermedad.

Psicologia

" Laidentificaciondelasdistintasareasdelaconductay lasmotivacionesde lamisma.
" Laidentificacion de la sexualidad como elemento constitutivode laidentidad.

" Elrespeto de simismos/as, del otroy de laotra, yla valoraciony reconoci- mientode las
emocionesy afectosque seinvolucranen lasrelacioneshumanas.

" Lavaloraciony el respeto por el pudory la intimidad propiay la de los otros/as.
" Lareflexiony valoracion de las relaciones interpersonales con pares, con adul- tosyconloshijos/as.

"1 El conocimiento de diversos aspectos de la atencion de la salud sexual y repro- ductiva: los métodos
anticonceptivos y de regulacion de la fecundidad.

" Lareflexionentornoalapubertad, adolescenciay juventud comohechosubje- tivoy cultural, las
distintas formas de ser joven segln los distintos contextos y las experiencias de vida. La apreciaciony
valoracion de los cambios y continui- dadesen los puberesy jovenesde “antes”y “ahora”.

" La reflexion en torno al cuerpo que cambia, la busqueda de la autonomia y su construccion progresiva.

" Lareflexiony valoracion del cuerpo como expresion de la subjetividad. La pro- mocion de la
autovaloracion del propio cuerpo como soporte de la confianza, el crecimientoy laautonomia
progresiva.
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Lavaloracion de las relaciones de amistad y de pareja. Lareflexion en torno a las formas que asumen
estas relaciones en los distintos momentos de la vida delaspersonas.

" Laidentificacionde los distintos tiposde gruposen los cuales transcurren las experiencias vitales de
adolescentesy jovenes. La incidencia de los grupos pri- mariosy secundarios en la configuracionde la
identidad. Lafamiliay laescuela. Elgrupode pares. Lasnormas. La asunciony adjudicacionderolesen
los grupos. Ladinamicay los conflictos grupales.

Lareflexionyanalisiscriticoentornoalasimplicanciasdelusodelas nuevas tecnologiasde la
informaciony lacomunicacion sobre el comportamientoindi- vidual y las relaciones interpersonales.

" Laconstruccionde laimagen de simismosy de los otros. La promociénde la saludintegralyla
consideracionde las dimensiones biologicas, sociales, econd- micas, culturales, psicologicas, historicas,
éticas y espirituales como influyentes en los procesos de salud-enfermedad.
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4 Educacion Superior: Formacion de Docentes

En tanto la escuela representa el escenario institucional previsto por el Estado para garantizar y
proteger los derechos de los nifos, nifias y jovenes en esta tematica, es su responsabilidad garantizar
procesos permanentes de capacitacion y formacion sistematica para otorgar a los docentes las
condicionesadecuadas paralaensefan- zade contenidosde educacion sexualintegral.

El rol protagonico que ocupan los docentes en ofrecer a los alumnos y alumnas oportunidades
formativas integrales en la tematica, obliga a disefar acciones sis- tematicas que ofrezcan a los
docenteslaposibilidad dealcanzarunasolidaforma- cionintegral inicial y una capacitacion continua
que comprenda, en primera ins- tancia, la reflexion y problematizacion de sus saberes previos y
representaciones sobre lasexualidad.

Una estrategia de formacion docente que responda a estos criterios contribuira a garantizarelefectivo
cumplimiento de los propositos establecidos por el Programa Nacional de Educacion Sexual Integral.
A tal fin, dicha formacion debera:

1) Permitir a los docentes sostener su tarea a partir de conocimientos y experien- cias pedagogicas
validadas y actualizadas que les permitan una comprension integral de lasalud, de la sexualidad
humanay delrol de laescuelay del docen- teen latematica, asicomode habilidadesy estrategias

metodologicas apropia- das para el trabajode los contenidos en el aula.

Ofrecer a los docentes una formacion amplia que les permita brindar conoci- mientos e informaciony
promover situaciones de aprendizaje desde un espacio curricular especifico o desde la disciplina de su
especialidad. Incluir en dicha formacion la posibilidad de trabajar sus incertidumbres y prejuicios o
estereo- tipos, parapoder asisepararsuresponsabilidad en cuantoa laeducacion sexual del terrenode
las opiniones y experiencias personales.

3) Preparar a los docentes en el manejo critico de mensajes e informacion relati- vos a la ESI a partir de
una formacion pluridisciplinaria y holistica que favorez- can las capacidades de los alumnos y alumnas
en el cuidado y promocion de la salud, el cuidado, disfrute y respetodel cuerpo propioyajeno, yel
conocimien- toy respetode los propios derechosy los derechos de los/asy otros/as.

4 Asegurarunenfoque coherente de laESl en el sistema educativoa partir de una formacion inicial
sistematica que provea de un codigo compartido a todos los docentesmasalladelnivelenelcualse
desempenan, dandolugaraunaadecua- da gradualidad y transversalidad de los contenidos a lo largo
de toda la trayec- toriaescolarde los nifos, ninas, jovenesy adultos.

5 Permitir a los docentes adquirir conocimientos que permitan una vision critica de los distintos
modelos hegemonicos de manera de poder combinar los apor- tes de las distintas posturas en pos de
evitar reduccionismos de cualquier tipo, haciaunabordajeintegralde latematicaenel marcode los
derechos humanos.

2

52 Ministerio de Educacion de la Nacion



1)

2)

)

4

)

1)

a
b

C
d

e

archivo final 21/11/08 16:51 Pagina 53

6) dentificar las diversas interpretaciones historicas sobre la sexualidad y sus correlatosen las
practicas pedagogicas para promover la permanente reflexion sobre las propiasinterpretacionesy
concepciones de la sexualidad.

7) Fortalecer el lugary responsabilidad que tienen los docentes en su caracter de adultosy docentes
frente a los nifos, nifasy adolescentes.

Se parte del supuesto de que si bien los docentes no seran expertos que posean las respuestas a todos
los temas vinculados a la ESI, existen contenidos consensuados que deberan estar en condiciones de
ensenar.

A continuacion se enumeran algunos de los ejes que deberan ser tenidos en cuen- ta al momento de
disefar los lineamientos curriculares para la formacion docente:

Adquirir conocimientos amplios, actualizados y validados cientificamente sobre las distintas
dimensiones de la educacion sexual integral, asi como las habilida- des requeridas parasu transmisiona
ninos, ninasy adolescentes.

Comprender lacomplejidad de los procesos de construccion de la sexualidad y sus expresionesa lo largo
de cada periodo madurativo.

Conocer la normativa nacional e internacional que sostiene la responsabili- dad del Estado en la
educacion sexual, y los derechos de los nifios, nifas y adolescentes de recibir dicha educacion en
iguales condiciones, sin discrimi- nacion alguna.

Adquirir capacidades parala generacion de espacios que permitan el desarrollo pleno de los derechos de
nifos, ninas y adolescentes reconocidos por el marco normativonacional e internacional desarrollados
enel presente documento.

Desarrollar habilidades para el tratamiento de situaciones producto de las diversas formas de
vulneracion de derechos como el maltratoinfantil, el abuso sexualy la tratade nifios.

Estrategias de formacioén docente continua

Ciclos de formacion y desarrollo profesional: constituyen una modalidad de for- macion que incluye
diversas actividades que focalizan en aspectos tematicos rela- cionados con la experiencia de los
docentes que participan y con su desempefno actual o futuro. Apuntan a problematizar y analizar
criticamente la tarea docente en diferentes dimensiones y desde diversas perspectivas. Entre las
actividades a desarrollar dentro de estamodalidad es posible incluiry combinar, entre otras:

. Talleres de analisis de casos.

. Talleres de reflexion sobre la posicion del docente frente a la tematicay su responsabilidad como
adulto frente a nifos/as y jovenes, la reflexion sobre su propia formacion y sus supuestos y las
dificultades para abordar estos temas.

. Estudio deincidentes criticos y propuesta de formas alternativas de actua- cion docente;
. Lecturaydiscusionde bibliografia;
. Conferenciasy paneles a cargo de expertos;

f. Elaboracion de planes de trabajo y proyectos a cargo de los docentes par- ticipantes;

g

. Relevamiento e intercambio de experiencias significativas desarrolladas sobre estos temas.
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La formacion centrada en la escuela: propone un trabajo a la medida de las escuelas y los
docentes. Esta modalidad puede adquirir diversas caracteristicas, peroconduce a unarevisionde las
reglas de juego tradicionales y al estableci- miento de nuevos vinculos entre el docente, el
conocimiento y su practica. Dentro de esta modalidad, se pueden organizar, articular y combinar
distintas actividades dando lugar a variados dispositivos de desarrollo profesional docen- te, entre los
cuales pueden mencionarse:

. Asesoramiento pedagdgico a docentesy escuelas;

. Elaboracionydesarrollo de proyectos curriculares e institucionales;

. Ateneos pedagdgicos para la discusion de casos;

. Proyectosde documentacionde experienciaspedagogicas;

. Apoyo profesional mutuo entre colegas y con la colaboracion de expertos y

f. Elaboracion de materiales para el aula.

3

4

)

Esta modalidad de desarrollo profesional permite focalizar en la deteccion, analisis y solucion de los
problemas practicos que tienen los colectivos docentes, plantean- donuevoscaminosyalternativasparala
ensefanza y el aprendizaje de los alumnos. Este tipo de estrategias apunta a superar el caracter
individualista de otro tipo de acciones, al promoverun trabajocolaborativoentre paresy situacionalen las
insti- tuciones. Uno de los desafios es generar compromisos colectivos en el interior de la escuela entre
grupos de docentes. El otro es atender la heterogeneidad de los esce- narios institucionales en donde
trabajanlosdocentes.

Redes de maestros y profesores pueden constituirse en una modalidad de tra- bajoy formacion muy
valiosa. Permiten enfocar la formacion permanente en la ESI en diferentes ciclos de la escolaridad,
parabrindar alos docentes la oportu- nidad de profundizar en el conocimiento de sus alumnos, en las
estrategias de ensenanza relativas a determinadas etapas de la escolaridad. Através de las Redes,
los docentes forman parte de un colectivo profesional, su experiencia es respetada y pueden ser
participantes activos de una comunidad discursiva para el mejoramiento de su practica. Las Redes
rompen con el aislamiento y el traba- jo solitario que caracteriza en muchos casos a la tarea del
docente y responden a la necesidad que éstos tienen de compartir con otros colegas, en una relacion
horizontal y poco institucionalizada, sus experiencias y opiniones. Esta forma de trabajo permite
aumentar la motivacion de los docentes y sus conocimientos, generando compromiso con la mejora
de laeducacion.

Se requiere impulsar dispositivos que trabajen a partir del armado de Redes de maestros, profesores
e instituciones. Este mecanismo podra reunir a profesores que trabajanen mas de un establecimiento,
pero que se encuentran y comparten su tarea en alguna de esas escuelas. También permite
vinculaciones conotras redes de profesionales del campo social o del campo de la salud para consolidar
elabordajeintegralde laeducacionsexual.

Lautilizacion de las Nuevas Tecnologias, a través del e-mail, de la creacion de e- groupsy de plataformas
virtuales, se convierte en una herramienta que facilita la comunicaciony el trabajoconjuntoa pesarde
lasdistancias fisicas.

Postitulos. Se trata de propuestas formativas a término, de duracion mayor que losciclosformativos,

destinadasadocentesenejercicioque permitenfocalizaren las distintas dimensiones de la ESI desde un
enfoque integrador, y contribuyen a fortalecer practicas y actualizar saberes docentes.
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Anexo D - PCN-CT

As paginas em branco pertencentes a ese documento foram excluidas.

ORIENTACAO SEXUAL



APRESENTACAO

Ao tratar do tema Orientacao Sexual, busca-se considerar a sexualidade como algo inerente a
vida e a sadde, que se expressa desde cedo no ser humano. Engloba o papel social do homem
e da mulher, o respeito por si e pelo outro, as discriminacoes e os esteredtipos atribuidos e
vivenciados em seus relacionamentos, o avanco da AIDS e da gravidez indesejada na
adolescéncia, entre outros, que sao problemas atuais e preocupantes.

A primeira parte deste documento justifica a importancia de se incluir Orientagdo Sexual
como tema transversal nos curriculos, isto é, discorre sobre o papel e a postura do educador
e da escola, descrevendo, para tanto, as referéncias necessarias a melhor atuacao
educacional ao se tratar do assunto, trabalho que se diferencia do tratamento da questao no
ambiente familiar. Aborda ainda, por meio dos objetivos gerais, as capacidades a serem
desenvolvidas pelos alunos no ensino fundamental.

A segunda parte, constituida pelos blocos de contedados, critérios de avaliacao e orientacao
didatica geral, refere-se a especificacao do trabalho direcionada as primeiras quatro séries do
ensi- no fundamental, que é de natureza bastante distinta das demais séries. O tratamento da
sexualidade nas séries iniciais visa permitir ao aluno encontrar na escola um espago de
informacao e de formacao, no que diz respeito as questoes referentes ao seu momento de
desenvolvimento e as questdes que o ambiente coloca.

O objetivo deste documento esta em promover reflexoes e discussoes de técnicos, professo-
res, equipes pedagogicas, bem como pais e responsaveis, com a finalidade de sistematizar a
acao pedagogicano desenvolvimento dos alunos, levando em conta os principios morais de cada
um dos envolvidos e respeitando, também, os Direitos Humanos.

Secretaria de Educacdo Fundamental
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ORIENTACAO SEXUAL

12 PARTE



JUSTIFICATIVA

A discussdo sobre a inclusdo da tematica da sexualidade no curriculo das escolas de primeiro e segundo
graus tem se intensificado a partir da década de 70, por ser considerada importante na formacéo global do
individuo. Com diferentes enfoques e énfases ha registros de discussfes e de trabalhos em escolas desde a
década de 20. A retomada contemporanea dessa questdo deu-se juntamente com 0s movimentos sociais
que se propunham, com a abertura politica, a repensar  sobre o papel da escola e dos contetdos por ela
trabalhados. Mesmo assim ndo foram muitas as iniciativas tanto na rede publica como na rede privada de
ensino.

A partir de meados dos anos 80, a demanda por trabalhos na area da sexualidade nas escolas aumentou devido
a preocupacdo dos educadores com o grande crescimento da gravidez indesejada entre as adolescentes e com

0 risco da contaminacdo pelo HIV (virus da AIDs! ) entre os jovens. A principio, acreditava-se que as
familias apresentavam resisténcia a abordagem dessas questdes no ambito escolar, mas atualmente sabe-
se que os pais reivindicam a orientacdo sexual nas escolas, pois reconhecem ndo s6 a sua importancia para
criancgas e jovens, como também a dificuldade de falar abertamente sobre esse assunto em casa. Uma pesquisa
do Instituto DataFolha, realizada em dez capitais brasileiras e divulgada em junho de 1993, constatou que
86% das pessoas ouvidas eram favordveis a inclusdo de Orientagcdo Sexual nos curriculos escola- res.

As manifestagdes de sexualidade afloram em todas as faixas etarias. Ignorar, ocultar ou reprimir sdo as respostas
mais habituais dadas pelos profissionais da escola. Essas praticas se fundamentam na idéia de que o tema
deva ser tratado exclusivamente pela familia. De fato, toda familia realiza a educacao sexual de suas criangas
e jovens, mesmo aquelas que nunca falam abertamente sobre  isso. O comportamento dos pais entre si, ha
relagdo com os filhos, no tipo de “cuidados” recomen- dados, nas expressGes, gestos e proibi¢des que
estabelecem sdo carregados de determinados valores associados a sexualidade que a crianga apreende.

O fato de a familia ter valores conservadores, liberais ou progres- sistas, professar alguma crenga religiosa ou
ndo e a forma como o faz determina em grande parte a educacdo das criancas. Pode-se afirmar que é no
espaco privado, portanto, que a crianga recebe com maior intensidade as nog¢des a partir das quais construira
sua sexualidade na inféancia.

A crianca também sofre influéncias de muitas outras fontes: de livros, da escola, de pessoas que nao
pertencem & sua familia e, principalmente, nos dias de hoje, da midia. Essas fontes atuam de maneira
decisiva na formacdo sexual de criangas, jovens e adultos. A TV veicula propaganda, filmes e novelas
intensamente erotizados. Isso gera excitagdo e um incremento na ansiedade relacio- nada as curiosidades e
fantasias sexuais da crianga. Ha programas jornalisticos/cientificos e campa- nhas de prevencdo a AIDS que
enfocam a sexualidade, veiculando informacdes dirigidas a um publico adulto. As criancas também os
assistem, mas ndo podem compreender por completo o significado dessas mensagens e muitas vezes
constroem conceitos e explicacdes errdneas e fantasiosas sobre a sexualidade.

Todas essas questdes sdo trazidas pelos alunos para dentro da escola. Cabe a ela desenvolver agéo critica,
reflexiva e educativa.

1. AIDS ou SIDA é asigla correspondente & Sindrome da Imuno-Deficiéncia Adquirida. E um conjunto de sintomas ligados
aperdadas defesasdo organismo. A AIDS é causada pelo virus chamado HIV (Virus da Imuno-Deficiéncia Humana), que ataca 0s
mecanismos de defesa do corpo humano. O HIV pode ser transmitido pela entrada, na corrente sangliinea, de fluidos sexuais, sangue ou
leite materno contaminados.

77



Nao é apenas em portas de banheiros, muros e paredes que se inscreve a sexualidade no espaco escolar; ela
“invade” a escola por meio das atitudes dos alunos em sala de aula e da convivéncia social entre eles. Por vezes
a escola realiza o pedido, impossivel de ser atendido, de que os alunos deixem sua sexualidade fora dela.

Ha também a presenca clara da sexualidade dos adultos que atuam na escola. Pode-se notar, por exemplo, a
grande inquietacdo e curiosidade que a gravidez de uma professora desperta nos alunos.

A escola, querendo ou nao, depara com situagfes nas quais sempre intervém. Seja no cotidiano da sala de
aula, quando proibe ou permite certas manifestacdes e ndo outras, seja quando opta por informar os pais sobre
manifestacdes de seu filho, a escola estd sempre transmitindo certos valores, mais ou menos rigidos, a
depender dos profissionais envolvidos naguele momento.

Muitas escolas, atentas para a necessidade de trabalhar com essa temética em seus conteldos formais,
incluem Aparelho Reprodutivo no curriculo de Ciéncias Naturais. Geralmente o fazem por meio da
discussdo sobre a reproducdo humana, com informacgBes ou no¢Bes relativas a anato- mia e fisiologia do
corpo humano. Essa abordagem normalmente ndo abarca as ansiedades e curio- sidades das criangas, pois
enfoca apenas o corpo hioldgico e ndo inclui as dimens@es culturais, afetivas e sociais contidas nesse mesmo
corpo.

Sabe-se que as curiosidades das criangas a respeito da sexualidade sdo questdes muito significativas para
a subjetividade na medida em que se relacionam com o conhecimento das origens de cada um e com o desejo
de saber. A satisfacdo dessas curiosidades contribui para que o desejo de saber seja impulsionado ao longo
da vida, enquanto a ndo-satisfacdo gera ansiedade e tensdo. A oferta, por parte da escola, de um espaco em
que as criangas possam esclarecer suas ddvidas e continuar formulando novas questBes contribui para o
alivio das ansiedades que muitas vezes interferem no aprendizado dos contelidos escolares.

Se a escola que se deseja deve ter uma visdo integrada das experiéncias vividas pelos alunos, buscando
desenvolver o prazer pelo conhecimento, é necessario que ela reconhega que desempenha um papel
importante na educagdo para uma sexualidade ligada a vida, a salde, ao prazer e ao bem- estar, que integra

as diversas dimensdes do ser humano envolvidas nesse aspecto.

O trabalho sistemaético e sistematizado de Orientagdo Sexual dentro da escola articula-se, portanto, com a
promocdo da salde das criancas e dos adolescentes. A existéncia desse trabalho possibilita também a
realizacao de ac¢des preventivas as doencas sexualmente transmissiveis/AIDS de forma mais eficaz. Diversos
estudos ja demonstraram os parcos resultados obtidos por trabalhos esporadicos sobre a questdo. Inimeras
pesquisas apontam também que apenas a informacdo ndo é suficiente para possibilitar a adog¢do de
comportamentos  preventivos.

Reconhece-se, portanto, como intervencdes mais eficazes na prevencdo da AIDS as acBes educativas
continuadas, que oferecem possibilidades de elaboracdo das informac@es recebidas e de discussdo dos
obstaculos emocionais e culturais que impedem a adogdo de condutas preventi- vas. Devido ao tempo de
permanéncia dos jovens na escola e &s oportunidades de trocas, convivio social e relacionamentos amorosos,
a escola ndo pode se omitir diante da relevancia dessas ques- tdes, constituindo local privilegiado para a
abor- dagem da prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis/AIDS.
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O trabalho de Orientacdo Sexual também contribui para a prevencdo de problemas graves como o abuso
sexual e a gravidez indesejada. As informacdes corretas aliadas ao trabalho de autoconhecimento e de
reflexdo sobre a propria sexualidade ampliam a consciéncia sobre os cuidados necessarios para a prevengao
desses problemas.

Finalmente pode-se afirmar que a implantacdo de Orientacdo Sexual nas escolas contribui para o bem-estar
das criancas e dos jovens na vivéncia de sua sexualidade atual e futura.
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CONCEPCAO DO TEMA

A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vida psiquica das pessoas, pois
independentemente da potencialidade reprodutiva, relaciona-se com a busca do prazer, necessidade
fundamental dos seres humanos. Nesse sentido, a sexualidade é entendida como algo inerente, que se
manifesta desde 0 momento do nascimento até a morte, de formas diferentes a cada etapa do
desenvolvimento. Além disso, sendo a sexualidade construida ao longo da vida, en- contra-se
necessariamente marcada pela histéria, cultura, ciéncia, assim como pelos afetos e senti- mentos,
expressando-se entdo com singularidade em cada sujeito. Indissociavelmente ligado a valores, o estudo da
sexualidade retine contribuicdes de diversas areas, como Antropologia, Histéria, Economia, Sociologia,
Biologia, Medicina, Psicologia e outras mais. Se, por um lado, sexo é expressao bioldgica que define um
conjunto de caracteristicas anatémicas e funcionais (genitais e extragenitais), a sexualidade ¢, de forma bem
mais ampla, expressdo cultural. Cada sociedade cria conjuntos de regras que constituem pardmetros
fundamentais para o comportamento sexual de cada individuo. Nesse sentido, a proposta de Orientagédo
Sexual considera a sexualidade nas suas dimensdes bioldgica, psiquica e sociocultural.

Sexualidade na infancia e na adolescéncia

Os contatos de uma mae com seu filho despertam nele as primeiras vivéncias de prazer. Essas primeiras
experiéncias sensuais de vida e de prazer ndo sdo essencialmente bioldgicas, mas constituirdo o acervo psiquico
do individuo, serdo o embrido da vida mental no bebé. A sexualidade infantil se desenvolve desde os
primeiros dias de vida e segue se manifestando de forma diferente em cada momento da infancia. A sua
vivéncia saudavel é fundamental na medida em que é um dos aspectos essenciais de desenvolvimento global
dos seres humanos.

A sexualidade, assim como a inteligéncia, sera construida a partir das possibilidades individuais e de sua
interacdo com o meio e a cultura. Os adultos reagem, de uma forma ou de outra, aos primeiros movimentos
exploratorios que a crianga faz em seu corpo e aos jogos sexuais com outras criangas. As criangas recebem
entdo, desde muito cedo, uma qualificagdo ou “julgamento” do mundo adulto em que esta imersa, permeado
de valores e crengas que sdo atribuidos a sua busca de prazer, o que compord a sua vida psiquica.

Nessa exploragdo do proprio corpo, na observacao do corpo de outros, e a partir das relagdes familiares é que
a crianca se descobre num corpo sexuado de menino ou menina. Preocupa-se entdo mais intensamente com
as diferencas entre 0s sexos, ndo sO as anatdmicas, mas também com todas as expressdes que caracterizam
0 homem e a mulher. A construcdo do que é pertencer aum ou outro sexo se da pelo tratamento diferenciado
para meninos e meninas, inclusive nas expressées diretamente ligadas a sexualidade e pelos padrdes
socialmente estabelecidos de feminino e mascu- lino. Esses padrbes sdo oriundos das representagdes sociais
e culturais construidas a partir das dife- rencas biolégicas dos sexos e transmitidas pela educagédo, o que
atualmente recebe a denominacdo de relagbes de género. Essas representacdes absorvidas sdo referéncias
fundamentais para a cons- tituicdo da identidade da crianca.

As formulacBes conceituais sobre sexualidade infantil datam do comeco deste século e ainda hoje ndo sao
conhecidas ou aceitas por parte dos profissionais que se ocupam de criancas, inclusive educadores. Para
alguns, as criangas sdo seres “puros” e “inocentes” que ndo tém sexualidade a expressar, e as manifestagdes
da sexualidade infantil possuem a conotacdo de algo feio, sujo,
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pecaminoso, cuja existéncia se deve a ma influéncia de adultos. Entre outros educadores, no entanto, ja se
encontram bastante difundidas as nocBes da existéncia e da importdncia da sexualidade para o
desenvolvimento de criangas e jovens.

Em relacdo a puberdade, as mudancas fisicas incluem alteragdes hormonais que, muitas vezes, provocam
estados de excitagdo incontrolaveis, ocorre intensificacdo da atividade masturbatéria e instala-se a fungéo
genital. E a fase das descobertas e experimentacbes em relacdo & atracio e as fantasias sexuais. A
experimentacdo dos vinculos tem relacdo com a rapidez e a intensidade da formacéao e da separacdo de pares
amorosos entre os adolescentes.

E uma questdo bastante atual e presente no cotidiano de todos os profissionais da educagio  a postura a ser
adotada, dentro das escolas, em face das manifestagdes da sexualidade dos alunos. Dai, a presente proposta
de trabalho, que legitima o papel e delimita a atuagdo do educador neste campo.
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A ORIENTACAO SEXUAL NA ESCOLA

A partir da conceituacdo da sexualidade e do reconhecimento de sua importancia no desenvolvimento
global, serdo apontados as possibilidades e os limites da atuagdo nesse campo para os educadores.

A sexualidade é primeiramente abordada no espago privado, pelas relagbes familiares. Assim, de forma
explicita ou implicita, sdo transmitidos os valores que cada familia adota como seus e espera que as criangas
assumam.

De forma diferente, cabe a escola abordar os diversos pontos de vista, valores e crencas existentes na
sociedade para auxiliar o aluno a encontrar um ponto de auto-referéncia por meio da reflexdo. Nesse sentido,
o trabalho realizado pela escola, denominado aqui de Orientacdo Sexual, ndo substitui nem concorre com a
funcdo da familia, mas antes a complementa. Constitui um processo formal e sistematizado que acontece
dentro da instituicdo escolar, exige planejamento e propde uma intervencéo por parte dos profissionais da
educacéo.

O trabalho de Orientacdo Sexual na escola é entendido como problematizar, levantar questionamentos
e ampliar o leque de conhecimentos e de opgdes para que o aluno, ele préprio, escolha seu caminho. A
Orientacdo Sexual ndo-diretiva aqui proposta seré circunscrita ao &mbito pedagdgico e coletivo, ndo tendo
portanto carater de aconselhamento individual de tipo psicoterapéutico. Isso quer dizer que as diferentes
tematicas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da acdo pedagdgica, sem serem invasivas
da intimidade e do comportamento de cada aluno. Tal postura deve inclusive auxiliar as criangas e os jovens
a discriminar o que pode e deve ser compartilhado no grupo e o que deve ser mantido como uma vivéncia
pessoal. Apenas os alunos que demandem atencdo e intervencdo individuais devem ser atendidos
separadamente do grupo pelo professor ou orientador na escola e, dentro desse ambito, podera ser discutido
um possivel encaminhamento para atendimento especializado.

A escola deve informar e discutir os diferentes tabus, preconceitos, crencgas e atitudes existentes na sociedade,
buscando, se ndo uma isengdo total, o que é impossivel de se conseguir, uma condigdo de maior
distanciamento pessoal por parte dos professores para empreender essa tarefa. Por exemplo, na discussédo
sobre a virgindade entre um grupo de alunos de oitava série com seu professor abordam- se todos os aspectos
e opinibes sobre o tema, seu significado para meninos e meninas, pesquisam- se suas implicagdes em
diferentes culturas, sua conotacdo em diferentes momentos historicos e os valores atribuidos por distintos
grupos sociais contemporaneos. Ap6s essa discussao é uma opcao pessoal do aluno tirar (ou ndo) uma
conclusdo sobre o tema virgindade naquele momento, ndo sendo necessario explicita-la para o grupo. Ja no
espaco domeéstico o mesmo tema, quando aborda- do, suscita expectativas e ansiedades dos pais, questdes

muito diferentes das discutidas em sala de aula.

Assim, propde-se que a Orientacdo Sexual oferecida pela escola aborde as repercussGes de todas as
mensagens transmitidas pela midia, pela familia e pela sociedade, com as criangas e os jovens. Trata-se de
preencher lacunas nas informacgfes que a criancga j& possui e, principalmente, criar a possibilidade de formar
opinido a respeito do que lhe é ou foi apresentado. A escola, ao propiciar informag6es atualizadas do ponto
de vista cientifico e explicitar os diversos valores associados a sexualidade e aos comportamentos sexuais
existentes na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver atitudes coerentes com os valores que ele
proprio elegeu como seus.
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Experiéncias bem-sucedidas com Orientacdo Sexual em escolas que realizam esse trabalho apontam para
alguns resultados importantes: aumento do rendimento escolar (devido ao alivio de tensdo e preocupagdo
com questdes da sexualidade) e aumento da solidariedade e do respeito entre os alunos. Quanto as criancas
menores, 0s professores relatam que informagdes corretas ajudam a diminuir a angustia e a agitacdo em sala
de aula.

Postura do educador

O educador deve reconhecer como legitimo e licito, por parte das criancas e dos jovens, a busca do prazer e
as curiosidades manifestas acerca da sexualidade, uma vez que fazem parte de seu processo de
desenvolvimento.

O professor transmite valores com relacdo a sexualidade no seu trabalho cotidiano, na forma de responder
ou ndo as questdes mais simples trazidas pelos alunos. E necessario entdo que o educador tenha acesso a
formacdo especifica para tratar de sexualidade com criangas e jovens na escola, possibilitando a construcao
de uma postura profissional e consciente no trato desse tema. O professor deve entdo entrar em contato com
questdes teoricas, leituras e discussdes sobre as tematicas especificas de sexualidade e suas diferentes
abordagens; preparar-se para a intervengdo pratica junto dos alunos e ter acesso a um espago grupal de
supervisdo dessa pratica, o qual deve ocorrer de forma continuada e sistematica, constituindo, portanto, um
espaco de reflexdo sobre valores e preconceitos dos préprios educadores envolvidos no trabalho de
Orientacdo Sexual.

Ao atuar como um profissional a quem compete conduzir o processo de reflexdo que possibilitard ao aluno
autonomia para eleger seus valores, tomar posi¢cdes e ampliar seu universo de conhecimentos, o professor
deve ter discernimento para ndo transmitir seus valores, crengas e opinides como sendo principios ou
verdades absolutas. O professor, assim como o aluno, possui expressdo prépria de sua sexualidade que se
traduz em valores, crengas, opinides e sentimentos particulares. Nao se pode exigir do professor uma isencéo
absoluta no tratamento das questdes ligadas a sexualidade, mas a consciéncia sobre quais sdo os valores,
crencgas, opinies e sentimentos que cultiva em relagdo a sexualidade é um elemento importante para que
desenvolva uma postura ética na sua atuacdo junto dos alunos. O trabalho coletivo da equipe escolar,
definindo principios educativos, em muito ajudara cada professor em particular nessa tarefa.

Para um bom trabalho de Orientacdo Sexual, é necessério que se estabeleca uma relagdo de confianga entre
alunos e professor. Para isso, o professor deve se mostrar disponivel para conversar a respeito das questfes
apresentadas, ndo emitir juizo de valor sobre as colocagfes feitas pelos alunos e responder as perguntas de
forma direta e esclarecedora. Informagdes corretas do ponto de vista cientifico ou esclarecimentos sobre as
questBes trazidas pelos alunos sdo fundamentais para seu bem-estar e tranqiilidade, para uma maior
consciéncia de seu préprio corpo e melhores condicfes de prevencdo as doengas sexualmente transmissiveis,
gravidez indesejada e abuso sexual.

Na conducéo desse trabalho, a postura do educador é fundamental para que os valores basicos propostos
possam ser conhecidos e legitimados de acordo com os objetivos apontados. Em relacdo as questdes de
género, por exemplo, o professor deve transmitir, pela sua conduta, a equidade entre os géneros e a
dignidade de cada um individualmente. Ao orientar todas as discussdes, deve, ele préprio, respeitar a opinido
de cada aluno e a0 mesmo tempo garantir o respeito e a participagdo de todos.
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Relacdo escola-familia

O trabalho de Orientacdo Sexual proposto por este documento compreende a acdo da escola como
complementar a educacdo dada pela familia. Assim, a escola devera informar os familiares dos alunos sobre
a inclusao de contetidos de Orientacdo Sexual na proposta curricular e explicitar os principios norteadores da
proposta. O dialogo entre escola e familia devera se dar de todas as formas pertinentes a essa relacao.

Por entender que a abordagem oferecida acontece a partir de uma visao pluralista de sexualidade e o papel
da escola ¢ abrir espaco para que essa pluralidade de concepgdes, valores e crengas possa se expressar, nao
compete a escola, em nenhuma situacéao, julgar como certa ou errada a educacdo que cada familia oferece.
Antes, caberd a escola trabalhar o respeito as diferencas, a partir da sua propria atitude de respeitar as
diferencas expressas pelas familias. A Unica excecao refere-se as situacdes em que haja violacao dos direitos
das criangas e dos jovens. Nessa situacdo especifica, cabe & escola posicionar-se a fim de garantir a
integridade bésica de seus alunos — por exemplo, as situacBes de violéncia sexual contra criangas por
parte de familiares devem ser comunicadas ao Conselho Tutelar (que poderd manter o anonimato do
denunciante) ou autorida- de correspondente.
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ORIENTACAO SEXUAL COMO TEMA TRANSVERSAL

As questdes referentes a sexualidade ndo se restringem ao ambito individual. Pelo contrario, muitas vezes,
para compreender comportamentos e valores pessoais é necessario contextualiza-los social e culturalmente.
E nas relagdes sociais que se definem, por exemplo, os padrées de relagio de género, o que homens e
mulheres podem e devem fazer por serem homens e mulheres, e, principalmente, quais sdo e quais deverao
ser os direitos de cidadania ligados a sexualidade e a reproducdo. O alto indice de gravidez indesejada na
adolescéncia, abuso sexual e prostituicdo infantil, o crescimento da epidemia de AIDS, a discriminacao
salarial das mulheres no mercado de trabalho, sdo algumas das questBes sociais que demandam posicionamento
em favor de transformacdes que garantam a todos a dignidade e a qualidade de vida previstas pela
Constituicdo brasileira.

Por outro lado, os valores que se atribuem a sexualidade e aquilo que se valoriza sdo também produtos
socioculturais. Como nos demais Temas Transversais, diferentes cédigos de valores se contrapdem e
disputam espaco. A exploragdo comercial, a propaganda e a midia em geral tém feito um uso abusivo da
sexualidade, impondo valores discutiveis e transformando-a em objeto de consumo.

Assim, como indicam inimeras experiéncias pedagdgicas, a abordagem da sexualidade no &mbito da
educacdo precisa ser explicita, para que seja tratada de forma simples e direta; ampla, para ndo reduzir sua
complexidade; flexivel, para permitir o atendimento a conteidos e situacGes diversas; e sistematica, para
possibilitar uma aprendizagem e um desenvolvimento crescentes.

A presente proposta de Orientagdo Sexual caracteriza-se por trabalhar o esclarecimento e a problematizacéo
de questdes que favorecam a reflexdo e a ressignificacdo das informagbes, emocdes e valoresrecebidos
evividosnodecorrerdahistériadecadaum,quetantasvezesprejudicamodesenvolvimento de suas potencialidades.
Ressalta-seaimportanciade seabordarasexualidade dacriancae doadolescente ndo somente no que tange aos
aspectos biologicos, mas também e principalmente aos aspectos sociais, culturais, politicos,
econdmicosepsiquicos dessasexualidade.

No trabalho de Orientacdo Sexual sdo muitas as questdes as quais se deve estar atento. Em primeiro lugar,
trata-se de tematica muito associada a preconceitos, tabus, crengas ou valores singulares. Para que o
trabalho de Orientacdo Sexual possa se efetivar de forma coerente com a visdo pluralista de sexualidade aqui
proposta, é necessario que as diferentes crengas e valores, as dividas e 0s questionamentos sobre os diversos
aspectos ligados a sexualidade encontrem espago para se expressar. Sera por meio do dialogo, da reflexdo
e da possibilidade de reconstruir as informagdes, pautando-se sempre pelo respeito a si proprio e ao outro,
que o aluno conseguird transformar e/ou reafirmar concepcdes e principios, construindo de maneira
significativa seu proprio codigo de valores.

Para isso, optou-se por integrar a Orientacdo Sexual nos Pardmetros Curriculares Nacionais, por meio da

transversalidade? , 0 que significa que tanto a concepg¢do quanto os objetivos e conteldos propostos por
Orientacdo Sexual encontram-se contemplados pelas diversas areas do conhecimen- to. Dessa forma, o
posicionamento proposto pelo tema de Orientacdo Sexual, assim como acontece com todos os Temas
Transversais, estara impregnando toda a pratica educativa. Cada uma das areas tratard da temaética da
sexualidade por meio da sua propria proposta de trabalho. Ao se apresentarem os contetdos de Orientacdo
Sexual, serdo explicitadas as articulagdes mais evidentes de cada bloco de conteldo com as diversas &reas.

2. Ver no documento de Apresentacdo dos Temas Transversais a exposi¢do sobre transversalidade.
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Além disso, o trabalho de Orientacdo Sexual implica o tratamento de questdes que nem sempre estardo
articuladas com as diversas areas do curriculo — seja porque se trata de questdes singulares que necessitam,
entdo, de um tratamento especifico, seja porque permeiam o dia-a-dia na escola das mais diferentes formas,
surgindo de maneira emergente e exigindo, do professor, flexibilidade, disponibilidade e abertura para
trabalhar essas questBes. As manifestaces da sexuali- dade, diferentes em cada etapa do desenvolvimento,
sdo um exemplo disso. Muitas vezes o profes- sor encontrara ai excelente oportunidade para desenvolver
um trabalho extraprogramacao. A sexualidade provoca nas criangas uma grande variedade de sentimentos,
sensacOes, dividas, etc. Todas essas manifestacBes sdo objetos de trabalho do tema Orientacdo Sexual.
Embora nédo sejam passiveis de serem programadas, elas acontecem inevitavelmente e, para isso, o professor
devera estar preparado: devera se planejar para trabalhar essas situacdes no momento em que elas
acontecerem. A atitude do professor de acolhimento a essas express@es e de disponibilidade para ouvir e
responder a questdes é fundamental para o trabalho que aqui se propde.

O trabalho de Orientacdo Sexual deverd, portanto, se dar de duas formas: dentro da programacéo, por meio
dos conteldos ja transversalizados nas diferentes areas do curriculo, e extraprogramacdo, sempre que
surgirem questdes relacionadas ao  tema.

A partir da quinta série, além da transversalizacdo ja apontada, a Orientagdo Sexual comporta também uma
sistematizacao e um espaco especifico. Esse espaco pode ocorrer na forma de uma hora-aula semanal para os
alunos (dentro ou fora da grade horéria existente, a depender das condi¢des de cada escola). Da quinta série
em diante os alunos ja apresentam condi¢6es de canalizar suas ddvidas ou questfes sobre se-xualidade para
um momento especialmente reservado para tal, com um professor disponivel. Isso porque, a partir da
puberdade, os alunos também j& trazem questfes mais polémicas em sexualidade, ja apresentam necessidade
e melhores condicdes de refletir sobre tematicas como aborto, virgindade, homossexualidade, pornografia,
prostituicdo e outras. Se antes o0s alunos se informavam sobre o aborto, nessas séries surge a discussao sobre
as complexas questdes que ele envolve. Se antes os alunos recebiam mensagens sobre os valores associados
a sexualidade, agora véo discutir, questionar e configurar mais claramente seus proprios valores. E importante
que a escola possa oferecer um espago especifico dentro da rotina escolar para essa finalidade.

O trabalho de Orientacdo Sexual pode ser planejado com maior detalhamento, tendo como ponto de partida
a montagem do programa feita por cada turma. Cabe entdo ao educador responséavel a organizagdo dos temas
(a partir das questGes trazidas pelos alunos), a inclusdo de tépicos essenciais por vezes ndo levantados pelos
jovens (prevencdo as doengas sexualmente transmissiveis, por exemplo) e o estabelecimento de regras
necessarias para o trabalho. Essas regras devem garantir a privacidade de cada um, o respeito as posic¢des
divergentes, a construgdo de um clima de grupo amistoso e acolhedor onde possa ocorrer o diélogo.

Ao questionar e criticar os tabus e preconceitos ligados a sexualidade e trabalhar com conhecimentos e
informacdes que visam a promocdo do bem-estar e da salde, esse trabalho se entrelagca com objetivos e
contetidos contemplados também em outros temas, principalmente Etica e Sadde.

Manifestacdes da sexualidade na escola

As manifestacBes da sexualidade infantil mais freqlilentes acontecem na realizag@o de caricias no proprio
corpo, na curiosidade sobre o corpo do outro, nas brincadeiras com colegas, nas piadas e musicas jocosas que
se referem ao sexo, nas perguntas ou ainda na reprodugdo de gestos e atitudes tipicos da manifestacdo da
sexualidade adulta.

88



No espaco doméstico, os familiares atribuem seus préprios valores a essas manifestag6es, por meio das mais
variadas posturas. Alguns reconhecem como legitimo o desejo da crianga, outros o consideram nocivo.

Essas manifestacdes também acontecem no ambito escolar e é necessario que a escola, como instituicao
educacional, se posicione clara e conscientemente sobre referéncias e limites com os quais ira trabalhar as
expressdes de sexualidade dos alunos. Se € pertinente ao espaco da escola o esclarecimento de ddvidas e
curiosidades sobre a sexualidade, é importante que a escola contribua para que a crianga discrimine as
manifestacdes que fazem parte da sua intimidade e privacidade das expressdes que sdo acessiveis ao convivio
social.

As manifestacGes mais freqiientes nos ciclos iniciais sdo a manipulagdo curiosa dos genitais e as brincadeiras
que envolvem contato corporal nas regides genitais. A intervencdo do educador nessas situacfes deve se dar
de forma a apontar a inadequacdo de tal comportamento as normas do convivio escolar. Ndo se trata portanto
de julgar tais manifestagdes, mas apenas de delimitar a inadequacéo do espaco da escola para sua efetivagéo.
Cabe ao educador compreender, entdo, que ndo se trata de aberracdo que justifique informar os pais sobre
tais fatos, devendo a prdépria escola estabelecer diretamente com seus alunos os limites para o que pode ou
ndo ocorrer dentro dela. A chamada dos pais sé se justifica quando forem praticas muito recorrentes e estejam
interferindo nas possibilidades de aprendizagem do aluno.

E comum nesses ciclos a curiosidade sobre concepcao e parto, relacionamento sexual ou AIDS. Muitas vezes
a curiosidade se expressa de forma direta. Outras vezes surge encoberta em brincadeiras erotizadas, piadas,
expressBGes verbais, musicas, etc. Observa-se também que as cri- ancas reproduzem manifestacdes de
sexualidade adulta vistas na TV ou presenciadas. Cabe ao educador identificar essas manifesta¢cGes como
curiosidades acerca dos aspectos relacionados a sexualidade e intervir pontualmente, permitindo que as
duvidas possam ser colocadas e 0 assunto possa ser tratado de forma explicita e direta. Essa intervengao deve
esclarecer as duvidas do(s) aluno(s) e, se o tema for de interesse geral, o professor deve oferecer espago para
discusséo e esclarecimento.

COM UN IDAD E ESCOLAR

Ao definir o trabalho com Orientagdo Sexual como uma de suas competéncias, a escola estard incluindo-o
no seu projeto educativo. Isso implica uma definicdo clara dos principios que deverdo nortear o trabalho de
Orientacdo Sexual e sua explicitagdo para toda a comunidade escolar envolvida no processo educativo dos
alunos. Esses principios determinardo desde a postura que se deve ter em relagdo as questdes relacionadas
a sexualidade e suas manifestacdes na escola, até  a escolha de conteddos a serem trabalhados junto com
os alunos. A coeréncia entre os principios adotados e a préatica cotidiana da escola deverd pautar todo o
trabalho.

Para garantir essa coeréncia ao tratar de tema associado a tdo grande multiplicidade de valores, a escola
devera estar consciente da necessidade de se abrir um espacgo para reflexdo como parte do processo de
formacéo constante de todos os envolvidos no processo educativo.
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OBJETIVOS GERAIS DE ORIENTACAO SEXUAL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

O objetivo do trabalho de Orientacdo Sexual é contribuir para que os alunos possam
desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e responsabilidade. Esse tema vincula-se ao
exercicio da cidadania na medida em que, de um lado, se propGe a trabalhar o respeito por
si e pelo outro, e, por outro lado, busca garantir direitos basicos a todos, como a saude, a informacéo
e 0 conhecimento, elementos fundamentais para a formacao de cidad&os responsaveis e conscientes
de suas capacidades.

Assim, o tema Orientacdo Sexual deve se organizar para gque os alunos, ao fim do ensino
fundamental, sejam capazes de:

respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos existen- tes e
relativos a sexualidade, desde que seja garantida a dignidade do  ser humano;

compreender a busca de prazer como uma dimensdo saudavel da sexualidade
humana;

conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua satde como condi¢ao necessaria
para usufruir de prazer sexual;

reconhecer como determinacdes culturais as caracteristicas socialmente
atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra discrimi- nagdes a
eles associadas;

identificar e expressar seus sentimentos e desejos, respeitando os
sentimentos e desejos do outro;

proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos ou exploradores;

reconhecer o consentimento matuo como necessario para usufruir de prazer
numa relacdo a dois;

agir de modo solidario em relacéo aos portadores do HIV e de modo propositivo
na implementacdo de politicas publicas voltadas para pre- vencgao e tratamento
das doencas sexualmente  transmissiveis/AIDS;

conhecer e adotar praticas de sexo protegido, ao iniciar relacionamento sexual.

evitar contrair ou transmitir doengas sexualmente transmissiveis, inclu- sive o
virus da AIDS;

desenvolver consciéncia critica e tomar decisfes responsaveis a respei- to de
suasexualidade;

procurar orientacao para a adogdo de métodos contraceptivos.
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OS CONTEUDOS DE ORIENTACAO SEXUAL PARA O PRIMEIRO E SEGUNDO
CICLOS

Os trabalhos ja existentes de Orientacdo Sexual nas séries iniciais do primeiro grau (primeira a quarta
séries) indicam que as questdes trazidas pelos alunos sdo predominantemente ligadas a compreensao de
informac@es sobre sexualidade. A curiosidade gira em torno da tentativa de compreender o que é o
relacionamento sexual, como ele ocorre, as transformagBes no corpo durante a puberdade e os
mecanismos da concepcdo, gravidez e parto. Todas essas curiosidades sdo importante de serem
contempladas pelo professor, assim como acdo reflexiva quanto aos precon- ceitos em relagdo aos
comportamentos ligados as meninas e aos meninos. Além dessas questdes, € comum que a curiosidade
acerca de outros fatos e informac8es se expresse. Questdes como “o que é aborto?”, por exemplo,
sdo comuns e deverdo ser respondidas e tratadas de forma direta.

Critérios de selecao

A vivéncia da sexualidade em cada individuo inclui fatores oriundos de ordens distintas: aprendizado,
descoberta e invengdo. Um bom trabalho de Orientagdo Sexual deve se nortear pelas questdes que pertencem
a ordem do que pode ser apreendido socialmente, preservando assim a vivéncia singular das infinitas
possibilidades da sexualidade humana, e pelas pertinentes a ordem do que pode ser prazerosamente
aprendido, descoberto e/ou inventado no espaco da privacidade  de cada um. Assim, buscou-se selecionar
0s contelidos segundo 0s seguintes critérios:

= relevancia sociocultural, isto é, conteldos que correspondam as ques- tdes apresentadas
pela sociedade no momento  atual,

= consideracdo as dimens0es bioldgica, psiquica e sociocultural da sexua- lidade, buscando
contemplar uma visdo ampla e ndo- reducionista das questbes que envolvem a
sexualidade e o seu desenvolvimento no &m- bito pessoal;

= possibilidade de conceber a sexualidade de forma saudavel, prazerosa e responsavel.

Tais contetdos foram elencados ndo apenas em seus aspectos conceituais, que garantem as informacgfes
pertinentes, mas sobretudo por seus aspectos procedimentais e atitudinais.

Blocos de contetidos

A partir dos critérios descritos, os conteudos foram organizados em trés  blocos:
e Corpo: matriz da sexualidade.
* Relagdes de género.
* Prevengdo as Doengas Sexualmente Transmissiveis/AIDS.

Os contetidos de Orientacdo Sexual podem e devem ser flexiveis, de forma a abranger as necessidades
especificas de cada turma a cada momento. Como decorréncia, podem-se encontrar programas de Orientagédo
Sexual bastante diversificados que incluem tépicos como pornografia, prostituicdo, abuso sexual,



métodos contraceptivos, desejo sexual, transformacdes do corpo na puberdade, iniciacdo sexual,
masturbacdo e muitos outros mais. A definicdo dos trés blocos de conteldo da presente proposta de
Orientacdo Sexual responde a necessidade de eleger tépicos que devem ser necessariamente trabalhados
e relacionados aos eleitos pelos alunos e sempre devem estar presentes em qualquer programa de Orientacdo
Sexual, de forma a garantir informacdes e discussdes basicas sobre sexualidade. Esses conteidos devem
possibilitar a abordagem dos diferentes assuntos, que variam de acordo com a faixa etaria, cultura regional e
fatos contemporaneos veiculados pela midia ou vividos por uma dada comunidade. O desafio que se coloca
é o de dar visibilidade a esses aspectos, considerados fundamentais; porém, ha uma estreita ligagéo entre eles,
o0 que forma uma unidade coerente com a concep¢do de sexualidade adotada.

Os blocos (Corpo: matriz da sexualidade, Relacdes de género e Prevencdo as Doencas Sexualmente
Transmissiveis/AIDS) foram definidos para os quatro ciclos do ensino fundamental, ao passo que os
contetdos especificados em cada bloco referem-se aos dois primeiros ciclos e jd se encontram
transversalizados, isto é, contemplados pelas areas. Estdo destacados para garantir a compreensao do tema
de forma integral e favorecer a reflexo e a articulagdo do trabalho de Orienta¢do Sexual. Por exigirem
um tratamento diferenciado daquele dado aos contetidos das areas e por poderem ser abordados em ambos
os ciclos de forma mais ou menos aprofundada e abrangente, os conteldos do tema Orientacdo Sexual
obedecerdo a ldgica interna de cada area no que se refere a sua divisdo por ciclos.

CORPO: MATRIZ DA SEXUALIDADE

Para a compreensdo da abordagem proposta no trabalho de Orientagdo Sexual, deve-se ter em mente a
distincdo entre os conceitos de organismo e corpo. O organismo se refere ao aparato herdado e constitucional,
a infra-estrutura basica biologica dos seres humanos. Ja o conceito de corpo diz respeito as possibilidades de
apropriagdo subjetiva de toda experiéncia na interagdo com o meio. O organismo atravessado pela
inteligéncia e desejo se mostrara um corpo. No conceito de corpo, portanto, estdo incluidas as dimensdes da
aprendizagem e todas as potencialidades do individuo para a apropriacdo das suas vivéncias.

A partir dessa diferenciagdo, vé-se que a abordagem sobre corpo deve ir além das informagdes sobre sua
anatomia e funcionamento, pois os érgdos nao existiriam fora de um corpo que pulsa e sente. O corpo é
concebido como um todo integrado, de sistemas interligados e inclui emocdes, sentimentos, sensagdes de
prazer/desprazer, assim como as transformacdes nele ocorridas ao longo do tempo. Ha que se considerar,
portanto, os fatores culturais que intervém na construcdo da percepgdo do corpo, esse todo que inclui as
dimens®es bioldgica, psicoldgica e social.

O que se busca € construir nogdes, imagens, conceitos e valores a respeito do corpo em que esteja incluida a
sexualidade como algo inerente, saudavel, necessaria e desejavel da vida humana. As idéias e concepcdes
veiculadas pelas diferentes areas (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia,
Arte e Educacdo Fisica) contribuem para a construgdo dessa visdo do corpo por meio da explicitagdo das
dimens@es da sexualidade nos seus contetidos. Por exemplo, a inclusdo de conhecimentos a respeito de
como a sexualidade é vivida em diferentes culturas, em diferentes tempos, em diferentes lugares e como se
expressa pelo vestuario, cuidados pessoais, regras, interdi¢fes e valorizagdo de comportamentos (o habito
presente em algumas culturas de as mulheres tomarem banho vestidas, a nudez e a liberdade entre as criangas
indigenas brasileiras, etc.). A Educacao Fisica, que privilegia o uso do corpo e a constru¢do de uma “cultura
corporal” (ver o documento dessa area), € um excelente espaco onde o conhecimento, 0 respeito e a
relagdo prazerosa com o proprio corpo podem ser trabalhados. Da mesma forma, a danca e o teatro, na area
de Arte.

Em Ciéncias, ao ser abordado o corpo (infantil e adulto, do homem e da mulher) e suas anatomias interna e
externa, é importante incluir o fato de que os sentimentos, as emogdes e 0 pensamento se produzem a partir



do corpo e se expressam nele, marcando-o e constituindo o que ¢ cada pessoa. A integracdo entre as
dimensdes fisicas, emocionais, cognitivas e sensiveis, cada uma se expressando e interferindo na outra,
necessita ser explicitada no estudo do corpo humano, para que ndo se reproduza a sua concepc¢ao de conjunto
fragmentado de partes. Com o0 mesmo cuidado devem necessariamente ser abordados as transformacgdes do
corpo que ocorrem na puber- dade, os mecanismos da concepcéo, gravidez e parto, assim como a existéncia
de diferentes métodos contraceptivos e sua agdo no corpo do homem e da mulher. Todos esses itens séo
trabalhados de forma que, ao mesmo tempo que se referem a processos corporais individuais de uma pessoa,
se possa pensar sobre eles também na relagdo com outras pessoas, enfatizando o aspecto dos vinculos
estabelecidos ao longo de toda a vida.

Dessa forma podem ser trabalhadas questdes fundamentais ligadas a sexualidade, como gostar e cuidar do
corpo que se tem, respeita-lo tanto no aspecto fisico como psicologico. O respeito a si proprio, ao seu corpo
e aos seus sentimentos é a base para haver possibilidade de um relacionamento saudavel com o outro. O
questionamento da imposicdo de certos padrdes de beleza veiculados pela midia, principalmente a
propaganda, se faz pertinente na medida em que interferem na auto- imagem das criangas e jovens.

O conhecimento do corpo e de seu funcionamento propicia uma maior conscientizacdo da importancia da
salde e da necessidade de a¢des ndo soO curativas mas também preventivas. A escola deve, entdo, atuar de
forma integrada com os servigos publicos de salde da regido.

Num trabalho inicial, ou com criangas menores, o estudo do corpo infantil e adulto deve incluir os 6rgéos
envolvidos na reproducdo e zonas erdgenas privilegiadas, em sua anatomia externa. Deve também favorecer
a percepcdo das relaces existentes entre sentimentos e expressdes corporais; rea¢des corporais diante
de diferentes estimulagBes sensoriais; e observacdo das caracteristicas do proprio corpo. Deve ainda
abordar a participacdo diferenciada do homem e da mulher no processo da fecundacdo, estabelecer a
comparagdo no processo reprodutivo de diferentes espécies animais, gestacdo e nascimento.

A continuidade do trabalho se da pela retomada desses contedidos de forma ampliada e aprofundada. A
ampliacdo deste bloco de conteldos é feita com a inclusdo do estudo sobre as transformacdes globais da
puberdade. Estas devem ser vistas no plano corporal e no aspecto relacional/social. As transformagdes do
corpo consistem em: aceleracdo do crescimento, surgimento dos caracteres sexuais secundarios diferenciados
nos meninos € nas meninas e amadurecimento das potencialidades sexuais e reprodutivas. O
aprofundamento deve ser feito de forma a detalhar as questdes ja vistas, complementando-as com novas
informacdes (por exemplo, no estudo da anatomia do corpo humano, incluir o estudo dos 6rgaos internos
do aparelho reprodutor e seu funcionamento, a amamentacdo, etc.). O educador, coerentemente com a
abordagem proposta, néo deve descuidar da vivéncia dessas mudancas pelos alunos. Propfe-se, portanto,
que o professor acolha a necessidade de discussdao dos medos provocados por essas mudangas, o ritmo
e 0 tempo em que elas ocorrem, que variam bastante de jovem para jovem, as mudangas gestuais e posturais
que se ddo em conseqiiéncia do crescimento rapido; enfim, a acomodacdo necesséria a e€sse NOVO corpo que
muda. S8o também abordadas as mudangas socialmente estabelecidas e rela- cionadas a idade e sua
repercussao nas relacBes familiares e sociais.

Essa abordagem deve facilitar as criancas maior contato, conhecimento e conseqiientemente a
apropriagdo de seu proprio corpo; a partir dai, propiciar a extensdo desse conhecimento para o corpo
em transformacao do adolescente e o corpo do adulto, destacando entdo as potencialidades reprodutivas.
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O educador pode utilizar diferentes materiais para essa finalidade (didaticos, cientificos, artisticos, etc.),
analisando e comparando a abordagem dada ao corpo pela ciéncia e pela propaganda, por exemplo; discutindo
e questionando o uso de um certo padrao estético veiculado pela midia. Pode também incentivar a produgéo
(coletiva e individual) das representacdes que as criangas tém sobre o corpo, por meio de desenhos,
colagens, modelagem, etc.

Nas atividades relacionadas com este bloco é importante que nenhum aluno se sinta exposto diante dos
demais. Um recurso possivel para evitar que isso aconteca é o da criacdo/adogdo de um personagem
imaginario pelo grupo de criangas. Por intermédio desse persongem podem-se trabalhar dividas, medos,
informacdes e questdes das criancas ligadas ao corpo, de forma a ninguém se sentir ameacado ou invadido
em sua intimidade. Com relagéo a linguagem a ser utilizada para designar partes do corpo, o mais indicado é
acolher a linguagem utilizada pelas criancas e apresentar as denominacdes correspondente adotadas pela
ciéncia.

Ao iniciar o trabalho relativo as mudancas do corpo ou as potencialidades reprodutivas, é importante
investigar o conhecimento prévio que os alunos tém sobre o assunto. Em geral, mesmo quando n&o tém
informacdes objetivas, as criancas imaginam algo a respeito, pois sdo questdes muito significativas, que
mobilizam nelas uma grande curiosidade e ansiedade. A explicitacdo dessas informacdes/fantasias a respeito
da reproducdo possibilita abordar o assunto de modo claro, diminuir a ansiedade, e assimilar no¢des corretas
do ponto de vista cientifico.

O educador deve estar atento para a necessidade de repetir o mesmo contetdo ja abordado. As criangas vivem
suas curiosidades e interesses na area da sexualidade em momentos préprios e diferentes umas das outras,
ocorrendo muitas vezes estudo e a discusséo de um tema com pouca apropriacdo desse conhecimento para
algumas. A retomada é importante e deve ser feita sempre que as questdes trazidas pelos alunos apontarem sua
pertinéncia.

Contetdos a serem trabalhados:

= as transformacoes do corpo do homem e da mulher nas diferentes fases da vida, dentro
de uma perspectiva de corpo integrado, envolvendo emogdes, sentimentos e sensacdes
ligadas ao bem-estar e ao prazer do autocuidado;

e os mecanismos de concepgdo, gravidez e parto e a existéncia de métodos
contraceptivos;

e as mudancas decorrentes da puberdade: amadurecimento das fungdes sexuais e
reprodutivas; aparecimento de caracteres sexuais secundari- os; variacdo de idade em
que inicia a puberdade; transformagdes decor- rentes de crescimento fisico acelerado;

= 0 respeito ao proprio corpo e ao corpo do outro;

e o0 respeito aos colegas que apresentam desenvolvimento fisico e emocional
diferentes;

e o fortalecimento da auto-estima;

= atranqiilidade na relagdo com a sexualidade.

RELACOES DE GENERO

Desde muito cedo, séo transmitidos padr6es de comportamento diferenciados para homens e mulheres. O
conceito de género diz respeito ao conjunto das representacdes sociais e culturais construidas a partir
da diferenca biol6gica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao atributo anatdmico, no conceito
de género toma-se o desenvolvimento das noc¢des de “masculino” e “feminino” como construcado
social. O uso desse conceito permite abandonar a explicacdo da natureza como a responsavel pela
grande diferenca existente entre os comportamentos e lugares ocupados por homens e mulheres na



sociedade. Essa diferenca historicamente tem privilegiado os homens,  na medida em que a
sociedade ndo tem oferecido as mesmas oportunidades a ambos. Mesmo com a grande
transformacdo dos costumes e valores que vém ocorrendo nas Gltimas décadas ainda persistem
muitas discriminagdes, por vezes encobertas, relacionadas ao género.

Todas as diferencas existentes no comportamento de homens e mulheres refletem-se na vivénciada
sexualidade de cada um, nos relacionamentos a dois e nas relacdes humanas em geral.

A discussdo sobre relacdes de género tem como objetivo combater relacdes autoritéarias,
questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para
sua transformacdo. A flexibilizacdo dos padrbes visa permitir a expressdo de potencialidades
existentes em cada ser humano que sdo dificultadas pelos esteredtipos de género. Como exemplo
comum pode- se lembrar a repressdo das expressdes de sensibilidade, intuicdo e meiguice nos
meninos ou de objetividade e agressividade nas meninas. As diferencas ndo devem ficar
aprisionadas em padrdes preestabelecidos, mas podem e devem ser vividas a partir da singularidade
de cada um, apontando para a equiidade entre 0s sexos.

Ao se observar o comportamento diferenciado dos alunos dos primeiros ciclos, véem-se
inimeras situagdes que dizem respeito a questao dos géneros. No primeiro ciclo, geralmente ocorre
0 agrupamento espontaneo das criangas por sexo, sendo mais dificultado o relacionamento entre
meninos e meninas. Esse movimento pode e deve ser respeitado, desde que ndo implique a
desvalorizagdo do outro. Trata-se de um movimento que se relaciona com a construcdo da
identidade de cada crianga, em que primeiramente é preciso afirmar-se como menino ou como
menina a partir das semelhancas e afinidades de interesse tipicas da idade e sexo. Véem-se entdo
os “clubes do bolinha” ou “da luluzinha” e também as amizades exclusivas entre pares. J& no
segundo ciclo costuma haver, espontaneamente também, uma aproximacdo entre eles,
revelando-se mais claramente a curiosidade pelas diferencas. Com a puberdade ha maior
entrosamento e atracdo entre meninos e meninas. Essa aproximacao nao se da sem conflitos,
medos e por vezes agressdes de diferentes intensidades. Muitas vezes o professor é chamado a
intervir nesses conflitos ao mesmo tempo em que pode propor situagdes de trabalho em conjunto
como estratégia de facilitacdo das relagbes entre meninos e meninas.

Para os conteudos deste bloco as articulagGes privilegiadas sdo com as areas de Historia, Educacao
Fisica e todas as situacdes de convivio escolar.

A abordagem das relagbes de género com as criangas dessas faixas etérias, convém esclarecer, é
uma tarefa delicada. A rigor, pode-se trabalhar as relacdes de género em qualquer situagdo do
convivio escolar. Elas se apresentam de forma nitida nas relacdes entre os alunos e nas brincadei-
ras diretamente ligadas a sexualidade. Também estdo presentes nas demais brincadeiras, no modo
de realizar as tarefas escolares, na organizacdo do material de estudo, enfim, nos comportamentos
diferenciados de meninos e meninas. Nessas situagdes, o professor, estando atento, pode intervir
de modo a combater as discriminacgdes e questionar os esteredtipos associados ao género. Os mo-
mentos e as situacdes em que se faz necessaria essa intervencdo sdo os que implicam discriminacao
de um aluno em seu grupo, com apelidos jocosos e as vezes questionamento sobre sua sexualidade.
O professor deve entdo sinalizar a rigidez das regras existentes nesse grupo que definem o que é
ser menino ou menina, apontando para a imensa diversidade dos jeitos de ser. Também as situa-
¢Oes de depreciacdo ou menosprezo por colegas do outro sexo demandam a intervencéo do professor
a fim de se trabalhar o respeito ao outro e &s  diferencas.
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A proposicao, por parte do professor, de momentos de convivéncia e de trabalho com alunos de ambos os
sexos pode ajudar a diminuir a hostilidade entre eles, além de propiciar observacao, descobertas e
tolerancia das diferencas. Essa convivéncia, mesmo quando vivida de forma conflituosa, é também
facilitadoradessas relagdes, pois oferece oportunidades concretas para o questionamento dos esteredtipos
associados ao género.

E igualmente importante que se eleja um (ou mais) momento(s) em que esse tema seja diretamente abordado,
como trabalho planejado e sistematizado. Leitura e analise de noticias ou de obras literarias sdo boas
formas de informar e promover discuss@es a respeito de valores e atitudes ligados a questdo. No estudo
dos contetidos de Historia, podem ser trabalhados os comportamentos diferenciados de homens e mulheres
em diferentes culturas e momentos histéricos, o que auxilia os alunos a entenderem as determinacdes da
cultura em comportamentos individuais.

Contetdos a serem trabalhados:

= adiversidade de comportamento de homens e mulheres em funcao da
época e do local onde vivem;

« arelatividade das concepgodes tradicionalmente associadas ao masculino
¢ ao feminino;

= orespeito pelo outro sexo, na figura das pessoas com as quais se convive;

= o respeito as muitas e variadas expressoes do feminino € do  masculino.

PREVENCAO AS DOENCAS SEXUALMENTE TRANSMISSIVEIS / AIDS

Os conteudos principais a serem trabalhados neste eixo sdo as informagdes sobre a existéncia de doengas
sexualmente transmissiveis (colocadas genericamente, ndo sendo necessario enumerar as mais conhecidas),
em especial a AIDS, incluindo esclarecimentos sobre os fatos e 0s preconceitos a ela associados.

Se, de uma maneira geral, o trabalho de Orientacdo Sexual visa desvincular a sexualidade  dos tabus e
preconceitos, afirmando-a como algo ligado ao prazer e a vida, na discussdo das doencas sexualmente
transmissiveis/AIDS o enfoque deve ser coerente com os principios gerais e ndo deve acentuar a ligacdo
entre sexualidade e doenga ou morte. As informacdes sobre as doengas devem ter sempre como foco a
promocédo de condutas preventivas, enfatizando-se a distingdo entre as formas de contato que propiciam
risco de contagio daquelas que, na vida cotidiana, ndo envolvem risco algum.

Particularmente em relagdo a AIDS, o tratamento que esse tema deve ter em Orientagdo Sexual é 0 oposto
ao que foi dado por algumas campanhas de prevengao veiculadas pela midia: “AIDS mata”. Essa mensagem
contribui para o aumento do medo e da angustia, desencadeando reagdes defensivas. A mensagem
fundamental a ser trabalhada € “AIDS previne-se”.

O trabalho com esse tema, ao mesmo tempo que fornece informac@es sobre AIDS, possibilita a explicitacdo
dos medos e angustias suscitados e a abordagem dos diferentes mitos e obstaculos emocionais e culturais que
impedem a mudanca de comportamento necessaria a adogdo de praticas de sexo seguro. Dentre os obstaculos
emocionais vale destacar os mecanismos de onipoténcia e de negacdo entre os adolescentes, que demandam
um espacgo continuo de discussao para que possam vir a tona e modificar-se.
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Deve-se discutir a discriminagédo social e o preconceito de que sao vitimas os portadores do HIV e os doentes

de AIDS3 , por intermédio dos direitos de cidadania e da proposicdo da adocdo de valores como a
solidariedade, o respeito ao outro e a participacdo de todos no combate aos preconceitos, apresentando como
contraponto os direitos individuais e sociais existentes e explicitando a importancia desses valores para a
manutencdo da vida nas pessoas contaminadas.

A maioria das criancas a partir de sete anos ja entrou em contato de alguma forma com a existéncia da AIDS,
inclusive porque nos Gltimos anos intensificaram-se as campanhas preventivas veiculadas pela midia. Essas
campanhas priorizam os publicos adolescente e adulto ao enfatizar as formas de prevencdo como o uso de
preservativo (protecdo necessaria para inibir o contagio por contato sexual). Dada a idade das criangas dos
primeiros ciclos, deve-se abordar a repercussdo dessas informacdes, esclarecer e informar sobre a doenca e
tratar da prevencao por contato sangiiineo, essa sim passivel de ocorrer com criangas dessa faixa etaria.

Esses contelidos articulam-se principalmente com as areas de Ciéncias Naturais e Lingua Portuguesa (por
meio dos textos escolhidos).

O momento mais propicio para se abordar esse tema é quando algo a ele referente é trazido pelos proprios
alunos ou é vivido por aquela comunidade escolar. Se isso ndo ocorrer, o professor deve abordar a questéo.
Também aqui se faz particularmente importante o levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre
as doencas sexualmente transmissiveis e sobre a AIDS, pois constata-se a existéncia de um grande volume
de informacdes errbneas e equivocadas

S
obre elas.

Também deve-se retomar a discussdo sobre o corpo e os cuidados oferecidos pelos servicos de saude. O
professor deve basear-se nas proposicdes gerais do tema Salde, ou seja, o enfoque deve ser para a salde e
ndo paraa doenca.

ConteGdos a serem trabalhados:

e o conhecimento da existéncia de doengas sexualmente transmissiveis;

= acompreensdo das formas de prevencdo e vias de transmissdo da AIDS;

= acomparagao entre as formas de contato que propiciam contagio e as
que ndo envolvem riscos;

= recolher, analisar e processar informagoes sobre a AIDS, por meio de
folhetos ilustrados, textos e artigos de jornais e revistas;

* o0 conhecimento e a adogdo dos procedimentos necessarios em situa-
coes de acidente ou ferimentos que possibilitem o contato  sangiiineo;

* orepudio as discriminagdes em relagcdo aos portadores de HIV e doentes
de AIDS;

= o respeito e a solidariedade na relagdo com pessoas portadoras do virus

3. A diferenca entre “doente de AIDS” e “portador do virus HIV” esta na presenga ou ndo dos sintomas da  doenca.



CRITERIOS DE AVALIAGAO

Conhecerascaracteristicasetransformacesdeseuprépriocorpoedooutrosexo

Espera-se que o aluno conheca as diferencas fisicas externas e internas do corpo humano e as transformagoes

fisicas, sociais e emocionais da puberdade como algo intrinseco ao desenvolvimento. Espera-se também que

o aluno note que reagdes corporais sdo efeitos de uma combinacéo entre sentimentos e estimulos externos.
Respeitar asdiferencasnarelacdocomaspessoasdeambosossexos

Espera-se que o aluno aja sem discriminagfes em relacdo ao comportamento dos outros, ndo depreciando
atitudes e formas de expressao assumidas por pessoas do outro sexo.
Relacionar as diferentes formas de inser¢do social de homens e mulheres nas sociedades e grupos sociais

estudados e nas diferentes épocas e situagdes historicas

Espera-se que o aluno considere a diferenca de atribuicdes e expectativas em relacdo ao homem e & mulher nas
diferentes sociedades, bem como no grupo social a que pertencem e note as transformagdes dessas atribuicfes
ao longo da histéria.

Saber o que sdo doengas sexualmente transmissiveis/AID S e suas formasde prevenc¢éo

Espera-se que o aluno tenha informac®@es basicas e corretas sobre doencas sexualmente transmissiveis/AIDS,
suas formas de contéagio e, de posse dessas informacdes, possa assumir atitudes de autocuidado. Com relagéo
a pessoas doentes de AIDS ou portadoras do HIV, espera-se que o aluno desenvolva atitudes de respeito e
solidariedade e ndo de discriminag&o.
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ORIENTACOES DIDATICAS

Para o trabalho de Orientagdo Sexual deve-se levar sempre em conta a faixa etaria com a qual se esta
trabalhando, pois, em geral, as questdes da sexualidade sdo muito diversas a cada etapa do desenvolvimento.
Na puberdade, por exemplo, um ano pode significar uma imensa transformacao pessoal em todos os sentidos.
E importante que o professor aborde as questdes dentro do interesse e das possibilidades de compreenséo
proprias da idade de seus alunos, respeitando os medos e as angustias tipicos daquele momento.

E bastante comum que 0 mesmo tema surja como de interesse em diferentes momentos para cada aluno (ou
grupo), o que ndo significa que ja ndo tenha sido bem trabalhado. Isso se da porque, a cada momento, as
questdes relativas a esse tema se ampliam e se conectam com outras ddvidas e preocupagdes, demandando
portanto a sua retomada.

O professor deve também estar atento as diferentes formas de expressao dos alunos. Muitas vezes a repeticdo
de brincadeiras, apelidos ou parddias de musicas alusivos a sexualidade podem significar uma necessidade
ndo verbalizada de discussdo e de compreensdo de algum tema. Deve-se entdo atender a esse pedido.

Outro ponto a ser considerado para as intervengdes do professor nas situa¢des de manifestacdo de sexualidade
de seus alunos em sala de aula é o referente aos valores a ela associados. O professor ndo deve emitir juizo
de valor sobre essas atitudes, e sim contextualiza-las. O mesmo vale para as respostas que oferece as
perguntas feitas por seus alunos. Por exemplo, se o professor disser que uma relacdo sexual é a que acontece
entre um homem e uma mulher apds o casamento para se ter filhos, estaré transmitindo seus valores pessoais
(sexo somente apds o casamento com o objetivo da procriacdo). E necessario que o professor possa
reconhecer os valores que regem seus préprios comportamentos e orientam sua visdo de mundo, assim como
reconhecer a legitimidade de valores e comportamentos diversos dos seus. Sua postura deve ser pluralista e
democratica, o que cria con- di¢cdes mais favoraveis para o esclarecimento e a informacéo sem a imposigédo
de valores particulares.

O trabalho pedagdgico é feito principalmente por meio da ati tude do professor e de suas intervencdes diante
das manifestacdes de sexualidade dos alunos na sala de aula, visando auxilia-los na distin¢do do lugar publico
e do privado para as manifestacdes saudaveis da sexualidade corres- pondentes a sua faixa etéria. E a partir
dessa percepcao que a crianca aprendera a satisfazer sua necessidade de prazer em momentos e locais onde
esteja preservada a sua intimidade.

Os conteudos trabalhados devem também favorecer a compreensdo de que o ato sexual e intimidades
similares sdo manifestagdes pertinentes a sexualidade de jovens e de adultos, ndo de criancas.

Com relacéo as brincadeiras a dois ou em grupo que remetam a sexualidade, é importante que o professor
afirme como principios a necessidade do consentimento e a aprovagdo sem constrangimento por parte dos
envolvidos. Para a prevencdo do abuso sexual é igualmente importante o esclarecimento de que essas
brincadeiras em grupo séo prejudiciais quando envolvem criancas/jovens de idades diferentes ou quando séo
realizadas entre adultos e criancas.

Ao mesmo tempo que oferece referéncias e limites, o professor deve manifestar a compreensdo de que as
manifestacdes da sexualidade infantil sdo prazerosas e fazem parte do desenvolvimento saudavel de todo ser
humano. E necessario cuidado para ndo humilhar ou expor os alunos: tais manifestagdes nio devem ser
condenadas ou julgadas segundo doutrinas morais. Dessa forma o professor contribui para que o aluno
reconhecga como licitas e legitimas suas necessidades e desejos de obtengdo de prazer, ao mesmo tempo que
processa as normas de comportamento proprias do convivio social.
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