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RESUMO

A versatilidade da competéncia discursiva envolve questdes que perpassam por acdes de
fomento do estudo contextualizado do léxico. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho foi
oferecer um subsidio tedrico e pratico para o professor de Lingua Portuguesa, por meio de
propostas de atividades de vocabulario, relacionadas aos antonimos e aos sinonimos,
suplementares aos livros didaticos, tendo em vista a baixa ocorréncia de exercicios dessa
natureza em material didatico de ampla distribuicdo em escolas publicas brasileiras. Assim,
acreditamos que o ensino das relacdes semanticas de antonimia e sinonimia, em turmas de sexto
ano, pode contribuir para os caminhos de ampliacao do vocabulario dos estudantes, auxiliando-
os no desenvolvimento de uma maior seguranca e diversidade lexical nas intera¢des discursivas.
Para alcangarmos nosso proposito, percorremos pelo campo teorico basilar da Lexicologia e
seu viés semantico, da Lexicografia e seus direcionamentos para o ensino, do ensino de
vocabulario e das relagdes semantico-lexicais de antonimia e sinonimia. A base desse panorama
tedrico pautou-se em estudos de Picoche (1977), Pottier (1978), Barbosa (1998; 2001),
Biderman (2001; 2003), Dias (2004), Krieger (2011), Ilari (1985; 1997), dentre outros
estudiosos. Nesses termos, nossa pesquisa foi desenvolvida com a participacdo de estudantes
de sexto ano de uma escola publica do Distrito Federal. A partir da apreciacdo do construto
tedrico, das descrigdes e das analises de exercicios sobre antonimia e sinonimia, presentes no
livro didatico selecionado, produzimos atividades direcionadas ao ensino dessas relagdes
semanticas. Com essa produg¢do, iniciamos a aplicacdo das propostas em turma de sexto ano,
avaliando sua viabilidade. Apos a descricdo e a analise dessas aulas de intervencao, foi possivel
elaborar o Caderno Suplementar, com as sugestdes tedrico-praticas de atividades de
vocabulério sobre antdnimos e sindnimos, a fim de que contribuam como sugestdes a serem

flexibilizadas pelos professores, de acordo com a sua realidade de trabalho.

Palavras-chave: Antonimia. Dicionario Escolar. Léxico. Livro Didatico. Sinonimia.



ABSTRACT

The discursive competence versatility involves subjects that pass over promotive actions of the
contextualized study of the lexicon. For that matter, the aim of this work was to offer a
theoretical and practical subsidy for the Portuguese Language teacher, by means of drafts from
vocabulary activities, related to the antonyms and synonyms, supplemental to the textbooks,
bearing in mind the low occurrence of exercises from that nature in didactic material of wide
distribution in Brazilian public schools. Thus, we believe that the teaching of the antonym and
synonymy semantic relationships, in sixth degree groups, could contribute to the paths of the
students' vocabulary expansion, aiding them in the development of a larger safety and lexical
diversity in the discursive interactions. For us to reach our purpose, we went through the basic
theoretical field of the Lexicology and its semantic bias, Lexicography and their directions for
the teaching, vocabulary teaching and semantic and lexical relationships of antonym and
synonymy. The base of that theoretical outlook was ruled in studies of Picoche (1977), Pottier
(1978), Barbosa (1998; 2001), Biderman (2001; 2003), Dias (2004), Krieger (2011), Ilari (1985;
1997), among other studious. In those terms, our research was developed with participation of
sixth degree students' from a public school of Distrito Federal (Federal District). Starting from
the appreciation of the theoretical construct, descriptions and analyses of exercises on antonym
and synonymy, which are present in the selected textbook, we produced activities addressed to
the teaching of those semantic relationships. With that production, we began the application of
the proposals in the sixth degree group, evaluating its viability. After the description and
analysis of those intervention classes, it was possible to elaborate the Supplemental Notebook,
with theoretical and practical suggestions of vocabulary activities on antonyms and
synonymous, so that they contribute as suggestions to be relaxed by the teachers, in agreement

with their work reality.

Keywords: Antonym. School dictionary. Lexical. Textbook. Synonymy.
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1 INTRODUCAO: CENARIO INICIAL DA PESQUISA

Neste capitulo, tecemos uma abordagem geral sobre a nossa pesquisa. Desse modo,
apresentamos em qual contexto os estudos estdo situados e quais foram as agdes motivadoras
antecedentes ao desenvolvimento deste trabalho.

Mais adiante, nas consideragdes iniciais, esclarecemos o porqué de olhar para o livro
didatico (LD) como objeto a ser complementado pelos professores. Na sequéncia, no campo
das justificativas, abordamos a relevancia de nossos estudos e propostas.

Logo apds, nas proximas secdes, esclarecemos as hipoteses e os objetivos esperados.
Por fim, explanamos sobre o critério de escolha do corpus que foi utilizado como base para

analise e propostas de atividades suplementares.
1.1 Apresentacio

Esta pesquisa faz parte do Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), da
Universidade Federal de Uberlandia. Conforme suas diretrizes, o Profletras oferece a area de
concentragdo "Linguagens e letramentos", com duas linhas de pesquisas, quais sejam: a)
“Teorias da Linguagem e Ensino” e b) "Leitura e Producdo Textual: diversidade social e
praticas docentes". Nesse cendrio, nosso trabalho vincula-se a segunda linha de pesquisa citada.

Por meio deste estudo, desenvolvemos propostas de atividades de antonimos e
sindbnimos, com a elaboragao de exercicios de vocabulario, voltados para a complementagado do
LD. Com isso, 0 nosso intuito foi auxiliar os professores e, consequentemente, os estudantes de
sexto ano, publicos-alvo da pesquisa.

Com esse proposito, a escolha da temdtica ¢ resultado da compreensdo sobre a
importancia de estudos relacionados a ampliacdo de vocabulario, por meio do ensino das
relagdes semanticas de antonimia e sinonimia. Outrossim, encaramos o aprendizado dessas
questdes semantico-lexicais como um processo estratégico que deve ser ensinado e construido
interativamente entre professores e estudantes, a partir da (re) constru¢do do repertorio
vocabular dos jovens.

Nesse viés, o olhar especifico para as relagdes semanticas de antonimia e sinonimia
deve-se ao fato de ambas serem contetidos proprios da grade curricular dos aprendizes que

participaram da pesquisa. Todavia, consideramos que o ensino das demais relagdes, como



hiperonimia, hiponimia, polissemia e homonimia, dentre outras, ¢ também de igual importancia
para o desenvolvimento do conjunto lexical.

Cabe, desse modo, discussdes e pesquisas futuras sobre a inser¢ao e o trabalho desses
outros elementos semanticos em todos os anos escolares do ensino fundamental, de forma que
a complexidade de abordagem seja coerente com a maturidade de cada grupo de estudantes.
Por ora, eles ndo serdo nosso objeto principal de estudo.

Em suma, este trabalho esta ligado a uma pesquisa maior realizada pela Profa. Dra.
Eliana Dias, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), intitulada "Lexicologia,
Lexicografia e Lexicografia Pedagdgica: o ensino do 1éxico". Em sua pesquisa, a referida
professora promove, por meio de varias subpesquisas, uma reflexao necesséria sobre o ensino

do Iéxico com o uso do dicionario nas escolas publicas.

1.2 Antecedentes

O desenvolvimento de um projeto direcionado a proposta de elaboragdo de caderno
suplementar ao LD, com sugestoes de exercicios voltados a ampliacao da competéncia lexical
nas aulas de Lingua Portuguesa (LP), manifestou-se a partir de nossas experiéncias pessoais na
atividade docente. Com efeito, os desafios encontrados na mediacdo entre textos e atividades
do LD e os estudantes, oferecendo-lhes as ajudas necessarias para a compreensao e a ampliacao
vocabular, sempre foram uma constante. Além disso, a participagdo em cursos de
aperfeicoamento, em reunides pedagdgicas e em encontros com outros professores de LP
permitiu-nos perceber que o trabalho com o Iéxico, a partir do LD, era um desafio ndo so6
pessoal, mas coletivo.

Nessa conjuntura, a participagdo na 4% Oficina “Estratégias de Leitura para o Ensino
Fundamental”, do II Coloquio sobre o Ensino de Lingua Portuguesa, promovido pelo Instituto
de Letras e Linguistica (ILEEL) da UFU, corroborou nosso interesse de aprofundarmo-nos nos
estudos sobre questdes relacionadas ao processo de ensino de vocabuldrio. Em virtude das
abordagens teoricas e praticas desenvolvidas na oficina, foi possivel refletir sobre a utilizagao
de estratégias de compreensao lexical em sala de aula, com a mediagdo do professor, a partir de
exercicios contidos em LD’s, como meio facilitador na formacao de leitores ativos € com um
repertdrio lexical ampliado.

Outro fator importante para a consolidacdo deste trabalho foi a participagdo no Grupo
de Pesquisa em Léxico (PLex) da UFU. A partir de leituras e discussdes realizadas nesse grupo,

relacionadas a Lexicologia e a Lexicografia, delimitamos a tematica de nosso estudo e
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confirmamos a necessidade de propor contribui¢des ao professor, direcionadas a pratica de
ensino, com base no aparato teorico advindo da Lexicologia, da Lexicografia, da Lexicografia
Pedagobgica e dos estudos 1éxico-semanticos. Assim, nossa participagdo no PLex foi decisiva
para refletir sobre o qudo importante seria oferecer um suporte teorico-pratico, direcionado ao
campo semantico-lexical antonimico e sinonimico, para o professor de LP dos sextos anos,
tendo em vista as especificidades curriculares legais dessa etapa da educagdo escolar.

Diante desse panorama, verificamos que autores ligados as Ciéncias do Léxico
(BARBOSA, 1980; BIDERMAN, 2001a, dentre outros) abordam sobre a dificuldade de estudar
o Iéxico de uma lingua, devido ao seu carater sistémico amplo e aberto. Quando esse estudo ¢
levado para a sala de aula da Educacdo Basica, percebemos, ainda, que ele ¢ feito com uma
excessiva brevidade, minimizando sua importancia no desenvolvimento do saber textual-
discursivo.

Com esse cendrio que antecede a concretizagdo da nossa pesquisa, depreendemos que
este estudo contribuird para uma conscientizagdo do professor de lingua materna sobre a
importancia do desenvolvimento de estratégias didatico-pedagogicas, voltadas para o ensino do
1éxico. De modo mais funcional, acreditamos que o construto desta pesquisa pode concorrer
para que teoria e pratica sejam conciliadas na realidade escolar.

Isto posto, os professores poderdo usufruir de um campo teodrico sobre as relagdes
semanticas de antonimia e sinonimia, bem como de exercicios que poderdo ser desenvolvidos
ou flexibilizados, de acordo com as necessidades percebidas pelo professorado. Temos, assim,
o proposito de oferecer meios para que os docentes caminhem autonomamente na elaboragao
de atividades, a partir de um percurso teérico construido pelo campo da Lexicologia, da

Lexicografia, da Lexicografia Pedagogica e das relagdes l1éxico-semanticas.

1.3 Consideracdes iniciais

Para a efetivacdo do estudo que desenvolvemos, optamos por langar um olhar para o LD
de Lingua Portuguesa (LDLP), por esse ser um recurso que, de modo geral, pauta as aulas de
LP nas escolas brasileiras. Nesse sentido, fez-se necessario, também, considerarmos a
relevancia dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN — BRASIL, 1998) no bojo deste
estudo, uma vez que fornecem diretrizes basicas para que os docentes parametrizem, mesmo

que, minimamente, o ensino da lingua materna nas escolas.
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Em nossa compreensdo, o LD, bem como os PCN (BRASIL, 1998), ndo dao o devido
tratamento ao ensino do vocabulario, tendo, em seu desenvolvimento, apenas consideragdes

fragmentadas sobre tal pratica. Sobre esse aspecto, Dias (2004, p. 2) afirma:

A experiéncia em sala de aula no ensino fundamental [...] nos fizeram
constatar que os exercicios de vocabulario de grande parte dos livros didaticos
sdo, em sua maioria, ineficientes para a aprendizagem dos estudantes, isto €,
dificilmente ‘precisam’ o vocabulario do aluno ou fazem com que as palavras
neles exploradas sejam incorporadas ao seu Iéxico ativo.

O que ocorre € que os professores, de modo geral e rotineiro, tendem a reproduzir os
conteudos do LD e a aplicar seus exercicios, desvinculados do conhecimento que os estudantes
J& possuem. Dessa forma, perde-se a chance de trabalhar com esse conhecimento prévio, que
poderia ser ativado durante o processo de aprender a ler e ensinar a compreender as unidades
lexicais, que constituem a base textual em uma realidade discursiva.

Dessa maneira, restringe-se a possibilidade de participag@o na construgao de identidades
e de projetos de vida. Decerto, mais do que um simples momento de transi¢ao, o pré-adolescente
faz parte de um construto histdrico-social, constituido pelas inter-relagdes sociais (AGUIAR et
al., 2001).

E diante dessa conjuntura que, em nossa experiéncia em sala de aula, passamos a olhar
reflexivamente para as atividades do LD. Assim, consideramos a sua importancia no contexto
escolar brasileiro, bem como percebemos o salto qualitativo das obras, incentivado também
pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD)'.

Contudo, ¢ importante que o uso desse material didatico seja realizado de modo flexivel,
para que se possa atender as especificidades do publico-alvo. E nessa perspectiva que
justificamos a proposi¢do de um aparato tedrico e pratico, que suplemente o LDLP de sexto
ano, de modo a oferecer sugestdoes de atividades concernentes ao ensino do 1éxico em seus

aspectos semanticos de antonimia e sinonimia.

1.4 Justificativa

A partir do contexto inicial apresentado, acreditamos na relevancia em contribuir para

o processo de ensino de LP com um produto, que, neste estudo, denominamos de caderno

! O objetivo do PNLD ¢ subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores, por meio da distribuigio de colecdes de
livros didaticos aos estudantes da educagdo basica de escolas publicas (informagdo disponivel em:
<portal.mec.gov.br/pnld/apresentacdo>, Acesso em jan. 2017).
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suplementar ao LD. Nesses termos, pensamos na elaboragdo de tal instrumento de modo que
ele pudesse ser desenvolvido em turmas de sexto ano e que abordasse o ensino dos antonimos
e dos sindnimos, a partir de exercicios que auxiliassem no processo de ampliacao do repertério
vocabular, uma vez que, conforme mostraremos, muitos ndo sio eficazes para esse fim.

Com esse olhar voltado para o ensino, ¢ interessante que haja esfor¢os em direcao ao
trabalho com o Iéxico, a partir do LD, instrumento privilegiado em sala de aula. Uma vez que
a institui¢do escolar autoriza a sua utilizacdo, dando a ele a voz central na relacao didatico-
pedagobgica, ela o legitima (CORACINI, 1999). Desse modo, ¢ pertinente analisarmos como a
selecdo e a abordagem de exercicios de compreensdo e ampliagdo de vocabulario sdo
direcionadas nesse material didatico.

Por conseguinte, focar a pesquisa em uma realidade de sexto ano justifica-se pelo fato
de que, na visao geral dos docentes, os aprendizes desse grupo escolar trazem consigo algumas
lacunas em relagdo ao saber sistematizado considerado bésico para a progressao nos estudos.
Dessa maneira, pensa-se, at¢ mesmo, na limitagdo de conhecimentos relacionados aos
processos de letramento, fator necessario para que se avance de forma desejada no campo da
leitura e do repertorio vocabular.

Tal constatacdo, feita pela nossa experiéncia nesse nivel de ensino, ¢ ratificada nos
estudos realizados por Mansutti et al. (2007). A saber, segundo suas pesquisas, 28% dos
professores consideram que os estudantes do ensino fundamental, das séries finais, ndo sabem
escrever € 69% apontam problemas sérios de letramento, apesar de alfabetizados.

Essa situagao endossa a importancia do desenvolvimento de pesquisas voltadas para o
ensino em LP em turmas de sexto ano, principalmente, no que se refere a ampliagdo do
vocabulério passivo e ativo (GALISSON, 1979 apud DIAS, 2003). Além disso, a necessidade
dessa ampliagdo para a melhoria das praticas discursivas e a importancia disso para o
desenvolvimento da aprendizagem fomentam a viabilizacao de estudos nessa area.

Sobre essas questoes, alguns estudiosos, como Bezerra (2004), identificaram a escassez
e a fragmentacdo de atividades voltadas para o ensino das relagdes antonimicas e sinonimicas
nos LD’s. Com essas constatagdes, consideramos possivel e vidvel oferecer um instrumento
que sirva de subsidio para o desenvolvimento do repertdrio vocabular dos aprendizes, de modo
a guiar com maior assertividade o trabalho dos professores.

Portanto, com o embasamento de pressupostos tedricos, descrevemos, brevemente,
como se da a abordagem lexical antonimica e sinonimica em LD de sexto ano, escolhido pela

equipe de LP de determinada institui¢ao escolar. Esse estudo descritivo serviu como base para
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a elaboragdo de outras atividades, a partir de propostas tedrico-praticas sobre as relagdes l1éxico-
semanticas de antonimia e sinonimia.

Assim, no intuito de colaborar com atividades que permitam fomentar o
desenvolvimento de vocabulario dos estudantes, de modo a auxiliar o professor nos subsidios
tedricos e praticos acerca do que foi abordado, foi que este projeto se realizou. Em suma, essa
colaboragdo se concretiza com o oferecimento de um produto de pesquisa, doravante nomeado
de Caderno Suplementar, com atividades de vocabulario, que enfoquem as relagdes semanticas
antonimicas e sinonimicas.

Para a concretizacdo dessa proposta, foi mister percebermos quem era o estudante real;
e, advindo das camadas populares, fez-se mais pertinente ainda pensarmos o processo de
compreensdo e interpretagao textual como pratica social, capaz de auxiliar o individuo na sua
insercao e transformagdo do meio em que esta inserido (SOARES, 2009). Com essa visao, ndo
basta mais ao professor limitar-se ao ensino de decodificagdo de unidades lexicais
descontextualizadas, pois a amplitude e a variedade de leitura em que os discentes estdo
articulados fazem com que eles esperem muito mais das aulas.

Sobre essas questdes, Dias (2004, p. 4) explica que, embora nao seja culpa dos docentes,

na verdade, a maioria dos professores pouca atencao tem dado aos problemas
concernentes ao léxico. Além de estar sempre preocupada com o contetdo
programatico, a maioria ndo tem formagdo nas areas de Lexicologia e
Lexicografia, ndo percebendo, por isso, o papel do léxico no mundo
comunicacional em que o aluno esta inserido.

Somada a essa realidade, ratificamos o enfoque indireto e diminuto dado no LD em
relacdo ao ensino de antdnimos e sindnimos. Nessa perspectiva, em um breve olhar sobre os
exercicios de dois LD’s com maior nimero de colecdes distribuidas nacionalmente, segundo
dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio (FNDE)?, apresentamos uma
pequena amostragem, a seguir, para justificarmos a escolha do nosso tema.

Na colegdo Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012)*, identificamos
um rol de 21 atividades que fazem meng¢ao aos estudos sobre sinonimia e apenas uma atividade
sobre antonimia. Entretanto, ndo hd uma abordagem direta que cite essas duas relagdes

semanticas como objeto de ensino®. A seguir, demonstramos algumas dessas atividades:

2 Os dados com as cole¢cdes mais distribuidas no PNLD 2017 podem ser consultados no site

http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos (Acesso em set. 2017).

3 Segundo dados do FNDE, essa colegio teve 5.792.929 de obras distribuidas nacionalmente.

* Consideramos que um contetido é tomado como objeto de ensino quando é realizada uma abordagem que
contemple suas caracteristicas e especificidades de uso (TRAVAGLIA, 2011).
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Figura 1 — Exercicio do LDLP Portugués Linguagens

Sem barra

Enquanto a formiga Mus cem o cantiga
Cirrega comida da cigarra

para o formigueiro, cpue distrai a fadiga,

il Clgarra canta, seria uma barra

ciinta o dia inteireo, o trabalho da formiga.

A lormiga @ so trabalho.
A cipgrma & 56 cantiga,

Hag I'rag-:n’..aln&hﬂc.‘l;l;i-n;h paricular

{José Paulo Paes. I Hennqueta Lishoa el ali Wavad de poesi,
Shi Paudee Alica, 2005 P S0}

Veja alguns dos significados da palavra barra, empregada no poera;
Profkeeer; Ei ums Bom momenin pam (omentar com es Jnds don Bics @ dicindng repism es dgnicadol que sio gonenies na B v, carka Siciendns regiia de dntermizadh Yo oy
wprikados de palare, be qunet mplar o8 coserlings, swxolfe lgumen pel e £ mosie s semiidm em d-hm'lmi:imrm._

bar.ra sf 1. Pedago ou bloco de algum

0 significado e o contexto
material (metal, madeira, chocolate, ewc.); ignitica o 7

2. debrum: 3. bainha feita em moupas; 4. apa- O diconario Tegistra o5 diferentes
relhio de gindstica; 5. trago obliqui (/) de uso sentidos de uma: palavya, pols eles podem
variado na escrita; 6. gir dificuldade, transe '"i-"'“r "J’:F"'-“'':l"’_‘”‘i":I do dEinia '55”_':1‘-}“'
dificil; 7. foz de um rio ou facho, dizer que precisamos selecionar no dicig-

térto o sentide que sefa mats adequadn aa

{Minidfoondon Soarer Aman do Sngue poiguesa, 17 ol 7
530 Fauket Saha, 107 texto em que 2 palavra estd empregzda

a) Entre os sete sentidos que o diciondrio registra para a palavra barra, qual deles se aproxima
mais do significado que a palavra tem no texto? od mens

b) Ma sua opinido, que palavra ou expressio pode substituir com mais adequagio e preci-
sdio a palavra barra nesse CONtEXtO? Hepots pmsal Sgtin: \ v s muds dil

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 23 - 24).

Em uma breve descri¢do desse exercicio, pudemos constatar que os autores utilizaram
o verbete do Minidiciondrio Soares Amora de Lingua Portuguesa para apresentar sete acepgoes
para a entrada “barra”. Nesse caso, percebemos que a intencao foi que o estudante analisasse o
significado da unidade lexical dentro de um contexto (poema “Sem barra”, de José¢ Paulo Paes).
Os autores, ainda, complementaram a atividade com uma breve explicagdo sobre a funcido dos
dicionarios e os contextos de uso.

No entanto, refletimos e analisamos que o professor, por meio dessa abordagem inicial,
realizada pelo LDLP, pode desenvolver atividades suplementares que reforcem as relagdes de
sinonimia do lexema “barra” dentro do contexto discursivo do poema, utilizando, para isso, o
proprio género verbete. Uma opgdo de trabalho suplementar seria a elaboragdo de um verbete
com o lexema “barra”, com a implementagdo de defini¢cdes sinonimicas.

Nessa perspectiva, consideramos importantes os exercicios do LDLP. Contudo,

percebemos que a suplementagdo com mais atividades de vocabuldrio ¢ benéfica para os
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aprendizes no seu desenvolvimento continuo de ampliagao lexical. Por conseguinte, analisamos

também outra atividade sobre sinonimia, apresentada a seguir:

Figura 2 — Exercicio do LDLP Portugués Linguagens

Leia a seguinte anedota, contada por Ziraldo, e responda as questoes le2.

E tinha aguele professor de gramarica que postava de falar direitinho, um portugues
limpo, a pronuncia bem-caprichada, os termes bem-escolhidos, Ao ouvir as
girias que os filhos usavam, ficou escandalizado e pediu:

— Eu queria pedir um favor, pode ser?

— Claro, papai.

— Par favor, nao falem duas palavrinhas: uma € “cafona® e

eandng Luls

a outra & “carcta”. Estd bem?
— Tudo bem, papai. Quais sfo as palavras?
[(mraido, Ax enedoiinhos do Biohinha do Mapa, 14, ed. Sa0 Paulo; Mefhoramentas, 1900, [ 8)

b=l

A giria ¢ uma espécie de modismo linguistico, que geralmente dura um tempo curto. Se, entre-
tanto, ela persiste, acaba se incorporando ao vocabulario da lingua e deixa de ser giria. A palavra
cafona, por exemplo, foi uma giria muito utilizada na década de 1970.

a) Levante hipéteses: Com que sentido provavelmente o pai entendia a palavra eafona? Que
outro termo da giria de hoje voc# empregaria no lugar de cafona?

bi'A palavra careta vem sendo empregada uliimamente na giria de alguns grupos sociais. Com
que sentido provavelmente o pai a entendia? Que outra palavra da gina poderia ser emprega-
da no lugar dela? ; S s ' '

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 46 - 47).

Mais uma vez, verificamos a analise de unidades lexicais contextualizadas. Nesse caso,
um aspecto interessante que ressaltamos ¢ a referéncia de sindnimos entre unidades 1éxicas de
aspectos variacionais sociais diferentes, assim como ¢ feito quando se estimula o estudante a
pensar em sindnimos para as girias como “cafona” e “careta”.

Desse modo, refletimos que essa atividade pode ser aprofundada se o professor for além
das respostas dadas aos questionamentos do LDLP. Podemos, por exemplo, a partir da
perspectiva que o LDLP direciona, fazer um levantamento das girias que os jovens utilizam,
promovendo um jogo de palavras cruzadas que relacione o lexema-giria com outro lexema-
sindnimo que nao seja giria.

Em relacao a antonimia, identificamos apenas uma atividade que faz mengdo indireta a

esse tipo de relagdo semantica, como exposto a seguir:
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Figura 3 — Exercicio do LDLP Portugués Linguagens

1. Ohserve este cartum, de Mordillo.

1502 OU Vestag NV,

(Marelie para amigas das odes. Lisbaa: MenbénicafLiber, 1997}

i) Wse adjetivos de sentidos opostos para caracterizar o dinossauro e o cio, o e oy adans

peuisnd, agi

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 46 - 47).

Nessa situagdo, a atividade se restringe a abordagem da antonimia para relacdes de
oposi¢do simples. Com isso, ¢ importante que o professor trabalhe com os estudantes a
diversidade que pode existir nas relagcdes de contraste. Nesse viés, de modo geral, poderia ser
trabalhado um jogo de mimicas, a partir da realidade proposta no LDLP, direcionado para o
sentido gradativo que pode aparecer em ‘“grande — médio — pequeno”, “gordo — em forma —
magro”, ampliando as caracteristicas de contrastes.

Ja na obra “Singular & Plural” (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2012),
segunda colecdo mais distribuida®, no LDLP destinado ao sexto ano, ha apenas uma atividade

que, diretamente, refere-se a sinonimia, com uma breve conceituacao, conforme demonstramos

a seguir:

5 Segundo dados do FNDE, foram 1.108.198,00 de exemplares distribuidos no iltimo PNLD.
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Figura 4 — Exercicio do LDLP Singular & Plural

a) -'"h:uf.':;-:l' de ver defeitos em Nanda, a narradora |-l”‘-|'=j5""" l‘-"" Sindnimos sio pala-
qualidades e continua 5.£'|_'1=?|r; sua amiga O que voca acha vras que téim sentido se
da atitude na narradora? Por qué melhante, Por exemplo:

Poderiamos usar o adjetivo transigente para descrever a bonito/belo; alegre/con:
narradora, Procure no dicionario o significado dessa pa- tente; carta/ missiva,

lavra & escreva trés sindnimos dela

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2012, p. 31).

Nessa atividade, mostrada na Figura 4, observamos que ndo ha uma exploragdo das
caracteristicas e das especificidades da sinonimia. Em relacdo a antonimia, ndo hé registros no
referido LD.

Diante dessa realidade, concebemos como essencial o desenvolvimento de atividades
complementares sobre o assunto, que abordem a complexidade existente nas relagdes de
equivaléncia e de contraste. Sendo assim, a partir dessas consideragdes, situamos, na sequéncia,

a hipotese da nossa pesquisa, bem como seus objetivos.

1.5 Hipdteses e objetivos da pesquisa

Em nossa experiéncia de trabalho em sala de aula, temos observado que os professores
de LP utilizam, com consideravel frequéncia, o LDLP. Além desse material, eles tém a sua
disposicdo o dicionario escolar como suporte didatico para o ensino de vocabulario. Assim,
para esta pesquisa, a hipdtese que levantamos € a de que a utilizacao desses materiais com uma
intervengdo do professor, no que se refere ao desenvolvimento de exercicios sobre o ensino das
relagdes semantico-lexicais de antonimia e sinonimia, auxiliara de forma mais proficua a
ampliacdo de vocabulario dos aprendizes.

A partir dessa hipotese, apresentamos, a seguir, os objetivos que conduziram a evolugdo

dos estudos.

1.5.1 Objetivo geral

O proposito geral desta pesquisa € oferecer subsidios tedrico-praticos para o professor
de LP, em formato de Caderno Suplementar. Esse Caderno ¢ composto por atividades de
vocabulério, relacionadas aos antonimos e aos sindnimos, a fim de que essas sugestdes possam

ser desenvolvidas de modo a complementar as atividades ja existentes no LDLP.
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1.5.2 Objetivos especificos

Para buscar a ratificacdo da nossa hipétese, estabelecemos os seguintes objetivos

especificos:

Analisar a bibliografia existente sobre Lexicologia, Lexicografia, Lexicografia
Pedagobgica, relagdes semantico-lexicais antonimicas e sinonimicas e o ensino de
vocabulario.

Identificar e descrever os exercicios de vocabulario do LDLP adotado no sexto ano de
uma determinada instituicdo escolar, a fim de associd-los aos pressupostos tedricos
referenciados na pesquisa, percebendo também sua frequéncia e disposicdo no
material didatico.

Elaborar as atividades de vocabulario, no que diz respeito as relagdes semanticas de
antonimia e sinonimia, que fardo parte do Caderno Suplementar, utilizando, em certa
medida, o dicionario escolar.

Aplicar algumas das atividades em turma de sexto ano, analisando a funcionalidade
dos exercicios propostos, com base em anotagdes de diario de campo e nas respostas
de questiondario respondido pelos estudantes.

Produzir o Caderno Suplementar com as atividades aplicadas e outras sugestdes que
estejam de acordo com os pressupostos teoricos deste estudo.

Divulgar o Caderno Suplementar entre os professores de LP da rede publica de
educacao do Distrito Federal, no site da Secretaria de Educa¢ao do Distrito Federal,

com apoio da Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais em Educagio (EAPE)®.

1.5.3 Identificaciao do corpus

Delimitamos como corpus geral da pesquisa o LDLP Portugués Linguagens (CEREJA;

MAGALHAES, 2012). Para essa escolha, utilizamos dois critérios de selecio. Concernente

ao primeiro critério, temos a quantidade de cole¢des mais distribuidas no PNLD — 2017 dos

anos finais do Ensino Fundamental. Assim, a cole¢do Portugués Linguagens possui o maior

¢ A EAPE ¢é um centro de formagdo continua para professores da Secretaria de Educagio do Distrito Federal. Em
vista disso, ela recebe e publica em sua biblioteca virtual os trabalhos e produtos académicos direcionados ao
ensino, a fim de que possam ser divulgados para todos os professores da rede ou para quem interessar (disponivel
em: <http://www.eape.se.df.gov.br/acervo-pedagogico/biblioteca/262.html>. Acesso em dez. 2017).
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nimero de obras utilizadas nas escolas publicas brasileiras, conforme nlimeros apresentados

no Quadro 1.

Quadro 1 — Livros mais distribuidos no PNLD — 2017

Nome do livro

Quantidade de exemplares distribuidos

Portugués Linguagens

5.792.929

Singular & Plural 1.108.198
Para viver juntos 1.099.009
Projeto Telaris Portugués 1.023.306
Tecendo Linguagens 1.017.914
Universos Lingua Portuguesa 745.592

Fonte: Portal Fnde’.

Ja o segundo critério de selecdo consistiu em verificar qual era o LDLP utilizado pelos

estudantes, participantes da pesquisa. Nesse sentido, constatamos que a obra de sexto ano

adotada também fazia parte da colecdo Portugués Linguagens. Desse modo, definimos que a

analise das atividades sobre antonimia e sinonimia e as sugestdes de exercicios aplicados com

os estudantes estariam relacionadas a esse LDLP.

Diante do exposto ¢ com base nesse cenario inicial, desenvolvemos, a seguir, os

pressupostos tedricos que embasam esta pesquisa.

7 Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos (Acesso

em set. 2017).
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2 PERCURSO TEORICO: FUNDAMENTOS NORTEADORES BASICOS

Nas proximas sec¢des deste capitulo, abordamos algumas questdes basicas concernentes
a Lexicologia. Nessas explanagdes, consideramos vidvel situar a concep¢do tedrica que
seguimos em relacdo ao viés semantico da Lexicologia e as suas especificidades terminoldgicas.

Posteriormente, desdobramos os estudos para a Lexicografia, a fim de reconhecer as
bases teoricas que circundam o dicionario e as suas particularidades no ambito escolar. Com
isso, vislumbramos as contribui¢des do dicionario nas propostas de atividades concernentes ao
ensino das relagdes antonimicas e sinonimicas. Nessa perspectiva, lancamos o olhar também
para os pressupostos tedricos e legais que parametrizam o ensino do vocabulario.

Enfim, apresentamos um construto teodrico concernente a antonimia e a sinonimia, a fim
de percebermos a complexidade de suas relagdes na construgdo de sentido no texto. Dessa

forma, € possivel propor atividades que considerem as propriedades dessas relagdes semanticas.

2.1 A Lexicologia e seu viés semantico

A Lexicologia ¢ uma ciéncia que perpassa por outras areas como a semantica € a
semiologia, estabelecendo estreita relacdo entre ambas. Nesse sentido, ela leva em consideracao
a totalidade do signo linguistico, em seu significante e significado (PICOCHE, 1977). De modo
mais estrito, ela se mantém entre os estudos circunscritos na descri¢ao do 1éxico. Sob essa visao,
a Lexicologia, segundo Biderman (2001b), ¢ a ciéncia cujo objeto de pesquisa concentra-se na
analise, na categorizagdo e na estruturagao do léxico.

Nessa perspectiva, varias questdes cercam a Lexicologia, como por exemplo: a
impossibilidade de inventariar todo o sistema lexical; a imprecisao na delimitagao de qual parte
desse conjunto ¢ utilizada pelos individuos; bem como a forma de perceber as diversas
articulagdes fonologicas, morfologicas, sintaticas, semanticas, diacronicas e sincronicas,
imersas em situagoes contextuais (PICOCHE, 1977). Além desses fatores, ha ainda o carater
sistémico, aberto e continuo das unidades lexicais, bem como as especificidades que envolvem
a sua propria definicao e identificacio (BIDERMAN 2001d).

Com esse cenario, percebemos que a complexidade nos estudos lexicoldgicos alcanga
os limiares das praticas em sala de aula, em relacdo ao ensino do 1éxico. Assim, compreendemos

que, para propor atividades relacionadas a ampliagio de vocabulario®, ¢ importante que o

8 Na secdo 2.2.1 (p. 24) deste estudo, detalhamos os aspectos que distinguem léxico de vocabulario.
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professor reconheca e analise essas particularidades. Nesse intuito, atendendo aos propositos
deste estudo, apresentamos adiante algumas construgdes teoricas concernentes a
contextualizagdo lexical, que podem interferir na elaboragao de exercicios de vocabulario.

A principio, a contextualizagdo da unidade lexical ¢ uma importante propriedade que
interfere na estruturacdo de atividades de vocabulario. Sobre essa matéria, Barbosa (2001a)
considera que ha questdes que vao além de visdes sincronicas e diacronicas estanques, mas que

se situam em um campo pancronico de relagdes de significacao Iéxica:

por esses motivos, as relacdes de significacao entre os funtivos expressao e
conteudo, como a monossemia, homonimia, hiperonimia/hiponimia, etc. sdo
conceitos relativos ¢ ndo absolutos; estio em fun¢do (= relacdo de
dependéncia) de um tempo, um lugar, um contexto sociocultural, um universo
de discurso, um nivel de atualizagdo do lexema (sistema, normas, falar
concreto). (BARBOSA, 2001a, p. 41)

E nesse panorama que reconhecemos a inviabilidade de um ensino de vocabulario

descontextualizado. Isso pode ser percebido no exemplo, a seguir:

Figura 5 — Exercicio de vocabulario

':'(? i “O exercicio demonstra que exigir que o aprendiz
LEITURA SILENCIOSA ri;J,-, : — o [ identifique o sentido de palavras, isoladamente, ndo ¢é

\ suficiente para a aprendizagem; ou seja, ndo basta
VOCABULARID ﬂ*r,r ‘&] % -k , reproduzir uma definicdo, nem tdo pouco dar um
=) sindnimo para atingir o dominio efetivo do uso de uma

Pesquise num dr:.gr'am @ B8Creva no sau Cademo o que signdficam palavra. Os significados das palavras sdo decorrentes

s palavras do fexto das relagdes que elas estabelecem no texto com outras

alrevelar b dicas ) valiosas palavras.”

Fonte: Dias (2004, p. 32).

A partir dessa Figura 5 e com as explanacdes de Dias (2004), ratificamos que as
atividades escolares que ocultam o carater fluido e criativo das possibilidades lexicais em uso
tornam-se artificiais € ndo cumprem a fungdo que ponderamos como precipua para o ensino da
lingua materna, que ¢ a de promover meios para o desenvolvimento das diversas competéncias
discursivas. Desse modo, consideramos coerente conduzir propostas de atividades a partir de
uma concepgdo de lingua pautada na multiplicidade linguistica permitida pelo nosso sistema
lexical.

Ainda nesse campo da contextualizacdo, de acordo com Barbosa (2001), o universo

I1éxico ¢ um subsistema do sistema linguistico e nele formalizam-se transformag¢des e mudangas:
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o inventario lexical ¢ constituido por grandezas-signos, surgidas da
necessidade que tem um grupo de apreender o ‘real’, de analisar, recortar,
classificar e organizar o potencial de informacdes dos dados da experiéncia —
continua — com que se defronta, para elaborar, constantemente reelaborar e
sustentar seus sistemas de valores, sua ‘visdo do mundo’, um mundo
linguistica e semioticamente construido. (BARBOSA, 2001, p. 34)

Dessa maneira, o professor, ao dedicar-se a essa esfera do ensino, propicia que os
estudantes fagam parte de um universo em que ele possa se apropriar das representagdes
semiodticas verbais, (re) construidas em uma realidade imbuida de valores, que circundam a sua
dimensao cultural.

Essa apropriagdo, contudo, ndo reverbera no campo da passividade, pois as unidades
lexicais, suas formas e relagdes favorecem o processo de retroalimentagdo dessa realidade.

Assim, explica Barbosa (2001, p. 34 - 35):

[...] as formas lexicais, nas semidticas-objeto verbais, desempenham o papel
de privilegiado instrumento gerador dessa ‘realidade’, de instancia
configuradora dos fatos estruturaveis. Sao grandezas-signos, dotadas de
expressdo e conteudo, que tém o estatuto de legitimas representantes desses
recortes, perante a comunidade. Ao transformar a informa¢do potencial
continua da experiéncia em significagdo, essas grandeza-signos tornam-se elas
mesmas depositarias de riquissimo potencial de informagao, concernente aos
valores do grupo que as criou.

Nesses termos, o elemento constitutivo do signo ¢ a sua fung¢ao social. Nela, duas forgas
se interpelam dialeticamente: a “conservagdo” e a “mudanga” (BARBOSA, 2001, p. 35). Desse
modo, a for¢a de conservagdo permite a continuidade diacronica da lingua, ja a de mudanga
atende as necessidades continuas de comunicagdo que surgem nas relacdes sociais de cada
tempo.

Em face disso, o “universo 1éxico” ¢ assim um espaco de conservacdo e mudanga que
constitui culturalmente em um “universo de significacdo”. Sob esse principio, revela-se a

vertente semantico-lexical da Lexicologia, campo em que se situa os nossos estudos:

Dessa maneira, ¢ licito definir a norma do universo léxico como o lugar do
equilibrio dindmico, o lugar do conflito e o epicentro da tensdo entre aquelas
forcas contrarias. Esse equilibrio e essa tensdao sdo observaveis com clareza,
em qualquer etapa sincronicamente considerada de uma lingua, por trés
aspectos: a conservacdo de grande parte do 1éxico, o surgimento de novas
unidades lexicais, o desaparecimento de outras. (BARBOSA, 2001, p. 36)
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Também sobre esse aspecto, Biderman (2001b) considera que a coordenagdo dos eixos
sintagmaticos e paradigmaticos nos estudos lexicoldgicos resulta ainda em uma amplitude de
abordagem, tendo em vista que, sob esse prisma, encontra-se uma ampla trama semantico-
lexical que estrutura o proprio 1éxico. Evidenciamos, desse modo, o carater fronteirigo entre a
Lexicologia e a Semantica, tendo em vista que a articulagdo dos seus eixos sintagmaticos e
paradigmaticos gera uma rede de significagdes linguisticas.

Diante dessa amplitude que os estudos lexicologicos imprimem, direcionamos a nossa
atencdo para as relacdes estabelecidas entre os aspectos semanticos e lexicais. Além disso,
acreditamos que esse alcance tedrico pode clarificar a relevancia do matiz semantico-
lexicoldgico para o ensino, bem como contribuir para o direcionamento na proposta de
ferramentas praticas para o ensino contextualizado do Iéxico, com vistas a ampliagdo de
vocabulario.

Com esse panorama sobre a Lexicologia, em que se inscreve nossos estudos,
apresentamos na proxima sec¢ao as peculiaridades concernentes aos seus termos basicos, uma
vez que concebemos que esse conhecimento auxilia na melhor compreensdo da fungdo das

unidades lexicais em um contexto de uso.

2.2 Termos basicos da Lexicologia

Conscientes das intercorréncias em especificagdes terminoldgicas relacionadas a
Lexicologia, consideramos viavel a especificacdo de alguns termos utilizados neste estudo, de
modo que o professor leitor da educacao basica compreenda melhor este material que a ele se
destina.

Sobre esse assunto, ha uma instabilidade nas defini¢cdes relacionadas ao 1éxico,

conforme Dubois (1962, p. 1 apud ALVES, 2001, p. 25) salienta:

embora o progresso da linguistica sincronica e dos métodos de analise
estrutural permita um conhecimento mais completo dos fendmenos lexicais e
a utilizacdo de meios técnicos e aperfeigcoados imprima mais seguranca as
conclusdes da Lexicologia, a propria definicdo de seus principios e de seus
termos essenciais ainda sofre hesitagoes e incertezas inerentes a uma ciéncia
no inicio de seu desenvolvimento.

Considerando esse panorama, abordamos, a seguir, algumas implicacdes tedricas

relacionadas as especificidades entre Iéxico e vocabulario.
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2.2.1 Léxico e vocabulario

Nesta pesquisa, percebemos o 1éxico como um sistema aberto de uma lingua natural que
se constroi, se perpetua e se retroalimenta em comunidades linguisticas. Ele engloba o leque de
possibilidades comunicativas que o grupo de individuos possui a sua disposi¢ao dentro do seu
contexto cultural, linguistico e criativo.

Por esse angulo, ao mesmo tempo que visualizamos o 1éxico como um sistema que se
mantém, também o encaramos em seu carater mutavel. Sobre esses aspectos, Dubois (1978, p.

364) define:

0 1éxico € o conjunto das unidades que formam a lingua de uma comunidade,
de uma atividade humana, de um locutor, etc. Por essa razdo, o 1éxico entra
em diversos sistemas de oposi¢do, conforme o modo pelo qual ¢ considerado
o0 conceito.

Por esse seguimento, Vilela (1997) considera a descri¢gdo do que seja 1éxico em duas
perspectivas, sendo elas: a cognitivo-representativa € a comunicativa; de modo que ambas

integram o principio linguistico de um “saber partilhado”:

O Iéxico ¢, numa perspectiva cognitivo-representativa, a codificacdo da
realidade extralinguistica exteriorizada no saber de uma dada comunidade.
Ou, numa perspectiva comunicativa, ¢ o conjunto de palavras por meio das
quais os membros de uma comunidade linguistica comunicam entre si. Tanto
na perspectiva da cogni¢ao-representada como na perspectiva comunicativa
trata-se sempre na codificagdo de um saber partilhado. (VILELA, 1997, p. 31)

Ainda sobre a defini¢do do que seja o Iéxico, Biderman (2001d) elucida que ele possui
como caracteristica a amplitude de universo, a imprecisdo ¢ a indefini¢do de limites. Por
conseguinte, o seu sistema ¢ composto pela trajetoria experiencial acumulada socialmente
através dos tempos.

Dessa maneira, existe no 1éxico uma relagao de tensao entre o individuo e a sociedade,
de modo que sua possibilidade criativa, produtiva e transformadora interfere na producao,
renovacgao, ressignificagdo, desaparecimento e ressurgimento de novas unidades. Essa tensdo
tem seu cume no carater de manutengdo advindo do préprio contexto de sistema que ele possui,
que entra em conflito com as acdes dos individuos sobre a estrutura lexical (BIDERMAN,

2001d).
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J& em contraposi¢do a esse cardter mais amplo do léxico, concebemos o vocabulario
dentro de uma perspectiva de tempo e espaco delimitada, constituindo um conjunto mais
particularizado, utilizado de modo especifico e individualizado pelas comunidades linguisticas.

Nessa concepgdo, Vilela (1997, p. 31) ressalta que:

[...] o Iéxico € o conjunto de palavras fundamentais, das palavras ideais duma
lingua; o vocabulario € o conjunto dos vocabulos realmente existentes num
determinado lugar e num determinado tempo, tempo e lugar ocupados por uma
comunidade linguistica; o l1éxico € o geral, o social, o essencial; o vocabulario
¢ o particular, o individual e o acessorio.

Nesse sentido, avaliamos que 1éxico e vocabulario sdo elementos que ndo se opdem, mas
coexistem, cada um com suas especificidades, em um universo linguistico. Nessa logica, o 1éxico se
realiza em um conjunto de vocabulos que refletem o legado social e cultural de um povo e que sofre
com a propria movimentagdo dessa heranga sociocultural. Ja o vocabulario € o elemento da lingua
ao manifestar valores que legitimam as comunidades, cumprindo a sua imprescindibilidade
comunicativa (OLIVEIRA, 2001).

Sobre essa nao oposicao entre 1éxico e vocabulario, Picoche (1977) expde que devemos
chamar de 1éxico todas as unidades lexicais que estdo a disposi¢ao dos usuarios da lingua e todas
aquelas do vocabulario utilizado por eles em determinadas circunstancias. Ele ¢, dessa forma, uma
realidade na qual s6 se pode permear pelo conhecimento do vocabulario especifico as situagdes
discursivas. Assim, ele transcende o vocabulario, tornando-se acessivel por meio dele.

Decerto, a ocorréncia de um vocabulario pressupde a existéncia de um léxico de amostra.
Nesse contexto teorico (PICOCHE, 1977), consideramos impossivel quantificar as unidades que
compdem o sistema lexical de uma lingua. Desse modo, sugerimos que se trabalhe na escola com a
ideia de um universo de possibilidades que se firmam, se concretizam e se renovam no uso, de modo
inesgotavel e ilimitado.

A fim de clarificar essas relagdes entre léxico e vocabulario, resumimos no quadro, a seguir,

as suas caracteristicas:

Quadro 2 — Caracteristicas do Iéxico e do vocabulario

UNIVERSO LINGUISTICO
Léxico Vocabulario
Sistema aberto. Conjunto particularizado.
Imprecisdo de limites. Perspectivas de tempo e espago delimitadas.
Tensao entre forcas de manutengao e transformagao. Manifestagao de valores de um contexto linguistico.
Esta a disposi¢do do usudrio da lingua. Utiliza-se das possibilidades do léxico da lingua.

Fonte: elaborado pela autora.
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Em relagdo ao vocabulario, assumimos, em nosso estudo, o conceito bipartite adotado
por Galisson (1979 apud DIAS, 2004), que o classifica em ativo e passivo. Assim, contrapomos

esses dois conceitos na figura seguinte:

Figura 6 — Classificacdo do vocabulario ativo e passivo

@ O

O vocabulario passivo se
revela como as
possibilidades do sujeito em
compreender e interpretar as
unidades lexicais em
determinados contextos de
uso, utilizando-se de
processos metacognitivos
para o seu fazer.

O carater ativo da-se pelo
saber automatizado de um
vocabulario que, ja fazendo
parte do léxico individual do
sujeito, € por ele utilizado
sem necessidade de esforgo
cognitivo para tanto.

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Dias (2004).

Sobre essa classificagdo, Rey-Debove (1984, p. 60) expde que “o vocabulério ativo € o
que se tem o costume de empregar”’, enquanto que o passivo € “o que compreendemos quando
empregado por outras pessoas, mas que nés mesmos nao temos o costume de empregar”. Existe,
assim, uma zona gradual e intermediaria entre parte do 1éxico que o usuario ignora, mas que ¢é
passivel de ser compreendida, por meio de levantamento de hipdteses, e outra parte que,
habitualmente, ele ja utiliza com facilidade.

A partir dessa concepgao, consideramos que as atividades de ampliagdao de vocabulario
devem incidir nesse campo gradativo e intermediario de enriquecimento de vocabulario nas

esferas ativa e passiva. Esse cenario nos leva a concordar que:

O reconhecimento de ser ‘a palavra a janela pela qual se pode vislumbrar o
mundo’ enquadra os estudos de base lexical como uma produtiva estratégia a
ser empregada no processo de ensino-aprendizagem — pela ampliagdo do seu
vocabulario, o discente granjeara a condi¢do de se agregar, em diferentes
graus, de realidades e de experiéncias diversas das de que participara até entao.
Criadas tais condigdes, assumindo-se sem culpa nem timidez que o limite do
mundo do individuo ¢ determinado pela palavra que referenda, a Escola estara


https://graphicdesign.stackexchange.com/questions/73877/how-to-convey-the-concept-of-clear-communication-with-an-icon-or-simple-illust
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/
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cumprindo o seu papel transformador, razdo e justificativa tinicas da sua
existéncia. (SILVA, 2001, p. 121)

Picoche (1977) também se manifesta sobre a existéncia de vocabulos ativos e passivos.
No mesmo sentido dos outros autores, ela percebe os vocabulos ativos como aqueles ja
conhecidos e que sdo utilizados espontaneamente; ja os passivos sdo entendidos de modo mais
ou menos preciso, quando encontrados em alguma leitura ou conversa. Nesse ambito, os
processos de ensino-aprendizagem que envolvem a ampliagdo de vocabulario devem caminhar
para o desenvolvimento de atividades que sejam condizentes com essas duas abordagens.

Outrossim, consideramos que o 1éxico individual (GENOUVRIER; PEYTARD, 1974)
entra em confluéncia com o geral, de modo que, dentro de uma visdo pancronica, ambos

participam de um certo “flutuamento”:

O flutuamento do léxico é uma caracteristica necessaria a todas as linguas,
como lembra Philipe Dresco (1979, p. 13) ja que a precisdo do uso de uma
palavra ¢ sempre apenas uma aproximagao: a realizagdo da palavra admite
variantes fonéticas, semanticas e até graficas. No nivel semantico, a variagao
¢ um fato ligado a regido, ao tempo e até aos usuarios. (CARVALHO, 2001,
p. 65)

Diante disso, destacamos que o ensino direcionado ao 1éxico, focado neste estudo nas
relagdes semanticas de antonimia e sinonimia, deve ser realizado de modo a promover meios
para que se fomente a ampliagdo das possibilidades de compreensdo e interpretacdo do
vocabulério passivo com vistas a ampliagdo do vocabulario ativo dos estudantes.

Além disso, acreditamos, ainda, que a ampliacdo de vocabulério, incentivada no
contexto escolar, deve levar em consideracao a constancia e o carater sucessivo de acdes que
promovam a incorpora¢cdo de novas unidades ao Iéxico individual do aprendiz, bem como
desenvolva a habilidade de reutilizar aquelas ja conhecidas por ele, em contextos de

significados ainda ndo conhecidos:

A incorporacdo paulatina do Léxico se processa através de atos sucessivos de
cogni¢do da Realidade de categorizagdo da experiéncia, através de signos
linguisticos: os lexemas. A percepgdo, a concepcdo e a interpretacdo dessa
realidade sdo registradas e armazenadas na memoria, através de um sistema
classificatorio que ¢ fornecido ao individuo pelo Léxico. (BIDERMAN,
20014, p. 181)
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Sobre essa questdo, ao pensarmos em propostas de atividades para o desenvolvimento
de vocabuléario, ¢ importante levarmos em consideracdo que a memoria do individuo registra
de modo relativo o sistema lexical.

Dessa forma, quando ha a ativacdo de um vocébulo, ocorre o desencadeamento de
processos mnemonicos, que estimulam a formacdo de um determinado campo semantico,
geralmente, caracterizado por um modelo binario de oposi¢do, mesmo que relativa: “bom x
mau”, “bonito x feio”, “lembrar x esquecer” (BIDERMAN, 2001d, p. 181). Nesse fluxo de
campo semantico mnemonico, o individuo realiza atividades associativas. Ele pode, por
exemplo, evocar em sua memoria vocabulos sinénimos, formalmente semelhantes ou de
significagdo contigua.

Segundo Biderman (2001d), a forma como se da o processo de categorizagcdo ¢ a
estruturacdo lexical no individuo ¢ uma area escassamente explorada pela Linguistica. Ainda
de acordo com a autora, empiricamente, pressupde-se que uma categorizagdo estrutural
mnemonica ocorra por meio de conhecimentos prévios enciclopédicos, da taxonomia que a
lingua e a cultura atribuem a realidade, do potencial linguistico humano e do esforgo cognitivo
pessoal.

Por essas pressuposicdes tedricas concernentes aos termos referenciados — léxico e
vocabulério, reconhecemos que, quando o professor tem consciéncia das relagdes, das
peculiaridades e dos limites que envolvem esses dois termos lexicologicos, se possibilita que
ele lance um olhar mais apurado na realizagdo e na elaboracao de suas atividades.

Ainda com o proposito de esclarecimento, a proxima se¢ao foi desenvolvida, a fim de

analisarmos as implicagdes do termo “palavra” na Lexicologia.

2.2.2 A “palavra” e as suas implica¢des terminologicas

A face semantica da palavra constitui o objeto de estudo da Lexicologia (BIDERMAN,
2001d). Entretanto, em relacdo a sua definicdo, conceitualizagao e delimitacao cientifico-universal,
ha um imbréglio linguistico, discutido no VI Congresso Internacional de Linguistica, em que se
cogitou a extin¢do definitiva do termo da nomenclatura linguistica (BIDERMAN, 2001d). Por outro
lado, por tradicionalmente fazer parte do repertorio vocabular dos falantes, o termo “palavra” €
amplamente utilizado, de modo genérico, até mesmo por especialistas (BEZERRA, 2004).

Acerca desse assunto, Biderman (2001d) faz referéncia a palavra como “uma realidade
psiquica para um homem cuja consciéncia esteja medianamente desenvolvida” (SAPIR apud

BIDERMAN, 2001d, p. 100). Esse saber intuitivo associa-se a fatores psicolinguisticos, em que ainda
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no inicio da consciéncia semiotica, por exemplo, a crianga expressa sentengas completas, utilizando-
se de palavras isoladas (BIDERMAN, 2001d).

A palavra €, assim, uma unidade psicolinguistica que se materializa no discurso de modo
individualizado: “os seus contornos formais situam-na entre uma unidade minima gramatical
significativa — o morfema — e uma unidade sintagmatica maior — o sintagma” (BIDERMAN, 2001d,
p. 114 -115). E nesse contexto que a autora considera a palavra como uma unidade 1éxica.

Contudo, ha uma impossibilidade de universalizagao sobre o conceito e a delimitagao do que
seja palavra. Isso porque a percepcao de suas especificidades s6 € possivel dentro da realidade de cada
grupo de linguas, perpassando por andlises fonoldgicas, gramaticais e semanticas (BIDERMAN,
2001d). Nessa condic¢do, para Biderman (2001a), a lingua ¢ um sistema abstrato em que ¢ possivel
distinguir nela dois componentes, sendo eles o léxico e a gramadtica. Assim, as palavras seriam
unidades abstratas 1éxicas que comporiam o sistema linguistico.

Com essa conjuntura, o reconhecimento da palavra em sentido tradicional, que se revela,
principalmente, em marcagdes espaciais, quando estdo grafadas, ou nas marcagdes auditivas,
realizadas por pausas, em maior ou menor intensidade, em um contexto de sentidos, constitui uma
delimitacdo simploria e que pode ocultar implicagdes complexas que nela estdo impregnadas. Nessa
situagdo, Bezerra (2004) considera, em um contexto lexicoldgico, que a unidade do Iéxico € o item
lexical, a unidade do vocabulario ¢ o vocébulo, sendo a palavra um termo genérico, sem rigor
cientifico.

Destarte, a fim de evitar possiveis equivocos e imprecisdes sobre a utilizacdo do termo
palavra, devido a esse carater nao-cientifico (BEZERRA, 2004), consideramos, neste estudo, o
lexema® como termo utilizado para designar a unidade 1éxica abstrata da lingua e o vocébulo sendo a
utilizagdo desse lexema na enunciagdo (BIDERMAN, 2001d).

Em relagdo ao termo lexema, Pottier (1978) o situa dentro dos morfemas lexicais, sendo
caracterizados por pertencer a uma classe fracamente acabada e instdvel. Em contraponto a eles,
encontra-se os morfemas gramaticais, que sao classes fortemente acabadas e socialmente estaveis,

sendo chamados de gramemas.!°

° Os lexemas podem ser distinguidos de duas formas: formas livres (seguindo a nomenclatura de Bloomfield),
sendo eles os substantivos, os adjetivos e os verbos; e formas dependentes, sendo esses os vocabulos-morfemas,
tais como “a preposi¢do, os pronomes pessoais, 0s artigos, as conjungdes etc.” (BIDERMAN, 2001d, p. 170).

19 Dentro desse estatuto tedrico definido por Pottier (1978), tanto gramema quanto lexema pertencem a um
“conjunto-em-funcionamento”, chamado de taxema e podem ter o seu carater descritivo e aplicativo. Nessa
analise, um taxema gramatical “forma um dominio gramatical ou classe taxica, como o das relacdes ou das
formulagdes” (POTTIER, 1978, p. 68). Ja os taxemas lexicais relacionam-se a um dominio de experiéncia ligados
a “cultura ambiente”.
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Pottier (1978) estabelece, ainda, que o termo lexia estd em igualdade ao lexema.
Entretanto, chamaremos de lexias os lexemas percebidos na realidade discursiva, como
direciona Biderman (2001d). Assim, “MENINQO” constituiria um lexema, por ser uma unidade
Iéxica abstrata da lingua. Quando em uso, por exemplo, “menino”/ “meninos”, trariam para si
o carater de lexia. Nessa proposta, o 1éxico é o “acervo dos lexemas de uma lingua” e o
vocabuldrio ¢ o conjunto de lexias registradas em determinada situagdo discursiva
(BIDERMAN, 2001b, p. 169-170).

Nessa mesma direcdo, Barbosa (2001, p. 41) considera lexia como a “unidade lexical
memorizada e disponivel para atualiza¢do”. A autora, em sintonia com a terminologia definida
por Pottier (1978), decompde as lexias de acordo com suas caracteristicas, sinalizando a
existéncia, por exemplo, de lexias simples, grafadas em um Unico segmento, e complexas,
consideradas aquelas que estao em vias de lexicalizacdo. O delineamento de ambas ¢ subjetivo,
tendo em vista o carater produtivo, criativo e mutavel do fazer linguistico. Em todo caso, a
oposicao entre elas se da pelos “graus de soldadura” (BIDERMAN, 2001b, p. 170 - 172) entre
as partes constitutivas que as compdem.

Algumas unidades lexicais se cristalizaram de tal modo que ja extrapolaram o carater
de uso como lexias complexas e se categorizaram como lexemas, unidades abstratas da lingua.
Assim € o caso de “ANTES DE ONTEM, TERCA-FEIRA, DE SORTE QUE, BOM DIA” etc.
Entretanto, graficamente, elas sdo percebidas como lexias complexas, pois, pela inconsisténcia
do codigo escrito, ainda sdao grafadas em mais de um segmento (BIDERMAN, 2001b, p. 170 -
172).

Nessa perspectiva, a lexia complexa pode ainda alcancar, segundo Pottier (1978, p. 270),
um nivel de enunciado ou texto, formando o que ¢ chamado de lexia textual, em que ha a
lexicalizagdo de enunciados inteiros, como por exemplo: “hino nacional, prece, tirada, charada,
provérbio” (POTTIER, 1978, p. 270).

Dada a diversidade do tema, necessario se faz explicarmos que, para além dessas lexias
complexas, ha as expressdes idiomaticas. Elas sdo “combinatérias de lexemas que o uso
consagrou em uma determinada sequéncia e cujo significado nao ¢ a somatoria das suas partes”
(BIDERMAN, 2001d, p. 173). Elas s@o um sintagma léxico que ndo se pode decompor, com
marcas de significagdo metaférica, como por exemplo: “tirar o pai da forca”, “jogar verde para

colher maduro”, “com quantos paus se faz uma canoa” etc. (BIDERMAN, 2001d, p. 173).
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Barbosa (2001, p. 42) aborda, ainda, sobre as lexias compostas'!. Essas resultam de um
processo de integracao semantica. Segundo Pottier (1978), ela se manifesta formalmente, por
exemplo, em “saca-rolha”, “verde-garrafa”: “A relagdo pode ser muito estreita entre um lexema
€ um gramema, a fim de formar um lexema secundario: garfete (que ndo mais se opde a garfo),
remanejar (= manejar), rematar / matar” (POTTIER, 1978, p. 269).

A fim de melhor visualizar as questdes basicas concernentes ao termo palavra e os

desdobramentos teoricos relacionados a ela, a figura seguinte resume o construto teorico

delineado nesta se¢do:

Figura 7 — Resumo de algumas concepgdes terminologicas na Lexicologia

— Unidade do vocabulario: vocabulo

nidade do léxico: item lexical -
il Xico- ftem fexica <+ (lexema na enunciagao)

que compde o sistema
linguistico.

Palavra: termo nao cientifico Unidade abstrata 1éxica
—
Lexema: termo cientifico

Lexias simples: MOLEQUES

Lexias compostas/complexas: Pé de moleque (doce)

Lexias textuais: “Deus ajuda quem cedo madruga” (provérbio)
Expressées idiomaticas: “Dar com os burros n’agua”

Lexias: unidade 1éxica
memorizada/ em uso. —>
E a manifestacdo do lexema.

Fonte: elaborado pela autora.

Nesse cendrio, a compreensdo da multiplicidade de como as lexias se fazem no discurso
¢ relevante para o professor que se propde a trabalhar com o ensino de vocabulério. Desse
modo, a ampliacdo de consideragdes sobre os aspectos semanticos dos lexemas'? e das lexias
permite que os exercicios sobre antonimia e sinonimia sejam analisados em uma realidade
enunciativa de wuso discursivo, que ocorre em contextos pancronicos mutdveis e

linguisticamente variados.

1 Compreendemos que existe uma semelhanga nas caracteristicas das lexias complexas e compostas, o que
dificulta delimitar as suas especificidades no contexto semantico. Para o aprofundamento dessa questdo, é valida
a leitura do artigo “O tratamento das lexias compostas e complexas”, do Prof. Dr. Evandro da Silva Martins (UFU)
— disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/gelne/article/download/9091/6445 (Acesso em set. 2017).

12 Em relagdio a analise seméntica dos lexemas, a sua composi¢io ocorre por meio de tracos considerados
distintivos a um conjunto, aos quais sdo chamados de sema, segundo Pottier (1978). Esses semas podem descrever
a natureza da unidade lexical, sendo descritivos, ou, ainda, referir-se a sua fun¢do ou a sua destinacdo, sendo
aplicativos (POTTIER, 1978). O conjunto de semas que caracterizam um morfema ¢ denominado de semema, de
modo que “a substancia do morfema ¢ seu semema” (POTTIER, 1978, p. 69). Por exemplo: “latir tem por semema:
{manifestagdo sonora bucal do cdo}, implicando {ndo para o gato, ndo para a galinha} nesse conjunto” (POTTIER,
1978, p. 62).
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Dadas essas consideragdes sobre a Lexicologia, na préoxima se¢do, tratamos da

Lexicografia e suas relacdes didatico-pedagogicas.

2.3 Lexicografia

O desenvolvimento de atividades que tenham como base o ensino do léxico com o
proposito de ampliagdo de vocabuldrio, por meio de propostas praticas para professores da
educagdo bdsica, torna oportuno o nosso caminhar no campo da Lexicografia. Diante dessa
conjuntura, analisamos o terreno lexicografico enquanto estatuto de ciéncia, bem como sua

aplicabilidade no fazer didatico-pedagogico.

2.3.1 Lexicografia e Dicionarios

Nas proximas subsecdes, versamos sobre alguns aspectos histéricos que circundam o
fazer lexicografico e tratamos das nogdes conceituais concernentes a Lexicografia. Na
sequéncia, apresentamos as caracteristicas do dicionario de lingua monolingue e o seu fator
variacional. Com essas abordagens, apresentamos as especificidades da Lexicografia
Pedagogica, com o olhar voltado para os dicionérios escolares.

Entendemos que esse painel explanatorio sobre os dicionarios, principalmente aqueles
utilizados nas escolas, pode auxiliar os professores na compreensdo de suas particularidades,
favorecendo um uso mais proveitoso desse material no desenvolvimento de atividades de

vocabulario.

2.3.2 Pistas historicas sobre o fazer lexicografico

Segundo Hwang (2010, p. 33), a Lexicografia ¢ uma das ciéncias do léxico e, em seu
campo cientifico, pode ser definida como a “ciéncia que tem como objeto de estudo os
problemas tedricos e praticos relativos a elaboragdo e produ¢ao de dicionarios”. Nesse ambito,
vale destacar que a pratica lexicografica ¢ antiga, tendo em vista a tradicional necessidade na
vida cotidiana e intelectual das comunidades de elaborar uma listagem do repertorio lexical.

Nessa mesma interface, Biderman (2001a, p. 17 - 18) percebe a Lexicografia como a
“ciéncia do dicionario”, sendo uma atividade firmada tradicionalmente na sociedade. Segundo
a autora, a descri¢do do léxico, com o registro e a defini¢cao de unidades lexicais j& sedimentadas

culturalmente pela sociedade, por meio de elementos normativos e informativos dos signos
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linguisticos, tornou-se, com o passar do tempo, uma pratica da Lexicografia. Assim, seu
principal objeto de analise centra-se na significacao das unidades lexicais.

Sobre os aspectos historicos da pratica lexicografica, Béjoint (1994 apud HWANG,
2010) menciona sobre uma remota possibilidade da existéncia de obras orais, objetos de
recitacdo, em sociedades agrafas, que se assemelham as caracteristicas gerais dos dicionarios,
assim como os conhecemos. J4 a origem do dicionario escrito pode ser datada do terceiro
milénio a.C., em que listas sumérias concretizariam os ancestrais dos dicionarios (BEJOINT,

2000). Sobre essa questdo, Hwang (2010, p. 34 - 35) analisa:

Segundo um estudo histérico realizado por G. Matoré (1968), ha registros de
listas lexicais em culturas muito mais antigas do que a civilizagdo greco-latina.
Ele cita, em seu livro, descobertas arqueoldgicas feitas no Egito e em algumas
regides do Oriente Médio que datam de milhares de anos. Dentre elas,
encontram-se muitas inscrigdes bilingues e trilingues. No Egito, ha registros
de listas de palavras que datam de 1750 a. C. Na Mesopotimia, foram
encontradas listas lexicais trilingues que datam do século VII a. C. e tabelas
lexicograficas que datam 4.500 anos.

Em relagdo ao dicionario tal qual conhecemos na tradicao ocidental, Biderman (2003)
relata que ele tem seus primordios no século XVI, com a inven¢do da imprensa e sua
popularizagdo na Europa. Entretanto, a sedimentagdo do fazer lexicografico, fundamentada em
uma teoria lexical, a partir de critérios cientificos, ¢ uma realizagdo recente, com concretizagao
em meados do século XX.

Em suma, todas essas pistas historicas sobre a Lexicografia nos interessam no sentido
de compreendermos que a sua pratica faz parte de uma producdo textual intrinseca as
comunidades linguisticas. Assim, a analise de seu estatuto teérico ¢ fundamental para que o
dicionario seja percebido em toda sua riqueza e produtividade.

Por esse ambito, analisamos que o seu tratamento em sala de aula requer um olhar
critico, reflexivo e impulsionador de novos paradigmas. De modo pratico, por exemplo, o
professor pode incluir esse material em diversas atividades de pesquisa, de ampliacdo de

vocabulario e de produgdes textuais.

2.3.3 Abordagem conceitual sobre a Lexicografia

Borba (2003) concebe a Lexicografia como a técnica de montagem de diciondarios, com
o estabelecimento de critérios para sua composicdo, ou como teoria, buscando o

estabelecimento de um conjunto de principios para a descri¢do do 1éxico, em uma proposta de
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metalinguagem'®. Nesse panorama, partilhamos da concepgdo de que a Lexicografia ¢ uma
ciéncia fundada em uma teoria e que, a partir de pressupostos metodologicos diversificados,
tem o diciondrio como seu produto.

Essa nossa postura encontra respaldo também nas analises de Zavaglia (2009, p. 9):

[...] Lexicografia ¢ mais do que uma técnica e uma arte. E uma ciéncia; e
enquanto ciéncia esta sujeita a teoria e a etapas metodologicas. Nesse sentido,
o lexicografo carece de conhecimentos tedricos em relagdo ao seu objeto de
estudo, tais como o saber (i) descrever com coeréncia e de forma sistematica
as relagdes sintaticas existentes entre as unidades 1éxicas, (ii) identificar e
descrever relacdes semanticas entre elas e ainda (iii) fazer a descrigdo
contextual e situacional entre os itens lexicais, ou seja, suas relagoes
pragmaticas. Além disso, suas etapas de trabalho devem estar bem delimitadas
no processo de feitura de um dicionario, embasadas em critérios cientificos
desde a identificagdo da unidade lexical a ser tratada e a forma de sua escolha
até a determinagdo da macro e da microestrutura da sua obra.

Ainda nesses termos, concebemos o dicionario como suporte para o género que
“constitui 0 acervo e o registro das significagdes que nossa memoria nao ¢ capaz de memorizar”
(REY-DEBOVE, 1994, p. 17 apud BIDERMAN, 2003, p. 54), mas cujo conteudo estd
sedimentado e legitimado culturalmente na comunidade linguistica dos usuérios da lingua, a
partir do momento que a sociedade imprime nele seus usos sociais. Ele ¢, portanto, um produto
linguistico, social e verbal, que constitui um patrimonio cultural de uma coletividade
(BIDERMAN, 2003).

A partir dessa conjuntura, em consonancia com Rey-Debove (1970; 1984), o dicionario
¢ uma produg¢do, um texto original. Desse modo, ele expressa uma mensagem, um pensamento
metalinguistico da propria sociedade, constituindo-se um objeto sociocultural.

Nesse contexto, ¢ que reafirmamos o seu carater de abarcar um género textual, que
“representa a memoria coletiva da sociedade e ¢ uma de suas mais importantes institui¢des
simbolicas” (LARA, 1992, p. 20 apud BIDERMAN, 2003, p. 53). Com isso, ele apresenta
caracteristicas especificas que o fazem ser destinado a consulta, distanciando-se, obviamente,
de uma leitura sequenciada.

Para tanto, em acdes direcionadas ao ensino da lingua materna, convém analisar as
propriedades do saber lexicografico em relacio ao dicionario de lingua monolingue. E nesse

sentido que conduzimos a proxima subse¢ao.

13 Essa tiltima abordagem ¢é também denominada de metalexicografia.
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2.3.4 Dicionario de lingua monolingue

Cada tipo de obra lexicografica apresenta suas peculiaridades, o que ird interferir tanto
na elaboragdo quanto no desenvolvimento de atividades voltadas as questdes semantico-lexicais
para ampliacdo de vocabuldrio dos aprendizes. Sob esse prisma, dentre uma lista de
classificagdes, esta pesquisa direciona seu olhar para o dicionario de lingua monolingue.

Esse tipo de dicionario pode ser classificado como dicionario-padrao, com uma
macroestrutura de 50.000 a 70.000 verbetes, aproximadamente, ¢ como dicionario geral da
lingua. Além disso, Biderman (2001c) considera também como dicionarios de lingua
monolingue aqueles conhecidos como dicionario escolar, com uma nomenclatura que possui
uma média de 25.000 verbetes, e o infantil, com uma quantidade aproximada de 5.000 a 10.000
entradas lexicais.

Em relagdo ao dicionario geral da lingua, ele é o que mais se aproxima do ideal de
registro e descri¢do do léxico de um sistema linguistico. Conforme classificagdo de Rey-

Debove (1984, p. 64):

o dicionario de lingua ¢ um dicionario geral que nos fala do conjunto das
palavras duma lingua e que da a definicdo delas. Sua nomenclatura apresenta,
pois, todas as classes de palavra, geralmente com excegdo dos nomes proprios,
e indica-se a classe de palavra de cada entrada.

Desse modo, ele ¢, segundo Rey-Debove (1984, p. 67), um texto de “descodificagdo”,
em que se conhece o significante do lexema e procura-se o seu significado. Em principio, o seu
objetivo € descrever o 1éxico total, aproximando-se em maior ou menor medida (dependendo
do volume de unidades lexicais) da competéncia léxica ideal.

Todavia, ressaltamos a impossibilidade em se conseguir atingir toda essa amplitude do
léxico total, devido ao seu carater aberto. Em virtude desse conjunto ser indeterminado, ele
requer que sejam estabelecidos critérios para a sua descri¢dao, tais como, por exemplo, a
gradacdo de evidéncia e importancia, mensurada pela frequéncia das unidades lexicais e sua
notoriedade em relagdo ao contexto sociocultural do Iéxico comum (REY-DEBOVE, 1984).

Além disso, a apresentagdo e a estruturacdo de suas unidades sdo delineadas quanto aos
seus componentes grafico-fonico, sintidtico e semantico. Esses trés blocos desenham a
referéncia da escrita e da pronuncia, a categoria lexematica, com seu género e namero, além de
sua defini¢do e analise de significado (REY-DEBOVE, 1984).

Ainda sobre a estrutura basica desse dicionario:
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[...] ¢ um texto duplamente estruturado que apresenta: a) uma seqiiéncia
vertical de itens, ditos "entradas", geralmente dispostos em ordem alfabética,
seqiiéncia essa chamada "nomenclatura"; b) um programa de informacgdo
sobre essas entradas, que forma com elas os verbetes. As entradas sdo sempre
signos lingiiisticos, e a informagdo dada deve aplicar-se, ainda que em
pequena parte, ao signo, como o faria, por exemplo, a lista telefonica.
Considera-se que a defini¢do ¢ uma informagao sobre o signo (seu significado)
e sobre a coisa designada pelo signo (o que essa coisa ¢). (REY-DEBOVE,
1984, p. 63)

Além dessa estrutura basica apresentada, a presenga de exemplos se faz primordial. Isso
porque assume a fun¢do de: evidenciar a unidade lexical em uso; expor provas que confirmem
o que foi enunciado; revelar informagdes sintéticas restritivas seletivas; e clarificar o sentido
que pode nao ter sido bem compreendido na defini¢do, mostrando a unidade léxica em fungdes
diversas, desde a mais usual até a mais rara (REY-DEBOVE, 1984).

Vale salientar que a organizacdo do diciondrio compreende uma microestrutura,
composta pelo verbete!*, e uma macroestrutura, que compde a lista geral das entradas lexicais.
Sobre o verbete, Biderman (2001b, p. 18) considera que ele “deve ser completado com
informacdes sobre registros sociolinguisticos do uso da palavra e remissdes a outras unidades
do 1éxico associadas a este lema por meio de redes semantico-lexicais”. Ademais, ele ¢ a
unidade minima na organizagao do dicionario, constituido, de modo global, por uma palavra-
entrada'® ou lema, acompanhada por um conjunto de dados sobre ela.

Referente a essa questdo, Murakawa (2001) apresenta alguns elementos que, de certa
forma, atendendo aos objetivos do dicionario, aparecem nos verbetes de obras lexicograficas

classicas e até mesmo nas mais modernas:

1) palavra-entrada ou lema com um aspecto grafico definido a critério do
autor/editor; 2) defini¢cdo do lema e das diversas acepcdes que possa ter. Essas
acepcdes devem ser indicadas com um sinal grafico especifico (a numeracao,
por exemplo); 3) etimologia; 4) pronuncia; 5) ortografia; 6) sindénimos,
antonimos e outras relacdes semanticas; 7) marcas linguisticas (diacronicas,
diatopicas, diafasicas, diastraticas, diatécnicas, de transicdo semantica
“figurado”); 8) exemplos; 9) informacdo gramatical; 10) fraseologia; 11)
outras informagdes que se julguem necessarias. (MURAKAWA 2001, p. 241)

Destarte, compreendemos que, no verbete, a defini¢do ¢ a marca cultural que cada

comunidade linguistica firma em sua lingua, sendo elemento essencial na microestrutura do

14 Biderman (2001a) também considera o verbete como um artigo lexicografico.
15 De acordo com os pressupostos lexicoldgicos abordados, neste estudo, denominamos essas palavras-entrada
ou lema de entrada lexical (BIDERMAN, 2001a).
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diciondrio. Assim, também pela defini¢do lexicografica, o diciondrio torna-se um objeto da
lingua e o suporte de um género que revela as realiza¢des linguisticas na sua transitividade
pancronica, marcando transformacodes de diversas ordens na sociedade (MURAKAWA, 2001).

Segundo Rey-Debove (1984, p. 66):

A defini¢do ¢ uma perifrase que pretende ser sindonima da palavra a ser
definida (...) e que se acha colocada numa predicagdo do tipo: "um X é um Y
que..., etc" , isto €, numa identidade entre duas classes de objetos (e ndo de
signos). E so6 falando das coisas que a defini¢do pode dar-nos o sinénimo do
signo. Os lingiiistas, todavia, recusam esse método ndo lingiiistico que
constitui o verdadeiro interesse do dicionario, embora usando naturalmente
defini¢Ges assim obtidas, em seus trabalhos tedricos. A fun¢do gramatical da
defini¢do ¢, por causa da sinonimia, obrigatoriamente a mesma que a da
palavra considerada. N2o ¢ nunca uma frase.

Nesse ambito, o dicionério, como uma organizagao sistematica do 1éxico na tentativa de
descrevé-lo, em relacao ao seu conteudo, leva em consideracao o fato de as entradas lexicais
poderem direcionar-se tanto a elementos linguisticos quanto extralinguisticos. Contudo, ocorre
que a Lexicografia enfrenta, assim, paradoxos na tentativa de identifica¢do e determinagao das
suas unidades léxicas e dos sintagmas que estdo em processo de lexicalizagao.

Ja sobre os aspectos macroestruturais dos dicionarios de lingua monolingue, Biderman
(2001c¢) considera que o inicio da complexidade desse assunto decorre da fragil fundamentagao
de critérios lexicologicos sobre as unidades 1éxicas que compdem a lista geral das entradas
lexicais. Nesses termos, os lexemas, quando manifestados no discurso, geram problematicas no
estabelecimento de limites entre as lexias (principalmente em relagdo as lexias compostas e
complexas) e o nivel de soldadura'® de suas unidades Iéxicas.

Sobre esse assunto, reconhecemos que o diciondrio traz registros dos habitos graficos
de uma lingua e, como recurso legitimado pela cultura linguistica social, ele deve imbuir-se de
uma tradicdo lexicografica confidvel. No entanto, segundo Biderman (2001d), a tradigdo
lexicografica brasileira tem se mostrado em desacordo com as transformagdes da lingua. Desse
modo, a autora analisa que o arbitrio dos lexicografos gera, muitas vezes, incongruéncias em

relagdo ao conteudo e a forma com que as unidades 1éxicas sdo apresentadas.

16 Esse nivel de soldadura vai além dos aspectos graficos, relacionando-se com contextos seméintico-pragmaticos.
Por exemplo: a perda do hifen em “pé de moleque” (tipo de doce), segundo o Novo Acordo Ortografico, ndo retira
o alto nivel de soldadura das partes que o compdem, devido a for¢a que essa unidade Iéxica possui na comunidade
linguistica que a utiliza no seu discurso. Nesse sentido, ndo seria aceito, por exemplo, acrescentar “pé sujo de
moleque”, pois perderia o sentido definido socialmente.
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Essa ¢ uma das questdes que torna o fazer dicionaristico complexo, pois a mutabilidade
da lingua exige um olhar que acompanhe as mudancas de paradigmas culturais que
movimentam o fazer discursivo e, por conseguinte, as unidades lexicais das enunciagoes.
Segundo Rey-Debove (1984), o 1éxico na lingua muda de forma mais rapida. Ocorre, assim,
que seus usudrios podem dominar a sua gramatica, mas nao o seu léxico total. Nesse sentido, ¢
preciso levar em consideragao esse fator quando da utiliza¢ao do dicionario em sala de aula.

Ainda, segundo Rey-Debove (1970), o falante de uma comunidade linguistica possui
um conhecimento amplo do sistema gramatical de sua lingua, que, apesar da complexidade de
suas regras, elas apresentam-se em numero limitado e sdo perfeitamente administraveis. Tal
fato ndo ocorre em relacdo ao Iéxico: um individuo € incapaz de dominar em sua totalidade o
l1éxico de uma lingua, devido ao niimero incalculavel de itens. Assim, o conhecimento sistémico
gramatical ¢ internalizado desde muito cedo pelos sujeitos, diferente do 1éxico, que ¢
enriquecido ao longo da vida, seja naturalmente ou por meios metalinguisticos.

De certo, os usudrios da lingua utilizam apenas uma pequena fracdo de toda a
possibilidade lexical. Todavia, essa situagdo nao impede que a comunicagdo ocorra em sua
plenitude, mas gera alguns fatos que merecem ser observados. Um desses fatos refere-se a
estratificacdo social pela utilizagdo de determinado vocabulario.

Assim, o grupo de unidades lexicais conhecidas pelo individuo forma um conjunto mais
hegemonico e presente no discurso oral. Nesses termos, a maioria dos usudrios possui um
vocabulario reduzido e a vida em sociedade acaba estratificando aqueles que possuem um
conhecimento de vocabulario semelhante (REY-DEBOVE, 1970).

Além disso, existem algumas especificidades nas formas de manifestacdo desse
vocabuldrio que sdo especificas para cada grupo. Essas questdes ndo devem passar
despercebidas pelo professor no trato com o trabalho com o léxico da lingua materna, a partir
do uso dos dicionarios. Com efeito, abordamos brevemente, a seguir, sobre a abrangéncia de

algumas dessas variedades da lingua no dicionario de lingua monolingue.

2.3.5 O fator variacional linguistico no dicionario de lingua monolingue

O Iéxico ¢, segundo Zavaglia (2001, p. 210) “um sistema linguistico que caracteriza,
nomeia e reflete, cultural e socialmente, as percepcdes e os sentimentos dos falantes de uma
determinada lingua”. Segundo a autora, pressupde-se que esse sistema ¢ formado por outros

microssistemas que podem ser fragmentados em outros, constituindo em uma espécie de



39

“acervo léxico-cultural” de uma sociedade. Dessa forma, se o diciondrio de lingua monolingue
tem como uma de suas funcoes a descricao do Iéxico, ha de se considerar também as variedades
da lingua!” que o cerca.

Ha estudos na area de Lexicografia (ISQUERDO, 2001), por exemplo, que apontam
para o desafio do lexicégrafo em definir o percentual de regionalismo que ird conter na
nomenclatura do dicionario de lingua monolingue. Esse tipo de inclusdo nos dicionarios revela
questdes relativas aos critérios de selecao e classificagao dos regionalismos, bem como o tipo
de fonte utilizada para identificacdo desses fatos linguisticos.

Essa atual abordagem para a Lexicografia influencia, de forma positiva, o trabalho em
sala de aula sobre a amplitude lexical e suas implicagdes para o ensino da lingua materna, tendo

em vista que toma o léxico no seu carater situado entre as esferas linguistica e extralinguistica:

O léxico pode ser considerado como o tesouro vocabular de uma determinada
lingua. Ele inclui a nomenclatura de todos os conceitos linguisticos e nao-
linguisticos e de todos os referentes do mundo fisico e do universo cultural,
criado por todas as culturas humanas atuais ¢ do passado. Por isso o 1éxico ¢
o menos linguistico de todos os dominios da linguagem. Na verdade, ¢ uma
parte do idioma que se situa entre o linguistico e o extralinguistico.
(BIDERMAN, 1981, p. 138 apud BIDERMAN, 2001c, p. 132)

Assim, nas relagdes textuais, por exemplo, € mister que professores e estudantes tenham
acesso a esta compreensao do acervo lexical de modo que contemple as diversas possibilidades
1éxico-significativas.

Sobre esse tema, Biderman (2001c¢) considera que, além de um produto cultural, os
dicionarios também sdo um produto comercial € que o marco moderno da Lexicografia esta no
fato de o diciondrio registrar a norma linguistica e lexical presente na pratica linguistica da
sociedade a qual ele se destina. Nesse ambito, ndo cabe mais o privilégio de se considerar
apenas os modelos literarios para a producdo do dicionario de lingua monolingue. Dessa
maneira, hd espago para levarmos em consideragdao a abordagem de entradas lexicais que
estejam relacionadas a uma pratica linguistica pautada também nas variagdes linguisticas e suas
vertentes.

A partir dessa consideragdo, ¢ importante que a Lexicografia se distancie de visdes
tradicionais em relagdo aos movimentos das comunidades linguisticas, assumindo uma postura

critica, reflexiva e conectada com a lingua em uso. Com essa realidade, ¢ imprescindivel que,

17 Nesse caso, quando nos referimos as variedades, consideramos as diversas formas de manifestaco da lingua
em uso, relacionadas as diversidades sociais, historicas, regionais e culturais, por exemplo.
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nas relacdes de ensino do Iéxico, que contemplem o uso do diciondrio, os envolvidos tenham

consciéncia desse contexto de heterogeneidade da lingua.

2.4 Lexicografia Pedagogica

Cada dicionario pode apresentar suas caracteristicas proprias em relacao a formatagao
dos dados e ao seu contetido. Desse modo, pelo rol de informagdes que podem ser apresentadas
em um verbete, bem como pela selecdo de seu conjunto de entradas lexicais, o dicionério ¢ um
recurso que abre um leque de possibilidades de andlises sobre o 1éxico de uma lingua.

Assim, ele ¢ uma “fonte de estudos linguisticos” (DUBOIS, 1971, p. 110 apud
MURAKAWA, 2001, p. 241) a ser explorada por professores e estudantes, de modo a beneficiar
a pratica docente e o aprendizado. Nesse contexto escolar, convém perceber as contribuigdes
da Lexicografia Pedagbgica para o ensino.

Quanto ao carater didatico, Krieger (2011) expoe que todo e qualquer dicionario acaba
por té-lo, tendo em vista que auxilia na busca de informagdes sobre o 1éxico € o seu conjunto
cultural-linguistico em que estd absorto. Por um outro prisma, caminham aqueles que
consideram como fung¢do do diciondrio trazer uma informag¢ao sobre unidades lexicais, sem o
adjetivo didatico, que o caracterizaria na ordem do ensinar (WELKER, 2008).

Sobre esses aspectos, percebemos que o carater pedagogico ¢ um fator intrinseco as
obras lexicograficas: “Nesse sentido, os dicionarios escolares sdo tdo antigos quanto a
Lexicografia; o propdsito pedagdgico foi o original, e propositos mais amplos se desenvolveram
a partir deles.” (LANDAU, 1984, p. 13 apud ALVES, 2011, p. 105). Entretanto, tal carater ndo
anula a necessidade de os dicionarios serem produzidos para publicos-alvo especificos.

Consideramos, portanto, que esse diferencial marca a Lexicografia Pedagogica, de
modo a conduzir, tanto em aspectos formais quanto de contetudo, a producdo dos dicionarios
escolares. Por esse viés, essas obras devem ter em sua composi¢ao uma “sele¢ao reduzida, mas
acertada, do 1éxico que se descreve, tendo em conta as necessidades do usudrio, e ndo simples
reducio de um dicionario geral mais extenso [...]” (HAENSCH, OMENACA, 2004, p. 162 apud
ALVES, 2011, p. 108).

Nessa situacdo, concebemos que, de modo pragmatico, os dicionarios trazem em sua
esséncia um carater didatico, tendo em vista que o sujeito que dele faz uso busca uma
aprendizagem. Entretanto, a Lexicografia Pedagogica ird cuidar de forma mais especifica de
dicionarios produzidos diretamente para o auxilio dos estudantes no aprendizado de linguas,

seja materna ou nao.
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Assim, a Lexicografia Pedagogica ¢ definida por Dolezar e Macreary (1999 apud
WELKER, 2008, p.12) como “o estudo e a produgao de dicionarios com o objetivo especifico
de ajudar o aprendiz tanto de lingua estrangeira quanto de lingua materna e abrange também o
uso de diciondrios por parte de professores e alunos em ambientes formais”. Dessa maneira, o
seu diferencial de abordagem consiste no fato de ela focalizar determinados aspectos que a torna
peculiar para o contexto escolar.

Sobre a tradigdo lexicografica pedagogica para o ensino de lingua materna, ha estudos
que apontam que s apods o século XX foram confeccionadas obras pensadas especialmente
para os estudantes (ALVES, 2011). Em tais obras, a dimensao e a escolha da macroestrutura
somaram-se como fatores essenciais para a constituicdo dos dicionérios escolares. Com essa
realidade, Krieger (2011) explicita que a Lexicografia Pedagogica ¢ uma area de estudos
relativamente nova, sendo sua origem justificada, em um primeiro momento, pela falta de
utilizagdo do dicionario como lugar de li¢des para lingua.

Em relacdo a essa utilizacdo do diciondrio nas atividades escolares, ocorre que toda a
possibilidade de uso que ele pode ter fica restrita a alguns momentos pontuais de consulta para
verificacao de significados ou de ortografia (KRIEGER, 2011). Com isso, perde-se muito do
seu carater produtivo'® no processo de ensino-aprendizado da lingua materna.

Acreditamos que esse uso produtivo do dicionario, de modo geral, pode colaborar para
o desenvolvimento de competéncias discursivas, no sentido de que esse instrumento permite a
ampliacdo de conhecimento, por meio do enriquecimento de vocabuldrio e das possibilidades

significativas e de usos das unidades lexicais:

Em virtude do conjunto de informagdes que oferece, o dicionario é um lugar
privilegiado de licdes sobre a lingua (KRIEGER, 2003). E, como tal, pode
funcionar como um efetivo instrumento didatico, auxiliando no
desenvolvimento de muitas competéncias bésicas inerentes a todo
aprendizado. (KRIEGER, 2001, p. 298)"

Todavia, ha fatores que interferem no aproveitamento didatico do dicionario. Dentre

eles, estd o fato de as obras lexicograficas serem de conhecimento relativo para os professores:

18 Atividades relacionadas a andlise e produgdo de defini¢des lexicograficas, a partir do vocabuldrio de
determinado texto, podem ser um exemplo de uso produtivo do diciondario escolar.

19 Em um projeto escolar maior, o professor de lingua materna pode trabalhar com as caracteristicas de um verbete
e orientar que os estudantes registrem as unidades lexicais novas, aprendidas nas diversas disciplinas, que tenham
chamado sua atengdo por algum motivo. A partir desses registros, eles podem produzir os respectivos verbetes, de
tal modo que componham, no intervalo de um bimestre, por exemplo, um portfélio da turma com o acervo desses
artigos lexicograficos que foram produzidos.
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Inimeras sdo as razoes para o ndo aproveitamento do potencial didatico do
dicionario monolingue a iniciar pelo fato, aparentemente contraditorio, de que
se trata de um tipo de obra bastante desconhecida dos professores. Esta ¢ uma
realidade, a despeito de sua presenga em toda biblioteca seja particular, seja
publica. Entretanto, o desconhecimento a que fazemos menc¢ao relaciona-se a
organizagdo estrutural, as tipologias, entre outros componentes que
caracterizam e qualificam as obras dicionaristicas. (KRIEGER, 2001, p. 298 -
299)

Certamente, os docentes conhecem a presenca fisica e macroestrutural dos dicionarios:
a formatacao de uma listagem geral de verbetes, dispostos em ordem alfabética, por exemplo.
Em contrapartida, no que diz respeito a complexidade do seu plano microestrutural (tipologia,
critérios de definicdo lexicografica, consideracdes sobre as lexias complexas e os niveis de
soldadura de unidades léxicas — enfoques semanticos, marcas ideoldgicas, por exemplo), este
ainda se encontra obscuro para os professores (BIDERMAN, 2001b).

Nessas circunstancias, com a ideia de que os diciondrios t€ém seu carater didatico,
acreditamos que, para que os professores ampliem o conhecimento sobre a lexicografia teorica,
deve-se promover estudos direcionados a um “panorama sistematico e critico” da Lexicografia
no Brasil. Além disso, deve-se ampliar também a conceituacao sobre a qualidade dos
dicionarios; bem como se extinguir a visdo equivocada de que “os dicionarios sdo iguais, sao
obras neutras que se diferenciam apenas pela quantidade de entradas” (KRIEGER, 2001,
p-299):

Nesse sentido, € interessante também observar que os livros didaticos s6 muito
raramente propdem exercicios que motivam o uso do dicionario. A esse
conjunto de lacunas soma-se a falta de clareza na conceituacdo de dicionario
escolar, muito embora este costume aparecer como uma categoria como
apropriadamente observa Damim (2005). (KRIEGER, 2001, p. 299)

Em relagdo a qualidade dos dicionarios presentes na escola, Krieger (2001) analisa ainda
que, quando se pensa em uma Lexicografia para sala de aula, hd uma concepgdo geral de que
os minidicionarios sdo obras proprias para a escola. A autora salienta que se leva em
consideragdo o seu volume e tamanho fisico, de modo que se sobressai o carater portatil e
fisicamente pratico dessas publicagdes para manuseio.

Entretanto, esses minidicionarios podem tantas vezes nao se pautarem em ‘“critérios
organizacionais definidos e coerentes” (KRIEGER, 2001, p. 300), que possam direcionar essas

obras para as relagdes de ensino-aprendizagem entre professores e estudantes. Dessa forma:
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A associagdo entre tamanho reduzido e funcionalidade escolar estd tao
arraigada em nosso meio que, dificilmente, o professor consegue olhar de
modo distinto para esse tipo de obra. Em larga medida, é a falta de
conhecimento lexicografico que leva os professores a ndo se sentirem
devidamente instrumentados para um trabalho didatico mais sistematico com
dicionarios. (KRIEGER, 2001, p. 300)

Nessa perspectiva, os critérios de selecao dos dicionarios escolares sdo semelhantes aos de
escolha do LD. Esses dois instrumentos, ambos legitimados pela escola, constituem ferramentas
estratégicas nas relagdes de ensino-aprendizagem. Desse modo, perceber as implicacdes de contetdo,
a adequacao ao nivel de ensino do alunado e a analise das informagdes contidas sao critérios basicos
para se estabelecer a escolha tanto de dicionarios quanto dos LD’s (KRIEGER, 2001).

Associado a escolha acertada do dicionario escolar, o didlogo com ele em sala de aula podera
colaborar para a aprendizagem global do estudante, permitindo que ele desenvolva uma autonomia?’
em relagdo ao desenvolvimento do seu conhecimento. Todavia, isso s6 serd possivel se tanto
professores quanto estudantes conhecerem as caracteristicas macro e microestruturais dessa obra?!.

Dessa proposi¢ao, Krieger (2001, p. 302) compartilha:

E igualmente importante preparar o aprendiz para o manejo lexicografico, pois a
informac3o considerada suficiente tende a limitar-se a observagdo da ordem
alfabética. Em contrapartida, também € necessario que a obra contenha um bom
guia do usuario para orientar corretamente, otimizando a pesquisa do usuario. Em
sintese, um olhar docente mais aprofundado para os componentes constitutivos da
obra, salientando-se a organiza¢do macro e microestruturais que articulam um
dicionario de lingua, ¢ decisivo para estabelecer um aproveitamento mais produtivo
desse material, de grande potencial instrucional.

Para que esse trabalho com o dicionério em sala de aula seja positivo, sdo necessarios que
alguns elementos fagam parte do olhar docente na escolha e no desenvolvimento de atividades com o
dicionario. Dentre eles, destacamos: a estrutura da obra e nivel de escolaridade do aprendiz; a estrutura
lexicografica adequada ao programa de ensino visado; a constitui¢cao do repertorio lexical; o conjunto
de informagdes apresentadas no verbete; o tratamento de dados e a arquitetura da obra. Mesmo que o

dicionario escolar, ou o diciondrio presente na escola, ndo contemple com seu devido €xito os

20 Essa autonomia pode ser promovida a partir do momento em que os estudantes, ja apropriados do funcionamento
do diciondrio, conseguem buscar, por eles mesmos, meios para o conhecimento e a ampliagdo de vocabulario, a
fim de melhor interagirem com diferentes textos, seja no campo da leitura ou da produgéo de texto.

21 Convém que a promogdo do conhecimento das caracteristicas do diciondrio seja realizada com menos teorizagdo
e mais atividades praticas. Nesse caso, sugerimos que os professores lancem questionamentos diversos sobre o
funcionamento do dicionario a pequenos grupos de estudantes, a fim de que eles possam, por meio da pesquisa
nas proprias obras, buscar as respostas. Por fim, fica a cargo do professor mediar uma discussao final entre todos
os grupos para o compartilhamento do saber que foi construido com as pesquisas.
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elementos referidos, sugerimos que o professor desenvolva atividades que possam suprir as possiveis
caréncias que aparecerem?>,

Sob uma analise semantico-lexical com vistas a ampliagdo de vocabulario dos aprendizes,
recomendamos que o docente tenha um olhar critico, teoricamente fundamentado, que possa
identificar lacunas no proprio repertorio lexical e no conjunto de informagdes apresentadas no verbete
dos dicionarios. Essas possiveis lacunas ndo podem significar em uma estagnacdo no
desenvolvimento de exercicios para o desenvolvimento de vocabuldrio, mas devem servir como
oportunidades para uma reflexdo junto aos discentes sobre fatos linguisticos que refletem, tantas
vezes, situacdes extralinguisticas, que marcam o movimento sociocultural da comunidade linguistica
em que se situa o alunado.

Ao analisarmos, por exemplo, a entrada lexical “maloca” em trés dicionarios escolares
aprovados pelo PNLD — dicionario escolar (BRASIL, 2012), percebemos as seguintes informagdes

presentes nos verbetes:

Quadro 3 — Defini¢ao da unidade lexical “maloca’” em dicionarios escolares do tipo 3

Dicionarios Tipo 3 (BRASIL, 2012) Informacgoes do verbete
“Aurélio Junior: dicionario escolar da lingua [Esp. plat. maloca] s.f. Bras. 1. Habitagdo
portuguesa” (FERREIRA, 2011) india, que aloja diversas familias. 2. Aldeia
indigena.

“Caldas Aulete - minidicionario (ma. /o. ca) s.f 1. Habitagdo indigena coberta
contemporaneo da lingua portuguesa” por folhas secas, que serve de morada para
(GEIGER, 2011) diversas familias. 2. Casa muito pobre.
“Saraiva jovem; dicionario da lingua (ma.lo.ca) sf 1. Habitacdo indigena grande
portuguesa ilustrado” (SARAIVA; onde vivem varias familias; 2. fig casa muito
ROGERIO, 2010) pobre.

Fonte: elaborado pela autora.

E interessante observar que a definicdo do item lexical “maloca” nos trés dicionarios escolares
apresenta um sentido primeiro direcionado a moradia indigena. Ja no dicionario de Geiger (2011) e
Saraiva e Rogério (2010), ha a presenca de uma segunda acepcao, ligada a “moradia pobre”.

Em relagdo a categorizagdo gramatical, o lexema “maloca” apresenta-se como substantivo
feminino nos trés diciondrios escolares. Entretanto, hd registros, como no dicionario etimologico
(CUNHA, 1986, p. 492), de adjetivos relacionados ao verbo “malocar” (unidade lexical presente,
inclusive, no Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa — VOLP on line).

22 A partir das agdes do PNLD — dicionario escolar (BRASIL, 2012), a anélise dessas caracteristicas tornou-se uma
tarefa mais facil para os professores. Isso porque o referido programa ja executa essa analise, promovendo a sele¢do
e a distribui¢do de obras mais condizentes com cada etapa da educag@o escolar. Na subsecdo 2.3.3, detalhamos
melhor essas agdes do PNLD (BRASIL, 2012) em relagdo aos dicionarios escolares.
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A unidade lexical “maloca” aparece também sob a condi¢ao de “maloqueiro”, sendo aquele que
usa a “maloca” ou o “mocO” para se abrigar e colocar ali seus pertences pessoais (VARANDA,;
ADORNO, 2004). Contudo, essas informagdes nao constam nos dicionarios escolares analisados.

Consideramos significativo observar que o lexema “maloca”, primeiramente dicionarizado
como moradia de indios, passa por um processo de neologismo semantico, aprovado em uma linguagem
popular de guetos. Nesse prisma, ocorre “uma expansao de sentido, quando da reutilizagdo, com novos
significados, de unidades Iéxicas ja existentes” (FERRAZ, 2007, p. 54). Dessa forma, passa a ser
dicionarizado com a nova acep¢ao de “casa muito pobre”, por exemplo. Essa dicionarizagio, contudo,
ndo ¢ explorada em todos os dicionarios escolares anteriormente analisados.

Nesse contexto, a lacuna de informagdes que revelam uma variagdo semantica no uso do lexema
“maloca” pode constituir uma possibilidade de o professor desenvolver atividades que ampliem os
aspectos sinonimicos dessa unidade lexical, dentro de um contexto critico e reflexivo sobre as variagoes
linguisticas e suas marcas e influéncias paradigmaticas.

Fizemos esse recorte analitico para demonstrar o quao rico € o texto dicionaristico e o tanto que
ele pode contribuir com o desenvolvimento do vocabulério dos estudantes. Ele proporciona, por meio
de articulacdes linguisticas e extralinguisticas, € com a devida mediacao do professor, uma ampliagao
de conhecimento a partir da analise contextualizada da unidade Iéxica dicionarizada.

Todavia, destacamos que tal fato so se concretiza se o professor tiver consciéncia das diversas
implicacdes micro e macroestruturais que cercam o diciondrio. Por outro lado, deve existir uma
predisposi¢do, de modo tedrico e pratico, de ir além do ponto comum que cerceia o trato com o
dicionario apenas para finalidades superficiais sobre o que € “certo’” ou “errado” em relagao as unidades
léxicas.

Por fim, ratificamos a ideia de que incorporar o diciondrio escolar nas atividades de ensino do
léxico permite aos estudantes a ampliagdo do seu vocabuldrio com uma carga semantica capaz de alargar
0 seu conhecimento signico, contribuindo para o desenvolvimento de suas competéncias discursivas.
Nesse intento, para que esse produto cumpra sua funcao didatico-pedagogica, € necessario também que
o projeto lexicografico seja coerente com o ano escolar e com o publico-alvo a que se destina
(CARVALHO, 2011).

Dessa forma, o PNLD realiza um processo criterioso de selegao de diciondrios escolares como
suporte de um género textual, podendo servir como ferramenta a agregar meios para o alcance de
multiplas competéncias discursivas, que, inevitavelmente, perpassam pelo conhecimento e ampliagao
de vocabulario. Nesse sentido, a seguir, analisamos como o PNLD dispensa seus cuidados na escolha
dos dicionarios escolares, a serem distribuidos para as escolas publicas brasileiras, € como eles sao

categorizados.
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2.4.1 Os Dicionarios Escolares do PNLD

O PNLD, a partir de 2000, passou a avaliar os minidicionarios escolares de Lingua Portuguesa
com o propdsito de escolher os mais adequados para cada etapa da educacdo escolar, a partir do
estabelecimento de critérios qualitativos. Essa decisdo corrobora a legitimac¢ao do minidicionario como
“recurso didatico-pedagdgico fundamental”, associado ao LD (RANGEL, 2011, p. 39).

Em uma primeira diretriz, o Portugués brasileiro e a lingua contemporanea foram assumidos
como a lingua a ser descrita pelos diciondrios escolares a serem selecionados pelo PNLD.
Paralelamente, foi enfatizada a variedade de uso da comunidade linguistica consulente, priorizando-se
obras originalmente brasileiras, a fim de preservar a identidade da proposta lexicografica (RANGEL,
2011).

De modo seguinte, o PNLD analisou as demandas especificas de cada etapa de ensino, sendo
os dicionarios delineados pelo volume de entradas e pelas especificidades de cada grupo, de acordo com

o seu nivel de escolariza¢do, conforme demonstrado no quadro a seguir:

Quadro 4 — Tipos de dicionéario escolar para cada etapa de ensino

Tipos de dicionarios Etapa de ensino Caracterizacio
Dicionarios de Tipo 1 12 ano do Ensino Minimo de 500 e maximo de 1.000
Fundamental verbetes.

Proposta lexicografica adequada as
demandas do processo de alfabetizagao

inicial.
Dicionarios de Tipo2 = 22a 5°ano do Ensino  Minimo de 3.000 e maximo de 15.000
Fundamental verbetes.

Proposta lexicografica adequada a alunos
em fase de consolidagao do dominio tanto
da escrita quanto da organizacdo e da
linguagem tipicas do género diciondrio.
Dicionarios de Tipo 3 = 6°a 92 ano do Ensino = Minimo de 19.000 e maximo de 35.000
Fundamental verbetes.
Proposta lexicografica orientada pelas
caracteristicas de um dicionario padrao de
uso escolar, porém adequada a alunos dos
ultimos anos do ensino fundamental.
Dicionarios de Tipo4 = 1°a 3%ano do Ensino = Minimo de 40.000 ¢ maximo de 100.000
Meédio verbetes.
Proposta lexicografica propria de um
dicionario padrdo, porém adequada as
demandas escolares do ensino meédio,

inclusive o profissionalizante.
Fonte: PNLD 2012 — dicionarios (BRASIL, 2012, p. 19).
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Nessa proposta, o Ministério da Educagao atendeu as escolas com um conjunto de acervos de
titulos diversificados (RANGEL, 2011). Interessa-nos, neste momento, os dicionarios do tipo 3, por
atenderem a etapa de sexto ano, a qual se concentra nossa pesquisa.

Desses diciondrios do tipo 3, foram selecionadas pelo PNLD (BRASIL, 2012, p. 32) as
seguintes obras: “Aurélio Junior: dicionério escolar da lingua portuguesa” (FERREIRA, 2011), “Caldas
Aulete — minidicionario contemporaneo da lingua portuguesa” (GEIGER, 2011), “Saraiva jovem;
dicionario da lingua portuguesa ilustrado” (SARAIVA; ROGERIO, 2010), “Dicionério escolar da
Academia Brasileira de Letras” (BECHARA, 2011) e “Dicionario didatico de lingua portuguesa”
(RAMOS, 2011).

Em relacdo a escolha e distribuicao desses dicionarios nas escolas publicas, alguns principios
basicos foram norteadores. Um deles fundamenta-se na condigao de colaboragdo significativa que os
conhecimentos lexicograficos, trazidos pelo dicionario, devem proporcionar para o processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, as obras devem ter como enfoque o desenvolvimento de praticas de
letramento. Outro principio refere-se a progressao didatica dos diciondrios, conforme o nivel de
aprendizagem dos estudantes e as suas demandas especificas (RANGEL, 2011).

Sobre a metodologia, percebemos que os dicionarios do tipo 3 se aproximam dos dicionarios
padrao de lingua, exigindo gradativamente uma maior proficiéncia do consulente em relagdo ao saber

lexicografico. Por conseguinte, ¢ possivel observar essa maior proximidade com o avango da tipologia:

Assim, quanto mais “subimos” na tipologia, mais nos aproximamos dos
diciondrios “padrao” de lingua (cf. BIDERMAN, 1984). E vice-versa, quanto
mais elementar ¢ a obra, mais ela se organiza por uma logica que é a do
letramento e da alfabetizagdo iniciais. Os dicionarios mais adequados seriam,
portanto, aqueles que, sem perder sua especificidade como géneros,
dialogassem seja com livros didaticos, seja com obras ficcionais e de
entretenimento dirigidas ao publico infantil. (RANGEL, 2011, p. 52)

Por esse ambito, o PNLD, na selegdo dos dicionarios escolares, leva em consideragao a
exploracdo de uma proposta lexicografica que seja coerente ao nivel de aprendizagem do
estudante e o seu perfil sociocultural e psicologico. O programa analisa ainda a pertinéncia e a
diversidade nas defini¢des lexicograficas, trazidas nos verbetes, para que dialoguem com os
consulentes. Por fim, ¢ avaliado também o proprio projeto grafico-editorial, que deve
corresponder as necessidades de perfil dos seus usuarios (RANGEL, 2011).

No que se refere a defini¢do lexicografica, sua natureza primeira ¢ a de “estabelecer uma
equivaléncia semantica entre termos definidos e seus definidores” (KRIEGER, 2011, p. 84), de

modo a esclarecer o significado da unidade lexical. Além disso, o dicionario tipo 3 apresenta
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como especificidade um cardter mais abrangente de entradas lexicais e no conteudo dessas
defini¢des lexicograficas. A presenca também de um “Iéxico especializado” (CARVALHO,
2011, p. 87) atende as demandas trazidas por outras disciplinas, além da LP.

No tocante a classificagdo dessas defini¢des, Carvalho (2011), a partir de consideracdes
feitas por Weinreich (1984), expde que elas podem ser categorizadas em sinonimicas,
analiticas, ostensivas e com uma abordagem oracional contextualizada.

Sobre as defini¢cdes sinonimicas, Carvalho (2011) elucida que, aquelas constituidas
apenas de uma unidade lexical e que sinalizam uma troca perfeita de signos, sdo genéricas,
simplistas e contestaveis. Isso porque a raridade das sinonimias perfeitas, ocorrendo apenas
uma equiparagdo de significados, que sdo semelhantes e pertencentes a mesma classe das
entradas lexicais dos verbetes, se opde a esse tipo de proposta.

Na classificagdo analitica de uma defini¢do, ela ocorre por meio de andlises
componenciais (CARVALHO, 2011). Desse modo, o método analitico parte de duas vertentes:
um hiperénimo, que estabelece uma visdo genérica da definicdo, e uma descricdo mais
especifica, que particulariza os elementos do que ¢ definido, diferenciando-o de outros.

Ja o método ostensivo parte da proposta de defini¢do por meio de especificagdo de
elementos constituintes do conjunto referenciado pela entrada lexical. Assim, ele pode vir
complementado de elementos intensivos, como sdo as apresentagdes de exemplos, bem como
vir também associado ao método sinonimico.?

Na tultima categoria, condizente a abordagem oracional, as entradas lexicais podem ser
bastante variadas, contextualizadas, com enunciados que ndo sao delimitados por uma tipologia
estrutural, com carater enciclopédico ou, até mesmo, fazendo um didlogo com o consulente.
Nessa circunstancia, Carvalho (2011) observa que a natureza dialdgica dos verbetes compde
uma marca linguistica que da aos dicionarios escolares seu carater didatico, a partir do momento

que considera o verbete um género textual que tem como publico-leitor os estudantes.

Nas defini¢des oracionais, o carater dialégico se manifesta por meio do uso
de: (a) formas pessoais: vocé, a gente, nos (as vezes eliptica) e (b) pronomes
possessivos: seu, nosso. Como consequéncia do processo de inclusdo dessas
marcas dialdgicas, como o leitor como parte do enunciado, ele se identifica
com a definicdo e, ao trazé-la para sua realidade, compreende com mais
facilidade o significado da palavra-entrada. (CARVALHO, 2011, p. 102)

23 Por exemplo: “sobremesa (so.bre.me.sa) (&) sfDoce, fruta etc., que se come depois de uma refeicdo (4s criancas
gostam de sorvete com sobremesa)” (SARAIVA JUNIOR, 2005 apud CARVALHO, 2011, p. 94).
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Ainda nesses termos, Carvalho (2011) considera que a Lexicografia Pedagogica possui como
diferenciagdo paradigmatica o uso de sentencas completas nas defini¢des lexicograficas, de modo

contextualizado:

Os tragos mais relevantes desse novo modelo s3o a utilizag@o de estruturas sintaticas
variadas para explicar os significados, segundo a classe de palavra e suas
caracteristicas inerentes, a inclusdo da palavra-entrada no enunciado definitorio,
além de marcas linguisticas, como vocés, nds, a gente, que inserem o aluno leitor
no texto lexicografico, conferindo-lhe uma natureza dialogica. (CARVALHO,
2011, p. 103)

A partir da analise desse panorama descritivo, analisamos que a concepc¢ao do dicionario
escolar para publicos especificos, assim como propde o PNLD, constitui um marco definitério
funcional na Lexicografia Pedagogica. Desse modo, o uso do dicionario escolar na sala de aula torna-
se mais produtivo, tendo em vista que a mediagdo do professor na elaboragdo de atividades para
ampliagdo de vocabulario pode ser realizada de forma mais assertiva, j4 que, dentre outros elementos,
as defini¢des lexicograficas estdo mais proximas do publico leitor jovem.

Destarte, acreditamos que essa mediacdo do professor, no uso do diciondrio escolar para o
ensino de relagdes semantico-lexicais como forma de ampliagdo de vocabulario, dara o matiz para a
forma como esse suporte se relacionard com os estudantes. Afirmamos, com isso, que, dependendo
da abordagem que ¢ feita em sala de aula, o dicionario escolar pode ora servir como instrumento de
segregacdo linguistica, sendo embasado em nogdes de “melhor falar/escrever” ou pode estar pautado
nos fendmenos variaveis da lingua.

Nesse sentido, assumimos a postura adotada por Bagno (2011, p. 139), ao considerar que:

A variacdo linguistica veio para ficar como objeto e objetivo pedagogico e,
sendo assim, ¢ importante que todos os materiais destinados a educacdo em
lingua materna incorporem, da forma mais adequada e serena possivel, esse
fenomeno inerente a todas as linguas humanas e parte essencial da identidade
individual e coletiva dos cidaddos.

Embora o fato de repensar e reestruturar o uso dos diciondrios escolares para que levem
em consideragdo a multiplicidade linguistica brasileira ndo constituir a esséncia do nosso
trabalho, reconhecemos a importancia do uso dessas obras em sala de aula, respeitando e
valorizando os diferentes modos de falar/escrever. Além disso, essa postura constitui a estrutura
basilar para qualquer proposta de atividade em sala de aula.

Reconhecemos, ainda, a validade dos materiais didaticos, assim como ¢ o dicionario

escolar, disponiveis na escola. Contudo, sozinhos, eles ndo atenderdo as necessidades dos



50

aprendizes. Para isso, ¢ necessario que o professor esteja imbuido de seus processos de
producdo e concepgdo para que, de forma acertada, possa fazer as devidas intervengoes,
respeitando o seu publico-alvo.

Nesses termos, segundo Gomes (2011), é necessario pensar em estratégias para o uso
eficiente do dicionario no que se refere a aquisi¢ao lexical em sala de aula. Em consonancia
com a autora, acreditamos que o dicionario se faz importante também para os anos escolares
que se situam além das etapas em que se prioriza os processos iniciais de aquisi¢do do 1éxico.

Com essa perspectiva, entendemos que, nos anos finais do ensino fundamental, os
aprendizes ja possuem um grupo de vocabulério ativo e passivo basico que lhes permite acessar
diferentes tipos de textos. Contudo, para lidar com a complexidade discursiva das situagdes
sociais, sao necessarias atividades que priorizem tanto aspectos qualitativos quanto
quantitativos de exercicios de ampliacdo vocabular. Assim, refor¢amos a importancia do uso
do dicionario escolar para além de eventuais consultas assistematicas (GOMES, 2011).

Gomes (2011) também analisa a complexidade de um ensino de vocabulério que seja
efetivo. Diante dessa afirmagao e dos pressupostos firmados, acreditamos que os dicionarios
escolares avaliados pelo PNLD podem agregar valores para o processo de ampliacao de
vocabulario. Isso se as atividades a eles relacionadas explorarem os aspectos macro e
microestruturais dos verbetes e, principalmente, as possibilidades de andlise, reflexdo e
inferéncias de aspectos semantico-lexicais das suas defini¢des lexicograficas.

Consideramos, ainda, os dicionarios pedagogicos como obras didaticas, pois vao além
do ato de informar, sendo direcionados as relagcdes de ensino-aprendizagem (WELKER, 2011).
Nesse sentido, acreditamos nas especificidades existentes em relacdo a propria produgdo dos
dicionarios escolares, na analise de seu contetido micro e macroestrutural, pensado para um
publico-alvo especifico, que sdo os aprendizes. Tal fato marca o carater didatico-pedagogico
do fazer lexicografico do dicionario escolar.

Nessa medida, os diciondrios escolares do PNLD extrapolam a funcdo genérica de
oferecer informagdes sobre unidades 1éxicas, para serem obras baseadas no ensino. Entretanto,
esse carater didatico-pedagogico se concretiza na propria pratica relacional entre o professorado
e os aprendizes (WELKER, 2011).

Por fim, em nosso estudo, acreditamos que os exercicios desenvolvidos que se utilizam
dos dicionarios escolares possuem um carater diferenciado em sua fun¢do didatica. Para isso,
depende que haja uma abordagem contextualizada, de modo que consiga se aproximar das
necessidades de ampliagao de vocabulario dos estudantes. Acerca desse assunto, abordamos,

na sequéncia, os processos de ensino do vocabulario.
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2.5 O ensino do vocabulario

A ampliacdo do vocabulario ¢ um fator determinante para que o desenvolvimento das
competéncias discursivas seja conseguido pelos aprendizes. Assim, a sua limitagdo constitui
um obice para que se evolua ndo sé nas areas de conhecimento concernentes a lingua materna,
mas também em todos as outras disciplinas abordadas no contexto escolar.

Para que haja essa ampliagdo de possibilidades de uso do vocabulario passivo, com a
gradativa ampliagcdo do vocabulario ativo, ¢ necessario o desenvolvimento de atividades que se
aproximem de situacdes discursivas reais. Em contraste a esse pressuposto, segundo estudos de
Bezerra (2004), até os anos 70, o ensino do vocabuldrio pautava-se em atividades que
apresentavam as unidades lexicais isoladas de um contexto, principalmente quando o foco do
ensino estava nas relagdes de antonimia e sinonimia.

Diante da possivel existéncia desses resquicios passados que levam a
descontextualizagdo das unidades lexicais, percebemos que ha de se ter o cuidado de situar as
propostas de atividades de vocabulario em um nivel textual. Com esse entendimento, Simdes e
Rei (2015) afirmam que o processo de ampliagdo de vocabulario ultrapassa o conhecimento de
novas unidades lexicais. Para além disso, esse conhecimento deve estar amparado em realidades

enunciativas, atendendo aos objetivos do discurso:

E patente que a relagio entre o conhecimento vocabular e a compreensio em
leitura é mais complexa do que simplesmente saber mais palavras. Para que o
dominio vocabular se transforme em capacidade de ler um texto e interpreta-
lo, € preciso que o conhecimento de uma palavra resulte de sua aplicagcdo em
varios contextos; ou seja, as palavras t€ém seu significado alterado segundo os
enunciados de que participam. (SIMOES; REI, 2015, p. 43)

A partir desse contexto e de acordo com Wilkins (1972 apud SIMOES; REI, 2015),
consideramos que o ensino do vocabulario envolve o aprendizado de como as unidades 1éxicas
se relacionam uma com as outras € com a propria realidade extralinguistica. Desse modo,
quanto mais amplo e contextual for o vocabulario do individuo, maior serd a sua fluidez em
percorrer por textos diversos.

Nessa medida, as atividades de vocabulario no LD, por exemplo, poderiam estar atreladas aos
diversos textos presentes nesse material. De fato, segundo Ilari (1997), esses exercicios relacionam-
se, algumas vezes, com os textos. Contudo, tendem a utilizd-los como um pretexto para o trabalho

com as unidades 1éxicas desvinculadas do seu contexto de uso.
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Com essa caracteristica, alguns textos até apresentam um glossario que, segundo Ilari (1997),
tem o objetivo de contextualizar o item lexical apontado, levando em consideragdo a presuncao de
desconhecimento daquela unidade pelos estudantes. Geralmente, esses glossarios sdo caracterizados
por apresentarem definicdes com carater sinonimico. Contudo, ndo sdo propostas atividades
produtivas que possam favorecer o ensino de vocabulario (ILARI, 1997).

Ainda, de acordo com o referido estudioso, a elaborag¢ao dessas atividades para ampliagao de
vocabulario deve ser pautada em pelo menos dois principios. O primeiro deles concentra-se na
contextualiza¢do das unidades lexicais.

Sendo assim, o seu aprendizado deve ocorrer por meio da precisdo de seu sentido, no que diz
respeito ao conhecimento de seus tragos de significacdo; que podem, de modo relativo, ser expressos
por relagdes de sinonimia. Nesse caso, o ensino do léxico deve permitir que o aprendiz consiga
precisar as unidades Iéxicas nos textos intervenientes, reconhecendo o seu sentido e o seu significado
no contexto (ILARI, 1997).

O segundo principio consiste no desenvolvimento de atitudes e habitos que colaborem com o
proposito de ampliagdo vocabular. Com essa postura, nao cabe somente desenvolver atividades para
que o estudante incorpore determinada unidade 1éxica em seu vocabulario, mas € preciso ensinar os
meios pelos quais ele possa caminhar autonomamente em busca dessa ampliagao vocabular. Assim,
“¢ desejavel, no tocante ao vocabulario, que a escola se preocupe mais em formar atitudes e consolidar
habitos do que em atingir metas quantitativas arbitrariamente” (ILARI, 1997, p. 58).%

De acordo com esse panorama, acreditamos que, no contexto escolar, o professor de lingua
materna deve desenvolver atividades que colaborem para a ampliagdo do vocabulario passivo dos
aprendizes, de modo que, gradativamente, faca parte de seus conhecimentos ativos. A saber, essa
necessidade ¢ ratificada nos pardmetros que orientam o ensino da lingua materna, conforme

demonstramos a seguir.

2.5.1 Os PCN (BRASIL, 1998) e o0 ensino do vocabulario

Os PCN (BRASIL, 1998)*, em relacdio a LP, conduzem para um ensino que tenha como base

o desenvolvimento de interagdes sociodiscursivas textuais de diversas ordens.

24 Conforme abordamos na segio 2.3, sobre Lexicografia, percebemos que o diciondrio escolar pode auxiliar na
consolidac@o dessa autonomia, referida por Ilari (1997).

25 0s PCN (BRASIL, 1998) vém atender a necessidade de uma escola voltada para a formacio da cidadania. Sendo assim,
objetivam-se, de forma geral, em criar meios pelos quais o professor possa agir, de modo a oferecer aos estudantes acesso
aos conhecimentos socialmente construidos e reconhecidos como fundamentais para o exercicio da cidadania. E um
documento que deve apoiar as discussdes e o desenvolvimento de projetos, a reflexdo sobre as praticas educacionais, a
escolha de materiais didaticos, contribuindo para a formag@o e a atualizagdo dos professores.
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Nesse sentido, constam as seguintes informag¢des no documento:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem € o conhecimento linguistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas
pela linguagem. Organizar situagdes de aprendizado, nessa perspectiva, supde:
planejar situagoes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos
¢/ ou tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula
situagdes enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se sua
especificidade e a inevitavel transposicao didatica que o conteido sofrera; saber
que a escola € um espaco de interag@o social onde praticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em
fungdo de sua finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998, p. 22)

Esse contexto envolve a articulag@o de trés variaveis: os estudantes, os professores € o
proprio conhecimento a ser elaborado e partilhado. Cabe, assim, ao docente uma postura ativa
tanto em dirigir as atividades sugeridas pelos proprios manuais didaticos, bem como
implementar outras atividades que considere necessarias para cada publico-alvo discente.

Na sequéncia, os PCN (BRASIL, 1998) consideram que a atividade mais importante

quando se pensa no ensino da lingua materna é:

criar situagdes em que os alunos possam operar sobre a propria linguagem,
construindo pouco a pouco, no curso dos varios anos de escolaridade,
paradigmas proprios da fala de sua comunidade, colocando atencdo sobre
similaridades, regularidades e diferencas de forma e de usos linguisticos,

levantando hipoteses sobre as condi¢des contextuais e estruturais em que se
dao. (BRASIL, 1998, p. 28)

De modo mais restrito ao ensino do vocabuldrio, investigamos, nesta se¢do, sobre como
os PCN (BRASIL, 1998) cuidam do Iéxico, perscrutando como esse documento direciona o
ensino para ampliacdo de vocabuldrio e se o faz com referéncia as relacdes semantico-lexicais.
Nesse ambito geral, o ensino do léxico e do vocabulario estdo inseridos em uma esfera de
contextualizagdo, em que a matéria geral dos PCN (BRASIL, 1998) de lingua materna gira em
torno do desenvolvimento da competéncia discursiva dos aprendizes.

Entretanto, apesar de os PCN (BRASIL, 1998) serem um importante marco legal que
incidem na visdo que se tem sobre ensino de lingua materna, estudos mais recentes, como de
Seide e Hintze (2015) e Guerra e Andrade (2012), analisam que a abordagem sobre o ensino de
vocabulério, nesses parametros, ¢ escassa e difusa. Guerra e Andrade (2015, p. 406) percebem

que:
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Apesar de ndo haver, na bibliografia utilizada para a elabora¢ao dos PCNLP,
nenhuma obra especifica sobre o 1éxico e seu ensino, ha varias mengdes a este
tema, se bem nao haja descri¢des minuciosas e suficientes da metodologia a
ser empregada pelo professor para alcangar os objetivos propostos para o
ensino do léxico. Sendo muitas, fragmentadas e dispersas as mencdes ao
ensino do léxico, € necessario reuni-las, sintetizando-as, para que se possa
melhor avalia-las.

Sobre essas consideragdes, analisamos que, pelo proprio carater do documento, ele nao
contempla em seu corpo a sistematizacao de propostas metodologicas para que o professor siga
como um manual. Por outro lado, eles oferecem diretrizes que requerem o olhar analitico do
docente, para que, desse modo, ele possa intervir na sua realidade em sala de aula, de acordo
com o0s seus objetivos especificos e com as necessidades que considerar pertinentes. Nessa

perspectiva, Guerra e Andrade (2012, p. 228) explicam:

Esses documentos podem orientar o trabalho do professor em seu fazer diario
na sala de aula. S3o norteadores, mas ndo obrigatorios para o professor, no
sentido de que cabe ao educador querer conhecé-los e pensar seu planejamento
segundo tais documentos. Desejavel seria que todo educador tivesse acesso e
levasse em conta o que os documentos dizem a respeito do ensino de lingua,
uma vez que se constituem em documentos relevantes para sua pratica
pedagobgica.

Concebemos, assim, que o ensino do 1éxico e de suas relagdes semanticas, a partir do
trabalho com o vocabulario que os estudantes podem desenvolver com atividades guiadas para
esse fim, revela uma proximidade com atividades epilinguisticas®® previstas nos PCN, de modo
a permitir que os estudantes realizem gradativamente acdes metalinguisticas frente aos
conhecimentos elaborados.

Em relagdo a sequenciacdo dos conteudos, um de seus critérios refere-se ao nivel de
complexidade posto aos estudantes em relagdo a selecdo lexical, devendo graduar de acordo
com presenca de unidades lexicais de uso comum a usos mais especificos (BRASIL, 1998).
Nesse caso, a descricao dos objetivos dos contetidos envolve agdes de escuta de textos orais,

atividades de leitura de textos escritos, producao de textos orais e escritos e andlise linguistica.

26 Segundo Bagno (2013), “as atividades epilinguisticas sdo intuitivas, espontaneas, praticadas o tempo todo por
qualquer falante de uma lingua quando se detém para refletir sobre o significado das palavras, o sentido que elas
adquirem em dada situacdo, a intengdo de seu interlocutor ao empregar determinados termos e nao outros,
determinadas formas de argumentar e nio outras etc. E preciso que, no processo de educagdo linguistica, essas
atividades sejam estimuladas de maneira ordenada ¢ sistematica.” (Disponivel em: http://e-
proinfo.mec.gov.br/eproinfo/blog/preconceito/atividades-epilinguisticas-o-que-e-isso.html. Acesso em: 29 set.
2017).
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Sobre os objetivos de ensino, no que tange aos processos de escuta de textos orais, 0s
PCN (BRASIL, 1998) direcionam que se deve ampliar, progressivamente, o conjunto de
conhecimentos discursivos, semanticos € gramaticais na elaboragao de sentidos textuais. Desse
modo, ressalta-se que os aspectos semanticos aparecem como fator articulado com
conhecimentos discursivos e gramaticais na pratica de producao, interpretacdo e compreensao
textual.

Ja nas atividades de leitura de textos escritos, o documento orienta que os estudantes
alcancem uma autonomia na sua pratica, de modo que possam desenvolver a capacidade de
agregar ferramentas para a producdo de sentidos (BRASIL, 1998). Acreditamos, com isso, que
atividades que envolvam o ensino das relagdes semanticas podem auxiliar para que os
estudantes consigam utilizar de estratégias de compreensao leitora, por exemplo.

No que se refere a producao de textos orais, os Parametros orientam que o ensino da
lingua materna deve promover meios para que os estudantes utilizem e valorizem o repertério
linguistico de sua comunidade (BRASIL, 1998). Dessa forma, percebemos que ha um amparo
em relagdo a atividades que ressaltem as variacdes linguisticas, de modo que se amplie as
possibilidades 1éxico-discursivas dos aprendizes.

Em relacdo ao processo de producdo de textos escritos, os PCN expdem sobre a
necessidade de os estudantes serem aptos a fazer escolhas de unidades lexicais ajustadas as
situagdes e propositos discursivos (BRASIL, 1998). Por fim, em relagdo a andlise linguistica,
explora-se que os aprendizes devem analisar, refletir e compreender as relagdes existentes entre
unidades, que para nds interessa-nos as unidades lexicais, a partir das funcdes discursivas,
associadas a um contexto (BRASIL, 1998).

Todas essas diretrizes em relacdo a escuta de textos orais, a leitura de textos escritos, a
producdo de textos orais e escritos € a andlise linguistica interferem no equacionamento dos
conteudos estabelecidos nas bases curriculares municipais, estaduais e distrital. Contudo, elas
ndo tratam diretamente do ensino de vocabulario.

A ampliacdo do repertorio lexical aparece nos PCN (BRASIL, 1998) como contetido
direcionado a analise linguistica. Nesse vi€s, ¢ valido ressaltar a forma como o documento aborda as
questdes concernentes a Iéxico-semantica relacional. Assim, a amplia¢do lexical deve permitir, dentre
outros fatores, por exemplo, “a escolha, entre diferentes palavras, daquelas que sejam mais
apropriadas ao que se quer dizer ou em relacdo de sinonimia no contexto em que se inserem ou mais
genéricas/ mais especificas (hiperonimos e hiponimos)” (BRASIL, 1998, p. 62).

Nesse sentido, os PCN (BRASIL, 1998) ressaltam sobre a importancia de se trabalhar com os

estudantes, de modo que eles sejam aptos a fazer escolhas e organizacdes lexicais a partir de situacdes
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e contextos. Além disso, devem conseguir projetar, a partir das unidades lexicais, tracos de sentindo
linguistico e extralinguistico; empregar palavras limitadas a condigdes variacionais da lingua; e, ainda,
saber elaborar glossarios, identificar palavras-chave e consultar ao dicionario.

Com essas questdes, ¢ interessante observarmos o espago que o documento oferece para uma
acdo proativa do docente frente aos materiais didaticos que estdo a sua disposi¢ao. Nesses termos, 0s
PCN sinalizam que o professor deve partir de uma agao investigativa, de modo que isso o auxilie na
elaboragao de materiais que podem ser produzidos por ele mesmo.

Ressaltamos, com isso, que essa atitude direcionada pelos PCN (BRASIL, 1998) ndo deve
servir como justificativa para o abandono dos materiais didaticos ja presentes na escola. Muito pelo
contrario, esses materiais assumem legalmente e de forma legitima a sua importancia para o ensino,
mas ndo anulam a necessidade de interveng¢ao do professorado. Isso porque as relagdes de ensino-
aprendizagem se fazem em um terreno movedico, que deve atender as especificidades de um publico
que ¢ diverso em multiplas esferas.

Em relagdo ao ensino do léxico, os PCN (BRASIL, 1998) dedicam um olhar especifico para
ele, como contetido que deve ser regido por principios e orientagdes no trabalho didatico. Nessa
extensdo, propde que o trabalho com o léxico deve ir além de um conceito de ensino de sindnimos de
itens lexicais desconhecidos pelos aprendizes, para atingir ao idedrio de unidade léxica como indice
de construcao de sentido, considerando as restrigdes de selegao regidas pelas propriedades semanticas
em que o conjunto lexical se insere.

Como justificativa para que o professor seja mais atento as relagdes lexicais, os PCN

(BRASIL, 1998, p. 84) detalham:

Considerando a densidade lexical dos universos especializados, em que a
carga de sentidos novos supera a capacidade do receptor de processa-los, o
dominio de amplo vocabulario cumpre papel essencial entre as habilidades do
leitor proficiente. A escola deve, portanto, organizar situa¢des didaticas para
que o aluno possa aprender novas palavras e emprega-las com propriedade.

E diante dessa afirmagdo, e em harmonia com os principios estabelecidos pelos PCN
(BRASIL, 1998), que nos convencemos sobre a necessidade de se compreender a unidade
lexical em suas particularidades linguisticas, mas associada a um contexto extralinguistico e
situacional, que interfere no seu conjunto significativo.

A seguir, elaboramos um quadro com direcionamentos de atividades, sugeridas pelos
PCN (BRASIL, 1998), que podem servir como diretrizes na elabora¢do de outras atividades

concernentes a ampliacao de vocabulario de modo geral:
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Quadro 5 — Diretrizes dos PCN para elaboragao de atividades sobre 1éxico

TEMATICA

DIRETRIZES CONTIDAS NOS PCN
(BRASIL, 1998, p. 84 - 85)

1 — Afixos ou desinéncias

a) “Explorar ativamente um corpus que
apresente palavras que tenham o mesmo afixo
ou desinéncia, para determinar o significado de
unidades inferiores a palavra.”

2 — Derivacio

b) “Aplicar os mecanismos de derivacdao e
construir familias de palavras.”

3 — Propriedades seméanticas

c) “Apresentar textos lacunados para, por meio
das propriedades semanticas e das restrigoes
selecionais, explicitar a natureza do termo
ausente.”

4 — Hip6nimos e hiperonimos

d) “Apresentar um conjunto de hiponimos e
pedir aos alunos para apresentar o hiperonimo
correspondente.

e) Apresentar um conjunto de palavras em que
uma ndo ¢ hiponimo e pedir que o aluno a
exclua, explicitando suas razoes.”

5 — Campo semantico

f) “Inventariar as palavras de determinado
campo semantico presentes em determinado
texto, e analisar os efeitos de sentido obtidos
com o emprego.”

6 — Variedade ou registro

g) “Inventariar as palavras de determinada
variedade ou registro, presentes em um texto, e
analisar os efeitos obtidos com o emprego.”

7 — Efeitos discursivos

h) “Identificar, em textos, palavras ou
expressoes que instalam pressuposicdes €
subentendidos e analisar as implicagdes
discursivas.”

8 — Emprego figurado

1) “Identificar e analisar a funcionalidade de
empregos figurados de palavras ou expressoes.”

9 — Palavras-chave

J) “Identificar os termos-chave de um texto,
vinculando-os a redes semanticas que permitem
a producao de esquemas e de resumos.”

Fonte: elaborado pela autora, a partir das orienta¢des contidas nos PCN (BRASIL, 1998, p. 84 - 85).

As diretrizes propostas e organizadas no quadro anterior sdo orientagdes gerais que podem

ser adaptadas a cada esfera que se pretende focalizar no ensino do Iéxico. Em nosso estudo, abarcamos

esse ensino a partir das relagcdes semanticas de antonimia e sinonimia.

Desse modo, interessa-nos, por exemplo, atividades que possam ser pautadas nas sugestoes

apresentadas, mas adaptadas ao contetido curricular do ano escolar em que as atividades sdo aplicadas.

Nesse ambito, ¢ pertinente perscrutarmos o contexto tedrico em que as relagdes de antonimia e

sinonimia se inserem.
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2.6 Relagoes semantico-lexicais de antonimia e sinonimia

Conhecer o carater geral e as especificidades das relagdes de antonimia e sinonimia permite
que o professor conduza sua pratica docente de modo mais consciente, intervindo com maior
propriedade nas atividades sugeridas, ou naquelas que ele mesmo elaborar, bem como na forma de
lidar com o proprio manual didatico. Em razao disso, nesta se¢ao, exploramos o campo tedrico que
circunda essas relacdes semantico-lexicais.

Com esse proposito, € importante que se saia do campo da superficialidade conceitual. Isso
porque, ao se considerar as formas como a antonimia e a sinonimia se apresentam nas articulagdes
semanticas do léxico, bem como no fazer discursivo dos individuos, € possivel desenvolver um ensino
mais focado nessas relagdes, a fim de que os estudantes possam ampliar e utilizar o seu repertorio
vocabular com maior seguranca e desenvoltura.

Em sintese, organizamos essas consideragoes da seguinte forma: a principio, realizamos uma
abordagem sobre o lugar da antonimia e da sinonimia na semantica lexical, remontando um quadro-
resumo das relagdes semantico-lexicais de significagdo. Posteriormente, com essa visao global sobre
em que contexto se situam as relacdes antonimicas e sinonimicas, detemo-nos nas suas

particularidades.

2.6.1 A Seméantica Lexical em nossa pesquisa

A antonimia e a sinonimia sdo objetos de estudos de um dos enfoques da seméantica
lexical relacional (CANCADO, 2013). Partimos, assim, do pressuposto que a teoria semantico-

lexical tem como objetivo o estudo dos significados das unidades lexicais:

(...) a Semantica Lexical, vista como uma ampla area de investigacao, trata do
significado cognitivo que envolve a relagdo entre a lingua e os construtos
mentais que de alguma maneira representam ou estdo codificados no
conhecimento seméantico do falante. Teorias que tratam do significado
cognitivo olham para dentro do aparato linguistico do falante e ndo estdo
preocupadas com o “mundo publico”, que envolve a comunicacao linguistica.
(CANCADO, 2013, p. 1)

Todavia, como o cerne da nossa pesquisa direciona-se para uma perspectiva de ensino,
interessa-nos olhar para as unidades lexicais para além do seu significado isolado, percorrendo
as formas de contrastes de suas relagdes para a produgao de sentido, em uma analise contextual

e discursiva dos antdnimos e dos sindonimos.
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De modo paralelo a essa visdo, Pottier (1978, p. 63), na andlise dos tracos distintivos
sémicos, afirma que “toda significacao ¢ relativa em conjunto de experiéncia segundo as
circunstancias da comunicagdo”. Assim, por compartilharmos dessa visao, situamos os estudos
da sinonimia e da antonimia em uma perspectiva de contextos de uso. Justificamos essa
abordagem pelo fato de, neste estudo, interessarmo-nos em uma aplicabilidade dessas duas
relacdes na realidade do ensino de lingua materna, com énfase na producdo, aplicagdo e
avaliacdo de atividades.

Acerca dessas relagdes contextuais nas questdes semanticas, Benveniste (1995)
considera que essas ultimas se definem pela abrangéncia em que as formas linguisticas se
estabelecem e pelas relagdes distributivas, que sdo construidas e transformadas com as
articulagdes de elementos linguisticos e extralinguisticos. E nesse ambito que reside a
dificuldade de um ensino baseado em recortes de elementos semantico-lexicais discursivamente
desconectados, pois tais elementos podem transmutar de acordo com distribui¢des sincronicas,
diacronicas e contextuais.

A partir desse ideario, analisamos que a significagao da unidade lexical ocorre em uma
rede de relacdes. Essa proposicao encontra respaldo em Lyons (1981), ao conceber que o
conhecimento do sentido de um lexema ocorre pela analise de suas relagdes semantico-lexicais.
Extrapolando essa consideragdo do referido estudioso, mas ainda sob seu vértice, percebemos
que o conhecimento de sentido de uma unidade léxica envolve ndo s6 a andlise descritiva
lexematica, mas também a percepg¢ao dessas relagdes na complexidade das lexias.

Nessa perspectiva, acreditamos que o conhecimento da ampla gama de relacdes 1éxico-
semanticas pode contribuir de modo muito mais assertivo para o ensino da lingua materna e
seus propositos legais, individuais e sociais. Dessa forma, concebemos que o ensino de relagdes
semanticas de hierarquia (hiperonimia e hiponimia), de inclusao (holonimia e meronimia), de
equivaléncia (sinonimia ou homossemia), de contraste (antonimia) deveria fazer parte de todos
os anos do ensino fundamental.

Nesse sentido, consideramos que o conhecimento dessas relagdes, por parte dos
professores, € 0 seu ensino em cada ano escolar da educagdo basica, levando em conta a
gradacdo de acordo com o nivel de complexidade para cada etapa, permitiriam um ganho nos
eixos linguistico, de leitura e de produgdo textual, tanto na modalidade oral quanto na escrita.
Entretanto, essas considera¢des devem fazer parte de uma forga-tarefa maior que envolva a
reestruturacao da base curricular do Distrito Federal.

Nessa circunstancia, nosso estudo ¢ conduzido a partir do aparato curricular legal ao

qual subordinam-se os professores da Secretaria de Educagao do Distrito Federal (Curriculo em
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Movimento — BRASILIA, 2013). Nesse documento, destina-se o ensino de antonimos e
sindnimos para os sextos anos, motivo pelo qual fazemos essa delimitagdo em nossos estudos.

Mesmo diante dessa perspectiva, na qual se insere nossa pesquisa, percebemos a
relevancia de trabalhos posteriores que alcancem as relagdes semantico-lexicais em sua
amplitude teorica e pratica. Assim, fizemos um breve apanhado, por meio do quadro-resumo
geral, exposto na subsecdo 2.6.2, a seguir, dessas relagdes, de modo que o professor leitor possa
visualizar em qual conjuntura se insere os elementos antonimicos e sinonimicos.
Posteriormente, detemo-nos em analises mais especificas sobre os sindnimos e, por fim, os

antOnimos.

2.6.2 Quadro-resumo das relacées semantico-lexicais

Henriques (2011) percebe que as relagcdes semantico-lexicais podem ser de duas ordens:
as que sdo exclusivamente semanticas e aquelas que possuem caracteristicas fono-ortograficas.
Sobre as de carater exclusivamente semantico, elas possuem suas relagdes de sentido por
equivaléncia, oposicao/ contraste, hierarquia e inclusdo, sendo que cada uma delas sdo
compostas por fendmenos especificos.

Destarte, nas relacdes de sentido por equivaléncia, Henriques (2011) destaca as
seguintes: sinonimia, parafrase, perifrase, antonomasia, eponimia, polissemia, tautologia. Em
seguida, nas relagdes por oposicao e contraste, tem-se: antonimia, ambiguidade e polissemia.
Ja as relagdes de hierarquia compreendem: hiperonimia, hiponimia e polissemia. Por fim, as de
inclusdo encerram: holonimia, meronimia e polissemia. Diante dessas classificagdes, percebe-
se que a polissemia perpassa todas as relagoes citadas.

Ainda, segundo Henriques (2011), as relagdes de origem semantica e fono-ortografica
ocorrem por oposi¢ao e contraste no campo da homonimia, com a presenca da homofonia e/ ou
homografia. Também por oposi¢do e contraste, tem-se, nessa vertente, a paronimia.

A partir dessas consideracdes, organizamos o quadro-tedrico 6, a seguir, a fim de que,
brevemente, seja possivel perceber as caracteristicas gerais de algumas dessas relagdes 1éxico-

semanticas.
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Quadro 6 — Resumo das relagdes semantico-lexicais de significagdo

‘ RELACOES SEMANTICO-LEXICAIS DE SIGNIFICACAO

Relacoes de origem exclusivamente semantica
Sinonimia Homossemia total (ou | “a dois ou mais elementos do
sinonimia) conjunto significante
corresponde um e somente
um elemento do conjunto
significado” (BARBOSA,
1998, p. 21)*".
. Homossemia parcial (ou | “a dois ou mais elementos do
EQUIVALENCIA parassinonimia) conjunto significante em
relacdo de oposicao
disjuntiva, correspondem
dois ou mais elementos do
conjunto significado, estes
em relagdo de oposi¢ao
transitiva” (BARBOSA,
1998, p. 21).28

Parafrase Forma de reescrita que ratifica o texto original
(HENRIQUES, 2011).

Perifrase Substitui¢do de um nome comum ou proprio por uma
expressdo que o caracterize (HENRIQUES, 2011).

Antonomasia Sao alcunhas, epitetos, cognomes, “‘consiste em empregar

um substantivo comum ou uma expressdo substantiva
como um substantivo de nome proprio, seja nome de
pessoa ou de lugar (HENRIQUES, 2011).

Eponimia E a passagem de um nome proprio de pessoa a um
substantivo comum. Por exemplo: “Nao serei uma
amélia.” (HENRIQUES, 2011, p. 106).

Tautologia “Tipo especial de redundancia, que consiste na adi¢ao de
expressdo supérflua, sin6nima do que se diz
anteriormente”, por exemplo: “Essa vilva ndao tem mais o
marido”. Tantas vezes, pode servir a uma inten¢ao
estilistica (HENRIQUES, 2011, p. 86).

. Antonimia Indicam relagdes de contrastes que podem ser por
OPOSICAO/ oposi¢ao ou nao binarias (VILELA, 1994, p. 166).
CONTRASTE

Ambiguidade “Enunciado com duplo sentido em um significante
(LEXICAL), um sintagma (GRAMATICAL) ou na
totalidade do  proprio enunciado (FRASAL)”
(HENRIQUES, 2011, p. 87).

“a dois ou mais elementos do conjunto significante em
HIERARQUIA Hiperonimia/ relagdo de oposicdo disjuntiva, correspondem dois ou
Hiponimia mais elementos do conjunto significado, estes em relacao
de oposicao transitiva, co-hiponimos, todos subordinados
a um significado mais extensivo” (BARBOSA, 1998, p.
21).

Holonimia E o todo em relagdao a cada uma de suas partes. Nesse
_ caso, nao ha uma imposi¢ao de propriedades semanticas.
INCLUSAO Por exemplo: morcego é holonimo em relacdo a asa, que
¢ um meronimo (HENRIQUES, 2011, 116)

27 Segundo Barbosa (1998), o conjunto significante refere-se ao campo da expressdo e o conjunto significado ao
do conteudo.

28 A partir de Barbosa (1998), consideramos que a relagio de oposicdo disjuntiva ocorre quando niio ha uma figura
nuclear comum entre as unidades 1éxicas, ou seja, ndo ha um ponto de intersegdo entre elas. Ja na relagdo de
oposicdo transitiva, existe um ponto de interse¢do no conjunto, de modo que € no uso que se estabelece a identidade
da unidade lexical.
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Meronimia E cada parte em relacdo a um todo, estabelecendo uma
dependéncia com esse todo (HENRIQUES, 2011, 116).
Polissemia: “a um elemento do conjunto significante correspondem dois ou mais elementos do

conjunto significado, estes em relacdo de oposicdo transitiva”. (BARBOSA,1998, p. 21).
Relag¢des de origem seméintica e fono-ortografica

Homonimia “a um elemento do conjunto significante correspondem

_ dois ou mais elementos do conjunto significado, estes em

OPOSICAO, relagdo de oposi¢cdo disjuntiva” (BARBOSA, 1998, p.
CONTRASTE 21).

Paronimia “a dois ou mais elementos do conjunto significante em

relagdo de oposicdo transitiva, correspondem dois ou mais
elementos do conjunto significado, estes em relagao de
oposi¢ao disjuntiva ou transitiva” (BARBOSA, 1998, p.
21).

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base nos pressupostos teoricos de Barbosa (1998), Henriques (2011) e Vilela
(1994).

Barbosa (1998) ainda define alguns outros termos como:

e Monossemia (casos raros) — “a um elemento do conjunto significante corresponde um e somente
um elemento do conjunto significado” (BARBOSA, 1998, p. 21).

e Co-hipdnimos — se definem como termos semanticamente préximos, pertencem a um mesmo
microssistema, caracterizado por um hiperénimo comum a todos os hipdnimos integrantes do
conjunto.

e Co-hiponimos proximos— ¢ quando os hiponimos t€ém um conjunto-intersec¢do, um
denominador semantico comum amplo.

e Co-hiponimos distantes — ¢ quando os hiponimos apresentam um nilicleo sémico bastante
reduzido em relag@o ao precedente.

e Multissemia — € o tipo de relagdo que prevé a co-ocorréncia da polissemia € da homonimia.

De acordo com o Quadro 6, percebemos que a antonimia e a sinonimia estdo inseridas nas
relagdes semanticas de significa¢do de origem exclusivamente semantica, de modo que a primeira faz
referéncia as relagdes de equivaléncia de significados, ja a segunda esta circunscrita nas relagdes de
oposicao/contraste. A seguir, abordamos as particularidades de cada uma delas, a fim de detalharmos

as suas caracteristicas.

2.6.3 Sinonimia

Compreendemos a relagdo dos sindonimos em uma visdo multifacetada. Isto posto, a
minimiza¢do da sinonimia para uma questdo de simples equivaléncia e substitui¢do de itens
lexicais acarreta um ensino engessado em atividades que exploram superficialmente a

profundidade das possibilidades discursivas textuais. Com isso, ao vislumbrarmos a



63

intervencdo dos professores nessa realidade das relagdes semantico-lexicais, acreditamos ser
necessario considerar as diversas dimensdes em que os estudos dos sindnimos se inserem.

Desse modo, percebemos que estudiosos como Lyons (1981), Camara Jr. (1986), Borba
(1970), Pottier (1978), Barbosa (1998), Picoche (1977), Vilela (1994), Ferrarezi Jr (2008) e
Ilari (1985) comungam, cada um com suas especificidades, de uma compreensao aproximada
sobre as caracteristicas das relagdes de sinonimia. Nessa perspectiva, analisamos, de modo
geral, as particularidades tedricas de alguns dos estudiosos citados.

Para Lyons (1981), o significado ocorre em esferas lexicais, sentenciais, gramaticais e
enunciativas. Cada uma delas € distinta em suas caracteristicas, mas esta articulada em um todo
comunicativo. Nessa andlise, o significado apresenta uma dimensao tripartite, podendo assumir
um carater descritivo, expressivo e social. E nesse cenario que o autor leva em consideragio a

complexidade na defini¢do dos sindnimos:

Se a sinonimia for definida como identidade de significado, poderemos dizer
que os lexemas sao completamente sinbnimos (em certa faixa de contextos)
se, € somente se, tiverem o mesmo significado descritivo, expressivo e social
(na faixa de contexto em questdo). Poderdo ser descritos como absolutamente
sindnimos se, e¢ somente se, tiverem a mesma distribuicdo e forme
completamente sinénimos em todos os seus significados e contextos de
ocorréncia. Geralmente se reconhece que uma sinonimia completa entre
lexemas ¢ relativamente rara nas linguas naturais ¢ que a sinonimia absoluta,
tal como foi aqui definida, ¢ praticamente inexistente. Com efeito, a sinonimia
absoluta esta provavelmente restrita a um vocabulario altamente especializado
que ¢ puramente descritivo. (LYONS, 1981, p. 111 - 12)

Sob essa visdo, hé a sinaliza¢do da possibilidade de sinonimia perfeita em raros itens
lexicais, pertencentes a campos terminoldgicos especificos. Distante dessa peculiaridade, a
realidade significativa sinonimica dos lexemas sofrerd interferéncia tanto de fatores
concernentes a campos expressivos quanto sociais.?’

Com algumas andlises relacionadas a Lyons (1981), mas mantendo certas
especificidades em seus estudos, Camara Jr. (1986) considera, inicialmente, a sinonimia como
uma propriedade em que dois ou mais termos podem ser substituidos um pelo outro sem
prejuizo da intengdo comunicativa. Entretanto, mais adiante, o estudioso revela a dificuldade

em se conceber dois termos como perfeitamente substituiveis. Para tanto, cita Ullmann (1957,

2% Tomamos como exemplo o lexema “MANEIRO”: ele pode ter seu significado sinonimico modificado a partir
da realidade textual. Dependendo do quadro discursivo, ele poder ser sinonimo de “legal”, “jeitoso” ou, por outro

LLIT3

lado, de “leve”, “portatil”.
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p. 108 apud CAMARA JR, 1986, p. 222): “E quase um truismo que a sinonimia total é
ocorréncia extremante rara, um luxo a que a linguagem dificilmente se da”.

De modo mais especifico, Camara Jr. (1986, p. 222) concebe ainda que hé a presenga
de sinonimias em formas minimas (sematemas bdsicos e afixos), em “palavras”, “vocabulos
gramaticais”, locucdes e frases. Ele também faz a distingd@o dos sindnimos em circunstancias
de significacdo, que variam em amplitude (mais ampla ou mais restrita) e complexidade (mais
simples e mais complexa); bem como em circunstancia de efeito estético: “Eis por que entre
varios sindnimos ha um que se impde conforme a frase, para ela se tornar realmente eficiente e
expressiva” (CAMARA JR, 1986, p. 222). Desse modo, mais uma vez, ha de se considerar ndo
somente os aspectos descritivos, mas também os aspectos contextuais, sociais € expressivos,
conforme salientado por Lyons (1981), para compreendermos a produtividade dos sinonimos.

Sobre essa riqueza sinonimica, Camara Jr (1986) afirma, ainda, que a ela contribui para
a ndo repeticdo de unidades lexicais em um mesmo texto e para a criacdo de matizes de
significagdo e de valor estético, estabelecidos por meio de unidades lexicais distintas. Nesse
mesmo ideario, caminha Ferrarezi Jr (2008), ao considerar que o estudo da sinonimia pode
contribuir para uma amplia¢do do processo de atribuicao de sentidos ao texto, bem como da
habilidade de expressdo oral e escrita, evitando repeti¢gdes e atribuindo uma riqueza de
vocabulério ao texto.

Por esses pressupostos, consubstancia-se que a abordagem de atividades em sala de aula
relacionada a esfera sinonimica lexical deve considerar tanto a realidade sentencial e gramatical
em que os itens lexicais se articulam, bem como o campo pragmatico, que situard o contexto
em uso do enunciado. Todos esses fatores interferem relativamente nas relagdes semanticas de
sinonimia.

Acrescentamos a esse campo teorico as consideragoes de Borba (1970). Desse modo,
ele inclui os estudos da sinonimia como um dos elementos necessarios para a analise da
significacdo atual dos lexemas, inserindo-os no campo da semantica descritiva. Segundo o
autor, cabe a semantica descritiva a depreensdo de oposicdes e correlagdes existentes no
conjunto lexical de uma lingua.

O referido autor (BORBA, 1970) analisa, ainda, a sinonimia como a coincidéncia de
significados entre unidades 1éxicas. Nessa visdo, ela pode ser assim chamada por corresponder
a uma aproximacao de conceitos. Com isso, assim como Camara Jr (1986) e Lyons (1981),
Borba (1970, p. 285) também percebe a ndo existéncia de uma perfeita identidade de

significados, devido ao carater mais amplo ou mais restrito da unidade léxica, assim como
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ocorre em “ave / passaro ou em sofrer / padecer”. Além disso, ha também, segundo o autor, as

fungdes expressivas, que podem dar um efeito estético cambiante entre os sinONimos:

A linguagem e sua fung@o expressiva usa sinénimos que ndo t€m o mesmo
efeito estético — uns sdo mais grosseiros, outros mais delicados, de modo que
temos as seguintes dicotomias nobre/ vulgar, poético/ usual, literario/ usual
etc. E facil perceber a diferenca expressiva que ha entre ldbio e beico, cara ¢

face; entre enfadonho e cacéte, pulcro e belo, amaro e amargo; vegetal e
pomar etc. (BORBA, 1970, p. 285)

Nessa oOtica, para Borba (1970), os sindnimos tém sua origem pela propria historia das
unidades Iéxicas e possuem, também, a fungdo de amenizar determinados usos, como, por
exemplo: “morrer € falecer”. Além disso, eles sofrem, ainda, influéncia do carater polissémico
das unidades Iéxicas: “Ex: port. — estimar em ‘estimou o diamante em um milhdo’ é avaliar;
em ‘estimo-te deveras’ ¢ ter afeto, amor, amizade; em ‘estimo que estejas bom’ & alegrar-se,
regozijar-se (BORBA, 1970, p. 286).

Utilizando uma nomenclatura diferente, Barbosa (1998) esboga essa realidade
sinonimica em dois aspectos, sendo eles: a homossemia total e a parcial. Nesse caso, as unidades
lexicais estdo em homossemia total, ou sinonimia, quando uma pode ser substituida pela outra
em todos os contextos. J& na homossemia parcial, ou parassinonimia, as unidades léxicas sdo
parcialmente sindnimas, pois, em determinadas ocasides, os lexemas podem revelar
significados com quase o mesmo contetido, dependendo do contexto e da propria situagdo
discursiva.

Esse campo tedrico trazido por Barbosa (1998) tem sua fonte em Pottier (1978). Sob
esse angulo, a parassinonimia ¢ percebida a partir da relagdo entre significado e significante.
Assim, Barbosa (1998), seguindo as concepcoes de Pottier (1978), analisa a parassinonimia
como elementos de um conjunto significante que correspondem de forma transitoria a
elementos de um conjunto significado. Essa variagdo transitoria estard em relacdo de
dependéncia com conhecimentos situacionais do proprio contexto e discurso.

Na mesma otica dos outros estudiosos, Picoche (1977) refere-se as relagdes de sinonimia
dentro de um campo geral em que unidades Iéxicas distintas apresentam os mesmos sememas,
podendo ser substituiveis entre si em todos os contextos. A autora analisa que essa forma de
sinonimia ¢ rara, at¢ mesmo em campos terminoldgicos cientificos mais especificos. Por outro
lado, refere-se a existéncia de sinonimos imperfeitos, nomeando-os de parassindnimos.

Nesse panorama, percebe-se uma proximidade terminologica sobre sinonimia/

parassinonimia entre Barbosa (1998), Pottier (1978) e Picoche (1977). Mesmo com essas
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particularidades, o cerne tedrico com os outros estudiosos até entdo citados ainda persiste.
Nesse entendimento, a sinonimia como identidade relativa de significado entre unidades
Iéxicas, sob uma esfera de situagdes textuais e de contextos, € perene nos tedricos consultados.
Tal fato pode também ser depreendido em Vilela (1994).

Segundo Vilela (1994), a sinonimia pode ser analisada em uma defini¢do referencial,
em que dois lexemas sdo sindnimos quando denotarem o mesmo objeto. Contudo, o autor
considera essa defini¢dao restrita a determinados lexemas concretos. Ele analisa também a
definicdo de sinonimia em termos de abrangéncia das ocorréncias e da correspondéncia
significativa entre os lexemas.

Nessas propostas, Vilela (1994) percebe a existéncia de sinonimias relativas, em que
dois lexemas possuem o mesmo valor denotativo, mas valores conotativos diferentes. Assim, o
estudioso considera a presenga de sinonimias totais, em que ha comutabilidade entre dois
lexemas em todos os contextos e de sinonimias parciais, em que os lexemas sdo comutaveis em
contextos especificos.

Para Vilela (1994), na sinonimia, ha interferéncias e restricdes a partir de variagoes
linguisticas, estilisticas, sintaticas, idiossincraticas, contextuais e textuais. Nessa situacao, quando
buscamos uma analise sob a perspectiva de propostas de ensino, ¢ relevante considerar esse
arcabougo variacional linguistico, exposto por Vilela (1994), em que os estudantes estdo imbuidos.

Essas deliberagdes variacionais devem permitir que os aprendizes possam ultrapassar o
conhecimento lexical que ja possuem para alcangar novos patamares. Todavia, desconsiderar o que
eles j& conhecem no campo semantico-lexical ¢ desperdicar um terreno rico de possibilidades de
aprendizagem.

Nessa abordagem mais proxima do ensino, caminha Ilari (1997). Esse estudioso ressalta
que os exercicios para o estudo das relagdes de sinonimia devem ser de tal modo que oportunizem
condigdes para que os aprendizes empreguem unidades lexicais sinOnimas em situagdes
discursivas, de forma a evidenciar as diferengas de conotagdes nesse processo de transmutabilidade.

A figura 8, a seguir, resume a abordagem teorica delineada sobre a sinonimia, ressaltando
que as especificidades existentes de cada tedrico encontram como ponto de acordo as relagdes de

equivaléncia®.

30 Essa relagfio de equivaléncia, segundo os estudiosos mencionados, é relativa, pois a perfeigio sinonimica entre as unidades léxicas
¢ rara. S6 nfo consideramos sua inexisténcia por existir estudos que apontam a presenga de sinénimos perfeitos em campos
terminologicos especificos, como bemafirmou Ullmann (1964, p. 293): “|...] Em medicina ha dois nomes para inflamagao do intestino
cego: caecitis e typhlitis; o primeiro vem da palavra latina que significa ‘cego’ e o segundo da palavra grega. Em fonética, consoantes
como s e z s3o conhecidas como aspirantes ou fricativas € 0 mesmo escritor pode empregar ambos os termos sinonicamente [...]. Na
linguagem vulgar, raramente se pode ser tdo positivo acerca da identidade de significado, visto que o assunto ¢ complicado pela
imprecisdo, pela ambiguidade, pelas tonalidades emotivas e efeitos evocadores [...].”
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Figura 8 — Caracteristicas das relagdes de sinonimia

SINONIMIA
Esta ligada a fatores descritivos, expressivos €
| Lyons (1981) > | sociais. b l
| Cémara Jr (1986) |,> Pode variar em amplitude, complexidade e
efeito estético.
Esta situada na coincidéncia de significados entre . .
| Borba (1997) |—> unidades léxicas, com aproxima(;%l(;1 de conceitos. |y | Apesardas particularidades,
em suma, a sinonimia ¢
compreendida como uma
relagdo de equivaléncia.
Pottier (1978) Homossemia total: sinonimia
Picoche (1977) > g al: CoTaviaer —>
Barbosa (1998) Homossemia parcial: parassinonimia.

Sinonimia totais: comutabilidade entre dois
lsqxemas em todpf 0s contety)gthg. q

. inonimia parcial: comutabilidade entre
Vilela (1994) > | lexemas em contextos especificos.

Sinonimia no ensino: deve evidenciar os
Tlari (1997) » | diferentes matizes que os sinénimos podem
assumir na transmutagao das unidades lexicais.

Fonte: elaboracdo da autora, a partir da analise dos pressupostos tedricos referenciados.

Com esse construto teoérico, analisamos que, se o estudante for exposto a situagdes
discursivas que fomentem uma visdo ampla do léxico em uso, abordando os aspectos
sinonimicos em suas variagdes, sera possivel enriquecer as redes que compdem os esquemas
cognitivos desses jovens, ascendendo o seu conhecimento de mundo. Desse modo, o
desenvolvimento frequente de atividades contextualizadas sobre sinonimia em sala de aula

podera favorecer a formagao de individuos proficientes em suas praticas discursivas.

2.6.4 Antonimia

A antonimia ¢ uma relagdo semantica importante para o estudo da significagdo das
unidades léxicas que estejam em relagdo de contraste, mas que possuem em comum tragos
significativos que permitem uma aproximacao apropriada. Assim como a sinonimia, as relagdes
de antonimos sdo também complexas e requerem um olhar analitico sob as teorias que abarcam
0 assunto.

Segundo Vilela (1994, p. 165 - 195), a antonimia ¢ uma relagdo semantico-lexical,

usualmente definida por uma “dicotomizagao de sentido”. O autor a expde como um dado



68

relevante para a estruturacdo do léxico, sendo o termo criado no século XIX, na Franca, em
analogia a sinonimia, apesar de seu conceito ser antigo.

Em relagdo a uma de suas caracteristicas, o antdnimo pode ser percebido de modo amplo
e restrito, sendo possivel analisar casos distintos de oposi¢do de sentido®'. Independente de qual
espectro a antonimia seja percebida, a sua estruturacdo basica estd situada em um eixo de
incompatibilidade de sentido: “Seja qual for o termo usado e a amplitude, e mais especialmente
a oposicao, entre os sentidos, ¢ uma das relagdes estruturais basicas nos vocabularios de todas
as linguas” (LYONS, 1981, p. 116).

Ja Camara Jr. (1986) define a antonimia, de modo geral, como propriedade de
significacdo oposta entre duas unidades 1éxicas. Em ambito mais especifico, ele a analisa sob
trés diferentes esferas. A primeira refere-se a unidades lexicais com radicais diferentes, como,
por exemplo: “bom : mau”. A segunda esfera considera a antonimia por meio da utilizagdo de
prefixo de negacdo em uma mesma raiz, ocorrendo a negacao do sematema — “feliz : infeliz,
legal : ilegal [...]”. Por fim, a terceira esfera percebe a oposi¢do por meio da utilizagdo de
prefixos de utilizacdo contraria: “excluir : incluir, progredir: regredir” (CAMARA JR., 1986,
p. 53).

Camara Jr. (1986), Borba (1970) e Picoche (1977) também analisam essa relagao
semantica sob esses trés aspectos: “palavra de radicais diferentes, palavras co-radicais
caracterizando-se uma delas por um prefixo negativo e palavras co-radicais que se opdem por
prefixos de sentido contrario” (BORBA, 1970, p. 286).

Nas relacdes de antonimos, também ha casos em que uma frase negativa com um dos
antonimos ndo representa diretamente uma frase afirmativa com o outro antdnimo: “a
primeira pode exprimir uma falta de propriedade sem exprimir a presenca da propriedade
oposta” (BORBA, 1970, p. 286). Por exemplo, dizer que “Pedro ndo é mau” ndo ¢ o mesmo
que dizer que “Pedro ¢ bom”. Em outros casos, a frase negativa pode ser um eufemismo da
frase afirmativa com outro antdonimo, como na seguinte sentenga: “Pedro ndo esta bem” como
atenuacio de “Pedro estd mal” (CAMARA JR, 1986, p. 53).

Em outra analise, Picoche (1977) percebe a antonimia em uma relagdo logica contraria
a sinonimia. Essa relacdo esta imersa em realidades variadas, que podem indicar qualidades,
valores, quantidade, dimensdo, localidade ou tempo cronoldgico. Nesse contexto, duas

unidades lexicais que pertencem a uma mesma situagcdo discursiva e que compartilham, em

31 Esses casos estdo detalhados no Quadro 7 — Tipologia antonimica deste estudo.
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parte, de alguns elementos sémicos podem ser contrarias por meio de relacdes de
reciprocidade, de complementaridade e por meio de antonimia simples.

Sobre essas relagdes, Picoche (1977) detalha que a antonimia por reciprocidade se
revela quando um elemento ndo pode existir sem o outro — por exemplo: ndo existe “venda”
sem a que haja uma “compra”. Ja a antonimia por complementaridade revela-se em uma forma
binaria de incompatibilidade, em que ndo ha termos intermediarios. Assim, por exemplo, a
negacao de “vida” implica na “morte”, de modo ndo ser possivel existir um meio termo para
“morte”.

Em relacdo a essa complementaridade, analisamos que a existéncia ou ndo de gradagao
deve ser analisada dentro dos contextos discursivos. Se a fala: “Alguém morreu” ndo permite
gradacdo para o elemento antonimico “viveu”, em diferente contexto se encontra, por
exemplo, a fala: “Ele estd mais morto do que vivo”.

No caso da antonimia simples, ela se concretiza em situagdes em que ha contextos
intermedidrios. Assim ¢ o caso do lexema “frio”, que pode ser considerado a negagdo de
“quente”, mas que existem situagdes intermedidrias como “fresco” ou “morno”. Esse tipo de
antonimia ¢ a mais comum do que as por reciprocidade e complementaridade (PICOCHE,
1977).

Nessa mesma perspectiva, Lyons (1977, p. 270 - 290 apud VILELA, 1994, p. 166), em

proximidade com Picoche (1977), tipifica a antonimia como um esquema de relagdes de contrastes:

A relagio de “contraste” implica um determinado nimero de elementos
opositivos, que apontam tanto para as relacdes opositivas binarias, com para as
ndo binarias. As relagdes opositivas binarias compreendem a antonimia (em
sentido estrito), a complementaridade, a reciprocidade, € a oposig¢do direccional,
as ndo bindrias abrangem os conjuntos seriais e conjuntos ciclicos. (VILELA,
1994, p. 30)

Desse modo, podemos estabelecer que a relagdo de contraste ¢ subdividida em conexdes de
oposi¢ao (dicotdmicas ou binarias) e em conexoes de contrastes nao binarios. Nesses termos, as de
oposi¢ao se subdividem em antonimia em sentido estrito, complementaridade, reciprocidade e
oposi¢do direcional — essa ultima pode indicar consequéncia, oposi¢do ortogonal e oposi¢do
antipodica. No que diz respeito as relagdes ndo binarias, elas se subdividem em conjuntos ordenados
serialmente (escalas e graus) e em conjuntos ordenados ciclicamente.

A fim de visualizarmos melhor esses conceitos, elaboramos o quadro 7, a seguir, que resume
a tipologia antonimica a partir da compreensao tedrica esbocada.

Quadro 7 — Tipologia antonimica
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ANTONIMIA: RELACOES DE CONTRASTE

Contrastes por oposi¢ao Exemplos
Antonimia em sentido e Polaridade. “O dia esta quente” indica que
estrito e Sentido gradativo. “Q dia ndo esta frio.”

Contudo: “O dia ndo estd
quente” nao indica necessa-
riamente que esteja frio. Podera
haver gradagao para “fresco” ou
“morno”, por exemplo.

Complementaridade e Nio existéncia de gradacio. “Francisco estd ausente” im-
gradag

e Definida em termos de afirmacdo/ | plica “Francisco ndo esta pre-

negacao. sente”. Assim: “Francisco esta

presente” implica “Francisco
ndo estd ausente.”

Reciprocidade e Relagio significativa a partir de dois | Marido/ esposa, pai/ filho,
pontos de vista diferentes. médico/ paciente, professor/

estudante.
Oposigéo direcional e Duas dire¢des opostas possiveis a | - Relagdo de consequéncia:
partir de um ponto determinado. procurar/ encontrar, aprender/
saber (positivo), saber/ esquecer

(negativo).

- Oposigdo ortogonal (relacdo
de oposicdo perpendicular):
norte/ leste e oeste, oeste/ norte
e sul.

- Oposigao antipodica (relacao
de  oposicido  diretamente
oposta): norte/ sul, oeste/ leste,
verdo/ inverno.

Contrastes nao binarios Exemplos
Conjuntos  ordenados | ¢  Conteudos incompativeis. Escalas (gradudveis): o6timo,
serialmente e (Cada membro possui seu lugar na bom, suficiente, mediocre.
série, existindo um membro inicial e | Graus (ndo gradudveis): graus
um membro final. militares, notas  escolares,
nimeros etc.
Conjuntos  ordenados | ¢  Contetdos incompativeis. Estacdes do ano, meses, nomes
ciclicamente e (Cada membro tem o seu lugar no dos dias da semana.

ciclo, com ordenac¢do sucessiva.
Fonte: elaborado pela pesquisadora, a partir de Lyons (1977, p. 270 - 290 apud VILELA, 1994, p. 166).

Pelo quadro apresentado, a antonimia em sentido estrito, também denominada por Vilela
(1994) como antonimia contraria, ocorre quando a afirmac¢do de um elemento resulta na
negacdo de outro. Por exemplo, no par antonimico “largo/ estreito”, pode-se dizer que “uma
estrada que ¢ larga” implica em uma “estrada que nao ¢ estreita”. Contudo, a negacdo do
primeiro elemento nao implica na afirmag¢do do segundo. Nesse caso, “uma estrada que nao ¢

larga” ndo implica necessariamente que ela seja estreita. Nesse campo, entram os adjetivos,
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substantivos e verbos (VILELA, 1994, p. 30). Existe, assim, uma relagdo graduavel de
oposi¢ao, permitindo a existéncia de niveis intermediarios.

Em relagdo a antonimia por meio da complementaridade, ela ocorre quando a afirmagao
de um dos elementos do par antonimico pode ser seguida da negacdo do outro e vice-versa, €
dessa negacdo de um dos elementos seguir a afirmacao do outro. Dessa forma, dizer que “Jodo
¢ solteiro” implica “Jodo nao ser casado”, de modo que dizer que “Jodo € casado” ira implicar
“Jodo nao ser solteiro”. Nesse contexto, existe uma relacdo opositiva de exclusdo e de
implicagdo, que sdo reciprocas. Nesse tipo de antonimia, os adjetivos, substantivos e verbos sao
menos frequentes (VILELA, 1994).

Seguindo a classificagdo exposta no quadro 7, a antonimia por reciprocidade, ou
oposi¢ao conversa, consiste na relacdo de contetido que pode existir entre pares lexematicos
que possuem uma relacao significativa ou de contetido proéxima, mas a partir de perspectivas
diferentes. Nesse sentido, por exemplo, temos “marido/ esposa, pai/ filho, médico/ paciente,
cliente/ fornecedor” (VILELA, 1994, 31 - 32).

Ja a antonimia por oposi¢do direcional estd relacionada a um movimento que ocorre em
duas dire¢des. Esse movimento pode ser a partir de um determinando ponto mais concreto, como
“ir/ vir, chegar/ partir, subit/ descer, norte/sul” ou pode ser de cunho mais abstrato, como “aprender/
saber, saber/ esquecer” (VILELA, 1994, p. 32).

Por fim, pelo quadro anteriormente exposto, podemos perceber as relagdes de antonimia
por meio de oposigdes ndo binarias, a partir de “conjuntos seriados”, como por exemplo: “6timo,
muito bom, suficiente, mediocre, mau”, ou ainda “frio, morno/ tépido, quente”. Ha também as
oposi¢des ndo bindrias pertencentes a conjuntos ciclicos: estagdes do ano, nomes de meses, dias da
semana, por exemplo. Ainda dentro dessas oposi¢cdes ndo binarias, destacam-se conjuntos que
indicam “‘parte: todo” — teto/casa, motor/carro, unha/dedo/brago/corpo e “patente: grau” — marechal/
general (VILELA, 1994, p. 32).

Diante dessas classificacdes descritas, a antonimia ¢ revelada como relagdes de contraste:

Contraste € o termo mais geral, pois ndo implica um determinado ntimero de
elementos opositivos no conjunto respectivo e nem implica que a oposi¢ao sera
paradigmatica (Lyons 1977: 279). Isto ¢, contraste abrange tanto as estruturas
opositivas binarias como as nao bindrias. (VILELA, 1994, p. 166)

Além dessa visao de contraste, Vilela (1994) também considera a antonimia a partir de
contextos, de lexemas com mais de um anténimo e de lexemas que ndo fazem esse tipo de relacao.

Sobre esse ultimo caso, percebe-se, segundo o autor, uma escassez de antonimias em substantivos:
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A antonimia nos substantivos ¢ um luxo da lingua. A antonimia substantiva nao
ocorre em regra em taxonomias e nomenclaturas, que em principio excluem
qualquer estruturacdo dicotdmica: como, por exemplo, ndo ocorre em
designacdes de animais, plantas, objectos, materiais de cultura, vestuario,
alimentos, profissdes. (VILELA, 1994, p. 176)

No que concerne ao ensino das antonimias, Ilari (1997) propde que sejam realizados e
direcionados exercicios que permitam aos estudantes dizerem quais 0s componentes
compartilhados e quais os componentes especificos das unidades léxicas que podem formar os pares
antonimicos. Nessa dire¢do, acreditamos que, assim como ocorre no ensino dos sinénimos, deve-
se considerar as situa¢des enunciativas e discursivas no trato com os antonimos.

Com base nesse campo teorico, ¢ imprescindivel considerar o ensino dos antonimos a partir
da complexa rede de abordagens em que ele se encontra. Dessa forma, ndo se trata de ensinar aos
estudantes a tipologia verificada nesta se¢do, mas de desenvolver atividades que contemplem a
diversidade de compreensdes, interpretagdes e usos dessas relagdes de contraste. Com isso, pode-
se oportunizar aos aprendizes meios para que eles desenvolvam a habilidade de analisar as unidades
lexicais em diferentes e gradativos matizes, observando especificidades que contribuem para o

desenvolvimento de uma competéncia discursiva desejada.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: CAMINHOS PARA A
PESQUISA

Neste capitulo, detalhamos o caminho seguido para a realizacdo da pesquisa. Desse
modo, consideramos relevante destacar o desenho da pesquisa, os pressupostos metodologicos
para sua concretizagdo, as etapas realizadas, a metodologia de andlise da aplicacdo, o local de

realizagdo e o ano de ensino dos participantes.

3.1 Desenho da pesquisa

A pesquisa teve como tema o ensino das relagcdes semanticas de antonimia e sinonimia
e foi desenvolvida com onze estudantes de sexto ano do ensino fundamental de uma escola da
rede publica do Distrito Federal. Com essa proposta, partimos da hipdtese de que a utilizagao
do LD e do dicionario escolar, associada a agdes interventivas do professor, por meio do
desenvolvimento e aplicagdo de atividades suplementares sobre o ensino das relacdes
semantico-lexicais de antonimia e sinonimia, auxilia de forma mais proficua a ampliacao de
vocabulario.

Nesse contexto, o principal objetivo foi oferecer subsidio tedérico e pratico para o
professor de LP do ensino fundamental dos sextos anos. A partir dessa meta geral, o propdsito
foi desenvolver outras sugestdes complementares de atividades as ja existentes no material
didatico utilizado pelos professores e estudantes, em formato de Caderno Suplementar.

Para alcancarmos os objetivos pretendidos, partimos, inicialmente, de uma pesquisa
bibliografica a respeito do tema, a fim de termos embasamento tedrico para a sustentacao deste
trabalho. Em seguida, selecionamos o LD para analisarmos a presenca e a forma de abordagem
da sinonimia e antonimia. Para isso, utilizamos dois critérios de sele¢do, quais sejam: obra com
maior distribuicdo nacional em escolas publicas, segundo dados do FNDE*2, e aquela utilizada
pelos participantes da pesquisa’>.

Com essa defini¢do, trabalhamos com amostras de exercicios sobre antonimia ¢
sinonimia, a fim de descrevermos sua frequéncia e como estao organizados no material didatico.

O objetivo dessa sondagem foi confirmar a pouca quantidade de atividades antonimicas e

32 Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos

(Acesso em set. 2017). }
33 Nessa selegdo, a obra Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012) foi escolhida, pois esta
enquadrada tanto no critério de maior distribuicdo quanto de uso pelos estudantes que participam da pesquisa.
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sinonimicas, ressaltando a necessidade de intervencdo para complementaridade do material
didatico.

Dentro do corpus geral mencionado, selecionamos também alguns textos, que subsidiaram a
elaboracdo das atividades suplementares. Nesses termos, o proposito dessa selecdo consistiu em
ratificar o nosso posicionamento de que o LDLP ¢ importante para o ensino da lingua materna;
contudo, diante das necessidades evidenciadas, deve sofrer agdes interventivas do professorado, sem,
com isso, exclui-lo da pratica de ensino.

Posteriormente, elaboramos propostas tedrico-praticas, com base no construto tedrico sobre o
ensino de vocabulario, a partir de aspectos semantico-lexicais antonimicos e sinonimicos, a fim de
que o professor leitor tenha autonomia para ele mesmo intervir sobre essas questdes no LD. Enfim,
aplicamos os exercicios para exemplificar como essas atividades suplementares ao LD de sexto ano
podem ser conduzidas.

A aplicagao foi realizada com um grupo de onze estudantes de 6° ano do ensino fundamental,
de institui¢@o escolar publica, localizada na cidade-satélite de Ceilandia, bairro situado na periferia do
Distrito Federal. Esses estudantes tinham entre 12 a 14 anos de idade, estavam legalmente
matriculados e participavam, no turno contrario ao de aula regular, de encontros para reforco escolar.
Esse reforgo, direcionado a LP, foi uma forma encontrada pela escola de complementar os estudos
regulares, tendo em vista a dificuldade do grupo em desenvolver as atividades da disciplina.

Com a defini¢do desse grupo de trabalho, realizamos uma reunido extra turno com os pais ou
responsaveis, bem como com os proprios estudantes participantes da pesquisa, a fim de apresentarmos
a proposta ¢ o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 1). Nessa reunido, expusemos
sobre o compromisso de, segundo a resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde, manter sigilo
absoluto dos nomes dos envolvidos.

Além disso, informamos sobre os beneficios da pesquisa para os estudantes e para os docentes
de LP que pautam suas aulas pelo LD. Desse modo, informamos que a aplicacdo das atividades era
uma acao ja imbricada a pratica docente em sala de aula, pois referiam-se a dreas de conhecimento ja
presentes no conjunto curricular dos sextos anos, ndo havendo prejuizo aos estudantes.

Ap6s a reunido e a aplicacao dos exercicios que propomos, analisamos os seus resultados,
verificando a viabilidade das atividades. A partir disso, organizamos um Caderno Suplementar

(apéndice 3) ao LD**, com as propostas tedrico-praticas das atividades que aplicamos, bem como

3% Como os nossos participantes da pesquisa utilizam o LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012), as
propostas de atividades do Caderno Suplementar aplicadas referem-se, assim, a essa obra. Entretanto, as atividades que
elaboramos podem ser adaptadas a outros materiais didaticos. Isso porque nos baseamos nos textos e glossarios dessa colegéo.
Desse modo, o professor pode escolher outros textos de materiais diversos e adequar as atividades.
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outras sugestoes que podem ser utilizadas pelos professores. Dessa forma, esse material sera
disponibilizado para os docentes, por meio do site’’ da Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal, com o término desta pesquisa.

Esse esbogo da pesquisa foi descrito em um projeto basico e submetido ao Conselho de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos da Universidade Federal de Uberlandia (CEP/ UFU).
Nesses termos, o Parecer Consubstanciado do CEP foi emitido no dia 13 de outubro de 2016,
sob o nimero 1.776.693, com a aprovagao € a autorizagdo para o desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, todas as insergdes realizadas no material de suporte ao LD, utilizado em sala
de aula, e os registros obtidos com esta pesquisa estdo sob guarda das pesquisadoras e ficardo
arquivados por um periodo de cinco anos, incluindo a possibilidade de publicacdo dos
resultados obtidos. Além disso, sobre as questdes orcamentarias, elas ficaram a cargo das

proprias pesquisadoras.

3.2 Pressupostos metodologicos

O ideario da nossa pesquisa possui caracteristicas que direcionam para a pesquisa social.
Nessa perspectiva, a estratégia de estudo foi pautada na proposta de pesquisa-acdo, tendo em
vista alguns fatores que determinam essa escolha (THIOLLENT, 2011).

Um desses fatores corresponde a situacao social, com suas devidas problematicas, que
permeia o nosso estudo: temos professores ¢ estudantes de escola publica da periferia que
interagem com o LD, mas que necessitam de agdes suplementares a este material, que
proporcionem a oportunidade de ampliacdo de vocabulario, por meio das relagdes semanticas
antonimicas e sinonimicas.

Outro fator que justifica a escolha da pesquisa-acao esta no fato de o projeto objetivar-
se, de modo geral, a perceber as contribuigdes do LD sobre a temdtica apresentada, sugerindo,
como ag¢do, um produto de suporte didatico, que auxilie os participantes da pesquisa na busca
pela transformacao de uma realidade problematica. Essa acdo ampara-se na propria perspectiva
tedrica que alicerca a pesquisa; sendo essa fundamentagdo a base para a promocdo de
conhecimento e tomada de consciéncia do professor.

Nessa visdo, ha a busca pela interagdo com os participes do estudo, expondo a relagdo

de proximidade entre pesquisador e participantes beneficiarios envolvidos na situagdo

35 A Secretaria de Educagio do Distrito Federal, por meio do seu centro de aperfeicoamento dos profissionais da educagio
(EAPE), possui um site (http://www.eape.se.df.gov.br/acervo-pedagogico/biblioteca.html - Acesso em set. 2017) que acolhe e
disponibiliza para os professores as pesquisas realizadas que possuem como foco o ensino.


http://www.eape.se.df.gov.br/acervo-pedagogico/biblioteca.html
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examinada. E por essa interagdo abrangente e explicita que é possivel acompanhar e avaliar
toda a agdo proposta. Dessa forma, ha a possibilidade de contemplar os trés aspectos do
“método” pesquisa-agdo: “resolucdo de problemas”, “tomada de consciéncia” e “producao de
conhecimento” (THIOLLENT, 2011, p. 25).

Nesse panorama, realizamos um levantamento bibliografico, fundamentado em uma
base tedrica que leva em consideracdo as concepgdes apresentadas nos seguintes eixos
norteadores: Lexicologia e seu viés semantico, Lexicografia, Lexicografia Pedagdgica, ensino

de vocabulario, as relagdes semantico-lexicais nos PCN e as concepgdes teodricas sobre as

relagdes antonimicas e sinonimicas.

3.3 Etapas da pesquisa

Diante desses eixos norteadores, buscamos a realizagao das seguintes etapas para o

desenvolvimento da pesquisa:

Quadro 8 — Etapas da pesquisa

12 etapa Explorar os referenciais teoricos relevantes para que os objetivos da pesquisa
sejam logrados.

22 etapa  Pesquisar no LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012) de
sexto ano os exercicios sobre antonimia e sinonimia, realizando um levantamento
quantitativo e uma breve descri¢ao.

32etapa Elaborar atividades sobre as relacdes semanticas de antonimia e sinonimia,
também com a utilizacdo de dicionario escolar tipo 3 do PNLD.

4% etapa  Aplicar as atividades em sala de aula — turma de sexto ano.

52 etapa  Descrever a aplicacao, por meio de diario de campo e de questionario direcionado
aos estudantes participantes/beneficidrios da pesquisa.
62 etapa  Analisar a funcionalidade das atividades.

72 etapa  Elaborar Caderno Suplementar com as atividades ja aplicadas e outras sugestoes.

82 etapa Divulgar o produto da pesquisa (Caderno Suplementar) entre os professores de
LP da rede de educagdo publica do Distrito Federal, no site’® da Secretaria de

Educacao.
Fonte: elaborado pela autora.

36 Disponivel em: <http://www.eape.se.df.gov.br/acervo-pedagogico/biblioteca.html> (Acesso em set. 2017).
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3.4 Metodologia de analise dos resultados

De acordo com a proposta de pesquisa-a¢do, guiamos as analises dos resultados, de
natureza qualitativa e quantitativa, pelas seguintes acoes (MILLES; HUBERMAN, 1994 apud
GIL, 2008), quais sejam:

1) identificacdo e breve descri¢do dos exercicios do LD Portugués Linguagens
(CEREJA; MAGALHAES, 2012) que tratam sobre as relacdes semanticas de
antonimia e sinonimia; analisando, também, a quantidade de atividades sobre
esses dois conteudos;

1) quanto a aplicagdo das atividades suplementares ao LP, a analise dos resultados
assumiu um carater ciclico, flexivel e reflexivo, sendo os elementos obtidos com
a pesquisa percebidos pela sua relevancia e significancia, para assim haver a
composi¢ao do Caderno Suplementar.

Reforcamos ainda que, em relagdo a aplicacdo, foi utilizado o Didrio de Campo
(apéndice 1) como instrumento para analise do desenvolvimento das atividades. Nele, foram
registradas notas descritivas e analiticas sobre as posturas assumidas durante as agdes realizadas
com os participantes da pesquisa. Posteriormente, a interpretacao das observacdes foi realizada
a partir da andlise do aparato tedrico que embasa nosso estudo e das reflexdes sobre a pratica
vivenciada.

Nesse sentido, compreendemos o Diario de Campo, segundo Falkembach (1987), como
instrumento facilitador para observacdes, descri¢des e reflexdes de praticas, fatos, atividades e
comportamentos, constituindo uma ampla fonte de informagdo. Para que assim acontecesse, 0s
registros foram feitos o quanto antes apds as observagdes realizadas, a fim de que fosse
preservado seu carater fidedigno.

Em didlogo com o Didrio de Campo, também observamos, analisamos e refletimos
sobre a visdo dos discentes pesquisados em relagdo aos exercicios propostos. Para tal fim,
aplicamos um questiondrio para os estudantes participantes da pesquisa (apéndice 2), apds o

desenvolvimento das atividades.
3.5 Local de realizacdo da pesquisa
A luz do que se precede, a pesquisa foi realizada em escola publica localizada na

periferia do Distrito Federal (Ceilandia Norte), culturalmente chamada pelos habitantes da

regido como cidade-satélite.
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A escola foi fundada em 22 de julho de 1975 e, nos ultimos anos, tem atendido por volta
de mil e cem estudantes da Educac¢ao Basica — anos iniciais e finais do ensino fundamental, nos
turnos matutino e vespertino. No caso das turmas de sextos anos, elas somam por volta de
duzentos discentes.

Essas e as outras informagdes que seguem constam no Projeto Politico Pedagégico (PPP)*’
da institui¢do. Segundo esse documento, alguns estudantes residem em moradias proximas a escola
e outros moram em areas mais periféricas, situadas em invasdes urbanas. Ha, ainda, aqueles que
moram fora da cidade, em regides que se localizam no entorno do Distrito Federal, no Estado de
Goiads. A maioria deles ¢ beneficiada pelo Programa de Transporte Cedido da Secretaria de
Educagio do Distrito Federal ou pelo Programa Passe Livre do Governo do Distrito Federal.

No PPP, sdo ressaltadas algumas outras caracteristicas sobre a realidade do contexto escolar,
sendo elas as seguintes:

e as condicdes socioecondmicas de muitas familias sdo precarias, observado o alto indice de
beneficiarios de incentivos financeiros do Estado. Esse fato influencia diretamente na
dificuldade de aquisicdo de materiais escolares e investimento em atividades extraclasse;

e algumas familias apresentam pouco interesse pelas questdes que envolvem o processo
educacional escolar;

e muitos estudantes apresentam-se afetivamente carentes da presenca de seus familiares, uma
vez que eles se ausentam para o trabalho muito cedo e so retornam a noite;

e ha um alto indice de criangas que apresentam dificuldades acentuadas no processo de
aquisicao da leitura e da escrita, com maior incidéncia nas turmas de 3¢ ano;

e muitos estudantes necessitam ampliar o dominio das competéncias de leitura e escrita, da
linguagem matematica e da aprendizagem em geral,

e ha expressivos indices de criminalidade e a violéncia na regido se expressa no
comportamento dos jovens no ambiente escolar, com demonstra¢des de intolerancia e falta
de respeito.

Em sintese, o publico-alvo participante-beneficiario desta pesquisa engloba esses
estudantes, advindos de camadas populares, marcados pela exposi¢ao frequente a situagdes de risco

social, em especifico, os de sextos anos da referida escola.

37 Este documento, atualizado anualmente, encontra-se arquivado na propria instituigdo escolar. Todavia, qualquer
pessoa pode consulta-lo, presencialmente, desde que faga uma solicitagdo a equipe de diregdo.
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3.6 Ano de ensino

O olhar focado nos sextos anos deve-se ao fato de que, nessa etapa da educagao escolar,
existe uma mudanga profunda na forma como o estudante se relaciona com seu professor € consigo
mesmo. Se outrora, nos anos iniciais de escola, havia uma visdo de convivéncia quase familiar em
sala de aula; a partir do sexto ano, passa-se a ter uma gama de professores que possuem um
tempo fragmentado de aulas para vencer um conteudo curricular.

Além disso, o professor trabalha geralmente com turmas na sua lotagdo limite, com
individuos que estdo em pleno processo de transi¢do entre o ser infantil e o ser pré-adolescente.
Com isso, os estudantes de sexto ano vivem uma fase de transi¢do de ordem biologica,
cognitiva, emocional e social que interfere diretamente nas relacdes escolares (MANSUTTI,
2011).

Nessa situagdo, percebemos, pela nossa experiéncia, que existe uma dedicagdo para os
anos iniciais da vida escolar, com pesquisas sobre alfabetizagdo, letramento e aquisicao lexical.
Ja em relacdo ao ensino médio, ha um olhar focado na superagdo dos desafios para o ingresso
na vida profissional. Contudo, nesse interim, encontram-se os anos finais do ensino
fundamental, em especifico, os sextos anos. Essa etapa pode ser comparada a um funil, em que
muitos comegam a cursar o sexto ano e, ao longo do caminho, vérios fatores servem de selecao
para que apenas alguns consigam chegar ao ensino médio.

Essa questao ¢ bem explorada no documento “Relatorio Final — Anos Finais do Ensino
Fundamental”, elaborado pela Fundacao Victor Civita (2012). A partir desse material, ¢
possivel analisar que se a porta de entrada da escola publica é importante para garantir que as
pessoas saiam dela preparadas para enfrentar os desafios sociais, € preciso pensar na caminhada
que se faz entre o inicio da vida escolar da educacao basica e o fim dela. Portanto, se nos anos
iniciais, o ensino sobre a lingua materna direciona-se para a aquisic¢ao lexical; salientamos que
nos anos finais do ensino fundamental, deve-se cuidar para o desenvolvimento da amplia¢ao
l1éxico-vocabular.

E diante dessas consideragdes que desenvolvemos a pesquisa, como anteposto, em uma
institui¢do escolar publica, em turma de sexto ano, tendo o Caderno Suplementar como produto
destinado aos professores de LP. Destarte, a norma tratada na Resolucao n®466/12 do Conselho
Nacional de Saude®® foi respeitada, sendo garantido o sigilo absoluto dos nomes dos

participantes, bem como de caracteristicas que possam identifica-los.*’

38 Disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf (Acesso em jan. 2017).
39 Essas diretrizes estdo em conformidade com as orienta¢des de autoriza¢io do CEP.
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4 DESCRICAO DOS EXERCICIOS DE ANTONIMOS E SINONIMOS
DO LD PORTUGULS LINGUAGENS (CEREJA; MAGALHAES, 2012)

Neste capitulo, descrevemos os exercicios de antonimia e sinonimia do LD utilizado
como base para as propostas das atividades de vocabulario deste estudo. A saber, selecionamos
a obra Portugués Linguagens — sexto ano (CEREJA; MAGAGLHAES, 2012), por ser o material
de uso dos participantes da pesquisa, além de ter tido uma ampla distribui¢do nas escolas
plblicas brasileiras, segundo dados do FNDE*. Por outro lado, as sugestdes de atividades que
posteriormente propomos podem ser aplicadas como parametros para a elaboragdo de outros

exercicios, a partir de materiais didaticos diversos.
4.1 Por que lancar um olhar sobre o LD?

O LD ¢ um material ja legitimado no contexto escolar, tanto pelos seus aspectos legais
quanto pelo proprio senso comum, sendo um elemento que faz parte da realidade escolar

brasileira (SOUZA, 1999). Sobre esse aspecto, Coracini (1999, p. 33) analisa:

[...] alegitimagdo do livro didatico se daria, entdo, na escola, instituicao a que
¢ atribuida a fung@o de preparar o cidadado para a vida em sociedade, segundo,
¢ evidente, os valores que essa sociedade reconhece como seus, a0 mesmo
tempo em que os constroi. [...]. E nesse contexto que se insere o uso do livro
didatico pelo professor que, autorizado pela instituicdo escolar (ja que ¢
portador de um diploma legalmente reconhecido), legitima o material
comercializado, considerando-o base para o seu trabalho em sala de aula.

Nesse sentido, consideramos pertinente identificar e descrever os exercicios de
antonimia e sinonimia do LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012),
utilizado por professores e estudantes, publicos-alvo de nossa pesquisa. Além disso,
acreditamos que esse olhar analitico e interventivo sobre essa obra pode servir de parametro
para que se perscrute em outros LD’s como ocorre o ensino de vocabulario a partir dessas
relagdes semanticas.*!

Somada a concepcao de legitimacao legal e de uso do LD, compreendemos que alguns

fatores ligados a aspectos comerciais incidem no processo de elaboracdo, autoria, escolha e

40 Os dados com as colegdes mais distribuidas no PNLD 2017 podem ser consultados no site
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos (Acesso em set. 2017).

4l Nesses termos, percebemos a necessidade de estudos posteriores que abranjam as outras obras didaticas
aprovadas pelo PNLD.



81

distribuicdo desse recurso didatico. Outrossim, Souza (1999) considera, ainda, que os aspectos
mercadoldgicos que envolvem a produgdo desse material interferem, até mesmo, na propria
autonomia do autor na configuracao de sua obra.

Diante dessas circunstancias, assumimos um posicionamento descritivo*? em relagio ao
LD que selecionamos. Isso significa que nos afastaremos de posturas que desconsideram seu
uso no contexto escolar, propondo, tantas vezes, a sua exclusdo no ensino de lingua materna.
Distante disso, concebemos a complexidade que existe no seu processo de producdo e
comercializacdo e a sua importancia para o processo de ensino-aprendizagem (CORACINI,
1999).

Nesse panorama, concebemos que o LD ¢ um material que deve ser utilizado na pratica
didatico-pedagogica do professor, ja que esta presente nas escolas. Contudo, ¢ importante que
observemos como o ensino do 1éxico ocorre nesse material. De modo mais especifico para os
nossos estudos, ¢ relevante identificar e perceber como se desenvolvem os exercicios de
vocabulério sobre antonimia e sinonimia.

Esse processo de identificagdo e descricdo dos exercicios concernentes as relagdes
semantico-lexicais antonimicas e sinonimicas permite uma reflexdo sobre a necessidade de o
professor utilizar o LD, mas de tal modo que intervenha sobre esse material, ora
complementando-o ora adaptando-o as necessidades e realidades apresentadas. Com isso,
considerar a legitima¢do do LD no contexto escolar ndo significa que ele devera ser utilizado
como uma cartilha a ser seguida sem reflexdes sobre o que se faz com ela.

Nessa visdo, identificamos no LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES,
2012) os exercicios que, de alguma forma, remetem ao ensino de antonimos e sindbnimos. A
partir dessa identificacdo, fizemos breves consideracdes sobre a exploracdo dessas atividades,

relacionando-as com o arcabougo teorico desta pesquisa.

4.2 Identificacido e breve descricao dos exercicios de antonimia e sinonimia

Os exercicios do LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012),
identificados a seguir, ndo fazem uma meng¢do explicita sobre o ensino de antonimos e
sindnimos. Nesse sentido, percebemos que eles, em maior ou menor medida, apresentam tragos

que remetem as relagdes antonimicas e sinonimicas. Contudo, eles encontram-se fragmentados

42 Esse posicionamento descritivo afasta-nos de posturas avaliativas. Ou seja, ndo cabe nesta se¢do definir o LD
como “bom ou ruim”, mas sim perceber qual ¢ a sua abordagem sobre antonimia e sinonimia, a fim de
compreendermos em que medida o professor devera intervir nas atividades ou na auséncia delas.
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e difusos entre as varias unidades e capitulos do LD, sem que haja a didatizacao dos referidos
conteudos®

Além disso, observamos que essas atividades sugerem o significado antonimico e
sinonimico sob uma esfera lexical (CAMARA JR, 1986). Com essa caracteristica, percebemos,
em alguns casos, uma abordagem de ensino que pretende ser contextualizada. Por outro lado,
compartilhando dos estudos de Dias (2004), para o processo de ampliagdo de vocabulario,
consideramos necessario um conjunto mais amplo de atividades, além das que estdo no LD.

Nessa conjuntura, analisamos os seguintes exercicios:

Figura 9 — Exercicio 1

Leia a seguinte anedota, contada por Ziraldo, e responda as questoes 1 e 2.

E tinha aquele professor de gramirica que gostava de falar direitinho, um portugués
limpo, a prontncia bem-caprichada, os termos bem-escolhidos. Ao ouvir as
girias que os filhos usavam, ficou escandalizado e pediu:

— Eu queria pedir um favor, pode ser?

— Claro, papal.

— Por favor, ndo falem duas palavrinhas: uma € “cafona” e
a outra € “careta”. Estd bem?

— Tudo bem, papai. Quais sio as palavras?

(Tiralda, Av anegainos do Sctwilg d Mag. 14. ed Sio Paul: Malhoramendss, 19088, p. 8.)

Evandra Luis

2. A giria é uma espécie de modismo linguistico, que geralmente dura um tempo curto. Se, entre-
tanto, ela persiste, acaba se incorporando ao vocabulario da lingua e deixa de ser giria. A palasra
cafona, por L\:cmplﬂ foi uma giria muito utilizada na década de 1970,

i o seveladio de algn de o H hefinamenty, uitiprvadn Hop B dhy se lem emjorsalo brega nd e de ook
#) Levante h:pmeses Cum que sentido provavelmente o pai entendia a palavra cafona? Que
outro termo da giria de hoje vocg empregaria no lugar de cafona?

1 b} A palavra careta vem sendo empregada ultimamente na giria de alguns grupos sociais. Com
que sentido prm';ave]mente o pai a entendia? Que outra pdh\- ra d,a gma ]}r}dena Ser emprega-

equvale & ulirapaviads, ladional, destiliade. Proleised Pagunls a8 e 2 am, senido pounaler

da no lugar dela? (70

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 46 - 47).

Nessa atividade, ¢ realizada uma abordagem geral sobre as girias. Nela, os exercicios
apresentados concentram-se nas relagdes de sentido contidas no texto. Em relagdo aos

sindnimos, percebemos uma aproximagao com os estudos de Barbosa (1998), que analisa a

43 Nesses termos, ndo hd uma abordagem sobre as particularidades conceituais e as caracteristicas dos anténimos
e dos sinénimos.
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sinonimia (parassinonimia) como fendomeno dependente de conhecimentos contextuais e
discursivos, sob um direcionamento que considera os aspectos variacionais linguisticos.

No entanto, ¢ importante que o professor promova uma reflexdo sobre as possiveis
interferéncias no sentido discursivo quando se faz a substituicdo de uma giria por outra unidade
lexical de significado equivalente. Nesse caso, para além do exercicio do LD, poderiamos
propor que os estudantes fizessem um inventdrio das girias utilizadas em sua comunidade,
elaborando defini¢des que contivessem em seu corpo possiveis antonimos € sindnimos, com

exemplos de seus contextos de uso**.

Figura 10 — Exercicio 2

Zirafg

[5:'A mae de Nina, para ndo chocar a filha ao falar
da possivel morte do peixinho, diz que ele um
dia vai “partir”. Essa forma mais suave de dizer
as coisas & chamada de enfemismd,

a) Que outros eufemismos vock conhece para
dizer que alguém morreu?
Enbve ourtten poduteidades “Foi desta para melhor®, “Fil para o ow”, “Friesgou 4 alma a Das”, #lc
b) Que eufemismos vocé conhece para dizer
que:

* alguém & gordo?

Entre puirm porsidficades. Sthonto® ou
% 0 famp oy "ndn ¢ honig®;
Stk com 3 verdade

» alguém é feio?
" TEPECTEIE.

+ alpuém mentiu?

Personagens da Tunmd do Pevend, a primeir reveta da hesitra em quadrinhos
e Fraldn,

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 79).

Nessa proposta, oportuniza-se aos estudantes que eles percebam as diferengas
conotativas no processo de transmutabilidade da unidade 1éxica (ILARI, 1997). Desse modo,
ressaltamos os efeitos que a sinonimia pode exercer nas intengdes expressivas do discurso.
Nesse viés, a sinonimia ¢ considerada em suas possibilidades de interferéncia em campos
contextuais, textuais e estilisticos (VILELA, 1994).

Com essa atividade, o professor pode trabalhar com os sindnimos a partir dos
eufemismos. Por esse angulo, € possivel propor um jogo andlogo a batalha naval. Nesse caso,

os sintagmas eufémicos sdo as armas e cada quadrado do jogo ¢ marcado por uma unidade

4 Nesse caso, ¢ importante que o professor trabalhe com as caracteristicas de uma definicdo lexicografica. Para
isso, ele pode utilizar o dicionario escolar como forma de mostrar diferentes exemplares de defini¢cdes, por meio
da analise do género Verbete.
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léxica sindnima. A atividade consistiria no oponente arriscar uma localizagao no tabuleiro que

fosse condizente com a “arma” que possui em maos*. Por exemplo:

Tabuleiro Armas
1 2 3 @A . ~ CH
Agua que passarinho nao bebe
A | mentir néscio cachaga ‘ A
B [ oo mendigar ‘ B Partir desta para melhor
1 2 3

“Desprovido de beleza”

“Faltar com a verdade”

“Inteligéncia bastante limitada”

“Viver de caridade”

Assim, o jogador que escolher a localizacdo A3 e langar sobre ela a arma “Agua que
passarinho ndo bebe” pode continuar a batalha; caso contrario, passa-se a vez para o oponente.

Nessa sugestdo, o professor pode acrescentar quantos sintagmas considerar necessarios.

Figura 11 — Exercicio 3

16! Refaca as frases a seguir, substituindo o adjetivo bela por outro de sentido mais especifico.
a) Minha mée fez uma bela macarronada hoje. s sestirooe sess
b) Essa é a mais bela can¢io que j& ouvi, meoso wbine himinc
¢) Ele obteve uma bela nota na redagao. s v goresa
d) Daiane dos Santos fez uma bela apresentagio de gindstica e obteve a nota MAXIMA. pefet wsrsed
e) Nio se preocupe! Um belo dia ele vem visitd-la. o spum et nine

Fonte: Cereja ¢ Magalhaes (2012, p. 111).

Por meio de exercicios que sinalizam o uso sinonimico em uma breve realidade
sintagmatica, os aprendizes sdo conduzidos a resgatar em sua memoria significados sindnimos
para a unidade lexical “bela”, a partir do seu contexto de uso. Podemos ressaltar que essa

atividade direciona a percep¢ao de que a sinonimia ¢ uma forma de nao repeticao de lexemas

45 Nessa sugestdo, o professor escolhe a quantidade de unidades lexicais que serdo trabalhadas. No site
http://www.zamorim.com/jogos/papel/batalha-naval-regras.html (disponivel em set. 2017) ha as instru¢des para o
jogo “Batalha Naval”, que podem ser adaptadas para essa proposta.
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no texto, tendo em visa que eles assumem diversos efeitos na realidade discursiva (CAMARA
JR, 1986; FERRAREZI JR, 2008).

Por outro lado, ha de se ter o cuidado de ndo conduzir os estudantes a pensar na
sinonimia como uma simples substituigdo de uma “palavra” por outra, sem levar em
consideragdo seus efeitos de sentido. Dessa forma, essa atividade do LD deve ser proposta,

acompanhada de suas devidas reflexdes.

Figura 12 — Exercicio 4

?r Wi PEBAR SO '|
| o MELHGR P00 TRES

ELA
| E TRANSFRRMAR

-
| EmouM CoRAST ' ==

/UM HOMEM BONiTY
SENSIVEL £ RiCo!

UcPRASNSNCTEN T

/0 ENFIAR VOOES
| WA MINRA MAGUNA
MiISTURAPORO
PE H

6. Dbserve o ultimo quadrinho da tira.
Maniemacio de decepolo, ou e eshiagho com &
2 lne e gue o rerikido da BHNIGG NG &L (oMo

a) De acordo com o contexto, qual € o sentido da interjeigdo Xi. 270 & o

b} Entre as interjeigfes a seguir, quais poderiam expressar o mesmo valor semantico de Xi...?

x = Oue horroroso! ¥ = Frustrante!

1= Decepcionante! * Lindo!

« paravilhoso!

Fonte: Cereja ¢ Magalhaes (2012, p. 146).

Ja no exercicio da figura 12, a sinonimia ¢ revelada em um carater contextual, a partir da tira
em quadrinho. Inicialmente, estimula-se o reconhecimento do sentido da unidade léxica “Xi”, para
depois refletir sobre seu campo sinonimico. Mais uma vez, o direcionamento sinonimico, nessa
atividade, pode induzir a ideia de que uma “palavra” pode expressar 0 mesmo valor semantico de
outra. Contudo, como a interjeigdo “Xi” ¢ vista dentro de um contexto de uso, fica subentendido
que essa aproximacdo de conceitos se distancia de uma perfeita identidade de significados

(BORBA, 1970).
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Figura 13 — Exercicio 5

8, Leia as frases:

Voct ja teve aula de Ciéncias? Nossal O professor novo ¢ hiperlegal,
O calé que a mamée acabou de fazer estd doce, doce,

O adjetivo destacado em cada frase esta no superlativo,

Na primeira, o acréscimo do elemento hiper-, chamado prefixo, acrescenta ao adjetivo uma nova

ideia; muito, bastante, extremamente, etc. Na linguagem coloquial, o emprego de prefixos de

sentido semelhante a esse, como arqui-, super-, extra-, ultra-, etc., é muite comum,

Na segunda frase, a mesma ideia {muito, bastante, etc.) foi acrescentada ao adjetivo, porém por

meio da repeticio.

a) Reescreva as duas frases, evitando o emprego do prefixo hiper- e a repetigio do adjetivo doce,
mas mantendo o sentido original delas, e pesad

b Ika'l;l.l grau Voo r:mpreguu? {0 vepertaies abmokiiz wriitoo ou o aneki

¢) Crie duas frases para descrever um objeto (livro, brinquedo, jogo, roupa, etc.), empregando
prelixo e repeticdo como recursos de formagio do superlativo. s ped

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 147).

Nessa atividade, ha uma abordagem sobre a presenga de sinonimia em formas minimas,
como nos afixos (CAMARA JR, 1986). Em seguida, as relagdes de troca entre uma unidade
Iéxica e outra encontram respaldo na proposta de Camara Jr (1986) e Ferrarezi Jr (2008), que
analisam a contribui¢do das relagdes sinonimicas como modo de se evitar repeti¢des lexicais
no texto. Nesse eixo, consideramos que a atividade apresenta como diferencial, em relagdo as
anteriores, o fato de inserir em seu ultimo exercicio (correspondente a letra “c’’) a solicitagao

de uma produgdo textual, mesmo que de forma breve.



Figura 14 — Exercicio 6
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Ah1 Mas esse Serooge em um min-fechada, se eral Um
vethe evarento, mesguinho, soving, samitice, unha de fome,
pao-duro. Um coraghe de pedm, de onde jamaks sate uma
faisca generosa, Secreto ¢ trancaddo, lerhado e solitirio como
uma csten, O frio dentro dele gelava snas feites velhas, afi-
lwva seu nanz pontude, chupavi sen rosto, endurecia seu
arudar, averrnefhava seus olhos, azulava seus labios finos ¢
falava agudo em sua voz mscante. Havia uma moldura de
gelo emn sua cabega, em suas sobrancelhas, em su queiso de
hios espetades. Pars onde b, levavn sus tempertura ghacial
Gelava o eserilieio nios dias de caior: E nao derretia niem wm
frau na epoca do Ml

O frbo au ¢ calor externos tmbam mtito pouca mituén-
cin sobre Scrooge. Nenhum calor podia squecd-lo, nenbum
tempo de invermne era capuz de relresci-lo, Nerhym vento que
soprasst consegul ser muls corante tho que ele, nenhuma

neve gl calsse podia ser mais constante em sua determi- rascante: diz-se m som dspero, que

nacio, nenbioma chova torrencial em mais smeagadom, O

ternpo Tim o inha por ande pega-lo, A chuva, a neve, somitico: que tem mr%éﬂﬁi‘
o gantzo ou o gelo mats fomes 20 podiam-se gabar de '.'-5i'i.5ani-n1& apegadnmdirﬂﬁm ]

levar vartagem sobre ele e tima oolsa; miitas vezes erm
bonitos quemdo Gilam. SCrooge minck e

Procure 0o dicicnano outras palavas

{530 Pavk: Abicn, 1997 . 19 ‘e sucé desconhega.

Na primeira frase do texto, o narrador
afirma que “Scrooge era um mao-fecha-
da”, Que outros adjetivos ele emprega
com sentido semelhante a mao-fechada?

Figura 15 — Exercicio 7

3. Observe esta caracterizagio da persona-

gem:

“secreto e rrancaddo, fechado e solitinio

tigrala hil oiras compamotes, Comn, paf el Thennim

como uma ostra.”

cesEiamia em s delenm * “reithuma chia oerencel em moe amedgadon”

@ Quais adjetivos nessa caralerizagdo apresentarm sentidos semelhantes? seoms, rancin, ferhads

do que =", “nemhuma newe que Cale poda S IS

Fonte: Cereja ¢ Magalhées (2012, p. 156).

Nessas duas propostas exposta nas figuras 14 e 15, ha a utilizacdo de uma unidade Iéxica

no texto para suscitar a reflexdo sobre a existéncia de adjetivos com sentido semelhante. Em

nossa visao, esse enfoque ¢ pertinente, pois a utilizagdo de “sentido semelhante” desconsidera
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o carater de sinonimias perfeitas (LYONS, 1981)*. Contudo, nio ha uma abordagem que
permita considerar os diferentes efeitos expressivos que esses sindnimos podem assumir no

processo de substituicao lexical.

Figura 16 — Exercicio 8

= As vezes, em certas situagdes, o artigo pode adquirir um sentido diferente do usual. Reescreva as
frases a seguir, substituindo o anigo destacado por uma palavra de sentido equivalente.

a) Dagui até a sua casa deve ter uns dez quildmEtros. tuw s o s oma dess v apemidemente doe gakmeron
b) A prova serd daqui a umas horas. & muv s dega walgarn heze
¢} Ela se tomou a poderosa da empresa. s i oo o G (o mod) padsioa d enpres

Fonte: Cereja ¢ Magalhaes (2012, p. 163).

Nessa questao da figura 16, ha a ideia de “palavra de sentido equivalente”. Como nos
outros exercicios, ndo had uma mengao direta sobre a sinonimia. Contudo, podemos inferir que
o exercicio pretende desenvolver a percepcdo de sinonimia nos artigos propostos. De fato,
observamos que a atividade possui pistas que nos levam para um olhar sobre o ensino dos
sindnimos, apesar de o ponto chave dela relacionar-se ao significado que os artigos assumem

no texto.

Figura 17 — Exercicio 9

) Use adietivos de sentidos opostos para caracteizar o dinossauro e o cio.

Fonte: Cereja e Magalhaes (2012, p. 109).

46 Nao somente Lyons (1981), mas todos os outros estudiosos analisados no nosso campo teérico, Camara Jr.
(1986), Borba (1970), Pottier (1978), Barbosa (1998), Picoche (1977), Vilela (1994), percebem a ndo existéncia
ou araridade de sinonimias perfeitas.
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E interessante destacar que em todo o LD Portugués Linguagens (CEREJA;
MAGALHAES, 2012), ha somente um unico exercicio que remete ao ensino da antonimia
(figura 12). Nele, explora-se somente as relagdes de contraste por oposi¢ao em sentido estrito
(LYONS, 1977 apud VILELA, 1994): “grande/ pequeno” ou “gordo/ magro”. Nao ha, desse
modo, consideracdes sobre a diversa rede de relagdes antonimicas possiveis.

Diante da identifica¢do e da breve descricao das atividades anteriores, percebemos que
a obra analisada apresenta exercicios de vocabulério, relacionados aos anténimos e aos
sindnimos, de forma diminuta, atomizada e indireta. Eles se aproximam, dentro dessas
proporgdes, do ideario tedrico que expusemos neste estudo. Contudo, alguns aspectos, como
frequéncia e complexidade teorica e pratica dessas relacdes, ficam prejudicados. Dessa forma,
acreditamos que ha um comprometimento no propdsito de ampliacao do vocabulario passivo,
por exemplo, para uma gradativa ascensao do vocabulario ativo dos aprendizes.

Essa frequéncia a que nos referimos constitui elemento basilar para que os processos
mnemonicos sejam ativados e para que, assim, haja uma solidifica¢do cognitiva das unidades
léxicas aprendidas em seus contextos de uso (BIDERMAN, 2001d). Nesse cendario, para que o
trabalho com os antdénimos e os sindnimos, com vistas a ampliagdo de vocabulario, seja
promovido, ¢ imprescindivel que o professor intervenha nas atividades do LD. Isso ndo quer
dizer que se deve deixar de utilizd-lo, mas assumir uma atitude proativa diante de seus textos e
propostas.

Diante desse cenario que expusemos, apresentamos, no proximo capitulo, propostas
tedrico-praticas que poderdao dar autonomia para o corpo docente intervir no LD, no que se
refere a elaboragdo de atividades de ampliacdo vocabular no campo antonimico e sinonimico.
Essas propostas poderdo ser utilizadas na integra pelos professores ou como prototipos para a
composi¢ao de outras atividades. Com isso, elas ndo sdo receitas prontas, uma vez que as salas
de aula apresentam realidades distintas, sendo pertinente que sejam feitas as adaptagdes de

acordo com as necessidades e possibilidades de cada turma.
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5 PROPOSTAS DE ATIVIDADES PARA O CADERNO
SUPLEMENTAR ¥’

Neste capitulo, elaboramos um conjunto de atividades relacionadas ao ensino das
relacdes de antonimia e sinonimia. Em parte, algumas delas foram desenvolvidas com a
utilizagdo de dicionarios, inclusive do diciondrio escolar tipo 3 do PNLD — “Mini Aurélio”
(FERREIRA, 2011)®. Além disso, antes da descricio de cada atividade proposta,
desenvolvemos algumas diretrizes teoricas.

Com esse direcionamento, essas diretrizes servem de base para a elaboragdo de outras
atividades que o professor leitor considerar pertinente. Dessa maneira, nossa inten¢do foi
aproximarmo-nos dos fundamentos tedricos que exploramos neste estudo, conciliando-os com
a realidade da sala de aula. A partir dessa visao, essas propostas sdao flexiveis ao ambiente

escolar e ao publico ao qual elas se destinam.

5.1 Propostas tedrico-praticas

Partimos do principio de que o estudante deve ter o habito de se questionar sobre as
unidades léxicas desconhecidas na realidade textual. Em vista disso, acreditamos que, em sala
de aula, com a mediagdo do professor, o desenvolvimento epilinguistico pode articular-se com
a promocdo de uma consciéncia metalinguistica. Para tanto, ¢ preciso que haja o
desenvolvimento de atividades contextualizadas, que permitam que o estudante tenha a
iniciativa pela busca de sentidos e significados das unidades lexicais (ILARI, 1997).

Sob essa esfera, buscamos, nessa se¢do, sugerir aos professores algumas proposicdes
teoricas, em relacdo ao ensino do vocabulério, seguidas de propostas de atividades sobre as
relagdes semantico-lexicais antonimicas e sinonimicas. Ademais, cada proposta de atividade
esta precedida por um quadro-resumo das atividades que foram desenvolvidas, a fim de melhor

guiar a aprecia¢ao do professor leitor.

47 Neste capitulo, apresentamos cinco atividades que foram elaboradas, aplicadas, analisadas e que compdem o
Caderno Suplementar, juntamente com outras sugestdes. Desse modo, o Caderno Suplementar, na integra, esta
também disponivel no apéndice 3.

4 Segundo informagdes da direcio da instituicio escolar onde a pesquisa foi realizada, a escola possui uma
quantidade razoavel do dicionario escolar “Mini Auré¢lio” (FERREIRA, 2011), sendo esse um dos fatores que
motivaram a nossa escolha por esse material.
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5.1.1 Proposta tedrico-pratica 1

O dialogo com o dicionario escolar e as relagdes que podem ser realizadas por meio das
suas defini¢des lexicograficas constituem um caminho pelo qual os professores podem pautar-
se na elaboragao de exercicios de ampliagao de vocabulério. Sobre esse assunto, Ilari (1997)

afirma:

Naturalmente, o professor ndo tem condi¢des de prever que palavras serdo
objeto das duvidas do aluno no futuro, mas pode acostuma-lo a procurar
metodicamente as solugdes para seus problemas de vocabulario, manuseando
adequadamente o dicionario e selecionando as informagdes relevantes entre
as inimeras que ele traz. (ILARI, 1997, p. 59)

O professor, junto ao dicionario escolar, deve também assumir o LD como um elemento
colaborador para sua pratica. Com esses materiais, ele deve ter ndo somente uma postura
reflexiva e critica, mas também produtiva, percebendo as necessidades do seu publico-alvo e
desenvolvendo atividades que atendam as demandas encontradas. Desse modo, concordamos

com as pressuposicoes de Ilari (1997, p. 67):

Ha uma tendéncia, comum entre os professores, e que se justifica pelas
condigdes de trabalho, a se limitarem ao livro didatico. E ha uma tendéncia
dos autores do livro didatico a se limitarem aqueles exercicios que podem ser
‘resolvidos’ no proprio livro-texto (com isso, o livro se torna ‘perecivel’, para
gaudio das editoras), e podem ser objeto de uma corregdo facil no famigerado
‘livro do professor”.

O dicionario escolar ¢, nessa conjuntura, um aliado para o desenvolvimento de
atividades suplementares ao LD, bem como observa Ilari (1997, p. 67): “Fica, neste caso como
no que diz respeito ao uso do dicionario, a possibilidade de escolher o caminho menos batido,
com as vantagens que apresenta para os alunos e o 6nus suplementar que traz o professor”.

Nessa circunstancia, analisamos que o LD oferece uma colaboragao impar para o ensino
do 1éxico, bem como o dicionario escolar. Contudo, como elementos unicos, isolados e
percebidos de modo superficial, ja ndo conseguem cumprir o propdsito de ampliar o vocabulario
dos estudantes. Assim, observamos que a produtividade do professor, em relacao a atividades
para esse fim, ¢ imprescindivel e insubstituivel para que se tenha o éxito esperado.

Todas essas consideragdes podem servir de base para a elaboracdo de diversos
exercicios para ampliagdo de vocabulério, por meio dos processos de antonimia e sinonimia,

por exemplo. Diante disso, elaboramos o exercicio, a seguir, que, em certa media, contempla o
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que expomos. Ressaltamos, ainda, que esses pressupostos alcangam também, em maior ou
menor grau, as outras propostas de atividades que sugerimos em nosso estudo.
De modo mais especifico, esta primeira atividade trabalha com a producao de fichas

lexicograficas®.

5.1.1.1 Proposta de atividade 1

Quadro 9 — Resumo da atividade 1

Atividade Ficha lexicogrifica e Relacdes de sinonimia>

Objetivos | ¢ Oferecer subsidio para que os estudantes conhegam as caracteristicas
basicas do género Verbete.

e Elaborar ficha lexicografica, a partir de texto do LD.

e Explorar as possibilidades sinonimicas no campo textual proposto.

Descricao | Elaboracdo de ficha lexicografica, contendo relagdes sinonimicas das entradas
lexicais.

Tempo 3 horas/ aula.

previsto
Recursos

LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012).
8 blocos de notas feitos de folha branca A4.

Folhas de papel pardo.

Celulares (opcional).

Acesso a internet (opcional).

Fonte: elaborado pela autora.

O LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012) apresenta, ao fim de
alguns textos, um glossario. Utilizando dessa caracteristica, selecionamos o texto “Negocio de
menino com menina” (CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 94 - 96), disponivel no anexo 2, que

contém o seguinte glossario:

49 A ficha lexicografica é uma representagdo da proposta metodologica de elaboragio de verbetes (FAULSTICH,
2001). Desse modo, os elementos que a compdem sdo selecionados de acordo com os objetivos do dicionario.

50 No Caderno Suplementar (apéndice 3), utilizamos o termo “ficha de dicionario” em substituicdo a “ficha
lexicografica”, a fim de que a compreenséo da atividade, quando desenvolvida com os estudantes, fosse facilitada.
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aguia ({(figurado): pessca de grande
talanto e parspicacia;, nolavel:
encorajar: dar corager a, animar,

astirmular,
greta: fends; abertura estreita
hesitante: que hesita, indeciso; vaci-
larrtes

intermediario: gue estd de permeto,
gue intervém, mediador, arbitro.

maneiro: habil, jeitoso.

recalcitrante: cbstinado, teimoso

transacio: combinacao, ajuste, operacac
commerncizl

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 95).

A atividade consiste em elaborar fichas lexicograficas simplificadas dos lexemas
apresentados no glossario. Com a elaboragdo desse material, a ideia € que seja possivel perceber
as caracteristicas estruturais do verbete. Para alcancarmos esse proposito, sugerimos que sejam
efetivadas as seguintes etapas:

e Os estudantes devem formar grupos.

e Cada grupo ficara com um lexema do glossario>'.

e A equipe devera consultar o diciondrio escolar e registrar, em um bloco de notas, como
que o lexema ¢ apresentado no Verbete.

e Nesse momento, ¢ importante orienta-los para que fagcam, no bloco de anotagdes, uma
tabela com duas colunas. Na primeira coluna, eles devem registrar as informacgdes
estruturais que o grupo compreende e consegue explicar o que significam. J4 na segunda

coluna, eles devem registrar as informagdes desconhecidas por eles. Por exemplo:

Quadro 10 — Exemplo de registro de informagdes pelos grupos formados

gre.ta (€) [Lat. vulg. *crepta ] sf. 1. Abertura da terra, provocada pelo calor do solo.

2. V. fenda.

O que conhecemos no verbete? O que nao conhecemos no verbete?
gre.ta: “palavra” separada em silabas. (©)
s.f-: substantivo feminino [Lat. vulg. *crepta]

1./ 2. nimeros que indicam a quantidade | V. fenda

de acepgdes da palavra.

51 Além dos lexemas dos glossérios, € importante que a turma trabalhe também com outras unidades lexicais
presentes no texto que ndo sejam conhecidas ou utilizadas pelo grupo.
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e A proxima etapa consiste em promover um momento de socializagdo da consulta e da
analise feita pelas equipes. Nesse momento, em que os estudantes vao expor seus
conhecimentos, algumas davidas serdo esclarecidas entre eles nas suas exposi¢des. Em
relagdo as davidas persistentes, o professor pode mediar a discussao, propondo que

recorram a propria proposta lexicografica do dicionario escolar.

Finalizada a etapa de conhecimento dos aspectos estruturais do dicionario, a proxima
fase da atividade consiste na elaboragdo de fichas lexicograficas, com campos especificos para
identificacdo de sindnimos e elaboragdo de exemplos.

e A partir das analises feitas, cada grupo deve elaborar uma ficha lexicografica do lexema

que a equipe ficou responsavel. A seguir, sugerimos um modelo:

Figura 18 — Modelo de ficha lexicografica

Exemplo de ficha lexicografica®

Cabeca do Verbete

Etimologia

Categoria gramatical

Definicoes

Sindnimos Exemplos

Fonte: elaborado pela autora.

e Por meio das definigdes encontradas no dicionario escolar (FERREIRA, 2011), deve-se
solicitar que pintem o campo com a defini¢do que mais se aproxima do significado

textual.

52 No diciondrio “Mini Aurélio”, utilizado pelos participantes da pesquisa, a proposta lexicogréfica aparece nos
campos intitulados de “Convém Ler” e “Sobre o dicionario” (FERREIRA, 2011, p. VI - XV).
53 Para explicagdo dos elementos que compdem o modelo da ficha lexicografica que propomos, o professor podera
recorrer ao detalhamento da proposta lexicografica do dicionario escolar (FERREIRA, 2011).
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e Ja no campo de registro das unidades Iéxicas sindnimas, a partir da especificidade de
cada defini¢do, deve-se propor que marquem, colorindo, o espago que contenha a
sinonimia que mais se aproxima do sentido do texto.

e Apos o trabalho com o glossario, cada grupo deve selecionar um lexema, ou mais,
dentro do texto, que nao faga parte do grupo de lexemas utilizados pelos membros da
equipe. Escolhido o lexema, o grupo repetira o processo de elaboragdo da ficha
lexicografica.

e Por fim, deve-se preparar um grande painel, a fim de ordenar alfabeticamente essas

fichas produzidas.

Com o intuito de auxiliar no processo de descoberta sinonimica dos lexemas
selecionados, ¢ interessante apresentar aplicativos educacionais para Android que podem ser
baixados gratuitamente pelo Google Play Store. Sugerimos o aplicativo “Dicionario Sindnimos
Offline”, pois € possivel acessd-lo mesmo sem conexao com a internet.

Escolhemos como produgdo final a elaboragdo de um painel com as fichas
lexicograficas elaboradas. Contudo, o professor regente pode realizar essa atividade em todos
os textos com glossario do LD, construindo, ao longo do ano letivo, um portfolio™* com as

fichas lexicograficas ou um prot6tipo de dicionario produzido pelos estudantes.

5.1.2 Proposta tedrico-pratica 2

E importante que o ensino do vocabulério seja contextualizado. Isso reverbera para um
distanciamento de trabalhos com unidades lexicais que estejam fora de uma situacao discursiva.
Nesse panorama, reconhecemos, juntamente com Leffa (2000), que a unidade léxica esta
permeada de carga significativa e que, nas suas relacdes textuais, sdo revelados os seus tragos

semanticos:

A énfase no contexto pode também dar a idéia errada de que a palavra é uma
embalagem vazia, desprovida de contetido, que assume a forma do contexto
em que se encontra, como um camaledo que se enche de vento e muda de cor.
A palavra ndo vai vazia ao texto. Pelo contrario, traz uma histéria de
experiéncias que recolheu de outros textos em que participou. (LEFFA, 2000,
p- 23)

3% O portfélio pode ser caracterizado como uma espécie de arquivo, disposto em uma Pasta Catélogo Portfolio.
Nela, ¢é possivel inserir produgdes durante todo o ano letivo, organizando-as da forma que for mais pertinente.



96

Assim, observamos que entre os itens lexicais e os textos existe uma rela¢do de interacao
semantico-lexical, ndo ocorrendo a sobreposi¢ao de um pelo outro.

A partir dessa realidade, Leffa (2000) expde que o ensino do vocabulario pode ser
guiado por aspectos externos, que pdem em voga 0s materiais que sao preparados e oferecidos
aos estudantes. Nesse direcionamento, leva-se em consideracdo a frequéncia de ocorréncia de
determinadas unidades lexicais nos textos, permitindo conceber a existéncia de um vocabulario

fundamental:

Dada a enorme extensdo do léxico, uma selecdo lexical criteriosa ¢ baseada
em principios lexicoestatisticos apresentou-se como a melhor alternativa para
estabelecer os indices verborum das palavras mais freqiientes e usuais dentre
as centenas de milhares que constituem o 1éxico de uma lingua de civilizagéo
moderna. Dessa forma, podem-se evitar o empirismo e uma selecao vocabular
com base apenas na intui¢do. (BIDERMAN, 1996, p. 28)

Todavia, dada as condigdes de trabalho no contexto escolar, torna-se inviavel para o
professor elaborar, com base criteriosa de principios lexicoestatisticos, um indice verborum das
unidades léxicas fundamentais, a partir dos contextos discursivos aos quais os estudantes estao
ou podem estar inseridos, a fim de assim propor atividades para ampliacdo de vocabuldrio.

Por outro lado, nessas circunstancias, acreditamos que os textos que estdo no LD podem
funcionar como uma espécie de corpus para a producdo de atividades suplementares de
ampliag@o de vocabulario. Sendo assim, € possivel diagnosticar as unidades léxicas conhecidas
e desconhecidas pelos estudantes, a partir dos textos que se encontram no manual didético e,

assim, produzir exercicios que proporcionem a ampliagdo lexical.

5.1.2.1 Proposta de atividade 2

Quadro 11 — Resumo da atividade 2

Atividade Jogo virtual KWordQuiz e o ensino das antonimias

Objetivos | ¢ Memorizar um grupo de unidades léxicas em relagdo de contraste,
selecionadas a partir de texto contido no LD.

e Produzir cartaz, com a utilizacao dessas unidades lexicais, em relacoes
antonimicas de contraste, de acordo com a tematica textual.

Descri¢ao | A partir de um grupo de lexias utilizadas no texto selecionado no LD, o
professor propde a producdo de um cartaz. Nessa producdo, os estudantes
devem trabalhar com a ideia de relagdes de contraste, por meio de unidades
léxicas antonimicas, j& conhecidas por eles, por meio do jogo virtual
KWordQuiz.
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Tempo 3 horas/ aula.
previsto
Recursos | e LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012).
¢ Dicionario escolar.
e Jogo virtual KWordQuiz.
e Folhas de papel pardo ou banner.
e Acesso a internet (opcional).

Fonte: elaborado pela autora.

O LD Portugués Linguagens apresenta como tema de trabalho, em um de seus capitulos,
o meio ambiente. A partir dessa percepcao, propomos a atividade com o texto (anexo 3) “O que
fazer para ajudar” (CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 241).

Esse texto apresenta lexias que pertencem ao campo lexical® “meio ambiente”. Desse
modo, a partir do contexto discursivo textual, consideramos pertinente analisar as relagdes
semantico-lexicais antonimicas das seguintes unidades: “biodegradavel”, “consumo
consciente”, “contaminagdo”, “descartavel”, “desperdicio”, “dois lados da folha”, “embalagens

retornaveis”, “lixo seco”, “produtos a granel” e “reciclar” (CEREJA; MAGALHAES, 2012, p.

241). Consideremos os seguintes antdnimos para as lexias selecionadas:

Quadro 12 — Lexias selecionadas e suas possiveis relagdes de contraste

LEXIAS RELACOES DE ANTONIMIA®

1. Biodegradavel Bioindecompostavel®’

2. Consumo consciente Consumo inconsciente, irracional, leviano

3. Contaminacio Preservagao, conservacao, descontaminagao,
despoluicao

4. Descartavel Funcional, reciclavel

5. Desperdicio Aproveitamento

6. Dois lados da folha Um lado da folha

7. Embalagem retornavel Embalagem descartavel

8. Lixo seco Lixo molhado, organico

9. Produtos a granel Produtos ensacados

10. Reciclar Desperdigar

Fonte: elaborado pela autora.

35 Segundo Barbosa (2004, p. 61), o campo lexical é o “conjunto de lexemas, lexias, vocabulos/termos que tém
um nicleo sémico comum, resulta do processo de lexemizagdo — conversdo da informagdo conceptualizada em
significacdo linguistica”.

5  Para a selegdio dessas relagdes de antonimia, buscamos informagdes também no  site
http://www.antonimos.com.br/plastico/ (Acesso em jan. 2017).

570 termo “bioindecompostéavel” foi trabalhado por Santos (2016, p. 79) em sua dissertagdo de mestrado sobre
Desenvolvimento Sustentavel.


http://www.antonimos.com.br/plastico/

98

A atividade proposta objetiva-se, de modo geral, proporcionar meios para que os estudantes

ampliem seu vocabulario por meio das relagdes de antonimia, dentro de um contexto ja introduzido em

sala e aula, com a utilizagdo do LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012) como

suporte.

De modo mais especifico, nosso intuito é fazer com que os estudantes percebam a antonimia a

partir de atividades que enfatizem as relagdes de contraste das unidades lexicais anteriormente por nos

selecionadas. Essa percepcao de unidades Iéxicas em relagdes de contraste deve favorecer meios para a

producdo de um cartaz sobre questdes concernentes a sustentabilidade ambiental.

etapas:

A fim de que esses objetivos sejam alcangados, sugerimos o desenvolvimento das seguintes

Discussdo prévia sobre os problemas relacionados ao meio ambiente do lugar onde eles vivem
e estudam. Nessa direcdo, a discussdo podera ser guiada de forma que o professor incentive a
inferéncia do significado de sustentabilidade.

Leitura e analise do texto “O que voc€ pode fazer para ajudar” (anexo 3). Nesse sentido, ¢
importante que elas sejam conduzidas no intuito de perceber, brevemente, os aspectos
macrotextuais (caracteristicas do género, suporte, meio de veiculagdo, objetivos) e
microtextuais (articulagdes linguisticas e selegao lexical).

Essas duas primeiras etapas podem ser guiadas conforme as atividades propostas pelo proprio

LD que acolhe o referido texto.

Realizadas essas atividades prévias, sugerimos partir para as etapas pertinentes ao proprio

aspecto semantico-lexical antonimico.

Mostrar que, no texto, aparecem lexemas®® bem propicios quando se trata do tema “meio
ambiente e atitudes sustentdveis”. Neste momento, o professor pode revelar o objetivo das
atividades que serdo propostas.

Solicitar que a turma se organize em grupos. Desse modo, cada equipe sera responsavel por
pesquisar e explicar o significado de uma parcela das unidades Iéxicas selecionadas para esta

atividade — dispostas no quadro 12

38 Ao lidar com os estudantes, convém utilizar o termo “palavra” ou “conjunto de palavras”, a fim de se evitar um
distanciamento léxico-discursivo entre estudantes e professor.
39 O professor regente pode flexibilizar essa escolha, de acordo com sua percepg¢io didatico-pedagdgica.
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Utilizar o dicionario escolar®’, a fim de que haja a compreensdo de que uma mesma unidade

léxica apresenta mais de uma acepc¢do. Assim, deve-se escolher aquela que seja mais proxima

da tematica e dos objetivos do texto lido.

Iniciar o jogo KWordQuiz®!. Ele é uma ferramenta que permite ao professor elaborar seu

proprio jogo de vocabulario, adaptavel aos seus objetivos e as necessidades dos aprendizes:

Com o KWordQuiz vocé constréi os seus proprios documentos de vocabulario de
forma simples e intuitiva. A disposi¢ao bésica ¢ uma folha de célculo de duas colunas
onde vocé escreve os itens do vocabulario da forma que vocé conhece e noutra forma
que deseja aprender. Voc€ muda os titulos das colunas para refletir o que vocé esta
aprendendo. [...] O KWordQuiz oferece cinco modos diferentes para tornar a pratica
mais eficiente. Os diferentes modos possibilitam que vocé percorra o seu vocabulario
de forma sequencial ou aleatéria numa ou em ambas as direcoes. [...] Quando vocé
tiver inserido o seu vocabuldrio e tiver selecionado um modo, vocé estd pronto para
iniciar um questionario. O documento do vocabulario é oculto durante o questionario,
para que vocé ndo trapaceie. Talvez queira comecar com uma sessao de cartdes, para
que possa depois passar a um questionario de escolha ou entdo fazer o questionario
mais dificil que € o de perguntas e respostas. Voce ira saber rapidamente se acertou
ou errou as respostas e tera ainda a opgao de repetir as respostas erradas, melhorando
ainda mais a sua eficiéncia de aprendizagem. Se precisar de uma ajuda extra podera
usar a funggo de ‘dica’. (HEDLUND, s/d, p. 6).

Para uma melhor compreensao, apresentamos os layouts de plataforma do jogo:

Figura 19 — Plataforma inicial

[E
-
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Dusien
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Fonte: composigdo realizada a partir da plataforma disponibilizada no KWordQuiz.

Biodegraddavel
Consciente

! Contominagdo

' Reciclar
Descartavel
Dois lodes da folha
Seco

¢ Ensacado

 Desperdicio

e ——
Bisindecompostavel
Inconsciente,
Preservagio,
Desperdicar
Funcional, reciclavel,
Um lode da folha
Orgdnice, molhado
A granel
Aproveltamento

% Esse momento é propicio para que o professor reforce a explicagdo sobre as caracteristicas macro e

microestruturais de um verbete.

61 Este jogo encontra-se disponivel gratuitamente em Portugués-brasileiro no Sistema Operacional (SO) Linux.

Caso a escola tenha como SO o Windows,

¢ possivel baixar o programa por meio do [link:

http://www.baixaki.com.br/site/dwnld10895.htm (Acesso em jan. 2017). Nesse caso, ele vira na versdao em Inglés.
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Nessa tela exposta na figura 19, o professor digita na primeira coluna as unidades
lexicais trabalhadas e, na segunda, as que formam os seus pares antonimicos. Logo apos, ao
clicar nas opgdes “Flashcard”, “Multiple choice” ou “Question & Answer”, automaticamente,

a plataforma organiza o jogo, conforme ¢é possivel verificar na figura 20.

Figura 20 — Tipos de jogo no KWordQuiz

t e v e Em relagdo ao nivel de

™= = dificuldade, o “Flashcard” é

= a etapa intermediaria do jogo.
Nele, a equipe deve

' T pronunciar oralmente os
antonimos da unidade lexical
apresentada.

—— R imdacarpor el I3 . .
: o No “Multiple choice”, temos
o nivel facil. Assim, a

" 1 Windagrosgeel e

= e » i unidade lexical ¢ apresentada
3 Descaridvel

5 com um rol de outras

o unidades, a fim de que uma

seja escolhida.

™ i Ja no “Question & Answer”,
. = o nivel de dificuldade ¢

= maior. Nele, a equipe deve
Ve escrever a unidade lexical em
- contraste da que foi
apresentada na plataforma.

'3

Fonte: composi¢do realizada a partir da plataforma disponibilizada no KWordQuiz.
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O KwordQuiz devera ser disponibilizado em uma tela de projecdo para datashow. Tal
procedimento facilita que toda a turma veja as escolhas dos antdnimos feitas pelos
membros de cada grupo. De acordo com a quantidade de respostas adequadas ou
inadequadas, o programa cria uma tabela de score de modo que, ao fim do jogo, ¢
possivel saber qual o grupo teve maior €xito.

O professor devera orientar cada grupo para que anote as unidades Iéxicas que
aparecerem na plataforma do jogo com as respectivas respostas. Isso facilitara a
memorizacdo das relagdes antonimicas e, consequentemente, o niimero de acertos da
equipe, quando essas unidades se repetirem no jogo.

A selegao do grupo de dez unidades lexicais (quadro 12) sera repetida ao longo do jogo.
Essa medida ¢ proposital, pois a frequéncia com que os estudantes serdo expostos a elas
permitira a sua memorizagdo, bem como a de suas unidades Iéxicas antonimicas.

O professor devera elaborar com os estudantes um quadro geral das antonimias, a partir
do que foi trabalhado no KwordQuiz. Esse quadro sera pertinente para a realizacdo da

ultima etapa desta atividade.

A tltima etapa consiste em pedir que a turma produza um cartaz, formado por duas

colunas, utilizando os icones “curtir” e “ndo curtir”’, conforme o exemplo a seguir:

Figura 21 — Modelo de cartaz para producao textual dos estudantes

Neste campo, os estudantes devem Neste outro campo, deve-se registrar aquelas
registrar as unidades léxicas que que estejam em rela¢do de contraste com as
estejam de acordo com a proposta de da coluna/ linha ao lado.

desenvolvimento sustentavel.

Para cada uma, sugerimos a selegao

de uma imagem que seja ilustrativa.

Fonte: elaborado pela autora.

Para a producdo do género acima, cada grupo pode ficar responsavel por selecionar as

imagens de um par antonimico. De acordo com as possibilidades orcamentarias, o cartaz pode

ser confeccionado em papel ou ser elaborado para impressao em banner.

62

%2 Se for de interesse da escola, essa atividade podera fazer parte de um projeto maior sobre sustentabilidade. Nesse
caso, ao realizar o trabalho em varias turmas, o professor regente podera propor a exposi¢do dos cartazes
produzidos.
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5.1.3 Proposta tedrico-pratica 3

Quando vislumbramos a proposicao de exercicios que alcancem o ensino das relagdes
semantico-lexicais de antonimia e sinonimia, pautamo-nos em uma abordagem que se aproxime
também dos aspectos de interagdo com as variedades de nossa lingua. Com essa visdo, ocorre que, na
diversidade semidtica na qual os estudantes de sexto ano estdo inseridos, ha de se considerar que o
ensino do Iéxico deve estar atrelado a complexidade de dialetos, niveis e estilos de linguagens. Sobre

isso, Barbosa (1984, p. 84) afirma:

Nao raras vezes, o discurso pedagogico, em suas diferentes modalidades e niveis,
ndo propicia aos alunos condigdes para que desenvolvam sua competéncia e
desempenho lexicais. Isso porque, o que geralmente se espera e até certo ponto se
impde ao professor, no conjunto de imposigdes, ¢ o ensino de uma variedade de
lingua. Ensino que privilegia certos tipos de universos e sub-universos de discurso
e, muitas vezes ignora a totalidade e diversidade deles, relegando a segundo plano
arealidade linguistica, social e cultural do aluno e a multiplicidade de normas, niveis
e registros que integram a sua vivéncia cultural.

Assim, como diretriz para a elaboragao de exercicios sobre as relagdes semanticas nos LD’s,
afirmamos a imprescindibilidade do ensino da norma culta. Entretanto, faz-se necessario que a pratica
pedagdgica esteja inserida em um processo de interagdo dinamica com as outras formas que a lingua
se realiza entre seus usudrios. Desse modo, permite-se que os estudantes possam utilizar da
diversidade de sua lingua para transitar entre as situacdes discursivas que fluem de modo dindmico

nos variados contextos sociais:

Essas ponderagdes, dentre outras, devem levar-nos a reconsideracao do processo de
ensino da lingua materna (do ponto de vista epistemologico e metodologico),
enfaticamente no que diz respeito ao ensino do 1éxico, a um repensar dos critérios
de avaliacdo e, sobretudo, do julgamento de competéncia e desempenho
linguisticos. (BARBOSA, 1984, p. 94)

Nessa situagdo, segundo Barbosa (1984), o ensino do léxico deve partir da fungdo dialogica
da linguagem. Com essa visdo, ha espago para a fala do professor e do estudante, nas suas
especificidades, de modo que o aprendizado ocorra nos pontos de intersec¢ao desses saberes. De outra
forma, quando o professor impde o seu subsistema linguistico, desconsiderando o do estudante,

efetiva-se um processo monoldgico de linguagem, distante das relagdes produtivas de conhecimento:

Um discurso pedagdgico, a nivel de 1éxico, em sua modalidade oral ou escrita, que
simplesmente trabalha um falso dia-sistema, isto €, supde que esteja partindo de
elementos linguisticos, sociais e culturais comuns a todos os atores do actante receptor
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e a ele mesmo receptor, mas na verdade estd operando sobretudo no conjunto
diferenga, acarreta, dentre outras coisas, aumento do custo de armazenagem e
codificagdo, perda do rendimento sintagmatico. (BARBOSA, 1984, p. 99)

Nesse cenario, se desconsiderarmos o saber lexical dos estudantes, isso serd prejudicial para a

sua ampliagdo vocabular. Porém, caminhar para o outro extremo pode ser tdo maléfico quanto. Ou seja,

ao guiar o discurso pedagogico unicamente nas unidades 1éxicas ja incorporadas no vocabulario ativo,

nao se acrescentam novos saberes ao seu campo lexical. Diante desse pressuposto teorico, acreditamos

que as atividades que permitam explorar o conjunto lexical dos estudantes, fazendo-os analisar,

comparar € experimentar outros conjuntos lexicais, sio mais eficazes. Em suma, conforme Barbosa

(1984) orienta, a tensdo entre o conhecido e o desconhecido favorece a relagdo dialogica no discurso

edagogico, de modo a permitir progressivamente uma “‘ampliacdo linguistica e de visdo de mundo
2

sem anular, ou sufocar, entretanto, os universos linguistico e sdcio-cultural anteriores, eles serdo apenas

ampliados; permitira, ainda, uma reorganizacao do proprio universo da partida” (BARBOSA, 1984, p.

101).

5.1.3.1 Proposta de atividade 3

Quadro 13 — Resumo da atividade 3

Atividade Elaboracio de campo léxico-textual sinonimico
Objetivos | o  Elaborar quadro Iéxico de sindnimos, a partir de HQ’s.

e Trabalhar com ferramenta de pesquisa sobre sindnimos.

e (Observar os processos contextuais sinonimicos.

e Produzir HQ com base no campo lexical sinonimico trabalhado.

Descri¢ao | Os estudantes irdo participar da leitura de HQ’s que se utilizam de variedade
linguistica distinta daquela ensinada no contexto escolar. Por meio de lexemas ja
selecionados, que configuram a tematica de cada HQ, deve-se propor associacdes
com a tira em quadrinho correspondente. A partir desses lexemas tematicos, motiva-
se a realizagdo de pesquisas dos seus sinonimos, analisando aquele que mais se
aproxima do tema do texto. Por fim, a atividade € finalizada com a produ¢ao de uma
HQ, utilizando-se dos itens sinonimicos pesquisados.

Tempo 4 horas/ aula.

previsto

Recursos | e HQ’s (tiras em quadrinho): Turma do Xaxado.

Computadores com acesso a internet.

Papel A4.

Aplicativo “Dicionario Sindnimos Offfine”, baixado no Google Play Store.
Programa de produgdo de HQ (acesso livre): Pixton.

Fonte: elaborado pela autora.
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Nesta atividade, nosso objetivo ¢ trabalhar com a inferéncia de unidades lexicais
sinonimicas, apoiada na leitura de Historia em Quadrinhos (HQ). Para tal proposito, utilizamos
as tiras em quadrinho da Turma do Xaxado®.

A escolha desse material foi motivada por ele se aproximar de variedades linguisticas
populares bastante conhecidas por estudantes e professores. Baseados nesse contexto,
alicergamo-nos na ideia de que a interseccdo entre as diversas formas do fazer linguistico
permite uma maior fluidez nos diversos transitos textuais. Com isso, 0 nosso proposito segue
com a culminancia de uma produc¢do de HQ, com base na analise do campo 1éxico-sinonimico
estudado.

Nesse sentido, Cereja e Magalhdes (2012, p. 74 - 129), no LD Portugués Linguagens,
realizam uma ampla abordagem sobre o género HQ. Dessa forma, percebemos que as atividades
apresentadas no LD sobre esse género sdo relevantes para que suas caracteristicas sejam
conhecidas.®

Para dar inicio a atividade, o professor deve dispor em lugar visivel para toda turma as

tiras em quadrinhos, a seguir, abrindo espaco para leitura e comentarios.

Figura22 - HQ 1

XAXADO por Cedraz

SE TIVE PRICISANO DE M ESTOU PRECISANDO f
AJUDA, E SO FALA v

~—d f
VA FALANO! VA
FALANO, OUI DAQUI
A POCO ARGUEM
APARECE |

Fonte: disponivel em — http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ (Acesso em jan. 2017).

6 A “Turma do Xaxado” foi criada pelo cartunista Anténio Luiz Ramos Cedraz, fazendo parte do acervo de tiras
nacionais. Muitas  delas, como as que recorremos, estdo disponiveis no site:
http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ (Acesso em jan. 2017).

% Caso o LD utilizado seja de outra natureza, e nio desenvolva as caracteristicas de uma HQ, ¢ interessante que o
professor apresente esse género, analisando suas especificidades.


http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/
http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/

Figura 23 — HQ 2
XAXADO / Antonio Cedraz

1SS0 Al E
PDINHEIRO SUJO,
PATRAO!

Estidio Cedraz - 02121718

AS MAO LIM-
PA E QUI HON-
RA UM HOMI.

S0 PEGO
EM DINHEIRO
LIMPO, TIAO!

AL, DEPUTADO?

TENHO AQLII LUMA FA-

XINA PRO SENHOR
FAZER...

www, xaxado.com.br

Fonte: disponivel em — http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ (Acesso

Figura 24 — HQ 3
XAXADO/Cedraz

O DE S APARTIR DE -
HOJE SO VO cusMi
(-f_":f_»’\_ FRUTA § wnmn:_)

Fonte: disponivel em — http://tir:

Figura 25 - HQ 4
XAXADO ! Antonic Cedraz

b

em jan. 2017).

WWW.xaxado.com b

asemquadrinhos.blogspot.com.br/ (Acesso em jan. 2017).

SIAED e RSSO

=

tido Cetrag - 02

Fonte: disponivel em — http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ (Acesso em jan. 2017).

Figura 26 —HQ 5
XAXADO / Antonio Cedraz

CUENTOD,.. HORTELA..
SALSA . CEROLIMHA

mrarkin el

2
3
o
2
2
I

SE NP:CI_FDH
BAMHD DE FOLHA, £

MELHOR A GERTE DAz |

x
W L oM

Fonte: disponivel em — http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ (Acesso em jan. 2017).
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Figura 27 - HQ 6
Turma do Xaxado

Antonio Cedraz

E NSS AQUT
I TORCEMDD PRA
. LWAA BOLA BATER
o NA REDE! _

Estuin Caddraz - 13032054
W B D . coim i

Fonte: disponivel em — http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ (Acesso em jan. 2017).

Figura 28 —HQ 7
XAXADO / amonia Cedraz

AMARGLE| LMA PASSEATA
DE FROTESTO COM A4S

AU M
RD... — DesisTE
MARINES, 4 ECALOGA
[ ﬂ&lﬂ FRAZAGED, ., MEMHLI
TE COMPARECELY
-~

Estinio Cedias « 02121715 wwe siado com Ir

Fonte: disponivel em — http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ (Acesso em jan. 2017).

Figura 29 — HQ 8
XAXADO / Antonlo Cedraz

SABIAM CILIE A MAIOR
PARTE DO PLANETA E COM-
POSTA DE AGUA 7

ENTAC TEM
UM VAZAMENTO EM
ALGUMA PARTE !

Vi

-~ DS1522 www xaeada.com br

Eshidio Cedear
=

CrnEat

Fonte: disponivel em — http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ (Acesso em jan. 2017).

Figura 30 - HQ 9

XAXADO / Antonio Cedraz

2¢, O QUE SOBRAR NO FINAL DO DIA, |
VOCE PODE COMER A VONTADE... |
AS SOMBRAS 540

TOPAS sUA! _

QUERO TRES

/ O QUI SOBRA E
MEU? VIXI! TO CUME-
CANO A GOSTA
DESSE TRABAIO!

ée-'-lc-d Ced.;az - 03031755 ww.za:adonom.ﬁlr.

Fonte: disponivel em — httﬁ://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ (Acesso em jan. 2017).
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Figura 31 — HQ 10
XAXADO por Cedraz

VIDA NO INTERIOR E UM
ATRASO OE VIDA, PRINO
PICARETA, EMXADA FACAQ
CARRD DF BOT, CARROCA

NAO VOLTO NAGI A CAPITAL
ME ACOSTUMOU A TRABALHAR
COM A TECNOLOGIA |

14 S0 A

Fonte: disponivel em — http://tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/ (Acesso em jan. 2017).

Ap6s a leitura, os estudantes devem, para cada HQ, descrever unidades 1éxicas que
estejam relacionadas a tematica abordada, compondo um campo léxico-textual. Por exemplo,
na HQ 1, eles devem ser incentivados a representar sua temdtica por meio de palavras-chave
como: propina, dinheiro sujo, roubo, ou qualquer outra que faga parte de seu vocabulério e que
esteja relacionada ao assunto dessa HQ.

Posteriormente, as unidades léxicas compartilhadas devem ser registradas ao lado da
tira. Essa atividade permitira que seja possivel abstrair, de forma sintética, o sentido contextual
da HQ, por meio de unidades 1éxicas correspondentes. A realizacao dessa tarefa ¢ importante,
pois facilita o desenvolvimento da proxima etapa.

Nesta fase da atividade, deve-se dispor a turma em grupos. Assim, eles receberdo fichas

com uma palavra-chave que se relaciona ao contetido tematico das HQ’s. Por exemplo:

Quadro 14 — Palavras-chave relacionadas as HQ’s

UNIDADES LEXICAS RELACIONADAS
1 AJUDA

CORRUPCAO
DIETA
FIM
FUGA
PROBLEMA
PROTESTO
SECA
SOBRA
10 TECNOLOGIA

Fonte: elaborado pela autora.

(0NN A (W

Essas unidades léxicas devem estar embaralhadas, de modo que cada grupo seja

motivado a encontrar a tira que seja correspondente as fichas que eles tém em maos. Realizada
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essa tarefa, os grupos devem fazer uma pesquisa®® para descobrir os sindnimos de cada unidade
I1éxica que ficou responsavel. Logo apo6s, cada equipe devera preencher um painel, conforme o
exemplo, a seguir, especificando: a unidade Iéxica a ser pesquisada, os sindbnimos encontrados

na pesquisa e o (s) sindbnimo (s) que se enquadram no contexto das HQ’s selecionadas.

Quadro 15 — Exemplo do painel a ser preenchido pelos estudantes

HQ “PALAVRA” SINONIMOS SINONIMOS
PESQUISADA “Dicionario SELECIONADOS
Sinénimos Offline” PELO GRUPO
Tira 1 AJUDA Auxilio Auxilio
Favor Favor
Colaboracao Colaboracao
Financiamento

Fonte: elaborado pela autora.

Realizada a atividade, os grupos devem apresentar o seu painel, produto de sua pesquisa.
Com isso, eles devem ser conduzidos a observar que a escolha de sindnimos esta atrelada ao
contexto de uso da unidade lexical.

Por fim, os grupos devem produzir uma HQ, utilizando, como base para a escolha do
tema, os lexemas pesquisados, a partir do sinonimo que ndo foi selecionado. Por exemplo, o
grupo que ficou responsavel por trabalhar a unidade lexical “ajuda”, ird elaborar uma historia,
a partir de uma situagdo discursiva que se relacione com “financiamento”; ja que foi a tnica
unidade nao selecionada na atividade anterior. Essa producao ¢ interessante, pois os estudantes
podem perceber que, apesar de sindnimas, cada unidade 1éxica tem sua identidade expressiva
dentro de um contexto discursivo.

Para a confec¢do da HQ, sugerimos a utilizagdo do programa Pixton®®. Ele permite que
os proprios estudantes elaborem sua HQ de modo simples. Além disso, hda uma gama de
possibilidades de delimitagdo da historia, por meio de personagens e ambientes que o proprio
software disponibiliza. Por fim, por meio do programa, as produg¢des podem ser compartilhadas
em aplicativos de interacao, como o WhatsApp.

No conjunto de figuras, a seguir, € possivel visualizar um esbog¢o do funcionamento

desse software:

95 Para essa pesquisa, pode-se utilizar os dicionérios disponiveis: escolar impresso ou virtuais. H4, ainda, o
aplicativo para android: “Dicionario Sindnimos Offline”, baixado no Google Play Store. Esse aplicativo pode ser
acessado, posteriormente a sua instalagdo, sem necessidade da disponibilidade da infernet. Ele é uma ferramenta
que podera auxiliar em diversas atividades escolares, ndo sendo restrita somente a disciplina de Lingua Portuguesa.
6 Esse software é livre e pode ser acessado gratuitamente pelo link https://www.pixton.com/br/create/comic-
strip/bp1jx2d1 (Acesso em jan. 2017).


https://www.pixton.com/br/create/comic-strip/bp1jx2d1
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Figura 32 — Esbogo de funcionamento do programa Pixton

2
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DoaoE@o nopooao
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ELCOLHER s LOCAL

@ﬁﬁui * L3l
ma LR

Sem tiulo
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Fonte: disponivel em — https://www.pixton.com/br/create/comic-strip/bp1jx2d1 (Acesso em jan. 2017).

Assim, ao acessar a plataforma do Pixton, o estudante deve entrar no campo “Pixton

para Diversdo” (os outros sdo pagos). Em seguida, ele deve fazer o registro para uso do


https://www.pixton.com/br/create/comic-strip/bp1jx2d1
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programa ou acessa-lo por meio do Facebook. Na proxima etapa, escolhe-se o tipo de ambiente
para trabalho: para iniciantes ou mais avangado.

Ao escolher o campo para iniciante, seleciona-se o formato do quadrinho. Com isso,
aparecerdo varias tematicas de historias. Ao selecionar uma delas, ¢ possivel escolher os
personagens. Por fim, a plataforma gera a primeira vinheta com icones para escrita e trabalho
com fei¢des e posturas dos personagens. Com o término da primeira vinheta, basta clicar no

icone positivo para ter acesso a outras, dando continuidade a HQ.

5.1.4 Proposta tedrico-pratica 4

As propostas de producao de atividades para ampliagao de vocabulario devem pautar-
se no principio de profundidade no processamento de unidades lexicais. Esse principio refere-
se a saliéncia do lexema em um determinado texto (BROWN, 1993 apud LEFFA, 2000), a
semelhanca dele com outras unidades Iéxicas e a disponibilidade e fluéncia de pistas contextuais

(HUCKIN; COADY, 1999 apud LEFFA, 2000):

O processamento € tdo mais profundo quanto maior for o numero de
experiéncias vividas pelo sujeito envolvendo a palavra em questdo, incluindo
diferentes tipos de elaboragdo mental: repeti¢do, escrita e reescrita, traducao,
uso do contexto, parafrase, etc. Uma palavra que ¢ lida ou ouvida apenas uma
vez, sem grande envolvimento por parte do leitor, pode ser facilmente
esquecida, mas uma palavra que retorna e ¢ afetiva e cognitivamente
remexida, processada e manipulada terd uma probabilidade maior de se
integrar numa rede lexical mais ampla e permanecer na memoria de longa
duragdo (Schmitt e Schmitt, 1995; Craik e Lockhart, 1972; Craik e Tulving,
1975; Lawson e Hogben, 1996). (LEFFA, 2000, p. 37)

E importante ressaltar que se a constincia na exposi¢do da unidade lexical é um fator
preponderante para o seu armazenamento na memoria a longo prazo, na mesma medida também
sdo os fatores que envolvem os aspectos volitivos. Dessa forma, desenvolver exercicios que
envolvam as multissemioses, em uma proposta de multiletramento®’, aproximando-se de
suportes discursivos ja utilizados pelos estudantes, pode ser um meio para suscitar o seu
interesse pelas atividades propostas.

Nesse ambito, pode-se desenvolver atividades que envolvam aspectos intratextuais,

promovendo o trabalho com inferéncias, e aspectos intertextuais, favorecendo um

7.0 conceito de multiletramento ¢ bastante explorado por Rojo (2013), que o toma sob o vértice da multiplicidade
de linguagens e da pluralidade e diversidade cultural, de modo a ser considerado no contexto escolar.
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desenvolvimento de vocabulario que alcance e integre outras disciplinas curriculares. Sobre
esse assunto, Leffa (2000, p. 38) analisa que, considerando “as relagdes intertextuais, as
disciplinas do curriculo do aluno podem representar o contexto ideal para o desenvolvimento
do 1éxico, tornando a aprendizagem mais auténtica e comunicativa”.

A partir dessas consideracdes, direcionamos as atividades 4 e 5, a seguir, para um
didlogo com o LD de Lingua Portuguesa. Contudo, os textos utilizados podem ser
flexibilizados, atendendo, por exemplo, a propostas que alcancem projetos educacionais
interdisciplinares. Nessa situacdo, cabe ao grupo de professores fazer a selecdo dos textos que
sejam pertinentes as disciplinas envolvidas, enfatizando o vocabuldrio que se pretende

trabalhar.

5.1.4.1 Proposta de atividade 4

Quadro 16 — Resumo da atividade 4

Atividade Producio de palavras cruzadas de antonimos e sindnimos
Objetivos | Proporcionar meios para que haja uma profundidade no processamento de
unidades Iéxicas contextualizadas, por meio dos antonimos € dos sindnimos.
Descricao | Por meio da andlise textual e dos glossarios presentes no final de cada texto, os
estudantes irdo pesquisar os sindbnimos e os antonimos dessas unidades Iéxicas
e as selecionadas por eles mesmos no texto. Constituido esse conjunto lexical
antonimico e sinonimico, eles irdo produzir palavras cruzadas, compartilhando-
as com os colegas.

Tempo 3 horas/ aula.

previsto

Recursos | e LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012).
e Celular ou computador com acesso a internet.
e Aplicativo (também para android) “sindnimos.com.br”.
e Acesso ao sife: www.antonimos.com.br.

Fonte: elaborado pela autora.

O LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012) apresenta oito textos com
glossario (anexo 4). Assim, a nossa proposta consiste em explorar as possiveis unidades lexicais
antonimas e sindonimas desses glossarios, com a utilizacdo de um gerador de palavras cruzadas.

Inicialmente, ¢ imprescindivel que seja realizada a leitura dos textos. Apds essa leitura, os
estudantes devem organizar-se em grupos. Cada grupo, com o seu texto, ird observar as informagdes

presentes nos glossarios.
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Além disso, eles devem selecionar também outras unidades Iéxicas no texto que sdo distantes
do seu vocabulario ativo. Assim selecionadas, eles pesquisardo essas unidades no dicionario escolar,
a fim de descobrirem qual ¢ a defini¢io do Verbete que mais se aproxima da realidade textual.®®

Com a lista de vocabulario do texto, o proximo passo € pesquisar os possiveis antdbnimos e
sindnimos ® para essas unidades léxicas. Selecionados os antonimos e os sindnimos que se
relacionam aos propositos do texto, cada grupo ird elaborar duas palavras cruzadas: uma de antonimos
e a outra de sinGnimos.

Para esta etapa, sugerimos a utilizagdo do gerador de palavras cruzadas, disponivel pelo
software livre https://www.educolorir.com/crosswordgenerator/por/ (Acesso em jan. 2017)’°. Esse
gerador € um recurso que permite, por meio de uma plataforma simplificada, criar e salvar palavras

cruzadas. Essa plataforma possui a seguinte disposi¢ao:

Figura 33 — Plataforma do software gerador de palavras cruzadas
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Fonte disponivel em: https://www.educolorir.com/crosswordgenerator/por/ (Acesso em jan. 2017).

%8 E relevante que a selegéio das unidades léxicas e das defini¢des lexicogréficas sejam registradas pelos jovens em
um bloco de anotagoes.

% Essa pesquisa pode ser realizada por meio do aplicativo para android “sindbnimos.com.br”, que pode ser baixado
pelo Play Store no Google Play. Para a pesquisa sobre os antonimos, sugerimos o “Dicionario de Anténimos
online”, disponivel no site www.antonimos.com.br (Acesso em jan. 2017).

70 Para que se consiga salvar as producdes, recomenda-se que seja utilizado um navegador diferente do Chrome.


https://www.educolorir.com/crosswordgenerator/por/
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Cada grupo iré utilizar duas vezes essa planilha: uma para o trabalho com sinénimos e
a outra para a elaboragdo da palavra cruzada com antonimos. No campo do titulo, deve ser
especificado o tipo de atividade (Antonimo ou Sindnimo). J& no subtitulo, deve ser escrito o
nome do texto. Na primeira coluna, sdo escritas as unidades Iéxicas do texto. J4 na segunda
coluna, devem ser registradas, por meio da pesquisa, as unidades léxicas sinOnimas (para a

palavra cruzada com sind6nimos) e antonimas (para a planilha de antonimos). Por exemplo:

Figura 34 — Exemplo de registro da planilha geradora de palavra cruzada

wp Gerador de Palavras Cruza... > =

€ & | https:/f .educolorir.com/crosswordgenerator,/pc
Titulo*
Sindnimo
Subtitulo
Opcional: use este espaco para induir infformacdes adicionais abaixe do titulo.

A rua dos cataventos IV

Palavras Descrigtes

#1* engrolar grasnar
#2* evolar evaporar
#3* sola solado

#4 carpinteiro marceneiro
#5 operario empregado
#6 |

#7

#a

#9

#10

#11

#12

#13

#14

#15

Submit

Fonte disponivel em: https://www.educolorir.com/crosswordgenerator/por/ (Acesso em jan. 2017).
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Deve-se registrar no minimo trés unidades lexicais e, no méaximo, quinze. Apos os
registros, clica-se no campo de submissao e, automaticamente, o programa elabora a palavra-

cruzada, conforme ¢ possivel visualizar na figura 35:

Figura 35 — Pagina com a palavra cruzada ja gerada pelo software

Sinbnimo

A rua dos cataventos IV

Horizontal Vertical

4. marceneiro 1. evaparar

2. empregado
3. solado
5. grasnar

SNChoRY

Fonte disponivel em: https://www.educolorir.com/crosswordgenerator/por/ (Acesso em jan. 2017).

E possivel mostrar as solugdes, configurar a formatacao, por meio da troca de palavras,

imprimir e salvar o documento, a partir dos icones mostrados na proxima figura 36.


https://www.educolorir.com/crosswordgenerator/por/
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Figura 36 — [cones com as possibilidades de agdes do software

0 &8 8 &

Mostrar as Trocar as Imprimir Salvar
soluctes palavras

i 2012 Educolorir.com

Fonte disponivel em: https://www.educolorir.com/crosswordgenerator/por/ (Acesso em jan. 2017).

Com essas ferramentas, a tultima etapa consiste em compartilhar a imagem para o e-mail
do professor que podera reunir todas as palavras cruzadas em um caderno e distribui-lo para os
grupos. Cada grupo devera, a partir dos textos do LD, solucionar as atividades em um tempo a
ser definido pelo professor e pela propria turma, de modo que, ao término desse tempo, o

professor recolhera os cadernos e verificara qual grupo teve o maior indice de acerto.

5.1.4.2 Proposta de atividade S

Quadro 17 — Resumo da atividade 5

Atividade Jogo do Ludo Humano

Objetivos | Trabalhar com o vocabulario presente em texto, por meio de jogo que contemple
as relagoes de antonimia e sinonimia.

Descricdo | Analisar e pesquisar, por meio da leitura de texto, as defini¢des, os antonimos
e os sindnimos das unidades lexicais presentes no glossario e aquelas
desconhecidas pelos estudantes. A partir da listagem desse vocabulério, o
professor elabora um jogo de dados com questdes e comandos.

Tempo 3 horas/ aula.

previsto

Recursos | e LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012).
e Materiais como: dado, envelopes, fitas adesivas, plastico EVA.
e Celular ou computador com acesso a internet.
e Aplicativo (também para android) “sindnimos.com.br”.
e Acesso ao sife: www.antonimos.com.br.

Fonte: elaborado pela autora.

A atividade deve ser iniciada com a leitura do texto. Assim, como trabalhamos com o
LD Portugués Linguagens, selecionamos o texto ‘“Robinson Crusoé¢” (CEREJA;
MAGALHAES, 2012). A partir dele, os estudantes devem fazer uma analise e discussdo das

unidades lexicais do seu glossario, bem como de outras que sejam desconhecidas por eles. Essa
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! sobre as suas defini¢des, os

analise e discussio deve ser realizada por meio de pesquisa’
anténimos e os sinénimos.

A partir dessa listagem trabalhada pela turma, o professor elabora o Ludo Humano: uma
espécie de jogo de dados. Nele, sdo colados no chido vérios quadrados’, de modo que a
quantidade deles ird variar de acordo com o numero de perguntas que forem elaboradas.

Com essa disposi¢cdo, sdo formadas duas equipes e selecionados seus representantes.
Dessa forma, o representante do grupo sorteado para comecar a atividade joga o dado.
Dependendo do nimero tirado no dado, ele caminhara pelos quadrados expostos no chao.

Cada quadrado tem wuma pergunta sobre as unidades lexicais anteriormente
trabalhadas’®. Assim, no espago que o representante parar, ele deve entregar o envelope com a
pergunta para o seu grupo. Desse modo, eles terdo um determinado tempo para responder a
questao.

Nesse caso, se a resposta for adequada, a equipe continua o jogo com um novo
langamento do dado. Caso a resposta seja inadequada, passa-se a vez para a outra equipe. Enfim,
ganha o jogo quem conseguir chegar primeiro no ultimo quadrado.

Em relagdo a elaboragdo das perguntas, elas podem mesclar questoes sobre os antdnimos
e os sindnimos das unidades lexicais trabalhadas no texto, como por exemplo: “o sinénimo de

no texto equivale a ”; “no texto, o antdbnimo que oferece contraste a

‘palavra’ pode ser ”, dentre outras que estejam de acordo com os

objetivos da atividade. Além disso, pode-se ainda colocar em alguns envelopes comandos da
seguinte espécie: “volte uma casa”; “ande mais duas casas”; “passe a sua vez”, dentre outras

situacdes que otimizem a ludicidade do jogo.

71" Assim como nas outras atividades, essa pesquisa pode ser realizada por meio do aplicativo para android
“sindonimos.com.br”, que pode ser baixado pelo Play Store no Google Play. Para a pesquisa sobre os antonimos,
sugerimos o “Dicionario de Antonimos online”, disponivel no site www.antonimos.com.br (Acesso em jan. 2017).
72 Esses quadrados podem ser feitos com a folha de plastico tipo EVA, colados no chdo com fita adesiva.

73 Essas perguntas devem estar dentro de envelopes, colados ao lado de cada quadrado feito de EVA.


http://www.antonimos.com.br/
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6 DESCRICAO E ANALISE DA APLICACAO DAS ATIVIDADES
PROPOSTAS

Este capitulo apresenta a descrigdo e a andlise da aplicagdo das atividades interventivas
detalhadas no capitulo anterior ¢ mostra de que forma elas foram viaveis. Assim, antes de
pormenorizar a nossa experiéncia, relatamos sobre a organizag¢do inicial do ambiente de
aplicacdo e os ajustes que foram necessarios para adaptar as agdes ao cendrio real da institui¢do

escolar e as necessidades dos participantes.
6.1 Organizacio inicial do ambiente de aplicaciao

Inicialmente, realizamos uma reunido com a professora regente das turmas de sexto ano
e a equipe de dire¢do da instituicdo escolar selecionada. A partir desse encontro, apresentamos
a nossa proposta de pesquisa e definimos experimentar o desenvolvimento da aplicacao das
atividades no proprio turno de aula.

Assim, em um contato inicial com os estudantes, expusemos o motivo de nossa presenga
e explicamos a proposta de trabalho. Nessa abordagem, buscamos mostrar que eles seriam
participantes de uma pesquisa que busca trazer beneficios para sua etapa escolar, por meio de
sugestoes de atividades oferecidas ao professor.

Com esse intento, eles demonstraram interesse em ser participantes e sugeriram que
essas atividades fossem aplicadas no turno contrario ao de aula regular’®. Um dos motivos
elencados foi o de aproveitamento de uso das aulas de refor¢co que ocorrem uma vez por semana
no periodo vespertino. Esse pedido foi acatado por nos, pesquisadoras, pela professora regente
e pela direcao.

O reforgo escolar de Lingua Portuguesa nessa escola ocorre de forma semiaberta. Nesses
termos, hd um grupo definido de onze estudantes, que foram convocados, no inicio do ano
letivo, para participar dessas aulas”. Essa selecdo, no entanto, ndo impediu a frequéncia de

outros discentes interessados nessas aulas de reforcgo.

74 No turno contrario ao regular, a escola oferece aulas de reforgo para a turma. Nesse projeto, sdo desenvolvidas
atividades complementares aos contetidos estudados em Lingua Portuguesa.

75 Segundo a professora regente, esse grupo de onze estudantes demonstrou, ao longo do ano letivo, ter mais
dificuldade em relagdo ao aprendizado dos conteudos da disciplina e, por essa razdo, participam continuamente
das aulas de reforgo.
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A partir dessa conjuntura, convidamos a turma de dezessete estudantes para participar
dos encontros. Contudo, selecionamos, para fins de andlise da aplicagdo, as producdes e as
avaliagdes dos onze estudantes que, oficialmente, fazem parte dessas aulas de reforco. Essa
selecdo teve como parametro o nivel de participacdo, tendo em vista que foram os que mais
frequentaram, de forma assidua, as aulas de intervencao.

Com a selecdo dos participantes da pesquisa, definimos a realiza¢do de sete encontros
para a execugdo da proposta. A primeira reunido ocorreu juntamente com 0S responsaveis.
Desse modo, realizamos um café da manha para conversarmos sobre a pesquisa e sua forma de
aplica¢do. Logo apos, com as duvidas esclarecidas, entregamos os Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido TCLE’s (anexo 1) para assinatura e recolhimento.

Os seis encontros seguintes tiveram uma dura¢do de quatro horas, cada um, e foram
realizados as tergas-feiras nas aulas de reforco de Lingua Portuguesa, conforme anteriormente
foi sugerido pelos estudantes. No ultimo encontro, eles fizeram a avaliacdo das propostas,
seguida de um momento de confraternizacdo e entrega dos certificados de participagao.

No tocante ao comportamento, o grupo apresentou um perfil proximo ao que foi relatado
pela professora regente e pela direcao da escola: gostam muito de conversar, se distraem com
facilidade, cansam quando as aulas sdo explanatorias e possuem atitudes agressivas com os
colegas. Essas caracteristicas ficaram evidentes no momento da aplicagdo das atividades.
Assim, para que elas ndo interferissem na produtividade das aulas de intervencao, realizamos
momentos de socializagdo em todas as nossas reunioes.

Nessas ocasioes, ddvamos uma pausa durante as atividades para um breve lanche, com
conversas informais sobre a vida deles e o nivel de satisfagdo em ser um participante de
pesquisa. Em muitos desses momentos, por exemplo, foi possivel mediar alguns conflitos entre
eles, que eram um empecilho para as acdes em grupo. Nessas pausas para lanche e conversas,
conseguimos perceber também o entusiasmo deles em conhecer ‘“palavras novas”,
principalmente quando eles tentavam utiliza-las nesses momentos espontineos de interagao.

Considerando essa conjuntura, descrevemos e analisamos, a seguir, como ocorreu o
desenvolvimento de cada atividade e a visdo avaliativa dos participantes em relacao as

propostas apresentadas.

6.2 Atividade 1: Ficha lexicografica e Relacdes de sinonimia

Comecamos essa atividade com a leitura do texto “Negdcio de menino com menina”

(CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 94 - 95). Inicialmente, foi realizada uma leitura silenciosa
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e individual. Em seguida, os estudantes assumiram a leitura oral, dramatizando as falas do
narrador e dos personagens do conto.

Logo ap6s, formamos quatro duplas e um trio e pedimos que cada grupo ficasse
responsavel pelo menos por um lexema do glossario apresentado no LD. Inicialmente, eles
leram as palavras’® e levantaram hipoteses para o seu significado, a partir do contexto do conto.

Em seguida, orientamos que eles pesquisassem no dicionario escolar as palavras que
lhes foram destinadas e registrassem em uma folha de anotagdo a forma como o Verbete as
apresentava. Nessa etapa, tivemos dois obstaculos para desenvolvermos nosso trabalho.

O primeiro deles foi a ndo disponibilidade em quantidade suficiente dos dicionarios
escolares na biblioteca. Sobre isso, a coordenadora pedagédgica informou que os docentes tém
o costume de usa-los na sala dos professores e guarda-los nos armarios particulares. O segundo
obstaculo concentrou-se na dificuldade dos estudantes em fazer pesquisas no dicionéario. Isso
ocorreu porque a maioria ndo dominava o ordenamento alfabético das palavras.

Isto posto, percebemos que nao havia o costume de utilizar o diciondrio escolar em sala
de aula. Além disso, o proprio acesso a esse material era dificultado, tendo em vista que ele ndo
estava integralmente disponivel na biblioteca da escola.

Essa realidade confirma os estudos de Krieger (2011) sobre a baixa frequéncia de uso
do diciondrio no contexto escolar. Segundo a autora, a sua utilizacdo fica restrita a poucos
momentos de consulta para significados e adequagdo ortografica. Assim, com uma quantidade
reduzida desse material para uso, entregamos apenas um dicionario por grupo.

Em relagdo ao segundo obstaculo, Biderman (2001b) j& explanava que o escasso
conhecimento do plano microestrutural do diciondrio era um empecilho para o seu
aproveitamento didatico. Sobre isso, no panorama que encontramos, percebemos que, de fato,
havia uma caréncia de conhecimento at¢ mesmo nos campos mais basicos da sua
macroestrutura, como assim ¢ a disposi¢ao das entradas lexicais em ordem alfabética.

Desse modo, tivemos de trabalhar com essas caracteristicas, por meio da analise e do
proprio manuseio do diciondrio escolar. Com essas questdes resolvidas, entregamos a folha de
anotacao para o registro de informacodes da pesquisa (Quadro 10). Nessa etapa, os participantes
nao sabiam o que escrever no campo Verbete, pois desconheciam suas caracteristicas. A partir

disso, esse momento foi oportuno para explicar as particularidades desse género.

76 Preferimos utilizar o lexema “palavra” com os estudantes, a fim de evitar maior complexidade tedrica sobre a
questdo e desvio de foco em relag@o aos objetivos da proposta.
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Com as anotagdes dos estudantes, observamos que 44,4% deles registraram desconhecer
as siglas presentes no Verbete, como por exemplo: v.t.; adj.; s.f; pl. A titulo de exemplo, a

figura 37, a seguir, demonstra essa realidade:

Figura 37 — Registro dos participantes 1
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Fonte: elaborado pelo grupo participante 1.

Nesse caso, os estudantes justificaram o ndo preenchimento do campo “O que

conhecemos no verbete?”, pois, exceto “v.p”, “vtde” e “atleta”, eles ndo tiveram outras duvidas.
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Ja 33,3% dos participantes tiveram suas duvidas concentradas no proéprio texto do
Verbete. Em um dos casos, eles ndo compreendiam que “fresta” era dada como sindénimo da
entrada “greta”, conforme eles expuseram oralmente e por escrito, como ¢ possivel perceber na

figura 38 a seguir:

Figura 38 — Registros dos participantes 2

Fonte: elaborado pelo grupo participante 2.

Das fichas elaboradas, 11,11% dos estudantes ndo registraram o que desconheciam no

verbete, pois procuraram as solugdes de suas duvidas nas orientagdes lexicograficas no inicio
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do dicionério. Essa fala dos estudantes justificou o ndo preenchimento do campo “O que ndo

conhecemos no verbete”, conforme € possivel verificar na figura seguinte (figura 39):
9

Figura 39 — Registros dos participantes 3

Fonte: elaborado pelo grupo participante 3.

Com esse cenario, fizemos um circulo em que cada estudante exp0s suas duvidas. Nesse
debate, a nossa mediacdo consistiu em organizar os turnos de fala, pois o que um grupo
desconhecia era explicado pelos proprios colegas, que tinham duvidas diferentes. A equipe que
havia pesquisado na proposta lexicografica, por exemplo, orientou que todos consultassem o
inicio do dicionario para conhecerem os significados das diversas abreviagdes e sinais que
apareciam no material.

Finalizada essa etapa de conhecimento béasico dos aspectos estruturais do dicionario,
conversamos com os estudantes sobre o quao dificil é fazer um dicionario escolar. Nesse

momento, abrimos espago para discutirmos sobre as diferentes caracteristicas que esse material
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pode apresentar. Posteriormente, entregamos um modelo de ficha lexicografica (Figura 13) a
ser preenchida de acordo com a pesquisa que eles realizaram no dicionario.

Dessa forma, cada grupo registrou a cabeca do Verbete, a etimologia (quando era
apresentada no dicionario), a categoria gramatical, as defini¢des, 0os sindonimos e os exemplos
para cada sinonimo. Essa atividade foi desenvolvida com a utilizacdo do aplicativo para

Android “Dicionario Sinonimos Offline”. O registro, a seguir, demonstra a produg¢do de um dos

grupos:

Figura 40 — Registros dos participantes 4

Atividade 1 )
eruPo _ i /A

___FICHAS DE DICIONARIO
Cabega do ettt ) Rcc bedian

verbete

Etimologia IEﬂt nicalle iﬁnﬂe )

Fonte: elaborado pelo grupo participante 4.
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Nesse caso da figura 40, os participantes perceberam que no dicionario escolar ndo era
contemplado o adjetivo “recalcitrante”. Com isso, eles optaram por registrar o verbo
“recalcitrar”. Ao pesquisarem no “Dicionario Sindnimos Offline””’’, observaram que, nesse
suporte, havia a presencga tanto do adjetivo quanto do verbo. Um dos estudantes comentou que
o dicionario escolar era “ruim”. Entretanto, outro colega contra-argumentou, expondo que seria
impossivel “um dicionario trazer tudo”, por isso que era importante pesquisar em ‘“‘varios
lugares”.

Compreendemos que esse momento de discussdo permitiu que os participantes
inferissem um conhecimento ja remontado por Rey-Debove (1984), dentre outros estudiosos da
area, que consiste na percepcao sobre a improbabilidade de uma obra dicionaristica atingir toda
a amplitude do léxico total da lingua, devido ao seu carater aberto.

Posteriormente, organizamos as fichas produzidas, em ordem alfabética, em um painel
na sala de aula. Cada equipe apresentou seu trabalho e explicou quais eram os sindnimos que
melhor condiziam com a realidade contextual do conto lido.

Em sintese, os participantes concluiram que nem todos os sindnimos poderiam substituir
as palavras no texto, pois poderiam mudar o sentido da histéria. Um dos exemplos dado por
eles foi a palavra “recalcitrante”. A partir dela, a equipe analisou que “perseverante” poderia
ser um de seus sinonimos. Entretanto, no texto, “teimosia” seria o mais adequado para a historia.

Esse entendimento dos estudantes sobre a relevancia do contexto dialoga com os
pressupostos tedricos sobre o ensino da sinonimia, detalhados neste estudo. Dentre os
estudiosos que abordamos, Ilari (1997), por exemplo, ressalta a importancia do uso dos
sindnimos de modo a perceber as diferencas de sentido nos processos de substitui¢do por
equivaléncia.

Nessa primeira atividade, observamos que os estudantes ndo se concentravam nas
nossas explicacdes orais, que foram mais intensas para detalhar as caracteristicas do Verbete.
Além disso, as atividades de pesquisa e producdes eram realizadas com bastante conversa, sem
momentos de siléncio. Contudo, eles demonstraram mais empenho nessas ocasioes.

Percebemos também uma grande dificuldade no preenchimento das fichas. Dessa forma, um

77 Como apenas 54,5% dos participantes alegaram possuir celular e alguns desses disseram so6 utilizar em casa,
realizamos a atividade na Sala de Informatica com acesso ao programa “Diciondrio Sindnimos”. Aqueles que nao
levaram o aparelho pediram que fosse ensinado o passo a passo para baixar o aplicativo em casa. Em relagdo a
Sala de Informatica, ela é um espago amplo, climatizado e possui 32 computadores conectados a Internet. Além
disso, ha um professor responsavel pelo ambiente. Entretanto, somente seis computadores estdo disponiveis para
uso, pois os outros precisam de manutengdo. No caso da Infernet, nem sempre o seu acesso esta disponivel.
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mesmo comando de questdo tinha de ser explicado vérias vezes para que eles pudessem
compreendé-lo.

Segundo a avaliacdo dos participantes, a atividade foi boa, sendo que eles confirmaram
que se sentiram entusiasmados para executar todas as etapas. Apesar disso, eles relataram uma
grande dificuldade em pesquisar no dicionario, ndo tendo o costume de utiliza-lo.

No geral, eles expuseram que duas palavras chamaram mais sua aten¢do: “aguia” e
“recalcitrante”. A justificativa foi a de que eles ndo sabiam que em algumas situagdes “aguia”
poderia ser sindnimo de “astuto”. Ja em relagdo a “recalcitrante”, eles levantaram, inicialmente,
a hipotese de que poderia ser sindnimo para “recalcado”, mas refutaram essa ideia quando
perceberam que, no texto, seu sentido era de “teimosia”. Essa suposi¢ao foi confirmada com as
pesquisas realizadas nos dicionarios.

ApOs essas andlises, destinamos o momento final para o lanche. Com isso, observamos
que a equipe responsavel por servir os petiscos iniciou uma brincadeira com os colegas: dizia
que ndo era para eles serem ‘“recalcitrantes”, que deviam ficar na fila e aguardar a sua vez.
Percebemos que os colegas continuaram a brincadeira informalmente.

A equipe da “aguia”, por exemplo, se divertia ao dizer que muitos colegas eram “aguias”
na hora de se servir. Ou, ainda, que muitos ficavam “hesitantes” ao decidir qual tipo de
refrigerante escolher. Com isso, foi interessante evidenciar a utilizagdo dos lexemas estudados
e de seus sindnimos em uma situa¢ao discursiva informal e recreativa.

Essa utilizagdo de “palavras novas” em situagdes recreativas nos leva a considerar que
esta proposta de atividade pode conduzir os estudantes a uma atitude volitiva de incorporacao
do 1éxico passivo aprendido ao seu campo cognitivo ativo de uso. Essa analise aproxima-se da
compreensdao de Dias (2003) sobre a gradativa ampliacdo do vocabulario ativo, a partir do
acesso ao vocabulario passivo, por meio da qualidade e da frequéncia de atividades de

vocabulario.

6.3 Atividade 2: Producio de texto a partir das relagdes antonimicas

Iniciamos o segundo encontro com uma breve conversa sobre o que os estudantes
entendiam por “meio ambiente”. A visdo geral deles era que esse tema estava ligado as questoes
sobre a natureza e os animais. Sugerimos que eles pensassem no lugar onde eles estudam e

moram, se esses locais também fariam parte do meio ambiente que os cercam.
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Ap0s essa conversa inicial, pedimos para que eles procurassem e lessem o informativo
“O que vocé pode fazer para ajudar” (CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 241). Em seguida,
cada estudante leu uma parte desse texto do LD.

Depois da leitura, fizemos alguns questionamentos sobre: qual era o tema trabalhado, o
que as imagens falavam sobre o contetido, qual era o formato e como as sentengas estavam
dispostas. Os estudantes concluiram que se tratava de um cartaz informativo e que o uso de
ordens nas frases demonstrava que o texto tinha como objetivo ensinar como ter um meio
ambiente mais saudavel.

Realizadas essas discussdes, dispusemos no quadro da sala de aula, por meio de fichas,
alguns lexemas que se relacionavam ao texto: biodegraddvel, consumo consciente,
contaminagao, descartavel, desperdicio, dois lados da folha, embalagem retornavel, lixo seco,
produto a granel e reciclar. Posteriormente, formamos cinco grupos, de modo que cada um ficou
com um par de palavras (“conjunto de palavras”) para pesquisar o significado a partir do texto,
do dicionario escolar ou por meio da Internet. Desse modo, a maioria dos jovens preferiu a
pesquisa virtual.

Solicitamos, em seguida, que eles sugerissem um antdénimo para suas palavras. Nesse
momento, os estudantes encontraram muita dificuldade. Eles conseguiram expressar apenas o
antonimo de consumo consciente — inconsciente; lixo seco — molhado e contaminacdo —
descontamina¢do. Ao questionarmos sobre o que eles entendiam por antdonimo, as suas
respostas direcionavam para “coisas opostas”’. Com isso, ponderamos sobre a necessidade de
ampliar as noc¢des sobre antonimia.

Nessa etapa, mostramos outras fichas com possiveis antonimos dos lexemas
apresentados: bioindecompostavel; consumo inconsciente, irracional, leviano; preservagao,
conservagdo, descontaminagdo; funcional, reciclavel; aproveitamento; um lado da folha;
embalagem descartdvel; lixo molhado, organico; produtos ensacados; e desperdigar.
Perguntamos se o numeral “um” poderia ser considerado o oposto de “dois”. Foi unanime a
resposta negativa.

Nesse momento, explicamos que os antdnimos nao precisam indicar, necessariamente,
somente um conjunto de “palavras” opostas, mas poderiam representar, de modo mais amplo,
“palavras” que estdo em contraste (LYONS, 1981; VILELA, 1994; PICOCHE, 1977). Assim,
desenhamos uma linha continua no quadro da sala de aula com as seguintes inscri¢des (figura

41):
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Figura 41 — Registro de exemplos sobre antonimos

—

frio morno quente
nunca as vezes sempre
um cinco dez

Fonte: elaborada pela autora.

A partir dessa linha continua, refletimos se as palavras eram opostas ou se distanciavam
uma da outra pelo sentido. Eles concluiram que “Frio” poderia ser oposto de “Quente”, mas
havia uma diferenca em relacao a “Morno”. O mesmo acontecia entre “Nunca” e “Sempre”.
Em relagdo aos numerais, eles expuseram que ndo ¢ uma oposi¢do, mas uma diferenga pela
quantidade.

Com essas analises realizadas pelos participantes, construimos a ideia de que os
antonimos sao relagdes de contrastes e que elas podem aparecer por meio de diferentes formas,
como a oposicao ou a gradacdo, por exemplo. Apos essas explicagdes, ainda com as fichas
dispostas, cada equipe organizou no quadro as palavras com seus correspondentes antonimicos,
expondo os seus significados.

Finalizadas essas etapas de pesquisas, explicagdes e analises, demos inicio ao jogo
KWordQuiz. Encontramos alguns empecilhos nessa fase: mau funcionamento do aparelho de
Datashow, ferramenta utilizada para operacionalizagdo do jogo, e auséncia de cabos para
conexdo entre o computador e o Datashow. Conseguimos contornar esses problemas com a
ajuda da coordenadora pedagogica e do professor da sala de informaética, que disponibilizaram
a sua aparelhagem particular para que a atividade acontecesse.

Com as ferramentas materiais disponiveis, formamos dois grupos para competicao.
Iniciamos com a fase facil do jogo, que consistia em mostrar a palavra e as op¢des de multipla
escolha para sua relagdo de antonimia. Os grupos escolhiam um membro da equipe para
responder, enquanto os outros poderiam fazer anotagdes das palavras que apareciam, a fim de
que, se elas fossem selecionadas novamente pelo programa, eles ja teriam a resposta anotada.

A préxima fase do jogo consistiu em perguntas e respostas (sem a presenca da multipla
escolha). Como o KWordQuiz embaralha automaticamente as “palavras”, coincidia de uma
equipe responder uma série de questionamentos considerada pelos participantes como “mais

facil”. Essa caracteristica do jogo fez com que houvesse uma empolgacdo com a atividade.
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Nessa fase, ndo era mais permitido fazer as anotagdes nos cadernos. Essa regra proporcionou
uma maior concentragdo e siléncio durante as respostas.

A ultima fase foi a mais dificil, pois os estudantes teriam de dizer o antonimo e digitar
a palavra para depois checar no programa se a resposta estava adequada ou ndo. Cada membro
selecionado tinha um momento de discussdo com sua equipe. Entretanto, na hora da digitacao
ele a executava sozinho.

Realizamos muitas vezes todas as trés fases do jogo a pedido dos estudantes. Eles
solicitaram também que nés ensinassemos as instru¢des para baixar o programa no computador
domiciliar e como montar as atividades, pois eles queriam continuar o jogo em suas casas.
Oferecemos tais direcionamentos e orientamos que as atividades poderiam ser elaboradas tanto
com a antonimia quanto com a sinonimia.

Apds o0 jogo, os estudantes propuseram que em vez de cartaz, mostrando o que podemos
“curtir” ou “ndo” em relagdo ao trato com o meio ambiente, reunissemos dois grupos,
evidenciando o que seria bom ou ruim para a natureza, a partir do texto lido. O registro dessa

disposi¢do foi feito por meio de fotos, como consta a seguir:

Figura 42 — Elaboracao textual imagética

Fonte: acervo da pesquisadora.
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Essa atividade foi avaliada pelos participantes como divertida e sem dificuldade de
compreensdao. Em uma das avaliagdes, uma participante registrou que: “(...) ndo queria que
acabasse porque a gente gostou (...) se fosse para ficar a tarde toda, eu ficaria”.

Os participantes afirmaram, ainda, gostar de jogos, mas reconheceram que vencer nao
era o mais importante, conforme o seguinte relato do participante 2 : “(...) eu aprendi que nao
importa se ganha ou ndo, mas sim se diverte”. Por fim, no momento de socializagdo, eles
concluiram que a palavra do dia foi “bioindecompostavel”, devido ao significado, tamanho e
por eles nunca terem imaginado que ela poderia ser o antonimo de “biodegradavel”.

Avaliamos que essa atividade permitiu que trabalhdssemos com a amplitude conceitual
sobre as relagdes antonimicas (VILELA, 1994). Além disso, o carater ladico do jogo contribuiu
para que ocorresse uma frequéncia de contato com o novo vocabulario trabalhado. Segundo
Biderman (2001d), essa reiteracdo para familiaridade com as novas “palavras” ¢ um fator

importante para a amplia¢do de vocabulario.

6.4 Atividade 3: Elaborac¢ao de campo léxico-textual sinonimico

Iniciamos esse encontro com os estudantes com uma breve conversa sobre as varias
formas de falar a nossa lingua. Cada um expds um pouco sobre o seu estado de origem ou de
seus responsaveis. Constatamos que a maioria veio da regido nordeste, caracteristica bem tipica
dos moradores da regido de Ceilandia (DF). Conversamos sobre o gosto deles em relacdo a
histérias em quadrinhos e sobre o que eles sabiam desse género. Eles demonstraram ter
conhecimento basico de sua estrutura, relatando ter lido historias da Turma da Monica.

Ap0s essa conversa, dispusemos dez tiras da Turma do Xaxado (Figuras 22 a 31). Como
os estudantes revelaram nao conhecer essas obras, propusemos, antes da leitura das historias, a
realizagdo de uma pesquisa sobre seus personagens e curiosidades em relagdo a esses
quadrinhos’®. O maior obsticulo para realizacdo da pesquisa foi o precério acesso a Internet:
tinhamos apenas seis computadores em funcionamento, mas com acesso oscilante a rede.

Com o término das leituras, pedimos que os participantes escolhessem uma “palavra”
que melhor representasse o conteudo tematico de cada tira em quadrinho. Desse modo, eles
escolheram: “preguicoso” (HQ 1 — Figura 22), “interesseiro” (HQ 2 — Figura 23), “guloso” (HQ
3 — Figura 24), “fim” (HQ 4 — Figura 25), “cuidado” (HQ 5 — Figura 26), “tempo” (HQ 6 —
Figura 27), “manifestacdo” (HQ 7 — Figura 28), “seca” (HQ 8 — Figura 29), “interesse” (HQ 9

8 Eles pesquisaram no  site: https://sites.google.com/site/zinebrasil02/entrevista_antonio cedraz;
http://turmadoxaxado.blogspot.com.br/2008/12/conhea-turma-do-xaxado.html (Acesso em 25 abr. 2017).



130

— Figura 30) e “roubo” (HQ 10 — Figura 31). Esses lexemas foram registrados ao lado de cada
tira.

Formamos cinco grupos, cada grupo recebeu um par de fichas (feitas em papel cartdo)
com outras unidades 1éxicas (Quadro 14). Eles foram motivados a dispor essas fichas proximas
as palavras descritas por eles, de modo a fazer uma aproximacgao tematica. Posteriormente, com
acesso aos celulares e aos computadores da escola, eles pesquisaram mais sindnimos para as
palavras que entregamos.

Em seus cadernos, eles registraram todos os sindnimos pesquisados e avaliaram quais
eram os mais adequados ao tema das tiras. A partir dos sindnimos que se distanciavam do
conteudo tematico das HQ’s, eles foram orientados a utilizd-los como mote para a produgdo de
seu proprio quadrinho.

Para isso, apresentamos o programa Pixton. Cada equipe realizou, gratuitamente o seu
registro no site e, por fim, iniciou suas producdes. Entretanto, devido as oscilagdes na Internet,
a atividade ndo pdde ser finalizada. Algumas equipes se dispuseram a terminar as produgdes
em casa e envia-las por e-mail.

A seguir, apresentamos uma dessas produgdes. Dentro do campo Iéxico-textual

sinonimico, a equipe 1 relacionou o lexema seca a “estiagem” e “vazamento”.

Figura 43 — Produgao de HQ da Equipe 1

O vazamento

= T F——

desculpa fui pegar agua espere por

e ouve um vazamento | mim !

vamo correr da qui % 1
imediatamente !

limpe o | Ja estou indo
quarto agera | senhorita
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-

vai alagar

tudo bem £55¢ © 58U hovo
tudooo

desculpe sim quarts, desculpa
n pelo assidente

tehau quande
precisar & so
chamar

Fonte: elaborada pela equipe 2.

A equipe 2, que ficou com a ficha referente a “fuga”, a relacionou com “saida”,

“partida”, “debanda”. Desse modo, produziram a seguinte tira:

Figura 44 — Producao de HQ da Equipe 2

Partida JM:{! o Imiciante

Fonte: elaborada pela equipe 2.

As outras equipes informaram que ndo conseguiram realizar a atividade devido a
auséncia de computador ou de acesso a Internet em casa.”” Nessa situagdo, e sendo a atividade
em grupo, foi compreensivel termos alcangado somente duas produgdes.

Nessas duas produgdes, os estudantes conseguiram observar a multiplicidade de
significados e sentidos concernentes aos sindnimos trabalhados nas HQ’s. Nesse ambito, ao
perceberem que as “palavras” sinonimas poderiam assumir sentidos diferentes, dependendo do

campo contextual, foi possivel que eles compreendessem a sinonimia a partir de uma relagao

79 54,5% dos participantes afirmaram ter computador em sua residéncia e 45,5% disseram possuir acesso a Internet.
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relativa de equivaléncia, que se realiza no fazer discursivo (POTTIER, 1978; PICOCHE, 1977;
BARBOSA, 1998).

Os estudantes relataram que a atividade foi interessante, pois utilizaram uma nova
tecnologia de produ¢do de quadrinhos, género que mais gostam. Assim, expds o seguinte
participante: “(...) isso ¢ muito bom para mim e o meu futuro e gostei muito dessa atividade
porque trabalha com tecnologia e ¢ uma coisa que eu gosto muito”. Por outro lado, eles
revelaram um certo descontentamento por ndo conseguirem fazer, completamente, as pesquisas
e as produgdes, devido as oscilagdes da rede que da acesso a Internet.

Nessa atividade, consideramos que ¢ imprescindivel que o professor conhega as suas
reais condicdes de trabalho. Tal atitude ¢ importante, pois a auséncia de ferramentas, como os
computadores em condi¢des de uso e acesso viavel aos meios virtuais, pode inviabilizar esta
proposta. Nesse caso, conseguimos ainda ter algum é&xito, porque tinhamos trés aulas
consecutivas para a realizacdo dos exercicios. Contudo, se o professor tiver apenas uma aula

simples por dia, com essas condi¢des de trabalho, a proposta torna-se inexequivel®’.

6.5 Atividade 4: Producao de palavras cruzadas de antonimos e sinonimos

Comecamos esse encontro sondando os estudantes sobre o conhecimento prévio deles
em relacdo as palavras cruzadas. A maioria manifestou gostar dessa atividade. Nesse momento,
eles perguntaram se as aulas do dia seriam destinadas para esse passatempo. Quando expusemos
que eles iriam elaborar o seu proprio jogo, demonstraram bastante curiosidade.

Inicialmente, pedimos para que fossem formados quatro grupos. Cada equipe ficou
responsavel por preparar a leitura de dois textos (anexo 4) do LD (CEREJA; MAGALHAES,
2012) para a turma. Apds as leituras, solicitamos que eles analisassem os glossarios e o proprio
corpo do texto, identificando e registrando no caderno as palavras que eles ndo costumavam
utilizar.

No dicionario escolar, os grupos pesquisaram as definigdes que eram mais proximas da
realidade de cada texto. Apds essa pesquisa, na sala de informatica, pedimos que eles
pesquisassem também os possiveis antdnimos e sindnimos (no site “Diciondrio de Sindnimos

e Antdnimos”) para essas “palavras”, a partir do sentido que elas assumiam dentro do texto.

80 Nessa realidade, o professor pode trabalhar com a produgdo impressa de HQ, solicitando que a atividade seja
feita em casa.
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Mais uma vez, o acesso a Internet nao foi satisfatério, demandando muito tempo para a
pesquisa.

Os estudantes perceberam que algumas “palavras” selecionadas por eles nao
contemplavam a existéncia de um anténimo, como: “soneto”, “melro” e “chocadeira”. Ao
discutirmos sobre esse fato, concluiram que ¢ mais facil encontrar antonimos para adjetivos.
Com base na construcao desse conhecimento, alicer¢a-se um dialogo com os estudos de Vilela
(1994), que considera mais rara a antonimia em substantivos, existindo casos de lexemas que
ndo apresentam essa relacdo semantica.

Em seguida, com a montagem da lista de antonimos e sindnimos, explicamos o modo
de utiliza¢do do software gerador de palavras cruzadas “Educolorir”. Ao acessar o programa,
nao foi necessario explicar o passo a passo de elaboragdo. Isso porque, apenas com o acesso ao
site, eles ja conseguiram entender o seu funcionamento.

Cada grupo ficou responsavel por fazer duas palavras cruzadas, uma de antonimos e
outra de sinonimos. Um dos nossos objetivos era que, concluida a atividade, eles pudessem
imprimir o passatempo e troca-lo entre as equipes. Entretanto, a atividade ndo pode ser
finalizada na escola, pois o acesso a Internet foi totalmente suspenso € a impressora nao
funcionava.

Os estudantes que tinham acesso a Internet e ao computador em domicilio manifestaram
que iriam concluir a atividade em casa, enviando-a por e-mail. Com essa situacdo, apenas uma

equipe enviou o produto da atividade, conforme consta na figura 45:

Figura 45 — Elaboragao de palavra cruzada

Antonimos e Sinbnimos

| B SN N S S-S ===
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Horizontal Vertical
3. Antimimo de Triste 1. Amtémimo de Tenro
4 Smimmo de Ninhans 2. Sindnimo de Arapalhado
6. Smimmo de Cercado 5. Antdmmo de Exilo
8. Smimimo de Estrutura 7. Sindmamo de Aparéneia
10. Smimmo de Incovemente 9. smdmmos de Chocadeira
13. Sminimo de Inoportuno 11. Anténimo de Gentil
14 Antdmimo de Assombrado 12. Simdmimo de Inanimado

15. Anttmimo de Confortavel

Fonte: elaborada pela equipe 1.

Desse modo, a curiosidade e a empolgagdo inicial para elaborar e brincar com as
palavras cruzadas foram frustradas quando o acesso as ferramentas que utilizdvamos foi
interrompido. Mesmo com esse contratempo, eles avaliaram que a atividade foi interessante e
poderia ajuda-los a conhecer “novas palavras”, desde que a “sala de informatica funcionasse”.

Apesar dessa situacdo, nos momentos de inferéncia e de pesquisa sobre os antonimos,
os estudantes conseguiram analisar, por exemplo, o sentido gradativo existente entre “triste” e
“alegre”. A equipe que escolheu esses pares, avaliou que nem sempre o contexto vai indicar
uma oposi¢ao perfeita, pois “quem ndo esta triste” ndo necessariamente “esta alegre”. Analises
desse tipo dialogam com os pressupostos teoricos de Lyons (1977), analisados por Vilela
(1994).

Dessa forma, compreendemos que essa forma de abordagem do ensino de vocabulario
permite uma diminui¢@o nas teorizagdes por parte do professor, dando autonomia para que os
aprendizes reflitam sobre as possibilidades de uso de sua propria lingua. Nesse sentido, o
docente pode mediar as observagdes feitas em sala de aula, dialogando com os pressupostos

tedricos que embasam os estudos das relagdes semantico-lexicais, por exemplo.

6.6 Atividade 5: Jogo do Ludo Humano

Antes de darmos inicio ao jogo, propomos a leitura compartilhada do texto “Robinson
Crusoé” (CEREJA; MAGALHAES, 2012). Na sequéncia, analisamos o glossario do texto e
elaboramos uma listagem com os seus possiveis antonimos e sindnimos. Essa lista foi registrada

no quadro da sala de aula, a partir do proprio conhecimento dos participantes, de consultas ao
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dicionario escolar e por meio do aplicativo de celular “Dicionario de Sindnimos e Antonimos”.

Ap6s sua conclusdo, obtivemos os seguintes registros:

Quadro 18 — Lista de Antonimos e Sindnimos

Antonimos Sindnimos
Bestialidade Civilidade, polidez | Antrop6fago Canibal
Empreender Idealizar, esperar Bestialidade Brutalidade
Antropofago Respeitador Empreender Realizar
Ileso Prejudicado Ileso Intacto
Iminente Distante Iminente Proximo
Pandemonio Organizagdo Moringa Cantaro
Simultaneo Assincrono Mosquete Espingarda
Voraz Moderado Palicada Tapume
Pandemonio Confusao
Simultaneo Concomitante
Voraz Avido

Fonte: elaborado pelos participantes com mediacdo da pesquisadora.

Os participantes encontraram dificuldade para entrar em um consenso sobre o possivel
antonimo de “antropdfago”. Para alguns, ndo haveria antonimo para essa palavra. Entretanto,
um grupo defendeu o argumento de que dentro do texto a palavra “respeitador” constituira o
seu antonimo mais proximo. Essa explicagdo foi acatada por todos, que compreenderam a
impossibilidade da antonimia ser perfeita, sendo necessaria uma situacao de uso para que ela
pudesse ser analisada.

Essa analise de ndo perfeicao da antonimia se coaduna com a proposta de Ilari (1997)
sobre o ensino dessa relagdo semantica. Isso porque, segundo esse estudioso, as atividades
concernentes aos antdnimos devem permitir que os estudantes percebam em que medida no
contexto discursivo os tracos semantico-lexicais podem associar-se em contraste a outros.

Em relagdo aos sindbnimos, os questionamentos se situaram em “moringa — cantaro” e
“mosquete — espingarda’. Alguns estudantes pesquisaram, por meio de seus celulares, que
poderia existir algumas diferengas nas caracteristicas desses objetos, mas que suas semelhancas
eram muito claras. Desse modo, eles optaram por listar esses pares sinonimicos, delimitando

seu uso, novamente, a partir da realidade do texto lido.
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Com essas consideracdes e reflexdes, organizamos a sala para o jogo. Os estudantes
ajudaram a montar os quadrados para formar as “casas do tabuleiro humano”, enquanto nos
preparavamos as fichas com as perguntas sobre a listagem que eles elaboraram, as prendas, as
mimicas e as ordens de retroagir ou pular as “casas”. Terminamos, assim, a montagem do
“Ludo”, colando as fichas em cada quadrado montado no chao da sala de aula.

Com o cendrio do jogo montado, os participantes formaram dois grupos. Cada equipe
selecionou um colega para ser o Pino Humano e outro para ser o Jogador de Dado. A cada dado
jogado, o Pino Humano caminhava pelas “casas” do Ludo. Ao responder corretamente a
pergunta fixada no quadrado, a equipe prosseguia. Quando a resposta ndo estava correta,
passava-se a vez para a outra equipe.

Ao terminar o jogo, os estudantes sugeriram repeti-lo. Assim, fizemos seis rodadas do
Ludo Humano. Nas trés ultimas etapas, eles quase ndo erravam mais as perguntas propostas.
Mesmo assim, continuavam animados para prosseguir.

Apesar do nosso espaco fisico de trabalho ter sido pequeno, eles conseguiram se

organizar, conforme demonstramos na figura 46 a seguir:

Fonte: acervo da pesquisadora.

Os estudantes avaliaram a atividade como divertida. Além disso, concluiram que a
repeticdo das rodadas fez com que eles “memorizassem” os antdnimos e os sindnimos das
“palavras” trabalhadas. Dessa forma, analisamos que essa frequéncia de contato com os pares
antonimicos e sinonimicos permitiu que os participantes utilizassem as unidades lexicais

aprendidas, impulsionando a sua incorporagdo ao vocabulario ativo (DIAS, 2003).
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6.7 Culminéncia da aplicacio

As aulas destinadas para a culminancia do projeto de intervenc¢ao em sala de aula (tltimo
encontro) foram organizadas em trés momentos: a) avaliagdo geral das atividades
desenvolvidas, b) entrega de certificados e ¢) momento de confraternizagdo. Para a avaliacao
geral, aplicamos o questionario para avaliagdo de atividades” (apéndice 2). Apds o seu
preenchimento, cada participante expds os seus comentarios oralmente, por meio de um
momento de discussao.

A partir desse instrumento, os estudantes revelaram um alto nivel de interesse em
realizar as atividades propostas. Eles expuseram que elas puderam auxiliar nas interagdes
comunicativas, pois ajudaram a “conhecer outras palavras” (participante 4).

Foi ressaltado também que a forma de explicar a execu¢do dos exercicios facilitou a
compreensdo das atividades, aumentando o interesse pelas aulas. Desse modo, as dificuldades
foram amenizadas com os esclarecimentos dados.

Em relagdo a essas dificuldades, a pesquisa na Internet, o contato frequente com as
palavras mais “dificeis” e a pesquisa no dicionario escolar foram consideradas as etapas mais
complicadas para serem desenvolvidas. Além disso, a desconcentragdo e o excesso de conversas
paralelas ao assunto principal das aulas foram analisados como prejudiciais para rapido
desenvolvimento das agoes.

Os estudantes expuseram, ainda, que, ao participarem da pesquisa, comecaram a
perceber que existiam muitas formas de compreender o sentido de uma palavra no texto. Assim,
nao havia necessidade de sempre perguntar para uma outra pessoa, pois se o0 proprio texto nao
oferecesse pistas, haveria os dicionarios.

O dicionario escolar, os diciondrios virtuais e os aplicativos que a [Internet
disponibilizava foram percebidos como meios que ajudaram na compreensdo do texto € no
conhecimento do vocabulario. Os estudantes afirmaram, com isso, que os aplicativos utilizados
para busca de anténimos e sinonimos ofereciam uma grande quantidade de “palavras” e que,
ao analisar cada uma, era possivel pensar sobre as varias possibilidades de uso sobre elas.

De modo geral, houve uma boa aceitacdo das atividades propostas, como € possivel

observar nos relatos a seguir:



138

Quadro 19 — Relatos registrados pelos estudantes

“(...) gostei bastante, foi tudo bem legal, principalmente pela forma em que foram desenvolvidas, pela
forma como era explicado. Achei um pouco chato nas aulas em que usamos computadores pelo fato
da internet ser bem lenta, porém, as outras atividades foram muito legais, e aprendi bastante.”
(Participantel)

“As atividades foram muito legais. Eu aprendi as palavras biodegradavel, transagdo, contaminagao
etc. (...) eu gostei de sair de casa e vir para escola.” (Participante 2)

“Achei superinteressante, meu vocabulario melhorou. Gostei das palavras pandemonio, €xito, etc.
Mas se a internet da escola estivesse prestando teriamos aprendido mais (...).” (Participante 3)

“Eu aprendi varias palavras (...) elas vdo ficar em mim. Eu aprendi a procurar no dicionario.”
(Participante 4)

“(...) essas palavras mudaram meu vocabuldrio em casa e na escola (...). As aulas mais legais foram
na sala de informatica, os trabalhos, as brincadeiras, tudo foi desenvolvendo meu desempenho cada
dia mais, meu vocabulario.” (Participante 5)

“Eu gostei muito de todos os dias que vim ao projeto, vim animada quando fomos para a sala de
informatica, animei mais ainda, a hora do lanche, as atividades, a hora da explicagdo. Quando fomos
pra sala de informatica no tinha muitos computadores com internet e assim ndo deu de realizar
algumas atividades propostas, mas a professora deu um jeito (...).” (Participante 6)

Fonte: registros colhidos no instrumento de avaliagdo dos participantes da pesquisa.

Nos registros dos participantes 1 e 6, observamos que a precariedade em alguns recursos
tecnologicos utilizados ndo fez com que eles avaliassem as atividades como invidveis. Além disso,
quando eles enfatizaram o éxito das a¢des pela forma como elas foram conduzidas, percebemos que a
nossa atitude diante da turma foi um diferencial para que as relagdes de ensino e aprendizagem
pudessem ser bem-sucedidas.

Acreditamos que essa atitude a qual os participantes fizeram referéncia estd bem marcada nos
momentos em que encontramos, de certo modo, op¢oes diferentes para a solugdo dos problemas
surgidos. Assim, conhecer o contexto escolar foi um facilitador para que conseguissemos flexibilizar
algumas atividades com outras alternativas que ndo comprometessem o objetivo maior das tarefas
desenvolvidas.

Jé& nos relatos dos participantes 2, 3, 4 ¢ 5, consideramos importante salientar a énfase dada no
interesse € na importancia de aprender o uso de novas unidades lexicais, utilizando-as, até mesmo, fora
do contexto escolar. Com esses registros, podemos inferir que eles conseguiram perceber que o acesso
a novos vocabularios permitiu uma maior desenvoltura e seguranga de interagdo em diversas situacdes
discursivas, sendo esse um dos principios estabelecidos por Ilari (1997) para o ensino do vocabulario,

conforme detalhamos no nosso percurso tedrico.
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Ainda com olhar voltado para os relatos do quadro 19, nos registros do participante 4,
percebemos que ha uma associagao do fato de ter “aprendido novas palavras” ao uso do dicionario
escolar. Percebemos que essa relagao confirma alguns fundamentos da base tedrica desta pesquisa, com
os estudos de Gomes (2011) e Krieger (2001), que ressaltam a importancia do uso produtivo do
dicionario escolar como lugar de li¢ao, a fim de angariar beneficios para ampliagdo de vocabulario.

Por fim, o participante 6 deixou evidente o seu animo em realizar as atividades propostas. Sobre
esse aspecto, consideramos que a baixa frequéncia dos momentos de teorizacdo, em detrimento as varias
acoes de leitura, pesquisa em diciondrios, andlise, reflexdo e discussdo em grupo, permitiu que os
estudantes se sentissem mais ativos e envolvidos nos processos de constru¢ao do conhecimento. Desse
modo, reforcamos que as acdes volitivas proporcionadas pelas caracteristicas das atividades podem
auxiliar na incorporacdo gradativa do vocabulario passivo ao ativo (DIAS, 2003).

Além do olhar avaliativo dos participantes, solicitamos que eles registrassem também os
antonimos e os sindnimos das 66 unidades lexicais trabalhadas nos textos do LD, permitindo que eles

consultassem esse material didatico durante as respostas. Com isso, tivemos o seguinte resultado:

Grafico 1: Niveis de alinhamento e discrepancia nos registros dos participantes

120,00%
100,00%

80,00%
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40,00%
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Antonimos Sin6nimos

Fonte: acervo da pesquisadora.

De acordo com o grafico 1, constatamos que o alinhamento das respostas dadas foi
notoriamente mais evidente do que as discrepancias, que corresponderam a apenas 4,5% dos
itens respondidos. Esse alinhamento refere-se a utilizagdo dos antonimos e dos sindnimos de
acordo com o significado e sentido do texto. Ja as discrepancias nao sdo consideradas erros,
mas um certo distanciamento do uso das relagdes antonimicas e sinonimicas da realidade
textual.

Nesse caso, o participante 4, por exemplo, sugeriu o lexema “pago” como sinonimo de

“dizimado”. Assim, ndo podemos considerar que existiu um erro de resposta, mas um
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distanciamento de sentido em relacdo ao texto, que estava mais alinhado ao lexema “destruido”
como sindénimo.

Em relagdao a ampliagdo do vocabuléario, mesmo com um elevado nivel de adequagao
das respostas dadas, consideramos invidvel buscar sua comprovagdo exata. Isso porque, de
acordo com uma das bases tedricas desta pesquisa (REY-DEBOVE, 1984), concordamos que
existe uma zona gradual e intermediaria entre os vocabularios passivo e ativo.

Desse modo, a nocao de expansdo do vocabulario acontece de modo gradativo, ao longo
da vida do individuo. Nesse caso, as mensuragdes quantitativas podem apenas sinalizar uma
boa produtividade das atividades desenvolvidas, mas ndo sdo exatas para medir o ganho no
conjunto lexical de uso dos estudantes.

Apos o preenchimento dos questionarios e das discussdes avaliativas, encerramos a

aplica¢do da nossa proposta com a entrega de certificados de participagdo, seguida de um

momento de confraternizagao.

Fonte: acervo da pesquisadora.

Finalizado esse momento de intervengdo e avaliagdo, consideramos importante retomar o
nosso cenario inicial da pesquisa. Com efeito, a nossa percepcao sobre a viabilidade do construto
tedrico e das atividades aplicadas e avaliadas pelos estudantes constituiram a base para a composi¢ao
do Caderno Suplementar (apéndice 3), produto desta pesquisa. Assim, essas € outras questdes

conclusivas foram detalhadas nas consideragdes finais no capitulo seguinte.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No decurso deste trabalho, expusemos um campo teodrico basico e algumas reflexdes
significativas sobre o oferecimento de subsidios tedrico-praticos para o professor de LP no que se
refere ao desenvolvimento de atividades de vocabuldrio. Com esse escopo, acreditamos na
possibilidade de organizar um Caderno Suplementar composto por atividades de vocabulario,
relacionadas aos antobnimos e aos sindbnimos.

Desse modo, buscamos possiveis respostas para as nossas indagagdes concernentes a
presenga e a frequéncia de exercicios sobre antonimia e sinonimia em LD de sexto ano que tivesse
uma larga escala de distribui¢do em escolas publicas brasileiras. Além disso, por esse viés,
perscrutamos também se a utilizacdo desse material didatico com uma interven¢do do professor
auxiliaria nos processos de ampliacdo do vocabulario dos estudantes.

Em relagio aos dados coletados no LD selecionado (CEREJA; MAGALHAES, 2012),
percebemos a presenca de exercicios que remetiam, de alguma forma, as relagcdes antonimicas e
sinonimicas. Entretanto, eles estavam dispostos de modo fragmentado e atomizado. Encontramos,
por exemplo, em todo material, oito atividades mais proximas do ensino da sinonimia e a apenas
uma relacionada aos antonimos.

Na organizacao da teoria que embasou nossa pesquisa, observamos que a ampliagdo do
vocabulario, por meio dos estudos da antonimia e da sinonimia, deve ocorrer dentro de uma visao
lexicologica contextualizada (BARBOSA, 200l1a; BIDERMAN 2001b; DIAS, 2004).
Paralelamente, percebemos também que a frequéncia e a qualidade das atividades interferem no
aprendizado de novas unidades lexicais e de seus diversos usos (REY-DEBOVE, 1984; SILVA,
2001; PICOCHE, 1977).

Ainda com um olhar para nosso percurso tedrico, reconhecemos o uso do dicionario,
principalmente o escolar, como ferramenta capaz de contribuir para esse tipo de ensino do
vocabulario (KRIEGER, 2001; RANGEL, 2011; GOMES, 2011). De certo, acreditamos que o
conhecimento das caracteristicas desse material lexicografico € necessario para que ele possa servir
aos propositos pretendidos.

Diante dos construtos tedricos que fundamentaram nosso trabalho, a pesquisa reforcou
nossa crenca de que as atividades de antonimia e sinonimia com vistas a ampliagdo de vocabulario
no LD selecionado necessitavam, de fato, de uma complementacao. Assim sendo, confirmamos a
ideia de que agdes suplementares atenderiam ao quesito relacionado a baixa frequéncia de

exercicios dessa natureza.
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No que se refere as atividades que propomos, analisamos que houve uma aceitacdo e
envolvimento dos participantes em desenvolvé-las e avalia-las. Pelos registros obtidos nos diarios
de campo e nos questionarios, pudemos perceber que elas contribuiram para que os estudantes
tivessem acesso a diversas formas de usos das unidades lexicais presentes nos textos do LD. Diante
disso, concluimos que elas foram produtivas.

Ja em relagdo a ampliagdo do vocabulario, reconhecemos a impossibilidade de definir, de
modo quantitativo, se ela foi concretizada ou nao. Todavia, ao considerarmos a avaliagdo dos
participantes da pesquisa e seus registros, foi possivel perceber que as atividades se mostraram
viaveis, como uma forma de auxiliar no processo gradativo de elevacdo do conjunto lexical.

Uma sinalizagdo dessa viabilidade refere-se também ao fato de os estudantes utilizarem
algumas unidades lexicais trabalhadas nas atividades em momentos que ndo estavam relacionados
a realizacao dos exercicios. Desse modo, percebemos que essas unidades comegaram a fazer parte
do vocabuldrio ativo deles.

Com esse panorama, para que os professores possam guiar-se pelas atividades do Caderno
Suplementar (apéndice 3), ¢ importante considerar alguns principios basicos que consolidamos a
partir da analise dos estudos teoricos e da aplicagdo das propostas. O primeiro principio consiste
em reconhecer que as atividades que envolvem anténimos e sindbnimos devem acontecer dentro de
um contexto de uso da Lingua (LYONS, 1981; CAMARA JR., 1986; BORBA, 1970; POTTIER,
1978; BARBOSA, 1998; PICOCHE, 1977; VILELA, 1994; ILARI, 1985). Desse modo, nao
convém que se trabalhe com unidades lexicais isoladas de um discurso.

O segundo principio que estabelecemos apoia-se na flexibilidade das nossas propostas.
Nesse sentido, elas sdo sugestoes e ndo uma receita de atividades prontas para serem seguidas sem
as adaptagdes necessarias a realidade da escola. J& o terceiro principio refere-se a frequéncia das
atividades. Assim, acreditamos que elas devem ser aplicadas durante todo o ano letivo, de acordo
com o planejamento do professor. Sobre esse aspecto, ressaltamos que quanto mais frequente for o
trabalho com o ensino dos antdnimos e dos sindnimos para ampliagdo de vocabulario, maior serd o
ganho em conhecimento.

Por fim, o quarto principio envolve a forma com que as atividades devem ser conduzidas.
Diante disso, concebemos que as agdes de leitura, pesquisa, analise e reflexdo devem ser elementos
norteadores para que nossas sugestoes tenham éxito. Nessa condi¢do, o dicionario escolar ¢ um
aliado para que as pesquisas sejam realizadas, permitindo analises e reflexdes mais seguras.

Sobre a aplicacdo das atividades, importa destacar que os estudantes foram informados que
seriam participantes de uma pesquisa e que eles avaliariam o desenvolvimento das tarefas durante

as aulas de intervenc¢ao. Com isso, eles sairam da condi¢@o habitual passiva de serem avaliados para
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agirem como avaliadores. Assim, baseados nesse olhar e nas nossas observacdes, foi possivel
perceber as agdes que deram certo e as que falharam.

Concebemos como aspectos favoraveis, a concretizagdo de atitudes participativas para a
constru¢do do conhecimento, com poucos momentos de teorizagdo. Nesse caso, percebemos que as
atividades incitaram a curiosidade e a duvida, fazendo com que os estudantes buscassem nas
inferéncias e nas pesquisas os meios para solucionarem os desafios propostos. Foi possivel observar
também que os conhecimentos construidos e compartilhados, por meio da leitura, pesquisa, analise
e reflexdo, eixos norteadores das nossas atividades, dialogaram com as bases teoricas referentes a
raridade na perfeigdo das relagdes de antonimia e sinonimia.

Outro aspecto que consideramos positivo estd relacionado a forma como os estudantes
tentaram aplicar as unidades lexicais aprendidas em situagdes que ndo estavam mais diretamente
ligadas a execugao das atividades, como nos momentos de intervalo e, até mesmo, em casa, segundo
o relato de alguns participantes. Tal fato demonstrou que as atividades desenvolvidas permitiram
que o vocabulario trabalhado fosse transmutado para outras realidades discursivas, a partir das
relagdes de semelhanga ou de contraste com os itens lexicais explorados nos textos.

E importante destacarmos também que as atividades que envolveram questdes ludicas,
como jogos e produgdo de palavras cruzadas, foram bem recebidas. Com isso, salientamos que,
nesses momentos, os participantes ndo se importavam com a repeticdo das tarefas. No torneio do
Ludo Humano, por exemplo, eles ja sabiam quais eram as unidades lexicais que iriam aparecer e
quais seriam as possibilidades de relagdes antonimicas e sinonimicas para elas. Contudo, mesmo
assim, eles optaram por repetir o jogo diversas vezes. Acreditamos que essa agado também contribuiu
para a memorizac¢ao do vocabulério trabalhado.

J& em relagdo aos aspectos que falharam, podemos destacar a precariedade no acesso a
internet. Consideramos que propostas que envolvem os multiletramentos com o uso de ferramentas
virtuais, por exemplo, sdo importantes para o ensino. Contudo, acdes desse tipo extrapolam a
vontade e a capacidade dos docentes de desenvolver atividades dessa ordem e perpassam pela
infraestrutura oferecida pela escola para que eles possam desenvolver o seu trabalho.

Temos como exemplo a atividade que envolveu a produgao de HQ’s, por meio do programa
Pixton. Nesse caso, o uso da internet seria essencial. Todavia, ndo conseguimos finalizar a tarefa
porque o acesso a rede oscilou constantemente. Assim, propostas produtivas podem fracassar se o
professor ndo tiver as condi¢des basicas de trabalho. Para remediar a situagdo, propomos que as
producdes fossem feitas em casa. Porém, nem todos os estudantes tinham acesso a infernet em seus

domicilios.
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Ainda em relagdo aos aspectos de infraestrutura e organizagdo escolar, destacamos a
inacessibilidade aos dicionarios escolares. Sobre essa questdao, nos tivemos de disponibilizar uma
tarde de trabalho para reunir todos os exemplares que estavam guardados em locais que,
incialmente, a direcdo da escola ndo conseguia identificar. Com isso, analisamos que ¢ importante
que o professor planeje suas agdes e verifique, com antecedéncia, se possui todas os instrumentos
necessarios para a plena realizagdo das aulas.

E importante deixar claro que essas consideragdes apresentadas constituem uma das muitas
leituras possiveis do trabalho que realizamos, sendo plausiveis e, até mesmo, necessarias outras
visdes que permitam o desenvolvimento de estudos futuros relacionados ao produto que
elaboramos. Chamamos, assim, o fruto dessa pesquisa de Caderno Suplementar (apéndice 3)
porque ele pode ser utilizado para suprir a baixa frequéncia de atividades sobre antonimia e
sinonimia nos LD’s. Além disso, os proprios textos do LD utilizado na escola podem servir para o
desenvolvimento de algumas das propostas.

O Caderno Suplementar ¢ util, ainda, & medida que evidencia a importancia do ensino da
antonimia e da sinonimia para ampliagdo do vocabulario. Dessa forma, concluimos que quando o
estudante consegue perceber que uma unidade lexical se liga a outras, seja por semelhanca
(sinonimia) ou contraste (antonimia), possibilita-se que ele compreenda, interprete e produza textos
com um vocabulario mais diversificado.

Nessa perspectiva, para que as associagdes, a compreensao ¢ a interpretagdo dessas relagoes
semanticas sejam realizadas no texto, ¢ importante que o professor mostre os meios de como fazé-
las. Desse modo, aplicar atividades sobre antonimos e sindbnimos para ampliagao de vocabulario do
Caderno Suplementar ¢ uma forma de ensinar os estudantes como percorrer esse caminho
autonomamente. Nesse sentido, reforgamos a importancia da divulgacdo desse material para os
professores da rede publica de ensino do Distrito Federal que trabalham com turmas de sexto ano.

Em suma, retomando o exposto na introdugao, ratificamos que o conhecimento das bases
tedricas concernentes as especificidades da Lexicologia, da Lexicografia, da Lexicografia
Pedagogica, do ensino de vocabuldrio e das relagdes semanticas de sinonimia e antonimia contribui
para que as atividades de vocabulario sejam desenvolvidas de forma mais produtiva, permitindo o
acesso a uma possivel ampliacao de vocabuldrio. Em vista disso, esse construto tedrico conciliado
aos aspectos praticos propostos no Caderno Suplementar podem ser um meio para que o0s

professores tenham autonomia de intervir nessas lacunas existentes no material didatico que utiliza.
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APENDICE 1 — Modelo de Diario de Campo

‘ DIARIO DE CAMPO

Data:

Horario:

Local:

Participantes envolvidos:

1. Planejamento: como o exercicio sera desenvolvido.

2. Acao: nominar as atividades que serdo realizadas.

3. Objetivos das acdes: o que se pretende com a agdo.

4. Desenvolvimento da atividade: como foi desenvolvida.

5. Reflexoes: relagoes entre a realidade vivenciada e a base tedrica que fundamentou as
atividades.

6. Avaliacao: diante dos objetivos, instrumentalidade e resultados esperados e alcancados.

7. Bibliografia: bibliografia utilizada para o desenvolvimento das atividades.

Fonte: elaborado pela autora.



APENDICE 2 — Questionario aos estudantes participantes da pesquisa
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Registre os sindbnimos e antdnimos das palavras trabalhadas de acordo com os textos do seu

livro didatico.

PALAVRAS
TRABALHADAS

SINONIMOS

ANTONIMOS

Fonte: elaborado pela autora.
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APENDICE 3 — Caderno Suplementar

O Caderno Suplementar foi formatado, impresso e disponibilizado em apéndice
deslocado do corpo deste estudo. Justificamos esse deslocamento por ele ser um produto de
pesquisa que possui como publico beneficidrio primario os professores da educacdo basica.
Nesse sentido, torna-se mais pratico para os docentes o manuseio desse Caderno em sala de
aula de modo deslocado, por ser de menor volume. Com isso, endossamos o objetivo geral deste
estudo, que ¢ oferecer, para além de um suporte tedrico sobre questdes relacionadas ao ensino
do vocabulario, um construto pratico que possa ser flexibilizado nas relagdes de ensino e

aprendizagem.
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ANEXO 1 — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) senhor (a), o (a) menor, pelo qual o (a) senhor (a) € responsavel, estd sendo
convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “O ensino das relagcdes semanticas em
turmas de sextos anos: uma proposta de Caderno Suplementar ao livro didatico”, sob a
responsabilidade dos pesquisadores Profa. Dra. Eliana Dias e Profa. Cleidiana Cardoso
Nazareno Ferreira. Nesta pesquisa, nos estamos buscando entender o desenvolvimento do
vocabulario dos estudantes, a partir da analise das atividades de vocabulario presentes no livro
didatico de Lingua Portuguesa, de modo a oferecer atividades complementares as ja existentes,
em formato de Caderno Suplementar (CS).

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Profa.
Cleidiana Cardoso Nazareno Ferreira, em reunido de pais/responsavel de abertura do bimestre,
na escola onde seu filho (a) estuda. Na participacdo do (a) menor, ele (a) realizara exercicios a
ampliacao de vocabulario, por meio das varias formas de significados que as palavras podem
ter dentro do texto. Essas atividades serdo disponibilizadas aos estudantes por meio impresso
e/ou virtual. As avaliacdes das atividades serdo realizadas de modo sigiloso, de modo a nao
causar quaisquer danos por constrangimento. Em nenhum momento o (a) menor sera
identificado (a). Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera
preservada. O (a) menor ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos, da participagdo do (a) menor na pesquisa, consistem: identificacdo dos
participantes — esse risco sera minimizado com o nosso comprometimento, segundo a resolucao
466/12 do Conselho Nacional de Saude (CNS), de manter sigilo absoluto dos nomes dos
envolvidos; e direcionamento das aulas de Lingua Portuguesa para atividades especificas sobre
as relagdes de sentido das palavras nos textos — esse risco ¢ sanado com a aplicacdo dos
exercicios do Caderno Suplementar, realizada por professora de Lingua Portuguesa, que ja
fazem parte do proprio contetido de sextos anos e a pratica do professor de Lingua Portuguesa
em sala de aula. O método, conforme ja exposto, partira do oferecimento de atividades de
vocabulério, impressas e/ou virtuais, em relagdo aos significados de palavras no texto.

Os beneficios serdo a colaboracao para um aprendizado mais efetivo dos estudantes. O
(a) menor ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
prejuizo ou coagdo. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara
com o (a) senhor (a), responsavel legal pelo (a) menor.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o (a) senhor (a), responsavel legal pelo (a)
menor, poderd entrar em contato com a Profa. Eliana Dias, vinculada ao Instituto de Letras e
Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia (ILEEL-UFU) e com a Profa. Cleidiana
Cardoso Nazareno Ferreira, no telefone profissional (61) 39016813, vinculada ao Programa de
Mestrado Profissional da Universidade Federal de Uberlandia (Av. Jodo Naves de Avila, 2121
- Santa Monica, Uberlandia — MG). O CEP é um comité criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir no
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desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos, conforme resolu¢des do Conselho
Nacional de Sande.

Assinaturas das pesquisadoras e do responsavel pelo (a) menor participante.

ANEXO 2 — Texto do LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012)

Negocio de menino com menina

O menino, de uns dez anos, pés no chado, vinha andando pela estrada de terra da fazenda
com a gaiola na mao. Sol forte de uma hora da tarde. A menina, de uns nove anos, ia de carro
com o pai, novo dono da fazenda. Gente de S@o Paulo. Ela viu o passarinho na gaiola e pediu
ao pai:

— Olha que lindo! Compra pra mim?

O homem parou o carro € chamou:

— O menino.

O menino voltou, chegou perto, carinha boa. Parou do lado da janela da menina. O
homem:

— Esse passarinho ¢ pra vender?

— Nao senhor.

O pai olhou para a filha com uma cara de deixa pra 1a. A filha pediu suave como se
o pai tudo pudesse:

— Fala pra ele vender.

O pai, mais para atendé-la, apenas intermedidrio:

— Quanto vocé quer pelo passarinho?

— Nao tou vendendo ndo senhor.

A menina ficou decepcionada e segredou:

— Ah, pai, compra.

Ela ndo considerava, ou ndo aprendera ainda, que negdcio so se faz quando existe um
vendedor e um comprador. No caso, faltava o vendedor. Mas o pai era um homem de negdcios,
aguia da Bolsa, acostumado a encorajar os mais hesitantes ou a virar a cabe¢a dos mais
recalcitrantes:

— Dou dez mil.

— Nao senhor.

— Vinte mil.

— Vendo nao.

O homem meteu a méo no bolso, tirou o dinheiro, mostrou trés notas, irritado.

— Trinta mil.

— Nao tou vendendo, ndo, senhor.

O homem resmungou "que menino chato" e falou pra filha:

— Ele ndo quer vender. Paciéncia.

A filha, baixinho, indiferente as impossibilidades da transagao:

— Mas eu queria. Olha que bonitinho.
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O homem olhou a menina, a gaiola, a roupa encardida do menino, com um rasgo na
manga, o rosto vermelho de sol.

— Deixa comigo.

Levantou-se, deu a volta, foi até 14. A menina procurava intimidade com o passarinho,
dedinho nas gretas da gaiola.

O homem, maneiro, estudando o adversario:

— Qual ¢ o nome deste passarinho?

— Ainda ndo botei nome nele, ndo. Peguei ele agora.

O homem, quase impaciente:

— Nio perguntei se ele ¢ batizado ndo, menino. E pintassilgo, é sabia, é o qué?

— Aaaah. E bico-de-lacre.

A menina, pela primeira vez, falou com o menino:

— Ele vai crescer?

O menino parou os olhos pretos nos olhos azuis.

— Cresce nada. Ele ¢ assim mesmo, pequenininho.

O homem:

— E canta?

— Canta nada. S¢6 faz chiar assim.

— Passarinho besta, hein?

— E. Nio presta pra nada, é s6 bonito.

— Vocé pegou ele dentro da fazenda?

— E. Ai no mato.

— Essa fazenda ¢ minha. Tudo que tem nela é meu.

O menino segurou com mais forca a alga da gaiola, ajudou com a outra mao nas grades.
O homem achou que estava na hora e falou ja botando a mao na gaiola, dinheiro na outra mao.

— Dou quarenta mil, pronto. Toma aqui.

— Nao senhor, muito obrigado.

O homem, meio mandao:

— Vende isso logo, menino. Nao ta vendo que ¢ pra menina?

— Nao, ndo tou vendendo ndo.

— Cinquenta mil! Toma! — e puxou a gaiola.

Com cinquenta mil se comprava um saco de feijao, ou dois pares de sapatos, ou uma
bicicleta velha.

O menino resistiu, segurando a gaiola, voz trémula.

— Quero nao senhor. Tou vendendo nao.

— Nao vende por qué, hein? Por qué?

O menino acuado, tentando explicar:

— E que eu demorei a manhi todinha pra pegar ele e tou com fome e com sede, e queria
ter ele mais um pouquinho. Mostrar pra mamae.

O homem voltou para o carro, nervoso. Bateu a porta, culpando a filha pelo
aborrecimento.

— Viu no que da mexer com essa gente? E tudo ignorante, filha. Vam'bora.

O menino chegou pertinho da menina e falou baixo, para s6 ela ouvir:

— Amanha eu dou ele pra vocé.

Ela sorriu e compreendeu.

(Ivan Angelo. O ladrdo de sonhos e outras histérias. Sao Paulo: Atica, 1994, p. 9 - 11.)
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Fonte: Cereja e Magalhides (2012, p. 94 - 95).

ANEXO 3 — Texto do LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012)

O que vocé pode fazer para ajudar

WMDY Jupitss Unlimbedimage Plus

—
[Fantes: Inatuto Akat pebe Consumo Consdisnie ¢ nstitats Eoofuture

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 241).
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ANEXO 4 — Textos com glossarios do LD (CEREJA; MAGALHAES, 2012)

Texto 1 — “Senhora Holle”

Mo s L, gt s agur Vel b D (TR 0 SR 0
e gy, darado o evsnaghs edevusdy aosddiopns, el
| - v TS e de wordu o, campmenElo, 010,
5 et o e, B wockh i then - [Erin nums letieas

SE n h ora H ﬂ'i I e l_ -drbx € peoagwed que i dume gueen B o oo sannhe

Uma senhora tinha duas filhas, sendo uma bonita e aplicada, e a ouira feia e preguicosa, que
era sua filha legitima, e, por isso, a outra era obrigada a realizar todo o trabalho doméstico e ser a
Gata Borralheira da casa. Diariamente a pobrezinha tinha de ir fiar, sentada junto a um pogo na rua,
¢ tanto fiava que lhe machucava os dedos a ponte de sangrar. Aconteceu uma vez que o fuso ficou
todo ensanguentado e, para lava-lo, a menina inclinou-se no poge; momento em que ele saltou de sua
mde e caiu, Em pramos, ela corren para contar 2 madrasta o infortanie, mas a vitva ficou tdo furiosa
que lhe disse, sem misericordia:

— Se deixou o fuso cair 14 embaixo, va pega-lo de
volta.

Entde a menina retornou ao poco, sem saber o
gue fazer. Na sua angustia, ativou-se dentro dele, a
fimn de trazer o fuso para cima. Acabou perdendo os
seriticos ¢, ao voltar 4 51, encontrou-se num helissimo
campo ensolarado, no qual havia milhares de flomes.
Apds sair daquele prado, ela chegou a um fome onde
um monie de pdes esperneava, dizendo:

— Ah, tre-nos daqui, tite-nos dagui, sendo vamos
queimar! Ji estamos no ponto faz tempol

Foi quande el se aproximou e, com a pd, titou os
paes um a um, Continuando a caminhar, ela chegou
proximo a uma drvore cartegada de macas, que lhe
pediu;

— Ah, sacuda-me, sacuda-me, que a5 magas ja
estdo todas maduras!



Entdo ela balangou a drvore para que as magis caissem como chuva, sacudindo até que mais
nenhuma ficasse dependurada 14 em cima. Apds reuni-las todas num montinho, prosseguiu andando.
Finalmente chegou a uma casinha, de onde uma velha senhora a olhava; a menina ficou tie assustada
com os enormes dentes que a velha senhora tinha, que ameagou fugir. Mas a outra a chamou de volia:

— Do que voce estd com medo, linda crianca? Fique aqui comigo. Se fizer o trabalho doméstico
direitinho, tudo correrd bem. Voce so deve prestar bastante aten¢do ao arrumar minha cama, pois tem
de sacudi-la bem para que as penas voem € caia neve no mundo®. Sou a Senhora Holle.

Essas palavras tranquilizaram tanto a menina que ela ficou animada, concordando com o solici-
tado e pondo maos a obra. Ela providenciava tudo de medo a satisfazer a senhora e sempre sacudia
vialentamente sua cama, em torno da qual as penas esvoacavam como [locos de neve. Em troca, ela
tinha uma vida muito agraddvel, sem broncas e comendo todo dia do bom e do melhor. Mas depois de
algum tempo morando com a Senhora Holle, comecou a ficar triste,
ela mesma no inicio nio sabendo bem o que é que lhe faltava;
logo percebeu que o que sentia era saudades de casa.
Apesar de agora estar vivendo ali mil vezes melhor
do que 14, desejava voltar assim mesmo. Finalmente
ela disse:

Mamso Mordng

— Senhord Holle, a senhori tem sido multo
B pitra mim, mas a minha tristeza ¢ tdo grande
QuE N0 posso mals Permanecer agqul embaixo,
Freciso relornar parn junto dos meus

— Agrada-me saber que desejn voltar para casy,
E por voce ter me servido tde flelmente, vou ‘et mesma
levit-ln de volta pam ¢ima,

Ela deu-lhe o mio ¢ a conduziu ar¢ um porio enorme. Assim que o portio se abriu e a menina
O atrvessou, calu uma espessa chuva de ouro que licou todo preso neli, cobrindo-a inteltinha,
e volta o fuso

— |s50 & para voce, por ter sido tho aplicada — disse a Senhorn Holle, dando-the «
gue havia caido dentro do pogo.
Depois o portio lechou-se e a menina se achou do lado de cima do mundo, alids ndo muite longe
di casu de sua mae
E. ao chegar oo quintal, o galo semtado sobre o pogo cantow
— Cocorped, chegou o donzeln dourada, olhem so!
Assim que entrou, por estar toda coberta de ouro, éla ol muitissimo bemn recebida PoT sua imie
€ irmd
A mening relatou tudo o ue lhe ocorrera e, ao ouvir como havig aleangado tanta MGUezn, o mac
guis que tambeém a outra fitha; a feia ¢ preguigosa, tvesse o mesma sorte. Ela teve de se sentar junto an
pogo ¢ liar E para que seu [uso se ensanguentasse, plcou com ele todos
os dedos ¢ enliou a mio num espinhelro. Depois jogou o fuso no
pora ¢ se alirou dentre dele. Como o outra, chegou também a
um belo prado e seguiv pelo mesmo caminho, Ao chegar ao
formo, estavam os I:‘i'l.t‘h novamenle a espernear
— Al tire-nos dagul, tire-nos dagul, senfio vamos quel-
mar! Ji estamos no ponto faz tempol
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Mas a preguicosa respondeu;

— ALé parece que vou me sujar toda por causa de vocts!

E foi embora, logo se deparandoe com a macieira, que gritava:

— Ah, sacuda-me, que as magas ja estdo todas maduras!

Mas ela respondeu;

— Voc# deve estar brincando! E se me cair uma na cabeca?

E continucu andando. Como j4 havia escutado a respeito dos
dentoes da velha senhora, ela nao se assustou ao chegar a casa
da Senhora Holle, e logo se dispds ao trabalho. No primeiro dia
ela se esforcou bastante, aplicou-se e seguiu todas as orientagoes,
pois 56 pensava nacquele monte de ouro com que mais tarde seria
presenteada. Mas no segundo dia ja comegou a ficar preguigosa, no
terceiro dia mais ainda, tanto que nem queria se levantar de manha.
Nem mesmo a cama da Senhora Holle ela arrumava como devia
ser, & nem a sacudia de modo que as penas esvoacassem. A velha
senhora logo desanimou e cancelou os servigos, A preguigosa ficou
entio contente, achando que receberia enfim a chuva de ouro. A
Senhora Holle conduziu-a até o portio, mas, ao atravessi-lo, em
vez de ouro, despejou-se um caldeirdo de piche sobre a menina.

— Esta é a recompensa pelos seus servicos — disse a Senhora
Holle, e trancou o portdo.

(A mslfinres WSS die ks Samm § Pamook. S0 Pauln: Movs Aheandria, 2004, 1116 Cobersia Vol & Meia )

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 12 - 14).

Texto 2 - Glossario do texto “Negodcio de menino com menina (anexo 2)

Fonte: Cereja e Magalhaes, 2012 (p. 94 - 96).

Texto 3 — ““A mosca e a formiguinha”



A mosea e a formiguinha
— Sou fidalgal — dizia a mosca 4 formiguinka que passava carregando uma folha de roseira, — Nio
[ho. pouso em todes as meses, lambisco de todos os manjares, passeio sobre o colo das donzelas — e
& me sento no nariz. Qe viddo regalado o med...

A formiguinha arriou a carga, enxugou a testa ¢ disse;

— Api=ar de wdo, ndo invejo-a sone das moscas. 530 malvistes. NMinguém as:
mia. Toda gente as enxota com asco. E o plor & gque tém um bergo degradante:
SR TS ESIETQUEITas.

- — Ora, om! — exclamon s mosca, — Viva eu quente e rig-se 4 gente.

— Ealém de imundas sio cinicas — continuou 4 formiga. — Nao passam de
s parasitas — e parasita & sinonima de ladrio. Ja 3 mim todos me mespeitam.
e rica pelo mey trabatho, tenho casa propria e nada me falta duranie o rigor do
au tempo. E voce? Voce, basta que fechem a porta da cozinha ¢ j4 estd sem o que
n N&uuumnmmhnhmmmdmptmﬂnpdawﬂadnummm
 — Quem desdenha guer comprar — MUMMUIBY TONICAMENTE § MOSCL.
Dias depois a [ormiga enconttou 4 mosea ldﬁbal:ﬂ-sen‘snmmdnaa
— Entao, fidalgs, o que e iss-n?—-—pzrgm:m-ihr_.

A prisioneira respondeu aflita:
— (Os donos da casa partiram de viagem ¢ me deixaram trancada aqui, Estou marrendo de fome e j4

exausta de tanto me debater.
A formiga repetiv as e'm;mfms da mosca, imitando-The a voz: “Sou fidalgal Pouso em todas as mesas,...
Passein pelo colo das donzelas. " e 14 seguiu seu caminho, #pressadinha como sempre.

Quem quer colher, planta. E quem do alheio vive, um di se engasga.
(Mot Lobaton Fibulas ¢ fsiins civersas. 530 Paukor Brasiitrse, 1960 913 1 Mooters Lobato - Todos s direfies senvades )

Fonte: Cereja e Magalhaes (2012, p. 104 -105).

Texto 4 — “Os meninos morenos”
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Os meninos morenos

Uma das recordagoes mais felizes da minha infincia ¢ a da
sinfonia dos melros nas palmeiras. A gente chegava muito cedo
para a primeira aula do Grupe Escolar que ficava na praca que
era cercada de altas palmeiras.

Pois é minha terra tinha palmeiras onde, em vez de sabid,
cantava o melro. E, como a gente chegava muito cedo para a
aula, os melros ainda estavam cantando a sua canglio matinal.
Era como se estivessem saudando os meninos morenos, que
tambem chegavam em bando para a escola,

Jarinho chegava para brincar com a gente e vinha com o
melro no embro. Se a brincadeira era contar histona, brincar de
gata-parida, berlinda, mamie eu posso ir ou qualquer cutra que
nio implicasse correr, o melro ficava ali, no ombro do Jarinho.
Se, porém, a gente tinha que cotrer, s¢ a brincadeira era de pique,
de pular-carnica, soltar papagaio, jogar precipicio, cobra-canina-
na, esconde-esconde ou maos a0 ar — que, em outras cidades,
se chamava bandido e mocinho — o Jarinho botava o melro
no gatho de uma arvore ou no umbral de uma janels e dizia:
“Fica af, que eu ja volio”. E o melro ficava esperando seu dono
voliar da brincadeira. A professora pedia ao Jarinho pra nio
levar o melro para a escola. Era para nao tumultuar as aulas,

O Jarinho ficava muito triste de deixar seu amigo em as2.

Era agosto, més das queimadas e das ventanias. As veres, a caminho da escols, na manha
ainda [ria, a gente ndo enxergava um palmo diante do nariz, vivendo como se estivesse dentro de
um fog londrino. Era a névoa seca das queimadas. Os olhos ficavam vermelhos ¢ voltivamos da
escola com a poeira das cinzas assentadinha nas dobras da camisa branca do uniforme. Quando
ndo ventava muito, a gente podia ver um raminho de samambaia cinzenta vindo voando em nossa
direcio, levemente, como uma pena de ave flutuando no espago. O raminho de samambaia tocava
nessa roupa e se desfazia em cinzas. Eram as matas do rio Doce sendo dizimadas pelas queimadas
dos derrubadores. Foi num més de agosto, no dia seguinte de uma grande ventania, que o Jarinho
niio apareceu Na escola.

Na semana queé se seguiu aquele dia, ndo sO o Jarinho, mas todos
fos meminos da Tua ndo fizeram outra coisa senao0 procurar o melro do et i Caihis
Jarinho. Chovem os catos

Ele 0 havia deixado num galho de drvore para [azer uma coisa PR
| qualquer (que era melhor fazer sem seu amigo). Foi quando comegou o Bt At i
Hfuracio. Foi de repente, en me lembro. East

Nunca havia ventado tanto na minha cidade. As pessoas se agar- parado o meio do céa
| TAvam 20s postes para ndo serem arastadas, telhas voaram pelos ares, o pueds chuv.
mhmﬁmmnmttm folhas das palmeiras imperiais da praca se
td&sprenﬂﬁmm, voando a grandes alturas. ameacadoras.
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Todos 0s meninos da roa 56 [altaram morrer de tristeza,
o Jarinho ficou de cama e nido me lembro mais de voltar
a vé-lo imitar seus passarinhos, Minha mae, que
uma sibia, tentou explicar para os meninos
rua que cra bom a gente prestar bastante
engdo nas colsas boas, encuanto elas duram.
Muitos e muitos anos depots — agora,
entemente — reencontrei o Jatinho. Era
senhor gordinhe com os cabelos — muito
cos — completamente brancos e os olhos
ueros mais sumidos do que nunca. |}
guntei-lhe se ele se lembrava, com a mesma
sidade que eu, dos velhos tempos da rua
nossa infincia, E lalei do melro no seu ombro
ele me disse; “Mao me esquego nunca, Ainda
. tantos anos depois, acordo no meto da
g, dentro do meu quarto, escute o meu melro o
ndo direitinho como se estivesse ali”. Cue bom! - f
ho acredita que existe fantasma de passarinho.

[Zirald Os meninos e ~ Govn bersns oe Hamberto AFaba! 550 Paule Melhonementos, 2004, po 4500

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 133 -134)

Texto 5 — “Uma historia de Natal” — inicio

g era um mio-fechada, se eral Um
SOV, Somirico, ul‘ll'lﬂdt{ﬂm-
mra d,g mdejamms saira uma

a, ¢ d:htmdelegeiavamfm;ﬁeﬁﬂﬂ'm afi-
iﬁw‘s‘mmwmudo chupava seu rosto, endurecia seu
andar, avermelhava seus olhos, azalava seus Bhios fines e
falava-agudo em sua voz rascante. Havia uma moldura de
gelo em sua cabega, em suas sobrancelhas, em seu queixo de
fis espetados. Para onde ia, levava sua temperatura glacial.
Gelava o escritorio nos dias de calor. E nido derretiz nem-um
grau na época do Matal

0 frio ou o calor externos tinham muite pouca influgn-
cia sobre Scrooge. Menhum calor podia aquecé-lo, nenhum
terpo de inverne em capaz de refresca-lo. Nenhum venio que
sOpTIsse conseguia ser mais cortante do que ele, nenhuma
neve gue caisse pocia ser mais constanie em sua determi-
nagan, nenhuma chuwva torrencial er mals smeagadora, O
tempa ruim ndo tinha por onde pega-lo. A chuva, 2 neve,
o granizo ou o gelo mais fortes sa podiam se gabar de
levmar vantagem sobre ele em uma coisa: nmaitas vezes eram
bomtos quando calarm., SCrooge nunca er.
{530 Pado: Adica, 1597, p 19

Fonte: Cereja e Magalhaes (2012, p. 156).



Texto 6 — “Poema de Mario Quintana: VI”

Vi
N‘am&thaﬁnhﬁummtnmhndm

mmmpanmpnmamh,
:I‘jsmz la, sonthadoramente,
El&ﬂmusapateimtﬂtﬂﬂlﬂﬂ?

Ouve também o carpintetro, em frente.
Que uma cancao napolitana engrola.

E pouco a pouce, geadalivamente,

O salrimento que ele tem se evola...

Mis nesta ma b umn operirio triste;
Méo canta nada na manhd sonora
E o memino nem sonha gue ele existe,

Ele trabalha silenciosamente..,

E eerdh componedo este soneln agora,
Pra alminha boa do menine doente
WA Aol G, S Pk Globe © by Eena Camoa }

Fonte: Cereja e Magalhaes (2012, p. 161).

Texto 7 — “20 de outubro de 1944

o de 1944 F

Adnda esramos vivas, Eﬁmm@ﬂﬁ:ﬁﬁmnquﬂucmshﬁlmquudlﬁdlmﬁmqm
1odo o nosso passado Tecente seja real: Serd que o pesadelo acabou? Serd que vamos viver assim até o fim
da guerra ¢ finalmente sobreviver? Dusante o dia, quando v sol brilha ataves do minuscule quadrado de
nosza janela, €U penso que sim, ¢ isso, nis ,,'_Masqua:ﬂumﬂunummd:m{temm
hormipilantes TefomAm come Uma torEntE, me armepiaa alma e o consigo voltar 4 dormir. Entio
comect @ pensar em nossa vida atual, em como nossa situagio ¢ de fate incerta ¢ como estamos longe
de nos sentirmos seguras. Porque eles sinda estao agqui, embara nio se fake muito sobre isso. Estdo agui,
mﬂnﬂﬂnﬂnﬁqﬂ:mﬂmﬂ,uﬁﬁpﬁpq&mﬂﬁyﬂmﬂn .
seul teto, E 50 estumos agqul porgue eles ar ue o
Ihessem. o5 deportados, da mesma forma que ¢s obrigaram = entregar parte de
seu gado para o Terceiro Reich. 08 nazistas podem estar perdendo batalhas a
oeste, podemn estar feridos de moste a0 leste, mas agul exstamente eles estio em
pleno comando, E nssim, u,qunlquardln o nolte este periodo de tranguilidade
pode facilmenee chegar 8 um fim abrupto, Vames supor que alguém na aldeiz
degeste judens; ou renha umi dessvenga comea familia que nos abriga, ou deseje
receber uma recompensa. Aposto que essa senhors e seus filhos ndo imaginam
fuEnT samos, Tahnnmmtmmmnﬂgmﬂumﬁwumju&w pela aprdncia.
Espero que ndo sejam fuzilados se os nazistas chegarem atd nos. Afinal, <6 estio
fazenda o que foram ohrigadas a fazer — aralber refugiades de Varsévia, E éisso

que samos;, refugiados de Verstvin,

Sei que manter meu didrio significa assumir um grande &
desnecessario risco — ele contém i afirmacio, preto na branco,
de tudo aquilo que estamos tentando esconder. Mas ndo querd
gue minhas experiincias caiam no esqueciments, de modo que
continuarei escrevendo, s ndo para a posteridade, an menos
para mim mesma. Agora vou enterré-lo no fundo do carre ¢
:'tnnm:pnrnimdﬂ:,

(larna Baumén, e g = mwmtﬁﬂtww
de Cirkos Al Misleims e Ll Socge Zabat. 1905, . 7).

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 172).
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Texto 8 — “O pintinho”

O pintinho

Foi talvez de um filme de Walt Disney que nasceu a moda de enfeitar com pintinhos vivos as
mesas de aniversario infantil, Era uma excelente ideia, no mundo ideal do desenho animado: con-
duzida para o mundo concreto dos apartamentos, também alcangou &xito absoluto, Muitos garotos
e garotas jamais tinham visto um pinto de verdade, e queriam come-lo, assim como estava, imagi-
mando ser uma espécie de doce mecanico, mais saboroso. Houve que conté-los e ensinar-lhes nocoes
argentes de biologia. As senhoras e mogas deliciaram-se com a surpresa e gula dos meninos, e foram
amanimes em achar os pintos uns amorecos. Mas estes, encurralados num centro de mesa, entre flo-
es que nao lhes diziam nada ao paladar, e atarantados por aquele rumor festivo e suspeito, deviam
sentir-se ahsolutamente desgracados.

Como a celebracdo do aniversdrio terminasse, e ninguém sabia o que fazer com os pintos, pare-
el & dona da casa que seria gentil e comodo oferecer um 4 cada crianca, transferindo assim s maes
2 problema do destino a dar-lhes. O dnico inconveniente da solugiio era que havia mais guris do
que pintos, € ndo foi simples convencer aos ndo contemplados que aquilo era brincadeira para guris
ginda bobinhos, e que mocinhas e rapazinhos de nivel mental superior no se preccupam com essas
foleiras.

Os pintos, em consequéncia, espalharam-se pela cidade, cada qual com sen
alorianio e seu proprietirio exultante. O interesse das primeiras horas continuava
 revestir-se de feicio ameagadora para a integridade fisica dos recém-nascidos
se € que pinto produzido em incubadora realmente nasce). Um deles foi
arar num apartamento refrigerado, e posto a um canto da copa, sobre uma
mixinha de papelio forrada de flanela. Semeou-se em redor o farelinho
malcheiroso que o gerente do armazém recomendara como alimento
bstitulvel para pintos tenros, e que (o pai lew na enciclopédia) devia
=r, teoricamente, farinha de baleia. A ideia da baleia alimentando o pinto
icheu o garotinho de assombro, e pela primeira vez o mundo lhe apareceu
pImo um sistema.

O pinto sentia um frio horroroso, mas desprezava a flanela, e a todo
instante se descobria, tentando fugir. Procurava algo que ele mesmao
néio sabia se era calor da galinha ou da criadeira. A falta de experién-
cia, dirigiu seus passinhos na direcdo das saias que circulavam pela
copa. As saias nada podiam fazer por ele, sendo recoloca-lo em
seu ninho, mas o pinto procurava sempre, € piava.

O paroto queria carregi-lo, inventava comidas que
talvez intergssassem aquele paladar em formacio. Mao
senhor — explicou-The a mie:

— Nio se pode pegar, ndo se pode brinear, ndo se
pode dar nada, a ndo ser farelo e agua.

— Nem carinho?

— Meu amor, carinho de gente & perigoso para
bicho pequeno.

Mas o pinto, mesmo sem saber, estava querendo era um
palmo sujo de terra, com insetos e plantas comestiveis, o raio
de sol batendo na poga d'dgua caida do céu, e companhia &
sua altura e leicdo, ¢, numa casa assim tio bonita e confortavel,
esses bens nao existiam. E piava.

A sltuagdo comegou a preocupar a dona da casa, que telefonou
a amiga doadora do pinto; que fazer com ele?
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— Querida, procure cria-lo com paciéncia, e no fim de trés meses bote na panela, antes que vi
galo. E o jeito.

Nao virou galo, nem caiu na panela. No fim de tés dias, piando sempre e sentindo frio, o pinte
morreu, Fol sua primeira e unica manifestagdo de vida, propriamente dita, !

O menino queria guarda-lo consigo, supondo que, inanimado, o pinto se tansformaria em
brinquedo, manusedvel. Foi chamado para dentro, e quando voltou o corpinho havia desaparecide
na Hxeira,

{Cartos Drurnenand de Andrade. v gestar de e - Ot 5B Pkt Aticn, 2000, v, |, p. 35270

atarantado: atrapalhado, desnorteado.
celebraco: comemoracan, festividade.
encurralado: cercado, sitiada.
exito: sucesso, triunfo,
exultante: alegre, entusiasmado,
felcdo: aspecto, aparéncia, maneira,
frioleira: ninharia, insignificancia. .
inanimado: sem vida, desacordado, inerte,
inconveniente: inadequado, Impropric, Inoportuna.
incubadora; chocadeira.
sistema: estrutura, conjunio de elementos dependentes entre =i,
tenro: jovem,
unanime: de concordincia geral,
Walt Disney (1901-1966): produtor drematogréfico, cineasta, diretor, roteirista, dublador,

animader. Tornou-se conhecido nas décadas de 1920 e 1930 por suas personagens de dese-

nho animada, como Mickey e Pato Donald. Foi o criador da Disneylandia, parque tematico

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 211 - 212).
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BREVES CONSIDERAGOES

Este Caderno Suplementar é fruto de uma pesquisa realizada para o
Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), intitulada como “Uma proposta de Caderno Suplementar para
0 ensino das relagbes semanticas de antonimia e sinonimia em turmas de sexto
ano”. Essa pesquisa, bem como o material que ora apresentamos, foi desenvolvida
pela Professora Cleidiana Cardoso Nazareno Ferreira', sob orientagdo da
Professora Doutora Eliana Dias? (UFU).

Neste material, apresentamos sugestdes de atividades para ampliagdo do
vocabulario dos estudantes, por meio do ensino de anténimos e sinbnimos. Nesse
sentido, ele foi elaborado para vocés, professores de Lingua Portuguesa, que
trabalham com turmas de sexto ano, tendo em vista que sdo conteudos
contemplados nessa etapa escolar.

Desse modo, apresentamos, a seguir, alguns questionamentos que poderao
auxiliar na melhor compreensao e uso deste material.

Qual é a importancia de desenvolver atividades de ampliagao de
vocabulario por meio do ensino da antonimia e da sinonimia?

Quando o estudante consegue perceber que uma palavra se liga a outras,
seja por semelhanga (sinonimia) ou contraste (antonimia), possibilita-se que ele
compreenda, interprete e produza textos com mais possibilidades de correlagdes
de vocabulario. Entretanto, para que ele consiga fazer essas relagdes entre as
palavras, é importante que o professor mostre o caminho. Desse modo, aplicar
atividades sobre anténimos e sinbnimos para ampliagdo de vocabulario € um
meio para ensinar como percorrer esse caminho autonomamente.

O livro didatico desenvolve atividades dessa natureza?

Podemos perceber que alguns livros didaticos sugerem com pouca
frequéncia exercicios de antonimia e sinonimia. Além disso, muitos desses
exercicios objetivam-se em trabalhar a compreenséo e a interpretagao de texto,
sem enfatizar a ampliagdo de vocabulario. Devido a isso, consideramos
importante incentivar o desenvolvimento de atividades suplementares as que,
possivelmente, estdo nas obras didaticas.

" Professora da Secretaria de Educagao do Distrito Federal, mestranda do Profletras (UFU).
2 Professora Doutora do Departamento de Letras e Linguisticas da UFU.




Por que esse material € chamado de Caderno Suplementar?

Chamamos este material de Caderno Suplementar porque ele pode ser
utilizado para suprir a baixa frequéncia de atividades sobre antonimia e sinonimia
nos livros didaticos, conforme expomos anteriormente. Além disso, os proprios
textos do livro didatico podem ser utilizados para o desenvolvimento de algumas
de nossas propostas.

Como estas atividades podem ser aplicadas em sala de aula?

Para que estas atividades possam ser Uteis, € importante que se considere
estes quatro principios:

1. Atividades que envolvam antéonimos e sindbnimos devem acontecer
dentro de um contexto de uso da lingua; ou seja, ndo convém que se
trabalhe com palavras isoladas de um discurso.

2. Este Caderno é um conjunto de sugestdoes e ndo uma receita de
atividades prontas para serem seguidas sem as adaptacdes necessarias
a realidade escolar. Com isso, acreditamos que a flexibilidade é a palavra-
chave para o sucesso deste material.

3. As atividades sugeridas neste Caderno Suplementar podem ser
aplicadas durante todo o ano letivo, de acordo com o planejamento
do professor. Sobre esse aspecto, ressaltamos que quanto mais
frequente for o trabalho com o ensino de anténimos e sinbnimos para
ampliagdo de vocabulario, maior sera o ganho em conhecimento dos
estudantes.

4. As atividades devem ser conduzidas para acdes de leitura, pesquisa,
analise e reflexao. Nessa condi¢cao, o dicionario escolar é um aliado
para que essas pesquisas sejam realizadas, permitindo analises e
reflexdes mais seguras.

Ao final deste material, apresentamos dois quadros que resumem alguns
aspectos teoricos sobre as relagdes semaénticas de antonimia e sinonimia.
Entretanto, para um maior aprofundamento sobre essas questbes e outros
fundamentos que embasam a elaboracao das atividades, propomos a leitura e
analise da dissertacado que sustenta este Caderno Suplementar.



ATIVIDADE 1

Fichas de dicionario: os sindnimos no texto

Qual é o conhecimento a ser compartilhado?

Os estudantes devem perceber que a busca pelos sindnimos leva em

consideracao a realidade textual, pois os sentidos das palavras sao construidos no

texto.

Como desenvolver a atividade?

1.

Escolha um texto com glossario no livro didatico.

Dica: professor, vocé podera selecionar no livro didatico um texto
que esteja trabalhando com seus estudantes. Assim, todos ja estarao
familiarizados com suas caracteristicas.

Faca a leitura desse texto, solicitando que os estudantes marquem as
palavras que chamem atengdo deles por algum motivo: por néo
conhecerem seu significado, acharem diferentes ou engracadas.

Dica: o glossario do texto ira direcionar para o sentido de algumas
palavras. Entretanto, mesmo assim, o estudante podera marca-las,
caso ainda tenha duvida.

Proponha a formagéo de grupos.
Cada grupo deve escolher um conjunto de palavras para a pesquisa de

seus significados no dicionario. Além disso, € importante orientar para que
se perceba a presenca de sindnimos no verbete do dicionario.

Atencao: o dicionario escolar € um material importante para as atividades de
ampliacao de vocabulario por meio de anténimos e sinénimos. Entretanto, é
essencial que todos conhegam as suas caracteristicas para saber utiliza-lo da
melhor forma. Assim, as proximas etapas estao bem direcionadas para o seu

uso.




5. Pecga que cada grupo registre as informagdes geradas com a pesquisa,
tais como: palavra pesquisada, definicdes, abreviagdes, sinbnimos, entre
outras. Nessa etapa, € bom que os estudantes identifiquem as suas
duvidas sobre o que pesquisaram no dicionario.

Dica: Professor, vocé podera entregar ou escrever o quadro abaixo
para melhor organizar os registros da pesquisa.

Neste espaco, transcreve-se a palavra-entrada com os registros que a
seguem, ou seja, o verbete.

O que conhecemos no verbete? O que nao conhecemos no verbete?
Nesta coluna, deve ser feita uma lista | Nesta outra coluna, anota-se qualquer
do que ja se conhece no verbete davida sobre o verbete.
registado acima.

6. Neste momento, os estudantes irdo formar uma mesa de discussdes.
Assim, todas as equipes irdo apresentar o resultado de suas pesquisas,
mostrando para os colegas as palavras que escolheram, as informagdes
contidas sobre elas nos dicionarios escolares, bem como o0s seus
possiveis sinbnimos. Além disso, é a oportunidade de mostrar as duvidas,
a fim de que os colegas possam soluciona-las em conjunto.

Dica: esta etapa ¢é importante também para conhecer as
caracteristicas do dicionario. Isso pode ser feito por meio de analise,
reflexao, pesquisa e comparagao das apresentagoes. Nesse caso, o
papel do professor sera o de conduzir as discussdoes entre os
grupos, auxiliando nas solugdes das duvidas.

7. ApOs as pesquisas e as discussoes, as equipes irao preencher fichas de
dicionario.

Observacao: esta ficha de dicionario (também conhecida como ficha
lexicografica) é a representagao simplificada de uma proposta metodolégica
para elaboracao de verbetes (FAULSTICH, 2001). Nela, constam varios
elementos que fazem parte de um verbete. Contudo, pode ser adaptada de
acordo com os objetivos propostos para o dicionario.



Ficha de dicionario

Cabega do verbete

Etimologia

Categoria gramatical

Defini¢des

Sinénimos Exemplos

8. Apdés o preenchimento da ficha de dicionario, cada equipe devera
destacar qual a definicdo e o sinbnimo que € mais coerente com o0s
objetivos do texto.

Dica: professor, é interessante propor aos estudantes que eles
percebam o que acontece se houver a substituicao por um sinénimo

que nao esteja de acordo com o sentido do texto.

9. Para finalizar, deve-se preparar um grande painel para que as fichas de
dicionario confeccionadas possam ser dispostas em ordem alfabética, a
fim de que todos possam visualizar as producdes de todas as equipes.

Dica: esta atividade pode ser feita varias vezes durante o ano letivo.
Desse modo, a tendéncia é que ela acontegca com mais rapidez, tendo
em vista que, com o passar do tempo, as duvidas em relagdo ao uso
do dicionario diminuem. Nesse caso, os estudantes podem organizar
suas fichas em ordem alfabética em uma Pasta Catalogo Portfélio, a
ser disponibilizada na biblioteca como material de consulta para
outros estudantes.




ATIVIDADE 2

Inventario de girias: relagoes de antonimia e sinonimia

Qual é o conhecimento a ser compartilhado?

Com esta atividade, os estudantes devem reconhecer que a antonimia e a
sinonimia podem ser utilizadas para causar efeitos de expressao diferentes na fala
e na escrita, dependendo dos objetivos do interlocutor, perpassando pelos niveis
de menor a maior formalidade discursiva.

Como desenvolver a atividade?

1. Converse com os estudantes sobre o uso de girias: quais séo as que eles
conhecem, quando sao utilizadas, o que eles acham do uso dessas palavras.

Dica: alguns livros didaticos costumam apresentar esse tema. Se esse
for o caso do material que vocé utiliza, esta atividade podera ser
desenvolvida durante estas aulas, a fim de utilizar as discussoes
propostas sobre o assunto.

2. Solicite que eles pesquisem e fagam uma lista das possiveis girias que sao
utilizadas na escola, em casa, na vizinhanga e nas redes sociais.

Dica: com esses dados, é pertinente que se promovam reflexdes e
analises sobre os ambientes em que as girias foram mais utilizadas.

3. Em grupo, os estudantes deverao organizar os dados que coletaram com a
pesquisa, ordenando, em ordem alfabética, as girias que encontraram.

4. A proposta € que eles elaborem um verbete com as girias selecionadas.
Nesse verbete, deve-se constar varios elementos, dentre eles a definicao e
as palavras que podem indicar os antdbnimos e os sinénimos da giria, com
seus respectivos exemplos.

Dica: nessa etapa, é importante que os estudantes tenham acesso aos
dicionarios escolares. Com isso, eles devem ser orientados a perceber
as caracteristicas do verbete, dos elementos que aparecem nele, bem
como do formato das defini¢coes.

5. Para concluir a atividade, as produgdes dos verbetes podem ser registradas
em cartazes, dispostos na sala ou nos murais da escola.



ATIVIDADE 3

KWordQuiz: jogo dos contrastes
Qual é o conhecimento a ser compartilhado?

Com o percurso realizado para se chegar ao jogo, os estudantes poderao
reconhecer que a antonimia vai além do conceito de palavras que se opdem por
polaridade. Sendo assim, eles devem reconhecer que ha aquelas que fazem
contraste uma com a outra, mas que possuem contetildos incompativeis entre si®.

Como desenvolver a atividade?

Etapas preparatorias para o jogo

1. Selecione no livro didatico um texto para ser lido e discutido com os
estudantes.

2. Solicite que eles marquem as palavras que chamem a atencao deles por
algum motivo: por ndo conhecerem seu significado, acharem diferentes
ou engracadas. Nessa etapa, eles podem analisar e marcar também as
palavras que estdo no glossario que nao faziam parte do repertério de uso
deles.

3. Escreva as palavras selecionadas em pequenas fichas de papel e
disponha no quadro.

4. Com as palavras dispostas no quadro, peca que os estudantes sugiram
outras, cujo sentido esteja distante do que € apresentado no texto.

Exemplo: vamos supor que o texto tenha como assunto o “meio
ambiente” e a palavra selecionada seja “seco”. A partir do texto, podem ser
sugeridas as palavras “organico” e “molhado” como anténimos. Nesse
caso, no quadro, vocé devera colar as fichas de papel com essas palavras
em uma linha continua. Por exemplo: seco — organico — molhado.

Dica 1: nesse momento, é pertinente explicar que a distancia entre
as palavras existe dentro do sentido que ela assume no texto.

Dica 2: é importante que os estudantes tenham acesso ao
dicionario escolar, pois eles poderao utiliza-lo como material de
pesquisa para auxilia-los na sugestido de suas palavras
antonimicas.

3 Para uma melhor visualizagdo sobre os tipos de antdénimos, recomendamos que vocé
observe o quadro com o resumo de suas classificacbes nas paginas 31 e 32 deste
Caderno.



Organizacao do jogo

1.

O KwordQuiz esta presente no Sistema Operacional Linux, mas pode ser
baixado livremente no Windows. Ao ter acesso ao jogo, ele apresenta uma
plataforma inicial com duas colunas numeradas. Na primeira coluna, vocé
devera digitar as palavras que os estudantes selecionaram no texto. Ja na
segunda, digita-se os anténimos escolhidos pela turma. Veja no exemplo, a
seguir, como aparecera essa plataforma inicial:

g s esitpmon. bt - Pt o
By i Gashwey B Gen Setwp ey
0k W e

- e -

P

Biodegradavel Bisindecompostavel

e Consciente Inconsciente,
Contaminagio Preservagdo,

b+ RECICHOR Desperdigar
Descartdvel Funcional, recielével

* bwis lodos da folha  Um ledo da folha

‘nee | Sz Organico, malhado
Ensacade A granel
' Desperdicio Aproveitamenito

Dica: professor, para que o jogo funcione com toda turma, é importante
que se tenha disponivel um aparelho de Datashow, a fim de que a
plataforma do KwordQuiz fique visivel para todos. Por outro lado, se
sua escolha for para que o jogo seja realizado em pequenas equipes ou
em duplas, sera necessario que os estudantes tenham a disposicao os
computadores com o jogo ja baixado, caso a escola ndao opere com o
Linux.

Depois de preencher a plataforma inicial, vocé podera escolher dentre trés
niveis de dificuldade, conforme exemplificado a seguir:

— R n i re GG TN . .
: No “Multiple choice”,
g F Madaprudiend e temos o nivel facil. Assim,
= e a palavra ¢ apresentada com
1= 3 Bescertisel p p

uma lista, a fim de que uma

seja escolhida.




O ik = Em relagdo ao nivel de
dificuldade, o “Flashcard” é
a etapa intermediaria do jogo.
et = o Nela, a equipe deve se
pronunciar oralmente sobre a
palavra apresentada.

Jano “Question & Answer”,
o nivel de dificuldade ¢
maior. Neste caso, a equipe
—iia deve escrever a palavra em
contraste da que foi
apresentada na plataforma.

3. Quanto mais vezes os estudantes jogarem, maior sera a oportunidade de
memorizagao das palavras e de seus anténimos.

Dica: dependendo do texto, vocé podera pedir para que os estudantes
facam um cartaz com o tema trabalhado, escrevendo as palavras e os
seus respectivos anténimos. Quando aplicamos essa atividade, por
exemplo, o texto escolhido do livro didatico era sobre o meio ambiente.
Assim, eles formaram dois grupos e produziram duas fotos com as
fichas de papel das palavras que se referiam aos elementos benéficos
e maléficos para a natureza.




ATIVIDADE 4

Batalha naval: a sinonimia e os efeitos de sentido

Qual é o conhecimento a ser compartilhado?

Os estudantes irdo analisar maneiras suavizadas de exprimir fatos ou ideias.
Desse modo, eles deverao associar esses eufemismos a possiveis palavras que
denotem sentidos menos delicados.

Dica: professor, caso o livro didatico fagca referéncia aos eufemismos,
esta atividade pode ser aplicada neste momento, de forma
suplementar.

O que voceé vai precisar para desenvolver a atividade?

e Produza um tabuleiro com quadros demarcados em numeros na horizontal
e letras na vertical. Ele pode ser feito de qualquer tipo de papel: cartolina
com suporte de papeldao ou, de modo mais simples, de papel sulfite. Além
disso, cada espaco dos quadros do tabuleiro deve conter os possiveis
sinbnimos para os eufemismos. Veja a proposta:

1 2 3 4
A amante nu miseravel feio A
]

gordo obreza briga reso B
i ]
C menﬁda
D . doido aranhao aralitico berbo D
o I

1 2 3 4

10



e Além do tabuleiro, vocé devera produzir as fichas de papel com os
respectivos eufemismos embaralhados e as armas utilizadas para o jogo.
Veja os eufemismos que escolhemos para as palavras sinonimicas que
dispomos no tabuleiro:

ARMAS DO JOGO

Hidroaviao

Navio de guerra

Hidroaviao

Submarino

Submarino

Navio de guerra

Hidroaviao

EUFEMISMOS

“acima do peso”
(Resposta: B1)

“a outra”
(Resposta: A1)
“do jeito que veio ao mundo”
(Resposta: A2)

“regime de contencéo de despesas”
(Resposta: A3)

‘naqueles dias”
(Resposta: C1B)

“sob efeito de alcool”
(Resposta: C2)

“excéntrico”
(Resposta: D1)

“‘excesso de amor proprio”
(Resposta: D4)
“‘excluido”

(Resposta: 3A)
“falta de ordem”
(Resposta: B3)

“falta de harmonia estética”
(Resposta: A4)
“fazer a passagem”
(Resposta: C3)
‘homem avancado em anos”
(Resposta: C4)

‘homem muito dado a mulheres”
(Resposta: D2)
“fisicamente incapacitado”
(Resposta: D3)

“privado da liberdade”
(Resposta: B4)
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Dica 1: professor, os eufemismos e as palavras sinonimicas relacionadas a
eles foram retirados do “Dicionario de Eufemismos” (OLIVEIRA, 2015).
Entretanto, vocé podera substituir por outras propostas. Desse modo, se o
seu livro didatico trouxer sugestoes de eufemismos, vocé podera utiliza-las
também.

Dica 2: na lista dos eufemismos, vocé podera acrescentar exemplos para
contextualizar melhor seus usos.

Como jogar?
e Solicite que a turma forme times.
¢ Disponha o tabuleiro de modo que todos os times consigam visualiza-lo.

e Emuma caixa, coloque as fichas de papel com os eufemismos. Essa sera
a caixa de ferramentas, sendo que cada ficha € uma arma.

e Solicite que um membro de cada time sorteie sua arma na caixa e acerte
0 navio do tabuleiro.

e O professor sera o mediador do combate, dizendo se o navio do tabuleiro
foi acertado ou nao; ou seja, se é possivel fazer a relacao sinonimica entre

o eufemismo e a palavra da ficha.

¢ O mediador também controlara o time que mais derrubar os navios, sendo
esse 0 ganhador do jogo.

12



ATIVIDADE 5

Producao de Historia em Quadrinhos: relagdes de

sinonimia

Qual é o conhecimento a ser compartilhado?

Esta atividade envolve o desenvolvimento da capacidade de leitura,
compreensao, inferéncia e sintese, por meio do estudo das relacdes sinonimicas.
A partir disso, € proposta a producao de Histéria em Quadrinhos (HQ).

Como desenvolver a atividade?

e Selecione tiras em quadrinhos e atribua uma palavra-chave que facga
referéncia ao tema de cada uma.

Dica: a “Turma do Xaxado”* apresenta tiras em quadrinhos com a
utilizagao de variedades linguisticas populares bastante conhecidas e
utilizadas por nés. Dessa forma, vocé podera provocar reflexées sobre
a riqueza que existe na diversidade de “falares” da nossa Lingua.

e Distribua entre duplas de estudantes as tiras em quadrinhos selecionadas e
reserve as palavras-chave que vocé sugeriu.

Dica: verifique se o seu livro didatico contempla este contetudo. Se ele
apresentar sugestdoes de HQ, vocé podera utiliza-las. Além disso, é
conveniente que esta atividade seja desenvolvida apés a abordagem
sobre as caracteristicas de uma HQ.

e Apés a leitura e a analise da HQ, cada dupla devera sugerir uma palavra que
possa ser considerada como tema para sua tira em quadrinhos.

e Disponha em lugar visivel para toda a turma as palavras-chave que vocé
sugeriu e proponha uma discusséo para que as duplas percebam o nivel de
semelhanga dessas palavras com as que elas sugeriram.

Dica: nessa etapa, é oportuno desenvolver a ideia de que os sinbnimos
encontram seus pares semelhantes dentro de um contexto de uso.

4 Vocé poderd ter acesso a essas tirinhas por meio do site:
http://turmadoxaxado.blogspot.com.br/2008/12/tiras-da-turma-do-xaxado.html (acesso em
dez. 2017).
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e Depois que cada dupla conseguir encontrar 0 par sinonimico para sua
palavra, os estudantes deverao pesquisar outros sinbnimos para as palavras
que eles tém em méaos.

Dica: essa pesquisa pode ser feita por meio do uso dos dicionarios
escolares ou, ainda, pelo Dicionario de Sindnimos>.

o Esta pesquisa deve ser registrada na proposta de painel abaixo:

Pares de palavras Resultado da Palavras da pesquisa que nao
da dupla pesquisa de seus funcionam com sindnimos no
sindonimos contexto da HQ

e Apds o registro, as duplas selecionardo uma das palavras da pesquisa que
nao funcionou como sindnimo no contexto da HQ lida, a fim de que ela seja
o tema da tira em quadrinhos que devera ser produzida.

Sugestao para produzir as tiras em quadrinhos

e Para a confecgéo da HQ, sugerimos a utilizagdo do programa “Pixton”®.

e Ele permite que os proprios estudantes elaborem sua HQ de modo simples.
Além disso, ha uma gama de possibilidades de delimitagdo da histéria, por
meio de personagens e ambientes que o proprio software disponibiliza.

® Disponivel em: <https://www.sinonimos.com.br/> (acesso em dez. 2017).
6 Esse software ¢é livre e pode ser acessado gratuitamente pelo link
https://www.pixton.com/br/create/comic-strip/bp1jx2d1 (acesso em dez. 2017).
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Ao acessar a plataforma do “Pixton”, os estudantes devem entrar no campo
“Pixton para Diversao” (os outros séo pagos).

bk Hyakwan | 9 ERPEE bR

O m Ssoum | st saiea Bk

 PIXTON

AEIRNALRE

DIVERSAO

WERE R

A melhor mancira para

CRIAR QUADRINHOS

Expregse-ge.

Lgsreress uid Lot ok, B bW serims
el b aH g o pan.

ooouwdooddooo

PETERACH A E R

ESCOLAS EMPRESAS

Em seguida, eles devem fazer o registro para uso do programa ou acessa-lo

por meio do Facebook.

¢ PIXTON

B 19 W 9
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Na préoxima etapa, escolhe-se o tipo de ambiente para trabalho: para
iniciantes ou mais avangado. Ao escolher o campo para iniciante, pega que
os estudantes selecionem o formato “Quadrinho”. Com isso, aparecerao
varias tematicas de historias.

= = PIXTON

CRIE UM QUADRINHO

'n. PIXTON mconiameghs | mmaimscin Y

1]
*
M

ESCOLHA UM FORMATO

HG com Legendas Graghic novel
b3 Lo O 5 WL L
B geuvichs B by g o L

oonooEaon
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Ao selecionar um dos temas, escolhe-se os personagens.

& PIXTON

ESCOLHER UM LOCAL

! PIXTON

ESCOLHA UM PERSONAGEM 1

Por fim, a plataforma gera a
primeira vinheta com icones
para escrita e edicdo das

feicoes e posturas dos
personagens. Com o término
da primeira vinheta, basta clicar
no icone “positivo” para ter
acesso a outras, dando
continuidade a HQ.
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ATIVIDADE 6

Estudo dos antonimos com os Memes

Qual é o conhecimento a ser compartilhado?

Nesta atividade, deve-se propiciar a reflexdo sobre as diversas formas de
realizacdo dos antdbnimos, como a polaridade, o sentido gradativo,
afirmagéo/negacéo, dentre outras’.

Como desenvolver a atividade?

¢ Inicialmente, vocé pode sondar o que a turma ja sabe sobre anténimos,
solicitando que sejam dados exemplos.

e A partir do conhecimento prévio dos estudantes, é importante ampliar o
conceito sobre anténimos. Para isso, sugerimos a leitura comparativa e
analitica de alguns Memes?® que exploram palavras que se contrastam.

Antonimos com efeito de polaridade e gradacao

e Mostre os seguintes Memes:

-~ MANO TA TAO FRIO

VOCE SABE QUANDO ESTA CALOR
QUANDO.0 BANHO FRID ESTA MORNO

A

o

0 MORNO ESTA PELANDD E O QUENTE ESTA

EWAPORANDO E DERRETENDO 0
CHUVEIRO

- PRA/MINEDUTROPROTCOBERTOR ),

= .

e Desenhe uma linha no quadro, explicando que cada ponta da linha € um polo
que se distancia do outro. Com essa visao, peca que a turma disponha os
Memes nesta linha, a partir das palavras que estdo mais polarizadas. Dessa
forma, a disposigao sera a seguinte:

" Para uma melhor visualizagdo sobre os tipos de antdénimos, recomendamos que vocé
observe o quadro com o resumo de suas classificagbes nas paginas 31 e 32 deste
Caderno.

8 Segundo Fontanella (2009, p. 8), os Memes s3do “ideias, brincadeiras, jogos, piadas ou
comportamentos que se espalham através de sua replicacao de forma viral”.
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VOCE SABE QUANDD ESTA CALOR - MANO TATAOD FRIO
QUANDO 0 BANHO FRID ESTA MORND e a

. d
A~
0MORNO ESTA PELANDO ' 0 QUENTE ESTA

EVAPORANDO E DERRETENDD 0
CHUVEIRO

¢ Analise e reflita sobre o sentido gradativo que pode existir entre as palavras
“‘quente” e “frio”. Assim, discuta com a turma sobre os efeitos de polaridade
e gradacgao que a antonimia pode provocar.

Antonimos com efeito de afirmacao e negacao

e Faca duas colunas no quadro com as inscrigdes “positivo” e “negativo”.

Positivo Negativo

e A partir da analise dos Memes, a seguir, pe¢a que a turma os organize nas
colunas.

Positivo Negativo

POR I‘-I!IH[III.'
- s
Fow

PARENAD QUERD MAIS
4 SABERDISSO.

MESOLTR

i
*

MRS EUNAB POSSD ME
RPAINONAR

5\

= g
WIS 1 MLRESSL MI IFI_l_lli_l IR
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Dica 1: vocé podera selecionar com os estudantes outros Memes que
sejam utilizados por eles nas redes sociais.

Dica 2: caso o seu livro didatico sugira os géneros digitais como objeto
de ensino, vocé podera utilizar essa atividade durante esse periodo,
trabalhando as caracteristicas dos Memes.

e Promova uma analise sobre a nao existéncia de gradacao entre os textos

dos Memes e sobre a definicdo do sentido antonimico por meio da palavra
afirmativa (“sim”) e negativa (“n&o”).

Antonimos com efeito de oposicao direcional

¢ Mostre os Memes, a seguir, oculte uma de suas palavras no texto e solicite
que a turma complete de acordo com o sentido do texto.

Acha (oculte “acha” no Meme)

QUEM ESPERA

-..":‘_}:'_: ; .- : « »
SEMPREALCANGA. - Alcanga (oculte “sempre alcanga”)

ERA UMA VEZ UM MENINO QUE S0
TINHA UM BRAGO DIREITO

|

e

POROUED -ﬂ“THﬂ ERR O
ESQUERDD Esquerdo (oculte “esquerdo”)
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e Pergunte para a turma como eles conseguiram sugerir as palavras
ocultadas.

e Provoque uma reflexdo e analise sobre as palavras anténimas que indicam
oposicao de direcbes, mas nao necessariamente uma polaridade ou
gradagdao de sentido: “procurar/ achar”; “esperar/ alcangar”; “direito/

esquerdo”; “inverno/ verao”.

Antonimos com efeito de reciprocidade

e Mostre os Memes para turma e solicite que eles infiram os possiveis
interlocutores de cada discurso: “professor/estudante”; “marido/esposa”;

LIS

“médico/paciente”; “pais/filhos”.

AS VEZES/EU OLHO PRAMINHA
ESPOSAEPENSO

-
L
PUTS! QUE MULHER DESORTE
AINDA'BEMIO'VC

CHEGANOHOSFITALAROS
nmnrlmughmn:rnmunn%bsrn
: b \

Ji'e 48
DIAGNOSTICO MEDICO; VIROSE.

w

e Discuta com a turma sobre a formacdo desses pares antonimicos que
indicam reciprocidade a partir de dois pontos de vista diferentes.

Antonimos com efeito de escala graduavel

e Proponha a leitura e andlise destes dois Memes:
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Conduza a analise de modo que a turma perceba a existéncia de palavras
com conteudos incompativeis, mas que possuem uma ordem ciclica (o
Meme com os dias da semana) e gradual (Meme com os estagios da TPM).

Dica: professor, neste momento, vocé pode demonstrar que os
antéonimos nao sao apenas palavras opostas, mas podem aparecer fora
de um conteudo binario. Assim, ha os antéonimos que indicam
conjuntos ordenados serialmente (notas escolares, numeros, escalas
de desempenho) e os que demonstram conjuntos com ordenagao
ciclica (dias da semana, estagoes do ano, meses).

Proponha uma producgao de texto: os estudantes devem criar uma escala de
animo de estudo do primeiro até o ultimo bimestre do ano letivo, utilizando
desenhos e palavras antonimicas que revelem uma escala graduavel de
humor.

Dica: na producao de texto, vocé pode utilizar os recursos disponiveis.
Assim, os desenhos podem ser pesquisados na internet, em revistas
ou podem ser produzidos pelos préoprios estudantes. Além disso, vocé
pode sugerir que eles utilizem os emoticons ou, ainda, que fagam seus
proprios Memes a partir do site “geradordememes.com/criar” (acesso
em dez. 2017).
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ATIVIDADE 7

Palavras cruzadas com antonimos e sinonimos

Qual é o conhecimento a ser compartilhado?

O objetivo é desenvolver agdes que incentivem a descoberta dos sentidos
das palavras nos textos por meio de inferéncias. Além disso, incentivar a pesquisa
em dicionarios escolares, a fim de confirmar ou refutar as hipéteses anteriormente
sugeridas. O resultado dessas ag¢bes deve culminar na produgdo de palavras
cruzadas por meio da plataforma Educolorir.com.®

Como desenvolver a atividade?

e Selecione no livro didatico os textos de sua escolha.

e Solicite a identificagdo das palavras cujo sentido seja desconhecido pelos
estudantes. Caso o livro selecionado apresente um glossario, analise com
eles se as informacgdes trazidas auxiliam na compreenséao textual.

e Apds a identificacdo dessas palavras, peca que os estudantes levantem
hipoteses sobre o seu sentido, a partir do texto, registrando por escrito os
palpites levantados, formando, assim, uma lista.

Dica: ao solicitar a descoberta do sentido das palavras, por meio das
hipéteses, oriente que eles fagam uma lista com definigdes sinonimicas
e antonimicas.

¢ Incentive que os estudantes pesquisem no dicionario escolar as palavras
constantes na lista produzida. Desse modo, o objetivo € que seja possivel
analisar se as respostas estdo coerentes com o resultado da pesquisa.

Dica: Vocé pode pedir para que seja baixado no celular o aplicativo livre
para Android Sinénimos Offline, por meio do Google Play Store. Ha
também a sua versao disponibilizada por meio do site
www.sinonimo.com.br (acesso em dez. 2017). Apesar do nome, a
plataforma oferece acesso a pesquisa para antonimos também.

® O acesso ao Educolorircom ¢ disponibilizado pelo software livre
https://www.educolorir.com/crosswordgenerator/por/ (acesso em jan. 2017). Esse gerador
€ um recurso que permite, por meio de uma plataforma simplificada, criar e salvar palavras
cruzadas.
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https://www.educolorir.com/crosswordgenerator/por/

Proporcione um momento em que toda a turma possa comparar e discutir
sobre o alinhamento ou as discrepancias entre as suas hipdteses sobre o
sentido sinonimico e antonimico das palavras e as suas opinides apds a

pesquisa nos dicionarios escolares.

ApoOs as discussdes, cada equipe ird organizar sua lista definitiva com as

palavras pesquisadas, seu sentido sinonimico e seu sentido antonimico.

Com esta lista pronta, apresente o gerador de palavra cruzada

Educolorir.com.

Passo a passo para a geragao da palavra cruzada

Ao acessar o site, aparecera a seguinte pagina.

&« C | @ Seguro | https://www.educolorir.com/crosswardgenerator/por/
Gerador de Palavras Cruzadas - Educolorir.com
Hé um problems (bug) conhecido com o Chrome na hora de salvar os resultados.
Titulo®
Subtitulo )
Opcional: use este espago para incluir informagies adisionais abaixo do titulo.
Palavras Descrigbes
#1°
#2
#3"
#4
#5
#6
#1
#8
#9
#10
#11
#12
#13
#14
#15
‘ Submit '
N
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No campo das “palavras”, pega que os estudantes digitem as que foram
selecionadas no texto. Ja no campo das “descri¢cbes”, eles irdo escrever o
respectivo sentido sinonimico. Para a formacédo das palavras cruzadas de
antbnimos, basta repetir a acado, registrando as palavras de sentido
antonimico na segunda coluna.

Logo apds, basta clicar em “Submit” para a propria plataforma gerar a
palavra cruzada.

Formada a palavra cruzada, é possivel mostrar as solu¢des, configurar a
formatacao, imprimir e salvar o documento, a partir dos icones destacados
a seguir:

kenerator/por/crossword.php [y Q, Pesquisar

Sinbnimo

A rua dos cataventos IV

Horizontal Vertical

4. marceneiro 1. evaporar
2. empregado
3. solado
5. grasnar

oeso

Dica: Quando todos tiverem produzido seus materiais, vocé podera
imprimi-los, formando um caderno de palavras cruzadas a ser
compartilhado e feito por toda a turma. Essa acao ira reforcar a
memorizagao dos vocabularios antonimicos e sinonimicos
trabalhados.

J
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ATIVIDADE 8

Ditados populares: brincando com os contrastes

Qual é o conhecimento a ser compartilhado?

O estudante deve reconhecer as diferentes formas que os anténimos podem
se apresentar, gerando diversos efeitos expressivos.

Como desenvolver a atividade?

e Converse com os estudantes sobre o que eles conhecem sobre os Ditados
Populares.

Dica: se o livro didatico contemplar esse género, esta atividade pode
ser aplicada neste momento. Caso contrario, é interessante trabalhar
com as caracteristicas do Ditado Popular.

e Mostre figuras, relacionadas ao Ditado Popular, e pega para que elas sejam
relacionadas com alguma outra que tenha um certo nivel de distancia da
imagem apresentada. Neste momento, tente ampliar o conceito sobre
antdénimos por meio de analises e discussdes. Veja a sugestao a seguir:

Sugestao

Selecionamos estes dez Ditados Populares que irdo conduzir a atividade. Desse
modo, as figuras devem estar relacionadas a algumas palavras destes Ditados. Se
o livro didatico trouxer outros exemplos, vocé podera adaptar as imagens de acordo
com eles.

Cao que ladra ndao morde.

Devagar se vai ao longe.

O barato sai caro.

O seguro morreu de velho.

Para cima todo santo ajuda.

Para bom entendedor, meia palavra basta

Quem casa quer casa.

Quem ri por ultimo ri melhor.

Uma andorinha sozinha nao faz verao.
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Cao que ladra ndao morde.

Imagens:

Cao e gato
Latir e miar

Oposicao por reciprocidade a partir
de dois pontos de vista diferentes.
Esse caso de antonimia assemelha-
se, por exemplo, aos pares
marido/mulher, médico/paciente,
aluno/professor.

Devagar se vai ao longe

Imagens:
Devagar e rapido

Oposigao por polaridade.

o E o tipo de antonimia mais comum,
assim como os pares: dia/noite,
quente/frio, claro/escuro. Em alguns
casos, pode indicar sentido gradativo,
como em rapido/moderado/devagar.

Uma andorinha sozinha nao faz verao.

Imagens:
Sim e nao

Oposicao por complementaridade,
indicada por termos de afirmacao e
negacao. Nesse caso, ndo ha um
sentido gradativo.

Para bom entendedor, meia palavra basta

Imagens:
Numerais

Antonimia nao binaria, ordenada
serialmente. E o caso de notas e niveis
de satisfagao, por exemplo.
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Atencao: para mais informagdes, consulte, no fim deste Caderno
Suplementar, o quadro explicativo sobre as diversas formas que a antonimia
pode acontecer.

Proponha o seguinte questionamento: “E se ‘invertéssemos’ os ditados
populares? O que aconteceria?”

Dica: escolha um ou dois ditados populares e faga a “inversao” como
forma de exemplificar a atividade que eles farao. Por exemplo: para
“Cao que ladra nao morde”, teriamos “Gato que mia morde”; para
“‘Devagar se vai ao longe”, teriamos “Rapido se chega proximo”.

Apos as discussdes, forme grupos e proponha que os proprios estudantes
facam os possiveis contrastes com os ditados populares.

Dica: a seguir, constam algumas possibilidades de contrastes que
podem servir de auxilio para os estudantes, caso eles precisem de
ajuda ou de alguma dica. Entretanto, é importante incentiva-los a
refletir sobre essas possiveis relagoes. Desse modo, para auxiliar
nessa busca, vocé pode orienta-los para que pesquisem no dicionario
escolar, a fim de que as ideias surjam a partir da leitura dos verbetes

das palavras que fazem parte do ditado popular.

Cao que ladra ndo morde. Gato que mia morde.
Devagar se vai ao longe. Rapido se chega proximo.
O barato sai caro. O caro sai barato.
O seguro morreu de velho. O arriscado morreu novo.
Para bom entendedor, meia palavra | Para mau entendedor, duas palavras
basta. nao bastam.
Para cima todo santo ajuda. Para baixo nenhum santo ajuda.
Quem casa quer casa. Quem separa quer rua.
Quem ri por ultimo ri melhor. Quem ri primeiro ri pior.
Uma andorinha sozinha nao faz Duas andorinhas acompanhadas
verao. fazem a primavera.
A pressa € inimiga da perfei¢ao. A lentidao é amiga da perfeicao.

Atencao: essas antonimias que utilizamos para modificar os ditados
populares sdo somente sugestdes e exemplos. O estudante utilizara as
pesquisas e a criatividade para criar relagdes diversas.

A atividade pode ser finalizada com um jogo de mimica. Desse modo, cada
grupo que ficou com um ditado popular devera encenar a nova construgao
que foi elaborada com o efeito antonimico. Por fim, quando a turma
conseguir descobrir, € importante refletir e analisar os efeitos de sentido com
os antdnimos escolhidos.
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ATIVIDADE 9

Ludo Humano: torneio com sindonimos e antonimos

Qual é o conhecimento a ser compartilhado?

Por meio da leitura de textos do livro didatico, os estudantes devem ser

conduzidos para o desenvolvimento de atitudes de analise, reflexdo e pesquisa.
Com isso, espera-se que eles possam reconhecer o sentido das palavras no texto
e ampliar o leque de possibilidades de uso delas por meio da construcdo de
relagées antonimicas e sinonimicas.

Como desenvolver a atividade?

Selecione os textos do livro didatico para leitura, compreensao e
interpretacao.

Solicite aos estudantes a verificagdo das palavras no glossario, a fim de
analisar se elas fazem parte do seu repertério. Além disso, pega para que
sejam identificadas outras palavras no texto que nao fagam parte do seu
habito de uso.

Registre essas palavras selecionadas no quadro e incentive uma
pesquisa nos dicionarios escolares para relacionar a melhor definicdo do

verbete com o sentido do texto.

A partir da pesquisa, elabore, coletivamente, as definicbes sinonimicas e
antonimicas para cada palavra.

Essa listagem sera a base para a elaboracéo do torneio “Ludo Humano”.

Como montar o Ludo Humano?

O Ludo Humano é um de jogo de dados. Nele sédo colados no chao varios
quadrados, de modo que a quantidade deles varia de acordo com o numero
de perguntas que forem elaboradas.

Dica: Esses quadrados podem ser feitos com folha de plastico tipo
EVA, colados no chao com fita adesiva.

Cada quadrado deve conter uma pergunta sobre as palavras anteriormente
trabalhadas.
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Sugestoes de perguntas:

» O sinénimo de no texto é semelhante a

» No texto, o antdbnimo que oferece contraste a palavra
pode ser .

» Se a palavra for substituida pelo sinénimo ,
ocorrera alteragao de sentido no texto?

» O contraste para a palavra é coerente com o sentido do
texto?

e Além disso, pode-se ainda colocar em alguns envelopes comandos da

seguinte espécie: “volte uma casa”’; “ande mais duas casas”; “passe a sua
vez”, dentre outras situacdes que otimizem a ludicidade do torneio.

Dica: Essas perguntas devem estar dentro de envelopes, colados ao
lado de cada quadrado feito de EVA.

Como jogar?

e Forme duas equipes e peca que cada uma escolha seu representante
para ser o lider do grupo.

o Cada representante ira jogar o dado, quem tirar 0 maior numero comega
a primeira rodada do jogo.

e O dado é jogado novamente, dependendo do numero tirado, o lider
caminhara pelos quadrados expostos no chao. Assim, ele devera pegar o
envelope com a pergunta, no quadrado em que ele parar, reunir-se com
0 Seu grupo e dar a resposta.

Dica: estabelega um tempo para que as respostas sejam dadas.

e Caso a equipe acerte, o lider continua jogando os dados. Se a resposta
nao for adequada, passa-se a vez para o outro grupo.

e Ganha o jogo quem conseguir chegar primeiro no ultimo quadrado.
Dica: quanto mais rodadas as equipes jogarem, maior sera a

capacidade de memorizagdao das palavras trabalhadas com suas
relagoes de sentido.
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RESUMO CONCEITUAL SOBRE ANTONIMIA E SINONIMIA

Ao desenvolver as atividades deste caderno, € importante compreender que
a antonimia e a sinonimia acontecem nas relacdes textuais. Devido a esse fator,
todas as atividades devem ter como base os sentidos que se constroem na
interac&o entre leitor e texto.

Com essa perspectiva, os antbnimos e os sinbnimos demonstram o seu
carater nao perfeito. Isso significa dizer que o trabalho em sala de aula com as
palavras fora de um contexto de uso fragiliza e minimiza a abrangéncia de
interpretagdes e compreensodes textuais, bem como a possibilidade de ampliar o
vocabulario dos estudantes.

Diante dessa situacédo, compreendemos a complexidade em que essas duas
relacoes estao situadas. Nessa visdo, com o objetivo de melhor visualizar algumas
de suas especificidades, elaboramos dois quadros que englobam algumas
caracteristicas da antonimia e da sinonimia.

Neste primeiro quadro, elaboramos um resumo das varias formas que as
relagbes antonimicas podem acontecer no texto. Nesse sentido, estes conceitos
podem ser trabalhados com os estudantes durante o desenvolvimento das

atividades, sem necessidade de um momento especifico para sua teorizagao.

ANTONIMIA: RELACOES DE CONTRASTE

Contraste por oposicio

Exemplos

Antonimia em sentido
estrito

Polaridade.
Sentido gradativo.

“O dia esta quente” indica que
“O dia ndo esta frio.”

Contudo: “O dia ndo estd
quente” nao indica necessa-
riamente que esteja frio. Podera
haver gradagdo para “fresco” ou
“morno”’, por exemplo.

Complementaridade e Nao existéncia de gradagao. “Francisco estd ausente” im-
gradag
e Definida em termos de afirmagio/ | plica “Francisco ndo estd pre-
negacao. sente”. Assim: “Francisco esta
presente” implica “Francisco
ndo estd ausente.”
Reciprocidade e Relagio significativa a partir de dois | marido/ esposa, pai/ filho,
pontos de vista diferentes. médico/ paciente, professor/

estudante.

Oposicdo direcional

Duas direcdes opostas possiveis, a

partir de um ponto determinado.

- Relagdo de consequéncia:
procurar/ encontrar, aprender/
saber (positivo), saber/ esquecer
(negativo).

- Oposigdo ortogonal (relagdo
de oposicdo perpendicular):
norte/ leste e oeste, oeste/ norte
e sul.

- Oposigao antipodica (relacdo
de  oposicdo  diretamente
oposta): norte/ sul, oeste/ leste,
verdo/ inverno.
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Contraste nao binarios

Exemplos

Cada membro tem o seu lugar no

ciclo, com ordenag¢ao sucessiva.

Conjuntos  ordenados Conteudos incompativeis. Escalas (gradudveis): 6timo,
serialmente Cada membro possui seu lugar na | bom, suficiente, mediocre.
série, existindo um membro inicial e | Graus (ndo gradudveis): graus
um membro final. militares, notas  escolares,
numeros etc.
Conjuntos  ordenados Contetidos incompativeis. Estagdes do ano, meses, nomes
ciclicamente dos dias da semana.

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Lyons (1977, p. 270 - 290 apud VILELA, 1994, p. 166).

Ao observarmos os aspectos tedricos definidos no quadro anterior,
compreendemos que as relagdes antonimicas ocorrem muito além do seu sentido
estrito, que se revela na oposi¢ao por polaridade de sentido. Diante desse cenario,
ha outras possibilidades de analises de textos por meio de relagbes tanto por
oposi¢cao quanto as que nao envolvem dois elementos opostos, mas conjuntos que
podem ser seriados ou ciclicos.

Ja o0 quadro seguinte apresenta um resumo dos conceitos de sinonimia
segundo alguns estudiosos:

Lyons (1981)

Camara Jr (1986)

Borba (1997)

A sinonimia esta ligada a fatores descritivos, expressivos e
sociais: 0 que a palavra em si descreve, qual o seu efeito de
sentido e em auais convencdes sociais elas estao situadas.

efeito estético.

A sinonimia pode variar em abrangéncia, complexidade e

Esta situada na coincidéncia de significados entre as palavras,
com a aproximagao de conceitos.

Pottier (1978)
Picoche (1977)
Barbosa (1998)

Vilela (1994)

llari (1997)

sentidos).

Homossemia total: sinonimia (rara).
Homossemia parcial: parassinonimia (aproximagdo de

os contextos (rara).

especificos.

Sinonimia total: comutabilidade entre duas palavras em todos

Sinonimia parcial: comutabilidade entre palavras em contextos

de uma palavra por outra.

Sinonimia no ensino: deve evidenciar os diferentes efeitos que
0s sindnimos podem assumir nos momentos de substituicao

Fonte: elaborado pela autora, a partir dos referenciais teoricos.
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Podemos analisar que, apesar de cada autor utilizar uma abordagem tedrica
préopria para se referir ao que em sala de aula ensinamos como sinonimia, ha entre
eles um ponto de convergéncia sobre a questdo. Com isso, € possivel perceber
que, preservando as particularidades tedricas de cada um, a sinonimia refere-se a
uma forma de equivaléncia nao perfeita entre as palavras, excetuando-se os raros
casos de sinbnimos perfeitos em terminologias especificas a algumas areas do
conhecimento.

Em suma, podemos concluir que a antonimia e a sinonimia, de modo geral,
sao relagcdes que devem ser analisadas dentro de um quadro discursivo situado.
Com isso, as atividades escolares voltadas para esse conteudo devem sempre
estar pautadas no texto em que as palavras se articulam.
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