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And God said... With an utterance, the world came into existence.
The clausal origin of the universe, as told in Genesis,

mirrors our own use of language to construe reality,

and transform experience into meaning.

Such is the reality-generating power of grammar,

that it enables us to define ‘the basic experience of being human’
(HALLIDAY, 2004, p. vii)



RESUMO

A Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; 2014) vem
ganhando destaque no contexto académico nacional, na ultima década. Tal modelo parte do
principio que a lingua € um sistema de escolhas e evidencia como essas escolhas sdo usadas
na constru¢ao de uma oracdo como forma de interacdo. Além disso, a partir das metafungdes
da linguagem (textual, ideacional e interpessoal), é possivel compreender e descrever os
componentes linguisticos sob esses trés diferentes niveis. J4 na busca de compreender como
esses elementos se correspondem através de aspectos interpessoais, O sistema de
Avaliatividade, proposto por Martin (1999), foi outro suporte tedrico que auxiliou na
identificacdo e andlise de como esses aspectos servem como mecanismos de avaliacdo e em
quais instdncias as circunstancias de angulo ddo o direcionamento introdutério de
engajamento ou reconhecimento no corpus de andlise, composto por pareceres técnicos,
textos informativos e documentos orientadores, relacionados aos documentos sobre a nova
proposta da BNCC. Para isso, descrevemos e analisamos as circunstancias de angulo,
conforme os preceitos da LSF, no corpus citado e, com subsidios da Linguistica de Corpus
(BERBER SARDINHA, 2004; 2009), verificamos tanto a recorréncia como a coocorréncia
das circunstancias de angulo utilizando o programa WordSmith Tools (SCOTT, 2015) bem
como suas ferramentas. Também, usamos o programa UAM Corpus Tool (O’ DONNELL,
2016) para anotagao desses elementos avaliativos presentes no corpus, a fim de quantificar a
utilizacdo de reconhecimento ou engajamento nesses textos. Identificamos que a circunstincia
de angulo do tipo fonte ocorreu com maior expressividade em documentos orientadores e as
indicativas de ponto de vista em textos informativos como forma de angular o direcionamento
desejavel do contetido endossado e reconhecido sobre a “nova” BNCC. Percebemos que esse
documento € visto como uma imposi¢do social por excluir aspectos sociais da linguagem ao
apresentar o que professores devem trabalhar nos anos de escolarizagdo de forma rigida e
sistematica e, de certa forma, falha, pois conteidos importantes sdo introduzidos somente nos
anos finais do ensino fundamental, quando aquele conteddo deveria ser consolidado e, claro,
retomado em todos os outros anos como forma de uso-reflexdo-uso para que o aluno reforce o
que j& sabe da sua lingua materna em contextos sociais de uso. Por fim, o trabalho visou
colaborar para o letramento em Lingua Portuguesa, a partir das teorias supracitadas,
despertando o olhar académico para uma andlise semantico-discursiva dos elementos que
formam uma oragdo, a fim da identificacdo das circunstancias de angulo e de como o produtor
do texto se relaciona, com seus interlocutores, para a constru¢cdo de uma avaliagdo sobre o
tema.

PALAVRAS-CHAVE: Circunstancias de angulo; Linguistica de Corpus, Linguistica
Sistémico-Funcional; Sistema de Avaliatividade.



ABSTRACT

The Systemic-Functional Linguistics (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; 2014) has been
gaining prominence in the national academic context, in the last decade. Such a model
assumes that language is a system of choices and shows how these choices are used in the
construction of a clause as a form of interaction. Moreover, from the metafunctions of
language (textual, ideational and interpersonal), it is possible to understand and describe the
linguistic components under these three different levels. Already in the search to understand
how these elements correspond through interpersonal aspects, the appraisal system, proposed
by Martin (1999), was another theoretical support that helped in the identification and
analysis of how these aspects serve as mechanisms of evaluation and in which instances The
angle circumstances give the introductory direction of engagement or recognition in the
corpus of analysis, composed of technical opinions, informative texts and guiding documents,
related to the documents about the new BNCC proposal. For this, we describe and analyze the
angular circumstances, according to the precepts of the LSF, in the corpus quoted and, with
subsidies of Corpus Linguistics (BERBER SARDINHA, 2004, 2009), we verified both the
recurrence and the co-occurrence of this element, using the program WordSmith Tools
(SCOTT, 2015) as well as their tools. In addition, we used the UAM Corpus Tool program (O
'DONNELL, 2016) to annotate these evaluative elements present in the corpus, in order to
quantify the use of recognition or engagement in these texts. We identified that the
circumstance of angle of the source type occurred with greater expressiveness in guiding
documents and those indicative of point of view in informative texts as a way to angulate the
desirable targeting of the endorsed and recognized content on the "new" BNCC. We realize
that this document is seen as a social imposition for excluding social aspects of language by
presenting what teachers should work in school years in a rigid and systematic way and, to a
certain extent, fails because important contents are introduced only in the final years of the
Elementary education, when that content should be consolidated and, of course, taken up in
all other years as a use-reflection-use form so that the student reinforces what he/she already
knows of his mother tongue in social contexts of use. Finally, the aim of this work was to
contribute to Portuguese-language literacy, based on the aforementioned theories, by
awakening the academic view to a semantic-discursive analysis of the elements that form a
sentence, in order to identify the angle circumstances and how the producer of the text is
related, with its interlocutors, to the construction of an evaluation on the subject.

KEYWORDS: Circumstances of angle; Corpus Linguistics; Systemic-Functional
Linguistics; Appraisal System.
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INTRODUCAO

Partimos do pressuposto de que, conforme Perini (2008), um dos trabalhos essenciais
do linguista e, consequentemente da Linguistica, é de descrever as formas gramaticais de uma
lingua, bem como tudo o que a envolve (sentidos, relagdes estruturais, por exemplo) para que
esse trabalho ajude a criar e (re)estabelecer teorias.

Nesse sentido, podemos dizer que a gramatica é feita de hipdteses e que devemos
testd-las, questiona-las e fundamenta-las baseados nos fatos que a lingua nos oferece e que
podem ser confirmados pelos dados de um corpus empirico, a fim de compreender, por
exemplo, a(s) fung¢do(des) lexicogramatical(is) de cada elemento dentro da oragdo.

Nessa perspectiva, a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) proposta por Halliday e
Matthiessen (2004) € uma teoria que vem ganhando destaque, pois tal modelo parte do
principio de que a lingua € um sistema de escolhas e como elas sdo usadas na construcdo de
uma oracdo, como forma de interag¢do entre os usudrios de uma lingua.

A partir das metafuncdes da linguagem e das realizacdes lexicogramaticais, €
possivel compreender e descrever os componentes linguisticos sob trés diferentes niveis,
sendo eles grafofonoldgico, lexicogramatical e semantico-discursivo. Dentro do nivel
lexicogramatical, Halliday (1994) propde trés metafuncoes - isto €, propodsitos - da linguagem,
do qual define que a oragdo ¢ uma unidade gramatical plurifuncional organizada por estratos
semanticos, ou seja, significados ideacionais, interpessoais e textuais, tendo em vista que ela é
uma composicdo exemplificada, assim, pela oragdo como representacdo, oracdo como
interacdo e oracao como mensagem.

O enfoque da pesquisa estd centrado nas metafuncdes ideacional e interpessoal, pois
se analisa o modo pelo qual a oracdo é construida, a partir da transitividade, que inclui a
observacao de processos, participantes e circunstancias, buscando compreender a oracdo
como representacdo. Nesse tipo de oracdo, o individuo tenta representar suas experiéncias
externas e internas, sejam elas materiais, mentais, dentre os diferentes tipos de processos, por
meio de construcdes linguisticas que realizam o estrato semantico e do sistema da
transitividade. Esse € entendido como uma relagdo entre os elementos que compdem a oragao
e que formam uma figura - quem faz o qué - associada, ainda, a circunstancias - onde,
quando, como, por que, etc.

Nessa relacdo, as circunstancias sao termos opcionais na constru¢cdo da oragdo, mas
que carregam uma carga semantica que pode alterar as interpretagdes possiveis, a partir da

descricdo das condi¢des de producdo em que a acdo se realiza. Dentre essas circunstincias
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estdio as circunstancias de angulo que s3dao miniprocessos verbais € mentais
(NOVODVORSKI, 2008), realizados no nivel lexicogramatical, por grupos adverbiais que
podem indicar a fonte ou o ponto de vista. Essas, grosso modo, apresentam o direcionamento
da oragdo, seja para indicar a fonte de onde foi retirada a informacdo ou o ponto de vista,
representando a informag¢do dada sob o ponto de vista de alguém.

A metafun¢do ideacional tem como principal foco analisar a transitividade e, em
consequéncia, como os elementos se realizam dentro da oracdo. Em contrapartida, a
metafuncdo interpessoal preocupa-se em analisar o Modo, isto é, como e quais sdo oOs
elementos presentes na interacdo entre falante/ouvinte, além da representacdo da realidade.
Nessa metafuncao, verificamos os recursos utilizados na interagdo para polarizar ou modalizar
aquilo que € dito em determinados eventos comunicativos. Nesse sistema, conforme Halliday
e Matthiessen (2004, p. 107), a oracdo € vista como uma troca de informagdes, bens ou
Servicos.

Junto a essa andlise metafuncional da linguagem, o sistema de Avaliatividade,
proposto por Martin (1999), serd outro suporte tedrico na busca de compreender como 0s
significados interpessoais realizam-se como mecanismos de avaliagdo, direcionados pela
linguagem, nosso corpus sobre a nova proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
€ em quais instancias as circunstancias de dngulo podem direcionar a avaliacdo feita por quem
a propde.

Segundo o Ministério da Educacao (MEC), a Base Nacional Comum (BNC) € o
responsavel por orientar a formula¢do dos Projetos Politico-Pedag6gicos (PPP), indicando os
conteddos minimos a serem trabalhados pelas escolas, na educacio bdésica, e deixando, por
conta da Parte Diversificada, o ensino das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia dos estudantes.

Atualmente, grandes discussdes estdo sendo geradas a partir da reestruturagdo da
“nova” BNC a fim de minimizar as discrepancias no processo de formacao dos nossos alunos.
Com isso, o MEC busca caminhos para unificar o que se ensina no Brasil, tentando oferecer
caminhos de integracdo através do trabalho interdisciplinar em sala de aula. Nesse sentido,
devemos, como professores, sempre refletir sobre as mudancas que podem ocorrer em nosso
contexto de trabalho e, ao trazer essa discussdo a sociedade, possibilitar o incremento de
posi¢des importantes e decisivas para a futura formagao de nossos alunos.

Durante a pesquisa, buscaremos responder a algumas questdes, a partir dos preceitos
da LSF e do sistema de avaliatividade: a) Em quais situacdes as circunstancias de angulo s@o

utilizadas nos textos que compdem o corpus relacionados a “nova” Base Nacional Comum
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Curricular?; b) Como os elementos de avaliatividade sdo associados as circunstancias de
angulo nesses textos a fim de constru¢do de uma avaliacdo sobre o tema?

Neste estudo, portanto, como objetivo principal, buscaremos identificar, descrever e
analisar as circunstancias de angulo, conforme os preceitos da LSF e do Sistema de
Avaliatividade, no corpus em Portugués Brasileiro, sobre o novo curriculo (novas propostas
para a BNCC) e, com subsidios da Linguistica de Corpus, buscar verificar a recorréncia desse
aspecto nos subcorpora selecionado.

Como objetivos especificos, buscaremos mapear as circunstancias de angulo, em
suas subdivisdes, a fim de indicar os participantes envolvidos com esses elementos
circunstanciais. Queremos, ainda, analisar como as circunstancias de angulo podem servir
como elementos introdutores da avaliatividade nos textos sobre a proposta da nova BNCC,
subdivididos em pareceres técnicos sobre o documento, especialmente da disciplina de Lingua
Portuguesa, textos informativos sobre essa temdtica € em documentos orientadores coletados
em websites brasileiros de acesso gratuito, com o auxilio da abordagem proposta pela
Linguistica de Corpus e os programas de andlise lexical e anotacdo semantica.

Também, iremos colaborar para os estudos afiliados a LSF e do Sistema de
Avaliatividade, a fim de ampliar o conhecimento acerca da LSF em Lingua Portuguesa,
propondo subsidios para facilitar o entendimento do funcionamento dos elementos que
formam uma oracdo, categorizando os tracos de (ndo)consci€éncia dos participantes
envolvidos, a partir da identificacao das circunstancias de angulo.

A relevancia do presente trabalho consiste em que ainda se desconhecem amplas
pesquisas acerca da avaliatividade ligada as circunstancias de angulo, conceitos da LSF, das
metafungdes da linguagem ideacional e interpessoal, utilizando a Linguistica de Corpus como
abordagem e metodologia para analisar textos relacionados a proposta da BNCC, um tema tao
em voga e ampliado a sociedade brasileira.

Vale acrescentar, neste momento, que esta pesquisa se justifica a partir de quatro
motivacdes: académica, pessoal', profissional e social. A primeira visa acrescentar, aos
estudos sobre Linguistica Sist€émico-Funcional, uma perspectiva baseada na teorizagdo,
descricdo e andlise linguistica de aspectos especificos da gramadtica dessa linguistica, adaptada
a lingua portuguesa, buscando compreender o funcionamento da lingua a partir dos propdsitos

comunicativos de seus interlocutores.

' Ser4 utilizado o déitico “eu” para indicar as expectativas e motivacdes pessoais e profissionais do pesquisador
para desenvolver esta pesquisa.
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Agora, partindo da motivacdo pessoal, acrescento consideracdes aos estudos que sdao
realizados por pesquisadores brasileiros, tais como Orlando Vian Juanior (2008, 2010, 2012 e
outros), Sara Regina Scotta Cabral (2011, 2012, 2014 e outros), Cristiane Fuzer (2008, 2013,
2014 e outros), Fabiola Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida (2006, 2008, 2010 e outros),
dentre vdarios autores, sobre essa “nova” linguistica, que se desenvolveu principalmente a
partir dos anos 80, ao observar a lingua em uso.

A segunda motivacdo da-se como consequéncia das inquietacdes de estudo sobre os
elementos circunstanciais desde a graduacdo, porém com outra filiagdo tedrica. Ao fazer uma
disciplina no mestrado e conhecer melhor sobre a gramdtica sistémico-funcional, a
transitividade e as circunstancias, essa ultima chamou mais a minha aten¢do, principalmente
as de angulo, por ser pouco estudada e, principalmente, por esclarecer realizacdes semanticas
relevantes a interpretacdo de um texto ou de uma oragdao, como mostro nesta pesquisa.

Em relacdo a terceira motivagdo, percebi ser necessdrio refletir, a partir dessas
“novas” perspectivas de andlise linguistica, sobre o ensino de Lingua Portuguesa através da
perspectiva da semiética social e dos preceitos da LSF que, muitas vezes, respondem as
lacunas deixadas (e ndo ensinadas/aprendidas) nas etapas de escolariza¢do. Essas reflexdes
advém das minhas vivéncias enquanto docente da escola bésica e pela percep¢do do valor que
a LSF vem ganhando, principalmente no Brasil, com trabalhos sobre descricdo e andlise
linguistica, em Lingua Portuguesa, baseados no uso funcional da linguagem, que poderd
auxiliar o aluno no processo de ensino-aprendizagem de lingua materna.

A terceira explica-se, pois, este trabalho representa uma contribuicdo para o
letramento” em lingua portuguesa, quanto ao aprimoramento de conhecimentos sob a
perspectiva sistémico-funcional, como proposta de um enfoque alternativo aquilo que ja é
feito em outras pesquisas de cunho mais tradicional na drea.

Este estudo estd dividido da seguinte forma: a) esta secao contendo as consideracdes
iniciais; b) Fundamentacdo tedrica, subdividida em: Linguagem como Semidtica Social, A
Linguistica Sistémico-Funcional, O sistema de avaliatividade e Linguistica de Corpus em
pesquisas Linguisticas; ¢) Metodologia e corpus; d) Andlise e discussdo dos dados, e)
Consideracdes finais e referéncias.

No préximo capitulo, apresentamos o aparato tedrico que nos auxiliard nas reflexdes

e discussdes acerca das questdes levantadas, atreladas a interpretacao dos resultados.

A nocdo de letramento serd a partir dos estudos de SOARES (2014), ao dizer que letramento € “[...] o resultado
da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.”. (SOARES, 2014, p. 18)
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 Introducao

Em consonancia com as ideias de Martin et al (1997, p. 1), uma gramética funcional
observa como os termos sdo utilizados conforme a gramatica de cada lingua. No campo da
Linguistica, essa gramdtica concentra-se no desenvolvimento de sistemas gramaticais que
visam analisar como o0s termos lexicogramaticais se organizam na interacdo das pessoas e
quais sdo os resultados obtidos a partir desse processo. Fuzer e Cabral (2014, p. 21) fazem a
diferenciacdo entre sistema e estrutura. Em termos conceituais, a estrutura ¢ o ordenamento
sintagmadtico na linguagem: padrdes ou regularidades, que respondem a pergunta “o que vai
junto com o qué?”. Sistema é o ordenamento paradigmdtico da linguagem: padrdes ou
regularidades, que respondem a pergunta “o que pode figurar em lugar de qué?”’. Qualquer
conjunto de alternativas constitui um sistema (grifo das autoras).

Conforme os Halliday e Matthiessen (2014), a producdo de texto se d4 quando as
pessoas falam ou escrevem. O termo ‘“texto”, nas palavras dos autores, refere-se a qualquer
instancia da linguagem, em qualquer meio, desde que fagca sentido a quem a reconhece,
podendo ser explorado, por muitos, de diferentes pontos de vista. Porém, para os autores, ha
questionamentos que, principalmente os graméticos, devem fazer, considerando o texto como
um instrumento de interagdo: “por que o texto significa o que é (para mim ou para qualquer
outro)? O que faz o texto ser avaliado como tal?”? (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p.
14).

Essas perguntas levam-nos a refletir sobre como o texto € constituido; o texto, a
partir disso, deverd sempre estar relacionado ao sistema linguistico como um todo,
considerando a compreensdo do porqué dele existir e significar, haja vista que o texto “pode
ser duradouro ou efémero, importante ou trivial, memordvel ou logo esquecido”
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 14).

E preciso acentuar que nio basta analisar uma produgio textual levando em
consideragdo somente os componentes gramaticais, pois nenhum texto € igual ao outro; cada

um foi produzido em determinado contexto” funcional significativo, em momentos diferentes

 “Why does the text mean what it does (to me, or to anyone else)? Why is it valued as it is?” (Todas as
tradugdes feitas ao longo do texto sdo de autoria do autor).

4 Contexto, na visdo sistémico-funcional, “estd encapsulado no texto através de uma relagdo sistemadtica entre o
meio social e a organizacdo funcional da linguagem.” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 26)
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da historia, deixando sua marca na linguagem, o que distingue textos sdo formas e recursos
linguisticos que foram utilizados nas situagdes de interacdo.

Para Halliday e Matthiessen (2004),

Quando passamos analisar a gramdtica, descobrimos que a estrutura de cada unidade
é uma configuragdo organica de modo que cada parte tem uma func¢do distintiva em
relacdo ao conjunto e que algumas unidades podem formar unidades complexas,
sequéncias iterativas que trabalham juntos como uma tnica peca. A gramadtica é o
centro da unidade de processamento da linguagem, a casa de forca onde os
significados sdo criados; é natural que os sistemas de som e de escrita, por meio do
qual esses significados sdo expressos, devem refletir o arranjo estrutural da
gramitica’ (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 21).

Partindo desse pressuposto apresentado pelos autores, eles ainda afirmam que a

linguagem possui uma arquitetura tnica, representada pelas dimensdes abaixo:

FIGURA 1: As dimensdes na linguagem.
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Fonte: Halliday e Matthiessen (2004, p. 21)

Nessa perspectiva, Halliday e, posteriormente, com auxilio de colaboradores, elabora
um modelo de uma gramdtica sist€émico-funcional, que deve ser interpretada como

multifuncional, a partir da visdo funcional da lingua, que € acrescida a descricdo, no

> When we come to analyse the grammar, we find that the structure of each unit is an organic configuration so
that each part has a distinctive function with respect to the whole; and that some units may form complexes,
iterative sequences working together as a single part. Grammar is the central processing unit of language, the
powerhouse where meanings are created; it is natural that the systems of sound and of writing through which
these meanings are expressed should reflect the structural arrangement of the grammar.
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desenvolvimento de um “construto formal de uma rede sist€émica, o que configura uma teoria
da lingua enquanto escolha” (NEVES, 1997, p. 59).

Halliday, em 1963, entdo propde essa teoria linguistica - sistémico-funcional -
baseada no que chamamos de “cadeia” e “escolha” (denominagao descrita cf. NEVES, 1997,
p. 59). Para ilustrar o que seriam esses termos, de forma didética e analégica, observemos na

figura 2:

FIGURA 2: Relagdes de “escolha” e “cadeia”.

Fonte: Elaboracao do autor.

Podemos dizer, entdo, que a cadeia (representada por C) estd diretamente ligada ao
sintagma (sistémica); ja a escolha (representada por E) ao paradigma (funcional). As escolhas
sdo derivadas de um conjunto de opcdes que oferece o sistema linguistico (dai que seja
sist€émica), que incluem significados socioculturais, realizados pela lexicogramdtica e
expressados pelo meio oral ou escrito. Isto €, as escolhas sao derivadas do sistema, dentro de
um conjunto de opcdes, e motivadas pelas condi¢des de produgdo. Isso também faz com que o
sistema seja probabilistico, no sentido de algumas combinac¢des serem mais provdveis de
ocorrer do que outras; linguistica da probabilidade em oposi¢do a da possibilidade.

Assim pensando, Halliday (1976) diz que

Uma descricdo puramente exterior das fungdes linguisticas, que ndo esteja baseada
na andlise da estrutura linguistica, ndo respondera a pergunta (Por que a linguagem ¢é
como €7); ndo podemos explicar a linguagem com simplesmente atrolar [sic] seus
usos, € um arrolamento que tal poderia, de qualquer modo, ser prolongado
indefinidamente. [...] Ao mesmo tempo, uma abordagem da estrutura linguistica que
ndo considere as demandas que fazemos da linguagem carece de perspicdcia, uma
vez que ndo oferece principios para explicar por que a estrutura da linguagem esta
organizada de um modo e ndo de outro (HALLIDAY, 1976, p. 135).

Dessa forma, devemos considerar a linguagem de acordo com seu uso, deixando um
pouco de lado as preocupagdes estruturais, uma vez que o estudo gramatical, dessa forma,

deve estar relacionado com as necessidades sociais e pessoais que mobiliza a assumir,
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investigando as funcdes sociais da linguagem, como veremos na proxima sec¢ao, denominada

“A linguagem como semiotica social”.

1.2 A Linguagem como Semiotica Social

Sabemos que a linguagem é expressa por meio de significados e estruturas
pertencentes a cultura de uma mesma sociedade, criando uma esfera linguistica e social. Esse
ambiente criado socialmente, segundo Halliday (1978a), bem como o fisico e o estado de
bem-estar, depende da harmonia do ambiente com esses dois outros estados, fazendo com que
o nivel natural envolva diferentes aspectos que desenham a arquitetura da linguagem
enquanto interacdo. Se quisermos que esse ultimo processo tenha sucesso, € necessario que a
compatibilidade entre o contexto social e linguagem estejam em harmonia, de modo que o
envolvimento entre eles seja proficuo, tendo como foco a producdo linguistica
sociointeracional.

De acordo com o pesquisador, uma teoria funcional da linguagem nao esta
relacionada somente com os processos mentais envolvidos no aprendizado de lingua materna
por ser uma teoria que envolve o social, ou seja, a linguagem deve ser interpretada a partir da
interacdo entre pessoas que produzem textos, orais ou escritos, como forma de transmissao
(in)direta de conhecimento, cultura, etc. Uma sociedade, entretanto, ndo deve ser
compreendida somente como um conjunto de pessoas, mas sim entre relagdes de regras
socialmente predefinidas e essas pessoas que fazem com que o ser humano utilize seu
potencial linguistico para posicionar-se discursivamente.

Ainda de acordo com Halliday (1978a, p. 15-16), somos membros da sociedade,
ocupando um papel social, e isso s6 € possivel via linguagem, visto que € ela quem direciona
esse potencial do ser quando exerce papéis sociais. Estes sdo combindveis e o individuo,
como membro de uma sociedade, pode ocupar ndo s6 um papel, mas vérios, sempre via
linguagem. Ela €, mais uma vez, uma condi¢io necessdria para o elemento final no processo

do desenvolvimento do individuo. Vejamos a figura 3:
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FIGURA 3: Desenvolvimento do ser humano via linguagem

INDIVIDUAL GRUPO

ser humano \
pessoa < LINGUAGEM
TT———— sociedade
personalidade /

pessoas

Fonte: Traduzido de Halliday (1978a, p. 15)

Ainda segundo o autor, o ser humano desenvolve sua linguagem através da interacdo
dos papéis que ele ocupa individualmente e em grupo; a linguagem, como elemento central, é
quem vai mediar todo esse processo. Conforme Halliday (1978a, p. 15), “[...] desse ponto de
vista, a linguagem € o meio pelo qual o ser humano cria uma personalidade em consequéncia
da sua existéncia na sociedade e da sua ocupacgdo de papéis sociais.”®. Entdo, individualmente,
o ser humano se desenvolve como ser através e via linguagem e, como pessoa social, através
dessa utilizagao ao estabelecer posicdes sociais preestabelecidos pela relagdo na qual ele esta
inserido, desencadeando uma personalidade linguistica a ser (re)aplicada em todas as
situagdes de comunicagdo que ele estiver presente.

Diante do exposto, percebemos que o individuo é considerado como a configuragcdao
de uma série de fun¢des definidas por meio de seu relacionamento social e é por meio dessas
funcodes exercidas que se desenvolve a personalidade, interpretado, por Halliday, como um
papel complexo, porque € através dessa personalidade que o ser humano manipulard a sua
linguagem diante de um grupo social.

Ainda conforme Halliday,

A justificativa para isso [a importancia da linguagem] € que temos tentado alcangar
uma perspectiva que serd mais relevante no contexto da educacéio. Desse ponto de
vista, a linguagem é o meio pelo qual um ser humano cria uma personalidade, em
consequéncia da sua condi¢do enquanto membro da sociedade e sua ocupag@o nas
regras sociais. (HALLIDAY, 1978a, p. 15). !

®[...] From this point of view, language is the medium through which a human being becomes a personality, in
consequence of his membership of society and his occupancy of social roles (HALLIDAY, 1978a, p. 15).

7[...] The justification for this [the importance of language] is that we have been trying to achieve a perspective
that will be most relevant in an education context. From this point of view, language is the medium through
which a human being becomes a personality, in consequence of his membership of society and his occupancy of
social roles (HALLIDAY, 1978a, p. 15).
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Dessa forma, o individuo é considerado e configurado de acordo com suas fungdes
preestabelecidas pelo seu relacionamento social nos contextos em que ele se encontra, pois €
através e via linguagem que ele sintetiza uma personalidade e mostra seu potencial
linguistico, mostrando como seus relacionamentos sociais acontecem, se desenvolvem e se
mantém.

Além disso, nessa perspectiva, a lingua deve ser entendida como um canal de
aprendizagem que nos ensina, desde criancas, a atuar enquanto seres humanos de uma
sociedade, com culturas particulares, gé€neros, com certos valores, crencas, atitudes, posicoes,
etc. Isso acontece porque adquirimos um papel social, que ocorre pela linguagem, através das
interacdes cotidianas, de forma direta ou indireta e também e até mesmo pelo acimulo de
experiéncias vividas ao longo da vida.

Para Halliday (1978a), entdo, o uso da linguagem se d4 por meio de sistemas
semidticos a fim de estabelecer significados negociados em contextos sociais e culturais, em
um processo semidtico construido através de escolhas lexicogramaticais consolidando a
lingua enquanto instituicdo e sistema social, permitindo que o estudo da linguagem seja
compreendido como um conjunto sociossemidtico que se relaciona, permeado desses
elementos culturais e sociais.

Ainda, segundo o estudioso, a linguagem deve ser entendida como:

1. A linguagem tem que interpretar a totalidade de nossas experiéncias, reduzindo
indefinidamente os fendmenos variados do mundo que nos rodeia e, também, do
mundo dentro de nds, os processos de nossa propria consciéncia, para um nimero
gerencidvel de termos e de fendmenos: tipos de processos, eventos e agdes, classes
de objetos, pessoas e institui¢des, e similares.

2. A linguagem tem que expressar certas relagdes 16gicas elementares, como o “e” e
“ou” e “se”, bem como aqueles criados pela prépria linguagem como
“nomeadamente” “diz” e “meios”.

3. A linguagem tem que expressar a nossa participacdo, como falantes, na situacdo
de fala; os papéis que tomamos sobre ndés mesmos € que impomos nos outros;
nossos desejos, sentimentos, atitudes e julgamentos;

4. A linguagem tem que fazer todas essas coisas a0 mesmo tempo, de uma forma
que relata o que estd sendo dito, ao contexto em que estd sendo dito, tanto para o que
foi dito antes e ao “contexto da situagcdo”; em outras palavras, ela tem que ser capaz
de ser organizada como discurso relevante: ndo apenas como palavras e frases em
um livro ou diciondrio (HALLIDAY, 1978a, p. 21-22). 8

¥ 1. Language has to interpret the whole of our experiences, reducing the indefinitely varied phenomena of the
world around us, and also of the world inside us, the processes of our own consciousness, to a manageable
number of clauses of phenomena: types of processes, events and actions, classes of objects, people and
institutions, and the like. 2. Language has to express certain elementary logical relations, like “and” and “or” and
“if”, as well as those created by language itself such as “namely”, “says” and “means’. 3. Language has to
express our participation, as speakers, in the speech situation; the roles we take on ourselves and impose on
others; our wishes, feelings, attitudes and judgments. 4. Language has to do all these things simultaneously, in a
way which relates what is being said to the context in which it is being said, both to what has been said before
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Considerando o exposto, percebemos que Halliday entende a linguagem como um
recurso sociossemidtico e multifuncional, que se desenvolve buscando estabelecer relacdes
interpessoais, representar experiéncias no mundo interno e externo e organizar a mensagem
em forma de texto, com propdsito comunicativo, para que possamos nos comunicar €
interagir.

Nesse contexto, Halliday (1978a) diz que a linguagem como semidtica social tem
interfaces com a Sociolinguistica por, também, observar a lingua em uso, em diferentes
contextos. Mas, em concepgdes gerais, o que as diferencia sdo alguns elementos presentes na
teoria da Sociossemidtica da linguagem, tais como situacdo, andlise do texto, registro e
campo. Vale apresentar aqui as defini¢des sociossemidticas de texto, situacido e estrutura

social.

Existem certos conceitos gerais que parecem ser ingredientes essenciais em um
termo sociossemiético da linguagem. Sdo estes: o texto, a situagdo, a variedade de
texto ou registro, o c6digo (no sentido de Bernstein), o sistema linguistico (incluindo
o sistema semantico) e a estrutura social (HALLIDAY, 1978a, p. 108).°

A concepgao de texto € definida a partir das instancias de interacao linguistica das
quais as pessoas se envolvem, pois tudo que € dito ou escrito, em determinado contexto, €
expandido a um potencial linguistico por haver um potencial seméantico-linguistico que o
caracteriza além de meras palavras de um diciondrio. De modo similar, conceber um texto
apenas como unidades linguisticas representadas por frases € insuficiente, uma vez que um
texto representa escolhas; escolhas essas selecionadas com base em um conjunto lexical com
diversas opg¢des, que, quando juntos, formam um construto representativo por uma gama de
possibilidades interpretadas em situagdes especificas.

Nesses termos, a situacdo é o ambiente em que o texto é concebido, ganhando
sentido. Essa concepcio advém dos estudos de Wegener (1885), desempenhando papel central
nos estudos de Malinowski e, posteriormente de Firth (1957, 182 [sic]) ao apresentd-la com o
nome de “contexto de situacdo”, ou seja, o texto deve ser interpretado em termos gerais do
ambiente em que ele foi enunciado, levando em consideracdo tudo que estd a sua volta

(contexto, situacdes, culturas, etnias, etc.)

and to the “context of situation”; in the other words, it has to be capable of being organized as relevant discourse:
not just as words and sentences in a grammar-book or dictionary. (HALLIDAY, 1978a, p. 21-22).

° There are certain general concepts which seem to be essential ingredients in a sociosemiotic theroy of
language. These are the text, the situation, the text variety or register, the code (in Bernstein’s sense), the
linguistic system (including the semantic system), and the social structure (HALLIDAY, 1978a, p. 108).
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Entretanto, a estrutura social implica a teoria da sociolinguistica, pois os significados
existem em varios contextos, a partir de estruturas sociais definidas, realizadas por meio de
grupos e redes comunicativas determinando e direcionando o modo pelo qual devemos
interpretar as informagdes. Toda interacdo humana, comunicativa, nesse sentido, deve ser
associada a determinados contextos sociais, dos quais inclui os contextos criticos e reflexivos,
para que a estrutura social direcione, via linguagem, como serd a nossa socializa¢do
linguistica.

Com isso e a partir disso, Halliday preconiza uma teorizacdo da linguagem como
semidtica social, por apresentar os preceitos da Linguistica Sistémico-Funcional, que analisa
as estruturas e realizacdes linguisticas socialmente, bem como as metafun¢des da linguagem,

ou seja, os propositos da linguagem, que compreenderemos na secdo e subsecdes seguintes.

1.3 A Linguistica Sistémico-Funcional - LSF

Gouveia (2009, p. 14) destaca que a LSF resiste a uma hegemonia politico-
ideoldgica no panorama dos paradigmas da construcdo do conhecimento cientifico, dos
estudos em linguistica, ao destacar uma teoria concentrada a partir de uma abordagem
baseada no uso linguistico, que se concretiza nos diversos contextos de situacdo. Para ele a
LSF € “uma construgao tedrico-descritiva coerente que fornece descricdes plausiveis sobre o
como e o porqué de a lingua variar em func¢do de e em relacdo com grupos de falantes e
contextos de uso” (GOUVEIA, 2009, p. 14).

A teoria desenvolvida por Halliday € de base paradigmatica (NEVES, 1997, p. 60) e
contemplada com as metafungdes da linguagem, pois “coloca nas unidades sintagmaticas
apenas a realizagao, reservando para o nivel abstrato e profundo, as relagdes paradigmaéticas”.
Ainda de acordo com a autora, a no¢do de sistema parte das bases de Firth (1934) e apresenta
a lingua como um “construto formal de uma rede sist€émica, o que configura uma lingua
enquanto escolha” (p. 59). A linguagem é, assim, formada a partir desse construto formal,
organizada em estruturas sistémicas criadas pelo falante, a partir das escolhas

lexicogramaticais determinadas por uma situacdo de utilizag@o. Para Neves (1997):

Do modelo sistémico-funcional se pode dizer que ele se enquadra numa gramadtica
sistémica que se interpreta metafuncionalmente. Como diz de Beaugrande (1993,
cap. I, p. 20), j& que toda a linguistica €, afinal, sistémica, trata-se de uma
“linguistica funcional sistémica” em contraste com a “linguistica formal sist€mica”
de Saussure, Z. S. Harris, Chomsky, etc. (NEVES, 1997, p. 59).
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Nessa dire¢dao, podemos afirmar que a Gramatica Sist€émico-Funcional (GSF) é uma
teoria baseada na sociossemidtica, isto €, parte-se da constru¢do de signos levando-os a um
plano da significacdo, considerando questdes sociais. Ainda, trabalhar com a relagdo
lexicogramatical é importante, pois ha uma interface entre semantica e discurso para que haja
compreensdo das construcdes oracionais a partir do uso linguistico corrente.

Halliday e Matthiessen (2004) chamam a atencdo para uma questdo interessante:
costumamos falar da linguagem sob diferentes visdes, principalmente sobre aquelas que
envolvem livros diddticos e gramadticas normativas por possuirem capitulos sobre prontncia
correta, ortografia, morfologia e sintaxe, com listas e/ou quadros exemplificando os tipos
existentes daquele conteddo e, até mesmo, um glossario ao final desse material. Isso os fez
observar que uma lingua nao pode ser dividida, como uma fatia de bolo, por exemplo, por ela
ser um sistema semidtico complexo, com varios niveis ou estratos, sendo essa mesma
suposicao aplicada ao sistema de som, de escrita e o sistema da fonologia, ortografia (ou
grafologia) e gramdtica.

Nesse contexto, os linguistas ainda assinalam que a morfologia e a sintaxe nao
devem fazer parte de estratos diferentes, pois ambas fazem parte da gramadtica -
apropriadamente chamada de lexicogramatica. Dessa forma, o “contetido” € expresso de duas
formas: um lexicogramatico e outro semantico (cf. HALLIDAY, 1984a; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 1999 apud HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 25), e sdo eles os
responsaveis por nosso foco de andlise, por exprimir a forma pela qual a linguagem serve a
vida humana em seus usos.

Na figura 4, representamos as estratificagdes da linguagem.

FIGURA 4: Estratos e estratifica¢des da linguagem.

CONTEXTO

Seméntica do
discurso

Conteudo:
seméntica

Conteudo:

lexogramética Gramitica e léxico

Expressio:

fonologia
Fonologia e

grafologia

Expressio:
fonética

Fonte: Adaptado e traduzido de Halliday e Matthiessen (2004, p. 25)
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Fundamentado na figura 4, observamos que o falante dispde de diversas escolhas
linguisticas que sdo organizadas nos diferentes estratos e concebidas, diferentemente, da
gramdtica tradicional. Partindo disso, esses estratos sdo realizados da seguinte forma: a
semantica - sistemas de significacdo - ¢ realizada na lexicogramdtica - sistema de fraseados'® -
realizada em trés niveis de expressdo: fonologia (sistemas de sons), lingua gestual (sistema de
gestos) e grafologia (sistema de escrita), todos relacionados com o contexto em que o
produtor se encontra, pois € o contexto que permite compreender a realizacdo dos elementos
lexicogramaticais nos estratos da linguagem.

Assim pensando, a preocupacdo da LSF € mostrar que a linguagem possui um
sistema, que cumpre certas funcdes, € que os componentes que estdo disponiveis para a
escolha do produtor do texto geram combinagdes textuais para alcancarmos nosso proposito
comunicativo, de acordo com as necessidades da convivéncia em sociedade.

Assim, Fuzer e Cabral (2014, p. 21) apontam que, na perspectiva sistémico-
funcional, a linguagem é um recurso para a troca de significados que utilizamos em
sociedade. Dessa forma, “a linguagem €, entdo, um modo de agir, de dar e solicitar bens e
servicos e informacoes. [...] [Ela] € um tipo particular de sistema semidtico que se baseia na
gramética, caracterizada pela organizacdo em estratos e pela diversidade funcional” (FUZER;
CABRAL, 2014, p. 21).

Dessa forma, Halliday indica que a linguagem possui trés fungdes, uma vez que
usamos para exprimir o sentido da nossa experiéncia e interligar nossas interagcdes com outras
pessoas. Para ele, isso significa dizer que a gramdtica tem uma interface com o que se passa
no exterior da linguagem, por levar em conta os acontecimentos € condi¢des do mundo, os
processos sociais em que nos envolvemos, etc. Para que esses processos acontecam, € preciso
que o texto instancie a experiéncia e as relagdes interpessoais e as transforme em significado;
depois, o significado € ainda transformado em fraseados (isto €, é claro, expressando-a sob o
ponto de vista de um falante/escritor).

Halliday (1978b, p. 146) adota o termo “metafuncdo” para diferenciar o sistema
linguistico emergente nas criangas e nos adultos. Nas criangas, o processo de amadurecimento
linguistico acontece como uma “reducdo funcional”, aquela que, ao decorrer dos anos, €
substituido por um sistema funcional mais abstrato, concreto, codificado, porém, simples.

Para as criangas, func¢io € equivalente a uso, pois cria-se um significado para cada realiza¢do

' Termo original: “wording” - Conforme documento denominado: “Lista de Termos de Gramdtica Sistémico-
Funcional em Portugués”, aprovados para utilizacdo pelos participantes na lista de discussdo
gsfemportugues @egroups.com
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linguistica, expressa de uma determinada maneira. J4 no adulto, as metafuncOes representam
reflexdes linguisticas, de alta complexidade, que sao materializadas através dos usos sociais
que fazemos da lingua, envolvendo uma elaboragao de significados ideacionais, interpessoais
e textuais.

Conforme Fuzer e Cabral (2014), as metafuncdes da linguagem buscam compreender
o uso linguistico através da percep¢do do meio, a relagdo com o0s outros e a organizacdo do
texto, sendo assim representadas, sequencialmente, pelas metafuncdes ideacional (sistema:
transitividade), interpessoal (sistema: Modo) e textual (Sistema: tema, informagdo). Neves

(1997) representa-as da forma exposta no quadro 1:

QUADRO 1: Representacdo das metafuncdes da linguagem

SISTEMA <—» FUN CAO ESPECIFICAM CODIFICAM
Transitividade Ideacional Papeis Representagdo do
(ator, meta, etc.) mundo
Modo Interpessoal (s 'e'toFlclgli? elsemento Troca
(modalidade) P ujetto, comp ’
etc.)
Relagdes
Tema (dentro do enunciado;
. ~ Textual . Mensagem
(informacao) entre enunciado e
situacdo)

Fonte: Neves (1997, p. 61)

A partir do quadro 1, podemos identificar que cada metafuncio representa um nivel
gramatical, conforme representado na figura 4. Assim, o quadro 1 apresenta quais sdo os
sistemas obrigatdrios a partir de cada metafuncdo que especifica e codifica a linguagem de
modo particular. Na metafun¢do ideacional, € de cariter obrigatdrio escolher o sistema de
transitividade, pois € a partir dela que expressamos e representamos nossa experiéncia no
mundo. Na metafuncdo interpessoal, a modalidade € o sistema a ser trabalho para que a
linguagem e suas fungdes exercam a troca de informagdes e/ou bens e servigos, tudo via
linguagem. Por fim, na metafuncdo textual, o Tema € o sistema obrigatério, pois cria-se
relacdes entre enunciados e situagdes a fim de construir mensagens significativas a partir de
experiéncias interpessoais em contextos coerentes.

A partir disso, os estudiosos Halliday e Matthiessen (2004) especificam o que seria

cada uma dessas metafuncdes (propdsitos) da linguagem:

2

[...] se a funcdo ideacional da gramadtica é reflexdo, esta é "linguagem como acao".
No6s o chamamos de metafuncdo interpessoal para sugerir que ela € tanto interativa e
pessoal. Essa distingdo entre dois modos de significado ndo ¢ feito apenas a partir do
exterior; quando a gramadtica é representada sistemicamente, ela aparece como duas
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redes distintas de sistemas (Halliday, 1969; cf. Martin, 1990, na funcionalidade
intrinseca). Isso significa que cada mensagem é tanto sobre algo e se dirige a
alguém, e esses dois motivos podem ser liviemente combinados - em geral, eles ndo
constrangem o outro. Mas, a gramdtica também mostra um terceiro componente,
outro modo do significado dizer a respeito da construcio do texto. Em certo sentido,
isso pode ser considerado como um permitir ou facilitar uma fungdo, uma vez que
os outros - interpretando experiéncia e articulado relagdes interpessoais - sdo
capazes de construir sequéncias do discurso, organizar o fluxo discursivo e criar
coesdo e continuidade, uma vez que se move. Isso também aparece como um motivo
claramente delineado dentro da gramdtica. N0s a chamamos de metafun¢do textual.
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 29). "'

Dessa forma, os pesquisadores salientam que a linguagem é agdo. Os trés
componentes metafuncionais sugerem algo, pois, ao usar a linguagem, sempre carregamos
experiéncias internas e externas e tentamos representd-las por meio da linguagem. Nesse
sentido, ao interpretarmos as producdes orais e/ou escritas, buscamos relagdes pessoais e
sociais através dessas experiéncias, para que construissem sequéncias discursivas articuladas
ao nosso mundo, podendo, de forma modular, dar ordem ou fazer ofertas, expressar
julgamento ou atitudes aquilo proferido no discurso.

Gouveia (2009) discorre que, alicercado na existéncia dessas metafungdes, € possivel
verificar, por meio da descri¢cdo linguistica, que as linguas naturais se estruturam com base em
principios funcionais por, como ja dito, a linguagem ser composta por uma rede sist€émica de
escolhas lexicogramaticais a disposicao do produtor do texto, fundamenta de acordo com as
necessidades humanas. Ainda de acordo com as ideias de Gouveia, essa estrutura indica que a
oracdo pode ser vista como “um pdlo motivador das realiza¢des de constituéncia do sistema”,
visto que a oracdo € o topo-base por ser o elemento central de qualquer situacdo de

comunicacdo (GOUVEIA, 2009, p. 20).

Por fim, para explicar cada metafun¢do, apresentamos as subsecdes a seguir.

"' [...] if the ideational function of the grammar as reflection, this is “language as action”. We call it the

interpersonal metafunction, to suggest that it is both interactive and personal. This distinction between two
modes of meaning is not just made from outside; when the grammar is represented systemically, it shows up as
two distinct networks of systems (Halliday, 1969; cf. Martin, 1990, on intrinsic functionality). What it signifies
is that every message is both about something and addressing someone, and these two motifs can be freely
combined — by and large, they do not constrain each other. But the grammar also shows up a third component,
another mode of meaning which relates to the construction of text. In a sense this can be regarded as an enabling
or facilitating function, since both the others — construing experience and enacting interpersonal relations —
depend on being able to build up sequences of discourse, organizing the discursive flow and creating cohesion
and continuity as it moves along. This too appears as a clearly delineated motif within the grammar. We call it
the textual metafunction (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 29).
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1.3.1 As Metafuncoes da Linguagem

As metafuncdes sdo consideradas manifestacdo do sistema linguistico que buscam,
através de todos os usos da lingua, compreender o meio, relacionar-se com os outros e
organizar as informagdes para compor um sistema uno, realizado por todos os estrados da
linguagem. Sdo elas: metafungdo ideacional, interpessoal e textual.

Os recursos ideacionais indicam a experiéncia de interpretar o que estd acontecendo,
observar quem estd fazendo o que a quem, onde, quando, por que € como a relagcao légica de
um para outro. De modo similar, os recursos interpessoais negociam relacdes sociais: como as
pessoas estdo interagindo, incluindo os sentimentos que tentam compartilhar. J4 os recursos
textuais apresentam o sistema que analisa o fluxo de informacao: as formas em que ideacional
e significados interpessoais sao distribuidos em ondas de semiose, incluindo interconexdes
entre as ondas e entre linguagem e atendente modalidades (acdo, imagem, musica etc.); todas
as metafungoes sdo realizadas pelos estrados da linguagem.

Desse modo, o conjunto de elementos interpessoais veiculados pela linguagem
possibilita estabelecer didlogos com diferentes textos a partir dos mecanismos avaliativos que
o produtor do texto utiliza e se apropria ao atribuir certo valor. O Sistema de Avaliatividade
estd inscrito no nivel semantico-discursivo, isto €, o terceiro nivel do qual a linguagem pode
se realizar por meio de elementos lexicogramaticais - segundo nivel - e, dependendo da
interacdo, o texto analisado poderd ser oral ou escrito, realizado pelo nivel grafofonolégico.

Dessa forma, entdo, trataremos especificamente das metafuncgdes.

1.3.1.1 Metafunciio Textual (Oraciio como mensagem) '

Em todo o momento, tentamos organizar o que dizemos ou escrevemos de modo que
0 nosso interlocutor consiga compreender aquilo que queremos de forma clara e objetiva. A
linguagem, entdo, é cuidadosamente arquitetada e as vezes espontanea, tendo como principal
influenciador o contexto que estamos imersos no momento da producdo, mostrando a forma
como falamos ou pensamos.

Halliday (1976, p. 155) diz que o texto € a unidade base em que a linguagem se

manifesta, pois o componente textual é representado pelo conjunto de opcdes através das

"2 Vale salientar que neste trabalho, atentaremos para as metafungdes ideacional e interpessoal, pelo carater
tedrico analitico-descritivo da pesquisa, a fim de analisar elementos lexicogramaticais constituintes de uma
oracao como essa estrutura implica em uma interpretagdo avaliativa, a partir da metafuncao interpessoal e os
preceitos do Sistema de Avaliatividade.
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quais nos, autores de nossas producdes, criamos o texto, e escolhemos como a linguagem sera
estruturada de modo imbricado ao contexto. Halliday (1976, p. 155) apresenta que “a oragdo,
nessa funcdo, é organizada como uma mensagem; assim, além de sua estrutura de
transitividade e modo, ela também possui estrutura como mensagem, o que conhece como
estrutura tematica”.

Para conhecimento, nessa metafuncdo, Fuzer e Cabral (2014, p. 128) buscam, nas
ideias de Bloor e Bloor (1995), a no¢do de dois tipos de discurso: preparado e ndo preparado.
No discurso preparado, existe um extenso e exaustivo planejamento na organizacao das ideias
do texto e sobre a estrutura que o produtor terd na forma de anotacdes antes de produzi-lo,
tanto na fala quanto na escrita. As autoras dao o exemplo de politicos que, normalmente, ja
vao para seus discursos com toda a fala em forma de texto e, at€é mesmo, preparados por
escritores profissionais. Contudo, quando estamos em uma conversa informal, como em casa
ou em uma roda de amigos, por exemplo, ndo planejamos aquilo que iremos falar e/ou
escrever, sendo este o discurso ndo preparado.

Na GSF, ha dois sistemas paralelos de andlise textual envolvendo a organizagdo do
texto como mensagem. A eles, denominamos de estrutura de informacao e estrutura tematica.
Segundo Halliday (1976, p. 157), a estrutura de informacdo diz respeito a organizacao de uma
producdo textual naquilo que é “dado” e “novo”, funcdes estas que se integram com o tema e

o rema sob um titulo comum de “topico e comentério”. O pesquisador diz que:

o ultimo, entretanto, é (como o conceito tradicional de “sujeito”) uma nocdo
complexa, e a associacdo de tema com dado, e de rema com novo, rege-se pelo
principio usual da “boa razdo”, ha liberdade de escolha, mas o tema estard associado
com o “dado”, e o rema com 0 “novo”, a menos que exista boa razdo de escolher
algum outro alinhamento (HALLIDAY, 1976, p. 157).

Para exemplificar essa relagdao entre “dado” e “novo”, consideramos o exemplo 1,

extraido do corpus de estudo:

(01) O que é a Base Nacional Comum de ensino? A Base Nacional Comum Curricular vai
funcionar como uma cartilha para determinar o que todos os estudantes brasileiros t€m direito e
devem aprender durante o ensino puiblico (TEIN013_20150924).

A pergunta serve, ao texto, como um pedido de informacgao, ja prevista pelo escritor,
implicitamente haja vista que é dada a continuidade do texto pela resposta da informacgao
solicitada, no caso iniciada por “A Base Nacional Comum Curricular vai funcionar como...”.

A pergunta, entdo, funciona como o dado, pois é o novo elemento de conhecimento
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compartilhado ou mutuo entre os interlocutores que sdo previsiveis pelo contexto. J4 o novo
serd mais do que o desconhecimento, mas aquilo que € irrecuperdvel a partir do discurso

(FUZER; CABRAL, 2014, p. 128), ou seja, a informag¢do que vem a seguir para explicar o

N

questionamento. Essas func¢des s@o vinculadas a transitividade, sistema da metafuncdo
ideacional, por possuir um nivel de informacao que, para ser realizado, devera constituir-se de
certo nimero de participantes e processos, ou até mesmo de beneficidrios.

Na estrutura tematica, algumas pistas sdo apontadas para que o interlocutor interprete
o caminho a ser percorrido sobre o desenvolvimento do texto e da fluéncia das informacdes,
utilizando dois recursos textuais: i) estrutural e ii) coesivo; a gramdtica interpreta unidades
estruturais até o grau mais complexo da oracdo (sintitico).

Porém, para Halliday e Matthiessen (2004, p. 87), a gramdtica para nisso e a

7z

semantica nio: a unidade semantica bdasica é o texto, que pode ser tdo longo quanto um
romance, ou tratado como épico. Assim, a gramdtica fornece outros recursos estruturais,
enquanto o texto cria ligacdes semanticas em todas as frases que funcionam bem tanto dentro
quanto entre frases.

A relagdo coesdo e coeréncia, nessa metafungdo, precisa ter equilibrio entre aquilo
que € dado e novo. Porém, outros dois niveis sdo importantes para que isso acontega: € o tema
e rema, funcdes que sdo orientadas pelo falante que indica o ponto de partida de seu
enunciado, enquanto dado e novo € sob a perspectiva do que ouvinte ja sabe. Observe o

préoximo exemplo:

(02) A Base Nacional Comum Curricular apresenta os conteidos comuns a serem vistos em sala
de aula para as dreas de linguagem, matemadtica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas em
cada etapa escolar do estudante. Segundo o documento preliminar, o curriculo terd 60% de
contetidos comuns para a educacdo bdsica, obrigatérios as redes publica e privada. Os 40%
restantes serdo determinados regionalmente, considerando as escolhas de cada sistema
educacional.

Ndo obstante os percentuais da BNCC serem compativeis com as expectativas de uma educagio
ndo engessada, entendemos que os 60% de conteidos comuns devem incluir e considerar como
um valor nacional a diversidade regional e cultural do pais. Diversidade esta que serd
aprofundada respeitando as especificidades locais e de cada escola, nos outros 40% do
curriculo.

Nos principios orientadores da BNCC, hd de se observar que os Direitos de Aprendizagem
destacados devem ser assegurados como direito a educagdo para o estudante. E preocupa duas
questdes: a primeira € o viés um tanto individual e descritivo do documento em forma de
receitudrio, deixando de destacar o contexto e a realidade da sociedade capitalista que impde
limites e obstdculos a atuacdo da escola. O segundo refere-se a sutil auséncia de equilibrio entre
os protagonistas encarregados em fazer com que os objetivos sociais da escola sejam atingidos,
devendo ser dada maior €nfase ao papel do Estado e das politicas publicas para a consecucdo da
qualidade socialmente referenciada da educacdo, ao lado dos compromissos atinentes a
comunidade escolar (DOCORI_015).
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A partir das ideias de Halliday e Matthiessen (1999, p. 9), a oragdo possui
informacdes ideacionais e interpessoais como uma mensagem - contribuicdes para que o texto
evolua em seu contexto. Ele é estruturado como tema e rema: o tema fornece um ambiente
local criado para esta oracdo, posicionando-a no desdobramento do texto; ele € o inicio, ponto
de partida ou o marcador de mudanga temporal indicando recomego. No exemplo 2, vemos
que o tema € representado pela discussao sobre a Base Nacional Comum Curricular que é o
norteador das discussdes sobre o “novo” curriculo brasileiro para todos os niveis de ensino. O
rema, contudo, € aquilo que segue o tema, ou seja, o restante da mensagem, direcionando a
oracdo apds o seu inicio, desenvolvendo as ideias iniciadas pelo tema até construir um
complexo oracional, isto €, o texto, no caso, as informacgdes que se destacam a partir de toda a
tematica desenvolvida (FUZER; CABRAL, 2014, p. 131).

Para analisar as informagdes ideacionais e interpessoais de uma oragao, utilizamos os
preceitos presentes na teoria das metafuncdes ideacional, que analisa a oragdo como
representacdo, e interpessoal, analisando o Modo da organizagdo e avaliagdo do que €

realizado ideacionalmente. Para tanto, exemplificaremos, agora, a metafuncao ideacional.

1.3.1.2 Metafuncao Ideacional (Oracao como representacio)

Aqui, serd explicado o que sdo participantes, processos € circunstancias, pois € nessa
metafuncdo que tudo acontece. A metafuncdo ideacional € realizada por dois componentes:
experiencial e logica. A primeira constr6i um modelo de experiéncia do mundo, sendo
realizada por meio da oracdo. J4 a segunda constr6i uma relagdo légica responsdvel pela
combinacdo dos grupos lexicogramaticais e oracionais, sendo o complexo oracional sua fonte
de andlise. Quando a linguagem possui a funcdo de codificar os significados da nossa
existéncia, € por meio da transitividade que isso acontece, pois ela possibilita delinear as
nossas experiéncias através das escolhas dos processos, dos participantes e das circunstancias
envolvidos nessa composi¢ao.

Cada tipo de processo fornece seu proprio esquema para exprimir nossas
experiéncias do mundo particular, seja ele interior ou exterior, utilizando o componente
experiencial dessa metafuncdo. Para Halliday e Matthiessen (2004), existem diferencas
importantes entre experienciar quando agimos, com “consciéncia” no mundo exterior e
quando agimos “inconsciente” no mundo interior, manifestando nossos desejos, anseios e
vontades, por serem instigadas a acontecer, adicionando reagdes, lembrangas, estados,

reflexdes, etc. N@o obstante, para esses estudiosos, “a gramadtica define-se por uma
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descontinuidade entre estes dois: ela distingue claramente entre uma experiéncia exterior, 0s
processos do mundo externo, a experiéncia interna e os processos de consciéncia”
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 170). "

Fuzer e Cabral (2014) afirmam que, ao falar de transitividade, a abordagem
sist€émico-funcional € diferente do que propde a gramdtica tradicional, pois nesta visdo, a
transitividade € a relacdo que o verbo possui com seus complementos. J4 na GSF, ela ¢ um
sistema descritivo de toda a oragdo, composta pelos componentes (processos, participantes e
circunstancias), formando uma figura indicativa de quem faz o que e como 0s processos sao
realizados.

Na GSF, os conceitos de processos, participantes e circunstancias indicam categorias
semanticas responsdveis por representar nossas experiéncias humanas, consubstanciada na
estrutura linguistica. Grosso modo, participantes sdo aqueles quem fornecem informagdes
relacionadas ao processo, indicando pessoas, lugares, etc. Os processos sdo as acdes que 0s
participantes executam, representando experiéncias, dizeres, comportamentos, dentre outros.
Ja as circunstancias sdo marcas lexicogramaticais sendo, em alguns casos, opcionais, mas que
marca o dominio em que os processos se desdobram através do tempo, modo, lugar, etc.

Convém destacar que os componentes da oracdo possuem tipos de categorias

gramaticais, conforme sua realiza¢c@o na interacao entre falantes. Observamos o quadro 2:

QUADRO 2: Componentes da ora¢io

COMPONENTES DA ORACAO
Tipo de elemento Realizacdo Definicdo

E o elemento central, pois indica o desdobramento da

Processo Grupos verbais n .
. . . experiéncia através do tempo.
Participante Grupos nominais . .. )
. A . .. Indica os participantes envolvidos no processo.
Circunstancia Grupos adverbiais

(Eventuais) circunstancias associadas com ao processo

Fonte: Adaptado de Halliday e Matthiessen (2014, p. 175)

Vejamos a exemplificagdo desses elementos aplicados em um excerto retirado do

subcorpora denominado “Textos Informativos™:

(03) Em reportagem da Agéncia Brasil, o ministro da Educa¢@o, Renato Janine Ribeiro, diz que
ela deve ser finalizada antes do prazo final, em junho de 2016. (TEIN012_20150806)

No exemplo 3 temos uma oracdo verbal, ou seja, o nicleo do processo € o dizer,

criando um cendrio dialdégico com o interlocutor ao relatar argumentos de um determinado

5 The grammar sets up a discontinuity between these two: it distinguishes rather clearly between outer
experience, the processes of the external world, and inner experience, the processes of consciousness
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 170).
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participante, aqui representado pelo ministro da Educagdo, Renato Janine Ribeiro. J4 o centro
desse processo estd o “diz”, ou melhor, “dizer”, aquilo que € dito, desdobrando a experiéncia
do processo através do tempo; a circunstancia, aqui, € associada ao processo do dizer,
desencadeando a extensdo do tempo, a durag¢io, no caso do exemplo 3 “em junho de 2016”.
Representando os tipos de processos, do sistema da transitividade, existentes na
metafuncdo ideacional, a figura 5, elaborada por Halliday e Matthiessen (2004, p.172), indica

os eventos realizados por essa metafuncao.

FIGURA 5: A gramdtica da experiéncia: tipos de processos

Relagdes Abstratas
(Ser )

Fonte: Traduzido de Halliday e Matthiessen (2014, p. 172)

Em suma, sdo seis 0s processos propostos, primeiramente, por Halliday e,
posteriormente, revisados por Matthiessen. Sao eles: 1) material, ii) existencial, iii) relacional,
iv) mental, v) verbal e vi) comportamental. Como podemos ver, todos esses tipos de
processos sdo colocados em um circulo ndo os separando em blocos ou os dividindo por
fronteiras, ja que, ainda segundo os autores, eles podem ser reconhecidos, na gramética, como
intermedidrios entre os pares, pois compartilham algumas caracteristicas e, através delas,
adquirem um carater proprio.

O quadro 3 exemplifica os tipos de processos, o que eles representam e alguns

exemplos de cada um desses tipos:
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QUADRUO 3: Tipos de processos e suas realizagdes

PROCESSOS E SUAS REALIZACOES

Tipos Representam Exemplo de verbos
Experiéncia externa Acontecer (ser criado), criar,
MATERIAL - .
(acdes e eventos) mudar, agir, fazer, etc.
Comportamentos Comportar-se, dancar, tossir,
COMPORTAMENTAL . NP . .
(psicoldgicas ou fisiol6gicas) choramingar, gritar, etc.

Experiéncia interna

MENTAL - Ver, sentir, pensar, etc.
(lembrancas, reagdes, etc.)
Os dizeres . .
VERBAL . . . . Dizer, falar, pedir, conversar, etc.
(atividades linguisticas)
o . i . Ter atributo, ter identidade,
RELACIONAL Relacdes de identificacdo e caracterizacdo . .
simbolizar, etc.
Existéncia do participante Existir, haver, acontecer, restar,
EXISTENCIAL « » :
(o “estar no mundo”) sobreviver, etc.

Fonte: Adaptado de Fuzer e Cabral (2014, p. 43)

Os participantes da oracdo sdo marcados, lexicogramaticalmente, por elementos
nominais, representados por atributos ou coisas ordindrias (cf. HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 1999, p. 60). Esses participantes, segundo os autores, entdo, sao
subdivididos em conscientes (humano/animado) e ndo conscientes (ndo humano/nao
animado); 0s ndo conscientes em materiais e semidticos (representado por signos linguisticos
abstratos). Nos materiais, temos o animal, objetos (materiais), substiancias e abstracdes
(materiais). J4 nos semidticos, instituicdes, objetos (semidticos) e abstracdes (semidticas),

conforme registrado no quadro 4.

QUADRO 4: Exemplos de participantes.

GERAL METEOROLOGICO CULINARIO

Pessoa, homem, mulher,

CONSCIENTE ~
garoto, garota, bebé

Cozinhar ['vocé’]

Cavalo, cavalo
reprodutor (garanhio),
égua, potro, cachorro,
cadelg, filhote de
cachorro.

MATERIAL: ANIMAL:
SUPERIOR

MATERIAL: ANIMAL:

INFERIOR Anta, borboleta, lesma

[ingredientes:] batata,

Casa, rocha, carro, cebola, talo, raiz,

MATERIAL: OBJETO Nuvens dispersas

martelo [instrumento:]| faca,
panela.
MATERIAL: P . . . [ingredientes:]| gordura,
SUBSTANCIA Agua, ar, cha, areia ar, nuvem, brilho do sol agiicar, puré.,
MATERIAL: Histéria, matemdtica Um movimentolento Calor, sabor, cor
ABSTRACAO ’ Sistema climatico ’ ’
SEMIOTICO: Governo, escola Departamento
INSTITUICAO ’ meteorolégico
Livro, documento,
SEMIOTICO: OBJETO relatério, filme, foto, Previsdo Receita
pintura, simbolo
SEMIOTICO: Nogio, ideia, fato, chance
ABSTRACAO principio

Fonte: Traduzido de Halliday e Matthiessen (1999, p. 61)
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Para Kress e van Leeuwen (2006, p. 171), a semiose, representada por participantes
nao humanos, estd ligada a teoria da Linguagem como Semidtica Social; esta, como ja dito,
nio se preocupa em mostrar uma verdade absoluta, mas indicar determinada sugestdao
relacionada ao contexto social dos participantes (neste caso, exposta pelo participante
semiotico) verbal ou visual, representado como verdadeiro ou néo.

Do ponto de vista dessa teoria, esse cardter verdadeiro € construido por instituicoes,
objetos, documentos, pinturas, simbolos, etc. em detrimento dos valores e crencas do grupo
social do qual esse participante ndo consciente participa, dando-lhes voz social como pessoas
empiricas. Além desses processos e participantes, as oracdes podem apresentar circunstancias,

que podem indicar:

QUADRO 5: Tipos de circunstincias

TIPO INDICA

Disténcia (qual distancia?)
Extensdo Duragdo (quanto tempo?)
Frequéncia (com qual frequéncia?)
Lugar (onde?)
Tempo (quando?)
Meio (como? Com o qué?)
Qualidade (Como?)
Expansao Modo Comparacio (como €?)
Grau (quanto?)
Razdo (por qué?)

Localizacdo

Causa Finalidade (para qué?)
Beneficio/representa¢do (por quem?)
Condic¢ao (por qué?)
Contingéncia Falta/Omissao
Concessao
i ?
Extensdo Acompanhamento Compa~n hia (com quem )
Adig¢do (o que mais?)
- Estilo (ser como o qué?)
Elaboragao Papel Produto (em qué?)
Assunto Sobre o qué
Projecao Angulo Fonte

Ponto de vista

Fonte: Traduzido e adaptado de Halliday e Matthiessen (2004, p. 262-263)

Essas sao realizadas por grupos adverbiais - frequentemente marcado por frases
preposicionais - que podem indicar, tempo, lugar, modo, causa, contingéncia, papel, angulo,
assunto, dentre outros. Elas estdo responsaveis por indicar maior significado a oracdo, mesmo
sendo consideradas adicionais, ocorrendo, além do mais, em qualquer tipo de processo. Nao
obstante, os especialistas mostram que, para interpretar as circunstancias, devemos observa-
las em relag@o ao tipo de processo como um todo e que, de certa forma, sdo esses elementos

que indicam o espago semantico que estd sendo construido por essas circunstancias.
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Ao refletir a importancia dos elementos circunstanciais para o entendimento do texto
a partir do contexto que se realiza, este trabalho focard nas circunstancias de angulo, como ja
mencionado, por serem introdutores de avaliatividade e indicar uma visao alternativa para os
elementos gramaticais indicadores de fonte e/ou ponto de vista, relacionados na gramética
tradicional. Por fim, reiteramos que cada metafuncdo é complementar da outra, porque cada
oracdo ndo pode ser analisada s6 como representacdo da realidade tdo somente como uma
mensagem ou como parte da interacdo dos falantes.

Observamos que os participantes, processos e circunstancias sdo os elementos
centrais de qualquer producdo textual. Os participantes, de certa forma, vao direcionar, a
partir dos processos, como cada acdo devera ser realizada na producgdo textual e, junto deles,
as circunstancias auxiliardo para uma interpretacdo avaliativa mais marcada para reforcar o
argumento mobilizado. Nesse sentido, os participantes por semiose e as circunstancias de
angulo t€ém destaque maior nessa interpretacdo, por possuirem comportamentos passiveis de

discussdo, como apresentaremos nas duas subsecoes a seguir.

1.3.1.2.1 O participante por semiose

Diante dos fatos, vale comecar esta subsecdo apresentando o conceito de “semiose” a
partir de tedricos que estudam a linguagem pela perspectiva funcional. Para tanto, recorremos

as ideias de Fairclough (2004, p. 112) ao dizer que:

A semiose é o elemento das praticas sociais que se interliga, dialeticamente, com
outro elemento - na terminologia da teoria dialética é o “momento”- social. O que
isto significa é que diferentes elementos de préticas sociais - incluindo formas de
atividade, relagdes sociais e suas formas institucionais; pessoas com crencas,
valores, emogdes, histérias, e assim por diante; objetos materiais (incluindo os meios
ou tecnologias das atividades) - e a semiose sdo, de fato, diferentes nao podendo se
reduzir uma a outra e, portanto, exigem diferentes teorias e metodologias tais como
da ciéncia social [...] (FAIRCLOUGH, 2004, p. 112, grifo do autor). 14

Partindo desse pensamento, refletimos que atribuir a semiose ao participante €, de

fato, um conceito diferente do que vem sendo trabalhado nos estudos linguisticos. Porém, &

' Semiosis is an element of social practices which is dialectically interconnected with other elements - in the
terminology of dialectical theory, it is a “moment” of the social. What this means is that, while different
elements of social practices - including forms of activity, social relations, and their institutional forms; persons
with beliefs, values, emotions, histories, and so on; material objects (including the means or technologies of
activities); and semiosis, are indeed different, they cannot be reduced to each other, and, therefore, demand
different social scientific theories and methodologies [...] (FAIRCLOUGH, 2004, p. 112, grifo do autor).
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necessdario tracar essa apreciacao, pois € a partir dele que podemos identificar julgamentos e
avaliagdes dialogicas que sdo mobilizadas nas proposicdes textuais acerca de temas sociais,
como estratégia argumentativa de convencimento ou atribui¢do de opinides a determinadas

institui¢des sociais, conforme mostra o exemplo:

(04) Santa Catarina aponta a necessidade de melhor explicitacdo do perfil do sujeito a ser
formado ao final da Educacdo Bésica; para Goids, “o documento da BNCC traz um conceito de
uma dnica dimensdo Cognitivo, ampliar para Cognitivo, afetivo, fisico, social, ético e estético”
(DOCORI_002, grifo nosso).

No exemplo 04, o participante da proposi¢do € representado pelo estado de Goids, ou
seja, € dada a voz ao estado, como representante de toda uma populagdo, para retirar toda a
responsabilidade da afirmacdo indicada de uma autoridade, por exemplo, a fim de mostrar a
alianca dialégica com aquilo que estd sendo dito, havendo uma forma de reconhecimento da
afirmacdo apresentada de unificacdo das vozes dialdgicas. A semiose, neste trecho, figura
uma préatica social a partir de uma acdo dizente, ou seja, de dizer e representar determinado
publico.

Halliday e Matthiessen (1999) apresentam os elementos que servem de componente
de uma figura, sendo eles de trés tipos distintos, diferenciados pelos papéis que cada um

executa dentro de uma produgdo, conforme exemplificado na figura que segue:

FIGURA 6: Componentes de uma figura

PROCESSO
PARTICIPANTE
CIRCUNSTANCIA

Fonte: Traduzido e adaptado de Halliday e Matthiessen (1999, p.177)

Segundo esses autores, participantes sdo fendmenos capazes de assumir o papel de
participantes em um determinado processo, mobilizando-o ou sendo afetado por eles. Os
participantes sdo diferenciados em dois parametros: a) macro, subdividido em simples (simple

thing) e b) qualidades e “coisas” (simple quality).
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Os macros participantes sdo representados por metaforas, sem levar em consideracao
o tempo; entretanto, os participantes simples podem ser considerados como coisas ou

qualidades, conforme o exemplo:

(05) O texto sugere que a BNCC parte do principio de que todos os textos sdo elaborados para
uma finalidade (DOCORI_022, grifo nosso).

z

Nesse exemplo, “texto” é o participante caracterizado por “coisa simples” que,
conforme Halliday e Matthiessen (1999, p. 60), é metaférico. Ainda, os autores acrescentam
que esses participantes sdo ndo conscientes, ou seja, inanimados, mas que realizam e
desencadeiam o processo a partir das experiéncias mobilizadas na proposicao, diferentemente
de quando ha participantes humanos, conscientes de suas proprias acdes e experiéncias.

Dentre desses participantes ndo conscientes, 0s autores acrescentam os materiais
(animais, objetos, substancias e abstracdes materiais, conforme apresentado no quadro 4) e
semidticos como institui¢cdes, objetos semidticos e abstragdes semidticas. Observemos outro

exemplo:

(06) Segundo dados do Ministério da Educacdo (MEC) o objetivo da BNCC ¢ tragar percursos
de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da educagdo bdsica, ou seja, ao longo da
educacdo infantil, do ensino fundamental e ensino médio. Segundo o MEC ha 12 principios que
devem ser almejados durante a trajetéria educacional (TEINF031_20151105, grifo nosso).

E interessante observar que a esses participantes semiticos, nesse exemplo
representado pela instituicdo “MEC”, em certas proposicdes, é dada a voz discursiva para que,
de alguma forma, atribua o argumento apresentado na proposi¢do a ele, assumindo toda
responsabilidade atribuida a ele como forma de mascarar pessoas humanas, conscientes, de
suas responsabilidades e futuros julgamentos elaborada por aqueles contrarios a ideia debatida
e, ainda, essa voz € atribuida aos dados, como se eles falassem afirmando a informacdo
apresentada.

Essa forma de atribuir a semioses como a condi¢do de um participante pode ser
definida como metédfora gramatical, em contextos discursivos permissiveis, conferindo a ele
esse papel de participante de uma producdo textual oral ou escrita, sendo vidvel interpretar,
metaforicamente, que “MEC ¢é como se fosse um participante” (HALLIDAY;

MATTHIESSEN, 1999, p. 184); maioria das vezes, nesse sentido, os participantes sao

realizados por estruturas nominais.
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Os autores ainda instituem algumas consideracdes para esse tipo de participante,
indicando, dessa forma, que eles estdo associados, geralmente, a processos verbais e mentais
por definirem o escopo do processo na figura do “dizer” ou “pensar”, por exemplo, projetando
potencial simbdlico ou do dizente da ora¢do. Nesse contexto, ao participante por semiose com
esses potenciais, € atribuida a ideia de abstracdes semidticas, que incluem fatos reais e
experiéncias mentais, tais como “pensamentos”, “ideias”, etc., projetando e direcionando a
qualificacdo, ou melhor, interpretacdao argumentativa desejavel presente na producao textual.

E importante demarcar a possibilidade de um participante ser por semiose para
mostrar como sdo construidas as relagdes sociais de quem produz um texto e de seus
interlocutores, bem como suas estratégias dialdgico-argumentativas para convencimento e
posicionamento deles em relacdo o que € dito e posto como “‘correto”. A construcdo de uma
figura dial6gica com esse tipo de participante, conforme as ideias de Kress e van Leeuwen
(2006, p. 155-156), tentam mostrar a verdade de um grupo social, do qual sobressaem os
valores e crencas desse grupo.

Com isso, vemos que algumas marcas lexicogramaticais auxiliam para que o
processo se realize, surtindo efeitos avaliativos e gramaticais passiveis de descri¢do e andlise.

Por isso, na proxima secdo, as consideracdes serdo feitas sobre as circunstancias de angulo.

1.3.1.3 As circunstancias de angulo

Como sabemos, a relagao entre participante e circunstancia é de extrema importancia
em qualquer interacdo, sendo mais ou menos acentuada em determinada lingua. Em Lingua
Portuguesa, por exemplo, os elementos circunstanciais indicam diversas caracteristicas
presentes na oragdo, apresentando ou retomando dados importantes para o sucesso da
interacdo. Halliday e Matthiessen (2004, p. 260) apresentam a nog¢do de circunstancia,

conforme transcrito abaixo:

[...] (i) Na medida em que o significado diz respeito a algo, utilizamos a expressio
“situacdes associadas” ou “atendente sobre o processo”, referindo-se a exemplos
tais como o local de um evento no tempo ou no espago, a sua maneira, ou a sua
causa; e essas nogdes de ‘“quando, onde, como e por que” fazem acontecer a
explicagdo tradicional. [...] (ii) Isso estd de acordo com a segunda perspectiva, de
acordo com o préprio termo: enquanto participantes funcionam, na graméitica, como
assunto ou complemento, as circunstdncias mapeiam adjuntos; em outras palavras,
eles ndo t€m o potencial de se tornar assuntos, de assumir a responsabilidade modal
para a oracdo como troca. (iii) Em terceiro lugar, alguns tipos podem ocorrer
tipicamente expressos ndo como grupos nominais, mas como grupos adverbiais ou
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frases preposicionais - principalmente o dltimo, jid que os grupos adverbiais sdo
; . . 15
essencialmente limitados a um tipo, os de modo.

Os elementos indicadores de circunstancia sdao aqueles em que o participante
tipicamente - € em muitos casos obrigatoriamente — utiliza para ligar o processo ao
participante, podendo indicar tempo, lugar, causa, etc. Como um conceito geral, no ambito da
interpretacdo da transitividade como a gramdtica da experi€ncia, os elementos circunstanciais
adquirem um espaco semantico que se constrdi pelos elementos lexicogramaticais marcados
na oracdo, devendo ser associados aos tipos de processo como um todo. Desse modo, somos
capazes de identificar as circunstancias, porque um elemento circunstancial € sempre
interligado ao processo da interacdo, servindo como uma expansao da ideia central.

Halliday e Matthiessen (1999, p. 218) dizem que o elemento circunstancial possui
sua propria composicdo interna, porque mesmo quando se muda a perspectiva da constru¢io
oracional, isto é, os processos se alternam, o grau de envolvimento das circunstancias atualiza
as possibilidades discursivas do processo presente na oracdo, haja vista que a relagdo entre
participante e circunstancia € de proximidade, pois a circunstincia desencadeia aquilo que foi
indicado pelo participante.

Partindo do exposto e seguindo os preceitos dos préoprios tedricos na LSF, a no¢do de
circunstancia deve ser relacionada com a ideia da expansdo ou projecdo de algum assunto.
Dessa forma, conforme vimos no quadro 5, na pdgina 39, em que apresentamos os tipos de
circunstancia, as que se enquadram como expansiao sdo as de extensdo, localiza¢do, modo,
causa e contingéncia. J4 a de extensdo, chama-se acompanhamento; de elaboragao,
circunstancia de papel; as de projecao sdo: assunto e angulo.

Nesse contexto, mostraremos as circunstancias de angulo, foco de estudo neste
trabalho e que, segundo a GSF, sdo realiza¢des dos processos verbais e mentais sinalizados,
lexicogramaticalmente, por grupos adverbiais que indicam fonte e ponto de vista. O quadro 6

exemplifica esse tipo de circunstancia e seus marcadores lexicogramaticais.

15 [...] (1) As far as meaning is concerned, we used the expression “circumstances associated with” or “attendant
on the process”, referring to examples such as the location of an event in time or space, its manner, or its cause;
and these notions of “when, where, how and why” the thing happens provided the traditional explanation. [...]
(i1) This ties in with the second perspective, that from the clause itself: whereas participants function in the mood
grammar as Subject or Complement, circumstances map onto Adjuncts; in other words, they have not got the
potential of becoming Subjects, of taking over the modal responsibility for the clause as exchange. (iii) Thirdly,
looked at from below, they are typically expressed not as nominal groups but as either adverbial groups or
prepositional phrases — mostly the latter, since adverbial groups are largely confined to one type, those of
Manner.
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QUADRO 6: Tipos de circunstincias de angulo e seus marcadores
CIRCUNSTANCIAS DE ANGULO MARCADOR
De acordo com
Nas palavras de
Segundo
Conforme
Através das palavras de
Na opinido de X
Na visdo de X
Para X
Ponto de vista No pensamento de X
(processo mental) Do ponto de vista de X
Seguindo o pensamento de X
Assim pensando
(através do pensamento/palavras/dizeres de X)
Fonte: Elaboracao do autor

Fonte
(processo verbal)

O angulo estd relacionado com o participante de um processo verbal, com o sentido
de “como diz fulano” ou a um processo mental, com o sentido de “como alguém pensa”.
Denominamos a circunstancia do tipo “fonte” quando usamos os marcadores
lexicogramaticais tais como “de acordo com”, “nas palavras de”, exemplificadas no quadro
anterior, para representar informagdes da fonte a utilizamos para construgdo do texto.

As circunstancias de angulo denominadas “ponto de vista” sdo aquelas que sdo
usadas para representar a informag¢do dada sob o ponto de vista de alguém. Esse tipo €
expresso por preposi¢des simples ou complexas, como “na visdo / opinido de, do ponto de
vista”, etc.; contudo, para ilustrar, na GT, essas circunstancias sdo chamadas de “locu¢des
prepositivas” ou, até mesmo, de “conjun¢des adverbiais conformativas”, aquele elemento que
liga os componentes da oragao, estabelecendo uma relagao entre eles.

Assim pensando, podemos observar que na GSF os elementos da oragao,
principalmente as circunstancias, sdo elementos importantes para a compreensao do todo, ndo
sendo elementos desnecessarios da oracdo, pois sdo eles que indicam a dire¢c@o - ou angulo -
dada para aquele processo produzido pelo falante que escolheu, com alguma intenc¢ao, utilizar
na construc¢ao sua construcao textual.

Como cada uma das duas divisdes das circunstancias de angulo realizam-se com um
tipo de processo, podemos observar que os participantes envolvidos sdo variados. Assim, o
meio em que o participante estd envolvido € peca fundamental de todo o sistema, pois estd
criticamente envolvido, de um modo ou outro, de acordo com a natureza particular do

processo, como mostra o exemplo 7:

(07) A BNC devera determinar 60% dos conteddos que serdo comuns a todas as escolas
brasileiras. Os outros 40% serdo determinados regionalmente, abrangendo particulares regionais
e locais. De acordo com o MEC, os mais de 2 milhdes de professores continuardo tendo
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liberdade para optar pelos melhores caminhos para a explanacdo das disciplinas, decidindo que
outros pontos precisam ser acrescentados, respeitando a diversidade e o contexto onde estdo
inseridos. (TEINOO8_20151125, grifo nosso).

Nesse exemplo, analisamos que o MEC (Ministério da Educacdo) exerce o papel de
participante semidtico, ou seja, ¢ dada uma voz a institui¢ao e a informacao veiculada é dada
como veridica, certa, sem contestacdo. Dessa forma, buscamos identificar, neste trabalho,
quais sdo os participantes envolvidos com as circunstancias de angulo, no corpus escolhido, e
como essas circunstancias projetam a avaliacdo em textos sobre a proposta da nova BNCC,
em Lingua Portuguesa.

Halliday e Matthiessen (2004) apontam que esse tipo de andlise pode ser feito usando
a nocdo de ergatividadelé, que complementa a ideia de transitividade; o agente deverd ser
externo. Em um processo verbal, como no exemplo 7, ele estard presente como indicador do
processo e de seus desdobramentos. Em um processo mental, aquele agente ja serd o
fendmeno - desde que o processo seja codificado na dire¢ao da tomada de consciéncia -, pois
ele é quem beneficiard a circunstancia uma atribuicao de sentido.

Tais agentes podem ser classificados como conscientes € ndo conscientes, por
materiais ou semiose. Os primeiros sdo representados por seres humanos; os outros, podem
ser coisas materiais ou animais, objetos, substancias, abstracdes materiais € semioses, tais
como institui¢des, objetos semidticos e abstracdes semidticas.

Observamos que, como a expansdo, a projecdo se manifesta, tanto légica quanto
experimentalmente, na metafun¢do interpessoal, ao invés da textual. Com isso, os
componentes circunstanciais denominam certas relagdes de notificagcao e reforco indicativo do
estado das informag¢des. Como identificam Fuzer e Cabral (2014), o interessante em trabalhar
com a LSF € que a lexicogramatica deve ser o ponto de partida para explorar a organizacao
semantica utilizada na constru¢do do falante. Sendo assim, a abordagem sist€émico-funcional,
de base sintatico-semantica, ndo exclui qualquer elemento do texto.

Na proxima subsec¢do, ficard evidenciada a importancia da metafuncdo interpessoal
(oracdo como troca) para os estudos sistémico-funcionais, ao trabalhar com a no¢dao de Modo,
ou seja, como se dé a interagdo humana, via linguagem, e seus desencadeamentos semantico-

discursivos.

2

'® Na ergatividade, analisa-se 0 meio mais o processo, enquanto na transitividade é o participante mais o
processo.
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1.3.1.4 Metafuncao Interpessoal (Oracao como troca)

Na metafuncio interpessoal, Halliday e Matthiessen (2014, p. 106) apontam que a
oracdo funciona como troca. Assim como acontece na metafungdo textual, que a oracdo pode
ser (e é) organizada como uma mensagem, nesta metafun¢do a producgdo textual é disposta
como um evento interativo, envolvendo um falante/escritor e um interlocutor, no qual o
produtor adota um discurso particular e atribui ao seu ouvinte/leitor um papel complementar.

Por meio da interacdo entre interlocutores, influenciados pelo contexto do qual
proferimos nossos discursos (falados ou escritos), podemos estabelecer papéis sociais e
(re)criar nossas préprias identidades e, at€é mesmo, daquele que 1€, interpreta ou ouve nossa
mensagem. E pela linguagem que negociamos essas relagdes, expressamos nossas opinides,
revelamos quem somos e as posi¢des que assumimos, marcamos nossas atitudes e produzimos
significados marcados nos textos.

Para Halliday (1976, p. 154), uma das fun¢des da linguagem € o de “proporcionar a
interacdo entre as pessoas, permitindo a manifestacio de condi¢des sociais, atitudes
individuais e sociais, avaliacdes, julgamentos, etc.; e isso inclui a participacdo na interagdo
linguistica”. Nesse sentido, é a prépria linguagem que delimita que as pessoas assumam
certos papéis nas diversas situagdes em que elas estejam se comunicando, pois ela delineia as
opg¢oes pelas quais o falante vai assumir no evento comunicativo. Além disso, € através da
linguagem e das marcas lexicogramaticais que ele fard asser¢des formulando perguntas,
dando ordens, expressando duvidas, julgando, emocionando-se, dentre outros.

Sobre isso, Halliday e Matthiessen (2004, p. 107) apontam que

Os tipos mais fundamentais do papel da fala, que se encontram por trds de todos os
tipos mais especificos que podemos, eventualmente, ser capaz de reconhecer, sao
apenas dois: (i) dar e (ii) solicitar. Ou o falante esta dando algo para o ouvinte (uma
determinada informagdo, por exemplo, como em Boof continua a me assustar) ou
ele estd solicitando algo dele (como em Quando [Boof mordeu em vocé]?). Mesmo
essas categorias elementares ja envolvem nocdes complexas: dar significa “convidar
a receber” e solicitar significa “convidar a dar” (grifo dos autores). '’

Seguindo esse pensamento, analisamos que o sujeito ndo faz algo para si mesmo,

porque ele também exige receber algo daquele alguém que ele interage. Geralmente, um ato

' The most fundamental types of speech role, which lie behind all the more specific types that we may
eventually be able to recognize, are just two: (i) giving and (ii) demanding. Either the speaker is giving
something to the listener (a piece of information, for example, as in Boof keeps scaring me) or he is demanding
something from him (as in When [has Boof bit you]?). Even these elementary categories already involve
complex notions: giving means “inviting to receive”, and demanding means “inviting to give” (grifo dos
autores).
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de fala € chamado de interacdo, porque, nessa relacdo, hd uma troca mutua; a “doagdo” de
informagdes implica “receber” e exigir “dar uma resposta”. Por isso, os autores falam em
“dar” e “receber”, haja vista que nessa metafuncao, hd uma troca entre falante/ouvinte, pois
quem solicita convida a dar e quem da convida a receber.

Dessa forma, Halliday e Matthiessen (2004), atentam-nos para dois tipos de valores
que podem ser trocados na interacdo: “informacdes e bens e servicos”. Na troca de
informacdes, aquilo que € trocado € a propria linguagem, solicitada ao interlocutor para
desempenhar funcdo verbal para que ele tome ciéncia daquilo que estd sendo dito. “A
expectativa do falante, nesse caso, € que o interlocutor tome conhecimento do que é
enunciado ou responda a pergunta feita”.

Ainda segundo os linguistas, a troca de informacgdes e bens e servicos ¢ meramente
nao verbal. Na troca de bens e servicos o que se exige € um objeto ou uma acdo do objeto,
tendo em vista que linguagem e acdo sdo mobilizadas para auxiliar na compreensdo do
processo.

Entretanto, no contrario, o que se solicita sdo informagdes, pois a linguagem justifica
0 meio, ou seja, quando se questiona algo a alguém a tinica coisa que esperamos € a resposta
verbal. “Essas duas varidveis, quando consideradas em conjunto, definem as quatro funcdes
primdrias da fala: oferta, ordem, declaracao e pergunta”18 (HALLIDAY; MATTHIESSEN, p.
108). Observemos o quadro 7, extraido de Halliday e Matthiessen (2004, p. 107):

QUADRO 7: Dar ou solicitar bens e servicos ou informagdes

BEM TROCADO
REGRA DA
TROCA (a) Bens e servicos (b) Informagoes
oferecer’ declaracio
(i) Dar . . Ele esta dando o bule de
Vocé gostaria este bule? .

cha dela.

(i) ordem pergunta
Solicitar Dé-me aquele bule. 0 que ele esta dando a ela?

Fonte: Traduzido de Halliday e Matthiessen (2004, p. 107)

% These two variables, when taken together, define the four primary speech functions of offer, command,
statement and question (HALLIDAY; MATTHIESSEN, p. 108).
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Vemos, a partir do quadro 7, que a troca de informacdes € mais complexa do que a
troca de bens e servigos, pois no primeiro o interlocutor pode querer ou ndo trocar as
informacdes solicitadas, enquanto no segundo, € premissa trocar algum bem ou servigo,
mesmo que essa troca seja negativa. Ao trocar informagdes, entdo, o participante exerce um
papel verbal, do qual sem ele essa troca nao acontece, interrompendo a l6gica conversacional.

As duas categorias, dar e solicitar, desdobram-se em duas partes: a) bens e servicos e
b) informagdes. Conforme ja exposto, para solicitar bens e servigos, ao indicar o dar no papel
da troca, ofertamos algo e, ao solicitar, solicitamos informag¢des através de um comando de
algum fato ainda ndo concretizado. Ja na solicitacdo de informacao no papel de troca “dar”,
declaramos e ao solicitar, perguntamos sobre fatos concretizados. Sempre que ha troca de
informacdes esperamos uma reagdo. Essas, por sua vez, sdo acompanhadas por um conjunto
de respostas desejadas como de oferta, comando, declaracio ou pergunta; devemos, via
linguagem e interagdo, aceitar um oferecimento, realizar um comando, reconhecer uma
declaracdo ou responder a uma pergunta.

De modo geral, o que estd sendo exigido € a troca de informagao. As duas varidveis
apresentadas, quando tomadas em conjunto, definem as quatro funcdes da fala como oferta,
comando, declara¢do e/ou pergunta. Esses, por sua vez, sao acompanhadas por um conjunto
de respostas desejadas: aceitar um oferecer, a realizacdo de um comando, reconhecendo uma
declaracdo e responder a uma pergunta. Fuzer e Cabral (2014, p. 105) acrescentam que a
semantica de uma oracao na troca de bens e servicos é chamada de “proposta” e, na troca de
informacdes, de “proposicao”.

Toda essa teia semantica, criada pela metafuncdo interpessoal, € realizada,
lexicogramaticalmente, pelo sistema Modo, constituido pelo sujeito, entidade pela qual a
oracdo faz referéncia e o Finito, aquele que expressa o acontecimento do qual o sujeito se

envolveu, indicando processo, acao ou estado.

(08) O ministro Mercadante ressaltou que a segunda versdo resolve falhas no conteido de
Linguagens. “A escrita, a leitura, a oralidade e a lingua culta estdo mais bem articuladas nessa
nova versdo, inclusive com o resgate da Literatura Portuguesa”, disse o ministro
(TEINF028_20160503).

No exemplo 8, podemos indicar, segundo a metafuncdo interpessoal, que o sujeito
estd marcado por “O ministro Mercadante” e o Finito por “ressalt”, sendo o restante da oracdo
o residuo. Esse ultimo s6 pode ser classificado depois de identificado o Modo, composto pelo

sujeito mais finito.
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Diante do exposto, coadunamos com as ideias aqui expostas e com as de Cunha e
Souza (2007), ao dizer que, na LSF, as linguas sdo organizadas de acordo com duas
metafuncoes (ideacional e interpessoal) em uma mensagem significativa (metafungao textual)
para o contexto, a fim de entender o ambiente contextual que envolve toda produgdo textual e
aquele que influencia sobre os outros marcados pela lexicogramatica particular de cada um,
sob cada visdo metafuncional da linguagem.

A partir desse aparato tedrico, observamos que as circunstancias e participantes sao
partes imprescindiveis de uma oracdo. Para auxiliar nas discussdes acerca de como esses
elementos se realizam dentro de uma proposicao, o Sistema da Avaliatividade nos auxiliard,
por apresentar subsidios indicativos da posi¢ao tomada pelo produtor do texto, na busca da
argumentacao, do convencimento de um auditério especifico, conforme tratado na secdo e

subsecOes que seguem.

1.4 O Sistema de Avaliatividade

A teoria da Avaliatividade destaca-se por apresentar que nao é possivel compreender
um texto sem identificar os mecanismos linguisticos disponiveis, pela linguagem, que

utilizamos para avaliar algo. Nesse viés, Vian Jr. (2009) diz que

A preocupacdo com esse universo de possibilidades de avaliacdo em niveis extra-

N

textuais tem levado pesquisadores a tentativa de compreensdo dos mecanismos
disponiveis na linguagem a partir de diferentes perspectivas tedricas e
metodoldgicas. Prova disso é que os estudos sobre a avaliacdo na linguagem
remontam ao final da década de 1970 e inicio da década de 1980, principalmente a
partir dos trabalhos de Labov (1972, 1982, 1984, 1997) sobre avaliagdo e
intensidade em narrativas (VIAN JR., 2009, p. 100).

A partir do exposto, percebemos que o interesse pelo “avaliar” sinaliza a importancia
do Sistema de Avaliatividade para os estudos sobre a linguagem, pois, a partir dela, é possivel
apreender o papel atribuido, no universo textual, em nivel lexicogramatico, aos elementos que
compdem um texto e que também, através desses elementos, identificam e emitem andlises
(julgamentos de valor) sobre pessoas, objetos, eventos passiveis de avaliacdo nas mais
variadas escolhas, alcangando o nivel extratextual, que denominamos semantico-discursivo.

Dessa forma, o Sistema de Avaliatividade, proposto por Martin e White (2005),
preocupa-se com a parte interpessoal da linguagem, aquela que busca compreender como e

quando escritores/falantes, produtores de textos, adotam posturas para demonstrar a
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aprovacao/desaprovagdo, abominagdo, criticas, etc., que podem ser identificadas a partir do
lexicogramatico, posicionando seus leitores acerca daquilo que esta sendo dito.

Também, utilizar os preceitos do sistema de avaliatividade € construir, através da
linguagem materializada em texto, sentimentos, (re)signifcar valores, despertar emocdes,
gostos, gestos, avaliagdes, a fim de que o produtor do texto construa as proprias identidades
autorais particulares como forma de aproximac¢do do seu publico-alvo na obten¢do do efeito
parcial e/ou total pretendido daquele texto produzido.

Por vérios anos, estudiosos da linguagem se preocuparam simplesmente com o
discurso, com a retérica e efeito comunicativo (cf. MARTIN; WHITE, 2005, p.1) como
carater funcional e semidtico da linguagem. No entanto, a partir da proposta elaborada por
Halliday e, posteriormente com a colaboragdo de Matthiessen (2004, por exemplo),
conseguimos vislumbrar uma teoria que trabalha como a significacdo, operando em todos os
niveis do discurso — grafofonoldgico, lexicogramatical e, principalmente, no semantico-
discursivo. Podemos afirmar, entdo, que a teoria apresentada vai além das teorias propostas
por indicar uma reflexdo sintdtico-semantica dos elementos constituintes de uma produgao
textual.

A partir da GSF, podemos reconhecer diversos mecanismos para destacar possiveis
formas para expressar, por exemplo, nossos sentimentos através da linguagem. Com isso, o
Sistema de Avaliatividade permite que possamos imprimir diferentes tipos de avaliacdo a
partir das escolhas possiveis do sistema linguistico.

Conforme Martin e White (2005, p. 7):

No fundo, a LSF é um modelo multiperspectivo, projetado para fornecer, aos
analistas, formas complementares para interpretar a linguagem em uso. Uma das
mais bésicas dessas complementaridades € a nocao de tipos de significado - a ideia
de que a linguagem é um recurso de representacdo ideacional, interpessoal e
significado textual, uns aos outros em praticamente todo ato de comunicagdo. Os
recursos ideacionais sdo utilizados para representar a experi€ncia de interpretar: o
que estd acontecendo, incluindo quem estd fazendo o qué a quem, onde, quando, por
que e como a relagdo légica de um para outro. Os recursos interpessoais estido
preocupados com a negociacdo de relacdes sociais: como as pessoas estdo
interagindo, incluindo os sentimentos que tentam compartilhar. Os recursos textuais
estdo preocupados com o fluxo de informagdo: as formas em que ideacional e
significados interpessoais sdo distribuidos em ondas de semiose, incluindo
interconexdes entre as ondas e entre linguagem e modalidades complementares
(agdo, imagem, musica etc.).

' At heart SFL is a multi-perspectival model, designed to provide analysts with complementary lenses for
interpreting language in use. One of the most basic of these complementarities is the notion of kinds of meaning
— the idea that language is a resource for mapping ideational, interpersonal and textual meaning onto one another
in virtually every act of communication. Ideational resources are concerned with construing experience: what’s
going on, including who’s doing what to whom, where, when, why and how and the logical relation of one
going-on to another. Interpersonal resources are concerned with negotiating social relations: how people are
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Levando em consideracdo o exposto, identificamos que o Sistema de Avaliatividade
se baseia, como j4 dito, na metafunc¢do interpessoal da linguagem, pois possuem recursos que
permitem fazer as negociagdes das relagcdes sociais, uma vez que € a partir dessa metafungao
que hd a interacdo dialdgica entre os interlocutores. Essa metafuncao, diferente das outras,
parte da no¢do de que a linguagem € dialdgica e, com isso, ndo hd producdo textual sem
interacdo e, consequentemente, sem avaliacdo.

Como se nota, € necessario observar as relacdes preexistentes entre linguagem e
contexto. Essa premissa € o foco fundamental de qualquer estudo da &rea, pois € dele que
conseguimos depreender a utilizacdo de certas formas linguisticas das quais o produtor
recorre para indicar um contexto especifico de utilizacdo da linguagem formado a partir dos
itens avaliativos marcados pelas escolhas lexicogramaticais.

Conforme ja apresentado na figura 4, sobre a estratificacdo da linguagem, na
avaliatividade, precisamos considerar a realizacdo em que a linguagem acontece, porque,
nessa teoria, a linguagem € considerada um sistema semidtico, sendo estratificada em trés
categorias diferentes de codificacdo e em trés diferentes niveis de abstracdo. Em primeiro
nivel, encontramos o grafofonoldgico que € a juncio da fonologia - organiza¢do dos fonemas
em silabas impondo ritmo e entonagdo - com a grafologia - organizacdo de letras em frases
(via unidades que fazem o intermédio na constru¢do da ora¢do), ao lado da pontuagdo, do
layout e da formatagcao (MARTIN; WHITE, 2005).

Ja no nivel da lexicogramadtica, conseguimos ver como as palavras se organizam em
estruturas frasais; esse estado ndao € composto somente por elementos fonolégicos ou
grafolégicos, mas sdo realizados através deles, sendo-os o maior nivel de abstracdo e
organizacdo, concretizado através da utilizacao dos termos para a composicado de sentido.

No nivel semantico-discursivo, Martin e White (2005) mostram que o Sistema de
Avaliatividade se materializa, por enfatizar que a preocupagdo estd além da composicao das
oracdes ou do modo em que as palavras se compdem; atenta-se para interior semantico-
discursivo dessa formacao.

Assim, esse nivel diz respeito a organizacdo do discurso, incluindo a questdo de
como as pessoas e lugares sdo identificados no texto, como os eventos e estados estao ligados
aos elementos que os representam, bem como o impacto que isso tem na interpretacdo do

texto, como os participantes estdo relacionados, como acontecem as negociacdes, as trocas de

interacting, including the feelings they try to share. Textual resources are concerned with information flow: the
ways in which ideational and interpersonal meanings are distributed in waves of semiosis, including
interconnections among waves and between language and attendant modalities (action, image, music etc.).
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informacdes e/ou bens e, acima de tudo, como a avaliagdo é estabelecida e orientada pela
linguagem.

Ao selecionarmos o Iéxico avaliativo que queremos utilizar para avaliar algo,
utilizamos de sistemas semanticos para ‘refor¢armos, ampliarmos, minorarmos ou
reduzirmos” (VIAN JR., 2010, p. 21) aquilo que serd avaliado, pois o nivel seméantico-
discursivo estd articulado com outros dois sistemas: negociacdo e envolvimento, levando em
consideragdo elementos indicadores do contexto de situacdo, aquele responsdvel por indicar
as caracteristicas extralinguisticas dos textos, “que dao substancia as palavras e aos padroes
gramaticais que falantes e escritores usam, consciente ou inconscientemente, para construir os
diferentes géneros, € que os ouvintes e leitores usam para identificar e classificar esses
géneros” (CUNHA; SOUZA, 2007, p. 21), podendo ser diferenciados por trés aspectos
constituintes desse contexto que a LSF chama de campo, relagdo e modo.

Conforme Halliday e Matthiessen (2004), Campo € a natureza da pratica social,
correspondendo ao que € dito ou escrito sobre algo, em relacdo a algo que estd acontecendo.
Relacdo € a relacdo da ligacdo entre os participantes a situacdo que € produzido o texto,
podendo ser mais ou menos afetiva. J4 o Modo € o meio pelo qual as informacdes sao
transmitidas, respeitando o preceito da linguagem na interagao.

Vian Jr (2010) propde um quadro que indica a relagdo contexto/registro, semantica

discursiva e lexicogramdtica em que os elementos do contexto de situacdo se relacionam:

QUADRO 8: Relagdes entre registro, semantica discursiva e lexicogramatica.

REGISTRO SEMANTICA DISCURSIVA LEXICO-GRAMATICA
Negociagdo
Relagdes Avaliatividade Léxico avaliativo
Envolvimento

Fonte: Vian Jr. (2010, p. 22)

O quadro que representa as relacdes entre registro, semantica discursiva e
lexicogramdtica apresenta um aspecto que deve ser destacado: as relacdes de registro
enquanto componente da avaliatividade. O registro ¢ considerado, segundo Gouveia (2009),
como uma subcategoria do contexto de situag¢do, ou seja, uma camada do contexto em que o
texto se instancia e acontece; isso faz com que consigamos vislumbrar a “variagdo funcional”
dos textos e quais foram/sdo as suas motivacdes de producdo e realizacdo a partir dos
contextos de usos.

A partir da perspectiva sist€émico-funcional, para analisar como os mecanismos da

linguagem ocorrem em lingua portuguesa, devemos observar trés recursos do sistema de
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Avaliatividade para identificar como esses elementos expressam sentimentos € emocoes,
conferem julgamentos, avaliagdes ou atribuem valores as coisas. Entdo, o nivel semantico-
discursivo do Sistema de Avaliatividade, no subsistema Atitude, é categorizado enquanto:
afeto - utilizado para expressar emoc¢ao, julgamento - julgar o cariter - e apreciaciao -
atribuir valores. Paralelamente a eles, apresenta-se a gradacao e o engajamento.

Levando em consideracdo as ideias de Vian Jr (2010), ao utilizar esses recursos,
fazendo uma avaliacdo, também elegemos o quanto queremos intensificar, amplificar ou,
somente, diminuir o grau da nossa avaliacdo, indicando nossas atitudes a partir de
julgamentos, afetos ou apreciacdes. Ao externalizar nossas atitudes via estrato
grafofonoldgico, podemos gradud-las, engaji-las por meio das nossas atitudes através do
relacionamento estabelecido, via linguagem, entre os interlocutores em relacao aquilo que esta
sendo avaliado.

As opgoes avaliativas podem ser resumidas pela figura 7, mas que, para este estudo,

somente engajamento e gradacao serdo trabalhados:

FIGURA 7: Recursos do Sistema de Avaliatividade.

JE—

— monoglossia

engajamento
A _— s
v — heteroglossia
A
L
. — afeto...
A Atitude .
T o julgamento...
I
V . ~
I — apreciacdo...
D
A — ——aumento
D forga
E Gradagdo L__ diminui¢io
_— s
— acentuacdo
foco
—
L L atenuagdo

Fonte: Traduzido de Martin e White (2005, p. 38)

Em suma, a Atitude preocupa-se com os sentimentos, reagdes emocionais e juizos de
valor; a gradacao atenta-se para o ajuste do grau avaliativo, ou seja, o quao estd atenuado o
sentimento imprimido no texto; na gradacdo, temos a for¢ca (normalmente marcados por

verbos — falar, andar, dizer - e adjetivos - inteligente, malvado, palido, etc.), quando,
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especialmente falando, utilizamos formas lexicogramaticais que ndo podem ser graduadas e o
foco, é o recurso que utilizamos para graduar categorias semanticas que, a principio, nao
podem ser graduadas (normalmente, marcadas por substantivos; ex.: mae, mesa, cadeira,
irmao, etc.). J4 no engajamento, o pesquisador deve se preocupar em analisar com certos
elementos constituintes do grupo oracional indicam projecdo, modalidade, polaridade,
concessdo em relacdo a posi¢do do falante/escritor em relagdo aos valores que querem ser
atingidos e as possiveis respostas, reconhecendo uma possibilidade, negando, contrariando,
afirmando e assim por diante. Vale salientar que Vian Jr. (2010, p. 20) corrobora com o

escopo dos recursos da avaliatividade, sendo ela constituinte da semantica do discurso.

QUADRO 9: Os recursos da avaliatividade

AVALIATIVIDADE
Engajamento Atitude Gradacdo
Monoglossico Afeto Forga
L. Julgamento
Heteroglossico A . Foco
preciac¢do

Fonte: Vian Jr. (2010, p.20)

Martin e White (2005) investigam o modo como ocorre a interface entre os estratos
semantico-discursivo e lexicogramaética, levando em considera¢do processos e circunstancias
que podem indicar os recursos avaliativos utilizados pelo produtor do texto. Portanto, como ja
foi dito, para este trabalho, o enfoque serd no recurso engajamento, que se subdivide em
monoglossia e heteroglossia, e gradacao, com forca e foco, conforme veremos na proxima

subsec¢ao.

1.4.1 O subsistema da avaliatividade: Engajamento

Nesta subsecao, discutiremos, a partir da teoria de Martin e White (2005), sobre os
recursos linguisticos que o sistema propicia e que fazem o falante/escritor adotar uma postura
em relacdo as posicOes de valor referenciada pelo texto e aqueles que o abordam; é uma
maneira pela qual caracterizamos as diferentes possibilidades para essa tomada de posicao -
engajamento - que sdo disponibilizadas pela linguagem, para investigar os efeitos retéricos
associados aos diversos posicionamentos.

Nesse sentido, acreditamos que, conforme Martin e White (2005, p. 92), “nossa

abordagem nos situa numa tradicdo em que todos os enunciados sdo vistos, de algum modo,
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como posicionados ou atitudinais”.*® A partir desse pensamento, os autores fundamentam-se
na teoria de Voloshinov e Bakhtin, principalmente dos conceitos de ‘“dialogismo” e
“heteroglossia”, para evidenciar que, em toda comunicacdo verbal, escrita ou falada, ha uma
relacdo dialdgica, pois fazem referéncia a algo ou se apropriam, de alguma forma, daquilo que
foi enunciado anteriormente.

Vale salientar que, em consonancia com as ideias de Voloshinov, a realidade da
linguagem e do discurso nao € s6 o sistema abstrato das formas linguisticas, nem o discurso
monoldgico isolado, mas o evento social em que o didlogo acontece, exercendo uma interagao
verbal, sendo esse acontecimento a base da linguagem.

Sobre o assunto, os cientistas da linguagem, Martin e White (2005) expdem que

N

Esta perspectiva dialégica nos leva atentar a natureza da relacdo que o
falante/escritor se insere com ‘“declara¢des anteriores na mesma esfera”- com os

N

outros falantes que, anteriormente, tomaram uma posi¢do em relacdo a questdo
apreciada, especialmente quando, no modo de falar, eles estabeleceram alguma
relagdo socialmente significativa a uma comunidade de crenca ou valor
compartilhado (MARTIN E WHITE, 2005, p. 93). *'

Como se pode notar, também de acordo com as ideias dos autores, a perspectiva
dial6gica leva-nos a participar, conforme as marcas lexicogramaticais dos falantes/escritores,
do processo comunicativo na forma de responder a proposi¢do atual e a posicao de valor que
avanca. Assim, € possivel identificar a forma pela qual a posicdo de valor é tomada e
apresentada como certa para aquele auditério especifico, ou se ele que é passivel de
questionamento, resisténcia ou rejeicao.

Dessa forma, dois conceitos fundamentais emergem para esse subsistema:
dialogismo e instanciacdo. O primeiro faz mencio a ideia proposta por Bakhtin, quando o
estudioso sinaliza que toda interagdo prevé um posicionamento, ou seja, uma reacdo do
interlocutor (de simpatia, discordancia, concordancia, etc.), pois sabemos que € a partir dessa
relacdo que podemos compreender e identificar os mecanismos avaliativos utilizados no
processo, levando em consideragdo o contexto de situacdo em que a interacdo acontece.

Nesse sentido, Vian Jr. (2010) aponta que

20 Our approach locates us in a tradition in which all utterances are seen as in some way stanced or attitudinal.

! This dialogistic perspective leads us to attend to the nature of the relationship which the speaker/writer is
presented as entering into with ‘prior utterances in the same sphere’ — with those other speakers who have
previously taken a stand with respect to the issue under consideration, especially when, in so speaking, they have
established some socially significant community of shared belief or value (MARTIN; WHITE, 2005, p. 93).
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a partir do contexto em que se estd inserido e a partir dos textos que se pretende
produzir, sdo selecionados no sistema linguistico elementos interpessoais que
permitam indicar esse posicionamento dialdgico, apontar para a maneira como o
produtor textual compromete-se com o que expressa, a forma como polariza as
informagdes que veicula e outros mecanismos disponiveis transmitidos por
significados interpessoais e os sistemas subjacentes a metafuncdo interpessoal
(VIAN JR., 2010, p.34).

Com isso, é notério que, no sistema da avaliatividade, os recursos dos enunciados
sdo instanciados como balizadores para identificar, por exemplo, os posicionamentos que, de
acordo com Vian Jr (2010, p. 34), sdo “inter-subjetivos entre usudrios da linguagem”
desencadeando, assim, relacdes dialdgicas que se ligam diretamente com os significados
produzidos por esses textos produzidos pelos locutores.

O conceito de dialogismo estd relacionado com a nocdo de que signo e contextos
sociais sdo indissocidveis, pois 0 primeiro possui natureza semidtica, ligado ao seu contexto.
Portanto, para que haja o dialogismo, os mecanismos linguisticos devem estar a disposi¢do do
produtor para que, entre as relacdes interpessoais, a linguagem consiga ser realizada no nivel
lexicogramatico em textos de determinados contextos e criar relagdes dialdgicas interacionais.

Essas relacdes dialdgicas, segundo Bakhtin (1997), é forma intrinseca a composi¢ao
do discurso monolégico ou heterogldssico, pois, mesmo que todo discurso seja monoldgico
(reduzido a unicidade de vozes), essa monoglossia € parte de um grande discurso ja proferido,
da comunicacdo verbal, dentro de uma determinada esfera social. A relacdo dialégica de
sentidos se estabelece, também, na e pela comunicacio verbal: “Dois enunciados quaisquer,
se justapostos no plano do sentido (ndo como objeto ou exemplo linguistico), entabulardo uma
relacao dialégica” (BAKHTIN, 1997, p. 345-346).

Na visdo de Faraco (2009, p. 64), sdo intrinsecamente sociais, ndo podendo ser
autossuficientes e sem marcagdo temporal, por haver marcas socioideoldgicas que projetam
uma semantica do texto que produz efeitos de sentido unicamente interpretados internamente
através dessas relagdes socioculturais e dialdgicas. J4 a instanciacdo € vista como a
manifestacdo do sistema linguistico (composto pelo nivel da avaliatividade enquanto sistema
e nivel da avaliagdo, quanto texto) construindo e reconstruindo possiveis significado através
de determinadas culturas. O que a linguagem realiza, o contexto e o texto instanciam o
sistema (VIAN JR., 2010).

Ainda de acordo com Vian Jr. (2010, p. 28),

a relacdo entre linguagem e contexto e as possibilidades de avaliagdes que podem
ser feitas pelos usudrios nos contextos em que interagem faz emergir o Sistema de
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Avaliatividade como um sistema de recursos interpessoais a disposi¢do do produtor
de textos para que se posicione em relacdo ao que se expressa.

A perspectiva aqui adotada, portanto, do subsistema Engajamento, a partir dos
pressupostos tedricos de Martin e White (2005), fornece subsidios para analisar como
posicionamentos sdo adotados caracterizando o estilo interpessoal do falante/escritor,
realizados linguisticamente pelo estrato lexicogramatical da linguagem, de modo que as
informagdes veiculadas adquiram valores em relacdo aos interlocutores e aos textos que sao
produzidos.

Nesse posicionamento dialégico, dois valores sdo possiveis: i) expansao e ii)
reducdo. Em i, os enunciados sdo expandidos, potencializados ao nivel de se afirmar aquilo
que se constrdi ao enunciar. J4 em ii, hd uma reducdo da negociacdo de sentidos através do
potencial dialégico do texto produzido.

Martin e White (2005, p. 102), salientam que

A distin¢do gira em torno do grau em que um enunciado, por for¢a de uma ou mais
dessas locugdes, traz ativamente subsidios para posicdes dialogicamente alternativas
e vozes (expansao dialdgica), ou alternativamente, atua para desafiar, afastar ou
restringir o Ambito dessa (contracio dialégica). >

Tanto na expansao ou na reducdo, percebemos que eles indicam outras duas
identificacdes por oferecerem potencial discursivo e pelo cardter individual de cada um, por
ndo se permitir produzir outro cardter ou ndo ser aquele ja sinalizado, linguisticamente, pelo
produtor, seja pela possibilidade de “didlogo”, ou pela discordancia, questionamento, etc.,
para que haja, ou ndo, uma negociacao de sentidos entre o produtor e seu interlocutor.

Conforme a figura 8, vemos os dois tipos de discursos, no subsistema engajamento, e
as suas formas de realizacdo semantico-discursivo, a partir do que propde Martin e White

(2005):

*2 The distinction turns on the degree to which an utterance, by dint of one or more of these locutions, actively
makes allowances for dialogically alternative positions and voices (dialogic expansion), or alternatively, acts to
challenge, fend off or restrict the scope of such (dialogic contraction).
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FIGURA 8: Engajamento: heteroglossia (contragdo/expansio) e monoglossia.

CONTRACAOQ
Ex.: X demonstra que

——— Heteroglossia —> _
EXPANSAO

Ex.: X estd afirmando que

Monoglossia...

Fonte: Traduzido de Martin e White (2005, p. 104)

Esses potenciais dialdgicos s6 sdo permitidos porque o discurso é heterogléssico,
isto é, ha a possibilidade de negociacdo, expansiva ou redutiva, do sentido esperado pelo
texto. Deve haver uma abertura para discordancias, questionamentos, etc. entre produtor e
interlocutor do texto para que sentidos sejam produzidos; isso sé é possivel porque o texto é
heterogldssico, diferentemente quando nao € permitido o questionamento ou nao ddo margem

a dialogia, ou seja, o texto € monogldssico, como veremos a seguir.

1.4.1.1 Monoglossia

A monoglossia ndo prevé a interacdo com o outro, sem fazer men¢do alguma a
outras vozes, possibilidades e pontos de vista. Dessa forma, no nivel da oragcdo, pensemos na
monoglossia quando o estrato semantico-discursivo € construido através das marcas
lexicogramaticais que indicam um discurso homogéneo. Martin e White (2005, p. 100)

indicam que, para identificar um discurso monogldssico,

Uma distingdo fundamental dentro das declaragdes monogldssicas consiste em saber
se um texto possui uma disposicdo que apresenta uma proposicdo tomada como
certa ou se, em alternativa, ela é apresentada, atualmente, como uma questdo para
discussdo. Existem vdrios acordos textuais que podem ser interpretados. Um deles é
através de construgdes que se enquadram na categoria frequentemente denominada
de “pressuposi¢do”.”

» One key distinction within monoglossic assertions turns on whether the disposition of the text is such that the
proposition is presented as taken-for-granted or whether, alternatively, it is presented as currently at issue or up
for discussion. There are various textual arrangements by which taken-for-grantedness can be construed. One is
via constructions which fall within the category often termed “presupposition”.
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Vejamos o exemplo:

(09) Em outras palavras, isso significa dizer que a Educa¢do Bésica obrigatéria deve contemplar
as diversas dimensdes da formacdo humana: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. De modo
semelhante, ao afirmar que a educagdo é um direito de todos, a Constituicio Federal define que
o Estado deve garantir o acesso e a permanéncia com sucesso de todos os alunos,
independentemente de suas condicdes econdmicas, sociais, de cor, ragca, sexo ou idade.
(DOCORI_024, grifo nosso).

Aqui, seguindo o pensamento dos autores, analisamos que a utilizagdo da
monoglossia ¢ um mecanismo pelo qual o leitor é secretamente posicionado a encarar o
atributo credivel e justificavel; a reducdo é maxima e a informacao ja é dada como certa. Com
isso, observamos que, em toda producao monogldssica, o potencial de atribui¢cdo que permite
posicdes dialdgicas alternativas é anulado na monoglossia, a partir das préprias afirmacdes do
falante/escritor, diferentemente de como acontece na heteroglossia, que veremos na proxima

subsec¢ao.

1.4.1.2 Heteroglossia

Quando utilizamos os recursos heteroglossicos do subsistema engajamento,
queremos, na interagdo, fazer negociagdes e conceber a possibilidade de outras vozes e/ou
pontos de vista emergirem. Para isso, utilizamos dois recursos lexicogramaticais para
imprimir o engajamento em nossas produgdes: a Expansao dialégica e a Contracio
dialégica.

Na Expansao dialdgica, o produtor faz com que a proposi¢cdo presente na sua voz
seja uma das diversas possibilidades que ele pode assumir, criando abertura de
posicionamentos alternativos (como aproximacao, distanciamento, etc.). Para Vian Jr. (2014,
p. 35), na expansdo, abrimos “margem para que se negocie o sentido, que se possa questionar
sua legitimidade, que a solidariedade entre produtor e receptor do texto seja passivel de
negociacao”.

Essa expansdo, ainda, pode ser realizada, seguindo a teoria de Martin e White (2005),
por recursos de Entretenimento, Atribuicdo, sendo que este tultimo ainda tem como
subdivisdo o Reconhecimento ou Distanciamento. J4 na Contraciao dialégica, o produtor
evoca uma posicdo em relagdo aquilo que foi enunciado em desacordo ou rejeigao,
considerada insustentdvel, sendo que para negar ou rejeitar uma posi¢cdo, € necessario que a

posicdo seja reconhecida, reduzindo o escopo das posi¢des e outras vozes. Os recursos de
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contracdo sdo chamados de Refutacao e Ratificacao. Para a refutacio, temos o recurso de
negacao e contraexpectativa; ji de ratificacio temos a concorréncia, o endosso e o
pronunciamento.

Didaticamente, Martin e White (2005, p. 134) hierarquizam as categorias do

subsistema engajamento:

FIGURA 9: O subsistema engajamento
negagao

Refutacdo

. Contraexpectativa
— contragcao —>

. Confirmagaoda
Ratificacao expectativa
—> | Pronunciamento
Endosso
->
Entretenimento
'‘— expansdo => Reconhecimento

Atribuicdo =
Distanciamento

Fonte: Adaptado e traduzido de Martin e White (2005, p. 134)

Observemos o exemplo:

(10) Disponivel para consulta piblica no site basenacionalcomum.mec.gov.br, o texto
preliminar foi elaborado por uma equipe de 116 especialistas de 35 universidades. Entre as
maiores controvérsias estd a listagem de tdpicos previstos em histéria, sobretudo ao longo das
trés séries do Ensino Médio. Para os criticos dessa proposi¢do inicial, a disciplina privilegiaria a
histéria do Brasil (TEINF008_20151125, grifo nosso).

No exemplo 10, percebemos que, no trecho destacado, ocorre uma expansao

dialégica associada a uma circunstancia de angulo do tipo ponto de vista, porque a voz
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externa € atribuida um leque de posicdes dialdgicas possiveis a partir da condi¢do subjetiva
apresentada na proposicdo, ou seja, € atribuida aos criticos da proposicao inicial referente a
BNCC mostrar uma posi¢ao contraria aquela apresentada sobre a disciplina que privilegia a
histéria do Brasil.

Neste estudo, buscamos relacionar os preceitos da LSF e do Sistema de
Avaliatividade. Portanto, acreditamos que as circunstincias de dngulo podem ser analisadas
com dois enfoques: quando vistas do tipo fonte, podem ser classificadas como recurso
heterogldssicos endossando a fonte recorrida; as circunstancias do tipo ponto de vista podem
indicar reconhecimento, ou seja, aberturas dialégicas para interpretacdes e negociacdes de
ideias.

E interessante dizer, por meio de Vian Jr. (2010, p. 39), que, ao identificar a

contragao dialdgica e utilizarmos desse recurso,

[...] para Endosso, por seu turno, o produtor atribui a fontes externas a validacio de
sua proposi¢do, de modo a provar que sua proposicao € vdlida e tida como aceitdvel
e, para isso, lanca mdo de recursos que podem ser expressos em processos verbais.
Pode-se dizer, assim, que o produtor/falante assume uma voz e pressupde que o
leitor/ouvinte compartilhe tal atribuicio (destaque do autor).

Retomando as ideias de Vian Jr. (2010) e Martin e White (2005), atentamo-nos para
a andlise dos recursos que permitem observar a maneira pela qual o produtor do texto negocia
as interpretacoes, opinides, julgamentos, etc. com seus interlocutores implicitos ou explicitos.
Entretanto, no reconhecimento, segundo Martin e White (2005), hd um leque de
possibilidades a disposi¢do do produtor textual para que ele ndo expresse uma afirmacgdo ou
seu posicionamento e, para isso, ele utiliza-se de uma voz externa concretizando e atribuindo
o ponto de vista dele no texto.

Caracterizamos, assim, que os dois tipos de circunstancias de angulo aqui
apresentados podem ser identificados nesse tipo de recurso lexicogramdtico e semantico-

discursivo, que veremos na se¢do reservada as andlises preliminares dos dados.

1.4.2 O subsistema da avaliatividade: gradacao

O recurso do Sistema de Avaliatividade chamado Gradac¢ao tem como caracteristica
principal a utilizagdo dos elementos lexicogramaticais para intensificar ou graduar as
avaliacdes de julgamento, afeto ou apreciacdo, do Sistema de atitude, nos textos produzidos

por qualquer pessoa quando nos comunicamos. Martin e White (2005, p. 136) salientam que a
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gradacdo também possui caracteristicas do subsistema de engajamento, pois quando o
produtor textual institui uma escala gradual de elementos e eventos no enunciado, também se
utiliza da gradacdo para apresentar e/ou argumentar a proposi¢ao apresentada.

Nesse sentido, os autores acrescentam que

A semantica da graduacdo, portanto, € central para o sistema da avaliatividade.
Pode-se dizer que a atitude e o engajamento sao dominios de gradagcdo que diferem
de acordo com a natureza dos significados que estdo sendo escalados. Esta secdo
fornece um esboco dos recursos lexicogramaticais porque a gradacdo € realizada e
uma discussdo a partir de alguns dos efeitos dialégicos centrais, associados com
aumento ou diminui¢do (MARTIN; WHITE, 2005, p. 136). **

A gradacao, como se pode perceber, estd inscrita nos dois principais estratos da
linguagem propostos por Halliday e Matthiessen (2004): lexicogramatical e semantico-
discursivo, sendo esse ultimo o responsavel pelo significado escalar e semantico do enunciado
produzido.

O sistema de gradacdo possui duas subdivisdes: forca e foco. Esses subsistemas
servem para graduar a partir de escalas de intensidade, quantificagdo, aumento ou diminuig¢ao,

qualidades, processos e categorias semanticas, conforme observamos na figura 10:

FIGURA 10: Gradagdo: forca e foco

J—
aumento
FORCA

diminuigdo

QB0 B IO

FOCO [ acentuacao
_—

atenuacio

—

Fonte: Traduzido e adaptado de Martin; White (2005, p. 138)

A partir da figura 10, podemos visualizar a divisdo que se tem da gradagdo, como ja

dito, em seus outros dois subsistemas que, também, tem suas subdivisdes, utilizados para

* The semantics of graduation, therefore, is central to the appraisal system. It might be said that attitude and
engagement are domains of graduation which differ according to the nature of the meanings being scaled. This
section provides an outline of the lexicogrammatical resources by which graduation is realised and a discussion
of some of the key dialogistic effects associated with this up-scaling/down-scaling (MARTIN; WHITE, 2005, p.
136).
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graduarmos ou intensificarmos as avaliagdes presentes em nossas producdes. Nesse sentido, €
importante detalhar cada um desses subsistemas.

O foco, de acordo com Martin e White (2005, p. 137) € aplicavel a partir de uma
perspectiva experiencial perceptivel a partir da acentuacdo ou atenuacdo de algo menos
“auténtico” na categoria. Essas categorias menos auténticas sdo delimitadas a partir de
experiéncias, combinadas a partir das condi¢des e necessidades de cada ser; € impossivel,
nesse subsistema, dizer que algo € “mais ou menos”’ gradudvel, pois vem de uma
caracteristica semantico-taxondmica experiencial. Vejamos o exemplo:

7

(11) Essa postura é contraditéria porque o documento menciona a importincia de tratar a
norma-padrido, dentro de uma perspectiva de diversidade linguistica. OK, ninguém estd
propondo que a norma-padrdo seja considerada o dnico uso possivel da lingua e o tnico
“correto”. Contudo, fica dificil vocé ensinar a norma-padrdo sem entrar em certos conteudos
bésicos, como acentuacgdo, ortografia, pontuacdo, crase, flexdo dos nomes (por exemplo, saber
que o plural de cidaddo € cidadaos, de acordo com a norma), concordancia verbal (por exemplo,
saber que, de acordo com a norma, deve-se dizer “Houve problemas”, em vez de “Houveram
problemas’), entre outros casos (TEINF032_20161013, grifo nosso).

No exemplo 11, vemos que em “certos conteidos bdsicos”, o termo ‘“menos”
representa a categoria semantica a ser graduada como foco - atenuacido daquilo que ja é
apresentado como prototipico, sem possibilidade de escala, com pouca autenticidade, por isso
¢ dado como foco. Dessa forma, se € dificil de ensinar a norma padrao sem entrar em alguns
conteddos bdsicos importantes, seria impossivel ensini-la, experiencialmente falando, de
qualquer forma.

Entretanto, ainda € possivel, a partir do foco, atenuar ou acentuar os graus da forma
experiencial presente em nossas produgdes. Cada uma delas tém caracteristicas de
autenticidade para que, na nossa comunica¢do, a linguagem seja utilizada de forma que
transpareca credibilidade aos nossos interlocutores.

A gradagao foco do tipo acentuacao, de acordo Martin e White (2005), indicam uma
categoria semantica essencialmente verdadeira, acentuada com elevado grau de autenticidade.
Para isso, segundo Souza (2010, p. 201), algumas locugdes sdo utilizadas, tais como: puro,
verdade, de verdade, legitimo, genuino, real, dentre outros com o mesmo cardter de verdade.
Ja a atenuacao tenta reduzir o grau “de pertencimento de um item lexical a certa categoria
experiencial” (SOUZA, 2010, p. 202), ou seja, o grau de autenticidade, a partir de marcas

lexicogramaticais, possuem um grau menor de autenticidade.
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Em consonancia com o exposto, a grada¢do também pode graduar como forcga, isto
¢, possibilita graduar qualidades através de outras duas subdivisdes: intensificacdo e

quantificacao. Vejamos o exemplo 12:

(12) Para os especialistas, a BNC assume um forte campo estratégico nas acdes de todos os
educadores, bem como gestores de educacdo do Brasil, embora sua elabora¢do ndo seja uma
especificidade brasileira (TEINF031_20151105, grifo nosso).

No exemplo 12, vemos a gradacdo intensificadora ao utilizar o elemento
lexicogramatical “forte”, para indicar um grau alto de intensidade. No contexto do enunciado,
¢ graduada a forca que a BNC exerce no campo da educacdo, haja vista que se busca uma
estratégia capaz de ter grande forca e, consequentemente, de grande impacto para que a nova
proposta da BNCC atinja e colabora com as lacunas que a educacdo brasileira tem, propondo-
a a partir das especificidades de cada estado brasileiro, porém com um curriculo, em alguns
componentes curriculares, unificado.

A primeira busca definir o grau de intensidade utilizado para que os elementos
lexicogramaticais indicativos de qualidade crescam ou diminuam a partir do processo
desempenhado na orag@o. A partir desses recursos avaliativos, ainda podem subdividir-se em
fusdo, isolamento e repeticao.

Entretanto, a quantificagdo gradua entidades concretas (normalmente, marcadas por
substantivos em geral) ou abstratas (substantivos abstratos), subdividindo-se em
quantificacdo, volume/presenca (denominada por Marin e White, 2005), extensao,
distribuicao espacial e proximidade espacial.

Neste trabalho, portanto, buscaremos evidenciar o grau de intensidade presente nos
textos do corpus de estudo, bem como podem-se associar as circunstancias de angulo e os
outros elementos do Sistema de Avaliatividade e quais sdo as interpretacdes passiveis dessa
andlise a respeito da construcio de uma BNCC que norteie e ampare toda a educacdo
brasileira.

Na préxima subsecdo, apresentaremos uma discussao sobre a presenga da Linguistica

de Corpus nas pesquisas de descri¢ao linguistica.

1.5 Linguistica de Corpus em pesquisas Linguisticas

Iniciamos esta secdo com a seguinte cita¢do, de Berber Sardinha (2004, p. 41), para

justificar o trabalho com corpus:
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Quando se diz que um corpus deve ser representativo, entende-se representatividade
em termos da extensdo do corpus, isto é, de um nimero determinado de palavras e
de textos. Isso suscita de imediato duas questdes: representativo do qué e para
quem? [...] A representatividade estd ligada a questdo da probabilidade.

Seguindo esse pensamento, o estudioso diz que a linguagem € probabilistica, pois
estabelece tracos que sdo mais ou menos comuns a um determinado contexto, sendo que € a
LC que indica a probabilidade de tracos mais recorrentes, ou nao, de itens lexicais, padroes
estruturais, discursivos, semanticos e, até mesmo, pragmaticos; é a linguagem em uso que
determina seu sentido ou “padrdo”. Novodvorski (2008) salienta que essa abordagem
compreende a linguagem a partir dessas probabilidades a partir de dados empiricos, porque os
dados sdo resultados da andlise e descri¢dao linguistica por meio da observacdo de como os
termos se combinam e se realizam em textos e contextos reais de utilizacao.

Dessa forma, a LC vem crescendo, entre as pesquisas linguisticas, pois trabalha com
a andlise, a descric¢do e a compilagdo criteriosa de corpora, armazenados em formato digital e
organizados em pastas no computador (BERBER SARDINHA, 2009). Também, essa
abordagem cria subsidios, a partir de dados estatisticos em grande escala, para verificar como
as formas linguisticas se realizam em seu contexto de uso. A partir disso, é possivel que o
tratamento dos dados aconteca de forma rigorosa e veloz, dando lugar as andlises manuais,
expressando a veracidade das informacdes e, como ja salientado, como a linguagem se realiza
nas interagoes.

Um dos principais objetivos da LC é, a partir da compilagdo criteriosa de um corpus
de estudo, a descri¢do e andlise linguisticas. Podemos dizer que trabalhar com essa abordagem
€, como ja exposto anteriormente, apresentar os dados sistematizados para que o pesquisador
possa interpretd-los e perceber as peculiaridades das formas linguisticas. Sabemos que um
fendmeno gramatical pode-se materializar de diversas maneiras, dependendo das escolhas do
produtor de um dado texto.

Dessa forma, a partir das ferramentas que subsidiam as pesquisas no ambito da LC,
conseguimos visualizar melhor certos tracos linguisticos, decorrentes da situacdo de uso ou de
seu contexto de ocorréncia. Tais ferramentas possibilitam a observacao dos fatos linguisticos,
a modo de lente microscopica que se aproxima para auxiliar na descri¢do. Portanto, os dados
sao sistematizados de maneira que o pesquisador vislumbre sua representatividade e, através
disso, reconheca o uso linguistico de uso da linguagem. Neste momento do texto,

apresentaremos somente o programa WordSmith Tools, um dos que auxilia nas pesquisas
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linguisticas, haja vista que haverd uma secio, na parte que apresenta a metodologia e o corpus

para explicar e exemplificar a utilizacdo do outro programa utilizado: o UAM Corpus Tool.

1.5.1 O WordSmith Tools

Para tais observacdes, a andlise de um corpus por meio do computador auxilia o
pesquisador nessa tarefa de descri¢do e andlise das formas lexicogramaticais e, certamente, na
problematizacdo das excecdes. Em meio a diversos programas existentes na atualidade,

podemos destacar o WordSmith Tools, 6.0 (SCOTT, 2012). Segundo Berber Sardinha (2009,
p. 8),

O programa WordSmith Tools é um conjunto de programas integrados (“suite”)
destinado a andlise linguistica. Mais especificamente, esse software permite fazer
andlises baseadas na frequéncia e na co-ocorréncia de palavras em corpora. Além
disso, ele permite pré-processar os arquivos do corpus (retirar partes indesejadas de
cada texto, organizar o conjunto de arquivos, inserir e remover etiquetas, etc.), antes
da andlise propriamente dita.

O programa foi criado em 1996 por Mike Scott, no Reino Unido, na Universidade de
Liverpool, e era somente um conjunto integrado de programas independentes que logo se
tornaram interligado, formando o que é hoje e que ja se encontra na sétima versdo. Isso
demonstra que, com o crescimento da tecnologia, os estudos linguisticos também foram
beneficiados, por auxiliar o pesquisador a sistematizar, tabular e analisar os dados de uma
visdo mais empirica.

Nesse sentido, Novodvorski (2008) apresenta que o nivel a ser analisado é
representado lexicogramaticalmente por combinacdes de palavras e da gramética que formam
uma oracdo, na busca de novas questdes ou aquelas antes ndo reconhecidas pelos
pesquisadores, formuladas anteriormente somente a partir de hipoteses formuladas na
investigacao a respeito da linguagem.

Vale salientar que, dentre os mais utilizados, € um programa acessivel ao ambiente
Windows o que facilita sua visibilidade no mundo todo. Ele € composto de trés programas
especificos para o trabalho de descri¢dao e andlise linguistica, baseado nas coocorréncias das
palavras (ou suas combinagdes) do corpus armazenado no computador: Wordlist, Concord e
KeyWords. Berber Sardinha (2009, p. 9) detalha melhor cada ferramenta, exemplificadas pela

figura de cada uma delas, retiradas do préprio programa:
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— 3 WordList: produz listas de palavra contendo todas as palavras do arquivo ou arquivos
‘ ey selecionados, elencadas em conjunto com suas frequéncias absolutas e percentuais.

Também compara listas, criando listas de consisténcia, onde é informado em quantas
L "

listas cada palavra aparece.

Concord: realiza concordancias, ou listagens de uma palavra especifica (o ‘nédulo’,
node word ou searchword) juntamente com parte do texto onde ocorreu. Oferece
também listas de colocados, isto é, palavras que ocorrem perto do nédulo.

G Concord
I('—_ %
| KeyWords

L

Em relacdo ao Concord, Novodvorski (2008, p. 85) diz que a utiliza¢do desse recurso

Al

KeyWords: extrai palavras de uma lista cujas frequéncias sdo estatisticamente
diferentes (maiores ou menores) do que as freqiiéncias das mesmas palavras num
outro corpus (de referéncia). Calcula também palavras-chave chave, que sio chave
em vdrios textos (Destaque dos autores).

do programa “se fundamenta na necessidade de alinhar os textos em funcao das categorias de
andlise, possibilitando a leitura das linhas de concordancia organizadas pelas etiquetas, além
de um exame minucioso dos dados obtidos”.

O programa oferece vdrias estatisticas, com a frequéncia das palavras (ou grupo de
palavras) do corpus em geral, por meio de fokens e types: o primeiro indica a quantidade de
palavras totais, isto €, considera também as repeti¢des. Cada roken € contabilizado incluindo
toda a sua frequéncia; ja a segunda se relaciona com a quantidade de palavras diferentes, isto
€, consideram-se as palavras individualmente, independente de ocorrerem uma ou cinquenta
vezes; cada palavra diferente no corpus é um type.

A partir dessas ferramentas, é possivel uma melhor visualizacdo do objeto de estudo
trabalhado, uma vez que as coocorréncias das formas lexicogramaticais podem ser analisadas
com o auxilio dos programas. Estes possibilitam um trabalho mais objetivo do pesquisador
sobre os fatos, pela descoberta de pontos antes ndo refutados e problematizacdo daquilo ja

posto pelo tradicionalismo.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA E CORPUS
2.1 Introducao

O objetivo deste capitulo é abordar questdes referentes a metodologia e a abordagem
do corpus de estudo, a fim de detalhar os procedimentos metodoldgicos e procedimentos de
andlise que foram adotados para esta dissertacdo, a partir de critérios especificos tracados pelo
autor. Cabe ressaltar que este estudo € qualiquantitativo (BORTONI-RICARDO, 2008), pois
buscou-se compreender uma explicacdo mais ampla do objeto de estudo de forma subjetiva,
por meio de interpretacOes, e analisando dados concretos a partir dos nlimeros quantitativos
oferecidos pelos programas de andlise lexical.

Iniciamos a descricdo metodoldgica a partir da definicdo de corpus aliada aos
estudos da Linguistica de Corpus, por meio dos estudos de Berber Sardinha (2004), que assim

o define:

Um conjunto de dados linguisticos (pertencentes ao uso oral ou escrito da lingua, ou
a ambos), sistematizados segundo determinados critérios, suficientemente extensos
em amplitude e profundidade, de maneira que sejam representativos da totalidade do
uso linguistico ou de algum de seus ambitos, dispostos de tal modo que possam ser
processados por computador, com a finalidade de propiciar resultados vdrios e uteis
para a descri¢do e andlise (BERBER SARDINHA, 2004, p. 18).

Dessa forma, primeiro, apresentamos o corpus selecionado para andlise e relatamos
todos os passos percorridos, desde os motivos da escolha desse corpus até sua preparagao,
etiquetagem - com o auxilio do etiquetador morfossintdtico UAM Corpus Tool - versao 3.3f
(O' DONNELL, 2016) - e a leitura sistematizada e operacionalizada da descricao linguistica
com o auxilio do programa WordSmith Tools - versio 6.0, (SCOTT, 2012), para a
quantificacdo dos dados. Vale salientar que essa descricio pormenorizada faz-se necesséria,
haja vista que, nas pesquisas em LC, os passos devem ser bem detalhados para que os
procedimentos adotados possam ser (re)aplicdveis a outras pesquisas.

Deste modo, nesta introducdo, resumimos os procedimentos metodoldgicos adotados
com o corpus e os procedimentos de andlise para, posteriormente, explicar detalhadamente os
passos que foram adotados: 1) defini¢do da temdtica do corpus; 2) pesquisas direcionadas
sobre o corpus e sobre textos informativos sobre sua tematica; 3) compilagdo do corpus geral
com textos relacionados a tematica escolhida para montagem do corpus de estudo; 4) divisdo
dos tipos de textos coletados; 5) montagem das subdivisdes do corpus; 6) categoriza¢do do
corpus através de fichas de identificacdo com os sites coletados, titulos, autores (quando

aplicavel) e data de publicacdo e coleta; 7) conversao dos textos dos formatos .doc e .pdf para
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o formato .zxt; 8) criacdo de cddigos para identificacdo do corpus; 9) leitura e limpeza do
corpus; uso da ferramenta WordList, do WordSmith Tools, com o objetivo quantificacdo do
corpus quanto a seus tokens, types e sua propor¢ao; 10) etiquetagem do corpus de estudo
considerando, primeiramente, o fenomeno linguistico pesquisado - circunstancias de angulo -;
11) uso da ferramenta Concord, do mesmo programa citado, com propdsito de quantificar as
ocorréncias das circunstancias de angulo e verificar qual é a mais recorrente; 12) uso do
programa UAM Corpus Tool e da ferramenta Layers para etiquetagem dos elementos
avaliativos indicadores de engajamento para quantificar, também, quais sao mais utilizados no
corpus; 13) andlise, descri¢do, quantificacdo e qualificacdo dos dados em contraste a partir
dos diversos textos analisados; descri¢do e reflexdes a partir dos dados seguindo os preceitos
da GSF e do Sistema de Avaliatividade.

Na préxima secao, trataremos da descri¢do do corpus de estudo.

2.1.1 Caracterizacao do corpus de estudo

O corpus escolhido para estudo é composto por setenta e seis (76) textos, coletados
de setembro de 2015 a janeiro de 2017, sendo trinta e dois (32) textos informativos, onze (11)
pareceres criticos e trinta e trés (33) documentos orientadores relacionados a nova proposta da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagdo Bésica. Essa subdivisdo serd
explicada detalhadamente na préxima se¢ao destinada a descri¢do e constituicao do corpus.

Para a coleta e montagem do corpus de estudo, foi observada a pertinéncia do texto
com a temdtica desta dissertacdo, o cronograma de trabalho estabelecido pelo MEC referente
as consultas publicas e apresentacdo da primeira e segunda versoes. Vale salientar que, como
as discussoes e o periodo da consulta publica referente a segunda versao estao abertas, ficardo
de fora textos referentes a esse segundo momento e a andlise da terceira versao preliminar do
documento e passos que os seguem.

Neste trabalho, portanto, apresentamos a andlise de documentos orientadores da
primeira e segunda versao preliminar da BNCC, especificamente do componente curricular
“Lingua Portuguesa”, da drea de Linguagens, bem como os textos informativos relacionados a
temadtica, retirada de webjornais brasileiros e fornecida no portal do MEC e pareceres criticos
de pesquisadores da drea de Lingua Portuguesa, também retirados e fornecidos no site do
MEC.

Para que haja uma divisdo do corpus a fim de identificar as caracteristicas

particulares de cada grupo de textos, foi necessdrio criar uma subdivisdo e codifica¢do
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especifica para que cada texto fosse identificado através desse procedimento, respeitando a
temdtica e categoria estabelecida no subcorpus, conforme o quadro 10, exemplificado com os

codigos atribuidos.

QUADRO 10: Codificagdo do recorte do corpus de estudo

CODIGO SUBDIVISAO

DOCORI Documentos orientadores
PAR Pareceres criticos
TEIN Textos informativos

Fonte: Elaboracao do autor

Como apresentado no quadro 10, o subcorpus foi dividido em trés partes:
Documentos Orientadores, Pareceres Criticos e Textos Informativos. Para cada grupo também
foi criada codificagdes especificas a partir desse codigo primério, observada especificidades
desses grupos bem como o numero de cada documento orientador, parecer e, para os Textos

Informativos, o ano, més e data da publicagcdo, observado no quadro 11.

QUADRO 11: Exemplo de cédigos atribuidos ao subcorpus e seus significados

CODIGO SIGNIFICADO
DOCORI_013 Documento Orientador ndmero 13
PAR_001 Parecer Critico nimero 01
TEIN023_20160120 Texto Informativo publicado em 20 de janeiro de 2016.

Fonte: Elaboracao do autor

Esse procedimento foi adotado a fim analisar e observar como o fendmeno da
circunstancia de angulo ocorre em cada grupo especifico e, também, como ela pode introduzir
elementos avaliativos de engajamento nesses textos para, posteriormente, tragcar uma analise
contrastiva de como e quando ocorre em todos os textos do corpus de estudo.

Para observar aspectos estatisticos do texto, utilizamos a WordList, como vemos na

figura 11:

FIGURA 11: Amostra dos dados de todos os textos do corpus a partir da WordList

i Wordlist com todos textos.Ist
File Edit View Compute 5Settings Windows Help

i — case-sensitive search [ typing |- Print ind.. 3¢
= hd ‘ E Preview E‘ Find [[] Layout g
tokens :
N text file file size  (running for word list
words) in

i Overall 3.708.681 275.462 269.795

Fonte: Dados da pesquisa
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Berber Sardinha (2008, p. 174-175) exemplifica que

Tokens: Indica o total de ocorréncias de palavras do texto. Também chamado de
“running words”, significa o total de palavras, levando em conta as repeti¢des, desde
a primeira até a ultima de todos os arquivos selecionados. Por exemplo, o trecho
abaixo possui 16 “tokens”: O (1) gato (2) viu (3) o (4) c@o (5), o (6) galo (7) viu (8)
a (9) galinha (10), e (11) o (12) coelho (13) viu(14) a (15) lebre (16). Types: Mostra
o total de itens, formas ou vocdbulos do(s) arquivo(s), sem levar em conta as
repeticdes. O mesmo trecho acima possui 10 “tokens”: O (1) gato (2) viu (3) o cdo
(4), o galo (5) viu a (6) galinha (7), e (8) o coelho (9) viu a lebre (10).

Ainda segundo o autor, a observacao desses dados estatisticos serve para neutralizar
o tamanho do texto, ou seja, textos com grande nimero de palavras tende a resultar em um
resultado expressivo de itens repetidos, podendo ludibriar o estudo comparativo de textos; é
importante que o balanceamento seja feito a fim de analisar um fendmeno a partir do
indicador numeral real em que ele ocorre nas sentencas ou periodos sem repeticdes de
palavras.

Na tabela 1, sdo apresentadas essas subdivisdes do corpus, bem como a quantidade
de textos coletados, o tamanho total de palavras presente em cada grupo e os nimeros de
ocorréncias por palavras corridas (fokens - somatéria) e de tipos diferentes de palavras (types

—média) individuais e totais em cada grupo de texto:

TABELA 1: Total de Itens e Formas do corpus de estudo

SUBDIVISAO TEXTOS ITENS FORMAS
DOCUMENTOS ORIENTADORES 33 192.854 11.551
PARECERES CRITICOS 11 46.480 6.178
TEXTOS INFORMATIVOS 32 30.461 4.020
TOTAL 76 269.795 19.339

Fonte: Elaboracao do autor

A tabela 1 apresenta a quantidade de textos coletados, no periodo informado, para
andlise de cada subdivisdo do corpus. Devido ao grande fluxo de textos sobre a temdtica da
elaboracdo e construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular, foi necessdrio tracar
alguns aspectos importantes para a coleta desses textos, como também ja explicitado: para os
pareceres criticos foram coletados todos os arquivos do Portal da Base referentes ao
componente de Lingua Portuguesa, isto €, onze (11) pareceres.

Em relagcdo aos documentos orientadores foram selecionados trinta e trés (33) textos
que apresentassem orientacdes aos profissionais da educacdo e comunidade em relacdo aquilo
que estava sendo discutido e o porqué de se discutir tal tema, dentre esses documentos

resolucdes especificas de estados e municipios, estudos que contribuiram para a construg¢ao
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das duas versdes da Base, orientagdes encaminhadas do estado e municipio para as escolas e
orgdos especificos que se reuniam para produziram relatdrios técnicos de contribui¢cdes da
versao publica do documento.

Ja os textos informativos sdo compostos por textos de diferentes géneros tais como
noticias, reportagens e entrevistas retiradas do site da BNCC e de webjornais brasileiros, de
ampla circulacdo na internet e com seu conteido gratuito para download. Todo corpus de
estudo da dissertacdo entdo € composto, aparentemente, por um numero baixo de textos.

Porém, para justificar, recorremos as ideias de Berber Sardinha (2004, p.41), quando diz que

O corpus é uma amostra de uma populacdo cuja dimensdo niio se conhece (a
linguagem como um todo). Desse modo, ndo se pode estabelecer qual seria o
tamanho ideal da amostra para que represente essa populagdo. Uma salvaguarda é
tornar a amostra a maior possivel, a fim de que ela se aproxime ao mdximo da
populacdo da qual deriva, sendo portanto mais representativa.

Nessa logica, a quantidade total de texto é justificada pelo grande numero de
producdes acerca dessa temdtica em voga. Como procedimento metodolégico e de anilise,
houve a necessidade de estabelecer critérios de escolha dessas produgdes para composicao do
corpus de estudo, de acordo com aquilo que ja foi dito: a) pertinéncia tematica; b) producdo
vinculada ao portal do MEC e as regides do pais; c¢) fornecimento de orientacdes e discussoes

relacionadas a constru¢do da BNCC.

2.1.2 Corpus de estudo: descricao e constituicao

2.1.2.1 O site da BNCC

O site foi construido para que toda a populacdo brasileira conhega e interaja na
constru¢do da BNCC que versard e atingird todos os curriculos de todas as escolas, desde o
Ensino Fundamental I ao Ensino Médio, ou seja, unificardo o que deve ser ensinado em cada
disciplina em todas as etapas de escolarizacdo. Nessa pagina, apresentam abas especificas
para que possamos navegar em todas as informacdes disponiveis sobre a proposta, como por
exemplo o que € a Base, quem sdo os protagonistas, etc., e, em local especifico, exemplificam
como a populacdo pode fazer o download dos documentos, noticias e pareceres criticos em

relacdo a BNCC, conforme a figura 12:
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FIGURA 12: Site do MEC para as discussdes da Base Nacional Comum Curricular

[ basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/base/o-que %
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O QUE O que é a Base Nacional Comum Curricular?

A Base Nacional Comum Curricular (BNC) vai deixar claro os conhecimentos essenciais aos quais todos os estudantes

POR QUE brasileiros tém o direito de ter acesso e se apropriar durante sua trajetdria na Educacdo Basica, ano a ano, desde o
ingresso na Creche até o final do Ensino Médio. Com ela os sistemas educacionais, as escolas e os professores terdo um
COMO importante instrumento de gestao pedagogica e as familias poderdo participar e acompanhar mais de perto a vida escolar
de seus filhos.
PARA QUE
A Base serd mais uma ferramenta que vai ajudar a orientar a construcdo do curriculo das mais de 190 mil escolas de
OS5 PROTAGONISTAS Educacao Basica do pais, espalhadas de MNorte a Sul, publicas ou particulares.
LINHA DO TEMPO Com a BNC, ficard claro para todo mundo quais sdo os elementos fundamentais que precisam ser ensinados nas Areas de

Conhecimento: na Matemaética, nas Linguagens e nas Ciéncias da Matureza e Humanas.

A Base e parte do Curriculo e orienta a formulagdo do projetoe Politico-Pedagogico das escolas, permitindo maior
articulacao deste. A partir da Base, os mais de 2 milhées de professores continuardo podendo escolher os melhares
caminhos de como ensinar e, também, quais outros elementos (a Parte Diversificada) precisam ser somados nesse
processo de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos. Tudo isso respeitando a diversidade, as particularidades e

os contextos de onde estao.

Fonte: basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/base/o-que
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Como podemos observar, o site € todo dinamico e oferece possibilidades para que
todos conhecam sobre a proposta, para que, o porqué e quem serdo/sdo os protagonistas; todas
as informagdes necessdrias estdo disponiveis para acesso e contribuicao, haja vista que, como
levantado, todos podem inserir suas opinides em qualquer drea do conhecimento. Conhecer,
entdo, a Base Nacional Comum € importante, pois € ela quem articula e orienta toda a
comunidade escolar, seja publica ou privada, nos conteidos base a serem trabalhos na escola
e o porqué deles e, nesse caso, quais elementos necessarios para o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos.

Assim pensando, o Ministério da Educacdo salienta que a formulagdo de uma Base

Nacional Comum Curricular € necessaria, pois

A Base € parte do Curriculo e orienta a formulagdo do projeto Politico-Pedagégico
das escolas, permitindo maior articulagdo deste. A partir da Base, os mais de 2
milhdes de professores continuardo podendo escolher os melhores caminhos de
como ensinar e, também, quais outros elementos (a Parte Diversificada) precisam
ser somados nesse processo de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos.
Tudo isso respeitando a diversidade, as particularidades e os contextos de onde
estdo. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/base/o-que>.
Acesso em 03 mai. 2016.

Ainda segundo informacdes do proprio site, a BNCC vai deixar claro os
conhecimentos essenciais que os estudantes brasileiros tém que se apropriar durante sua
trajetéria na Educacdo Bésica. Com essa nova proposta, os sistemas educacionais, escolas e
professores poderdo ter um instrumento base de acompanhamento pedagdgico, a fim de que
ndo haja discrepancia do que € ensinado em um estado e em outro, em relacdo aos seus
contextos e, ainda, a familia podera participar e acompanhar a vida escolar de seus filhos,

observando o que € proposto e o que estd sendo ensinado.

2.1.3 Subdivisoes do corpus: pareceres criticos, documentos orientadores e textos

informativos

Conforme ja apresentado, o corpus foi dividido em trés subgrupos para que
possamos analisar como as circunstancias de angulo acontecem nesses tipos de produgao para,
posteriormente, tracar um perfil contrastivo entre eles. O primeiro a ser apresentado serd os

pareceres dos leitores criticos.
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2.1.3.1 Pareceres dos leitores criticos

Os pareceristas da drea de Linguagens, especificamente do componente curricular
“Lingua Portuguesa” sdo professores pesquisadores cuja tematica de seus trabalhos envolve,
principalmente, o ensino de LP; sdo docentes renomados em suas dreas € nas respectivas
universidades parceiras na producdo da BNCC. Participaram as seguintes universidades:
Universidade de Brasilia, Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Estadual de
Campinas, Universidade Estadual do Oeste do Parand e Universidade do Vale do Rio dos
Sinos, sendo todos pareceres recebidos pelo portal da Base.

Esse género pode ser identificado através da sua respectiva drea do conhecimento,
conforme ilustra¢io abaixo. Para cada drea foi estabelecida uma cor e, para facil identificacdo
do parecer dessa area, o documento anexado também possui a mesma indicagdo. Na drea de
Linguagens - que inclui os componentes curriculares Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte e Educacdo Fisica -, por exemplo, azul € a cor de identificacio bem como os

arquivos correspondentes dos pareceres dessa area.

FIGURA 13: Aba dos pareceres de leitores criticos da proposta da BNCC.
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Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/relatorios-analiticos

A disponibilizacdo de pareceres de leitores criticos indica maior transparéncia na
reformulacdo da primeira para a segunda e, agora, da segunda para a terceira versdao
preliminar do documento da BNCC, em que esses grupos de especialistas, de diversas
universidades do pais, poderdo indicar pontos positivos e questdes que ainda podem ser mais

bem desenvolvidas em todas as areas do conhecimento.
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2.1.3.2 Documentos Orientadores

Esta subsecdo foi assim denominada “documentos orientadores” por apresentar
textos de diversas naturezas, tais como a primeira versdo preliminar da BNCC, a lei que
institui a criacdo da comissdo para a elaboracdo do documento, andlises comparativas de
curriculos internacionais, dentre outros. A maior parte desses textos € disponibilizada no
préprio portal do MEC, com acesso livre e em outro portal, denominado Movimento pela

Base, em abas especificas de referéncias conforme imagens 14 e 15, que seguem.

FIGURA 14: Referéncias retiradas do site Movimento pela Base

<l a HD movimentopelabase.org.br ﬁmw% ;Ei
i apps [ Henrique ™M (8 Portaldo Aluno () UFU WEB Mail B RU-UFU [y Google Tradutor Fll Linguee | Diciondria - B MOODLE UFU. B Normatizacio do tral Wl Barrancuilla (3 Mawwell 8, 22 Circular - STECEL. >
MOVIMENTO siale,
PELA BASE A BASE 0 MOVIMENTO REFERENCIAS KIT MOBILIZAGAO f 0O
NACIONAL COMUM

UMA BASE DE QUALIDADE
PARA A EDUCACAO
BRASILEIRA

A Base Nacional Gomum definira o que todos os alunes tem o direita de aprender na escola
Sé uma Base de gualidade podera oferecer as mesmas oportunidades de aprendizado para
todos e ajudar a diminuir as desigualdades educacionais do pais. Informe-se e acompanhe!

Fonte: movimentopelabase.org.br

FIGURA 15: Referéncias retiradas da biblioteca do site da BNCC

[D basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio b
dque ™ (Hp Portaldo Aluno (B UFU WEE Mail (B RU- UFU B Google Tradutor Linguee | Dicionaric i B3 MOODLE UFU  [F] Normatizagio do tral. @il Barranquilla &3 Maxwell 8 2* Circe

Prepare-se para a discussao!

L
T @
Al

O QUE E A BNC PROPOSTAS BIBLIOTECA VIDEOS
CURRICULARES

PELO PAIS 1

Fonte: basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio



79

z

O movimento pela Base é representado por um grupo, ndo governamental, de
profissionais e pesquisadores da educacdo na busca da promog¢do de debates, estudos,
pesquisas e investigacdes que tem como foco principal a constru¢do de uma Base Curricular
Comum e, também, disseminar o trabalho pedagdgico a fim de construir uma base sélida de
conhecimentos a partir de estratégias, ideias e comparagdes entre curriculos internacionais
para aproximar-se da realidade dos alunos brasileiros da Educagdo Basica.

No portal do MEC, na area “Biblioteca”, estdo disponiveis materiais que abordam,
principalmente, a reflexdo, debates e produgdes em relac@o as iniciativas na darea da educagao.
Dentre esses documentos, estdo disponibilizadas as Diretrizes Curriculares Nacionais, a
proposta de Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), textos que discutem sobre os direitos
a aprendizagem e ao desenvolvimento presentes em diversos documentos a fim de enriquecer
o trabalho da constru¢@o da proposta preliminar da BNCC.

Navegando pelo portal, vemos que o site oferece “além dos tradicionais textos
estruturados em forma de documentos, pareceres e livros, também videos, animagdes e todo e
qualquer material que tem como finalidade divulgar e discutir a Base Nacional Comum.”
Também, na biblioteca, é possivel enviar sugestdes de documentos, /inks dentre outros para
que o acervo sobre o assunto cresca significativamente, ajudando no trabalho construtivo do

documento oficial.

2.1.3.3 Textos Informativos

Os textos que compdem esta subsecdo sdo de diferentes gé€neros, tais como

. L. . . . 25 .
reportagens, entrevistas e noticias, coletados em diversos webjornais™ brasileiros, de ampla
circulagdo, selecionados por dois critérios: acesso de conteido gratuito e que abordam o tema
“BNCC”, a partir da busca especifica no dominio ptiblico. Também, textos foram coletados
em uma se¢do especifica do portal do MEC denominada “acompanhe a mobilizacdo” onde
podemos encontrar textos, entrevistas e noticias especificas de cada estado sobre a

mobilizacao publica, como podemos visualizar na figura 16:

» Mielniczuk (2009) faz uma discussdo maior sobre o assunto, pois é quem preconiza o conceito na literatura.
Esse termo, entdo, é adotado para indicar todas as publicacdes veiculadas na web utilizando as tecnologias de
transmissdo de informagdes em tempo real. Disponivel em < http://gjol.net/wp-content/uploads/2012/12/book-
modelos-jornalismo.pdf/>. Acesso em: nov. 2015.
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FIGURA 16: Noticias selecionadas pelo site da BNCC

§ ] basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/historico-noticias b I
rique M Portal do Aluno (B UFU WEB Mail (W RU-UFU [ Google Tradutor BBl Lingues | Dicionario . B MOODLE UFU [ Normatizagio dotral ol Barranquilla &3 Maxwell B, 22 Circul
PAGINAINICIAL | cONHECA | INTERAJA | capasTRE-sE | 15 | NUMEROSDACONSULTA PUBLICA | ACESSO ASCONTRIBUICOES | RELATORIOS | ACOMPANHE AMOBILIZACAO
-
( MEC AC AL AM AP BA CE DF ES GO >

MAIO DE 2016

20 “A primeira inovacao em curriculo estd em trazer os estudantes para o centro do debate”

Comissdo de Educacao discutira Base Nacional Comum Curricular

Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/noticias/capa?noticia=3514

O portal € dinamico devido ao pacto criado entre a Secretaria de Educacdo Basica
(SEB/MEC) e o Conselho Nacional de Educagdao (CNE) para que houvesse a consulta publica
da proposta preliminar da BNCC. Esse instrumento, além de receber contribuicdes dos
cidadaos, das redes de ensino e das organizacdes da sociedade, apresenta como acontecem as
discussdes em semindrios e féruns de pelo pais para que o processo seja construido de forma

democratica e que todos os envolvidos conhecam mais sobre o trabalho que estd acontecendo.

2.2 Detalhamento dos procedimentos metodolégicos e de analise

Os procedimentos metodoldgicos e de andlise desta dissertagdo partem do que afirma
Novodvorski (2008, 2013) ao apontar que uma proposta metodoldgica deve ser apreendida
com indicagcdo e ponto de partida, fundamentado nas reflexdes do objeto da pesquisa e nas
referéncias utilizadas a fim de aplicar as teorias linguisticas discutidas, especificamente das
circunstancias de angulo e do Sistema de Avaliatividade, em texto sobre a proposta da BNCC.

Sendo assim, elencamos os procedimentos metodoldgicos e de andlise que se
aplicaram desde a delimitacdo do tema até o tratamento dos dados emergentes do corpus:

a) Montagem das subdivisdes do corpus;
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b) Coleta e separacdo especifica de cada grupo de textos, conforme proposta:
Documentos Orientadores, Pareceres Criticos e Textos Informativos;

c) Conversao dos textos dos formatos .doc e .pdf para o formato .zxt;

d) Leitura e limpeza do corpus;

e) Etiquetagem do corpus de estudo, levando em consideracdo sua subdivisdo,
observando, primeiramente, o fendmeno linguistico pesquisado - circunstincias de angulo -;

f) Uso da ferramenta Concord, do mesmo programa citado, com propdsito de
quantificar as ocorréncias das circunstancias de angulo e verificar qual é a mais recorrente em
cada grupo de texto;

g) Uso do programa UAM Corpus Tool e da ferramenta Layers para etiquetagem dos
elementos avaliativos indicadores de engajamento, individualmente no corpus;

h) Andlise, descri¢do, quantificacdo e qualificagdo dos dados a partir da subdivisdao
feita;

1) Andlise, descricdo, quantificacdo e qualificacdo dos dados em contraste a partir dos
diversos textos analisados;

j) Descricdo e reflexdes contrastivas a partir dos dados e dos preceitos da GSF e do

Sistema de Avaliatividade.

2.2.1 Limpeza do corpus

Uma vez definido o tema, compilado o corpus e convertido para a extensao .txt, o
primeiro procedimento consistiu na limpeza dos textos, manualmente, um a um, a partir da
leitura e interferéncia do pesquisador, pois, quando convertidos, eles ndo seguem a mesma
formatacdo de quando compilados em .doc ou .pdf, desconfigurando as sentengas,
necessitando dessa interferéncia manual. Essa intervencao durou, aproximadamente, 2 meses,
pois houve a necessidade de (re)ler todos os textos originais e os convertidos para que, assim,
fechasse o corpus para anélise.

A figura 17 ilustra uma imagem da tela do programa Bloco de notas, apds o

processamento, conversao, revisao e corre¢ao de um dos textos do corpus:
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FIGURA 17: Procedimento de limpeza do corpus
&) DOCORI_D13
Arquive Editar Formatar Exibir  Ajuda
CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA COMSULTA CONMSUL
COMSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSUL

PUBLICA PUBLICA PUBLICA PUBLICA PUBLICA PUBLICA PUBLICA PUBLICA PUBLICA PUBLICA PUBLICA PUBLICA

PUBLICA substituir w [CA PUBLICA PUBLICA PUBLICA PUBLICA PUBLICA
CONSULT | gcalizar [CONSULTA PUBLICA | [ Localizar Préxima | b CONSULTA CONSULTA COMSULTA CONSULTA CONSUL
CONSULT = \ CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSULTA CONSUL
Substituir por: | | Substituir
PUBLICA Substituir Tudo | (LICA CONSULTA PUBLICA PUBLICA CONSULTA PUBL
PUBLICA ILICA PUBLICA COMSULTA PUBLICA PUBLICA COMSU
CONSULT [ Dferenciar maitscuias de miniscuias Loz ISULTA PUBLICA AREA: PUBLICA CONSULTA PUBLIC
PUBLICA ILICA CONSULTA PUBLICA PUBLICA CONSULTA PUBL
PUBLICA ILICA PUBLICA CONSULTA PUBLICA PUBLICA CONSU

CONSULTA PUBLICA PUBLICA CONSULTA PUBLICA

CONSULTA PUBLICA CONSULTA PUBLICA COMSULTA PUBLICA CONSULTA PUBLICA CONSULTA PUBLICA CONSULTA PU
LINGUAGENS CONSULTA PUBLICA CONSULTA PUBLICA CONSULTA PUBLICA A &rea de Linguagens trata dos con
PUBLICA CONSULTA PUBLICAdas mais cotidianas asPUBLICA de linguagem, em variadas esferas da comun
possibilitam mobilizar e ampliar recursos exCOMSULTAe PUBLICA CONSULTA PUBLICA CONSULTA PUBLICA
atuacdo. Propiciam. CONSULTA PUBLICA CONSULTA PUBLICA CONSULTAmundo ainda. compreender como o se

Fonte: Dados da pesquisa

Para a retirada, nesse documento, da palavra CONSULTA PUBLICA que era
utilizada como marca d'dgua da pdgina, foi utilizada a funcionalidade “substituir”’, do Bloco
de notas, sendo feita a substituicio do termo citado por nenhum para que essa expressao
desapareca do meio de sentengas e/ou espacos em branco. A figura 18 demonstra como se da

a intervencdo do pesquisador com a leitura manual e a reestruturacdo das oracoes:

FIGURA 18: Limpeza do corpus J

[ncluindo aspectos
elativos @ normatividode em diferentes situagbes formais de uso da linguo. Destacom-se,
sequndo essa perspectiva, o reflexto acerca da materialidade do texto (selegtio lexical,
"eCursos morfossintaticos, sinais graficos, diagramagdo, dentre outros aspectos) e a apro-
oriagdo de estratégios de exploragdo dos elementos constitutivos da textualidade (unidade
2 progressdo temdtica, articulag@o entre partes, modos de composicdo tipologica, intertex-
mlidmeden = malifamin Aarmimeanbabiidasds mlamss smimeiabims rmlasdne —md L
de leitura, escrita e oralidade val da andlise dqgé{:;entDS
presentes nos se aprofundando, a partir textos, incluindo
aspectos relativos normatividade 3 em diferentes situacfes
formais de uso da lingua. Destacam-se, segundo essa perspectiva,

reflexdo acerca da materialidade do texto (selecdo lexical,
morfossintaticos, sinais graficos, diagramacdo, dentre outros

envolvem as praticas de leitura, escrita e oralidade val se aprofundando, a

partir da andlise de elementos presentes nos textos, incluindo aspectos

relativos 3 normatividade em diferentes situagdes formais de uso da lingua.

Destacam-se, segundo essa perspectiva, a reflexdo acerca da materialidade do
Fonte: Dados da pesquisa
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Ainda € importante ressaltar que em todos os textos foram mantidos todos seus
elementos padronizados presentes nos documentos, pareceres e textos informativos, bem
como cabecalhos e rodapés, pois contém informagdes de identificacdo dos autores e/ou
elementos pré-textuais importantes para a compreensdo do processo construtivo dos eixos

formativos, pois trata-se de um componente curricular da drea de Linguagens.

2.2.2 Armazenamento e etiquetagem do corpus

2.2.2.1 Armazenamento online

Ap6s a compilacdo do corpus, conversdo e limpeza, todo o corpus foi reunido em
uma pasta denominada “Corpus de estudo” distribuido em trés subpastas: documentos
orientadores, pareceres de leitores criticos e textos informativos, englobando os textos ja
convertidos, limpos e no formato .txt. Dentro de cada subpasta, ainda foi criada outra
denominada “Textos etiquetados” para que todos os textos etiquetados fossem armazenados
separadamente dos originais.

Na figura 19, observa-se uma imagem parcial do corpus de estudo e seu

armazenamento em pastas e subpastas, como ja descrito.

FIGURA 19: Modelo de armazenamento de dados via Dropbox

[~] » Corpus > Corpus de estudo Q Buscar
'i! dissertagao Maodificado Membros
':i [M] Henrique s Orientadores =3 2 membros oon
(\\\[ Dropbox
e os leitores criticos -- 2 membros aca
[____| Textos informativos -- 2 membros e
Wordlist com todos textos.lst 42,2017 11:01 2 membros aso

Fonte: Dropbox

Como podemos observar na figura 19, o armazenamento dos textos aconteceu

através do programa Dropbox®®, na pasta [M] Henrique, criada pelo orientador, no qual o

6 O Dropbox é um servico de armazenamento em nuvem, no qual oferece diversos recursos totalmente online,
permitindo compartilhar arquivos e acessd-los em qualquer lugar que tenha acesso a internet.
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vinculo entre pesquisador-orientador pode ser mais bem estruturado, também, via internet,
pois nesse programa, nas palavras de Drago et al (2013), os usudrios podem sincronizar varios
arquivos e dispositivos através de uma mesma conta, podendo, também, controlar recursos de

rede utilizados por cada um.

2.2.2.2 Etiquetagem manual das Circunstancias de angulo

Para a etiquetagem do corpus, foi criada uma subpasta especifica para que os textos
etiquetados fossem armazenados separadamente dos outros, como um procedimento
especifico de andlise automatica via programa WordSmith Tools. Antes de iniciada a etapa, foi
feito um recorte do documento orientador representado pela drea de Linguagens, como ja
descrito nessa se¢do, pois 0 nosso foco serd questdes relacionadas a Lingua Portuguesa.

Através da leitura atenta do corpus, foram observadas as etiquetas inseridas
manualmente, nos textos em TXT, de acordo com o tipo de circunstincia de angulo
apresentado. Para tanto, selecionamos os parénteses angulares <*> como forma de
etiquetagem para, entre eles, receberem as siglas de identificacdo desse fenomeno analisado
primariamente.

No quadro 12, exemplificamos a identificacdo das etiquetas dos itens por meio do

WordSmith Tools.

QUADRO 12: Identificag@o das etiquetas

ETIQUETA ESPECIFICACAO

Quando as circunstincias de angulo

<ang:fon> ...
g indicam fonte.

Quando as circunstincias de angulo

<ang:fon:hum> o ..
g indicam fonte, com participante humano.

Quando as circunstincias de angulo
<ang:fon:semi> indicam fonte, com participante ndo
consciente, ou seja, semiéticos.

Quando as circunstincias de angulo

<ang:ponvis> - .
&P indicam ponto de vista.

Quando as circunstincias de angulo
<ang:ponvis:semi> indicam ponto de vista, com participante
nao consciente, ou seja, semioticos.

Quando as circunstincias de dngulo
<ang:ponvis:hum> indicam ponto de vista, com participante
humano.

Fonte: Elaboracao do autor

Para auxiliar a andlise dos dados de forma sistematizada e utilizando os recursos

tecnoldgicos disponiveis, a etiquetagem do corpus foi assim inserida para facilitar a
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identificacdo do fendmeno linguistico das circunstincias de angulo, através do programa ja
indicado, e, para maior subsidio de compreensao, indicamos, a saber: na ferramenta Concord,
0 primeiro item que aparecer apds a etiqueta escolhida traz o item lexical do fendmeno
analisado.

Observemos a figura 20:

FIGURA 20: Etiquetagem do corpus

Disponivel para consulta pdblica no site basenacionalcomum.mec.gov.br, o
texto preliminar foi elaborado por uma equipe de 116 especialistas de 35
universidades. Entre as maiores controvérsias esta a listagem de tdpicos
xvistos em histdria, sobretudo ac longo das trés séries do Ensino Médio.
Para <ang:ponvis> os criticos dessa proposicdo inicial, a disciplina
privilegiaria a histéria do Brasil, das Américas e da Africa, restringindo
expressivamente a abordagem de temas como a Antiguidade (Classica e a Idade

N Concordance Set Tag

1/ para ele, que fale mais da sua realidade. Para <andponvis:hum= o aluno que estd na escola, &
g para abracar mais este desafio. Portal: Para <and ponvis:hum= uma pesquisadora e uma

i da Educacéio Bdsica. Desafios Portal: Para <an¥ponvis:hum= vocé, professora e

4| ao longo das frés séries do Ensino Médio. Para <ang:ponvis:hum= os criticos dessa proposicio
5 Classica e a ldade Média, por exemplo. Para <ang:ponvis:hum=> a professora de histéria

5 com um conhecimento mais significativo para <ang:ponvis:hum= ele, que fale mais da sua

Fonte: Dados da pesquisa

A figura 20 traz uma visdo parcial do corpus, em formato TXT, e, logo em seguida,
como € a busca desse fendmeno, apds a etiquetagem, com o auxilio do programa de andlise
lexical selecionado para subsidiar as andlises. J4 para observar o fenomeno da avaliatividade,
utilizamos o programa UAM Corpus Tool - versao 3.3f, conforme descrito na préxima

subsecao.

2.2.2.3 Etiquetagem via UAM Corpus Tool - versao 3.3f - Sistema de Avaliatividade

O programa UAM Corpus Tool foi desenvolvido por Mick O' Donnell (2007) e
permite a anotagdo manual e automaética de textos em multiplas camadas, aceitando dois tipos

de anotagao:

1) Anotacdo do Documento: em que determinadas caracteristicas de anotagdo sdo
aplicadas ao texto como um todo. Essas caracteristicas, por exemplo, podem se
referir ao registro do texto (campo, relacdes e modo) ou ao tipo do texto (narrativo,
argumentativo, etc.).

2) Anotaciao de Segmentos: em que determinadas caracteristicas de anotacdo sdo
aplicadas a segmentos dentro do texto. Para especificar a extensdo de um segmento,
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basta posicionar o cursor do mouse em um ponto inicial, segurd-lo e arrastd-lo até
um ponto final (O'DONNELL, 2010, p. 4).

Para que esse procedimento aconteca, o pesquisador deverd criar um projeto, abrir
um ja existente ou importar de outro programa denominado UAMCT?2, conforme vemos na

tela de abertura do programa.

FIGURA 21: Abertura do programa UAM Corpus Tool

@ Open Project - x
WIICN Was nedriy 8@s 0io as e ASNouUrn aisrict
The Associated  Press quoted Hadithah police Captain |
tofly the Atlantic Ocean solo

Like Ashburton, the  Auckland central business district last night also ¢

8 b\ach.AMr had been named in honor of  the Aussie Rules football hero of the same name.
The report, a six-page cable from | the  Australian Embassy in Copenhagen titled Den
The Australian Embassy notes that the Danish Govern

2r (p > 0.05) with echo- ing (0.023 mm)! the B-mode (0.036 mm) or M-mode (0.074 mm) me
hing spline slightly refiuced iat] mpoi B-mode and M-mode distension amplitudes, butjt
hu. 5d reported senior British government sou

1 was taught in BT-13
air strikes blast palaces, govemment buildings and  the Baath Party headquarters across the river frar
to supply lines behind  the  Baghdad front
afriend at  the Baghdad H%Q@IEDDG struck Wednesday by
Soldiers were also fimed in  the  Baghdad parade ground, which is marked by a ¢

burnt out cars and injured people from  the Baghdad bombing, saying the Iragis
Before the = Baghdad market incident, Iraq had reported 78 cf
tha Ranhrar markat inridant will he invaetinatad
Copyright Mick O'Donnell 2007- Thanks to:
Email- michael odonnell@uam es + Open University (funding of CQL extension)
Web: http://www.wagsoft.com/CorpusTool/ + Stanford NLP Group (use of Stanford parser and tagger)
+ Helmut Schmid (provision of TreeTagger resources)

Start New Open

(o Proiect | | Rroject
Fonte: O' DONNELL (2016)

Import Project

Cancel

Para comecgar um trabalho, basta clicar em “Start New Project” que logo a préxima
tela serd um assistente que auxiliard na criacdo do projeto. Os passos seguintes sao: a)
providenciar um nome para seu projeto; b) local que deseja salvar a pasta que serd criada para

seu projeto; c) finalizacdo, também conforme ilustrado na figura sequencial 22:
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FIGURA 22: Exemplo de criacdo de projeto no UAM Corpus Tool

@ Create Project Assistant - X Create Project Assistant

This assistant will help you

- Where do you want your Project Folder to be
create your project

* saved?

Click on 'Next' to continue.

IC:\Users\rique\Desktop J

Note: CorpusTool will create a folder for your
project, the question is where THAT folder shoulc
be saved.

Back. Next Cancel
— aBaciay miiexsy  aCanceliy

x

B Create Project Assistant X

Create Project Assistant

) . Press 'Finalise' to create your project.
Provide a name for your project:

Defesa

BB wioiy e
Fonte: O' DONNELL (2016)

z

Depois de aberto ou criado um projeto, uma pasta € aberta para que todas as
anotacdes sejam gravadas em um unico espago. Feito isso, os arquivos, para processamento
no programa, deverao ter a extensao .zxt e serdo adicionados através do botdo Extend Corpus.
Vocé podera adicionar um s6 texto ou varios outros, escolhendo a lingua de trabalho, fonte da

letra e tamanho.

FIGURA 23: Incorporagdo dos textos para aplicacdo das camadas

@ CorpusTool 3.3f: Defesa = %
Project Misc Windows Help

M ‘ Search | AutoCode ‘ Statistics | %Jare. \ ‘Dgtions | ;Helg_,-

Files in this project: | Extend Corpus, Help
Action¥ | Anotacdo_defesa Anotacdo defesa 2 DOCORIDOCORI 001 fxt
Action ¥ | Anotacdo_defesa Anotacao_defesa 2 DOCORIDOCORI 002.txt

ActionV | Anotacdo defesa Anotacdo defesa 2 DOCORVDOCORI 003 ixt
Action'¥ | Anotacdo _defesa Anotacdo defesa 2 DOCORIDOCORI 004 txt
Action ¥ | Anotacao_defesa Anotacdo_defesa 2 DOCORIDOCORI 005.txt
Action ¥ | Anotacdo defesa Anotacdo defesa 2 DOCORIDOCORI 006.ixt
Action'¥ | Anotacdo_defesa Anotacdo_defesa 2 DOCORIDOCORI 007 txt
Action ¥ | Anotacao_defesa Anofacao_defesa 2 DOCORIVDOCORI 008.txt
Action¥ | Anotacdo_defesa Anotacdo defesa 2 DOCORIDOCORI 009 ixt
ActionV | Anotacdo_defesa Anotacdo_defesa 2 DOCORVDOCORI 010 txt
Action'¥ | Anotacao_defesa Anofacdo_defesa 2 DOCORIVDOCORI 011.txt

ol RS 3 s i T
.
Files in corpus but not incorporated in project: lgﬂogaﬁeét

Fonte: O' DONNELL (2016)
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O botao “Action” exibe opcdes para que o pesquisador altere o texto incorporado,
edite-o, conforme ja apresentado, conforme letra e/ou tamanho da preferéncia, etc., veja
informacdes referentes a estatistica do arquivo adicionado (nimero de palavras, sentengas,
densidade lexical, entre outros), retire o texto do local de analise, etc.

As camadas de anotacdo sao representas pela aba “Layer”. Cada camada corresponde
a um tipo especifico de anotacdo aplicada ao texto selecionado, sendo possivel adicionar
camadas para analisar oragdes, grupos, registros, género de texto (caracteristica do texto como
um todo), etc.

O’ Donnell (2010, p.7), apresenta que

Para adicionar uma camada de anotagdo, clique em Add Layer. Uma camada
corresponde a um tipo especifico de anotagdo aplicada a um texto. E possivel
adicionar camadas para anotar oragdes, grupos, registro e género de texto, etc.
Vamos comegar por adicionar uma camada para anotar o registro (caracteristica do
texto como um todo).

Para que todo esse trabalho seja feito, também € aberto um assistente de criagdo para
que, também, seja criada uma pasta de anotacdo de camadas do projeto, possibilitando criar
anotagdes manuais ou automaticas. O esquema da camada automética pode ser feita através
de trés possibilidades: a partir de um esqueleto criado pelo pesquisador; podendo utilizar um
esquema j4 pronto ou reutilizar um esquema especifico, criado e salvo no computador. Vale
ressaltar que todas as camadas a serem aplicadas referem-se as dreas da Linguistica que serdo

estudadas a partir da Gramética Sistémico-Funcional.

FIGURA 24: Aplicacdo da camada a partir do Sistema de Avaliatividade

Project Misc Windows Help

@ Create Layer Assistant b

Rhetorical
Appraisal Structure
Theory

Clause
Grammar

Error
Cancel Back Ana[ysis

Fonte: O' DONNELL (2016)
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Para este trabalho, a camada aplicada serd o do Sistema de Avaliatividade
(Appraisal), com a sua gramdtica ja incorporada pelo sistema, escolhendo os subsistemas
especificos deste estudo, neste caso, engajamento e reconhecimento, conforme mostra a figura

25:

FIGURA 25: Aplicacdo das camadas do subsistema Engajamento

@ Relatorio analysis for: TXT/DOCORI_LGG_013 &t

Coding  View  Edit  Options  Help <<jﬂ>> Delete

AREA:LINGUAGENS
A AREA DE LINGUAGENS
nicdo

A area de Linguagegs trata dos conhecimentos relativos a atuagéo dos sujeitos em praticas de linguagem, em variadas esferas da co

0S, para

humana, das mais cotidianas as mais formais elaboradas. Esse

construir sentidos com o outro em diferentes campos de atuagéo. Propiciam, ainda, compreender como o ser humano se constitui como sujeito e
como age no social em interacdes mediadas por palavras, imagens, sons, gestos e movimentos.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNC), a area de Linguagens retne guatro componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte e Educacéo Fisica. Esses componentes articulam-se na medida em que envolvem experiéncias de criacéo, de producéo e de fruicdo
de linguagens. Ler e produzir uma cronica, assistir a um filme ou uma apresentacdo de danga, jogar capoeira, fazer uma escultur ou visitar uma
exposicéo de arte séo experiéncias de linguagem. Concebida como forma de agéo e interacéo no mundo e como processe de construgéo de
sentidos, a linguagem &, portanto, o elo integrador da area. A utilizacdo do termo linguagens, no plural, aponta para a abrangéncia do aprendizado

na area, que recobe ndo apenas a linguagem verbal, mas a linguagem musical, visual e corporal. A integracdc dos quatro componentes em uma area
também bica romper com uma |légica de organizagéo escolar que for¢a certa dissociagdo e hierarquia entre linguagens, considerndo que, na vida

social, os sentidos de textos, objetos e obras s&o construidos a partir da articulacdo de varios recursos expressivos. o
Selected CONTRACT-TYPE| Gloss |
‘engagement | [disclaim = =]
hetero-glossic proclaim
ccontract
= = =
Comment:

Fonte: O' DONNELL (2016)

Na camada do subsistema selecionado, devemos selecionar a palavra ou expressao da
qual queremos anoti-la e marcd-la que as opcdes vao surgindo, caso especifico para o
subsistema analisado se € hetero ou monogldssico e suas subcategorias, quando aplicavel.

Para ver as camadas aplicadas e ir para as linhas de concordancia a partir delas, o
programa oferece a aba “AutoCode”, do qual ele busca, a partir de uma regra (rule)
estabelecida pelo pesquisador a partir da gramética selecionada, os subsistemas selecionados,
no arquivo do corpus e, ao clicar duas vezes sobre o cddigo anotado, abrird o documento

destacando a anotagao feita. [lustramos com a figura 26:
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FIGURA 26: Linha de concordancia das camadas aplicadas a partir do UAM Corpus Tool

@ CorpusTool 3.3f: Defesa
Project Misc Windows Help

AutoCode

Rule: add feature Anotacéio defesa.engajamento if <Anotag§07defesa!>|@%@%
Display: Select: all | Code Selected

Hits: 02101516 (usRieviy puiextze, ’,
| File | Pretext | <Anotacad! defesal> | PostText
~ |DOCORIDOCORI_003.txt | A Matematica pode ser vista também como fonte de modelos para os fenémenos cienifﬁco\
 |DOCORIDOCORI_003.txt \ essas capacidades ainda na fase escolar mostram-se mais aptos para \
~ | DOCORVDOCORI_003 txt segundo pesquisas realizadas
¥ | DOCORIVDOCORI 022 txt Conforme evidenciado no grafico abaixo
~ |DOCORIVDOCORI_022 txt conforme aponta o frecho a seguir:
= |DOCOR1J’DOCORL_022.D(I conforme segue.
153 | DOCORIDOCORI_022 txt de acordo com sua finalidade

Fonte: O' DONNELL (2016)

Por fim, para obter os dados estatisticos apds a aplicacdo das camadas, esses dados
podem ser encontrados na aba “Statistics”, selecionando o tipo de estudo e o aspecto de

interesse que, neste estudo, € a partir das camadas aplicadas.

FIGURA 27: Dados estatisticos fornecidos pelo programa UAM Corpus Tools

@ CorpusTool 3.3f: Defesa
Project Misc Windows Help

AutoCode Eaﬂm

Type of Study: Descibe a dataset| Aspect of Interest: Feature Coding] Counting: Local|
Unit engajamento & heteroglossia & contracdo_dialégica + | | Show.
Feature —
Total Units|  272|
TIPOS_DE_HETEROGLOS| N=272
- confracdo_dialogica 272| 100.00%
_expansdo_dialégica 0 000%
| TIPOS_DE_CONTRACAQ N=272
_refutaciio o| 000%
: - ralificacio 272 100.00%
TIPOS_DE_REFUTACAQ N=0
_negacio o 000%
- confra-expecativa O| 0.00%
TIPOS_DE_RATIFICACA N=272
H - confirmacéo_de_expe 0| 0.00%
- pronunciamento 0 000%
- endosso 272 100.00%
- justificativa 0 000%
TIPOS_DE_CONFIRMACA N=0
- afirmacéo o 000%
- CONCesSao0 O| 0.00%:
K|

Fonte: O' DONNELL (2016)

Por fim, é possivel explorar cada um dos textos selecionados para composi¢ido do
corpus, bem como a frequéncia que cada uma das camadas aplicadas ocorre, a partir da aba
“Explore”, também escolhendo o tipo de subsistema que o pesquisador quer se atentar.

No préximo capitulo, trataremos especificamente da discussdo e andlise dos dados.
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CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentaremos os resultados obtidos através da andlise do corpus
selecionado para estudo, a partir de todo percurso tedrico-metodolégico proposto no capitulo
anterior, a fim de levantar discussdes pertinentes em relacdo ao fendmeno de estudo. Dessa
forma, baseamos nossas afirmacoes e reflexdes a partir da teoria de Halliday e Matthiessen
(2004) em relagao a Gramatica Sistémico-funcional e Martin e White (2005) sobre o Sistema
de Avaliatividade na busca de responder as perguntas de pesquisa que norteiam este trabalho.

Para verificar a ocorréncia dos tipos de circunstancia e qual participante esta
envolvido junto a elas, utilizamos o programa WordSmith Tools, por meio da ferramenta
Concord, sendo possivel conferir a ocorréncia geral do fendmeno através da busca pelas
etiquetas que indicam, primeiramente, qual tipo de circunstincia e qual participante o
acompanha.

Na tabela 2, apresentam-se os dados indicativos dos géneros analisados e a quantidade

de recorréncia das circunstancias, em suas divisoes.

TABELA 2: Quantifica¢iio das Circunstincias de adngulo por género do corpus

GENERO
CIRCUNSTANCIA | DOCUMENTOS T~ PARECERES TEXTOS OCORRENCIAS
ORIENTADORES CRITICOS INFORMATIVOS
251
FONTE 155 22 74 74.26%
87
PONTO DE VISTA 34 13 40 25.74%

Fonte: Dados da pesquisa

Nesse primeiro nivel de andlise, podemos observar que em todos os textos do
subcorpus a circunstancia de angulo mais recorrente é a do tipo fonte, sendo identificado
cento e cinquenta e cinto (155) ocorréncias em documentos orientadores, vinte e duas (22) nos
pareceres criticos e setenta e quatro (74) nos textos informativos, totalizando 251 ocorréncias
gerais, o que representa 74,26%. Cabe frisar que essa ferramenta ajuda-nos a observar a
posicdo em que cada circunstancia se localiza dentro da ora¢do para que, a partir disso,
indicarmos qual o participante estd envolvido e qual foi 0 mais recorrente no corpus.

Diante de tal situacdo, consideramos que, para ser um estudo contrastivo, a andlise
dos textos deve ser feita, primeiro, separadamente de cada género que subdividimos o corpus

para que, depois, uma andlise comparativa entre eles fosse feita, identificando como as
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circunstancias de angulo acontecem naqueles textos esses elementos lexicogramaticais podem
e indicam um nivel avaliativo ao conteddo presente nas produgdes.

E pertinente discutir sobre o conteido presente em todos os textos analisados,
referentes a constru¢do de uma ‘“nova” Base Nacional Comum Curricular que visa unificar,
em partes, o que se deve ensinar em todo territorio brasileiro, independente da realidade de
cada estado e/ou cidade e principalmente das escolas urbanas ou rurais. Geraldi (2015)

corrobora com tal ideia dizendo que

o sistema educacional brasileiro vem sofrendo as consequéncias de uma vontade de
mudanga que nfo mais se expressa, como no periodo imediatamente anterior (mais
ou menos dos anos 1980 a eleicdo de FHC, ou seja, desde o comeco da
redemocratizacdo até a elevacdo do modelo neoliberal a carro-chefe das politicas
publicas), pela convocacdo a participacdo na reflexdo sobre as praticas pedagdgicas
de todos os segmentos escolares, mas pelos inimeros documentos oficiais que
pretendem implantar novas perspectivas para essas praticas, independentemente das
possibilidades reais que as escolas e os professores t€ém para concretizar tais
mudancas (GERALDI, 2015, p.126).

As mudancas acontecem de forma gradual e (in)consistente, haja vista que a politica
prevalece sempre sobre qualquer mudanca. Apesar dessa implementagdo ser discutida com
estados, municipios e populacdo, o que parece, aparentemente, € a tentativa de buscar maquiar
a realidade da educacgdo brasileira que, de certa forma melhora, mas através do esforco
continuo dos professores em condi¢cdes, muitas vezes, precdrias de trabalho e pouca
valorizacdo da profissdo; € mais facil investir em consultores para construir um documento
baseado em curriculos de paises desenvolvidos do que na formacdo continuada de
professores, politicas publicas eficazes e ensino publico de qualidade, principalmente sem
excluir qualquer disciplina e acesso ao ensino dela.

A BNCC, a partir de todo um cendrio previamente construido de tentativas de
estabelecer uma normatizacao do que se deve e quando ensinar, surge como um projeto a fim
de, teoricamente, tracar os conteidos ensinados de forma sistematizada e Unica em todo o
pais, respeitando a particularidade cultural de cada regido. Novamente, Geraldi (2015)

sabiamente salienta que a BNCC é também:

produto de consultorias universitdrias, de comités de especialistas, de técnicos
competentes. Seguindo o mesmo diapasio: implantacio vertical, referéncia para os
sistemas de avaliagdo. Imposicdo, enfim. Como ocorrera com os PCN, assim que
aprovada a BNCC, surgirdo os programas “BNCC em a¢@o” para tentar chegar ao
chdo da escola, copiando o programa “PCN em acdo”. Provavelmente os assessores
e consultores, dos centros universitdrios e das Organiza¢des Nao Governamentais
(ONG) e Organizagdes Sociais (OS), ja estdo com os projetos elaborados para
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apresentar assim que safrem os novos editais, sugeridos por eles mesmos
(GERALDI, 2015, p.128).

A BNCC teria como objetivo apresentar as habilidades minimas que um estudante
deveria desenvolver ao longo de sua trajetéria escolar para que ele tenha uma formacdo
condizente com as necessidades que ele enfrentard em seus diferentes contextos, sendo
dividida entre contetidos obrigatérios e conteidos definidos regionalmente, conforme as
caracteristicas particulares de cada regido do pais, na tentativa de trabalhar a cultura dos
estados.

Porém, como Geraldi apresentou, os contetidos obrigatérios serdo impostos e, de
certa forma, nao respeitardo os diferentes niveis de aprendizagem de uma sala de aula
heterogénea, pois ela estd dividida por seriacdo e nivel de ensino. No que tange ao conteido
de Lingua Portuguesa, ele enquadra-se na &4rea de Linguagens reunindo-se com os
componentes Artes, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa (de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental) e, a partir do 6° ano inclui-se a Lingua Estrangeira Moderna — Inglés.

Entretanto, para o Ensino Médio, a LEM Inglés é de cardter obrigatdrio e a oferta de
uma segunda lingua estrangeira, preferencialmente o Espanhol, em consonincia com a Lei
Federal n° 11.161, de 05 de agosto de 2005, que estabelece que o contetido curricular Lingua
Espanhola passa a ser de oferta obrigatdria pela escola e de matricula facultativa do aluno.

Conforme a segunda versdo da BNCC, publicada em maio de 2016, a Lingua
Portuguesa construiu-se em 5 eixos: a) apropriagcio do sistema de escrita
alfabético/ortografico e de tecnologias da escrita; b) o eixo da leitura; ¢) o eixo da
oralidade/sinalizacdo; d) o eixo conhecimento sobre a lingua e sobre a norma e e) andlise
linguistica. Eles buscam formar alunos com condi¢des de desenvolver competéncias e
habilidades relacionadas a leitura e escrita focada em diferentes situacdes de uso da
linguagem, formando cidaddaos mais criticos (em tese). O excesso de trabalho com os géneros
nao inclui novos, dos quais o aluno fard uso em toda sua vida escolar.

Mais uma vez, Geraldi (2015, p. 132) apresenta que:

Mas essa férmula [uso-reflex@o-uso] define um caminho metodolégico de que um
novo género, ao entrar em sala de aula, deva se basear em gé€neros ja conhecidos, ja
usados (por exemplo, de um relato de experiéncia vivida na rotina de um dia, na
férmula cldssica da narrativa em sequéncia temporal, pode-se passar para um
relatério de atividades agrupadas por critérios mais gerais dentro dos quais entram as
atividades rotineiras relatadas, e daf passar para a leitura de um relatério). Esta me
parece ser a pretensdo, ainda que ndo explicitada dessa forma, do principio
metodolégico do uso-reflexdo-uso (GERALDI, 2015, p. 132).
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Nesse mesmo viés, embora apresentem toda uma reformulacdo desses eixos em
relacdo a primeira versdo, acerca dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da lingua
nos ensinos fundamental e médio, percebemos, em nossas andlises e em todo o corpus de
estudo, que os produtores de documentos orientadores e textos informativos buscam endossar
e reconhecer as vozes externas e unificar essas vozes dialégicas como estratégia
argumentativa, na busca de convencer os leitores da “solucdo” dos problemas educacionais e,
ainda, para o ensino da Lingua Portuguesa. J4 os Pareceres Técnicos tentam mostrar a
reflexdo necessdria para sim, construir uma BNCC que privilegie o ensino de qualidade a
partir da “férmula” uso-reflexdo-uso, mobilizada nos PCNss.

A partir disso, faremos uma breve discussdo sobre todos os corpora de estudo,
associado também ao fendmeno estudado — as circunstancias de angulo — como forma de
introducdo ou, ainda, aquele que direciona o argumento apresentado pelo locutor para

convencer seu auditorio e como e quando a Avaliatividade estd presente nesses argumentos.

3.1 Ocorréncias das circunstancias de angulo nos Documentos Orientadores

Os dados evidenciaram que as circunstancias de angulo aconteceram, em sua
maioria, do tipo fonte e em documentos orientadores. Para tanto, comecaremos, nesta
subsecdo, analisar, discutir e refletir essas ocorréncias, a partir das teorias mobilizadas neste
trabalho, buscando verificar a utilizacdo das circunstancias, bem como os participantes nela
envolvidos.

Uma das principais caracteristicas dos textos que compde essa subdivisdo do corpus
de estudo € a caracteristica monogldssica desses documentos, pelo fato de orientar e
direcionar os estudos, ideias e discussdes acerca do assunto debatido; sdo produgdes que,
teoricamente, sdo construidos com marcas lexicogramaticais a fim de estabelecer um discurso
homogéneo, sem possibilidade de interacdo com o outro.

Geralmente, quando utilizamos as circunstancias de angulo do tipo fonte, como ja
salientado, queremos que o potencial discursivo produzido nos textos seja elevado a um
carater individual, possibilitando estabelecer uma relacdo de confianca e confiabilidade
unilateral com a fonte utilizada para corroborar com as (ndo) afirmacdes apresentadas.

Observemos:

(13) Cabe observar que a expansdo do ensino médio, intensificada em meados dos anos 1990,
ocorreu no Brasil como um todo, ou seja, cresceu quantitativamente nas cinco grandes regides
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geograficas do pafs. De 1991 a 2000, as matriculas dobraram nas Regides Sul e Sudeste, onde
sua cobertura ja era maior, e alcangaram um crescimento de 131% na Regido Nordeste e 183%
na Regido Norte. Desde entdo o ritmo diminuiu. De 2000 a 2007, a matricula no ensino médio
cresceu 32% e 29% nas Regides Centro-Oeste e Nordeste, respectivamente, e caiu 15% na
Regido Sudeste. Em termos nacionais, o crescimento da matricula nesse nivel de ensino tem
sido negativo desde 2005, fenomeno explicado, de acordo com o INEP, especialmente por conta
da queda no crescimento populacional e pelo aperfeicoamento no sistema de levantamento de
dados. (DOCORI_019, grifo nosso)

Como se pode ver, ao utilizar a circunstancia de angulo tipo fonte (de acordo com),
a semiose € utilizada como uma tentativa de dar voz aqueles que, por algum juizo, tém
propriedades para indicar um local de busca de informacdes, ou seja, a fonte de onde é
retirada a informacgdo, permitindo-nos afirmar que a opinido de algum especialista ndo ¢é
mobilizada para avaliar ou justificar tal informagao, indicando a veracidade dos fatos por uma
supremacia maior, marcado lexicogramaticalmente pela instituicdo, distanciando-se de
quando ¢é utilizado um participante humano, ou seja, especialista da drea, para falar sobre o
fato destacado.

Nesse sentido, a circunstancia é acompanhada por um participante semidtico. A
circunstancia de angulo tipo fonte indica que as informagdes sdo provenientes de fontes
externas, interpretadas pelo ouvinte/leitor como certas, vdlidas, corretas (INEP - Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e Cunha, especialista em
Educagdo).

Quando se cria uma expectativa em relacdo a uma instituicdo, por exemplo, o
pensamento comum que se compreende € de que todos envolvidos por ela possuem 0 mesmo
pensamento, ou seja, compartilham a mesma ideia apresentada, retirando toda a
responsabilidade, por exemplo, de uma pessoa considerada perito em alguma &area do
conhecimento.

O mesmo acontece no préximo exemplo; vejamos:

(14) De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(DCNEB) e a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), entende-se a Base
Nacional Comum Curricular como o0s conhecimentos, saberes e valores produzidos
culturalmente, expressos nas politicas publicas e que sdo gerados nas institui¢des produtoras do
conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das
linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na produgdo artistica; nas formas diversas de
exercicio da cidadania; nos movimentos sociais (Parecer CNE/CEB n° 07/2010, p. 31)
(DOCORI_031, grifo nosso).

Em ambos os casos, a presenga do participante semidtico pode ser justificada, através

das palavras de Fairclough (2006, p. 146), ao afirmar que novos discursos, géneros e estilos
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estdo se articulando com aqueles ja existentes numa relacdo de pratica social, por meio dos
seus meios de circulagdo. Tais mudancas sdo caracterizadas pela ordem discursiva, apoiando-
se nessas transformacdes sociais, desses participantes semidticos — de simples mengdes sem
funcdo, elevados a participantes do discurso — por meio de relagdes soOciodiscursivas
vinculada ao propdsito do escritor do texto.

Voltando ao exemplo 13, torna-se evidente a utilizagdo da gradacdo, cf. Martin e
White (2005), para apresentar a intensificacdo, a partir da utilizacdo da construgdo
“crescimento da matricula nesse nivel de ensino”, descrevendo o aumento da rea¢io negativa,
de baixa intensidade, das matriculas no Ensino Médio na regido sudeste, ocasionando aquilo
que o INEP explica como causa da queda populacional nesse estado especifico.

Entretanto, no exemplo 14, podemos analisar, a partir da utilizacdo da gradag¢do na
forma de fusdo, dentro da intensificacdo, que os significados dos itens lexicogramaticais
“saberes e valores” sdo incorporados na presenca ‘“produzidos culturalmente”, pois os
primeiros itens sdo somados com valores unicos associados a cultura, como apresenta o
enunciado, inerente aos conhecimentos expressos em diferentes esferas e dos quais DCNEB e
LDB acreditam estar presentes nas instituicoes de ensino que promovem o conhecimento
cientifico e tecnoldgico, discussdo importante que deve aparecer, de alguma maneira, na
formulacdo final da BNCC.

Dessa forma, analisamos que a gradacdo € associada, no exemplo 13, a circunstancia
de angulo para que a fonte externa recorrida seja a responsavel pela fonte da informacdo e a
Unica que conseguiu explica¢des frente a uma queda de matriculas no Ensino Médio na regiao
sudeste. Ainda, é importante destacar a utilizacdo das marcas lexicogramaticais no trecho “o
crescimento da matricula nesse nivel de ensino tem sido negativo desde 2005 com a presenca
da oposi¢do de fatores: a utilizacdo da palavra crescimento dd a perspectiva positiva do
aumento de matriculas, porém, logo em seguida, vem a negacao indicando que o crescimento,
nessa situacdo, foi negativo, ou seja, hd uma modalizacdo do discurso para que a proposi¢ao
apresentada nio se justifique negativamente. J4 no exemplo 14, as circunstancias
desencadeiam a fonte que justifica toda a proposicao apresentada, graduada, intensificada e
fundida por meio desse desencadeamento.

No excerto 15, vemos que o contrério ocorre:

(15) De onde vem a proposta dos PCNs? Segundo CUNHA (1995: 53-54), a Proposta de
Governo do candidato Fernando Henrique Cardoso, em 1994, ji previa “a manutencio
centralizada do controle da qualidade do ensino, implicando um curriculo nacional e um sistema
nacional de aferi¢do de aprendizagem”, tal como vinha acontecendo na Inglaterra de Margareth
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Thatcher. Isso ndo exclui o fato de que a formulag@o de parametros curriculares nacionais tenha
tido outras “fontes de inspiracdo”, o que ja teria motivado a presenca dessa idéia [sic] na prépria
plataforma do candidato. (DOCORI_016, grifo nosso)

No excerto 15, vemos que a circunstancia de angulo do tipo fonte estd associada a
um participante humano, ou seja, recorre-se a uma fonte para justificar a argumentagao
apresentada no enunciado, pelo seu produtor, a fim de dar maior credibilidade a pergunta feita
“De onde vem a proposta dos PCNs”, ou seja, atribui-se a responsabilidade da proposta dos
PCNs a Cunha.

Nesse sentido, Martin e White (2005) dizem que a interpretagdo produzida deve levar
em consideracdo os participantes envolvidos nos processos, uma vez que demonstram e
referenciam as declaracdes de um falante humano ou semidtico. Porém, quando retratam

participantes por semiose, a voz autoral entra em uma relagcdo dialégica de confiabilidade com

o interlocutor, diferente quando acontece por um participante humano, que o peso estd
implicito pela representacao social que ocupa.

Observemos outro exemplo:

(16) Apesar da forca da disciplinaridade, a interdisciplinaridade estd ganhando vigor
extraordindrio nas ultimas décadas. Tem sido freqiiente neste século a reorganizacdo do
conhecimento. Conforme analisa Santomé (1998), “a cultura, mentalidade e expectativas de
qualquer pessoa s@o fruto de uma histéria vivida no seio de uma ou varias familias, resultado de
sua participacdo ativa dentro de grupos sociais étnicos, de g€nero, de condicionantes
geogrificos, histéricos, biolégicos etc.”(DOCORI_018, grifo nosso)”’.

No exemplo 16, a circunstancia de angulo do tipo fonte, associada a um participante
humano, introduz uma citacio, ou seja, mais uma vez, apresenta-se o endosso da proposi¢ao
apresentada no enunciado por meio dessa circunstancia para que haja uma tentativa de
unicidade de vozes ao redor dos questionamentos apresentados e da forca argumentativa que o
produtor textual busca para convencer seu leitor.

Partindo do exposto, nos exemplos anteriores, a semiose € um dos casos em que o
produtor marca avaliacdo em seus textos, mais especificamente endossam as proposicoes
provenientes de uma fonte, haja vista que esse recurso avaliativo € uma voz que se soma a que
¢ citada, compartilhando ideias e, consequentemente, realizando um dos propdsitos da
linguagem avaliativa heterogldssica: a relacdo dialdgica, destacada no pardgrafo anterior,

diferenciando do que acontece ao utilizar a circunstdncia de angulo associado a um

*7 Unico excerto extraido de um Documento Orientador que trata da interdisciplinaridade, também importante
dentro do contexto escolar.
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participante humano: ha o endossamento da argumentacio a fonte recorrida para que toda a
confiabilidade e responsabilidade sejam atribuidas a um ser pensante, ativo na sociedade,
capaz de ser responsabilizado pelos seus dizeres.

Voltando no exemplo 15, é importante dizer que a gradagdo acontece através do
mecanismo foco, uma vez que, a partir da utilizacdo da circunstincia de angulo do tipo fonte,
marcado por “Segundo”, o efeito produzido é o de, conforme as ideias de Martin e White
(2005, p. 139), investir ao maximo na voz autoral da fonte, como uma posi¢ao de valor,
alinhando o leitor a posicdo desse valor apresentado; ao recorrer a Cunha e utilizar-se dos
elementos lexicogramaticais “ja previa”, o escritor suaviza a opinido previamente defendida,
oferecendo uma conciliacdo de vozes, mantendo a solidariedade e a confiabilidade da posi¢cdo
adotada com aqueles que mantém opinides contrarias.

Vale salientar que, segundo Halliday e Matthiessen (2004), as circunstancias de
angulo sdo subdivididas, conforme apresentado no quadro 6, em “fonte” (source) e “ponto de
vista” (point of view) sendo que os grupos adverbiais que marcam o primeiro tipo sdo: de
acordo com, nas palavras de; ja a segunda € marcada por: para, na visdo/opinido de, do ponto
de vista de. Porém, ja conseguimos visualizar outros tipos, conforme mostra o quadro seis (6),
indicadores da tnica fun¢do dos participantes que € de indicar quem pensa, quem diz.

Ja na circunstancia do tipo “ponto de vista”, nos documentos orientadores, a busca
foi feita da mesma maneira anterior: por etiquetas elaboradas por chaves angulares e a

codificagdo especifica, conforme delineamos na figura 28:

FIGURA 28: Circunstancia do tipo ponto de vista por participante humano e semidtico — Documentos
orientadores
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A ocorréncia desse tipo de circunstancia, como exemplificado a partir das figuras
anteriores, incidiu, na maioria das vezes, expressa pela preposi¢do “para” que, nesse sentido,
liga-se as outras marcas lexicogramaticais, por exemplo, a um substantivo, formando um
grupo preposicional que realiza as circunstancias de angulo do tipo ponto de vista, indicando,
a principio, o ponto de vista atribuido a alguém sobre determinado fato ou acontecimento.
Nesse subcorpus, como a figura anterior mostra, essa circunstancia ocorreu, em maior
ndmero, com participantes por semiose.

Porém, € pertinente afirmar que com esse tipo de circunstiancia o escritor/falante
indica sua concordancia ou ndo com as palavras da voz que esta externa a essa, ou seja, se ha
o reconhecimento ou ndo da proposi¢cdo através da voz autoral apresentada pelo produtor a
respeito da questdo discutida/defendida. Segundo Martin ¢ White (2005), o reconhecimento
estda no dominio do “relatar”, associados a verbos como dizer, relatar, estar, declarar, anunciar

e outros. Por exemplo:

(17) Para Zibas (2005b), tal debate traz a luz “diferencas tedricas e politico-ideoldgicas
inconcilidveis”, explicitando divergéncias que ndo estavam muito claras durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), quando as criticas as politicas desse governo
aglutinavam grande parte da comunidade académica (cf. Zibas, 2005b, p. 1080)
(DOCORI_019, grifo nosso).

Neste exemplo 17, percebemos que o angulo € dado por meio da representacdo da
busca de informacdes sobre o ponto de vista de algum especialista no assunto, neste caso, o
estudioso que exerce o papel de participante; € ele quem tem propriedade para indicar aquilo
que estd sendo debatido, isto é, segundo a opinido dele ou no seu pensamento/entendimento.
Vale acrescentar que a partir da utilizacdo de “para” que o falante reconhece a relevancia do
que € citado ou referido para seus propdsitos de comunicacdo, pelo menos através da escolha
do autor, em relagdo a voz autoral que esté relacionada com a proposic¢ao.

Podemos analisar, ainda, que hd presenca da gradacdo nesse excerto, pois a
graduacdo € apresentada como uma distribui¢do temporal, referindo-se a aproximacdo do
tempo anterior aquele mostrado e marcado, atual, para situar-se em relagdo ao debate acerca
da constru¢do de uma “nova” BNCC; as discussdes, debates e a necessidade de reformular o
curriculo bésico advém de um tempo muito mais anterior deste do qual vivemos e, somente
agora, essa reestruturacdo € questionada e, de certa forma, imposta a comunidade escolar
como forma de melhoria das lacunas escolares, a partir de um cendrio de crise sociopolitico e

socioecondmico.

Vejamos outro exemplo:
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(18) Antes, porém, que o documento final viesse a publico, foi elaborada uma Versdo
Preliminar (BRASIL. MEC, 1995) que daria inicio ao debate sobre o conteido dos Parametros
Curriculares. Em artigo baseado em seu parecer elaborado a pedido da Secretaria de Ensino
Fundamental do MEC sobre esta Versdo, Luiz Anténio CUNHA (1996: 60-61) comenta a
insuficiéncia dos prazos para que os docentes-pesquisadores, a quem foi solicitado parecer
remunerado pelo MEC, emitissem suas opinides sobre os PCNs. A “pressa” do MEC em
elaborar os PCNs, na visdo desse autor, teria feito com que fosse atropelada a pesquisa
encomendada pelo MEC a Fundagdo Carlos Chagas sobre as Propostas Curriculares Oficiais,
produzidas por estados e municipios desde 1982 (DOCORI_016, grifo nosso).

Nesse excerto, a presenca de outra marca lexicogramatical que indica a circunstancia
de angulo do tipo ponto de vista, “na visdo de”, caracteriza o angulo, ou seja, o
direcionamento que o produtor textual quer que seus dizeres tenham a partir de um
determinado ponto, nesse caso, a visdo de um autor em relagdo a pressa que o MEC tinha em
elaborar os PCNs e suas implicaturas na mudanga dos paradigmas educacionais.

Ainda, € possivel perceber que € a partir da circunstancia de angulo do tipo ponto de
vista que inicia este reconhecimento, inferindo que quem apresenta tal perspectiva a
reconhece como vélida para embasar, ainda, a opinido apresentada na proposi¢ao. Todavia,
nas palavras de Martin e White (2005, p. 113), o reconhecimento é de cardter dialégico
porque associa as vozes e/ou, até mesmo, as posi¢des assumidas que sdo externas ao proprio
texto, sendo possivel que o interlocutor tenha uma interpretacdo livre a partir de seus
contextos, o que os autores chamam de “cendrio comunicativo heterogldssico”.

Mais uma vez, a gradac@o pode ser vista neste cendrio heterogléssico como forma de
elucidar e amenizar fatos tdo importantes e decisivos para a educagdo brasileira. Vimos, até
aqui, que as circunstancias de angulo sdo utilizadas para direcionar a leitura pretendida pelo
produtor textual, como estratégia argumentativa na busca de endossar ou atribuir
reconhecimento as vozes de fontes confidaveis ou, ainda, associar a voz desse falante/escritor
com a do seu interlocutor para que um posicionamento (positivo) seja tomado em relacdo
aquela proposigao.

Partindo disso, observamos que ao utilizar a marca lexicogramatical “insuficiente”,
hda a predominancia da gradacdo “foco” do subtipo ‘“‘acentuacdo”, porque implica a
interpretacdo de que a esséncia semantica experiencial de que fala, no trecho Luiz Antonio
Cunha, que, ao produzir os PCNs, os docentes tiveram prazos inadequados, pelo MEC, para
emitirem seus pareceres sobre esses parametros, representando um alto grau de autenticidade
ao fato, ou seja, na realidade, o tempo proposto foi insatisfatério para que fosse feito algo com

qualidade, o que pode ter interferido nas lacunas ainda presentes na educagdo.
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Em consonancia com os dados apresentados, quando esse tipo de circunstancia esta
associado a um participante por semiose, hd uma ancora entre a proposicao apresentada e esse
participante, representado, nesses textos, por instituicdes maiores, como Estados, ()rgﬁos, etc.,
a fim de conferir uma subjetividade da voz externa a voz textual, imprimindo uma
interpretacdo, dentre as possiveis alternativas dial6gicas existentes. Considere o préximo

exemplo:

(19) Para Minas, os eixos ndo contemplam a interdisciplinaridade e a investigacdo cientifica. O
Distrito Federal avalia que o eixo “Letramentos e capacidade de aprender” apresenta problema
epistemoldgico por ser “a capacidade de aprender” inata a todo sujeito e sugere a mudancga do
nome para ‘“Multiletramentos” de forma a contemplar a multiplicidade de linguagens e culturas.
(DOCORI_002, grifo nosso)

Segundo Halliday e Matthiessen (1999, p. 59), os participantes sdo diferenciados em
dois parametros: qualidade simples e “coisa” simples, sendo esse ultimo caracterizado como
metafdrico, sendo os participantes por semiose caracterizados dessa forma. Para os autores, a
distingdo de consciente (humano) ou ndo consciente (semiose) € realizada no estrato

semantico discursivo. Nos exemplos 20 e 21, afirmamos esses dizeres:

(20) Além dos comentdrios especificos sobre temas e modalidades, os estados apontam uma
confusdo no uso desses dois conceitos. Para o Espirito Santo, o texto introdutério ndo deixa
clara a relacdo entre Base e modalidades, “pois apresenta Educacdo Etnico-Racial, Educacio
Ambiental e Educacgdo e Direitos Humanos, como modalidades de ensino e, no que diz respeito
as Diretrizes Curriculares Nacionais, sdo Temas transversais que serdo trabalhados em todas as
disciplinas do Curriculo.” (DOCORI_002, grifo nosso).

(21) Para Santa Catarina, “é preciso que se explicite as modalidades previstas na LDB 9394\96,
contetidos e diretrizes ja previstos na legislacdo (...) a relagdo deles com os “Temas Especiais”,
evitando a duplicidade de classificacdo.” O DF afirma que é necessdrio “distinguir
conceitualmente entre temas especiais, temas e eixos integradores, temas transversais € as
Modalidades de Ensino.” Ronddnia apresenta o seu entendimento dos dois conceitos:
“Entendemos que os temas citados como modalidade de ensino, como por exemplo Educagdo
étnico-racial, educacdo ambiental e direitos humanos, sdo temas transversais e nao modalidades
de ensino. Entendemos como modalidades de ensino um atendimento diferenciado a um publico
especifico” (DOCORI_002, grifo nosso).

Em ambos os casos vemos que o produtor, ao utilizar-se da circunstancia de angulo
do tipo ponto de vista, dentro desse estrato, associado a um participante por semiose atribui,
primeiramente, a voz ao Estado para que, a partir disso, o ponto de vista dado sobre a
proposicdo levantada seja atribuida aqueles que estdo dentro daquele estado, atribuindo-os

valores e posi¢des especificas de alianca tinica, sem considerar as diferentes posicoes.
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Nesse sentido, o direcionamento angular é dado pelo elemento circunstancial que
leva o interlocutor a envolver-se com a voz autoral, heteroglossicamente, a fim de atribuir
reconhecimento a essa voz como uma forma subjetiva de indicar uma interpretacdo possivel e
desejavel dentro de uma gama de possibilidades dialégicas para aqueles que apresentam
pontos de vistas alternativos aquele que o produtor direciona por meio da linguagem.

No exemplo 21, ao utilizar-se dos verbos “é” e sua conjugacdo “sdo”, em todo o
enunciado, o produtor textual vale-se da graduacdo com foco, ou seja, o foco € mobilizado
para que as categorias semanticas, a partir da lexicogramética experiencial, indiquem que nao
sdo passiveis de serem graduadas; os estados apresentaram suas opinides € nio existe meio
termo para eles, pois € necessdrio que se acrescente informagdes importantes na proposta da
BNCC para que temas importantes como educacdo ambiental, direitos humanos por exemplo,
sejam, também, protagonistas no ensino.

Vale salientar, perante as situacOes apresentadas, a percepcdo de que as
circunstancias de angulo, em documentos orientadores, estdo relacionadas niao s6 com o dizer
ou o pensamento de alguém, mas também com a fala ou pensamento atribuidos a institui¢des
e/ou artefatos (pesquisa, dados, relatdrios...), através dos processos estabelecidos pela oragao,
criando uma relagdo semantico-discursiva entre os termos. Dessa forma, o angulo principal é
caracterizado pelo ponto de vista do participante do processo, como o que “diz X” ou “como
pensa X’ representando, assim, a busca de informagdes concretas quando falamos ou
escrevemos, carregando aquele ponto de vista apresentado na proposicao, todo juizo de valor

— positivo ou negativo - das questdes levantadas.

3.2 Ocorréncias das circunstiancias de angulo em Pareceres Técnicos

Para andlise das ocorréncias das circunstancias de angulo em pareceres técnicos
foram adotados os mesmos procedimentos tedrico-metodoldgicos; a partir da ferramenta
Concord, do programa WordSmith Tools, a busca ocorreu a partir do fendmeno, marcado
também pelo participante associado a ele — humano ou por semiose -, através das etiquetas
marcadas pelas chaves angulares <*> no corpus, para procedimento de andlise, conforme

apresentado nas figuras que 29, 30, 31 e 32.
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FIGURA 29: Circunstancia de angulo do tipo fonte com participante humano — Pareceres Técnicos

E PARECER_Ocorréncia das circunstancias tipo fonte_participante huma
Eile Edit View Compute 3Settings Windows Help

no.cnc

N Concordance Set Tag
t do tema, uma vez que, segundo <ang:fon:hum= alguns enfrevistados, ja
z aos objetos de ensino. Segundo <ang:fon:hum= 0s autores, o conceito

3 ensino de Lingua Portuguesa. Segundo =ang:fon:hum= ela, como afirma

Fonte: Dados da pesquisa

Na figura 30, as circunstancias de angulo do tipo fonte sdo classificadas a partir da

sua relacdo com participante por semiose, em pareceres técnicos.

FIGURA 30: Circunstancia de dngulo do tipo fonte com participante por semiose — Pareceres Técnicos
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Na figura 31, vemos as circunstancias de angulo do tipo ponto de vista, associados a

participante humano em pareceres técnicos:

FIGURA 31: Circunstancia de dngulo do tipo ponto de vista com participante humano — Pareceres Técnicos
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Na figura 32, vemos, em pareceres técnicos, o participante por semiose ocorrendo

com a circunstancia de angulo do tipo ponto de vista:

FIGURA 32: Circunstancia de angulo do tipo ponto de vista com participante por semiose — Pareceres Técnicos
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Conforme pode-se constatar, as circunstancias de angulo ocorreram em menor
nimero nos pareceres técnicos do que nas outras duas subdivisdes do corpus. Esse dado faz-
nos levantar duas questdes pertinentes: i) o subcorpus é composto por onze (11) textos
retirados exclusivamente do site do MEC; ii) esse género textual possui também caréter
monogldssico, por apresentar uma voz autoral que, aparentemente, ndo quer negociar
informacdes e/ou bens e servicos, acarretando uma responsabilidade Unica ao produtor do
texto.

Justificamos, dessa forma, essas duas questdes levantadas. Em i, a quantidade do
corpus pode ser pequena em relacdo as outras subdivisdes, porém, em ndmero de tokens e
types estd equiparada a apresentada em Documentos Orientadores e Textos Informativos,
conforme apresentada na tabela 1, no capitulo destinado a Metodologia e Corpus de estudo e
em consonancia com os estudos de Berber Sardinha (2004) também explicitada neste trabalho
em relacdo ao tamanho do corpus.

Em contrapartida, em ii, acreditamos que, quando uma autoridade, especialista ou
perito em alguma drea produz um texto com cardter técnico, como 0s pareceres aqui
analisados, € evocada essa voz Unica, monogldssica, sem interagdo, possibilidades e pontos de
vista de outrem. Contudo, nas producdes analisadas e principalmente no excerto 22, vemos

quantas marcas de heteroglossia estdo presentes:

(22) A defini¢do dos objetivos da drea de Linguagens para a educagdo bdsica contempla, de
forma adequada e pertinente, o componente Lingua Portuguesa? Embora nio seja destacada
especificamente a Lingua Portuguesa € dela o papel de protagonista dos objetivos. Perpassa,
entretanto, nos objetivos a falta de clareza com relacdo ao conceito de praticas de linguagem.
Essa expressdao ndo nasce num vazio, mas pode estar relacionada a principios da Andlise do
Discurso, que considera a linguagem em seu funcionamento no meio das préticas sociais. Pode
também estar associada a texto muito difundido no Brasil (Schneuwly e Dolz, 2004): Os
géneros escolares: das praticas de linguagem aos objetos de ensino. Segundo os autores, o
conceito “visa, € claro, as dimensdes particulares do funcionamento da linguagem em relagado as
praticas sociais em geral, tendo a linguagem uma funcdo de mediacdo em relacdo a estas
dltimas” (Schnewuly e Dolz, 2004, p. 72) (PAR_001, grifo nosso).

Ja para graduar, no excerto 22, o produtor textual utilizou-se da repeticdo do mesmo
item lexicogramatical como forma de reforcar o termo avaliado, ou seja, ao repetir “Lingua
Portuguesa” e “linguagem” o falante/escritor reforca a ideia positiva de que esse componente
curricular e o estudo das préticas de linguagem sdo importantes, sendo protagonistas de um
ensino, atribuindo a esses itens uma forma de tomada de decisdo a partir das experiéncias que
os autores mobilizam a fim de proporem atitudes em relacdo ao que se deve trabalhar em

linguagens e também em Lingua Portuguesa.
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Para confirmar como ocorre a circunstancia de angulo, trazemos outro exemplo:

(23) Uma categoria que se destaca entre os contrdrios a centraliza¢do e padronizagdo curricular
remete 2 inutilidade da discussdo do tema, uma vez que, segundo alguns entrevistados, ja existe
um curriculo nacional. Muitos chamam a atencdo para o controle do curriculo exercido,
progressivamente, desde os anos 1990, pelas avaliagdes em larga escala. Elas teriam promovido
ndo apenas uma definicio de conhecimentos a ensinar, mas também uma radical redugdo do
curriculo: do conjunto de conhecimentos, valores, modos de ser e de fazer envolvidos no
processo educativo, a um conjunto de competéncias a serem desenvolvidas (PAR_010, grifo
Nnosso).

Halliday e Matthiessen (2004) mostram que as circunstincias normalmente sdo
elementos lexicogramaticais opcionais na oracdo ao invés de obrigatdrios, assim como os
participantes, inerentes ao processo (com excecdo quando ocorrem fendmenos da natureza),
corroborando com o que a Gramdtica Tradicional da Lingua Portuguesa traz ao estudar os
adjuntos. Porém, o que os estudos da GSF trazem € que esses elementos circunstanciais
acrescentam, de alguma maneira, o estrato semantico discursivo das producdes do
locutor/ouvinte.

Em relacdo a circunstancia de angulo do tipo fonte, apresentada no exemplo 23, o
que podemos observar é que, quando associadas a um participante humano — Segundo os
autores -, hd uma diminuicdo do cardter monogldssico do género para que a locucdo
projetada seja indicada como referéncia a fala do produtor, associada aquele quem atua como
participante, junto do processo verbal ndo marcado, mas atribuido a circunstancia de angulo
do tipo fonte (segundo os autores = os autores dizem que). Convém observar que quando a
circunstancia € associada a um participante por semiose, ocorre, como ja dito, a atribuicao de
voz aqueles que, por algum juizo, assumem a voz humana, como instituicdes, documentos

orientadores, etc.:

(24) Segundo a prépria institui¢do, hd diversos entraves burocraticos que freiam a instalagdo da
lingua italiana como disciplina do Colégio de Aplicacdo. Seriam esses mesmos entraves
burocréticos problemas para que a comunidade ndo pudesse ter seu desejo atendido, ou seja, de
estudar uma outra lingua que ndo fosse o inglés ou, em alguns casos, o espanhol? (PAR_006,
grifo nosso).

(25) Percebe-se ao longo do texto diversas inferéncias dessa adog¢@o, mas em poucos momentos
se explicita um discurso que fale de uma educacio intercultural, ainda que antigos documentos
que regem a educacdo nacional, conforme os PCNs (1998) ja se valessem dessa concepcio
(PAR_003, grifo nosso).

Segundo Martin e White (2005, p. 127), o endosso, nesses casos, € utilizado para

associar a subjetividade individual a voz autoral na proposi¢do, havendo alternincias e
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tensdes com as outras subjetividades no mesmo nivel da oracdo, construindo, dessa forma, o
cendrio heterogldssico de pontos de vistas que se alternam e sdo somadas através da posi¢cdo
trazida e apresentada de outrem a do escritor.

Nesse sentido, em consonancia com o que ja foi apresentado neste trabalho, o angulo
€ dado ao recorrer a alguma fonte externa para endossar a opinido apresentada, que se soma
aquela de quem produz, em uma relacdo de confiabilidade da referéncia mobilizada, com a
intencdo proposital de marcar e apresentar a inegabilidade da informacgdo interpretada pela
voz autoral, como correta, trazida e marcada no texto. Quando o participante da orag¢do € por
semiose, como no exemplo 24, a fonte da informacdo veiculada é da propria institui¢cdo para
se opuser ou suprimir posi¢des alternativas, numa forma de validar a proposi¢ao.

Contudo, as circunstancias de angulo do tipo ponto de vista, com participante
humano ocorreram sete (7) vezes, e uma (1) com participante por semiose, segundo 0s

recortes das imagens 33 e 34.

FIGURA 33: Circunstancia de angulo do tipo ponto de vista, com participante humano, em Pareceres Técnicos

E PARECER_Ocorréncia das circunstancias tipo ponto de vista_participante humano.cnc
Eile Edit View Compute Settings Windows Help

N Concordance

v néo foram efetivamente implementados, como, para =ang ponvis:hum= alguns, os Paré@metros Curriculares
2| os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), e, para <ang:ponvis:hum= outros, as Diretrizes Curriculares
o , as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Para =ang:ponvis:hum= estes, ha uma expectativa

Fonte: Dados da pesquisa

FIGURA 34: Circunstancia de angulo do tipo ponto de vista, com participante por semiose, em Pareceres
Técnicos

G PARECER_Ocorréncia das circunstancias tipo ponto de vista_participante por semiose.cnc
File Edit View Compute 5Settings Windows Help

N Concordance Se

d humana (Diniz, 2007). Do ponto de vista <ang:ponvis:semi= dos direitos humanos, &

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados apresentados nas figuras anteriores evidenciam que o ponto de vista
com participante humano foi indicado, unicamente, expressa pela preposicdo “para” que,
nesse sentido, liga-se as outras marcas lexicogramaticais, por exemplo, a um substantivo,
formando um grupo preposicional com valor circunstancial indicando o ponto de vista
atribuido a alguém sobre determinado fato ou acontecimento.

Analisemos os excertos 26 e 27, retirados do Parecer Técnico, codificado como
PAR_010:
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(26) Uma categoria que se destaca entre os contrdrios a centraliza¢do e padronizacdo curricular
remete 2 inutilidade da discussdo do tema, uma vez que, segundo alguns entrevistados, ja existe
um curriculo nacional. Muitos chamam a atencdo para o controle do curriculo exercido,
progressivamente, desde os anos 1990, pelas avaliagdes em larga escala. Elas teriam promovido
ndo apenas uma definicdo de conhecimentos a ensinar, mas também uma radical redugdo do
curriculo: do conjunto de conhecimentos, valores, modos de ser e de fazer envolvidos no
processo educativo, a um conjunto de competéncias a serem desenvolvidas. Essas competéncias,
por sua vez, foram reduzidas a capacidades abstratas de leitura e matemadtica e, ao se estabelecer
uma estreita relacdo entre sua aquisicio e uma idade ou um periodo da escolarizagdo,
contribuido para a exclusdo ou para a estigmatizacdo dos alunos que, muito afastados do
universo escolar, ndo alcancavam essas “expectativas”. Outros entrevistados, porém,
reconhecem a existéncia de um curriculo nacional, mas ndo como um curriculo de fato, ja em
acdo, mas como um documento oficial. Para eles ja existem documentos oficiais centrais que
padronizam os curriculos e programas de ensino, mas esses documentos ndo foram efetivamente
implementados, como, para alguns, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), e, para outros,
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). (PAR_010, grifo nosso)

(27) Para aqueles contrarios a um movimento de centralizacdo e padronizacdo dos curriculos
(com a excegdo dos que consideram o debate desnecessario), hd dois conjuntos de argumentos
centrais. Ambos se baseiam na ideia de que a padronizagdo dos curriculos envolve também um
empobrecimento — com fortes consequéncias politicas — tanto da diversidade das préticas e
experiéncias pedagdgicas em curso, quanto da diversidade da vida de professores e alunos, que
podem encontrar na escola um espaco para construcio de suas identidades, para saber de si — de
sua condicdo e historia, de invencdo de seu projeto de futuro — e dos outros (PAR_010, grifo
Nnosso).

As ocorréncias destacadas anteriormente nos mostra que a circunstancia de angulo do
tipo ponto de vista estd associada a marcas lexicogramaticais que fazem referéncia a
participantes humanos, nessa situagdo os entrevistados explicitados no excerto. Assim como
em outras ocorréncias, também indicam e/ou fazem referéncia a um ponto de vista, opiniao ou
ideia de pessoas, nesse caso entrevistados, em relacdo a questao levantada, reconhecendo e
dando relevancia a indicagdo explicita em relagdo a voz autoral relacionada a proposicao.

Da mesma forma que ocorre no exemplo 26, o autor busca utilizar do recurso da
gradacdo e, consequentemente da repeticdo de “para x”, a fim de reforcar as opinides
apresentadas numa escala gradual dessa reproducdo excessiva dessa circunstancia de angulo
como estratégia argumentativa, mostrando e atribuindo reconhecimento as vozes somadas na
proposicao.

Entretanto, observamos que junto a um participante por semiose, hd outra

interpretagao:

(28) As pessoas com deficiéncia sofrem desvantagens na nossa sociedade porque hd uma
expectativa de normalidade que ndo contempla a diversidade humana (Diniz, 2007). Do ponto
de vista dos direitos humanos, é importante modificar a cultura da normalidade e promover a
inclusdo das pessoas com deficiéncia em detrimento de entender a diversidade como limitagdes
e promover suas supera¢des como um valor individual (PAR_011, grifo nosso).
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Os dados mostram que, na tnica ocorréncia da circunstincia com participante por
semiose, apresenta o ponto de vista dos direitos humanos trazido como alguém, com algum
juizo para dizer, com propriedade, a opinido deles sobre o fato apresentado. A questdao
levantada aqui é que “Direitos Humanos” € uma prerrogativa bésica de todos os seres
humanos, a partir de uma declaracdo responsdvel pela Organizacdo das Nacgdes Unidas,
exercendo a fun¢do de participante.

Nesse sentido, esse resultado vem da soma da voz autoral do texto a voz evocada dos
direitos proclamados por uma instituicdo, criando uma relagdo dialdgica, pois sdo associadas
essas vozes que sao externas ao texto junto da voz autoral, atribuindo-lhes o reconhecimento
dial6gico necessdrio para atuar como participante, demonstrando uma indicacio explicita de
opinido sobre o fato questionado.

No que tange a gradacdo, o excerto apresenta um tipo de modalidade que modula a
gradacdo a medida do nivel de intensidade que o produtor quer indicar em sua produgdo. A
partir do elemento lexicogramatical “importante”, analisamos que ele cria uma escala de
intensidade daquilo que vai de maior a menor importancia a fim de demonstrar e direcionar o
que deve, para ele, ser de maior relevancia, por isso estd associado a sua voz dialogica.

Dada a importancia dos fatos apresentados, concluimos que os pareceres técnicos
ocorrem com maior frequéncia com as circunstancias de angulo do tipo ponto de vista com
participante humano. Conclui-se dai que os valores reconhecidos sdo dialégicos, ou seja,
conforme as ideias de Martin e White (2005), fundamentam o ponto de vista debatido na
proposicao, no nivel semantico-discursivo, sinalizando que esse ponto de vista cria possiveis
op¢Oes dialdgicas, pois a voz externa se associa a do produtor do texto, possibilitando

escolhas aqueles que podem ter opinides alternativas.

3.3 Ocorréncias das circunstancias de angulo em Textos Informativos

Nesta subsecao, analisaremos as ocorréncias das circunstancias de angulo, associadas
a participantes humanos e por semiose, em Textos Informativos, através das ocorréncias
apresentadas pela ferramenta Concord, do Programa WordSmith Tools, versao 6.0, assim
como nas outras subdivisdes do corpus.

Os dados mostram que a circunstancia de angulo que mais ocorreu foi do tipo fonte

realizado por participante humano, com cinquenta (50) ocorréncias, como ilustra a figura 35:
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FIGURA 35: Circunstancia de angulo do tipo fonte com participante humano em Textos Informativos

E TEINF_Ocorréncia das circunstancias tipo fonte_participante humano.cnc

File Edit View Compute Settings Windows Help

N Concordance 3
23 de censo e medidas dos aprendizados. Segundo <ang fon:hum= ele, a Base Nacional Comum
26 gual a formacdo gue se guer atingir. Segundo <ang:fon_hum= ele, dentro da proposta, os abjetivos

27 os primeiros pareceres dos leitores criticos. Segundo <ang:fon-hum= o secretdrio de Educacéo Basica,

24 da Base Curricular do Ensino Médio que, segundo <ang:fon-hum= ela, é a etapa de ensino que enfrenta
& a matéria, as escolas ndo conseguem, segundo <ang fon:hum= o historiador, dar conta de uma

5 a segunda versdo da BNCC. O objetivo, segundo =ang fon hum= ele, é "tomar decistes com relacdo a
3 o processo de alfabetizacdo. Dali em diante, segundo <ang:fon-hum= elas, apenas mencdes indiretas. O

32| e orientactes para as acoes nas escolas. Segundo =ang:fon:hum= Mercadante, as propostas que forem
33 em nenhum momento apds a alfabetizaciio. Segundo =ang fon:hum= Cereja, doutor em Estudos da

34 , com a divulgacdo desse documento. Segundo <ang:fon hum= Paldcios, esta comissdo continua

35 da Base Nacional Comum Curricular. Segundo <ang fon hum= o ministro Renato Janine Ribeiro, o
3| ha apenas referéncias indiretas a gramdtica, segundo <ang:fon:hum= a avaliacdo das pesquisadoras. No
37| demandas regionais de cada parte do pais. Segundo <ang fon:hum= o ministro, as aulas de histéria,

38 de suas regides. saiba mais Segundo <ang fon:hum= Manuel Paldcios, secretario da

38 para todas as etapas da educacéo bdsica. Segundo <ang:fon-hum= o secretdrio de Ensino Fundamental,
40| Comum da Educacéio? Etapas do processo Segundo <ang:fon-hum= o diretor de curriculos e educacéo

41/ issa no pais", acredita. Avaliacdes externas Segundo <ang fon:hum= Anna Helena Altenfelder,

42| educac8o O que prevé o texto preliminar? Segundo <ang:fon-hum= Dutra, o texto que devera ir para

43| durante o ensino plblico. Como era antes? Segundo <ang fon-hum= o Secretdrio de Educacéio Bésica,

& para a educacédo brasileira. A ideia, segundo <ang:fon-hum= o secretario de Educacao Basica do
s que sera usado no estado”, explica. Segundo <ang fon hum= Deschamps, que também &

% de acordo com aquele objetivo?", questiona. Segundo <ang:fon-hum= a presidente da Anped, determinar o
a7 em curso nos estados e municipios, segundo <ang:fon-hum= o secretario de Educac&o Basica,

%8 E claro, pagar saldrios razodveis", defende. Segundo <ang:fon:-hum= o presidente do Consed, a Secretaria
& do que as Direfrizes apontam", explica. Segundo <ang:fon.hum= Paula, enquanto hoje as Diretrizes

50 e ndo para concorrer com as DCNs. Segundo <ang:fon:hum= ela, diferentemente dos Pardmetros

Fonte: Dados da pesquisa

A prépria caracteristica do género “Texto Informativo”, que é composto por textos
de diferentes géneros tais como entrevistas, reportagens e noticias, fornecem caracteristicas
para indica-los como dialégicos e heterogldssicos, pois precisam, na maioria das vezes, de
recorrer a vozes externas para endossar o questionamento apresentado, assim como acontece
nos Documentos Orientadores.

As circunstancias de angulo, conforme indicado no quadro 6, sdo elementos
lexicogramaticais de projecdo. Segundo Halliday e Matthiessen (1999, p. 128), a oracdo ¢é
composta por figuras, isto €, unidades fenoménicas formadas por configuracdes de outros
elementos; unidades estas que sdo constituidas a partir da interpretacdo do participante, com
ajuda dos elementos especificos evocados no texto, de papéis que eles representam em
determinados contextos. Observemos a utiliza¢do da circunstancia de angulo do tipo fonte

com participante humano e por semiose:

(29) O professor William Cereja entende que a BNC ndo prevé um trabalho continuo de
consolidagdo da gramdtica em nenhum momento apds a alfabetizacdo. Segundo Cereja, doutor
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em Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), é
necessdrio prever o ensino da gramdtica normativa para todas as séries e garantir que,
independente dos demais contetidos, o rigor gramatical seja seguido (TEINOO8_20151125, grifo
Nnosso).

(30) Prova dessa grande influéncia € a prioridade que se d4 a portugués e matemadtica nos
curriculos. De acordo com Anna Helena, Sdo Paulo e Pernambuco sdo estados que englobam
todas as disciplinas em seus documentos, mas grande parte das redes concentra esforcos nas
duas disciplinas mais observadas nas avaliacdes externas. “H4 uma tendéncia reducionista
também em outros paises de subordinar o curriculo a avaliacdo, priorizando lingua materna e
matemadtica por serem componentes mais avaliados, por exemplo, no Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (Pisa)”, relata (TEINFO10_20151011, grifo nosso).

Através dos excertos 29 e 30, é possivel afirmar que a utilizagdo da representacio
humana esta relacionada a figura da voz humana, criadas pelo locutor/escritor, haja vista que
foi mobilizada a voz do renomado professor William Cereja, doutor em Estudos da
Linguagem pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo e, no segundo Anna Helena,
especialista e estudiosa dos impactos dos documentos orientadores na educacdo, para
endossar o argumento explicito: de que € preciso que se planeje o ensino de gramdtica
normativa em todas as séries da educagdo bdsica, para que o aprendizado gramatical
tradicional seja mantido e seguido, independente dos demais contetidos a seres estudados em
Lingua Portuguesa.

E interessante destacar que as ocorréncias da mesma circunstincia associada a um
participante por semiose apresentam o mesmo teor interpretativo, pois seguem a ideia do
endosso dos argumentos apresentados por uma instituicdo para simplesmente validar a

opinido apresentada, para que, cada vez mais, seja seguida tal doutrina tedrica. Vejamos

alguns exemplos.

(31) O grupo é composto por professores de todas as unidades da federacdo, gestores das redes
estaduais de Educacdo e representantes de 35 universidades e dois institutos federais. De acordo
com o MEC, os elaboradores da BNC levaram em conta os curriculos ja existentes em todo o
Pais e também as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢do Basica do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), langadas entre 2009 e 2011, além de marcos legais como as leis
educacionais e os documentos produzidos nas Conferéncias Nacionais de Educacido (Conae)
(TEINO18_20150916, grifo nosso).

(32) De acordo com a Secretaria de Educaciao Bésica do Ministério da Educacdo (SEB/ MEC), o
sistema de cadastro estd temporariamente desabilitado e passa por ajustes. A previsao € de que
ele esteja disponivel até o dia 16 de setembro. A partir do 25 de setembro, o documento
preliminar estard aberto para receber as contribui¢cdes. Nao hd um prazo determinado para
realizar o cadastro. Durante todo o periodo em que o documento preliminar estiver a disposi¢do
para receber contribuicdes, os interessados poderdo se cadastrar e enviar sugestdes
(TEINFO17_20150826, grifo nosso).
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O elemento circunstancial dos excertos anteriores € utilizado para projetar o angulo
que se d4 através do argumento utilizado no texto, a fim de apresentar uma ideologia que
endossa a cultura dos curriculos ja existentes em todo pais como modelo para reformulacdo
do curriculo escolar brasileiro com base, também, em documentos de paises do exterior. A
fonte da informacgdo se da através da unicidade de vozes instituidas ao MEC, 6érgdo politico
empoderado, como voz autoral que, no estrato semantico-discursivo, € somada as
interpretagdes do ouvinte/leitor que as valida como certas, validas, segura.

Percebemos que, além disso, a estratégia utilizada no exemplo 32, de gradacao, foi o
isolamento, introduzido pela circunstancia de angulo do tipo fonte, ao indicar a fonte da
informacdo e a intensidade da gradacdo preestabelecida na proposi¢do direcionando a
interpretacdo desejada. Esse isolamento é marcado pelo lexicogramatico ‘“temporariamente”,
um advérbio de intensidade, significando um pequeno espaco de tempo em uma escala que o
produtor desejou graduar a fim de desenvolver e endossar a argumentagdo a partir disso.

Nao obstante, a circunstincia de angulo do tipo ponto de vista teve trinta e oito (38)
ocorréncias, sendo elas em sua totalidade realizadas por participante humano. Com base
nesses dados, inferimos em Textos Informativos a recorréncia a pontos de vistas acontece
unicamente pela visdo de estudiosos ou autoridades na drea para que seja confirmada a

argumentacao apresentada na proposicao. Observe nos exemplos 33 e 34:

(33) Para Manuel Palicios, secretdrio de Educagao Bésica do Ministério da Educagao (MEC), a
proposta vai ao encontro da atual valorizagdo dos sistemas educacionais como parte
fundamental da vida das pessoas e a discussdo sobre quais fins sdo almejados. “A proposta tem
a intengdo de tratar a Educac@o como um direito e definir com mais clareza como esse direito se
realiza plenamente para todos”, afirma (TEINO14_20150818).

(34) Em que momento o estudante teria contato com os pronomes, por exemplo? E dificil
imaginar que um Unico texto apresente todos os usos de pronome para que possamos explora-
los de forma contextualizada. Imagino que, do ponto de vista da equipe que redigiu o
documento, até o final do ensino fundamental II o aluno veria um pouco de pronomes toda vez
que aparecer um pronome nos textos, e isso se daria de forma aleatéria (TEINF032_20161013).

A partir dos exemplos anteriores, parece-nos claro que, ao recorrer ao ponto de vista
de Manuel Paldcios, secretario de Educa¢do Bésica do MEC, o produtor textual utiliza-se do
recurso ‘“‘reconhecimento” para que, nas palavras de Vian Jr. (2010, p. 37) para que
representem “o fundamento da proposi¢cdo centrada em um participante externo e, por
conseguinte, reconhece a existéncia de outras proposi¢des de valor alheias a sua.”.

No exemplo 34, também é reconhecida a existéncia de outras vozes semelhantes para

que, a partir da circunstancia, a certificacdo dessas pessoas soma-se a voz textual do produtor



112

como forma de estratégia argumentativa mostrando, ao seu leitor, essa verossimilhanca com
os fatos apresentados representados; nesse exemplo, o que € questiondvel € a forma com que
os redatores da BNCC, na parte de Lingua Portuguesa, indicam o trabalho com os pronomes
até o final do ensino fundamental II, haja vista que ele estaria em contato com essa classe
gramatical desde sempre, sendo o professor responsdvel por ir apontando caminhos possiveis
de aprendizagem desse contetdo.

Nessa perspectiva, conseguimos apresentar que as circunstancias de angulo do tipo
fonte e ponto de vista sdo utilizadas, em Textos Informativos relacionados a BNCC, para
projetar o angulo que a proposicdo levantada seja direcionado, principalmente, pelo
participante associado a ela, uma vez que buscam endossar a informagdo veiculada pela fonte
ou atribuir reconhecimento da voz autoral ao ponto de vista mobilizado no texto, com
propésito de ndo indicar, explicitamente, o posicionamento do produtor em relacdo a posi¢ao

que se apresenta no texto; para isso, ele se utiliza da voz do outro para que isso aconteca.

3.4 Comentarios gerais sobre as ocorréncias das circunstincias de angulo no corpus de

estudo

Os dados apresentados até aqui levam-nos a perceber que, na maioria desses textos,
buscou-se recorrer as fontes externas para endossar e corroborar com as proposi¢coes
apresentadas, sem a necessidade de se utilizar a opinido ou o ponto de vista de alguém para
atestar a veracidade dos fatos apresentados em questdo, caracteristicos dos gé€neros que
compde, principalmente, os documentos orientadores, pois sdo esses quem direcionam o
estudo da proposta da nova BNCC.

Ja as circunstancias de angulo tipo ponto de vista sdo recorrentes em menor nimero,
identificados trinta e quatro (34) em documentos orientadores, treze (13) em pareceres criticos
e quarenta (40) em textos informativos. Convém observar que essa circunstancia ocorre em
nimero expressivo em textos informativos, também pela caracteristica dos géneros textuais
que compde a subdivisdo, pois esse tipo de circunstincia € utilizado para apresentar a
informacao dada sob um ponto de vista de alguém, normalmente pessoas renomadas na drea
que envolve a temadtica textual, expandindo e criando, conforme Martin; White (2005),
posicionamentos proximos ou distantes alternativos a ideia apresentada, fazendo, entdo, com
que o interlocutor (ndo) reconheca sua voz naquele discurso.

Consideramos, ainda, além das circunstancias, os participantes envolvidos junto a esse

fendmeno, também com o auxilio da ferramenta Concord, do programa WordSmith Tools.
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Assim, percebemos que a circunstincia de angulo mais recorrente é também a do tipo fonte
junto a um participante humano, em um total de cento e vinte e sente (127) ocorréncias
gerais, dessas sessenta e cinco (65) com participantes humanos e sessenta e dois (62)
participantes por semiose. Ja a circunstancia do tipo ponto de vista, quarenta e nove (49) é
associada a participante humano e apenas dezessete (17) a participante por semiose.

As proximas figuras sdo para apresentar, separadamente, o recorte de cada
circunstancia associada aos tipos de participantes analisados, extraidos do programa do

WordSmith Tools — versdo 6.0.

FIGURA 36: Circunstancia de angulo do tipo fonte, associada a participante humano — Corpus geral.

@ Ocorréncia das circunstancias tipe fonte_participante humanc.cne

File Edit View Compute Settings Windows Help

Concordance Set Tag W

© o~ M n s W R a2

Na figura 37, temos um recorte das ocorréncias gerais das circunstincias de angulo

Natureza e Humanas. De acordo com
de Educacdo (CNE). De acordo com
de escolarizacdo. De acordo com
literatura portuguesa De acordo com
sabre eles e atuando de acordo com
de materiais didaticos. De acordo com
nos curriculos. De acordo com

do ano que vem, de acordo com

em uma plenaria. De acordo com

se movimentam De acordo com

dia da sala de aula. De acordo com
de conteidos De acordo com

. Foram pensados, de acordo com

até junho de 2016. De acordo com
crescemos”, disse. De acordo com
modelos privados de gestdo. Conforme
do conhecimento. Conforme

*ranrnanizardn dac tamac” Fonfarma

<ang:fon:hum= Mara Inez, as Matrizes
<ang:fon:hum= Paldcios, o CNE ja
<ang:fon:hum= Janine, no documento
<ang:fon:hum=> os envolvidos na
=ang fon hum= eles; e uma educacéo
<ang.fon:hum= Aléssio Costa Lima,
<ang:fon:hum= Anna Helena, Séo
=ang:fon:hum= o ministro Janine
<ang:fon:hum= Paldcios, a
<ang:fon:-hum= a professora Circe
=zang:fon:hum= ele, a proposta ganhou
<ang:fon:hum= professores que
=ang:fon-hum= ela, temas gue exijam
<ang:fon:hum= Renato Janine, ex
<ang:fon:hum> o presidente do CNE,
=ang fon hum= ja alertava Freitas
=ang:fon:hum= analisa Santome (1998

sann-fan-him= n titnlar Aa Qarcrataria

Fonte: Dados da pesquisa

do tipo fonte, associadas a um participante por semiose.



FIGURA 37: Circunstancia de angulo do tipo fonte, associada a participante por semiose - Corpus

E Ocorréncia das circunsténcias tipe fonte_participante por semiose.cnc
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N Concordance Set Tag
1/ ldade Contempordnea. De acordo com =ang.fon:semi= a BNC, alunos do 6°
2| estados e municipios. De acordo com <ang:fon:semi= a LDB de 1996, em

3| dos 15 aos 17 anos. De acordo com =ang:fon semi= o Censo Escolar de

& pelo professor. De acordo com <ang:fon:semi= a proposta, cada ano
5 de Educacdo. De acordo com =ang:fon semi= elas, a Unido, os

6 do primeiro ano, de acordo com <ang:fon:semi= a Base Comum de

i . p. 20) Entretanto, de acordo com =ang:fon semi= as Diretrizes

8| projetos pedagdgicos de acordo com =ang:fon:semi> os PCNs. Caso

9 — 0 gue ndo estaria de acordo com =ang:fon:semi= a idéia de se construir
10| escolas deveria estar de acordo com =ang:fon-semi= a idéia de que “na

1 - (Anpae) O Brasil, de acordo com <ang:fon:semi= o PNE (2014/2024),
12 fendmeno explicado, de acordo com <ang:fon:semi= o INEP,

13| da Educac8o Basica? De acordo com =ang:fon:semi= o documento, “a

14 Curricular? Ainda de acordo com <ang:fon semi= a Matriz Enem, a

15 da Vida Cidada de acordo com <ang:fon:semi= o art. 26 [da Lei n®

16 regionais e locais. De acordo com <ang:fon:semi= o MEC, os mais de 2
17| as relacties humanas. De acordo com =ang:fon:semi= as Diretrizes

18| disciplinas diferentes, de acordo com <ang:fon:-semi= as regras e oferta de
19 e 0 ensino médio. De acordo com <ang:fon:semi=

o PNE, deve ser

Fonte: Dados da pesquisa
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Na sequéncia, é importante mostrar as ocorréncias gerais da circunstancia de angulo

do tipo ponto de vista, associada a participantes por semiose no corpus em geral.

FIGURA 38: Circunstancia de angulo do tipo ponto de vista, associada a participante por semiose - Corpus

geral

E Ocorréncia das circunstancias tipe ponto de vista_participante por semiose.cnc
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que vivem". 3. ENSINO MEDIO Na visdo de

a formacéo dos professores que, na viséo do
eixos, como no didlogo entre as etapas. Para
por "letramentos”, em todo o texto. Para

, recursos de coeséo e de modalizacio". Para
construcéio da qualidade da educacédo. Para
Para

“desenvolvimento motor e corporeidade”. Para
confusdo no uso desses dois conceitos. Para
para a Educacdo de Jovens e Adultos. Para

. 2.2 Distincdo entre Base e Curriculo Para
caberéa desenvolver o proposto na Base. Para
formado ao final da Educacfo Basica; para
em todas as disciplinas do Curriculo.” Para
aprendizagens efetivas do ponto de vista
humana (Diniz, 2007). Do ponto de vista

<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:
<ang:ponvis:

semi=
semi=
semi=
semi=
semi=
semi=
semi=
semi=
semi=
semi=
semi=
semi=
semi=
semi=
Semi=
semi=
semi=

Fonte: Dados da pesquisa

Fisica, da Quimica e da
Consed e Undime, as
estado, “ndo prepara os
as duas instituicdes, &
Séo Paulo, o letramento
a comissdo que fez o

o Ministério da Educacéo,
o Cenpec, o documento
Minas, 0s eixos ndo

o Espirito Santo, o texto
o Mato Grosso do Sul, “a
Consed e Undime, o
Consed e Undime, os
Goids, ‘o documento da
Santa Catarina, “é preciso
do estudante (e néo

dos direitos humanos, &

Na figura 39, apresenta-se o recorte das primeiras 15 linhas de concordancia, das 49

entradas, da circunstancia de angulo do tipo ponto de vista, associada a participantes humanos

no corpus geral de estudo.
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FIGURA 39: Circunstancia de angulo do tipo ponto de vista, associada a participante humano - Corpus geral

E Ocorréncia das circunstincias tipo ponto de vista_participante humano.cnc
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Set ~

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados evidenciam que os escritores dos textos aqui analisados, na maioria das
vezes, utilizam-se da circunstancia de angulo do tipo fonte, como ja apresentado, para invocar
as palavras de uma fonte externa para interpretarmos os dizeres ali apresentados como
confidvel, coadunando com o que estd sendo dito. Posto isso, ainda quando associado a um
participante humano, cria-se o que Martin e White (2005) chamam de contracido dialégica,
pois endossam a proposi¢ao apresentada para que o interlocutor posicione em relagdo aquela
informagdo apresentada e referida, apresentada como confidvel ou conveniente ao bem
comum. Nesse caso, como as ideias sdo apresentadas como insustentdveis a outras vozes, faz-
se necessario ratificar, por meio dos participantes humanos, a base de opinidao para que o
interlocutor pressuponha a garantia confidvel apresentada pelos escritores.

E interessante observar que as circunstincias de Angulo também podem ser
analisadas como elementos circunstanciais que indicam determinada a¢do, comportamento ou

particularidade de determinado fato que, na GSF, sdo apontadas através de fontes ou pontos

de vista, sem a necessidade de participantes para sua realizacao.

(35) De acordo com o art. 205, “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Ao
afirmar que a educag@o visa o pleno desenvolvimento da pessoa, a Constitui¢cdo definiu que a
educacdo deve ser integral (DOCORI_024, grifo nosso).

No exemplo 35, a circunstancia de angulo utilizada é do tipo fonte, marcada pelo

elemento lexicogramatical “de acordo com”, e introduz um significado extra que ajuda na
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descricdo do contexto em que o texto € instanciado, associando-os a localiza¢do dos eventos
em acontecimento na proposicao, nesse caso recorrendo a citacao do art. 205 para apresentar
dados veridicos.

A partir do exposto, Halliday e Matthiessen (2004, p. 368) afirmam que um elemento
circunstancial possui um processo que atribui a oracdo uma proje¢do ou expansdo de
significados, tanto em termos experienciais, interpessoais e textuais. Dessa forma, podemos
afirmar que essa circunstancia € adicionada a producdo textual para indicar a fonte da
informacdo veiculada como acréscimo de ideias que, somadas aos argumentos do produtor
textual, forma uma nova configuragdo passivel de interpretacao.

Da mesma forma acontece ao utilizarmos a circunstancia de angulo do tipo “ponto de
vista”; mesmo que tragamos um determinado ponto de vista, pensamos sempre em algum
participante humano, mas percebemos que a circunstancia estd funcionando apenas como um
elemento circunstancial, do qual indica os objetivos a serem alcancados, em Lingua

Portuguesa, nos niveis de ensino fundamental e médio.

(36) Para o Ensino Fundamental e também para o Ensino Médio, os objetivos de aprendizagem
dos diferentes componentes curriculares sdo apresentados ano a ano. Essa forma de
apresentacdo tem o intuito de oferecer uma orientacdo mais precisa aos sistemas, escolas e
professores com relacdo a progressdo desses objetivos ao longo do processo de escolarizagdao
(DOCORI_018, grifo nosso).

Vale salientar que, no exemplo anterior, o ponto de vista é dado a partir do elemento
indicativo da circunstancia de angulo, isto €, o direcionamento semantico-discursivo da
oracdo ¢ atribuido através desse elemento que, por sua vez, mobiliza o ponto de vista de
determinado assunto ou, até mesmo, de fontes externas para que, segundo Halliday e
Matthiessen (2004, p. 240), o elemento circunstancial seja realizado como atribui¢do de uma
visao unilateral da voz autoral aquela citada ou referida na proposicao.

Por fim, podemos afirmar, a partir do exposto, que o participante por semiose €
considerado como metdforas mentais e gramaticais, configuradas como fendmenos das
oracOes materiais e relacionais, pois sdo esses participantes que estabelecem a capacidade
material e relacional as ora¢des mentais como representacdo do conteido da consciéncia, que
€ representado linguisticamente pela atribui¢cdo da voz autoral aos participantes por semiose
juntamente com as circunstancias de angulo a eles associados. Vale lembrar que todo e
qualquer elemento € transitdvel, ou seja, pode ser associado a qualquer tipo de processo e

participante, dependendo da necessidade de cada contexto.
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3.5 Circunstancias de angulo e o Sistema de Avaliatividade: visao pelo UAM Corpus

Tool

Como j4 apresentamos, o Sistema de Avaliatividade busca reconhecer e compreender
os posicionamentos dialdgicos a partir de marcas lexicogramaticais que desencadeiam
significados semantico-discursivos na producdo textual de um falante/escritor. Como
estratégia discursiva, esse produtor utiliza-se de recursos, como o0 engajamento e/ou
reconhecimento, para somar a sua voz textual a uma voz externa que € dialdgica,
representante de varias outras, duas opgoes: através da Monoglossia e da Heteroglossia, como
ja mencionado anteriormente. A primeira utiliza-se de uma voz tunica, dialogicamente inerte,
que ndo se reconhece posicoes alternativas para o assunto discutido, criando um carater de
verdade e unicidade, ou seja, um ponto pacifico de concordancia. J4 o segundo, a
heteroglossia, parte do cardter dialégico da linguagem através da comunicacdo em seus
diferentes niveis comunicativos, um ponto questiondvel, dos quais apresenta indicios para
refutacdo, contradicdo, compartilhamento de ideias, dentre outros.

Com os recursos heteroglossicos € possivel identificar como o enunciado foi
construido e quais sdo as marcas dialdgicas existentes, representando diferentes graus de
responsabilidade sobre aquilo que foi dito, assumido pelo falante, sendo ele de contragdo ou
expansdo, cada um com suas caracteristicas particulares.

Assim, na medida em que se faz referéncia explicita as declaracdes, referéncias e
pontos de vista de vozes externas as vozes empregam uma gramdtica do discurso relatado,
através da utilizacao dos preceitos da GSF e os estratos da linguagem.

Portanto, utilizamos a figura 40, retirado do programa UAM Corpus Tool®, para
apresentar a gramdtica propria do Sistema de Avaliatividade, bem como as marcas
lexicogramaticais e sua responsabilidade semantico-discursiva. Para nossas andlises,
atentaremos para a Heteroglossia — Contragcdo — Ratificacdo — Endosso; Heteroglossia —
Expansdo — Atribuicio — Reconhecimento, pois, como ja apresentado, acreditamos que as
circunstancias de angulo do tipo fonte e ponto de vista apresentam caracteristicas semelhantes

a essas marcas avaliativas.

2% As categorias de andlise oferecidas pelo programa foram traduzidas pelo pesquisador, pois o programa oferece
os nomes em Inglés.
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angulo do tipo fonte e ponto de vista estdo associados ao Sistema de Avaliatividade por meio
dos recursos semantico-discursivos de ratificacio — endosso, na contracdo dialdgica e, na
expansao, atribui¢do — reconhecimento.

Os dados extraidos do programa®’ confirmam que a Contracdo Dialdgica é mais

recorrente dentre os textos que compde o corpus, conforme a figura 41:

FIGURA 41: Porcentagem dos tipos de Heteroglossia

contracao_dialégice
TIPOS_DE_HETEROGLOSSIA (

L

expansdo_dialégica

Fonte: Dados da pesquisa

Diante de tal situacdo, podemos afirmar que a utilizacdo da contragdo dialdgica no
corpus, com maior frequéncia, acontece porque, na ideia de Martin e White (2005, p. 117),
mesmo que os significados estejam sendo construido em um contexto dial6gico, com auxilio
de outras vozes e juizos de valor, esse recurso tenta excluir alternativas dial6gicas presentes
no texto a fim de apoiar aquela ja mobilizada pelo produtor textual, como estratégia
argumentativa para interpretacdes e tomada de juizo.

Percebe-se, entdo, que esse recurso ocorre em maior nimero em Documentos

Orientadores, conforme mostra o grafico 1:

* Lembramos que esses cdlculos sdo fornecidos pelo programa e dizem respeito ao total de etiquetas inseridas
para cada categoria.
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GRAFICO 1: Endosso x Reconhecimento em Documentos Orientadores

Documentos Orientadores
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Endosso Reconhecimento

Fonte: Dados da pesquisa

Nesse sentido, é por meio da categoria de endosso, que a voz autoral apresenta a
proposi¢do de verdade ou falsidade, alinhando-se com a voz externa, introduzida como uma
fonte dessa proposic@o. Ao indicar, dessa maneira, um investimento elevado pelo autor e por
seu interlocutor, tais formula¢des definem contra, ou pelo menos afastam, posi¢des reais ou
potenciais contrarias. Dessa forma, endosso e circunstincia de angulo buscam empregar a voz
dialégica que define uma posicdo em que uma visdo alternativa pode ser buscada, porém
fecham o espaco para alternativas dialdgicas, ao recorrer as fontes ou pontos de vista de
instituicdes ou pessoas especialistas.

Também como ja mostrado na subse¢do anterior, o endosso € mais recorrente em
Textos Informativos. Para ilustrar, o grafico 2 mostra a propor¢do de endosso e

reconhecimento nesse subcorpus.
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GRAFICO 2: Endosso x Reconhecimento em Textos Informativos
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Fonte: Dados da pesquisa

Parece convincente dizer que o endosso é utilizado nesses textos que compde cada
subcorpus por apresentar marcas semantico-discursivas que se realizam através de elementos
lexicogramaticais para indicar de veracidade dos fatos, através da tentativa de unicidade de
vozes mobilizadas na produgdo textual, ao trazer fontes externas para (re)afirmar o argumento
apresentado na proposi¢cdo, sendo essa a unica alternativa dialégica que o ouvinte/leitor
consegue perceber através das informagdes veiculadas. Cabe frisar que, de acordo com Martin
e White (2005), o endosso associa-se a subjetividade individual apresentada através da voz
autoral, tentando excluir qualquer alternativa dialdgica que pode existir dentro do cenério

heterogldssico construido no seu texto. Observamos os exemplos 37 e 38 que seguem:

(37) Os integrantes da Comissdo reuniram-se a fim de elaborar e formatar a proposta da
SEMED. Apés andlise e estudo da proposta BNC, concluiram que a sociedade terd clareza dos
elementos fundamentais a serem ensinados nas Areas de Conhecimento: Matematica,
Linguagens e Ciéncias da Natureza e Humanas. De acordo com Maria Inez, as Matrizes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino estdo em consonancia com as propostas da BNC e
ressalta que as matrizes da Educag@o Infantil (de 0 a 3 anos de idade) foram alteradas, com o
objetivo de atender, com mais rigor cientifico-pedagdgico, as criancas dessa faixa etdria e
estimular, adequadamente, cada etapa do desenvolvimento infantil (TEIN006_20160112, grifo
Nnosso).

(38) O projeto politico-pedagégico (PPP) da escola democrética e que avanga para sua liberdade
e sua autonomia, conforme a Constituicdo e a LDB, sinaliza o regime de colaboracio ainda nio
realizado, mas vivo nos textos das leis fundamentais da educacdo brasileira. O PPP ¢&
impostergavel, pois segue a dindmica do calenddrio escolar e impossivel de ser escrito sendo




122

pela comunidade que pretende construir uma agdo curricular rigorosa e prazerosa, um processo
de ensino-aprendizagem que considere os sujeitos dessa acdo e modos de trabalho que garantam
apreensdes criativas do conhecimento, a par de atitudes e compartilhamentos originais
(DOCORI_024, grifo nosso).

Mais uma vez, a teoria do Sistema de Avaliatividade indica que o endosso € uma voz
que se soma a que € citada, compartilhada por vozes sociais, podendo ser marcadas pelos
elementos lexicogramaticais como “segundo X, “de acordo com x”, etc. No exemplo 37, o
trecho foi destacado de um texto informativo, sobre a BNCC, apresentando a sintese da
reunido da comissdo da Secretaria Municipal de Educacdo de certa cidade que, depois de
estudos e discussdes da proposta da BNCC, vislumbraram que a sociedade, com esse
documento, conseguird reconhecer melhor aquilo que serd ensinado nas grandes areas do
conhecimento.

Na tentativa de recorrer a opinido de uma especialista conhecida no municipio, o
produtor do texto reproduz a ideia dessa estudiosa, apontando uma voz externa que indica
credibilidade e certo teor de veracidade ao acontecimento. O endosso acontece, entao, nas
palavras de Martin e White (2005, p. 126) para “se referir a formulagdes pelas quais
proposi¢des provenientes de fontes externas sdo interpretadas, pela voz do autor, como
correta, valida, inegavel ou, da mesma forma, cobertas de garantia” 30,

Igualmente, vemos que no exemplo 37 o endosso € a principal forma de
argumentagao, por trazer a voz da Constituicao e da LDB para acrescentar e reafirmar o que
estd sendo dito em relacido do que deve conter no PPP de uma escola democrética e autbnoma.

Ainda, € possivel afirmar que em ambos os exemplos, bem como em todos os textos
que apresentam endosso, a voz autoral entra em relagdo dialégica com o falante, ao emitir a
reclamacdo das entidades, endossando a declaragcao feita. Esse endosso produzido sinaliza
uma proposicdo em um individuo - a de que se até as entidades estdo reclamando -, relatando
um discurso em que a voz interna assume a responsabilidade para essa proposic¢do, ou pelo
menos divide a responsabilidade com a fonte citada.

Entretanto, nos Pareceres Técnicos, a expansdo dialdgica, realizada através do
reconhecimento, estd mais recorrente nesses textos associadas a circunstancia de angulo do
tipo ponto de vista, que sdo quando as vozes e/ou posicdes externas do texto se apresentam
junto a voz autoral em um posicionamento de reconhecer e atribuir a uma voz externa uma

das possibilidades possiveis dentre uma gama de opcdes dialdgicas.

0°[...] refer to those formulations by which propositions sourced to external sources are construed by the

authorial voice as correct, valid, undeniable or otherwise maximally warrantable.
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O grifico 3 demonstra a razdo que leva a afirmacdo de maiores ocorréncias de

reconhecimento ao invés de endosso em textos informativos:

GRAFICO 3: Endosso x Reconhecimento em Pareceres Técnicos

Pareceres Técnicos

38

Endosso Recconhecimento

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados evidenciam que nos Pareceres Técnicos, o reconhecimento, junto a
circunstancia de angulo do tipo ponto de vista, busca reconhecer uma voz onde nao ha,
aparentemente, uma indicacdo explicita de posi¢des ou tomada da verdade da voz autoral
relacionada com a proposi¢do. Dessa forma, buscam apoiar ou rejeitar a posicdo de valor

apresentada na producdo textual. Os excertos 39 e 40 apresentam essa ideia:

(39) Para aqueles contririos a um movimento de centralizacdo e padroniza¢do dos curriculos
(com a excecdo dos que consideram o debate desnecessario), hd dois conjuntos de argumentos
centrais. Ambos se baseiam na ideia de que a padronizagdo dos curriculos envolve também um
empobrecimento — com fortes consequéncias politicas — tanto da diversidade das préticas e
experiéncias pedagdgicas em curso, quanto da diversidade da vida de professores e alunos, que
podem encontrar na escola um espago para construcdo de suas identidades, para saber de si — de
sua condicdo e histéria, de inven¢do de seu projeto de futuro — e dos outros (PAR_010, grifo
Nnosso).

(40) Acreditamos que € importante dialogar com o processo estabelecido para a construcao do
documento. E, ainda que o Movimento veja a necessidade de realizar mudancgas significativas,
entendemos que € possivel chegar a um documento final de qualidade, a partir do primeiro
rascunho. Portanto, procuramos fazer criticas construtivas e propostas concretas do que pode ser
melhorado entre esta versdo preliminar e a versdo final da Base Nacional Comum
(DOCORI_001, grifo nosso).
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Os exemplos anteriores evidenciam que o reconhecimento realiza o estado de
atribuir a outrem a relevancia do que € referido como propdsito argumentativo-comunicativo
apresentado na proposicao, ou seja, hd o reconhecimento da voz externa para mostrar que
algumas pessoas, contrarias ao movimento de centralizacdo e padronizacdo dos curriculos,
apresentam dois argumentos-chave que apoiam globalmente a proposi¢do de valor que esta
sendo debatido, nesse caso, o ponto de vista dos contrdrios aquela centralizacdo dos
curriculos.

Através do exposto até aqui, os dados e resultados mostram que os elementos
circunstanciais de angulo introduzem e realizam, semantico-discursivamente, a
argumentatividade presente nos textos que compde o corpus de estudo através de uma visdo
avaliativa, pois s@o a partir desses elementos circunstanciais que vozes externas sdo somadas
a voz autoral para endossar as ideias apresentadas tornando-se uma tnica voz autoral presente
na proposicao, como forma de fechar possibilidades dialdgicas.

Entretanto, nas formulacdes que apresentam maiores realizacdes de circunstancias de
angulo do tipo ponto de vista, o reconhecimento € o recurso para que uma voz faga referéncia
a outras vozes em uma postura particular em relacdo a proposi¢ao apresentada, como forma
de indicé-la como verdadeira na ideia apresentada e reconhecida como tal.

Em relacdo a temdtica, percebemos que o curriculo deve ser definido em relacdo as
finalidades educacionais e ao contexto escolar brasileiro, podendo, sim, utilizar dos modelos
de outros paises, porém adaptados para a realidade do nosso pais. Partindo disso, os textos
devem passar por reformulagdes a partir das ideias apresentadas dos especialistas, mas
principalmente levando em consideragdo o que diz os professores, aqueles que estdo inseridos
na sala de aula, nas escolas, para que haja uma busca de informagdes concretas sobre os
saberes necessdrias para que os educandos desenvolvam competéncias e habilidades para
sobrevivéncia, principalmente, no mundo do trabalho.

O Sistema de Avaliatividade auxilia o pesquisador a ter um olhar avaliativo para os
textos que apresentam essa temdtica como forma de indagar as produgdes e as posicoes
dial6gicas que essas apresentam e/ou trazem a ideia do produtor textual como certa, valida,
reconhecida e, de certa forma, Unica, aos leitores, convencendo-os. Dessa forma e a partir do
que foi exposto até aqui, delimitaremos, no préximo capitulo, as consideragdes finais deste

trabalho.
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CAPITULO 4 - CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste trabalho, conseguimos atingir os objetivos propostos e,
principalmente, as motivagdes apresentadas na introducao. O fendmeno das circunstancias de
angulo, a partir da GSF e dos preceitos da LSF foi, até entdo, pouco estudado por estudiosos
da area demonstrando um interesse particular, principalmente em estudar os elementos
circunstanciais e sua importancia para o enunciado e sua finalidade no processo de
comunicacao.

Com isso, observamos que essas circunstancias sdo muito mais do que apresentam
ser, pois, quando utilizadas, ddo o direcionamento da interpretacdo desejavel e da
argumentagao proposto pelo produtor textual, seja em textos orais ou escritos (mas que, neste
estudo, atentamo-nos pelo texto escrito), principalmente no corpus selecionado para estudo,
pois referem-se a proposta de constru¢dao de uma “nova” BNCC que norteard o que deverd ser
ensinado nas escolas brasileiras, sistematicamente. Dessa forma, também se faz necessario
destacar o trabalho de ampliacdo e descricdo linguistica produzida ao mapear as
circunstancias de angulo e como auxiliam na construcio de sentidos nos contextos
emergentes.

Ainda, depois de todo percurso tedrico feito e da andlise aqui apresentada, podemos
observar que a GSF apresenta sua teoria a partir do(s) uso(s) de uma lingua e ressalta uma
andlise linguistica associada ao social. Assim, verificamos, com o auxilio dos preceitos da LC
e suas ferramentas, que a circunstancia mais recorrente no corpus analisado foi a do tipo
“fonte”, em documentos orientadores.

Isso significa dizer que, principalmente nesse subcorpus, houve a tentativa de
ressaltar a voz daqueles que, por algum juizo, t€ém propriedades para indicar um ponto de vista
ou ser local de busca de informacdes, ou seja, a fonte de onde € retirada a informagao,
diferentemente de quando o participante € humano, pois seu carater de verdade, dependendo
da posi¢do social que ocupa, pode ser questiondvel ou nao.

Partindo desse raciocinio, vimos que tanto a circunstancia de angulo do tipo fonte
quanto a do tipo ponto de vista, quando associada a um participante por semiose, ha a
atribuicdo de vozes a certa instituicdo, por exemplo, como forma institucionaliza¢do, uma
metédfora gramatical, ou seja, uma institui¢do, um estado, um documento é o responsavel por
direcionar aquilo que serd argumentado, a partir dessa atribui¢do de uma voz dialégica para

que a veracidade dos fatos, por uma supremacia, seja confirmada.
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Percebemos, ainda, que o comportamento sintdtico das circunstincias analisadas é de
extrema importancia, por apresentar uma informagdo necessdria, e que auxilia na
compreensdo de toda a produgdo da oragdo, a partir de seus participantes envolvidos, a fim de
compreender e localizar os eventos marcados por esses elementos circunstanciais. E
interessante olhar para elas porque, na academia, sdo utilizadas muito frequentemente, com o
intuito de justificar nossas falas, pensamentos e pontos de vista, sendo pouco explorado pela
gramdtica normativa, embora seja tao utilizada nos contextos formais.

No entanto, apontamos que o Sistema de Avaliatividade ¢ uma teoria que se deve
destacar, pois auxilia na descricdo e andlise a fim de demonstrar como o produtor textual,
através do texto, se posiciona dialogicamente e intertextualmente, por meio das suas marcas
de monoglossia ou heteroglossia e, consequentemente, de seus desencadeamentos dialégicos
expansivos ou contrativos.

Os resultados evidenciaram, a partir dos excertos trazidos nas andlises aqui
apresentados, que o uso da categoria “endosso” foi o mais recorrente visto que as
circunstancias de angulo podem (e estdo) relacionadas a esse traco semantico-discursivo, por
indicar uma voz que se soma a outra, ou seja, aquela que ¢ citada, referindo-se a outrem, na
busca do compartilhamento de posi¢des dessas vozes. Dessa forma, o produtor indica a
confiabilidade da proposi¢do apresentada ou citada, deixando implicito, ao seu interlocutor, a
possibilidade de rejeitar completamente ou de se aproximar do produtor.

Ainda, as circunstancias do tipo ponto de vista ocorreram com maior expressividade
em textos informativos, porque os textos que compdem esse subcorpus apresentam géneros
informativos opinativos, ou seja, noticias, entrevistas e reportagens sobre a BNCC e que, a
partir do estudo feito, foi observado que quando h4 a circunstancia de angulo associada a um
participante (humano ou por semiose) hd o reconhecido da voz externa a voz dialdgica, como
forma de justificar a opinido e a argumentagdo apresentada na proposicao.

Portanto, o estudo feito respondeu as perguntas de pesquisa que nortearam este
trabalho. Primeiro, observamos que as circunstancias de angulo sempre foram utilizadas, em
todo o corpus, como ja dito, para dar o direcionamento interpretativo e argumentativo do
enunciado a partir da proposicdo apresentada, na maioria das vezes endossando ou
reconhecendo as vozes que foram somadas a do produtor textual para passar confiabilidade ao
interlocutor, como demonstracdo de um texto monogldssico, ou seja, sem possibilidades de
outras interpretacoes.

Com isso, os elementos avaliativos ja podiam ser identificados a partir dessa andlise

primadria, pois, como ja dito, as circunstancias de angulo € quem indicavam o olhar avaliativo
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para a proposicdo argumentativa do locutor, a fim de convencer seu publico. Ainda,
conseguimos visualizar a gradacdo como estratégia argumentativa, porque o produtor textual
faz um jogo ao intensificar, quantificar, enfocar ou, ainda, dar forcas a elementos
lexicogramaticais como forma de enfatizar a proposi¢ao apresentada.

Os objetivos também foram alcancados, pois conseguimos descrever e analisar as
circunstancias de angulo e mapear outros tipos existentes através do corpus de andlise e, a
partir disso, verificar como esses elementos sdo combinados em uma oragdo para criar
sentidos dialégicos nos textos. Ainda, como ja dito, endossar a voz externa a voz autoral
como forma de dar unicidade de interpretacdes aos interlocutores e também reconhecer essas
vozes externas como indicativos de verdade, corroborando com os dados e informacgdes
apresentadas.

Partindo disso, os preceitos da LC e as ferramentas de andlise lexical também foram
de extrema importancia para que conseguissemos vislumbrar as coocorréncias do fendmeno e
os participantes associados a ele a fim de construir e analisar, mais uma vez, toda a cena
heterogldssica e enunciativa presentes nas producdes textuais. Conseguimos, dessa forma,
tecer comentdrios analitico-reflexivos sobre o contetido e o fendmeno de estudo a partir dos
dados empiricos de uso da linguagem.

A partir disso, buscamos corroborar com os estudos de Fuzer e Cabral (2014), e
outros estudiosos brasileiros que trabalham com a teoria da LSF, ao analisar e descrever a
lingua Portuguesa, servindo como suplemento a teoria de Halliday e Matthiessen (2004;
2014) e tendo como metodologia a descricao dos fatos linguisticos, extraido de corpora em
Lingua Portuguesa, preocupando também com o uso da lingua em seus contextos sociais,
como afirmam as autoras, servindo de alternativa ao que propde a gramatica tradicional.

Observamos, também, que a Linguagem como Semidtica Social, associada aos
estudos da LSF, auxilia no ensino de Lingua Portuguesa, pois analisa a lingua(gem) em uso,
direcionando o potencial linguistico do produtor textual — em situa¢des orais ou escritas — nos
seus diversos papéis sociais. Dessa forma, a compreensdo de certos usos linguisticos fica mais
clara e significativa, haja vista que a interpretacao dessas estruturas e realiza¢des linguisticas
¢ feita através de um conjunto sociossemidtico que leva em consideracdo as metafungdes e os
propositos da linguagem, deixando de lado a andlise puramente estrutural e normativa,
apresentando possibilidades formativas de alunos com mais consciéncia e propriedade
linguistica.

Este trabalho também corrobora os preceitos de Martin e White (2005) e outros

estudiosos que propdem a teoria do Sistema da Avaliatividade, dos quais conseguimos
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visualizar os mecanismos que a lingua nos oferece e que sdo realizados pela linguagem
dialdgica, sempre na busca da relagdo entre texto e o interlocutor.

Esse sistema, como ja apresentado, ainda se destaca por tentar compreender o texto
pelos mecanismos que ela oferece em seu contexto social de realizacdo, ndo considerando
somente os elementos em que ele € constituido. Acreditamos nas palavras de Vian Jr. (2009;
2010) e de Berber Sardinha (2004), ao dizer que esse universo da linguagem ¢ de
probabilidades, pois se relacionam com o uso, nos momentos de intera¢do e de dialogismo
linguistico, inerentes ao ser humano.

Acreditamos, ainda, que o Sistema da Avaliatividade nos forneceu grandes subsidios
para identificar outras interpretacdes possiveis, dentro do corpus escolhido, por possuir uma
grande rede de potencial avaliativo e, de certa maneira, caracterizar o género dos textos
analisados enquanto suas peculiaridades de realizac¢do heterogldssicas e o(s) motivo(s) pelo(s)
qual(is) o produtor a utiliza.

A partir do que foi proposto, buscamos e recorremos as bibliografias que
complementem o estudo sobre as circunstancias de angulo e o Sistema de Avaliatividade, e
também que tentam desvendar mais utilidades das ferramentas computacionais aqui
utilizadas, na busca de identificar mais resultados significantes para esta e outras pesquisa em
Linguistica.

Contudo, vale apresentar outra justificativa importante: neste trabalho, o foco foi
somente ao que foi veiculado a partir da publicacdo das primeiras e segundas versdes da
BNCC e dos textos informativos que traziam informacgdes sobre elas, retiradas e escolhidas
pela relevancia temdtica, ndo levando em consideracdo entdo o que foi publicado em relagdo
ao novo Ensino Médio, a medida proviséria e, atualmente, sobre a terceira versdo do
documento; nao teria tempo habil de poder incorporar todo esse material, aplicar todo o
procedimento metodoldgico e analisa-los, pois o trabalho ja estava finalizado.

Por fim, € relevante considerar que a pesquisa atingiu todos os objetivos e
justificativas propostos, principalmente através do interesse pelo tema tanto do pesquisador
quanto do orientador, por ser um tema pouco explorado e de grande valia aos estudos
linguisticos da linha de pesquisa teoria, descricao e andlise linguistica.

Vale ressaltar que os dados evidenciaram ainda que a BNCC € vista como uma
imposi¢do social por excluir aspectos sociais da linguagem ao apresentar o que professores
devem trabalhar nos anos de escolarizacdo de forma rigida e sistemadtica e, de certa forma,
falha, pois contetidos importantes sdo introduzidos somente nos anos finais do ensino

fundamental, quando aquele conteido deveria ser consolidado e, claro, retomado em todos os
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outros anos como forma de “uso-reflexdo-uso”, tdo debatido nos documentos e retomada por
Geraldi (2015) para que o aluno reforce o que ja sabe da sua lingua materna em contextos

sociais de uso.
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DOCORI_008
Link:

http://www.anpae.org.br/website/document
os/doc-audiencia-com-Ministro-
04052015.pdf

Data de coleta: 01/01/2017
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Titulo do texto: Encaminhamento para
revisio do documento preliminar da
BNCC: proposicoes a partir dos dados da
consulta publica

Cédigo atribuido ao arquivo:
DOCORI_009
Link:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/docu
mentos/relatorios-
analiticos/REVISAO_DOCUMENTO_PRE
LIMINAR-
PROPOSICOES_%20INICIAIS.pdf

Data de coleta: 25/01/2016

Titulo do texto: Andlise do Texto
Introdutério da Base Nacional Comum
Curricular - Versdo 2 (Analise da ACARA
— Australian Curriculum Assessment and
reporting Authority)

Cédigo atribuido: DOCORI_010

Link: http://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2016/08/2.2-Texto-
Introduto%CC%81rio_ Ana%CC%81lise-
da-ACARA . .pdf

Data de coleta: 25/12/2016

Titulo do texto: Documento preliminar a

Base Nacional Comum Curricular -
Principios, formas de organizacio e
conteudo (1? versao)

Coédigo atribuido ao arquivo:
DOCORI_011

Link:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/docu
mentos/dia-da-
base/BNC_%20Documento%?20Preliminar.
pdf

Data de coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: Principios Orientadores da
Base Nacional Comum Curricular (BNC) -
(1* versdo)

Cédigo atribuido ao arquivo:
DOCORI_012
Link:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/docu
mentos/dia-da-
base/BNC_Principios_Orientadores.pdf
Data de coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: BNC - drea: linguagens (1*
versao)

Coédigo atribuido ao arquivo:
DOCORI_013
Link:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/docu
mentos/dia-da-base/BNC_Linguagens.pdf
Data de coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: Nota sobre o tratamento e
a publicacdo dos dados e das contribui¢des
ao documento preliminar da Base Nacional
Comum

Codigo atribuido ao arquivo:
DOCORI_014
Link:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/docu
mentos/relatorios-
analiticos/METODOLOGIA_PARA_TRA
TAMENTO_ANALISE_DADOS.pdf
Data de coleta: 27/01/2016

Titulo do texto: Consideracdes da CNTE
sobre o projeto de base nacional comum
curricular, elaborado preliminarmente pelo

MEC

Codigo atribuido ao arquivo:
DOCORI_015

Link:

http://www.cnte.org.br/images/stories/2015
/BNCC_analise_ CNTE.pdf
Data de coleta: 01/01/2017

Titulo do texto: Parimetros Curriculares
Nacionais, Plano Nacional de Educagdo e a
Autonomia da Escola

Cédigo atribuido ao arquivo:
DOCORI_016

Link:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/
gt_05_02.pdf

Data de coleta: 25/01/2016
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Titulo do texto: Base Nacional Comum
Curricular: Uma Analise Critica

Cédigo atribuido ao arquivo:
DOCORI_017
Link:

http://www.sismmac.org.br/disco/arquivos/
eventos/Artigo_BNC_Tonegutti.pdf
Data de coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: A reforma do Ensino
Médio: A nova formulacdo curricular e a
realidade da escola publica

Caédigo atribuido ao arquivo:
DOCORI_018
Link:

http://www.scielo.br/pdf/es/v21n70/a05v21
70
Data de coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: O ensino médio e as novas

diretrizes curriculares nacionais: entre
recorréncias e novas inquietacoes

Cédigo atribuido ao arquivo:
DOCORI_019

Link:

http://www.observatoriodoensinomedio.ufp
r.br/wp-content/uploads/2014/02/0-
ENSINO-MEDIO-E-AS-NOVAS-
DIRETRIZES.pdf

Data de coleta: 26/01/2016

Titulo do texto: Uma avaliacdo da segunda
versdo da BNCC (Analise da Curriculum
Fundation)

Cédigo atribuido: DOCORI_020

Link: http://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2016/08/2.3-Texto-
Introduto%CC%81rio_Ana%CC%381lise-
do-Curriculum-Foundation.pdf

Data de coleta: 29/12/2016

Titulo do texto: Uma avaliacdo da segunda
versio da BNCC - Lingua Portuguesa
(Anélise feita pela Curriculum Foundation)
Cédigo atribuido: DOCORI_021

Link: http://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2016/08/4.4-
Li%CC%81ngua-
Portuguesa_Ana%CC%81lise-do-
Curriculum-Foundation.pdf

Data de coleta: 01/10/2016

Titulo do texto: Andlise da Base Nacional
Comum Curricular de Lingua Portuguesa -
Versdo 2 (Analise da ACARA — Australian
Curriculum Assessment and reporting
Authority)

Cédigo atribuido: DOCORI_022

Link: http://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2016/08/4.2-
Li%CC%81ngua-
Portuguesa_Ana%CC%81lise-da-
ACARA_ing.pdf

Data de coleta: 29/12/2016

Titulo do texto: Revisdo da Base Nacional
Comum  Curricular (BNCC) Lingua
Portuguesa, por Sheila Byrd Carmichael
(Junho, 2016)

Cédigo atribuido: DOCORI_023

Link: http://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2016/08/4.3-
Li%CC%81ngua-
Portuguesa_Ana%CC%81lise-Sheila-Byrd-
redator-do-Common-Core.pdf

Data de coleta: 29/12/2016

Titulo do texto: Sintese das diretrizes
curriculares nacionais para a educagdo
basica

Cédigo atribuido: DOCORI_024

Link:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=
com_docmané&view=download&alias=326
21-cne-sintese-das-diretrizes-curriculares-
da-educacao-basica-pdf&Itemid=30192
Data de coleta: 28/01/2016
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Titulo do texto: Base Nacional Comum -
BNC

Cédigo atribuido: DOCORI_025

Link:
https://www.google.com.br/search?q=0F%
C3%8DCIO0%2FSUPED %2FGAB+N%C2
%BA+196+%2F+2015&0q=0F%C3%8DC
10%2FSUPED %2FGAB+N%C2%BA+19
6+%2F+2015&aqs=chrome..69157j69158.4
40j0j4 &sourceid=chrome&ie=UTF-8

Data de coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: Comunicado - langamento
do texto preliminar para a discussdo da
BNC e Consulta Pablica

Cédigo atribuido: DOCORI_026

Link:
http://prograd.uesb.br/proreitorias/prograd/
wp-content/uploads/comunicado_bncc.pdf
Data de coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: Portaria n° 529, de 17 de
junho de 2015

Cédigo atribuido: DOCORI_027

Link:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=
com_docman&view=download&alias=213
61-port-592-bnc-21-set-2015-
pdf&Itemid=30192

Data de coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: Chamada Publica
Seminario Estadual Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)

Cédigo atribuido: DOCORI_028

Link:
https://www.educacao.mg.gov.br/images/do
cumentos/Proposta%20Chamada%?20semin
arios%20BNCC.pdf

Data de coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: DOCUMENTO
ORIENTADOR IV

Cédigo atribuido: DOCORI_029

Link: http://bncc.seduce.go.gov.br/wp-
content/uploads/sites/2/2015/11/Orienta%C
3%AT%C3%B5es-1V_an%C3%Allise-
BNCC-UEsl.pdf

Data de coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: DOCUMENTO
ORIENTADOR I DISCUSSAO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR
(BNCC)

Cédigo atribuido: DOCORI_030

Link: http://bnce.seduce.go.gov.br/wp-
content/uploads/sites/2/2015/11/Orienta%C
3%AT%C3%B5es-1_Comiss%C3%A3o-
Regionall.pdf

Data de coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: Base Nacional Comum
Curricular — 2 versao revista (Constitui¢ao
e a area de Linguagens)

Cédigo atribuido: DOCORI_031

Link:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/docu
mentos/bnce-2versao.revista.pdf

Data de coleta: 01/05/2016

Titulo do texto: Lingua Portuguesa:
andlise do Cenpec

Cédigo atribuido: DOCORI_032

Link: http://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2016/08/4.5-
Li%CC%81ngua-
Portuguesa_Ana%CC%81lise-do-
CENPEC.pdf

Data de coleta: 29/12/2016

Titulo do texto: Principios orientadores da Base Nacional Comum Curricular (BNC)

Cédigo atribuido: DOCORI_033
Link:

http://educadores.educacao.ba.gov.br/systes/files/private/midiateca/documentos/2016/ac-
01-textos-introdutorios-bncdireitos-educacao.doc

Data da coleta: 07/01/2017
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APENCICE 11
ANOTACAO DO CORPUS
PARECERES DE LEITORES CRITICOS

Parecerista: Ana Maria de Matos
Guimaraes

Cédigo atribuido ao arquivo: PAR_001
Link:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/doc
umentos/relatorios-
analiticos/pareceres/Ana_Maria_de_Matos
_Guimaraes_ LINGUA%20PORTUGUES
A.pdf

Data da coleta: 25/02/2016

Parecerista: Delaine Cafiero Bicalho
Cédigo atribuido ao arquivo: PAR_002
Link:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/docum
entos/relatorios-
analiticos/pareceres/Delaine_Cafiero.pdf
Data da coleta: 25/02/2016

Parecerista: Marcia Paraquett Fernandes
Cédigo atribuido ao arquivo: PAR_003
Link:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/doc
umentos/relatorios-
analiticos/pareceres/Marcia_Paraquett_Fer
nandes.pdf

Data da coleta: 27/04/2016

Parecerista: Marcos Aratijo Bagno

Cédigo atribuido ao arquivo: PAR_004
Link:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/docum
entos/relatorios-
analiticos/pareceres/Marcos_Araujo_Bagno_
LINGUA_PORTUGUESA_.pdf

Data da coleta: 25/02/2016

Parecerista: Maria Cristina Rigoni Costa
Cédigo atribuido ao arquivo: PAR_005
Link:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/doc
umentos/relatorios-
analiticos/pareceres/Maria_Cristina_Rigon
i_Costa.pdf

Data da coleta: 27/04/2016

Parecerista: Silvana de Gaspari

Cédigo atribuido ao arquivo: PAR_006
Link:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/docum
entos/relatorios-
analiticos/pareceres/Silvana_de_Gaspari_LIN
GUA_ESTRANGEIRA_MODERNA .pdf
Data da coleta: 25/02/2016

Parecerista: Sirio Possenti

Cédigo atribuido ao arquivo: PAR_007
Link:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/doc
umentos/relatorios-
analiticos/pareceres/Sirio_Possenti.pdf
Data da coleta: 27/04/2016

Parecerista: Terezinha da Concei¢do Costa
Hubes

Cédigo atribuido ao arquivo: PAR_008
Link:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/docum
entos/relatorios-
analiticos/pareceres/Terezinha_da_Conceicao
_Costa_Hubes.pdf

Data da coleta: 27/04/2016

Parecerista: Guiomar Namo de Mello
Cédigo atribuido ao arquivo: PAR_009
Link:
http://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2015/09/guiomar_pesquis
a.pdf

Data da coleta: 28/01/2016

Parecerista: Antonio Augusto  Gomes
Batista, Rosario Lugli e Vanda Ribeiro
Cédigo atribuido ao arquivo: PAR_010
Link: http://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2015/09/Dute_ArtigoConsen
sosDissensos-1.pdf

Data da coleta: 28/01/2016

Parecerista: ANIS_ INSTITUTO DE BIOETICA

Cédigo atribuido ao arquivo: PAR_011
Link:
analiticos/pareceres/Anis.pdf
Data da coleta: 26/12/2016

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/relatorios-
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APENDICE III
ANOTACAO DO CORPUS

TEXTOS INFORMATIVOS

Titulo do texto: Mercadante defende mais
gramatica no curriculo nacional de educacio
Autor: Fabio Takahashi

Caédigo atribuido ao arquivo:
TEINOO1_20151011
Link:

http://www 1.folha.uol.com.br/educacao/2015/1
0/1692804-mercadante-defende-mais-
gramatica-no-curriculo-nacional-de-
educacao.shtml

Data de publicacao: 11/10/2015

Data da coleta: 27/10/2015

Titulo do texto: Nova base curricular deve
ser 60% padronizada e 'dialogar' com
Enem

Autor: Will Soares

Cédigo atribuido ao arquivo:
TEIN002_20150915

Link:
http://gl.globo.com/educacao/noticia/2015
/09/escolas-devem-ter-60-do-conteudo-
curricular-padronizado-diz-mec.html

Data de publicaciao: 15/09/2015

Data da coleta: 02/11/2015

Titulo do texto: Entenda o que muda com o
novo curriculo do ensino publico brasileiro
Autor:

Cédigo atribuido ao arquivo:
TEINO13_20150924

Link:

http://www .brasil.gov.br/educacao/2015/09/ent
enda-o-que-muda-com-o-novo-curriculo-do-
ensino-publico-brasileiro

Data de publicacao: 24/09/2015

Data da coleta: 27/10/2015

Titulo do texto: 2017: o ano da Base
Nacional Comum Curricular
Autor: Mozart Neves Ramos

Caédigo atribuido ao arquivo:
TEINO021_20170105
Link:

http://movimentopelabase.org.br/acontece/
0-ano-da-base-nacional-comum/

Data de publicacao: 05/01/2017

Data da coleta: 08/01/2017

Titulo do texto: O sucesso da BNCC depende
de sua implementacdo”, afirma David Peck,
especialista da Curriculum Foundation

Autor: Movimento pela Base
Caédigo atribuido
TEIN022_20161219

Link:
http://movimentopelabase.org.br/acontece/o-
sucesso-da-bncc-depende-de-sua-
implementacao-afirma-david-peck-
especialista-da-curriculum-foundation/
Data de publicacao: 19/12/2016

Data da coleta: 31/12/2016

ao arquivo:

Titulo do texto: Base nacional comum
curricular: o que € isso?
Autor: Camila Camilo

Cédigo atribuido ao arquivo:
TEIN003_201409
Link:

http://revistaescola.abril.com.br/politicas-
publicas/base-nacional-comum-curricular-
curriculo-ppp-mec-812097.shtml

Data de publicaciao: Setembro de 2014
Data da coleta: 28/12/2015

Titulo do texto: Base Nacional Comum tratard
a Educac@o como um direito, afirma o MEC
Autor:

Caédigo atribuido ao arquivo:
TEINO14_20150818
Link:

http://www.ebc.com.br/educacao/2015/08/base
-nacional-comum-tratara-educacao-como-um-
direito-afirma-o-mec

Titulo do texto: MEC apresenta proposta
de base curricular nacional para ensino
fundamental

Autor: Aline Leal

Cédigo atribuido ao arquivo:
TEIN004_20150916
Link:

http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/n
oticia/2015-09/mec-apresenta-proposta-de-
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Data de publicacao: 18/08/2015
Data da coleta: 28/12/2015

base-curricular-nacional-para-ensino-
fundamental

Data de publicacido: 16/09/2015
Data da coleta: 28/12/2015

Titulo do texto: MEC apresenta documento
preliminar da Base Nacional Comum
Curricular

Autor: Augusto Berto

Cédigo atribuido ao arquivo:
TEINO005_20150916

Link:
http://www.correiobraziliense.com.br/app/notic
ia/eu-
estudante/ensino_educacaobasica/2015/09/16/e
nsino_educacaobasica_interna,498907/mec-
apresenta-documento-preliminar-da-base-
nacional-comum-curricular.shtml

Data de publicacao: 16/09/2015

Data da coleta: 28/12/2015

Titulo do texto: Dia 2 de dezembro serd o
Dia Nacional da Base

Autor:

Cédigo atribuido ao arquivo:
TEINO15_20151130

Link:
https://www.educacao.mg.gov.br/compone
nt/gmg/story/7613-dia-2-de-dezembro-
sera-o-dia-nacional-da-base

Data de publicacao: 30/11/2015

Data da coleta: 28/12/2015

Titulo do texto: Secretaria de Educacgio envia
sugestdes para a elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular (BCN)
Autor: Monica Cussi
Codigo atribuido
TEIN006_20160112
Link:
http://www.uberaba.mg.gov.br/portal/conteudo
,37613

Data de publicacao: 12/01/2016

Data da coleta: 12/01/2016

ao arquivo:

Titulo do texto: Veja perguntas e
respostas sobre a Base Nacional Comum
Curricular

Autor: Ana Carolina Moreno

Codigo atribuido ao arquivo:
TEINO007_20151201
Link:

http://gl.globo.com/educacao/noticia/2015
/12/veja-perguntas-e-respostas-sobre-base-
nacional-comum-curricular.html

Data de publicaciao: 01/12/2015

Data da coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: Em fase de discussdao, Base
Nacional Comum Curricular enfrenta criticas
Autor: Guilherme Justino e Larissa Roso
Cédigo atribuido ao arquivo:
TEINO08_20151125

Link: http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-
estilo/educacao/noticia/2015/11/em-fase-de-
discussao-base-nacional-comum-curricular-
enfrenta-criticas-4914482.html

Data de publicacao: 25/11/2015

Data da coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: Governos convocam

escolas para debater Base Nacional
Comum

Autor: Mariana Tokarnia

Coédigo atribuido ao arquivo:
TEIN009_20151202

Link:

http://www.ebc.com.br/educacao/2015/12/
governos-convocam-escolas-para-discutir-
conteudo-comum

Data de publicaciao: 02/12/2015

Data da coleta: 28/01/2016

Base Nacional Comum
10 milhGes de

Titulo do texto:
Curricular recebe quase
contribuicdes

Autor:

Codigo atribuido
TEIN016_20160107

Link:

ao arquivo:

Titulo do texto: Interessados devem
realizar cadastro no portal da Base
Nacional Comum

Autor:

Coédigo atribuido ao arquivo:

TEINO17_20150826
Link: https://undime.org.br/noticia/26-08-
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http://www.ebc.com.br/educacao/2016/01/base
-nacional-comum-curricular-recebe-quase-10-
milhoes-de-contribuicoes

Data de publicaciao: 07/01/2016

Data da coleta: 28/01/2016

2015-12-07-interessados-tem-ate-15-de-
setembro-para-realizar-cadastro-no-portal-
da-base-nacional-comum-

Data de publicacao: 26/08/2015

Data da coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: MEC abre consulta publica
sobre texto preliminar da Base Nacional
Comum

Autor: sem autor

Coédigo atribuido ao arquivo:
TEINO18_20150916
Link:

http://www.todospelaeducacao.org.br/reportag
ens-tpe/35185/mec-abre-consulta-publica-
sobre-texto-preliminar-da-base-nacional-
comum/

Data de publicacdo: 16/09/2015

Data da coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: Debate sobre Base

Nacional Comum leva em conta
experiéncias curriculares regionais

Autor: Camila Ploennes

Coédigo atribuido ao arquivo:
TEINO010_20151011

Link:

http://revistaescolapublica.com.br/textos/4
6/um-debate-do-tamanho-do-
paisexperiencias-curriculares-de-redes-
estaduais-362346-1.asp

Data de publicacao: out/nov 2015

Data da coleta: 28/01/2016

Titulo do texto: “A Base Nacional Comum
ajudard a mudar a educacdo no Brasil”
Autor: Flavia Yuri Oshima

Cdédigo atribuido ao arquivo:
TEINO11_20151126
Link:

http://epoca.globo.com/tempo/noticia/2015/11/
base-nacional-comum-ajudara-mudar-
educacao-no-brasil.html

Data de publicacao: 26/11/2015

Data da coleta: 15/04/2016

Titulo do texto: Polémicas do novo
curriculo de histéria serdo temas de
seminarios

Autor: sem autor
Cédigo atribuido
TEINO019_20160105
Link:
http://gl.globo.com/educacao/noticia/2016
/01/polemicas-do-novo-curriculo-de-
historia-serao-temas-de-seminarios.html
Data de publicacao: 05/01/2016

Data da coleta: 15/04/2016

ao arquivo:

Titulo do texto: Base Nacional Comum
Curricular deve ter objetivos claros, dizem
especialistas

Autor: sem autor
Cédigo atribuido
TEIN020_20160224
Link:
http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2
016/02/24/base-nacional-comum-curricular-
deve-ter-objetivos-claros-dizem-especialistas
Data de publicacao: 24/02/2016

Data da coleta: 15/04/2016

ao arquivo:

Titulo do texto: O que deve garantir a
Base Nacional Comum da Educagdo
Bésica?

Autor: Ana Luiza Basilio

Cédigo atribuido ao arquivo:
TEIN012_20150806
Link:

http://educacaointegral.org.br/noticias/deve
-garantir-base-nacional-comum-da-
educacao-basica/

Data de publicacao: 06/08/2015

Data da coleta: 15/04/2016

Titulo do texto: Coordenadora pedagdgica da
Base fala sobre o processo de constru¢do do
documento

Autor: sem autor

Cédigo atribuido ao arquivo:
TEIN023_20160120
Link:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/no

Titulo do texto: Presidente da Undime
fala sobre estratégias de mobilizacdo para a

discussado da Base nos municipios
brasileiros

Autor: sem autor

Caédigo atribuido ao arquivo:
TEIN024_20160120

Link:
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ticias/capa’noticia=3161
Data de publicacao: 20/01/2016
Data da coleta: 27/04/2016

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/sit
e/noticias/capanoticia=3339

Data de publicacao: 20/01/2016

Data da coleta: 27/04/2016

Titulo do texto: Encontro de Dirigentes
Municipais coloca a Base Nacional Comum
em pauta

Autor: sem autor
Cédigo atribuido
TEIN025_20160413
Link:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/no
ticias/capa?noticia=3471

Data de publicaciao: 13/04/2016

Data da coleta: 27/04/2016

ao arquivo:

Titulo do texto: Contribui¢des recebidas
pelo Portal até 15 de marco estdo
disponiveis para consulta
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