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RESUMO

Esta pesquisa teve, como objetivo geral, analisar a formacdo de professores propiciadas pelo
Curso de Pedagogia EaD da Universidade Federal de Uberlandia, Turma PARFOR (2011-
2015), evidenciando o ensino de Histéria. De forma especifica, elegemos os seguintes
objetivos: 1 — Apresentar o processo de implementacio da EaD na UFU -
Uberlandia/MG/Brasil; 11 - Analisar o Curso de Pedagogia na modalidade EaD da
Universidade Federal de Uberlandia, por meio do Projeto Pedagégico do Curso — PPC,
evidenciando o curso realizado pela turma PARFOR (2011 — 2015); iii — Refletir sobre as
possiveis contribuicdes do Curso de Pedagogia EaD turma PARFOR (2011-2015) no
processo de ensinar Historia nos anos iniciais do ensino fundamental. Para alcancar os
objetivos propostos neste estudo, recorreu-se as revisdes bibliogrificas e andlise de
documentos e narrativas das egressas do Curso. Considerando que a formacao dos professores
da Turma PARFOR se deu na modalidade de educagdo a distincia, no primeiro momento da
pesquisa foram priorizados aspectos relevantes como o processo histérico de implementagdao
dessa modalidade de ensino de forma globalizada no Brasil e o processo de implementagdo da
EaD na UFU. No segundo momento, realizou-se a andlise do Curso de Pedagogia da
FACED/UFU nessa modalidade de educacdo por meio da Proposta Pedagégica do Curso e
reflexdes sobre as contribui¢des desse curso na formacao de professores para lecionar histéria
para os anos iniciais do ensino fundamental. Por ultimo, procuramos demonstrar os impactos
na formacao das professoras colaboradoras da pesquisa, por meio da apresentacdo do lugar da
disciplina de Historia nos diferentes documentos oficiais, a anélise do Guia de estudos de
metodologia do ensino de Histéria, concomitantemente com a andlise das narrativas de 6
professoras colaboradoras da pesquisa. Concluiu-se que a Universidade Federal de Uberlandia
- UFU tem potencial para oferecer a educacdo a Distdncia em cursos superiores. O curso
contempla professores que possuem necessidade de formacao superior em servigo prevista na
LDB/1996. Demonstrou-se, também, que apesar da qualidade do ensino do curso de
Pedagogia Turma PARFOR, ainda existe uma fragilidade a ser superada: a dicotomia entre
teoria e pratica. As narrativas das professoras colaboradoras revelaram que as contribui¢des
do Curso no processo de ensinar e aprender Historia, nos anos iniciais do ensino fundamental,
foram frageis. Isso pode ser compreendido pela questao do tempo dedicada a disciplina o PPC
concernente ao ensino de Histdria (conteidos e metodologias) que € restrito e desafiador no
sentido de formar professores capazes de produzir saberes e praticas pedagdgicas
significativas para a aprendizagem histérica. O material didédtico produzido, Guia de
Metodologia de Ensino de Historia, vai ao encontro da ficha da disciplina. A organizagcdo do
material pode auxiliar na compreensdo do movimento historiografico que marcou a histdria
do ensino de Histdéria em ambito geral. Consideramos a importancia de potencializar os usos
da Plataforma Moodlle no que se refere as possibilidades de empreender didlogos entre os
cursistas, pois o processo de ensinar e aprender Histéria exige didlogo e trocas de
experiéncias.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia. Formagado de Professores. Ensino de Historia.



ABSTRACT

This research had, as general objective, analyze the training of teachers provided by the
Distance Education Pedagogy Course of the Federal University of Uberlandia, PARFOR
(National Plan for the Training of Teachers of Elementary Level) Group (2011-2015),
evidencing the teaching of History. Specifically, we chose the following objectives: 1 - To
present the process of implementing Distance Education at UFU - Uberlandia / MG / Brazil; ii
- To analyze the Pedagogy course in mode of the Federal University of Uberlandia, through
the Pedagogical Project of the Course - PPC, evidencing the course carried out by the
PARFOR group (2011 - 2015); iii - Reflect on the possible contributions of the Pedagogy
Course DAA PARFOR (2011-2015) in the process of teaching History in the initial years of
elementary school. In order to achieve the objectives proposed in this study, we used
bibliographic reviews and analysis of documents and narratives of the course participants.
Considering that the training of PARFOR Class teachers took place in the distance education
modality, in the first moment of the research priority was given to relevant aspects such as the
historical process of implementing this modality of education in a globalized way in Brazil
and the process of implementing Distance Education in UFU. In the second moment, the
Course of Pedagogy of the FACED / UFU was analyzed in this modality of education through
the Pedagogical Proposal of the Course and reflections about the contributions of this course
in the training of teachers to teach history for the initial years of elementary level. Finally, we
attempt to demonstrate the impacts on the training of the teachers collaborating in the
research, through the presentation of the place of the History discipline in the different official
documents, the analysis of the Methodology Teaching History Guide, concomitantly with the
analysis of the narratives of 6 teachers collaborating in the research. It was concluded that the
Federal University of Uberlandia - UFU has the potential to offer distance education in higher
education. The course includes teachers who need higher education in service provided for in
Law of Guidelines and Bases for Education (LDB / 1996). It has also been shown that despite
the quality of the teaching of the PARFOR Class Pedagogic course, there is still a fragility to
be overcome: the dichotomy between theory and practice. The narratives of the collaborating
teachers revealed that the contributions of the Course in the process of teaching and learning
History in the early years of elementary school were fragile. This can be understood by the
time devoted to the discipline of the PPC concerning the teaching of History (contents and
methodologies) that is restricted and challenging in order to train teachers capable of
producing knowledge and pedagogical practices that are significant for historical learning.
The didactic material produced, Guide to Methodology Teaching History, meets the record of
the discipline. The organization of the material can aid in the understanding of the
historiographic movement that marked the history of the teaching of History in general scope.
We consider the importance of potentializing the uses of the Moodlle Platform in terms of the
possibilities of conducting dialogues among the students, since the process of teaching and
learning history requires dialogue and exchange of experiences.

Keywords: Distance Education. Teacher training. Teaching History.
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1.1 Aspectos de minha Historia

Nasci em Minas Gerais, em Sete Lagoas, cidade onde meu pai iniciou a carreira
profissional na Fazenda das Sementes, uma instituicao federal entre as que faziam parte do
Ministério da Agricultura, Pecudria e Abastecimento (MAPA) e que ofereciam ensino
profissional agricola. Hoje, meus pais sdo servidores publicos aposentados, do atual Instituto
Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia (IFTM) Campus Uberlandia. Eramos cinco irméos,
dos quais eu sou a terceira.

Ainda em Sete Lagoas, acompanhando um projeto em conjunto com o MAPA, a
Fazenda das Sementes foi transformada, entre os anos de 1966 e 1970, no atual Centro de
Pesquisa da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), fato este responsavel
pela vinda de meus familiares para Uberlandia no ano de 1970. Essa transformacdo fez com
que todos os servidores lotados naquela unidade se transferissem para outras existentes no
pais. Apds a vivéncia em diferentes instituicdes oferecidas aos servidores, meu pai € outros
colegas decidiram pelo antigo Colégio Agricola de Uberlandia, naquele momento ainda em
constru¢do de suas instalacdes. Sendo assim, adotamos a cidade de Uberlandia para
estabelecer nossa residéncia e nunca mais a deixamos.

Constituindo residéncia na zona rural, meus pais, embora com escassa escolaridade,
sempre se preocuparam em nos oferecer o maximo de educagdo escolar que estivesse ao
nosso alcance. Assim, frequentamos a escola mais proxima da unidade do Colégio Agricola,
onde vivia a comunidade composta pelas familias atuantes nessa institui¢ao.

O empenho de meus pais teve uma forte ascendéncia sobre mim. E como se eu
quisesse realizar um sonho e, a0 mesmo tempo, dar-lhes a satisfagcdo de me verem vitoriosa.
Fato é que ndo tiveram essa possibilidade para si, mas dedicaram seus esfor¢os para nos
proporcionarem o melhor que podiam, sempre ecoando a expressdo “o estudo ¢ a melhor
op¢do para quem quer vencer.” Assim, estudar, para mim, sempre foi uma meta, uma
possibilidade de vencer as barreiras sociais e melhorar no laborar.

Cursei o ensino primdrio até a 8* série na Escola Municipal do Sobradinho, que
funcionava em salas multisseriadas até a 4 série e, depois em salas especificas até a 8 série.
Em 1978, j4 no ensino médio, permaneci um ano no curso Técnico Agricola na entdo Escola
Agrotécnica Federal de Uberlandia, mas ndao me identifiquei com o curso. Faltou-me interesse

para aquela aprendizagem, ou seja, ndo me conquistou porque nao me seduziu.
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Contudo, movia-me o desejo de contribuir com a renda familiar, a qual somente meus
pais mantinham. Sabia como eram grandes seus esfor¢os, renunciando a tantas coisas para nos
oferecer dignidade e sustento. Foi com esse pensamento que tomei a decisdo de mudar para a
zona urbana para buscar novos horizontes, aprendizados multiplos que viessem acrescentar
conhecimentos. Busquei um trabalho no setor comercial a fim de me sustentar e, a0 mesmo
tempo continuar os meus estudos.

Em dezembro de 1980, conclui o Ensino Médio e continuei trabalhando no setor
comercial de Uberlandia. Em 1981, por meio de concurso no antigo Departamento de Servigo
Pessoal (DASP), do Ministério da Educac¢do e Cultura (MEC), ingressei no servico publico
federal, fazendo parte do quadro de servidores técnicos administrativos. Minha primeira
lotacdo foi na Escola Agrotécnica e desde junho de 2010, exerco minhas func¢des na
Universidade Federal de Uberlandia.

Meu primeiro curso superior foi em uma institui¢do particular, Faculdade de Educacgao
Ciéncias e Letras de Uberlandia (FECLES), local em que cursei a Licenciatura Curta em
Estudos Sociais, de agosto de 1986 a julho de 1987.

Em 1989, ingressei no curso de Histéria da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), que foi concluido em julho de 1992. No ano seguinte, matriculei-me nas Faculdades
Claretianas de Batatais - SP para cursar minha primeira Pds-Graduagao “Lato Sensu’ na area
de Educacdo, denominada: “O Processo Ensino Aprendizagem: Uma Fundamentacao
Filoséfico-Antropoldgica e Técnico-Pedagdgica.”

Minha carreira docente teve inicio no ano de 1992, paralelamente as minhas atividades
técnico-administrativas na Escola Agrotécnica. Trilhei diferentes percursos de trabalho, todos
na rede publica de ensino, tanto estadual quanto municipal. Foi assim que, no ano de 2010,
deparei-me com um cartaz anexado na escola em que eu trabalhava naquela época,
divulgando o processo seletivo da UFU para cursar licenciatura em Pedagogia, na modalidade
de Educacdo a Distancia (EaD), em um projeto da Plataforma Paulo Freire, com o objetivo de
proporcionar a primeira licenciatura a professores ainda nao licenciados e para aqueles que
almejassem uma nova licenciatura, despertando-me assim o desejo de alcan¢é-la.

Visando mais esse objetivo, prestei o vestibular e ingressei-me no Curso de Graduacao
em Pedagogia. Essa nova graduagdo, naquele momento, representava para mim dois
objetivos: primeiro, alcangar novos conhecimentos e me envolver com a dinamica da pesquisa

de outras metodologias entdo presentes na Universidade.



19

Ja no final do ano de 2014, participei de um processo seletivo para cursar uma Pos-
Graduacgdo (Lato Sensu) em Educacdo Especial e Inclusdo Escolar, que conclui em 2016.
Mais uma vez fui movida por dois objetivos primordiais: aprimoramento de minha formagao
docente e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, com a inten¢do de, em futuro
proximo, os saberes adquiridos contribuirem para que eu realizasse o meu projeto mais
ambicioso: ingressar no Mestrado.

Ao longo da graduacdo foi-se construindo o desejo de aprofundar o conhecimento
sobre a educacdo a distancia, objetivando responder a seguinte pergunta: qual o potencial
dessa modalidade na formacdo do professor? Quais as potencialidades e fragilidades? E na
producdo do Projeto de Pesquisa propus o foco no ensino de Histéria. No tdpico a seguir

aprofundo a configurag¢io da pesquisa’.

1.2 A Configuracio da Pesquisa

A partir do ingresso no Mestrado nos inserimos no Grupo de Estudos e Pesquisa em
Ensino de Histéria e Geografia (GEPEGH)>. Nesse contexto tivemos acesso aos resultados de
uma pesquisa coletiva realizada pelo Grupo e fundamentada no Estado da Arte ou Estado do
Conhecimento. A investigacdo consistiu no levantamento de teses e dissertacdes produzidas
nas Institui¢des Educacionais Superiores (IES) do estado de Minas Gerais, propondo um
recorte temporal que correspondeu aos anos de 1993 a 2008, e como pano de fundo a tematica
o ensino de Histéria. Foram encontradas 43 producdes, sendo 41 dissertacdes e 2 teses.
Dessas, apenas uma dissertacdo teve como objeto de pesquisa a relacdo entre ensino de
Histéria e Educagcdo a Distancia. Em 2016 o Grupo conseguiu aprovar um projeto que
consistiu em atualizar a pesquisa citada. O recorte temporal correspondeu aos anos de 2009 a

2017. O mapeamento das producgdes académicas identificou 60 producdes. Dessas, duas

! Foi utilizada a primeira pessoa do singular nesta primeira parte da secdo por se tratar das experi€ncias

pessoais da autora, na continua¢do o texto foi redigido na primeira pessoa do plural, por considerarmos as
interlocugdes entre pesquisadora, orientador, sujeitos da pesquisa e referenciais tedricos.

2 O GEPEGH "Grupo de Pesquisa em ensino de Histéria e Geografia" € vinculado a Linha de Pesquisa
"Saberes e Praticas Educativas" do Programa de Pds-Graduacdo em Educacio (PPGED) - Mestrado e
Doutorado, da Faculdade de Educacdo da UFU - Universidade Federal de Uberlandia, Minas Gerais, Brasil. O
grupo foi oficialmente registrado no Diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPq - Conselho Nacional de Pesquisa
e certificado pela UFU no ano 2000, como um grupo interinstitucional, interdisciplinar que retne pesquisadores,
professores da educacdo bdsica e da educagdo superior, alunos de graduacdo e pds-graduacdo. Os objetos de
estudo e investigacdo do Grupo privilegiam os processos de formacdo de professores (inicial e continuada) e
problematicas relacionadas aos saberes e praticas educativas no campo do ensino e aprendizagens em Histéria e
Geografia. Fonte: http://www.gepegh.faced.ufu.br/. Acesso em: 23 out. 2017.
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producdes, uma tese e uma dissertacdo abordaram a questdo da EaD. No quadro a seguir,

registramos o titulo, autor, ano, tipo de publicacdo e instituicao.

Quadro 1- Levantamento do Estado da Arte em estudos de formacao de professores na

modalidade EaD

Titulo do Autor Tipo de Ano de Instituicao

Trabalho Publicacio conclusao
Os IMPACTOS | Raquel Elane dos Dissertagdo 2008 Universidade Federal
DO PROJETO Reis Alves de Uberlandia/
VEREDAS na Faculdade de
Formacdo Docente, Educacdo/ Linha de
Saberes e Praticas Pesquisa: Pesquisas
de  Ensino de Saberes e Préticas
Histéria anos/séries Educativas
iniciais do Ensino
Fundamental
Formacao de Valeska Tese 2014 Universidade Federal
professores de Guimaraes de Uberlandia/
Histéria em cursos Rezende da Faculdade de
de Licenciatura a Cunha Educagdo/ Linha de
Distancia: Um Pesquisa: Pesquisas
estudo nas IES- Saberes e Praticas
UNIUBE e Educativas Formacdo
UNIMONTES e préticas
Educacao a Ana Flavia Dissertagdo 2012 Universidade Federal

distdncia, politicas
publicas e seus
desdobramentos na

formacéo dos
professores de
Histoéria

Ribeiro Santana

de
Uberlandia/Programa
de Pés Graduagdo
em Histéria / Area de
Concentragdo
Histodria
Social/Formagdo e
praticas

Fonte - Quadro organizado pela autora a partir das pesquisas realizadas pelo GEPEGH (2017).

Ap6s a andlise dos resumos dos trabalhos elencados no Quadro 1, verificamos que

essas pesquisas se aproximam do nosso objeto de estudo, apresentando aportes tedricos e

caminhos metodoldgicos diversificados, ao apontarem estratos que podem contribuir para o

avango da nossa pesquisa.

A dissertacdo de Raquel Elane dos Reis Alves (2008), tratou da investigacdo sobre a

proposta do PROJETO VEREDAS — Formacdo Superior de Professores, desenvolvido pela

Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE/MG) e seus impactos na formagao
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docente na (re)constituicdo nos saberes e praticas do ensino de Histéria nos anos/séries

iniciais do ensino fundamental. A pesquisa procurou responder questdes, como:

Em qual contexto social, politico e econdmico foi elaborado o PROJETO
VEREDAS — Formacdo Superior de Professores? Como o VEREDAS foi
projetado, nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°
9394/96?7 Como se caracteriza a Proposta do PROETO VEREDAS para o
ensino de Histéria nos anos/séries? Como o PROJETO VEREDAS
contribuiu para formacio, os saberes e prdticas de ensino de Histéria nos
anos/séries iniciais do ensino fundamental? (ALVES, 2008, s/p.)

Nas questdes apontadas pela pesquisadora encontram-se os objetivos da pesquisa, e
entre os diferentes questionamentos apresentados, o trabalho apresenta indagacdes que se
identificam com o nosso trabalho, haja vista que a pesquisadora se debrugou sobre a politica
publica de formag¢do docente por meio do Projeto Veredas, que foi um projeto de formagao de
professores para os anos iniciais na modalidade a distancia, em uma acdo apds a edicao da

LDBEN n° 9394/96. Vejamos:

No contexto das iniciativas das politicas publicas para formacgdo docente,
nossa investigacdo focaliza o projeto formativo do curso VEREDAS —
FORMACAO SUPERIOR DE PROFESSORES - por ser um curso
destinado a formac@o inicial superior -, em servigo na modalidade a distancia
e implementado pela Secretaria Estadual de Minas Gerais. Sua finalidade era
ndo s6 atender os dispositivos da LDB, mas também preparar os docentes
para atuar em sala de aula, na escola e na comunidade. (ALVES, 2008, p.
16).

Nesse contexto, este trabalho da pesquisadora preocupou-se como o nosso objeto de
pesquisa, da formacdo de professores para o ensino de Histdria nos anos/séries iniciais € na
modalidade a distancia.

A tese de Valeska Guimardes Rezende da Cunha (2014) teve como objeto central de
investigacao a formacgao de professores de Historia, na Educagado a Distancia (EAD), por meio
da andlise de oferta dessa modalidade de ensino em duas instituicdes de ensino sendo, a
Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES) e a Universidade de Uberaba
(UNIUBE), institui¢des que ofertam essa categoria de ensino, em especifico foi realizada a
andlise dos Projetos politico-pedagdgicos das duas instituicdes na oferta do curso de formacao

inicial em Histdria, os curriculos os saberes e as praticas pedagdgicas nos cursos de formacao
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inicial de professores de Histéria, na modalidade EaD, focalizando os aspectos fragilizadores
e potencializadores .

A pesquisadora, em seu trabalho, demonstra a importancia do uso das Tecnologias da
Informagdo (TICs), no mundo atual e também como ferramenta de formagao de professores.
Este trabalho também condiz com nossa investigacdo, visto que trata da formagdo docente

para os anos iniciais na modalidade de educagdo a distincia, quando nos aponta que:

No tempo presente varias possibilidades sao oferecidas pela EAD em relagéo
a oferta de cursos e programas de formacdo de professores e a utilizacdo de
recursos pedagdgicos facilitadores da constru¢do da aprendizagem. As
NTICs na EAD possibilitam aos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, o acesso aos conteidos e a organizacdo individualizada do
espaco e do tempo de estudos. Os programas de EAD, apoiados no uso
dessas tecnologias, podem contribuir para democratizacdo da educacao,
como demonstram pesquisas realizadas em diversas partes do mundo.
(CUNHA, 2014, p.21)

Essa conjuntura de democratizacdo, e possibilidade de formacdo dos professores em
nivel superior, constituiu-se também em objeto de preocupacao de nosso trabalho, na medida
em que procuramos refletir sobre como essa politica publica e essa modalidade de educacdo,
efetivadas nas instituicdes publicas de ensino superior, possibilitaram o acesso a formacao de
profissionais da educacio atuantes nos anos iniciais.

Deparamo-nos também com o trabalho da pesquisadora Ana Fldvia Ribeiro Santana
(2012). Sua pesquisa teve como foco o estudo sobre o projeto politico educacional da EaD,
(com foco prioritdrio no curso de licenciatura em Histéria), modalidade que tem como
proposta ampliar a formagao de professores em todo o pais. (SANTANA, 2012, s/p.)

Na apresentacao do trabalho, Santana (2012) traz uma retrospectiva da implementacao
da modalidade de educacdo a distancia no Brasil, demonstra as interferéncias/exigéncias de
organismos internacionais em que exigem adocdo de politicas publicas na formacdo de
professores, dada a realidade da caréncia de formagdo superior para a grande maioria dos
professores atuantes pés a LDBEN n° 9394/96. A autora aponta-nos também, que com a
globalizacdo e o avango nos mecanismos de comunicacio, € notdria a viabilidade da oferta da
modalidade de educacdo em EaD, ainda considerando a realidade de sobrevivéncia da maioria
dos profissionais da educac¢do, que necessitam conciliar trabalho com formacao.

Sendo assim, a pesquisadora nos conclama a uma reflex@o sobre essa politica publica,

dada a interferéncia de organismos internacionais e a amplitude de acesso a formacgdo de
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professores em diferentes localidades do pais, com peculiaridades a serem respeitadas. Neste

sentido, nos apresenta:

Assim, a EaD é uma realidade que veio para ficar e ndo justifica
simplesmente aceitar essa nova perspectiva educacional sem refletir e
problematizar sobre a qualidade de ensino que ela oferece, bem como
compreender os motivos e 0s interesses que cercam Os investimentos na
EAD. Além disso € mister observar o papel dos 6rgdos internacionais, nesse
processo ja que eles, de certo modo influenciam positivo ou negativamente
no desenvolvimento de projetos educacionais no pais. Cabe ainda destacar o
projeto de EaD vigente no pais como meta central, promover a qualificagio
de professores, dai a importancia de se debater como estd se pautando esta
formacdo, pois os professores formados nesta modalidade de ensino irdo
trabalhar nos mais variados lugares do pais, serdo os propagadores do
conhecimento. (SANTANA, 2012, p. 21)

Podemos verificar que os estudos que abordam a Educagdo a Distancia e o ensino de
Histéria, ainda sdo incipientes. Diante disso, a questdo principal em que apoiamos a nossa
pesquisa é: Como o ensino de Histdria foi trabalhado no curso de Pedagogia EaD, na turma
PARFOR? (2011-2015), da Universidade Federal de Uberlandia?". Desse problema surgem
outros questionamentos: Quais as contribui¢des da formagdo em Pedagogia, turma PARFOR
(2011-2015) para se ensinar Histéria nos anos iniciais do ensino fundamental? Como se deu o
processo de implementacdao da modalidade de educacdo a distancia na UFU? O que diz o
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia a Distancia? Como a formacdo em Pedagogia na
modalidade EaD, turma PARFOR (2011-2015), marcou a constru¢do dos saberes e nas
praticas dos professores ao ensinar Histéria nos anos iniciais do ensino fundamental?

Em busca de possiveis respostas aos questionamentos mencionados, delimitamos,
como objetivo geral, analisar a formacdo de professores propiciadas pelo Curso de Pedagogia
EaD - UFU, turma PARFOR (2011-2015), evidenciando o ensino de Histéria. De forma
especifica, elegemos os seguintes objetivos: i — Apresentar o processo de implementaciao da
EaD na UFU — Uberlandia/MG/Brasil; ii — Analisar o Curso de Pedagogia na modalidade
EaD da UFU, por meio do seu Projeto Pedagdgico - PPC, evidenciando o curso realizado

pela turma PARFOR (2011 — 2015); iii — Refletir sobre as possiveis contribui¢des do Curso

3 Parfor é o vocabulo usado para representar o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacio

Basica, que fomenta a oferta de Licenciatura, Segunda Licenciatura e Formacdo Pedagdgica a professores da
educagdo bdasica para atender as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da educa¢@o nacional (LDB) Lei n°
9394/1996. Disponivel em www.mec.gov.br. Acesso em: 14 jan. 2017.
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de Pedagogia EaD, turma PARFOR (2011-2015), no processo de ensinar Histéria nos anos
iniciais do ensino fundamental.
Essa pesquisa vem ao encontro das normas que Eco (2007, p.33) considera

fundamentais para a escolha do tema de um trabalho cientifico. Segundo ele,

Que o tema corresponda aos interesses do candidato (quer esteja relacionado
com o tipo de exames feitos, com suas leituras, com seu mundo politico,
cultural ou religioso). Que as fontes a que recorre sejam acessiveis, o que
quer dizer que estejam ao alcance do material do candidato. Que as fontes a
que recorre sejam manusedveis, o que quer dizer que estejam ao alcance
cultural do candidato. Que o quadro metodoldgico esteja ao alcance da
experiéncia do candidato.

Nesse sentido, essa temdtica nos interessa, por entender e concordar com as assertivas
de Eco (2007). Na continuagdo do texto, registramos nossa perspectiva metodoldgica que nos

auxiliou no desenvolvimento da pesquisa.

1.3 Metodologia da Pesquisa

Para o alcance de cada um dos propdsitos mencionados em nossos objetivos
recorremos a pesquisa qualitativa, mesmo porque de acordo com Alves (1991), ndo existe um
modelo dnico de condug¢do de uma pesquisa qualitativa. Assim, a autora sugere que até a
denominacdo “qualitativa” indica uma oposi¢do a pesquisa quantitativa, o que ndo deve ser
considerado com rigor. A autora afirma, também, que toda pesquisa qualitativa € baseada na
hermenéutica, na qual a percepcio da investigacdo sofre influéncia das préprias percepcoes do
pesquisador em relacdo as experiéncias vividas e aos objetos de pesquisa. Em adicdo ao seu
ponto de vista, ela acrescenta que deve ser considerada também uma percepcdo alternativa
sobre o assunto estudado a partir do conhecimento de novas informagdes, seja por meio da
pesquisa documental, seja por meio de relatos de pessoas envolvidas no contexto histérico.

Para a referida autora,

Nio se pode, no processo da investigacdo, deixar de valorizar a imersdo do
pesquisador no contexto, em interacdo com os participantes, procurando
aprender o significado por eles atribuido aos fendmenos estudados. E
também compreensivel que o foco do estudo vd sendo progressivamente
ajustado durante a investigacdo e que os dados dela resultantes sejam
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predominantemente descritivos e expressos através de palavras (ALVES,
1991, p.55).

A concepgdo de pesquisa qualitativa de Godoy (1995) corrobora com a de Alves (1991),
quando concorda que a interagdo do pesquisador com o instrumento de estudo é fator

preponderante para a organizac¢do desse método de pesquisa quando sustenta que,

[...] a pesquisa qualitativa ndo procura numerar e / ou medir os eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na andlise de dados. Parte
de questdes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a medida
que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre
pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a
perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo
(GODOY, 1995, p.58).

Em nossa pesquisa, propomos a abordagem qualitativa que busca, em especial no
aspecto indutivo, o sentido que os dados proporcionam. Para Silva e Menezes (2000), na
pesquisa qualitativa existe um relacionamento dinamico “entre o mundo real € o sujeito”, ou
seja, um elo indissoluvel entre o universo objetivo e a subjetividade do sujeito, algo que pode
ser quantificado. Porém, esse aspecto nao anula o carater cientifico da pesquisa e possibilita
que o pesquisador participe do processo e se aproprie dos saberes apresentados pelos
resultados encontrados.

Pesquisas qualitativas ndo fogem da contextualizagdo do tema, sendo um método de
pesquisa no qual o investigador pode manifestar seus pontos de vista relacionados as
investigacdoes. Como consequéncia dessa permissividade, o pesquisador analisa os dados
obtidos numa dindmica que empresta mais valor e contetidos ricos nas informacdes
percebidas em relagdo a realidade do estudo em epigrafe.

Nesse tipo de pesquisa, o tema abordado, conquanto ja tenha sido estudado por
outros pesquisadores, torna-se inédito devido a visdo que cada investigador possui, uma vez
que o prisma pelo qual se olha um fato ou um dado diferencia-se quanto ao referencial ou
mesmo porque a metodologia utilizada seja nova, isto €, um método ainda ndo usado em
outros estudos, um fator que assegura a variedade de significados ou riqueza de sentidos.

Quando a pesquisa se relaciona as ciéncias sociais € humanas, a mutabilidade é

dindmica acompanhando as mudancgas da prépria humanidade e os novos sentidos que a
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realidade vai ganhando. Assim, a pesquisa qualitativa, como uma abordagem metodolégica
cientifica, abre possibilidades e producio de novos conhecimentos, compativeis com a
realidade vivenciada pelo objeto-alvo do estudo e segundo o momento social e histérico que
representa o contexto atual.

O método de estudos qualitativos é, de acordo com Ludke e André (1986), uma
metodologia praticamente recente, ou seja, uma abordagem surgida na metade do século XX,
mesclando-se as ciéncias humanas como estudos encetados no campo da Antropologia e da
Psicologia, contrapondo-se as ciéncias naturais existentes. O método qualitativo contempla
principalmente as transformacdes enddgenas tdo comuns numa populacdo que compde a
amostragem de uma pesquisa. Ludke e André (1986) defendem a ideia de que a pesquisa
qualitativa tem sua fonte de dados no ambiente natural, sendo o pesquisador o seu o principal
instrumento.

Ainda de acordo com os referidos autores, a pesquisa qualitativa permite o contato
direto do pesquisador com os sujeitos da pesquisa ou com o objeto da mesma. Nesse sentido,
e por se tratar de uma pesquisa descritiva, é relevante ter maior atencdo as situagdes em que se
encontram os objetos do estudo.

Como instrumentos metodoldgicos, recorremos a revisdo bibliografica, andlise
documental e entrevistas. Segundo o conceito de Barros (2005), uma revisdo literdria
criteriosa faz-se necessdria, sendo um excelente ponto de partida para a realizacdao de uma
pesquisa bem-sucedida, visto que serd o fundamento do referencial tedrico do estudo que
permite que ao pesquisador manter um didlogo com autores que ja desenvolveram pesquisas

sobre o tema proposto. Para o mesmo autor,

A revisdo de literatura ji existente sobre determinado assunto poderd
contribuir precisamente para apontar lacunas que o pesquisador poderd
percorrer de maneira inovadora, além de funcionar como fonte de inspiragio
para o delineamento de um recorte temadtico original. Ao se elaborar esta
revisdo da literatura a partir de um espirito critico poderdo surgir ainda
retificaces, contestacdes, recolocagdes do problema (BARROS, 2005,
p.55).

Em perspectiva semelhante, S&-Silva et.al (2009, p. 6), aproxima a andlise
documental da revisdo bibliografica. Para os autores, ambas s@o muito proximas, havendo

uma diferenca apenas na natureza das fontes, isto porque a revisdo bibliografica nos remete as
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contribuicdes de diferentes pesquisadores da temadtica, sendo consideradas fontes secundarias.
No caso do estudo documental, recorremos a pesquisa de materiais que ainda ndo receberam
tratamento de anélise, sendo assim denominadas de fontes primérias.

Segundo Sa-Silva et. al (2009, p. 2), a andlise documental nos permite resgatar fatos
relevantes e pouco conhecidos. O seu uso justifica-se em diferentes dreas das Ciéncias
Humanas e Sociais, pois nos possibilita ampliar o entendimento de situacdes histdricas e
contextualizd-las para serem bem compreendidas e discutidas no ambito social e historico.

Essa proposi¢ao € confirmada por Cellard (2008), quando declara que:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel
em qualquer reconstru¢do referente a um passado relativamente distante,

z

pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o tnico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente. (CELLARD, 2008, p. 295).

Nesse mesmo sentido, Trivifios (1987, p. 111), nos alerta que

r

A “analise documental” é outro tipo de estudo descritivo que fornece ao
investigador a possibilidade de reunir uma grande quantidade de informagao
sobre leis estaduais de educagdo, processos e condi¢cdes escolares, planos de
estudo, requisitos de ingresso, livros-texto etc.

Além disso, os documentos subsistem ao longo do tempo e se tornam, assim,
importantes fontes de dados para uma pesquisa. Em nossa investigagdo recorremos aos
documentos tais como: as Diretrizes Curriculares para a formagao de professores, o Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) de Pedagogia EaD/UFU/FACED e aos materiais didaticos
referentes a disciplina Metodologia do Ensino de Historia. Para analisar o PPC, construimos a
categorizacdo fundamentados nos estudos de Veiga et al. (1997) e Gatti e Barretto (2009),
focando os seguintes elementos: principios e fundamentos, caracterizacdo do egresso,
objetivos do curso, estrutura geral do curso e do curriculo.

Com o intuito de analisar as disciplinas oferecidas no curso, nos inspiramos nas
categorias propostas por Gatti e Barretto (2009): i) Fundamentos tedricos da Educagdo; i)
Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais; iii) Conhecimentos relativos 4 formacao

profissional especifica; iv) Conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino
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especificos; v) Outros saberes; vi) Pesquisa e Trabalho de Conclusdao do Curso (TCC) e vii)
Atividades complementares.

Detemo-nos, de forma mais especifica, na andlise da disciplina Metodologia do
Ensino de Histéria. Analisamos a ficha da disciplina, buscamos identificar as concepgoes,
principios, conteudos, temas, problemas e metodologias referentes ao ensino de Historia.
Analisamos as referéncias bibliograficas (obrigatérias e complementares), buscando captar o
embasamento tedrico oferecido relativo a formag¢do. Empreendemos uma andlise dos
materiais didadticos impressos, bem como na forma em que a disciplina foi trabalhada na
Plataforma on-line. A anélise do material didatico pautou-se nos ensinamentos de Bittencourt
(2004). Para a autora, € preciso estar atento a outros trés aspectos bdsicos que dele fazem
parte: sua forma, o conteddo histdrico escolar e seu contetido pedagdgico.

Além da revisdo bibliogréfica, e da andlise documental, trabalhamos com entrevistas
com professoras egressas do Curso de Pedagogia, EaD-UFU, turma PARFOR, atuantes no
ensino fundamental, do primeiro ao quinto ano. Optamos por essa metodologia com o
objetivo de atingir, de maneira pratica, as informacdes pertinentes. Segundo Trivifios (1987,
p. 146),

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte
de certos questionamentos bdsicos, apoiados em teorias e hipdteses, que
interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, frutos de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na elaboracao
do contetido da pesquisa.

Os hordrios, ambientes e locais para a realizacdo dos coléquios foram determinados
pelos participantes da pesquisa, sendo o dinamismo do processo de acordo com as
preferéncias dos entrevistados, evitando, durante a entrevista, conforme sugere Lalanda
(1998), um ambiente desfavoravel a espontaneidade do entrevistado, fator que pode levar a
uma condi¢do de intimidagao deste (LALANDA, 1998).

O conteddo das entrevistas consistiu em questionamentos referentes a historia da
vida pessoal e profissional das professoras, incluindo a trajetéria de docéncia, o julgamento
individual sobre a profissdo, além de opinides e metodologias relacionadas ao ensino na
disciplina de Histdria, inserida nos anos iniciais do ensino fundamental. A estrutura de
questionamentos foi formatada, tendo como intuito trazer para a pesquisa informagdes que

pudessem caracterizar os sujeitos que procuram a formagdo em Pedagogia na modalidade de
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educacgdo a distancia, para atuacio nos anos iniciais da educagao bésica, bem como para saber
como ensinam a disciplina Historia a partir da sua formacgao pelo Curso de Pedagogia — turma
PARFOR (2011-2015).

Para que fosse alcancado o propdsito desejado, os questionamentos foram idénticos
para todas as entrevistadas e foram divididos em trés diferentes assuntos, sendo eles: dados
pessoais, formagdo e atuacdo profissional, ensinar e aprender Histéria nos anos iniciais do
ensino fundamental. Esse processo metodolégico também foi fundamentado em Duarte
(2004). Para esse autor, as pesquisas que fazem uso de entrevistas necessitam explicitar as

seguintes questoes:

a) as razdes pelas quais optou-se pelo uso daquele instrumento; b) os
critérios utilizados para a selecio dos entrevistados; c) ndmero de
informantes; d) quadro descritivo dos informantes — sexo, idade, profissao,
escolaridade, posicdo social no universo investigado etc. €) como se deram
as situacdes de contato (como os entrevistados foram convidados a dar seu
depoimento, em que circunstincias as entrevistas foram realizadas, como
transcorreram etc.); f) roteiro da entrevista (de preferéncia em anexo); g)
procedimentos de andlise (anexando, no final do texto ou relatério, copia de
uma das transcrigdes — desde que ndo haja necessidade de preservar a
identidade do informante) (DUARTE, 2004, p.219).

Nesse sentido, reiterou-se a importancia de ouvir e registrar as vozes das professoras
egressas da turma PARFOR (2011-2015), pois considera-se que suas narrativas sao
fundamentais para cumprir os objetivos dessa investigagao.

Estabelecemos os seguintes critérios: atuar nos anos iniciais do ensino fundamental
em diferentes escolas da rede publica - Municipal e Estadual - do estado de Minas Gerais e
nido ter formacdo em Histéria (o roteiro utilizado estd disponivel no apéndice). Outros
critérios definidos, também, foi convidar colaboradoras que fizessem parte da turma do polo
Uberlandia, polo este em que a pesquisadora frequentou, o que facilitou a abordagem e o
pedido de colaboragdo, mesmo que algumas colaboradoras residissem em municipios
vizinhos, a participag¢@o no polo facilitou o contato. Tivemos a participag¢do de colaboradoras,
apenas isto, porque no polo Uberlandia ndo havia aluno matriculado. Portanto, estes foram
critérios de inclusdo das colaboradoras, posto que o critério de exclusdo foi ser licenciado em
Histéria, o que ndo foi o caso, pois ndo encontramos entre as elas nenhuma com essa
formacdo. Ressalta-se que recortes de suas narrativas foram utilizados nas sec¢des deste

trabalho.
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No Quadro 2, apresentamos de forma sintética as narradoras, utilizando pseudonimos

escolhidos pelas professoras colaboradoras, como também informacdes que confirmam que a

politica publica de formacao em servigo se faz necessdria, isto porque ao observamos a coluna

da idade e tempo de servigo das colaboradoras € possivel constatar que todas exerciam a

regéncia de turmas nos anos iniciais sem formacdo em licenciatura, com excecdo da

colaboradora Rouxinol, mesmo assim a licenciatura que possuia ndo era em Pedagogia.

Quadro 2- Caracteristicas gerais das docentes entrevistadas

Tempo . . Possuia curso
4 5 Nivel de ensino que atua como .
Docentes Idade de superior em
A . docente ‘6
docéncia outra area
. 47 Educacio infantil e professora regente -
Margarida 12 anos ¢ P g Nao
anos do ensino fundamental.
e 43 Educacio infantil e anos iniciais do -
Victoria Régia 20 anos 1cag Nao
anos ensino fundamental.
L. 46 . ) N
Canério Belga ANOS 12 anos | Anos iniciais do ensino fundamental. Nao
Anos iniciais do ensino fundamental e
4 Atendimento E ional -
Melro Azul 7 5 anos te d. .e to Educaciona Nao
anos Especializado (AEE) para todas as
séries do ensino fundamental e médio.
) 47 . ) -
Gaivota ANOS 10 anos | Anos iniciais do ensino fundamental. Niao
Educacdo infantil e Atendimento
. 4 E ional E iali AEE )
Rouxinol 0 18 anos ducaciona specia izado ( )~ Sim
anos com alunos de até 5 anos (educacao

infantil).

Fonte - Autora, 2017.

1.4 A Organizacao da Dissertacao

A dissertacdo foi construida em cinco se¢des que buscam cumprir os objetivos da

pesquisa, sendo a primeira se¢do composta pela “Introdugao”.

A sec¢do II: “Um olhar historico acerca da educacdo a distancia: sua implementagao

no mundo, suas origens no Brasil e seu lugar na UFU, Uberlandia-MG”, teve como objetivo

4

propdsito de terem suas identidades preservadas.
5 A média de idade das cursistas do Curso de Pedagogia EAD FACED/UFU, Turma PARFOR (2011-
2015), foi em torno de 40 a 50 anos, uma vez que o publico desse curso foram profissionais no exercicio da

funcdo sem licenciatura.

6

Area de formacdo diferente da Licenciatura em Pedagogia

As professoras entrevistadas indicaram pseudonimos para suas identifica¢des nas narrativas, com o
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revisitar o movimento histérico que marcou a EaD, bem como o processo dessa modalidade
de educacdo na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), cendrio da investigacdo. Para
tanto, recorremos a revisdo bibliografica e nos sustentamos em autores como: Alves (2011);
Silveira et. al., (2010); Moreira (2006); Paiva (2006); Gatti (2008); Freitas; Franco (2014);
Arruda; Freitas (2012), dentre outros.

A secdo III: “O Curso de Pedagogia a Distancia da Universidade Federal de
Uberlandia — turma PARFOR (2011-2015)”, teve como objetivo analisar o Curso de
Pedagogia na modalidade EaD da UFU, evidenciando o percurso da turma PARFOR (2011-
2015). Para o desenvolvimento dessa secdo, aprofundamo-nos nas reflexdes sobre o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC). A proposta foi entender o contexto da formagdo histérica, por
meio da identificacdo e andlise no PPC nos seguintes aspectos: a carga hordria, a estrutura
curricular, os conhecimentos tedricos da educacdo, os conhecimentos profissionais
especificos, a relacdo teoria e prética, o papel da pesquisa e as atividades complementares.
Fundamentados em Veiga (1997) e Gatti e Barreto (2009), construimos a categorizacdo dos
dados levantados e elegendo os seguintes pontos: a) os objetivos do Curso de Pedagogia EaD
(PARFOR 2011-2015); b) perfil do egresso; c¢) principios e fundamentos; d) a relacdo teoria e
pratica, ementa e carga hordria das disciplinas; e) o lugar. Para andlise das diferentes
categorias procuramos construir didlogos com estudiosos dos temas, como Libaneo (2007);
Noévoa (2009); Tardif (2002), entre outros.

Na sec¢do IV, “A disciplina Metodologia do Ensino de Histdria no curso e Pedagogia
EAD da UFU: as contribui¢des na formacdo e nas praticas das professoras”, o objetivo
consistiu em registrar o lugar do ensino de Histéria no curso de Pedagogia EaD, turma
PARFOR (2011-2015). A secdo foi dividida em trés topicos: O ensino de Histéria nos anos
iniciais: algumas consideracoes; A Metodologia do ensino de Historia no Curso de Pedagogia
EaD, UFU; Contribui¢des do Curso de Pedagogia a Distancia nos saberes e nas praticas das
professoras ao ensinar Histdria.

Por fim, nas "Considera¢gdes Finais", retomamos, de forma sintética, o processo da
pesquisa, a trajetéria da implementacdo da modalidade da educagdo a distancia em nosso pais
e na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), o resultado da andlise da Proposta
Pedagdgica do Curso (PPC) do curso de Pedagogia na modalidade a distancia Turma
PARFOR (2011-2015) e, por fim, as contribuicdes na formacao das professoras e nas praticas

apresentadas por meio da andlise do Guia de Metodologia do Ensino de Histdria e pelas
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narrativas das professoras colaboradoras da pesquisa. Apresentando assim, os resultados dessa
formacdo de professores para os anos iniciais do ensino fundamental em ensinar Histdria

nessa fase da aprendizagem, e assinalamos os aspectos que julgamos mais importantes.
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I

UM OLHAR HISTORICO ACERCA DA EDUCACAO A DISTANCIA: sua
implementacio no mundo, suas origens no Brasil e seu lugar na UFU-
Uberlandia-MG
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Nesta se¢do nosso objetivo consistiu em revisitar o movimento histérico que marcou a
EaD. Para cumprir o objetivo proposto, organizamos trés subitens. No primeiro, apresentamos
algumas considera¢des sobre 0 movimento histérico da EaD, tanto no contexto global, quanto
na realidade brasileira. No segundo, registramos o que determina a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB/1996) e a formacao de professores nesse contexto, €, no terceiro, enfatizamos a EaD na

cidade de Uberlandia-MG, mais especificamente na Universidade Federal de Uberlandia.

2.1 Consideracoes sobre o Movimento Historico da EaD no Mundo e no Brasil

Cunha (2014) registra alguns marcos historicos da EaD no mundo. De acordo com os
estudos da autora, no contexto em que viveu o apdstolo Sdo Paulo, as epistolas sagradas ja
imprimiam o conceito de educacgado a distancia. Com o objetivo de viver e divulgar a doutrina
cristd, Sdo Paulo escrevia cartas para diversas igrejas que deveriam ser lidas para a
comunidade. Em sua tese, ressalta os cursos de correspondéncia introduzidos pela Gazeta de
Boston, nos Estados Unidos, em 1728. Afirma que mais de 150 mil pessoas na Suécia, em
1829, iniciaram cursos de EaD pelo Instituto Liber Hermondes.

Phillips (1998) e Matthews (1999) apresentam experiéncias de EaD no ano de 1840,
no Reino Unido. Isaac Pitman, inventor da taquigrafia e educador em diversas dreas da
Engenharia, encontrou uma alternativa para divulgar e difundir suas instru¢des por meio de
fichas e intercambio postal. Para oferecer os materiais, em sua maioria livros, aos alunos da
Sir Isaac Pitman Correspondence Colleges, aproveitou-se, além do servico de
correspondéncia tradicional, o recém-criado servigo de entregas rurais dos correios ingleses.

Segundo Curran (1997), esse conceito de disponibilizacdo de informacdes permitiu
que, em poucos anos, seus conhecimentos fossem espalhados entre varios de seus alunos em
regides afastadas da cidade de Bath. Até o final do século XIX, diversos programas de ensino
adotaram a estratégia de trocas de conhecimentos e informagdes por correspondéncia também
na Alemanha, Estados Unidos e Japao.

O autor também relata que os primeiros cursos ofertados por EaD nao obtiveram
grande éxito, visto que eram disponibilizados com auséncia de padrdes, por meio de
individuos ou empresas privadas, sem que houvesse algum tipo de regulamentacdo. Tinham,
como principal objetivo atender uma pequena parte da populagdo com o anseio de aproveitar

as oportunidades do momento histérico de crescimento industrial e expansao do setor publico.
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De acordo com Matthews (1999), nos anos iniciais do século XX, a Universidade de
Chicago, nos Estados Unidos da América, criou o que é considerado o primeiro departamento
de ensino de graduacdo por correspondéncia, composto por uma pequena quantidade de
alunos. Este fato foi repetido em 1911 pela universidade australiana de Queensland, formando
assim o Department of External Studies (Departamento de Estudos Externos). Nos dltimos
anos da década de 1960 diversas instituicdes em varios paises ja possuiam seus departamentos
de EaD para cursos superiores.

Para Curran (1997), o mais primoroso avanco da EaD foi a criacdo da United
Kingdom’s Open University, iniciando assim o que € considerada a segunda fase desse
método de ensino. Com o foco exclusivo na educacdo a distancia, a instituicdo oferecia um
material significativamente mais elaborado se comparado aos anteriormente oferecidos na
modalidade, utilizando outros tipos de midias, além da impressa, e criando o conceito de
tutoria. As inovagdes ocorridas nesse momento possibilitaram a aproximacdo, até entdo
inexistente, entre alunos e professores, além de ter permitido o acesso dos adultos ao ensino
superior, elevando o nimero de graduados no Reino Unido nas duas décadas subsequentes.

Ainda sobre a segunda fase da EaD,

A fundagdo da United Kingdom’s Open University (OU) em 1969 marcou
um desenvolvimento significante da segunda fase do EaD, [...]. A OU
enviava materiais de aprendizagem por meio dos correios. Os materiais
inclufam textos cuidadosamente construidos e materiais de dudio e video.
Estes eram complementados com transmissdes convencionais de rddio e
televisdo. A cada aluno era designado um tutor que realizava a tutoria por
telefone e reunides de grupo a noite ou nos fins de semana (MATHEWS,
1999, p.1).

Outro aspecto caracteriza o inicio da década de 1970 como um marco do
conhecimento a distincia no mundo: nesse momento inicia-se o reconhecimento publico dessa
modalidade de educagdo, vista com ceticismo pelos governos até entdo, com excecao dos
paises escandinavos. Esta aceitacdo permitiu a valorizagdo dos egressos dos cursos de EaD e
gerou investimento publico ao setor, com a criagdo de instituicdes estatais e parcerias publico-
privadas (HOLMBERG, 1995).

Nesse processo, incluem-se fatores que favoreceram o crescimento da EaD nas
ultimas décadas do século XX, o desenvolvimento das midias e o das tecnologias da
informacdo. Isso permitiu a aproximagdo e popularizacdo da EaD, além de otimizar

qualitativa e quantitativamente a troca de informacdes entre alunos e entre estes e seus tutores.
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O que outrora ocorria por meio de correspondéncias, aulas gravadas em dudio e video e
transmitidas aos alunos sem grandes possibilidades de interagdes imediatas entre os
envolvidos, transformou-se em um processo de troca de informagdes mais rapidas, devido aos
diversos recursos fornecidos pela Internet.

Uma compilagdo de informacdes foi realizada por Azevedo (2003), do curso
“Pioneiros da Educagdo Online”, em que foram reunidos os considerados pioneiros do uso de
recursos tecnoldgicos na EaD, e observou que, na década de 1970, ja havia métodos de
interacdo assincrona, ou seja, quando a interagdo ndo ocorre no mesmo instante (e-mail e
foruns de discussao, por exemplo).

Segundo Azevedo (2003, p.104),

Murray Turoff é considerado o “pai” da conferéncia mediada por
computador. No inicio dos anos 70 do século passado ele desenvolveu o
primeiro sistema de interagdo coletiva assincrona em rede, o EIES, e
comecou aplicd-lo em cursos presenciais no New Jersey Institute of
Technology (NJIT) a partir de 1976. Turoff é “o0” grande pioneiro da
Educagcdo Online: foi o primeiro na histéria a usar recursos para
aprendizagem colaborativa mediada por computador.

Ainda de acordo com o mesmo autor, em 1981 Andrew Feenberg, integrante da
equipe que desenvolveu o primeiro programa educacional online da histéria da educagdo, em
La Jolla, nos EUA, ressaltou que, até aquele momento, o ambiente online era um espago em
que ocorria basicamente uma interacdo escrita por meio de debates assincronos. Para
aperfeicoar a troca de conhecimentos por esse ambiente, Feenberg desenvolveu a estratégia da
“costura textual” que possibilitava aos integrantes elaborarem sinteses mais precisas do
debate.

Em meados da década de 1990, Leidner e Jarvenpaa (1995) pontuaram aspectos que
poderiam ser empecilhos para a utilizacao da tecnologia da informacao na EaD, dentre eles: a
necessidade de equipamentos com requisitos minimos para a transmissdo de informacdes, a
formacdo dos instrutores para a troca de conhecimento por métodos digitais e instrucao
adequada aos alunos para a utilizagdo dos microcomputadores.

Em paises como o Brasil, o acesso a tecnologia certamente foi um dos impedimentos
para uma maior populariza¢do da EaD na dltima década dos anos de 1900 e a primeira do ano
2000. No entanto, nesse mesmo periodo, empresas do setor da tecnologia da informagdo

criaram em todo mundo estratégias com o objetivo principal de permitir aos usudrios
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utilizarem a Internet em seus proprios microcomputadores pessoais, com acesso ao COrreio
eletronico e a World Wide Web (WWW), esta dltima com uma infinidade de informacdes,
além de servigos diversos. Associado a esses fatores, buscou-se a disponibilizacdo de todo
esse conteudo em uma interface cada vez mais intuitiva, favorecendo assim um crescimento
abrupto de usudrios de Internet (TANENBAUM, 2003).

Outro ponto que permitiu uma popularizacdao da EaD, influenciada pela evolucao das
tecnologias de informagdo e comunicagdo (TICs), foi a possibilidade do armazenamento de
maior nimero de informacdes em estruturas fisicas cada vez menores: informacdes antes
contidas em péginas de livros e apostilas puderam ser armazenadas em midias, cartdes de
memoria, discos rigidos e, mais atualmente, em espacos virtuais especificos para trocas de
informacdes, permitindo o acesso remoto de todo o conteudo.

Segundo Lopes (2014), em decorréncia de uma demanda de plataformas de ensino
praticas, tanto para alunos quanto para os tutores e administradores, foram criados diversos
softwares com capacidade de desenvolvimento de atividades variadas dentro do préprio
ambiente virtual de aprendizagem. Essas plataformas, também chamadas de sistemas de
gerenciamento de aprendizagem, dentre eles o Moodle’, o TelEduc®, o BlackBoard®, e o
WebCT'", permitem atender variadas demandas para a criacdo e estruturagdo de cursos a
distancia. Cada um desses ambientes tem uma linguagem de programacdo diferente, com
recursos variados, e com possibilidades de acesso por meio de ambientes virtuais de
aprendizagem gratuitos, o que facilita em parte o processo de funcionamento das plataformas.

Como foi evidenciado nesse tOpico, as tecnologias digitais tiveram um importante
papel na expansdo da EaD, promovendo a difusdo da modalidade para diversas partes do

mundo, inclusive para o Brasil. No pais, a difusdo da EaD é franca, o que proporciona

7 De acordo com Freitas (2013) Moodle, um dos sistemas de Ensino a Distincia (EAD) mais conhecidos

no mundo, o Moodle, é uma plataforma gratuita e de cédigo aberto, usada por milhdes de professores e alunos.
Utilizado principalmente num contexto de EAD, o programa permite a criacdo de cursos online, paginas de
disciplinas, grupos de trabalho e comunidades de aprendizagem, estando disponivel hoje em 75 idiomas
diferentes e contando com mais de 25 mil websites registados em 175 paises. Disponivel em Portal
http://mundogeo.com/blog/2013/11/15/por-dentro-da-ead/ - Acesso em: 22 jan. 2018.

8 O TelEduc é um ambiente de e-learning desenvolvido na década de 1990 pelo Nicleo de Informatica
Aplicada a Educacdo (NIED) da Universidade de Campinas (UNICAMP). Disponibilizado para download
gratuito, possibilita a criagdo e administracdo de cursos virtuais, além da participagdo de alunos, tutores e
professores.

9 Plataforma de cursos virtuais criado em 1997 nos Estados Unidos que oferece diversos AV As especificos ao
intuito do curso em questdo (educagdo superior, continuada e corporativa).

190 Web Course Tools (WebCT) é um ambiente virtual desenvolvido pela Universidade de Columbia em 1996.
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maiores possibilidades dessa modalidade de educacdo devido ao maior acesso as tecnologias
supracitadas. Entretanto, para alcancar tamanha amplitude, esta forma de educacdo percorreu
um caminho com indmeros percal¢os, principalmente pela forte influéncia politica na
educagdo brasileira em diversos momentos historicos.

A EaD, como jé dissemos, € uma modalidade de educagdo que oferece cursos aos
alunos que ndo estdo fisicamente no ambiente em que sdo disponibilizadas as informacdes
pelos mediadores. Partindo-se dessa premissa, € possivel afirmar que o Brasil, por suas
dimensdes geogréficas continentais, pode ser considerado um pais com alta demanda desse
método de educacdo. Entretanto, a ocorréncia de informagdes sobre a introdu¢do da EaD no
Brasil € muito tardia ao ser comparada a diversos paises que ja a utilizavam.

Segundo Alves (2011), os primeiros registros de utilizacdo da EaD no pais, sdo
datados apenas no final do século XIX e inicio dos anos 1900. A introducdo da EaD no Brasil
ocorreu por meio do ensino por correspondéncia, voltado para alunos de regides interioranas e
areas marginalizadas do mercado de trabalho.

Para Freitas (2005), o éxito da EaD desde a metade do século XIX, deveu-se
especialmente para a especializacdo de mao de obra enquanto a industrializacdo nascia e se
desenvolvia, surgindo a mecanizagdo e divisdo dos sistemas de trabalho, crescendo
sensivelmente nas décadas de 1980 e 1990 de forma efetiva no Brasil e em outras partes do
mundo, possibilitando , desta forma, o conhecimento e a informacao, preparando pessoas para
o mercado de trabalho.

Alves (2011) compilou uma série de acontecimentos cronoldgicos referentes a
criacdo e ao desenvolvimento da EaD no Brasil e ressalta o fato que € considerado o ponto de
partida da modalidade no pais: um antncio do ano de 1904, contido na primeira edi¢do da
secdo de classificados do Jornal do Brasil, oferecendo curso profissionalizante de datilografia
por correspondéncia.

As necessidades sociais em proporcionar educagdo a populacdo para quem a
formacdo superior era inacessivel, por diversas razdes, fosse por motivos econdmicos ou pela
falta de tempo devido aos horarios de trabalho, estimularam o desenvolvimento da educacdo a
distancia, sem, contudo, desvalorizar o sistema tradicional de ensino, mas procurando fazer
com que o primeiro suprisse as necessidades de aprendizagem dos alunos. Era, em

determinados momentos, a Unica alternativa dos interessados, e que estavam inseridos no
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mercado de trabalho, ou mesmo exercendo funcdes domésticas, conseguir uma formacao
profissional que lhes favorecessem a renda familiar (FREITAS, 2005).

Visitando o acervo do Estaddo!!, identificamos alguns antincios em jornais datados
do inicio do século 20, como recursos para qualificacdo profissional dos que ndo possuiam

formacgdo ou manter conhecimentos atualizados. Exemplificamos um desses antncios na

Figura 1- Educacdo a Distancia por correio
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Vemos na Figura 1, um estimulo produzido por um antincio de jornal, buscando
despertar a ateng¢ao da populacdo e o interesse para a formacao a distancia por meio de cursos
por correspondéncia. A chamada enfatiza a Matemadtica, possivelmente por ser considerada a
matéria mais importante da época, ao lado de cursos técnicos como Mecanica, Eletricidade,
Desenho Técnico, Célculos comerciais e Construgao.

Nesse contexto, podemos perceber o papel da rddio como tecnologia também
utilizada para a formag@o. Duarte (2008) ressalta que a fundagdo da Radio Sociedade do Rio
de Janeiro tornou-se o grande marco inicial da EaD no Brasil, permitindo a grande parte da
populacdo o acesso aos cursos com a transmissao de noticias e ensinamentos de forma mais
imediata, se comparada ao ensino por correspondéncia.

A partir da experiéncia pioneira da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, considerada

como bem-sucedida, observamos a capacidade da radiodifusdo em oferecer a populacio

1 Jornal do Estado de Sdo Paulo, fundado em 1875. Disponivel em http://www.estadao.com.br/. Acesso
em: 17 nov.2017.
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conhecimento profissional. Utilizando os mesmos moldes e com o lema “Ensinar para educar;
educar para servir a Patria”, ainda em 1934, Edgard Roquette-Pinto fundou e dirigiu a Radio
Escola-Municipal, projetada pela Secretaria Municipal de Educacdo do Distrito Federal. Sua
grande preocupacio, esclarece-nos Duarte (2008), foi usar os veiculos de comunicacio para a
educacgdo e cultura nacional e, como ele mesmo afirmava, o rddio € a melhor escola para os
que ndo tinham acesso educagdo formal.

Para Faria (2010), concomitante a esse cendrio, o Estado Novo, instituido por Getulio
Vargas em 1937, promovia, além da criacio e modernizacdo de inddstrias do pafs,
especialmente as siderurgicas, um movimento nacionalista que teve, como reflexo, a reducao
da importacdo de produtos e matérias-primas. Também nesse mesmo ano, a Constitui¢do de
1937 tratava da educagdo profissional, tornando-a um dever das indistrias e dos sindicatos,
mostrando, assim, a necessidade do desenvolvimento de um sistema de ensino voltado para a
profissionalizacao da populacdo.

Nesse sentido, as iniciativas pioneiras de EaD no Brasil, até a década de 1930,
consistiram em adotar uma metodologia de comunicacdo entre alunos e professores
predominantemente por meio de correspondéncias ou radiodifusdo. Além dos métodos de
transmissdo de informacdes, houve o aperfeicoamento da disponibilizagdo dos cursos, por
meio da aplicacdo de exercicios, possibilidade de realizar questionamentos aos professores,
fornecimento dos planos de aula e materiais didaticos.

Todas as experiéncias bem-sucedidas e a sistematizacdo da educagdo a distancia
realizada por seus precursores no Brasil foram, além do cendrio politico-econdmico existente
no pais, fundamentais na formagao de duas grandes institui¢des de EaD que atuam até os dias
atuais: o Instituto Radio-Técnico Monitor em 1939 e o Instituto Universal Brasileiro logo em
1941. Tal longevidade provavelmente esté relacionada a facilidade de obtenc¢do de materiais,
da realizacdo de avaliagOes e da maior flexibilidade que os alunos encontraram ao realizar a
maior parte do processo de comunicacao com as institui¢des por meio de correspondéncias.

Segundo Figueiredo (2013, p.34),

Quando pensamos educagdo a distancia ainda nos deparamos com muitas
davidas e questionamentos sobre seu funcionamento e sua qualidade. Apesar
de existir a muito tempo as desconfiancas até hoje sdo muitas, os primeiros
cursos através dos correios por vezes foram motivos de piadas, embora ja se
tenha dados de que muitas pessoas foram beneficiadas pelos mesmos, o
radio se aliou aos materiais escritos e sua tecnologia trouxe inovacdes que
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até hoje sdo utilizadas. [...] Os Correios passaram a ter grande importincia
para esta pratica [o ensino a distincia], quando apostilados para estudo e
listas de exercicios eram enviados e estas deviam ser reenviadas para
conferéncia e aferimento de nota.

O Instituto Monitor, por exemplo, fundado no ano de 1939, na cidade de Sao Paulo
com o nome de Instituto Radio Técnico Monitor, foi criado pelo hingaro Nicolds Goldberger,
técnico em balancas. Todas as apostilas e o material necessdrio para as atividades praticas
eram enviadas aos alunos pelos Correios, mesmo método utilizado pelos alunos para entrar
em contato com os instrutores. Para a complementacdo das informacdes disponibilizadas em
apostilas, também eram utilizadas transmissdes de radio (KENSKY, 2010).

Para Faria (2010), em 1941, dois anos apds a fundacdo do Instituto Monitor, surgiu o
Instituto Universal Brasileiro (IUB) na capital paulista, fundado por Jacob e Michael
Warghaftig. Um dos irmaos, antes um dos sdcios-proprietarios do Instituto Monitor, utilizou
as mesmas propostas de ensino dessa instituicdo, oferecendo inicialmente o Curso de Réadio-

Técnico, aproveitando o momento de ascensdo desse meio de comunicacdo (Figuras 2 e 3).

Figura 2 - Instituto Universal Brasileiro
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Figura 3 — Instituto Universal Brasileiro
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As figuras 2 e 3 apresentam as ofertas do ensino técnico profissionalizante por
correspondéncia pelo IUB que demonstram as possibilidades ao alcance da populacdo, em
areas bem especificas de interesse de homens (eletricidade, rddio) e mulheres (taquigrafia,
corte e costura) e o curso de inglés, segundo a escolha e finalidades do interessado. Na figura
2, o foco na familia tranquila sugere que os cursos oferecidos poderiam proporcionar a
seguranca do lar, leva a entender que o estudo gera emprego, isto porque divulgava-se que a
profissionalizacdo gerava expectativa de emprego e estabilidade financeira.

Vemos a oferta do curso de contabilidade (a época, o profissional era conhecido
como Guarda-livros) ao alcance de todos os que ndo pudessem frequentar aulas presenciais,
de forma prética. Segundo Faria (2010, p. 17), "o IUB foi um dos grandes expoentes em
cursos de pequena duracdo a distancia utilizando como suporte pedagdgico a correspondéncia,
assim o envio das “cartilhas” e dos manuais era realizado pelo IUB via correio [...]."

Essas duas instituicdes - Instituto Radio-Técnico Monitor e Instituto Universal
Brasileiro, sdo consideradas as precursoras da segunda fase da EaD no Brasil e favoreceram a
popularizacdo da modalidade, tanto pela variedade de cursos fornecidos, como pela
divulgacdo massiva dessa metodologia de ensino, principalmente em midias impressas de
grande circulacdo (Figura 4) no pais, tornando-as referéncias nacionais de instituicdes de

ensino por correspondéncia.
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Figura 4 - Anuncio do Curso de Radio-Técnico do Instituto Monitor
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De acordo com Silva (2015), além da criacdo do IUB, a importancia do ano de 1941
para histéria da educagdo a distancia brasileira deve-se a criacdo da Universidade do Ar, um
programa da Rd&dio Nacional do Rio de Janeiro, com o intuito principal de orientar as
metodologias de ensino de docentes secundaristas de diversas dreas com duracdo até o ano de
1944.

A partir da década de 1960, outras iniciativas de aprendizagem, por meio de video-
aulas, foram veiculadas na TV (Figura 5), em sua maioria formatadas como telenovelas,

favorecendo a identificacdo dos alunos com um ou mais personagens da producao
(SILVEIRA et al., 2010).
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Figura 5 - Anidncio dos cursos por correspondéncia. Instituto Universal Brasileiro (1960)
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A Figura 5 também nos revela antncios de curso por correspondéncia do IUB,
oferecendo o curso de Madureza, que em 10 meses proporcionava ao aluno a formacgdo do
curso Ginasial, que equivalia ao Supletivo de nossos dias (atualmente, o Ensino Fundamental
do 6° ao 9° ano), além de cursos profissionalizantes de eletricidade, corte e costura entre
outros. Nesse antncio, a chamada enfatiza a conquista de status econdmico proporcionado
pela escolarizacio.

Seguindo o objetivo de se alcangcar um grande contingente de alunos, a criagdo do
Projeto Minerva'?, foi uma das iniciativas nacionais de educacio a distincia pela radiodifusdo
de maior notoriedade no século XX que na década de 1970, por meio de um convénio entre o
MEC e as Fundag¢des Padre Landell e Padre Anchieta, utilizou mais uma vez a popularizacao
do radio com a justificativa de educacao e inclusdo social, principalmente voltada para adultos
(ALVES, 2011).

Além da radio, aproveitando a cultura televisiva brasileira, as emissoras de televisao
tiveram significativa participacdo no crescimento da EaD no pais, sendo desenvolvidos
diversos programas com alcance nacional e viabilizados para o ensino de 1° e 2° graus, cursos
técnicos e profissionalizantes. Usufruindo da relacdo direta entre as grandes massas € a
televisdo brasileira, a Fundacdo Roberto Marinho, mantida pelas Organiza¢des Globo,

juntamente com a Fundacdo Padre Anchieta, criaram em 1978 a série Telecurso.

2Decreto presidéncia. Portaria interministerial de n® 408/70. Um projeto voltado para a formagdo de pessoas
adultas, um ensino veiculado pelo radio.
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Em janeiro de 1978, o Telecurso II Grau foi implantado inicialmente na cidade de
Sao Paulo e, posteriormente, para todo o pais. O objetivo da proposta era preparar o aluno que
evadiu do ensino de 2° grau regular para os exames supletivos oficiais, por meio da
transmissdo de video-aulas transmitidas pela Rede Globo, emissoras parceiras e TV
educativas (MOREIRA, 2006).

Nesse primeiro momento, conquanto fosse do interesse do Estado capacitar mao de
obra para a inddstria em desenvolvimento, e da boa relacio entre as Organizacdes Globo e os
governos ditatoriais instaurados, o Telecurso ndo fora contemplado com financiamentos
estatais. Apesar disso, havia apoio e incentivos governamentais ao projeto, possibilitando que
o Telecurso I GRAU, ainda em 1978, fosse transmitido via raddio a todo pais por meio da
estrutura concedida pela Radio MEC, valendo-se da estrutura do Projeto Minerva
(MOREIRA, 2006).

E importante salientar que no Brasil o inicio do processo de oferta da educagio a
distancia permaneceu por longo periodo sendo uma modalidade de educagdo com objeto
prioritario de oferta de ensino profissionalizante. Essa configuracdo toma novos rumos com o
advento da evolucdo das TICs por meio da rede mundial de computadores que se efetiva no
final da década de 90. Conforme apresentado no discorrer desta secdo de nosso estudo,
também ¢ vélido destacar que a histéria da EaD no Brasil foi marcada por avancos no
desenvolvimento quantitativo dessa modalidade, com a inclusdo de diversos métodos e as
TICs, permitindo que ela se tornasse a primeira op¢do como metodologia de ensino para a
parcela de estudantes que optaram pela possibilidade de realizar a maioria das atividades
discentes no ambito de suas residéncias.

Por quase duas décadas a educagio a distancia no Brasil permaneceu com o foco na
profissionalizacdo com oferta de cursos rdpidos, utilizando-se de mecanismos de
correspondéncia, radio e televisdo. Com o desenvolvimento das TICs e com a promulgacao da
LDB/1996, o contexto da oferta da educacdo a distdncia alcanga novos rumos, a partir de
entdo com o foco na formacgao de professores e outras graduacoes.

Na continuagdo desta secdo, detemo-nos na apresentacdo e andlise de um marco na
educacdo brasileira, ou seja, o periodo a partir da promulgacio da LDBEN/1996 e seus
reflexos na modalidade de educacdo a distancia na formacdo de professores para os anos

iniciais do Ensino Fundamental.
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2.2 Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e a Formacao de Professores: contribuicoes para a
EaD

De acordo com Cunha (2014, p. 94), até os anos de 1990, no Brasil, no processo de
oferta educacional

“[...] o poder publico apenas implementou projetos e programas voltados
para a formacdo de professores, em EaD que funcionaram como agdes
emergenciais para sanar problemas graves e imediatos na educagdo como o
analfabetismo ¢ a qualificagdo dos trabalhadores e professores”.

A partir da década de 1990, no governo de Fernando Henrique Cardoso, as politicas
publicas foram reorganizadas pela reforma de Estado que produziu substantivas mudancas nos
padrdes de intervencdo estatal, que desviaram mecanismos € diferentes formas de gestdo, em
especial nas politicas educacionais, em conformidade com os organismos multilaterais. Tais
acOes estdo expressas no processo de aprovacdo da LDB/1996, negligenciando parte das
demandas encaminhadas pela sociedade civil (Dourado, 2002).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a Educagdo a Distancia
passou a ser uma modalidade de ensino importante para a formacgdo inicial e continuada de
professores. O art. 21 da referida Lei estrutura a educagdo bdsica, compondo-a pela educagdo
infantil (creches e pré-escolas) e ensino fundamental e ensino médio. O artigo 22 afirma que
“a educacdo bdsica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagado
comum indispensadvel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL, 1996).

O Titulo VI desse dispositivo legal, que trata dos Profissionais da Educagdo, foi
alterado por leis promulgadas posteriormente. O art. 61 descreve o profissional da educagdo
basica como aquele que esta em exercicio na atividade docente nesse nivel escolar, habilitado
em nivel médio ou superior em diferentes areas pedagédgicas e afins (BRASIL, 1996). Além
disso, a LDB também normatizou a formacdo de professores da educagdo bdsica, nos
seguintes termos:

Consideram-se profissionais da educagdo escolar bésica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo: I —
professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacio infantil e nos ensinos fundamental e médio; Il — trabalhadores em
educacdo portadores de diploma de pedagogia, com habilitacio em
administracdo, planejamento, supervisao, inspecao e orientacdo educacional,
bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas; III —
trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou
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superior em area pedagdgica ou afim, e; IV — profissionais com notério saber
reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino para ministrar conteidos
de 4reas afins a sua formagdo (BRASIL, 1996).

A LDB implicou na formacdo obrigatéria para professores de ensino basico,
determinando o locus e o modus de uma formacao em curso superior conforme o art. 62, que
estabelece:

A formacgdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos ultimos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal (BRASIL, 1996).

Com o entendimento dessa lei, observa-se o intuito de possibilitar uma formacao
mais “adequada” aos docentes da educacdo basica, além de favorecer uma sele¢ao a inclusao
de novos professores nesses niveis educacionais. Como consequéncia, hd um objetivo de
aperfeicoar a educacio por meio do trabalho de professores capazes de, ndo somente oferecer
alfabetizacdo aos discentes, mas também de possibilitar a forma¢do do aluno como cidadao,
conhecedor de sua importancia na sociedade e formacgdo para enfrentar os desafios que o meio
lhe proporciona.

Assim, Mello (2000) sugere que a situacdo daquele professor de outrora, o
polivalente, cuja “preparagdo se reduz a um conhecimento pedagodgico abstrato”, ou seja,
ausente daquele conteudo que realmente € disponibilizado em sala de aula, precisaria ser
revertida com as propostas da recente LDB.

Os incisos I, IV e V do art. 62 determinam que o poder publico (Unido, Distrito
Federal, Estados e Municipios) é responsavel por disponibilizar essa formacdo, facilitar o
acesso a esses cursos € permitir mecanismos facilitadores para a permanéncia dos docentes
nos mesmos, além de capacitar e promover educacdo continuada. O inciso II do mesmo artigo
afirma que “a formag¢do continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério poderdo
utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia, enquanto o inciso III sugere uma
preferéncia pelo ensino presencial na formagdo inicial de profissionais de magistério.
(BRASIL, 1996).

Em relacdo a formacdo inicial de professores do magistério, o art. 62-A, desse

mesmo documento, propde que esta seja realizada “por meio de cursos de contetido técnico-
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pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo habilitagdes tecnoldgicas.” Ainda no
mesmo artigo, € garantida a formacdo continuada desses profissionais, “no local de trabalho
ou em instituicdes de educagdo bdsica e superior, incluindo cursos de educagao profissional,
cursos superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pds-graduagdo.”

Em uma andlise referente a formagdo do professor para os anos iniciais do ensino
fundamental no Brasil, Paiva (2006) afirma que a LDB abriu uma diversidade de opg¢des
legais para o alcance da formagdo docente em nivel superior. Nesse processo, ocorreu a
abertura de diversas instituicdes que, na avaliacio do autor, gerou uma condicao insatisfatdria

a qualidade do ensino fundamental. O autor complementa:

O mercado educacional, também vem aproveitando-se dessa confusdo para
causar a banalizagdo, tanto do profissional da educacdo quanto da educacio
em si, pois na maioria das vezes nao se preocupa em formar um profissional
comprometido socialmente. Assim, muitos sdo os casos em que, movidos
pela necessidade de empregabilidade, profissionais de vérias dreas tem
migrado para as licenciaturas, e ndo poucos para a formagao de professores
da educag@o infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, desconhecendo
seus critérios, ¢ pior, fazendo desse espago um “bico” (conforme ressaltamos
anteriormente), com a finalidade de terem aumentadas suas rendas,
constituindo-se como “auleiros”, e ndo educadores comprometidos. Esse
comportamento social necessita urgentemente ser repudiado, principalmente
no ambito das institui¢des educacionais publicas e privadas que militam no
campo da educacdo, separando-se o “joio do trigo” (PAIVA, 2006, p.12).

Afirma o referido autor, enquanto a LDB direcionou suas propostas para determinar
apenas os locais e os formatos de formagdo dos professores, ndo privilegiou a posi¢cao dos
docentes acerca das questdes inseridas na lei. Se assim ocorrer, “certamente nao dardo menos
importancia a compreensao de questdes como a identidade do professor e sua atuacdo em uma
sociedade pluralizada e marcada por profundas desigualdades.” (PAIVA, 2006, p.12).

Na EaD, o interesse inicial dessa modalidade de educacdo consistia, de acordo com
Libaneo (1990) “preferencialmente, [em utilizd-la] em programas destinados a jovens e
adultos engajados no trabalho produtivo ou a pessoas na terceira idade, com caracteristicas de
educagdo continuada, para aperfeicoamento profissional ou enriquecimento cultural”. Santana

(2012) nos diz que com essa afirmacao:

A inten¢do, ao que parece, era privilegiar a EaD como ferramenta adequada
para uma espécie de formacdo continuada para adultos, um espaco para
complementagdo de aprendizagem. O publico-alvo, portanto, seria individuo
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j4 inserido no mercado de trabalho e com necessidade de aperfeicoamento e
qualificagdo constantes — um imperativo propagandeado insistentemente na
l6gica da empregabilidade neoliberal em que as expectativas do mercado
deveriam ser sempre atendidas.(p. 29-30)

A educacgido a distancia vem conquistando credibilidade junto as Instituicdo Pudblica de
Ensino Superior (IPES) aos poucos, isto em razdo de seu histérico de surgimento que teve
como prioridade a formagdo para o trabalho, o que ndo caracteriza as diretrizes das IPES, que
primam pela formacdo dos sujeitos conscientes, criticos € impulsionadores de mudancas
sociais. Nesse contexto a grande maioria dos docentes universitarios creem que esse processo
€ possivel apenas na formacgdo presencial. E ainda, hd um temor subjetivo de que com a
expansdo dessa modalidade de educacdo hd possibilidade de perda de alunos nas
universidades e, consequentemente, falta de trabalho para os professores ja existentes,
considerando que na educacdo a distancia, no mesmo periodo de tempo, forma-se o
equivalente, em média, 5 a 6 turmas na educacgdo presencial.

Superadas essas dificuldades, o poder publico, em sintonia com as IPES e IES,
disponibilizaram toda a estrutura para a formacdo continuada de professores por meio de
politicas nacionais ou regionais, quase sempre financiadas pelo Banco Mundial. Dentre elas,
sdo destacados em Minas Gerais o Programa de Capacitacdo de Professores — (PROCAP)"?,

em 1996, para professores de 1% a 4* séries de escolas publicas e o Projeto Veredas (2001)%,

130 PROCAP foi um projeto proposto pela Secretaria e Estado da Educa¢io de Minas Gerais - SEE/MG, em
1996, com apoio do Banco Mundial, que objetivou desenvolver um amplo e diversificado conjunto de a¢des de
capacitacdo dos professores em nosso Estado. a utilizacdo da educagdo continuada e em servico, com a
combinagdo de ensino presencial e nao presencial, visando a melhoria continua da instituicdo escolar,
sobretudo as do Ensino Fundamental. Programa de Capacita¢do de Professores das quatro primeiras séries do
ensino fundamental (Procap) que envolveu as redes municipal e estadual de ensino, durante o periodo de 1997
a 1999, com o apoio financeiro do Banco Mundial e apoio académico de Universidades e Instituicdes de
Ensino Superior. (Vasconcelos, UFU, s/d). Disponivel em http://www2.faced.ufu.br/nephe/images/arq-ind-
nome/eixo10/completos/capacitacao.pdf - Acesso em: 27 abril.17.

“VEREDAS € um projeto da Secretaria da Educagdo de Minas Gerais para habilitagio superior de professores
com metodologias de educa¢do a distancia para professores dos anos iniciais do ensino fundamental. O curso,
comegou em janeiro de 2002, e seu final no ano de 2005. Seus objetivos sdo: habilitar os professores em
exercicio nas redes publicas do Estado; elevar o nivel de competéncia profissional dos docentes; contribuir
para a melhoria do desempenho escolar; valorizar a profissionaliza¢do docente. O projeto Veredas incorporou
as orientacdes modernizadoras para a formacdo de professores — em servigo e a distdncia — e a dimensdo
ética, politica e moral necessdria a formagdo do intelectual de novo tipo, de acordo com as ideais e praticas
hegemonicas. OLIVEIRA, Daniela Motta de — UFJF. Formagdo De Professores Em Nivel Superior: O Projeto
Veredas E A Nova Sociabilidade Do Capital. Disponivel
em http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt11-4079-int.pdf - Acesso em: 27 abr. 2017.
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No Estado de Sdo Paulo, havia o Programa de Educacdo Continuada - PEC'®, entre 1996 e
1998, para professores de todo o ensino fundamental (GATTTI, 2008).

Apesar das mudancas ocasionadas pela LDB virem se constituindo em uma
preocupacdo para os que procuram analisar a formagdo docente no cerne das transformacdes
estruturais da sociedade capitalista, tal preocupacdo estd atrelada, segundo Pinto e Comar
(2005, p. 6), “a politica educacional brasileira que tem se adequado as diretrizes ditadas pelas
agéncias financeiras internacionais, pautadas na privatizagdo e desregulamentacdo dos
servicos publicos, inclusive a educagdo.” Diante disso, os autores alertam sobre a atuacao das
agéncias financeiras na politica brasileira e avalia que essa alteracdo se deve a influéncia do
banco nos paises menos desenvolvidos, tendo este 6rgao o papel de “estrategista neoliberal” e
articulador da renegociacdo da divida externa dos paises subservientes.

Acrescenta-se ainda, segundo Pinto e Comar (2005, p. 6),

Os estudos sobre a formagao docente apontam que tais politicas estdo ligadas
as reformas do ensino do pais e o papel assumido pelo professor foi sempre
no sentido de atender ao aspecto social sendo diferentes em vdarias
circunstancias até os dias atuais com a promulgacdo da LDB em 1996. Além
da Lei de Diretrizes e Bases para a Educac@o Nacional, o Plano Decenal de
Educacdo para Todos, gestado a partir da Conferéncia Mundial sobre
Educacg@o para Todos, realizada em Nova Delhi, no ano de 1990(Declaracao
de Nova Delhi) contribuiu grandemente para o intuito das agéncias
internacionais em reformular a educagdo dos paises em desenvolvimento e o
mais importante para essas agéncias, minimizar a participagcdo do estado nos
gastos com os varios setores sociais. Isto significou uma maior possibilidade
de crescimento do setor privado uma vez que a educacgio passou a ser fungéo
de toda sociedade.

Tais transformagdes no contexto aqui discutido trouxeram consequéncias. Sendo que a
mais lamentavel, a perda da autonomia politica dos paises, principalmente os mais pobres, nos
quais 0s governantes, para negociarem recursos € empréstimos financeiros para seus estados,
aceitaram o quadro politico e econdmico mundial e os submeteram as regras ditadas por
orgaos como o FMI (Fundo Monetdrio Internacional) e Banco Mundial. Santana (2012, p.

32), ressalta que:

SPEC — Programa de Educagio Continuagio instituido no Estado de Sdo Paulo entre 1996 -1998. O objetivo era
melhorar a aprendizagem de criancas das familias de baixa renda e diminuir a evasdo e a repeténcia. O projeto
baseou-se no esquema de acdo-reflexdo-acdo, de modo a responder as questdes emergentes da pratica dos
educadores, tornando-os capazes de diagnosticar com precisdo os problemas vivenciados em seus locais de
trabalho, dar prioridade as questdes a serem enfrentadas, propor coletivamente as acdes de intervencdo, e
acompanhar e avaliar sistematicamente o trabalho realizado, tendo como ponto de chegada a melhoria da
qualidade do ensino (SAO PAULO. Secretaria de Estado da Educacdo, 1996, p.10-17)



51

[...]Jo delineamento pratico do projeto do Banco Mundial e do FMI tem suas
origens em 1944 na Conferéncia de Bretton Woods, em que lideres politicos
e governantes dos pafses centrais se reuniram para tentar estabelecer uma
nova ordem politica e econdmica no mundo pés-guerra. A ideia inicial era
buscar estabilizar a economia mundial a fim de impedir uma nova crise de
amplitude internacional. Apés o fim da Segunda Guerra Mundial, o projeto
saiu do papel e em 27 de dezembro de 1945 foram criados o Banco Mundial
e o FMI, contudo a Segunda Guerra trouxe consigo modificagdes no cendrio
mundial com a emergéncia da Guerra Fria, que alterou o papel inicial
planejado para o Banco Mundial.

O Banco Mundial, inicialmente, tinha como prioridade ajudar os paises devastados pela
guerra a se reerguerem, foi um dos mecanismos que tinha como funcdo primeira combater
qualquer ideologia contraria ao liberalismo. Ao longo das décadas seguintes fortaleceram as
politicas orientadas pelo BM, que cada vez mais, introduziram valores reconhecidos pelo
mercado, ou seja, o culto a meritocracia e competitividade.

Os investimentos do Banco nos anos de 1990, na educacgdo, tinham como prioridade a
Educagdo Bésica. Fato este que se deve a necessidade do mercado de obter mdo de obra
semiqualificada, ou seja, ler e escrever bastava para as expectativas do mercado. Como
exemplo, temos que no Brasil as principais mudangas no setor educacional sdo desse periodo,
destacando assim, mais uma vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996.

Ao observarmos a LDB/1996 e o PNE/2014, percebemos que esses documentos, que
exigem a forma¢do minima de licenciatura para os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, apresentam algumas contradi¢des, uma vez que, de acordo com as vinte metas
estabelecidas no plano, apenas cinco delas referem-se a formacdo docente. Isto significa
desafios a serem vencidos.

Nesta circunstancia, lemos em Medeiros e Pires (2014, p. 42) que:

No entanto, quanto a politica nacional de formacdo dos profissionais da
educagdo, remete-se as diretrizes da LDB/1996 que, como visto
anteriormente, permite como formagio minima a oferecida em nivel médio
na modalidade Normal. Diante disso, o PNE/2014 ji surge com novos e
velhos embates: dentre eles a captacdo e distribuicdo de recursos e
financiamentos; a criacdo do plano da carreira docente; valorizacdo do
profissional da educacdo e investimentos nos programas de formacdo de
professores de nivel superior, prioritariamente na rede publica e cinco metas
que tratam da ampliacdo e valorizagdo dos professores. No entanto, espera-
se que essas metas ndo tenham sido criadas sé por pressdo de Orgdos
sindicais, mas que sejam efetivadas (MEDEIROS; PIRES, 2014, p. 42).
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Cabe ressaltar, que a profissdo de educador do ensino bédsico no Brasil, sofreu
modificagdes profundas principalmente na década de 1990, ndo sé a partir da promulgacdo da
LDB em 1996, mas também decorrente da abertura econdmica e ideoldgica pds-ditatorial,
influéncias de Organismos Internacionais (OI), do desenvolvimento e popularizacdo de
diferentes tecnologias de informac¢do e comunicag¢do. Ademais, diante de um cendrio mundial
de transformacdes, tendo o pais uma importante participacdo conhecida como globalizagao,
ha uma nova dindmica que emerge mundialmente e influencia diretamente os mecanismos
econdmicos, os meios de producdo e as decisdes politicas para os sujeitos em diferentes
lugares do planeta, decisdes estas que se manifestam na forma de viver e sobreviver em
diferentes sociedades interligadas pelas relagdes comerciais. Nesse cendrio, hd um
fortalecimento da Educacao a Distancia.

Essa conjuntura se confirma na assertiva de Cunha, (2014, p. 96), quando nos afirma:

Essa modalidade de educacdo deixou de ser apenas um projeto experimental
e passou a ser considerada, a partir da promulgagado da lei 9.394/96, que fixa
as Diretrizes e Bases da educacdo Nacional (LDBN), uma alternativa regular
e documentada, que proporciona acesso a educacdo de qualidade, um direito
de qualquer cidadao e dever do Estado e da Sociedade.

Destaca-se o Decreto n°® 5.622' de 19 de dezembro de 2005, que regulamenta o art.

80 da LDB de 1996, que trata da educagao a distancia no pais. O art. 1 determina que:

§ 12 A educacdo a distancia organiza-se segundo metodologia, gestdo e
avaliacdo peculiares, para as quais deverd estar prevista a obrigatoriedade de
momentos presenciais para:

I - avaliagdes de estudantes;

I - est4gios obrigatérios, quando previstos na legislacio pertinente;

IIT - defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando previstos na

legislacao pertinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o

caso.(BRASIL, 2005).

Com a regulamentacdo definida para o art. 80 da LDB 1996, percebemos avangos na
formacdo docente na modalidade de educacdo a distancia, pois a regulamentacdo aventou-se
para as necessidades obrigatérias de dindmicas pedagdgicas nos cursos em EaD, que
promovam a formagao dos professores com agdes que conduzam os estudantes a participarem

de eventos académicos que os possibilitem estarem presentes em atividades existentes nos

16 Este Decreto foi revogado pelo Decreto n® 9.057 de 25 de maio de 2017.
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cursos presenciais. Ac¢des estas que permitem aos graduandos apresentarem suas ideias,
provoca o debate e, consequentemente, o desenvolvimento do pensamento critico. Outra a¢ao
importante presente nessa regulamentagdo, que merece destaque maior, s@o os estdgios
obrigatdrios, pois esta atividade aproxima o professor em formagdo do espago escolar, das
suas dinamicas cotidianas do ensinar, possibilitando-os vivenciarem a realidade do fazer
docéncia nos anos iniciais.

Na sequéncia, o Art. 7° desse decreto estabelece que compete ao MEC, auxiliado
pela articulacdo entre seus 6rgdos, padronizar o credenciamento de instituicdes para a oferta
da educacgdo a distancia. Em 21 de setembro de 2004, foi instituido pela Casa Civil e pelo
MEC, o Férum das Estatais pela Educacdo, contando com a participacdo das Empresas
Estatais Brasileiras e objetivando a unidio de diferentes setores para promover a criagdo de
varios projetos educacionais. Dentre estes, o principal gerado pelo Forum das Estatais de
2004, com foco na expansao do ensino superior publico, foi a Universidade Aberta do Brasil
(VIEIRA, 2016).

A partir de todos os dispositivos legais supracitados, associados a LDB/1996, que
sugere o estimulo as iniciativas de educagdo superior a distancia e valendo-se de todas as
transformagdes sociais, econdmicas, culturais e tecnoldgicas ocorridas no Brasil no fim do
século XX e inicio do século XXI, foi instituido, por meio do Decreto n° 5.800, de 8 de junho
de 2006, o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), com os objetivos devidamente

explicitados, conforme o Art. 1°:

Fica instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB, voltado para
o desenvolvimento da modalidade de educacgdo a distancia, com a finalidade
de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacgdo
superior no Pais.

Paragrafo tnico. Sdo objetivos do Sistema UAB:

I - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formagao inicial e
continuada de professores da educacio baésica;

II - oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores em educacdo bdsica dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

III - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV - ampliar o acesso a educac@o superior publica;

V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes
regides do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educacio superior a distancia; e
VII - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de
educacdo a distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras de
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ensino superior apoiadas em tecnologias de informagdo e comunicagao.
(BRASIL, 2006)

A criacdo da UAB, baseada em experiéncias de outros modelos de Universidades
Abertas no mundo, como a de Portugal e a Open University - OU, na Inglaterra, favoreceu-se
das questdes legais que tangem a formagdo de professores do ensino bdsico, promovendo
educagdo em servigo para esses profissionais. Outro fator que possibilitou o desenvolvimento
da iniciativa foi os incentivos a utilizagdo das tecnologias de informacdo e comunica¢do no
ensino, além de uma ascendente familiarizacio e populariza¢do da internet no Brasil. No sitio
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Sistema UAB

¢é descrito

Como articulador entre as instituicdes de ensino superior € os governos
estaduais e municipais, com vistas a atender as demandas locais por
educacdo superior. Essa articulagdo estabelece qual instituicio de ensino
deve ser responsavel por ministrar determinado curso em certo municipio ou
certa microrregido por meio dos polos de apoio presencial. [...] O piblico em
geral é atendido, mas os professores que atuam na educacdo bésica tém
prioridade de formacao, seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em
educacdo basica dos estados, municipios e do Distrito Federal (BRASIL,
2016).

Conforme se observa, o Sistema UAB oferece, por meio de Instituicdes Publicas de
Ensino Superior (IPES) e Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia (IFET), cursos a
distancia, de graduacdo e pds-graduacdo, sendo, tais institui¢cdes interligadas aos municipios
pelos Polos Municipais de Apoio Presencial geridos por convénios, favorecendo a
universalizacdo do ensino (BRASIL, 2016; CRUZ, 2007).

Nesse contexto, “[...] a modalidade de educagdo a distancia, no final de 1999 e no
inicio de 2000, tornou-se um mecanismo eficaz para a formacdo de um grande ndmero de
professores em nivel superior € em exercicio” (CUNHA, 2014, p. 97).

Quanto ao perfil dos alunos dos cursos de Pedagogia a distancia, Almeida et al. (2012)
questionaram alunos do Curso de Pedagogia EaD em institui¢des de todas as regides do Brasil
e constataram que a maioria dos alunos é do sexo feminino (aproximadamente 90%), com
idade entre 20 e 39 anos (67,7%). Em relacao ao ensino médio dos alunos dos cursos de
Pedagogia a Distancia, Almeida et al. (2012) afirmam que dois tergos (66,7%) desses

discentes realizaram seus estudos no ensino formal em institui¢cdes publicas de ensino.
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Em relagcdo ao curso de Pedagogia, Gatti (2010), destaca a feminizacdo da docéncia
no Brasil, justificada pela expansdo da escolarizacdo de nivel médio das mulheres ter sido
influenciada diretamente pelos cursos de formacdo para o magistério. Em perspectiva

semelhante, Vianna (2001, p. 85) afirma que,

[...] desde o século XIX, pouco a pouco os homens vao abandonando as salas
de aula nos cursos primdrios, e as escolas normais vao formando mais e mais
mulheres. Essa caracteristica mantém-se por todo o século XX, estimulada,
sobretudo, pelas intensas transformacdes econdmicas, demogréficas, sociais,
culturais e politicas por que passa o pais e que acabam por determinar uma

grande participacdo feminina no mercado de trabalho em geral.

Ainda nessa mesma linha de raciocinio, € destacado que 29,3% dos alunos
questionados realizaram o ensino médio com curso de Magistério Profissional, na modalidade
Normal (1* a 4* série). Na avaliacdo econOmica, 0s autores observaram que a maioria dos
alunos em questdo € responsavel total ou parcialmente pela geracdo de renda familiar, sendo
quase a metade (46,1%) trabalhadores e contribuintes com o sustento da familia. Outros
17,1% sdo os principais responsdveis pelo sustento financeiro de seus familiares. Dos alunos
questionados, apenas 10,5% nao trabalhavam e tinham seus gastos financiados pela sua
familia.

Conforme ficou evidenciado nos dados acima apresentados, € possivel refletir sobre
o perfil do estudante que busca a sua formagdo em Pedagogia na modalidade a distincia: em
grande parte sdo mulheres que t€ém um trabalho como fonte de renda e responsédveis pelo
sustento, total ou parcial, de suas familias. Aparentemente, essas mulheres, sem tempo vidvel
para cumprir todas as suas atividades e participarem de aulas regulares em um ambiente
fisico, buscam a EaD como alternativa. A EaD, por sua caracteristica de flexibilizar a
formacdo no que se refere a relagao tempo e espaco, foi-se tornando importante na diminui¢cao
do déficit de professores no Brasil.

Assim, a modalidade de educagdo a distancia cresceu sobremaneira e tem sido cada
dia mais popular, atraindo alunos para os diversos niveis de ensino e tipos de cursos

ofertados. No item a seguir abordamos a EaD na cidade de Uberlandia.
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2.3 O Municipio de Uberlandia e o Processo de Implementacao e Funcionamento da
EaD na UFU.

De acordo como Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2016),
Uberlandia é o municipio mais populoso do Triangulo Mineiro, com aproximadamente 670
mil habitantes, sendo a segunda cidade com maior populagdo do Estado de Minas Gerais.
Limitrofe dos municipios de Araguari, Indiandpolis, Monte Alegre de Minas, Prata,
Tupaciguara, Uberaba e Verissimo. O municipio, que antes pertencia a vizinha cidade de
Uberaba, emancipou-se em 1888. A partir do século XX, destacou-se economicamente na
regido, seja pelas administracdes voltadas nesse sentido, seja pela privilegiada localizacdo
como polo comercial entre Estados de Sdo Paulo, Mato Grosso e Goids.

Conforme Jesus (2002, p.04) assevera,

Salta aos olhos o fato de que desde 1888 (periodo da emancipacdo politica
de Uberlandia) até 1982, todas as administracdes que estiveram a frente do
executivo municipal mantiveram caracteristicas bastantes semelhantes na
forma de conceber a gestdo puiblica. Governada por militares, ruralistas,
farmacéutico, advogado, jornalista e empresdrios, independente da classe
social da qual eles se originaram, a linha politica seguida esteve sempre
voltada para fortalecer e expandir o capital econdmico e financeiro, como os
setores do comércio e da industria e a especulacdo imobilidria.

O autor evidencia os aspectos mais expressivos do municipio, mas ndo faz
referéncias aos antagonismos sociais que persistem ainda hoje, apesar do municipio manter a
constancia em seu crescimento e expansao em todas as direcOes geograficas.

Em outra perspectiva, o estudo de Maria Clara Tomaz Machado (1999) descreve a
realidade uberlandense. Segundo a autora, o0 municipio, como sendo um polo comercial deu
abertura para o intercdmbio ao interligar Sdo Paulo, Goids e Mato Grosso, ou seja, o
desenvolvimento progressivo da cidade deveu-se a esse estratégico local que privilegiou nossa
regido, favorecida também pela construcdo de Brasilia. Uberlandia tornou-se um
entrecruzamento obrigatério. A mesma autora reitera que o centro industrial uberlandense foi
um dos marcos desenvolvimentistas do municipio, que receberam grandes investimentos por

meio de projetos politicos e econdmicos.
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Conforme a mesma autora, permeando esse cendrio promissor, o outro lado da nossa
histéria revela a ocorréncia de movimentos em nome da justica social. Segundo Machado
(1999, 183),

[...] nesse processo marcado pelos projetos politico da ordem e do progresso,
existiram outros cujos objetivos eram a concretizacdo da justica social,

N

melhores condicdes de trabalho, respeito a cidadania e aos direitos
individuais, cujas manifestagdes tornaram-se visiveis em resisténcias
fluidas ou politicas ou politicamente organizadas.

Conquanto tenha havido esfor¢os politicos de desenvolvimento local, houve greves,
protestos, movimentos sindicais, surgindo mendicancia, criancas de rua, sem-terra e boias-
frias; problemas sociais descritos ha quase duas décadas, porém, muitos deles ainda existentes
nos dias atuais. Nessa conjuntura de fatos, o progresso crescente cria um forte contraste entre
a realidade vivida pela populacio nas diversas esferas sociais, havendo uma grande parcela
percebida nas classes mais humildes.

Nessa contingéncia, o perfil do municipio € como o de diversos outros no pais.
Reportando-nos a Jesus (2002, p. 4): "Sendo assim, as alterndncias de poder se deram ao
longo de quase cem anos, mais em torno do nome de pessoas ou de grupos familiares do que
em torno de propostas ou projetos para a cidade como um todo (JESUS, 2002, p.4)."

Conquanto ainda vivamos a realidade social descrita por Machado (1999), o municipio
¢ um lugar promissor e atraente, possui geracdo de renda, investimentos empresariais,
manteve-se acolhedor as populagdes de diversas regides e esferas econdmicas que vieram em
busca de melhores condi¢Oes de vida, e por causa disso houve uma expansao em diversos de
seus setores. Associada a localizacdo geogrifica favordvel a migracdo, mais ao centro do
Brasil e coberta por rica malha rodovidria, tornou-se um polo estadual e regional de
instituicdes de ensino, principalmente com a federalizacdo da UFU, antiga Universidade de
Uberlandia (UnU), em 1978, pelo Decreto-lei 6532 de 24 de maio de 1978 (BRASIL, 1978).
A UnU, institui¢do que precedeu a UFU, foi implantada inicialmente por meio da criagdo de

faculdades isoladas:

Através do desejo de alguns idealistas que sonhavam com a criagdo de
escolas superiores em Uberlandia. [...] O argumento de que a cidade se
desenvolvia econdmica, politica e demograficamente e por consequéncia
carecia de profissionais com maior formacdo cultural e intelectual foi uma
das bandeiras para legitimar a existéncia de cursos superiores na cidade
(BRITO; CUNHA, 2009).
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Nesse processo, foram criadas, a partir da segunda metade da década de 1950,
diversas instituicOes de ensino: a Escola Superior de Musica (1957) e as Faculdades de
Direito e Filosofia em 1960, de Engenharia (1961), de Ciéncias Econdmicas (1963) e de
Medicina em 1968, sendo esta tltima precursora das Faculdades de Odontologia e Medicina
Veterindria. Essas faculdades isoladas organizaram-se na década de 1970, formando a
Fundagdo Universidade de Uberlandia, até a sua federalizagdo em 1978 (BRITO; CUNHA,
2009).

Com a federalizacio da UFU, a modalidade de ensino que prevaleceu em seus
Campi, até inicio da primeira década dos anos 2000, foi a educacio presencial. Cendrio este
que passa por mudancas apds a promulgacdo da LDB/1996, pois inicia-se o processo de
implementacdo da educacdo a distancia, modalidade de educacdo que ja era ofertado no
mercado da educacdo por outras instituicdes de ensino superior o que fez aflorar as discussoes
da oferta da educacdo a distancia na UFU.

Os primeiros cursos na modalidade EaD na UFU iniciaram-se a partir da primeira
década do ano de 2000. Em 2015, a Universidade contava com 90 cursos de graduagio, sendo
cinco a distancia, 44 cursos de mestrado e 20 de doutorado (UFU, 2016). Somando-se a esta,
no ano de 2000 o Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM) iniciou a oferta de cursos de
graduacdo, representando ambas - UFU e IFTM, as IES publicas no municipio de Uberlandia.

Com a presenga atual da UFU, IFTM e mais onze IES privadas (BRASIL/MEC,
2017), Uberlandia consolidou-se como uma poténcia em relacdo a oferta de educagdo
superior, ndo s6 na regido do Tridngulo Mineiro, mas também no Alto Paranaiba, sul e
sudoeste goiano. Todo esse “sucesso”, ainda que com maior universalizacdo e
descentralizacdo do ensino superior nas tltimas trés décadas, atrai constantemente estudantes
dessas e de outras regides do pais.

A associacdo de leis que regulamentam a modalidade, a determinagdo de formacao
de professores para a educacdo bdsica e o desenvolvimento das TICs, foram fatores
culminantes na criacdo da UAB, como citado anteriormente. Todos esses aspectos
conduziram as Institui¢cdes Publicas de Ensino Superior -IPES, inclusive as tradicionais, a
criarem cursos de EaD, mantendo-se atrativas e participantes dessa nova forma de ensinar e
aprender, além de serem capazes de atender a demanda de alunos que buscam essa forma de

educacdo.
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Dentre as IPES que foram introduzidas no Sistema UAB, a Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) iniciou o processo de oferta de cursos a distancia, ressaltando-se que desde
o ano de 1997, ja havia discussdes internas na instituicio objetivando a inser¢do da
modalidade, tendo sido regulamentada somente no ano de 2006 (ANJOS; SILVA, 2015).

Segundo os referidos autores,

Esta formalizacdo confirmou-se por meio da resolucdo 06/2007, do
Conselho Universitdrio de 30 de julho de 2007, que criou o Nicleo de
Educacdo a Distancia da UFU (atual, Centro de Educagdo a Distancia -
CEaD), responsavel pelo apoio e intermédio da criagdo e operacionalizagio
de cursos na modalidade a distdncia na Universidade e também pelo
documento do MEC, publicado no Didrio Oficial da Unido - Portaria n°
1.262, de 16 de outubro de 2008 - que trata do credenciamento da
Universidade Federal de Uberlandia para a oferta de cursos superiores na
modalidade a distdncia (ANJOS; SILVA, 2015, p.88).

Nessa circunstncia, a Portaria n° 1.262/2008 do MEC credenciou a institui¢do para a
oferta de cursos superiores pelo prazo maximo de cinco anos. Também regulamentou os
momentos presenciais obrigatérios dos cursos de EaD, devendo estes ocorrerem
exclusivamente dentro dos campi da instituicdo ou entdo em polos de apoio presencial da
UAB, da qual a UFU tornou-se integrante (BRASIL, 2008).

Sob a mesma 6tica, € valido considerar também que ainda no ano de 2006, a UFU
realizou, antes da existéncia do CEaD, o primeiro processo seletivo para um curso superior a
distancia na instituicdo. A Graduacdo em Administracdo a Distancia foi um dos Projetos-
pilotos do Sistema UAB, criado por meio de uma parceria com o Banco do Brasil (ARRUDA;
FREITAS, 2012). De 2016 em diante a UFU/CEaD vem disponibilizando cursos nas

categorias de Graduacgdo, Especializacdo, Extensdo e Aperfeicoamento, especificados no

Quadro 3.
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Quadro 3 - Categorias e cursos ofertados pela UFU com a colabora¢ao do Centro de Educacao

a Distancia da Universidade Federal de Uberlandia (CEaD/UFU)

Categoria do curso

Graduacao Letras-Inglés, Letras-Espanhol, Matematica, Administracdo Publica e
Pedagogia
Especializacao Midias na Educacgdo, Gestao Publica, Gestdao Publica Municipal, Gestao

Publica em Saide e Ensino de Lingua Inglesa, Letramentos e
Tecnologias na Educacdo Bésica

Extensao Formacgao de Tutores para EaD, Formacao de Professores Autores para
EaD, Educacdo Especial e Atendimento Educacional Especializado,
Atendimento Educacional para Alunos Surdos e Educagdo para
Relacdes Etnico-Raciais

Aperfeicoamento | Linux e Libre Office

Fonte - Centro de Educagio a Distancia — Universidade Federal de Uberlandia (2017).

Os 15 polos regionais de apoio presencial do UFU/CEaD estdao localizados nos
Estados de Minas Gerais, com dez unidades, incluindo a de Uberlandia e Sdo Paulo, com
cinco unidades. Dentre os polos regionais, cabe destaque para o Polo de Uberlandia,
localizado no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE).
Nesse caso especifico, € possivel verificar o sistema de parcerias realizado pelo Sistema
UAB: enquanto os cursos sdo oferecidos por IES federais e pelo Instituto Federal do
Triangulo Mineiro (IFTM), toda a estrutura predial e os equipamentos para a ocorréncia das
atividades, sdo disponibilizados pelas Prefeituras. O Sistema UAB conta com polos de apoio
presenciais distribuidos de forma estratégica, sendo estes geridos geralmente pelos municipios

que sdo inseridos.

O Polo UAB constitui, portanto, o “braco operacional” da institui¢cdo publica
de ensino superior na cidade do estudante (ou na mais proxima dele), onde
acontecem os encontros presenciais, 0 acompanhamento e orientagcdo para os
estudos, as praticas laboratoriais e as avalia¢des presenciais. Entretanto, para
garantir efetivamente o pleno desenvolvimento das atividades dos cursos a
distancia e oferecer condi¢des e servicos adequados e suficientes para
atender os professores e estudantes em suas expectativas, demandas e
necessidades, o polo de Apoio presencial precisa ser bem projetado. As
instalacdes fisicas, a infraestrutura tecnoldgica e de recursos humanos, desta
forma, mostram-se essenciais para contribuir na qualidade do ensino
(SILVA et al., 2010, p.3).

Ainda de acordo com essas consideragdes, o referido polo em Uberlandia, estando
localizado na mesma cidade da sede do CEaD, atua-se nas instalacdes do CEMEPE. Segundo

a Prefeitura de Uberlandia (2016), responsavel pelas instalacdes, € uma institui¢do vinculada a
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Secretaria Municipal de Educacdo e foi criada com o intuito de “incentivar a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte e o saber”, cumprindo sua funcao
“de agir para a melhoria da qualidade do ensino e superacao das dificuldades identificadas no
contexto educativo”. Apesar de ter sido criado no ano de 1991 e oficializado em 1992
(Decreto n° 5.338, de 15 de janeiro), a regulamentacao atual foi determinada apenas em 2013,
pelo Decreto Municipal n° 14.035.

De acordo com Ledo (2005, p.90),

Depois da inauguragdo oficial do CEMEPE num prédio alugado, situado na
rua Johen Carneiro, no Bairro Lidice, no dia 14 de marco de 1991, a
SME/UDI (Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia) aceitou a
proposta de pagar para os educadores estudarem fora do horério de trabalho,
sendo um avango a Prefeitura Municipal de Uberlandia realizar um
empreendimento deste tipo.

Dessa forma, a partir do ano de 1996, o CEMEPE transferiu-se para um imével da
prépria Prefeitura Municipal de Uberlandia, construido em uma drea de cerca de 3000m?,
(LEAO, 2005). O Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz -
CEMEPE, foi institucionalizado pelo Municipio de Uberlandia, em um projeto que “[...]foi
idealizado por profissionais da Educacdo com o objetivo de desenvolver programas e projetos
de estudos, pesquisa e intervengdo pedagdgica no cotidiano das unidades escolares, nos
espacos das salas de aula e demais espacos educativos (Uberlandia, 2018, s/p.). Desde entdo,
o funcionamento ocorre na Rua José Inacio de Souza, n° 1958, no Bairro Brasil, contando
com toda a estrutura de salas. Nesse espaco e com a participacdo do Municipio, é que se
encontra o polo da UAB em Uberlandia, local em que estiveram presentes tutores e aparato
tecnoldgico para realizar o apoio presencial necessdrio aos cursos oferecidos pelo Sistema
UAB, nio s6 pela UFU, mas também por outras IES.

Para que se efetive a oferta de educagdo a distancia, necessdria se faz a existéncia de
diferentes sujeitos com habilidades e competéncias para que o processo se desenvolva com as
funcionalidades propostas para sua oferta com qualidade. Cientes dessa necessidade, a UFU,
na oferta dessa modalidade de educagdo, ressalta que sdo varios os personagens envolvidos na
formacdo de professores nos cursos a distancia. No processo de formacdo, as TICs sdo
importantes e, justamente pela inclusdo dessas tecnologias, é possivel considerar que até

mesmo na formacdo de professores, exclusivamente para a modalidade EaD, deve-se
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qualificar por uma metodologia diferenciada daquela que se utiliza tradicionalmente para a

formacdo docente pelo método presencial, conforme sugere Freitas e Franco (2014, p. 160):

Nos cursos a distancia, o professor se faz presente por meio da polidocéncia,
ou seja, ele ndo estabelece relacdo direta com os alunos, mas via tutores e
material diddtico impresso, audiovisual e/ou digital. Assim, ao se formar
professor autor/formador, o docente deve reconhecer a necessidade de
planejar e acompanhar suas aulas em equipe, junto a profissionais das dreas
de web design e de tecnologia da informagao e de tutores.

Podemos dizer que dessa forma, a polidocéncia indicada pelas autoras, compreendida
pela docéncia coletiva inerente a EaD, necessita de recursos que a aproxime dos alunos, com
métodos de ensino coordenados em relacao aos tutores e materiais digitais. Por intermédio das
TICs, muitas vezes sdo realizadas pesquisas que atualmente ocorrem também na educacio
presencial. O que se diferencia, entdo, € o contato entre os envolvidos no processo, seja nas
aulas ministradas por professores, sejam nas discussdes aluno-aluno ou nas orientagdes
passadas por tutores, todos esses fatores ocorrendo por meio de contato online, principalmente
pelos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Nessa linha, em uma tradicional obra de 1990, quando a EaD ainda vinha
conquistando as caracteristicas dos moldes atuais, Michael Beaudoin afirmava que as TICs
tém a capacidade de assumir boa parte do papel dos professores e orientadores dos métodos
tradicionais e que estes devem usufruir dessa libertacdo para assumir novos papéis de
assisténcia aos alunos.

Cabe-nos, entdo questionar: com a presenca de todas as ferramentas envolvidas na
EaD, quais as atribuicdes dos professores e tutores? Por meio das experiéncias ocorridas em
diversos cursos, inclusive do UFU/CEaD, buscamos informagdes que pudessem nos conduzir
a um pensamento critico. Losso (2007) utiliza uma nomenclatura que consideramos, aqui,
mais adequada ao processo de mediacdo do conhecimento: o professor-tutor e o professor
gestor.

Segundo essa autora,

O trabalho principal do professor-tutor é o de orientar o aperfeicoamento
progressivo das competéncias profissionais do aluno, tendo como referéncia
os objetivos especificos estabelecidos nos Cadernos Pedagdgicos que
constituem importantes oportunidades para o aluno relacionar o exercicio
didatico de realizacdo das atividades, com as situacdes concretas da sua
pritica pedagdgica, de modo a aperfeigoar continuamente essa pratica. O
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professor-tutor conduz esse processo de forma continua e dindmica, de modo
a auxiliar o aluno no alcance progressivo dos seus objetivos de
aprendizagem. Nesse sentido, ele avalia as atividades desenvolvidas em
equipe; incentiva os alunos a desenvolverem permanentemente a sua auto
avaliacdo e a avaliacdo coletiva do grupo, da atuacdo do professor-tutor e do
professor gestor daquele contetido em estudo, bem como, de sua atua¢io nos
encontros presenciais (LOSSO, 2007, p.9).

Refletindo acerca da interpretacdo da autora em relacdo a importancia do tutor no
cendrio da EaD, entendemos que ele possui uma fun¢do mediadora em relacdo ao material
escrito ou digital - nesse caso, os Cadernos Pedagdgicos a que a autora se refere sio
produzidos especificamente para fornecer informagdes diddticas, conteddo disciplinar e
referenciais tedricos aos alunos. Dessa forma, exceto pela imensurdvel relacdo aluno-aluno
existente nos cursos por via EaD, o tutor, inevitavelmente, torna-se o individuo que tem o
maior contato, presencial — on-line ou off-line - ou digital, com os alunos da modalidade.

Conforme Freitas e Arruda (2015, p.58), o tutor € um profissional selecionado para
atuar nas atividades referentes a tutoria e nas Institui¢des Pablicas de Ensino Superior (IPES),
¢ obrigatéria a “formagdo superior, experiéncia minima de um ano no magistério, ou
formacgado pés-graduada ou vinculo com programa de pds-graduagdo. ” No caso das IPES, os
tutores a distancia sdo escolhidos apds edital piblico que seleciona e forma adequadamente
profissionais aptos a atuarem em polos e disciplinas especificas. Vale ressaltar que os tutores
nao possuem vinculo empregaticio com as IPES, sdo bolsistas das UAB, com carga horaria de
trabalho semanal em 20 h.

Nesse aspecto, outras figuras inseridas no contexto da EaD s@o os professores. Essa
terminologia geralmente pode afetar a identificacdo adequada de suas atribuicdes, sendo
acrescida de: gestor, autor, pesquisador, pesquisador conteudista. Todas estas nomenclaturas
tém como objetivo caracterizar, de forma mais eficiente, tais atribui¢des. Assim, o professor —
incluido de seus adjetivos mais diversos — tem diversas fun¢des dentro do sistema de EaD,
sendo ele o principal responsavel pela elaboracdo dos materiais de suporte, criagdo das aulas
virtuais e gestdo dos encontros presenciais estes profissionais na maioria sdo professores
concursados que fazem parte do quadro de servidores das IPES.

Em consonancia ao que esta sendo argumentado,

Parece imprescindivel e inquestionavel a necessidade de se aprender a lidar
com o trabalho em cooperacdo entre diferentes profissionais de cursos
oferecidos na modalidade a distdncia, bem como garantir a necessaria
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sintonia e harmonia entre o professor e o tutor (FREITAS; FRANCO, 2014,
p- 152).

Ainda nesta linha, os referidos autores sugerem também que essa sintonia entre
professores, sejam estes autores, formadores ou tutores, deve ser permeada de orientacdes
referentes ao uso dos materiais didaticos, haja vista que sdo compostos ndo somente de dados
sobre o tema em questdo, mas também “€ um guia de acesso, discussao coletiva e apropriacao
critica dos conhecimentos acumulados sobre este tema” (FREITAS; FRANCO, 2014, p.165).

Conforme Diniz et al. (2015), para que se formassem professores especializados na
oferta de disciplinas a distancia ou semipresenciais, a UFU/CEaD passou a oferecer, a partir
do ano de 2010, cursos de formacdo de professores para EaD, com o objetivo de qualificar
docentes autores e formadores para atuar nos cursos do Sistema UAB, ofertados pela

instituicdo. Segundo esses autores:

[...] a fim de que as estratégias educativas que utilizem as tecnologias
venham fazer parte do processo de ensino-aprendizagem na EaD, € preciso
pensar em estratégias para superar as resisténcias e dificuldades e apresentar
possibilidades de uso dessas tecnologias pelos professores. E a partir dessa
premissa que o CEaD tem se preocupado com a formagdo dos protagonistas
envolvidos na EaD e se empenhando no planejamento de cursos de formacgao
destinados a tutores e professores, nos quais participam também os
coordenadores de curso, coordenadores de tutoria e coordenadores de polos
de apoio presencial (DINIZ et al., 2015, p.74).

Segundo Diniz et al. (2015), o foco do Curso de Formacdo de Professores-autores €
preparar o docente para a criacdo de materiais diddticos destinados ao uso dos cursos a
distancia, capacitando tais profissionais para a orientacdo da tutoria nesse modelo de ensino.
Assim, desde 2010 até 2017, a UFU/CEaD supre ndo somente sua demanda, mas também de
outras institui¢cdes, de professores preparados para utilizar as metodologias adequadas ao
ensino de qualidade por meio da EaD, destacando-se a orientagdo para o uso adequado das

TICs envolvidas.

A estrutura do CEaD conta com apoio dos professores ingressantes na
carreira de ensino superior por meio de vagas criadas por ocasido do
oferecimento de cursos da UAB. Estes professores dedicam parte de seu
tempo na Institui¢do para supervisionar e orientar as equipes de trabalho do
CEaD, necessarias ao desenvolvimento dos diferentes cursos (ARRUDA;
FREITAS, 2012, p.13)
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No ambito de nossa revisdo literdria, consideramos que nesta secdo foi possivel
conhecer os marcos histéricos do surgimento da oferta educacional na modalidade a distancia
e como se deu seu desenvolvimento na Universidade Federal de Uberlandia.
Complementando nossas consideracdes, cabe-nos reforcar que segundo o INEP (2015), o
censo escolar de 2015 revela que houve um aumento de formacdo docente entre os anos de
1991 e 2002, ou seja, anos que precederam a promulgacdo da LDBN e os que vieram a partir
dela. De 90.719 docentes do ano de 1991 o nimero de formados chegou a 153.889 em 2002.

Nesse sentido, Sampaio et al. (2002, p. 87) nos diz que:

Na evolucdo da dltima década, constatamos que os cursos de graduacdo
que ofereceram licenciatura foram aqueles que apresentaram o maior
crescimento no nimero de ingressantes, chegando a dobrar de valor no
periodo de 1991/2002, tanto nas escolas publicas como nas privadas. No
entanto, ¢ importante esclarecer que esses dados, coletados pelo Censo da
Educacdo Superior do INEP, ndo permitem identificar quantos desses
ingressantes concluiram seus cursos com habilitacio em licenciatura, ja
que alguns ofereceram a opcdo do bacharelado. Sendo assim, apenas parte
desse quantitativo recebeu habilitacdo adequada para atuar no magistério
(SAMPAIO et al, 2002, p.87).

Comparando esses resultados, citamos aqui a entrevista concedida pelo entdo
Ministro da Educacdo Aloisio Mercadante ao Jornal Agéncia Brasil em 28 de Marco de 2016,
reportagem editada por Mariana Tokarnia - Reporter da Agéncia Brasil, cujos dados foram
com base no Censo Escolar de 2015. Segundo Mercadante, de um total de 518.313
professores da rede publica, cerca de 200.816 ndo s@o devidamente habilitados para as
disciplinas para as quais dao aulas, ou seja, 38,7%. Professores que atuam em mais de uma
disciplina sem a formacgdo para tanto, somam 374.829 (52,8% do total de 709.546 cargos
ocupados). Por outro lado, temos 334.717 cargos ocupados por docentes habilitados com
complementacio pedagdgica na mesma disciplina em que ddo aulas.

De acordo com o Ministro Mercadante (EBC, 2016), para suprir essa falta, o
parlamentar afirmou que o Ministério da Educacdo (MEC) tomaria providéncias para otimizar
a formacdo dos professores e que haveria oferta de 105 mil vagas para formagdo de
professores no segundo semestre de 2016, sendo 20 mil vagas em universidades federais e 4
mil vagas em institutos federais. Ademais, complementou que a Universidade Aberta do
Brasil ofertaria 81 mil vagas de formacdo a distancia. Isto deixou evidente que em salas de

aula ndo haveria mais professores sem a devida formacao.
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Nessa perspectiva, considerando as assertivas do Ministro da Educacgdo, o INEP (2016,

p- 23) informou os dados mais atuais:

Os docentes que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental 752,3 mil
professores atuam nos anos iniciais do ensino fundamental.

* Os resultados mostram que os professores de anos iniciais atuam
tipicamente em uma Unica escola (77,3%);

* Do total de docentes que atuam nas turmas de anos iniciais, 74,8% tém
nivel superior completo (69,6% tém nivel superior completo com
licenciatura) e 14% tém normal/magistério. Foram identificados ainda 4,4%
com nivel médio completo e 0,2% com nivel fundamental completo.

E possivel visualizar que o objetivo do Plano Nacional de Formagdo de Professores
da Educacdo Bésica (PARFOR), é a disponibilizacdo da educagdo superior, gratuita e de
qualidade para professores em exercicio na rede publica de Educacdo Bdsica, a fim de que
esses profissionais possam atender a formacdo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB/1996) e contribuirem para a melhoria da qualidade da Educacgdo
Bésica no Pais. Cendrio este que confirma que a modalidade de educacio a distancia ainda
tem uma funcio de extrema importancia na formacdo de professores em consonancia com as
universidades publicas do Brasil.

Nesta secdo nosso objetivo foi demonstrar o processo histérico da existéncia da
modalidade de educagdo a distdncia, em que surge em um primeiro momento em outros paises
do mundo no final do século XVIII como possibilidade de formagdo para o trabalho e na
sequéncia a educagdo formal. No Brasil aos poucos, com as exigéncias de formacao bésica e
profissional, essa modalidade de educacdo também se estabelece e ocorre em um primeiro
momento por meio de correspondéncia, radio e televisdo, prevalecendo a formacdo técnica
profissionalizante, com avangos significativos na formagdo da escolarizag@o bdsica até os fins
da década de 90.

Foi possivel, também, informar que o avango das tecnologias de informacdo e o
surgimento da rede mundial de computadores foram adventos que vieram fomentar a
necessidade de mecanismos de formacao de professores para educacdo basica, diagnosticado
pelos burocratas da educagdo na década de 1990, periodo da promulgacdao da LDBEN/1996,
momento em que normatizou-se a educacdo a distdncia como modalidade de aprendizagem,
em uma proposta e politica publica envolvendo diferentes instituicdes de ensino, inclusive as

IPES.Para suprir o déficit de professores licenciados na regéncia de salas de aula procurou-
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se, com a oferta dessa modalidade de educacdo, possibilitar a um ndmero maior de
professoras/trabalhadoras conciliarem a formacao em servico com seus afazeres familiares.
Na préxima se¢@o, nossa proposta consistiu em apresentar o Curso de Pedagogia a

Distancia da UFU, turma PARFOR (2011-2015).



68

I1I
O CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA - TURMA PARFOR (2011-2015)
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Na presente secdo, nosso objetivo consistiu em apresentar e analisar o Curso de
Pedagogia na modalidade EAD da Universidade Federal de Uberlandia, evidenciando o curso
realizado pela turma PARFOR (2011-2015). Para subsidiar a pesquisa, reportamo-nos a
andlise do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC) a Distancia, aprovado pelo
Conselho Superior Universitdrio da Universidade Federal de Uberlandia (CONSUN) em
27/03/2009. Esse documento foi elaborado com o inicio dos trabalhos no ano de 2000,
estendendo-se até o ano 2001, por uma comissdo responsdvel pela avaliacdo e revisdo
curricular.'” Com o intuito de analisar o PPC, buscamos bases nos estudos de Veiga et. al
(1997) e Gatti e Barreto(2009) como também por meio de didlogos com autores com Libaneo
(2015), N6voa (2009), Tardif (2002), Freire (2002), dentre outros estudiosos da formacgao de
professores. Priorizamos quatro categorias: Principios e Fundamentos, Caracterizacdo do
Egresso, Objetivos do Curso, Estrutura Geral do Curso e do Curriculo.

Fundamentamos as reflexdes acerca das disciplinas oferecidas inspirados nas
categorias propostas por Gatti e Barretto (2009): i) Fundamentos tedéricos da Educacgao; ii)
Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais; iii) Conhecimentos relativos a formacao
profissional especifica; iv) Conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino
especificos; v). Outros saberes; vi) Pesquisa e trabalho de conclusdo de curso (TCC) e vii)
Atividades complementares.

Por ultimo apresentamos o que disseram as 6 professoras colaboradoras dessa

pesquisa sobre a importancia de concluir o Curso de Pedagogia turma PARFOR (2011-2015).

3.1 A Turma PARFOR do Curso de Pedagogia a Distancia da UFU: desafios do estudo

na modalidade a distancia

A oferta do Curso de Pedagogia a Distancia, pela FACED/UFU, aconteceu em dois

momentos. A primeira turma foi oferecida nessa modalidade de educacdo, em um processo

17 Ao longo desses anos fizeram parte da Comissdo os seguintes professores e alunos: Profa. Edna

Mariana Machado, Profa. Elfrida Felix de Sousa Gomide; Profa. Geovana Ferreira Melo Moura, Profa. Helenice
Camargos Viana, Profa. Lazara Cristina da Silva, Profa. Luzia Marivalda Barreiro da Costa (Valda), Prof.
Marcelo Soares Pereira da Silva, Profa. Maria Veranilda Soares Mota, Profa. Myrtes Dias da Cunha, Profa. Olga
Teixeira Damis, Profa. Robson Luiz de Franga, Profa. Valéria Aparecida Dias Lacerda de Resende, Profa.
Vanessa T. Bueno Campos, Profa. Vera Licia Abrdo Borges, alunas Andréia Cristina R. Rodrigues, Zeli Alvim
de Oliveira, Paola Leal de Oliveira e Cldudia Aparecida Morais Mariano
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seletivo aberto a comunidade, mas sem as caracteristicas'® de ingresso da turma PARFOR.
Essa turma teve aprovacdo na 2* reunido ordindria do Conselho da Faculdade de Educagdo
(CONFACED), de 20/03/2008, criado pela Resolu¢do 03/2009/CONSUN'? e aprovado pelo
Conselho de Graduagdo (CONGRAD) em 13 de fevereiro de 2009, sob a coordenacido do
Professor Décio Gatti Junior. Iniciado em 19/10/2009, contemplou 05 polos de abrangéncia
da UFU, sendo: Araxda, Carneirinho, Patos de Minas, Uberlandia e Uberaba.

O processo de implementacdo da modalidade a distdncia para formacdo de
professores concretizou-se na UFU para a primeira turma no ano de 2009, conforme declara

Silva Jr. (2013, p.66):

Somente no ano de 2009, o Curso de Pedagogia na modalidade a distancia
(EaD) teve o seu inicio. Funciona por meio da parceria com a Universidade
Aberta do Brasil (UAB) na busca por formar professores para atuarem no
campo da Educacio, na perspectiva da formacdo inicial para aqueles que se
interessam pela drea da Educacdo e que nunca atuaram na docéncia.
Também na perspectiva da formagao inicial em servigo, ou seja, para aqueles
que ja atuam na Educacdo Bdésica e ndo possuem a titulacdio em nivel
superior.

A Plataforma Freire - PARFOR? foi criada pelo Ministério da Educacdo tornando-se
a porta de entrada para os professores, da educagdo basica publica, no exercicio do magistério
dentro das institui¢cdes de ensino superior. E nessa plataforma que os professores escolhem as
licenciaturas que desejam cursar, fazem inscri¢do, se cadastram e atualizam seus curriculos.
Foi construida no intuito de ser uma ferramenta de f4cil acesso ao professor, sendo também
informativa. Os docentes encontram uma série de dados, entre eles, as tabelas com a previsao

de ofertas de cursos e quais as instituicdes e as modalidades de formacgao (BRASIL, 2009).
Ressalta-se que a Plataforma leva o nome de um educador, icone na area da educacdo
no Brasil. Segundo Aratjo Freire (2001, p.07), Paulo Freire ja sabia do trabalho que

desenvolveria, ndo poderia ser um trabalho assistencialista, nem populista; seria um trabalho

18 A forma de ingresso da Turma PARFOR ser4 explicitada no decorrer do capitulo.

19 De acordo com o Estatuto Geral da UFU, na Secdo I, em seu Art.13. O Conselho Universitdrio -
CONSUN ¢ o 6rgdo maximo de funcdo normativa, deliberativa e de planejamento da UFU. Disponivel em
http://www.faced.ufu.br/sites/faced.ufu.br/files/arquivos/Regimento_Geral_da_UFU.pdf. = Acesso em: 21
out.2017.

20 Plataforma Freire: A Plataforma Paulo Freire ¢ um sistema eletronico criado em 2009, pelo Ministério
da Educacdo, com a finalidade de realizar a gestdo e acompanhamento do Plano Nacional de Formacgao dos
Professores da Educagdo Badsica. Disponivel em http://freire.capes.gov.br/index/o-que-e. Acesso em: 20
fev.2017.
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popular, ou seja, a favor das camadas populares. Pode-se assim dizer, que isso foi a “semente”
do grande “Pensamento Pedagoégico de Paulo Freire”, pois foi nesse momento que ele
manteve contato com o povo, para entdo valorizar e compor sua “Teoria do Conhecimento”.
Segundo a mesma autora, referindo-se ainda a Paulo Freire, asserta que “[...] a sua teoria do
conhecimento foi a compreensdo da educagdo engajada e politica, quer e tem a possibilidade
de tirar da submissdo, da imersdo, da condicdo de demitido da vida, aquele que trava o
didlogo amoroso em torno do objeto”(p.11). Embasados nesta assertiva sobre o pensamento
pedagdgico de Paulo Freire, a administragdo publica, por meio da CAPES, inaugura a
Plataforma Freire com o objetivo prioritdrio de se ter um diagndstico da formacdo de
professores da educagdo bdésica, para, a partir dele, ser possivel mapear a demanda de oferta
de cursos de capacitagdo, extensdo e formagdo em servigo.
No final do ano de 2010, foi publicado o Edital?! do PARFOR em que a UFU, por meio
do sistema UAB, ofertou 300 vagas para o Curso de Pedagogia na modalidade de Educacido a
distancia, sendo igualmente divididas entre os polos de Araxd, Patos de Minas e Uberlandia,
que foi a segunda turma do curso de Pedagogia na modalidade de educacdo a distancia da
FACED/UFU. Dessas vagas, 20% foram destinadas a demanda social e 80% destinadas aos
candidatos inscritos na Plataforma Freire, ou seja, para professores da Educacdo Basica na
regéncia de aulas, sem licenciatura ou para docentes com interesse na segunda licenciatura
pedagégica, (UFU, 2010)
Essas condi¢cdes encontram-se expressas no Edital do PARFOR 2011-1 para os
Cursos da UFU na Modalidade de Educacdo a Distancia, descrito nas Disposi¢oes

Preliminares, em que dispds:

1.DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

1.1. O Plano nacional de Formacao de professores para Educacdo Bésica —
PARFOR- destina-se a docente em exercicio na educagio basica (grifo
nosso) e é coordenado pelo Ministério da Educacao/MEC [...]

1.2. Do total das vagas de cada um dos cursos, oitenta por cento (80%) serao
destinadas a candidatos com pré-inscricdio na Plataforma Freire do
Ministério da Educag@o (http://freire.mec.gov.br) — validadas pela Secretaria

2 Documento EDITAL DO PLANO NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA
EDUCACAO BASICA PARFOR 2011-1 PARA OS CURSOS DA UFU NA MODALIDADE DE EDUCACAO
A DISTANCIA. Disponivel em: http://www.cead.ufu.br/sites/cead.ufu.br/files/anexo/ed-parfor-ead-2011-

22112010.pdf. Acesso em: 20 out. 2017.



http://www.cead.ufu.br/sites/cead.ufu.br/files/anexo/ed-parfor-ead-2011-22112010.pdf
http://www.cead.ufu.br/sites/cead.ufu.br/files/anexo/ed-parfor-ead-2011-22112010.pdf
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de Estado da Educacdo e Secretaria Municipal de Educacdo — que sejam
professores em efetivo exercicio, hd pelo menos trés anos, em area distinta
de sua formacgdo, que atuem no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio
dos sistemas publicos e que ndo tenham a habilitacio legal exigida na
area de sua atuacao docente. (grifo nosso)

1.3. Do total de vagas de cada um dos cursos ofertados, vinte por cento serdo
destinadas para candidatos da demanda social que se inscreverem neste
Processo Seletivo Simplificado (UFU, 2010)

Os nossos destaques nas exigéncias para inscrigdo no Processo seletivo, nas
disposicdes preliminares do Edital UFU/2010, demonstram a necessidade de formacdo de
professores para educacio basica em exercicio da fun¢do e que ndo tenham habilitacio legal
exigida para a atuacdo no magistério, conforme determinacdes apds a promulgacdo da
LDBEN/1996. Nesse sentido, o governo federal efetiva a politica publica de formacao
docente em parceria com as universidades publicas, com esse propdsito, e direciona a
clientela de maior interesse aquele processo para formagao, sem excluir parcela da sociedade
quando oferece percentual das vagas (20%) para demanda social.

Para cumprir a exigéncia disposta no Edital, todos candidatos professores em
exercicio que tivessem interesse na formacdo, tiveram a necessidade da pré-inscricdo na
Plataforma Paulo Freire. Apds esse cadastro, foi necessaria a validagdo pelas Secretarias de
Estado e Municipios de Educacgdo, para que pudessem concorrer no processo seletivo na
condi¢do de professores regentes. Esse procedimento, realizado por meio do uso das TCls, foi
a primeira dificuldade encontrada pelos candidatos no processo de ingresso, uma vez que
muitos ndo tiveram suas inscricdes homologadas por diferentes razdes. Isto foi um fator
identificado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
orgdo responsavel pela implantagcdo da Plataforma Freire.

Sobre esse percalco, Arruda e Arruda (2015, p. 332) ressaltaram:

A CAPES implantou a Plataforma Freire para o cadastramento dos
professores da rede publica, mas a burocracia para a validacdo das
inscri¢des, que dependia da homologacdo do professor pela secretaria
municipal ou estadual, bem como as instabilidades do sistema, suscitaram
modificagdes nessa estrutura. Atualmente a inscricdo do professor &
homologada por meio dos dados do Censo Escolar divulgados pela escola.
Os processos de selecdo sdo de responsabilidade das IPES, que estabelecem
os critérios, apesar de haver um indicativo de se proceder a sorteio quando o
nimero de candidatos é maior do que o de vagas.
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Ao final das inscricdoes de ambas as categorias, foram inscritos 268 candidatos para o
polo da UAB de Uberlandia, por demanda social, e 55 na Plataforma Paulo Freire, com uma
relacio de candidato/vaga de 13,4 e 0,69, respectivamente.22 Fato que confirma as
informacdes acima mencionadas, ou seja, as dificuldades do acesso ao sistema da Plataforma
Freire e as agcdes subsequentes dos 6rgaos gestores educacionais municipais e estaduais.

Ao fazermos uma andlise da relacdo candidato/vaga para o ingresso no Curso de
Pedagogia — turma PARFOR-2011, foi possivel afirmar que a procura maior aconteceu pelas
vagas da categoria demanda social. Esse fato pode justificar a baixa relacdo candidato/vaga da
Plataforma Paulo Freire para os profissionais em exercicio na fun¢do de magistério, em razao
dos fatores ja apresentados. Percebemos, a partir dos dados mencionados, que houve o
interesse dos professores, mas se depararam com algumas dificuldades, dentre elas, em lidar
com as TICs, situacio que ocorre em diferentes plataformas e que acontecem dificuldades de
uso das tecnologias, tanto dos professores como também de outros sujeitos envolvidos no
processo de geréncia de unidades escolares .

De acordo com o cendrio apresentado, podemos perceber que desde o inicio do
processo de desenvolvimento da educagdo a distancia, as dificuldades estdo presentes ao
lidarmos com as TICs, sejam elas pela falta de familiaridade em navegar nos sites e
plataformas, sejam pelos congestionamentos nas redes de comunicagdo, falhas nos sistemas,
entre outros fatores. Nesse processo inicial do estudo a distancia ja se pode visualizar o
desafio em diferentes contextos que a EaD traz.

As dificuldades ndo se apresentam apenas nos mecanismos de acesso as TICs, ha
outros requisitos que os estudantes dessa modalidade de ensino necessitam possuir, entre 0s
eles podemos citar: organizacdo do tempo a ser dedicado aos estudos, para que ndo se percam
nas diferentes atividades e disciplinas que cursam simultaneamente e saber contornar os
possiveis problemas advindos do uso das TICs, em que € necessdrio buscar alternativas para
cumprir a agenda estudantil em diferentes espacos que possam ter acesso a comunicagao de
dados. Essa organizagao € importante para o publico EaD, da turma em estudo, porque, como
ja foi relatado, ela foi resultado de uma oferta especifica para professores em atuacdo no

magistério sem a devida habilitacdo, apds promulgacdo de LDBEN/1996, sendo assim, os

22Fonte: https://www.ingresso.ufu.br/sites/default/files/anexos/parfor/2011/Parfor20111_CandidatosVaga.pdf -
Acesso em: 20 fev. 2017.



74

candidatos ja possuiam tempo no magistério, advindos de familias constituidas, entre outros
fatores rotineiros do cotidiano, de trabalhadores de nosso pais.

Ainda vale ressaltar, que a carreira de magistério, na educacdo bdsica, em razdo de
desvalorizacdo da categoria, e por causa dos baixos saldrios, exige desses trabalhadores
jornada dupla em sala de aula para garantir seu sustento. Assim, o estudo a distancia dos
alunos do curso foi conciliado com a carga horaria de trabalho, deveres do lar, fatores que
muitas vezes podem conduzir os alunos ao desanimo e até a desisténcia do curso.

Seguindo a dindmica do processo de selecdo de ingresso no curso de professores em
exercicio nas escolas, sem a habilitagao exigida pela LDBEN/1996, e de outros professores
que pleiteavam a segunda graduacdo, o edital do processo seletivo?, trouxe as orientacdes
para a realizagcdo da prova. O conteddo da prova baseou-se nas disciplinas de Portugués (com
20 questdes objetivas) e Redacdo. Em que pese a base do processo seletivo, podemos observar
que a Universidade pretendia mensurar os niveis de conhecimentos dos candidatos em relacao
a leitura, interpretacdo de texto e desenvolvimento da escrita, o que se fez por meio da

producdo de um texto dissertativo sobre um tema oferecido. Vejamos:

5. DAS PROVAS

5.1 A prova versara sobre duas disciplinas: Portugués e Redacdo. Havera 20
(vinte) questdes objetivas de Portugués. [...]

5.74 O candidato deverd fazer sua Redacdo em prosa, expositiva ou
argumentativa.

5.7.50 candidato deverd restringir-se a situacdo escolhida, escrevendo de
forma legivel e utilizando no minimo 25 (vinte e cinco) linhas para ndo
sofrer penalizacdo por causa da quantidade de linhas (UFU, 2010).

Concluido o processo de selecdo dos candidatos e suas respectivas matriculas,
iniciou-se o processo de organizacdo das turmas. Para o Polo de Uberlandia, foram
disponibilizadas duas turmas, sendo organizadas com 25 alunos em cada uma, identificadas
como Turmas 1 e 2. O primeiro contato online dos alunos foi realizado pela equipe de
Tecnologias da Informacdo (TI) da UFU, por meio de e-mail, pelo qual se disponibilizou

tutorial para a criacdo de um login e senha a fim de viabilizar o acesso a platatforma do curso.

3 Ver Edital Complementar Dos cursos do plano nacional de formacdo de professores para educagdo

basica parfor 2011-1 para a modalidade educacdo a distancia. Disponivel em:
https://www.ingresso.ufu.br/sites/default/files/anexos/procsel/ead/Edital PARFOR2011_22122010.pdf.
Acesso em: 20. fev.2017.



75

Por meio do acesso a Plataforma Moodle, foi possivel encontrarmos as informacdes
referentes aos conteidos disponiveis em janelas especificas de cada disciplina que possuiam
as seguintes abas: Ficha da Disciplina; videoaula de abertura e apresentacdo do curso da
disciplina; Guia Completo Virtual, as tarefas com enunciado, prazo para postagem na
plataforma e valor de cada atividade. Além dessas funcionalidades, a plataforma
disponibilizava o Férum de Duvidas, espaco no qual os alunos poderiam postar suas didvidas
sobre a disciplina, como também estabelecer interacdo online com tutores e colegas da turma
sobre as atividades propostas na disciplina.

Para cada turma foi designado um tutor presencial e um a distincia, sendo este
ultimo responsdvel pela mediacdo pedagégica no AVA com os alunos. O profissional
responsavel em fazer o elo dos discentes com os demais sujeitos que compunham a equipe de
funcionamento do curso, foi o tutor presencial. As habilidades para lidar com o AVA e a
Plataforma, o bom relacionamento e a aten¢do dada aos cursistas sdo qualidades
indispensaveis para esses dois profissionais, uma vez que sdo o elo de contato dos alunos
diretamente no polo da UAB, na interacdo online. Desta forma, as tutorias implicam na
existéncia de “docentes qualificados em nivel compativel com o projeto pedagogico do curso”

(GATTIL;, BARRETO, 2009, p. 95).

3.2 O PPC do Curso de Pedagogia EaD da UFU: algumas consideracoes

A Proposta Pedagégica do Curso (PPC) constitui-se como um documento que orienta
os caminhos de formacdo dos sujeitos que pretendem fazer o curso superior. Concordamos
com Cunha (2014) ao afirmar que o PPC permite a compreensdo contextualizada da proposta
do Curso. A construcdo coletiva refletida nesse documento representa um passo importante na
implementacdo do trabalho pedagdgico de uma institui¢do que planeja conduzir a formagao
dos alunos.

No processo de elaboragdo do PPC € fundamental que haja didlogos, discussoes,
questionamentos e compartilhamento de saberes. Nos cursos de formacgdo de professores é
preciso considerar o Projeto Institucional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao
de Professores, estudos sobre formagao de professores (inicial e continuada), avaliacdo, bem
como as disciplinas curriculares que fardo parte do curso. Enfim, sio momentos em que se

definem quem se quer chegar ao final do curso e se formar, ou seja, o perfil do egresso.
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O PPC apresenta duas caracteristicas que envolvem a participacdo de todos: i) € um
instrumento politico por estar inserido em um espago em que ocorrem discussoes e decisoes,
envolvem debates, sugestdes, opinides, sejam a favor ou contrdrias, considerando interesses
politicos, econdmicos e sociais no momento da elaboragcdo de uma PPC; ii) é pedagdgico, pois
¢ um documento especifico no campo do processo educacional, uma vez que aborda questdes
que se referem a pratica do professor; do ensino e da aprendizagem, da participagcdo e atuacao
da comunidade.

Segundo Veiga (2001), o projeto pedagdgico vai além de um simples agrupamento
de planos de ensino e de atividades diversas. Nao deve ser um documento para atender as
exigéncias burocrdticas e depois ser esquecido. Nesse sentido, Gadotti (1994, p. 579)

contempla-nos com o significado de um Projeto Pedagégico quando assim se expressa:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortivel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de acdo
possivel, comprometendo seus atores e autores. (GADOTTI, 1994, p. 579).

O Projeto Pedagégico constitui-se de uma carta de intencionalidades coletivas. E
construido e vivenciado por todos os envolvidos com o processo educativo, e representa uma
intengdo para agdes € compromissos definidos conjuntamente. Sobre isso, Veiga (2001) nos

assevera que

O projeto busca um rumo, uma direcdo [...]. Por isso, todo projeto
pedagégico é, também, um projeto politico por estar intimamente articulado
ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populacdo majoritdria. E politico no sentido de compromisso com a
formacdo do cidadio para um tipo de sociedade. (VEIGA, 2001, p. 13).
Ao nos apontar a diretriz como um compromisso coletivo, o projeto pedagdgico
representa o suporte necessario para toda e qualquer acdo educativa e, nessa perspectiva, sua
construcdo deve ser democrdtica. Mais uma vez, recorremos aos conceitos de Veiga (2001,

13/14) que assim se refere:

O projeto politico-pedagdgico, ao se constituir em processo democratico de
decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho
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pedagégico que supere os conflitos, buscando eliminar as relacGes
competitivas, corporativas e autoritdrias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relacdes no interior
da escola. Assim, diminui os efeitos fragmentdrios da divisdo do trabalho
que reforca as diferencas e hierarquiza os poderes de decisao.

Considerando a proposta da autora, é possivel pensar que, ao elaborar o PPC, ha
espaco para efetivar praticas de sua relativa autonomia, de sua capacidade de tragar propostas
que serdo referéncias para a construcdo de sua propria identidade. Nesse construto do
documento, € possivel recuperar o espaco puiblico que constitui lugar de debate, de didlogo, de
superacdo de conflitos, de reflexdo assentada na conjuntura dos componentes que o
representam. E uma direcdo delineada que fundamentaré o fazer pedagégico no qual se insere
o trabalho do professor na dindmica da sala de aula, como também nas acdes que viabilizam o
compromisso social do curso.

O PPC do Curso de Licenciatura em Pedagogia a Distincia estd organizado em 18
secdes, contendo 70 péginas, e encontra-se disponivel na pdgina online da FACED*. O
documento, na parte introdutdria, apresenta um breve histérico da EaD no Brasil, ressalta as
contribuicdes da UAB, bem como a importancia da LDB 9.394/96. Registra uma identificacdo
basica na qual a denominacdo do Curso € Curso de Pedagogia a Distancia, modalidade de
Licenciatura, confere o titulo de Pedagogo, o regime académico é semestral e a duracdo de
oito semestres.

As outras se¢Oes abordam os seguintes temas: 5. Principios e fundamentos: 5.1.
Concepcao de EaD e uso das tecnologias da informagdo e comunicacdo (TICS); 5.2.
Principios norteadores do curso de pedagogia. 6. Caracterizacdo do egresso. 7. Objetivos do
curso. 8. Estrutura geral do curso e do curriculo: 8.1. Nucleo de Formacgdo Especifica e de
Formacdo Pedagégica; 8.2. Nicleo de Formagdo Académico-Cientifico-Cultural. 8.3.
Coordenacdes de pesquisa e ensino; 8.4. Colegiado do curso. 9. Descricdo dos recursos
humanos previstos: 9.1. Coordenagdo geral; 9.2. Professores pesquisadores; 9.3 Equipe de
tutoria; 9.4 Equipe técnica em informadtica e tecnologia da comunicagdo; 9.5 Equipe técnico-
administrativa; 10. Descricdo das instalacdoes fisicas e infraestrutura tecnoldgica e
atendimento remoto aos estudantes, tutores, professores pesquisadores e coordenadores; 10.1.

Sede do curso; 10.2. Polos de apoio presencial; 11. Diretrizes gerais para o desenvolvimento

2 Segue o endereco onde encontra-se o PPC investigado:

http://www.faced.ufu.br/sites/faced.ufu.br/files/Projeto%20Pedag % C3 % B3 gico%20-
%20vers%C3%A30%20final%20pdf.pdf. Acesso em: 20 fev. 2017.
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metodolégico do ensino; 12. Diretrizes para os processos de avaliagdo da aprendizagem e do
curso; 12.1. Avaliacdo da aprendizagem dos estudantes; 12.2. Avaliacdo do curso; 13.
Duracdo do curso, tempo minimo, médio e mdximo de integralizac¢do; 14. Transferéncias; 15.
Atendimento aos estudantes portadores de necessidades especiais; 16. Cronograma de
execugdo do curso proposto; 17. Apresentacdo de proposta de contrapartida; 18. Controle
académico, requisitos para certificacdo e titulacdo dos estudantes. Por fim, registra as
Referéncias.

No decorrer desse tépico detemos nossas reflexdes sobre quatro questdes: principios

e fundamentos; caracteriza¢do do egresso; objetivos e estrutura geral do Curso e do curriculo.

3.2.1 Principios e Fundamentos

Segundo Gatti e Barreto (2009. p. 104), devido ao pressuposto da EAD no ambito de
politicas indutoras, espera-se que essa modalidade contribua para diminuir a segmentacio do
ensino superior no pais, aumentando assim, o acesso de estudantes residentes em regides com
menores oportunidades educacionais a esse nivel de educag@o. Sua expansdo ocorreu, de certa
forma, na direcdo desejada e dentro de uma perspectiva inclusiva, uma vez que tem
contribuido para o acesso a educacdo superior em nosso pais em diferentes regides,
considerando as dimensdes continentais da nacao.

A Lei n° 9394/96 estabelece as Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN),
representando a mais importante referéncia para o inicio das acdes no sentido de desenvolver
experiéncias no campo da Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil (UFU, 2009, p.3). Dentro
dessa perspectiva, a criagdo de um novo ambiente no qual se possa tracar caminhos para
conhecimentos diversos e experiéncias educacionais propiciou a oportunidade de formacao
superior a um novo publico nessa modalidade que tem sido mais acessivel aos candidatos.

E nesse entendimento que se assentam os principios e fundamentos da PPC do Curso
de Pedagogia a distancia da UFU, em que se compreende a importancia das TICs em todos os
seguimentos de interesse humano e, nesse ambito, também no processo educacional. De
acordo com o PPC (2009), ao entendermos a extensdo das TICs, estamos deixando de lado

dois equivocos, que sdo:

[...] O primeiro, seria o de desconsiderar a prépria insercdo dos sujeitos no
seu tempo e espaco e de como os processos educativos podem e devem
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ampliar as possibilidades de intervencdo construtiva nestes mesmos tempos e
espacos. O segundo equivoco seria o de ndo se apropriar de um recurso de
alcance bastante amplo que permite ndo s6 acesso a informacdo e a educacdo
como também fomenta o repensar da prépria forma como a educacdo tem se
dado em tempos mais recente (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO,
2009, p. 24)

O texto traz considera¢des importantes no sentido de romper com paradigmas de
significado de educacdo em nivel superior que, até a bem pouco tempo, era entendida como
possibilidade apenas na modalidade presencial. Reconhece a importancia do uso dessas TCIs,
na formagdo dos professores na modalidade a distancia e enfatiza a quantidade de recursos
aos quais se tem acesso para tornar atrativas as aulas, as atividades como “[...] videos, CD-
ROMs, e-mail, paginas da web, videoconferéncias [...]" (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO, 20009, p. 24).

Evidencia-se, assim, ndo somente o discernimento quanto as mudangas nas formas de
comunicacdo do homem por meios das TICs e seu uso para formagdo de professores, mas
também demonstra a importancia de entender o real sentido e significado de educagdo a
distancia. Nesse sentido, o texto nos afirma ser “[...] preciso que se tenha clareza de que o uso
de recursos tecnoldgicos e o fato de alunos e professores estarem desenvolvendo atividades
educativas em lugares e tempos diversos ndo caracterizam, por si sO, a pratica da educagdo a
distancia.” (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, 2009, p. 24).

Com essa mesma énfase e preocupagdo, o PPC (UFU, 2009) traz a adverténcia de

Calixto (2013, p. 64) que nos assegura:

Estar fisicamente em determinada sala de aula, necessariamente, ndo implica
na presenca do aluno. Um aluno trabalhando em ambiente virtual pode nio
estar tdo distante quanto poderiam expressar os quilometros que separam o
seu computador do seu professor.

Compreendemos, assim, que o PPC/UFU (2009), apresenta dois fundamentos
importantes: o entendimento de que o uso das TICs € uma realidade em diferentes ambientes e
possiveis de serem utilizadas na formacdo dos sujeitos em nivel de escolarizagcdo superior, €
também a concepg¢do de educagdo a distancia, que nas palavras de Calixto (2013), implica em
oferecer um curso atrativo, atividades que mobilizem os alunos no processo de ensino e
aprendizagem. Ratificamos que a presenca fisica em um determinado espago escolar ndo

significa que estamos “proximos” das pessoas e envolvidos na constru¢do dos saberes.
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H4 de ser uma preocupacao a formagao de professores para que possam conduzir 0s
ensinamentos em sala de aula, a partir de seus saberes construidos na graduacdo, mas também
que esse profissional compreenda a sua formacdo pedagdgica como eixo fundamental na
busca de outros saberes por meio da pesquisa e extensdo, fazendo de sua formag¢do uma
constante frente as mudancas que ocorrem no meio educacional.

A andlise do PPC em epigrafe revela que o documento considera as orientacdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), para o Curso de Pedagogia, licenciatura, instituidas
pela Resolu¢do do Conselho Nacional de Educacao e Conselho Pleno, n° 1/2006. Ressalta, no
Art. 3°, que o discente do Curso de Pedagogia atuard com um conjunto de informacdes e
habilidades compostas por pluralidade de saberes tedricos e praticos, sendo que o trabalho do
profissional da educacdo serd consolidado no exercicio da profissdo, tendo como base os
principios da interdisciplinaridade e da contextualizagdo. O principio da interdisciplinaridade
€ aqui entendido especificamente como a pritica docente que visa associar O ensino, a
pesquisa e a extensdo. A contextualizacdo € entendida como o trabalho de atribuir sentidos e
significados aos temas e assuntos da vida em sociedade. Além disso, refor¢ca a importancia da
democratizagdo, da pertinéncia e relevancia social, bem como ética, sensibilidade afetiva e
estética.

Os principios e fundamentos do PPC analisados aproximam-se dos ensinamentos de
Névoa (2009) que defende um trabalho realizado em equipe como reforco de dimensdes
colaborativas e intervengdes conjuntas no trabalho educacional. O autor destaca algumas
disposi¢des essenciais que devem ser conquistadas ao longo da formagdo do professor:
habilidade pedagdgica, o conhecimento e a cultura profissional, como premissas do
compromisso social. Uma nova realidade traz novas exigéncias que os professores devem
atender e, principalmente o desenvolvimento da comunicacido e empatia como

essencialidades. Transcrevemos suas palavras quanto ao compromisso social do professor:

O compromisso social. Podemos chamar-lhe diferentes nomes, mas todos
convergem no sentido dos principios, dos valores, da inclusdo social, da
diversidade cultural. Educar é conseguir que a crianga ultrapasse as
fronteiras que, tantas vezes, lhe foram tracadas como destino pelo
nascimento, pela familia ou pela sociedade. Hoje, a realidade da escola
obriga-nos a ir além da escola. Comunicar com o publico, intervir na
sociedade, faz parte do ethos profissional docente (NOVOA, 2009, p.31).
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A afirmacdo de Noévoa (2009) vai ao encontro de um dos principios e fundamentos
registrados no documento analisado: “Compromisso social, ético, politico e técnico do
profissional da educagdo frente a sociedade, que se traduz na formacdo de um profissional
historicamente situado [...] (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, 2009, p. 26).

O PPC ressalta que a formacdo do professor deve possibilitar o conhecimento da
disciplina, a importancia de relacionar teoria e pratica e trabalhar com a contextualizacdo dos

conteddos. Enfim, o documento enfatiza a complexidade da docéncia:

[...] O Curso de Pedagogia a Distancia forma o profissional para trabalhar no
ensino, no planejamento, na administra¢do, na coordenagdo, na supervisao,
na inspecdo e na orientagdo educacional de sistemas, unidades e projetos
educacionais e na producio e difusdo do conhecimento, em diversas dreas da
educacdo, rompendo-se com os modelos fragmentados de formacao,
centrados em habilitagdes profissionais. Buscar-se-4 romper com modelos de
formacdo que se definem a partir da dicotomia entre conteiido e forma, entre
saber didatico e saber especifico, entre bacharelado e licenciatura.
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, 2009, p. 25).

O documento, ao nos apresentar a complexidade da docéncia e do ser pedagogo, nos
remete a intensidade em que se compde o curriculo do curso, pois percebemos a apresentacao
de uma formacdo polidocente, que se preocupa com 0s sujeitos nos espacos escolares, nesse
sentido “[...] O curriculo ndo ¢ constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos
considerados socialmente validos. O curriculo constroi pessoas.” (SILVA JUNIOR, 2016,p.
93-94) e aproxima dos ensinamentos. Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua producio ou sua construcao. O autor ressalta que ensinar ndo se esgota
no tratamento do objeto ou do contetddo, superficialmente feito, mas se alonga a producao das
condi¢Oes em que aprender criticamente € possivel.

Outro destaque do documento refere-se a pesquisa:

A pesquisa como principio formativo e epistemoldgico eixo da organizacio
do curriculo e que demarca a discussdo sobre as contribui¢des das varias
modalidades de pesquisa na prética de um professor/pedagogo e de como ¢
possivel trabalhar ou fortalecer tais modalidades de investigacdo durante
todo o periodo da graduacdo a partir da articulacdo entre ensino-pesquisa-
extensdo. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, 2009, p. 26).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacdo de professores da

educagdo basica estabelecem como um dos principios para o exercicio profissional, “a
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pesquisa, como foco no processo de ensino e aprendizagem uma vez que ensinar requer, tanto
dispor de conhecimentos e mobilizd-los para a ag¢do, como compreender o processo de
constru¢do do conhecimento” (BRASIL, 2002).

A relacdo entre formacdo e pesquisa, ou seja, a pratica da pesquisa ao longo da
formacdo inicial, pode contribuir significativamente para a prética da pesquisa na educacao

basica. Concordamos com Silva e Guimaraes (2007, p. 39) ao afirmarem que:

As fronteiras, os entre lugares, as mediagdes entre ensino e pesquisa
precisam ser sempre pensadas em movimento, no qual os problemas e as
experiéncias do mundo académico e do cotidiano escolar ndo se
desvinculam, ndo se descolam do contexto histdrico, social, econdmico e
cultura em que se situam.

A prética da pesquisa na formacdo dos professores propicia a relacdo teoria e prética.
Os estudantes percebem que a pratica ndo se constitui apenas com a aplicacao direta de dados
da teoria, ou seja, a relac@o teoria-pratica ndo € causal nem determinista, mas se constituem
como processos complexos que se influenciam mutuamente.

Continuamos a andlise do PPC, evidenciando a caracteriza¢do dos egressos e objetivos

do Curso.

3.2.2 Caracterizacao do Egresso

O Projeto de Criagdo do Curso caracteriza também o perfil desejado do egresso do
Curso de Pedagogia a Distancia da UFU, sendo o pedagogo recém-licenciado capaz de
possuir:

e Autonomia intelectual, que o capacite a desenvolver uma visdo histérico-
social de educacgdo e de sociedade, necessdria ao exercicio da docéncia e da
gestdo democratica, como um profissional da educacio critico, criativo e
ético, capaz de compreender e intervir na realidade e transforma-la.

e Capacidade para estabelecer relagdes soliddrias, cooperativas e coletivas de
modo a propiciar condi¢des visando a integracdo comunidade, escola,
familia.

e Possibilidade de produzir, sistematizar e socializar conhecimentos e
tecnologias buscando compreender as novas demandas e os novos desafios
colocados a educacdo escolar e ndo escolar e a sociedade.

e Capacidade para compreender e trabalhar as necessidades educativas de
grupos sociais e comunidades com relagdo a problemas socioecondmicos,
culturais, politicos e organizativos, além de preocupar-se em conservar o
equilibrio do ambiente.
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e Investir no préprio desenvolvimento profissional e exercer a prética da
formagdo continuada no sentido de contribuir para o desenvolvimento e a
inovagado das formas sistemdticas de educacio escolar e nao escolar.

e Conscientizar-se de seu papel de agente social, papel esse fundamentado
em principios éticos e comprometidos com a formacdo de cidadaos
criticos, reflexivos e participativos (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO, 2009, p.27).

A partir das caracteristicas do egresso ressaltadas no PPC, podemos estabelecer um
didlogo com Freire (2002). Segundo o autor formar é muito mais do que puramente treinar o
educando no desempenho das destrezas. Ressalta que os educadores e educandos ndo podem
escapar da rigorosidade ética. Enfatiza que a melhor maneira de lutar pela ética € testemunha-
la, é vivé-la em nossa pratica. Ao discutir a ética universal, Freire refere-se a ética como
natureza humana. Entende essa natureza como constitui¢ao social e historica e ndo como “um
a priori”. Para Freire (2002), o professor precisa refletir sobre a pratica. A reflexdo critica
sobre a prética se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Prética.

O perfil do egresso revela indicios da formacdo de um professor intelectual,

intérprete e critico. Conforme nos asseveram Mellouki e Gauthier (2004, p. 549/551),

Como intelectual, o professor exerce uma funcdo de mediador e de tradutor
das ideias, de saberes que se encontram nos limites da realidade didria, ou
seja, "mediadores, situados na intersecdo das relacdes sociais, tradutores que
colocam ao alcance das geracdes mais jovens, numa linguagem e com
procedimentos pedagdgicos mais atuais, as orientagdes e a visdo do mundo
[...]." Nesse aspecto, os professores surgem como intelectuais, "fundadores,
guardides e as vezes como contestadores, mas sobretudo como mandatérios
da ordem (no sentido mais amplo do termo: ordem social, cultural, politica
etc.). Mas ndo permanece imdvel nessa ordem, pois movendo-se em seu
entorno, mudam quando ela sofre alteracdes.

E fundamental que ele seja capaz de atuar do espago multicultural (embora o termo
multicultural ou multiculturalidade ou multiculturalismo, ndo estdo presentes no documento)
das salas de aula; que saiba trabalhar em equipe estabelecendo didlogos com a comunidade
escolar e que esteja ciente da importancia da formacdo continuada. Nesse contexto, [...] a
diversidade, a diferenca e a identidade tendem a ser naturalizadas, -cristalizadas,
essencializadas. Sdo tomadas como dados ou fatos da vida social diante dos quais se deve
tomar posicdo.” (SILVA JUNIOR, 2016, p. 94), isto porque o PPC ndo apresenta o trato

pedagégico com as questdes multiculturais, com a diversidade social presente em diferentes



84

ambientes da convivéncia social, como também presente nas instituicdes escolares, o que
conduz ao entendimento de que estas questoes estdo “naturalizadas”..

Na caracterizacdo do egresso registrada no PPC, uma das questdes ressaltadas refere-
se ao trabalho em equipe. As pesquisas de Gatti alertam para esse desafio. Vejamos o que nos

diz, nesse contexto, Gatti (2013-2014, p. 37),

[...] os estudantes a distdncia ndo sdo favorecidos com um convivio em
cultura académica, como o didlogo direto com colegas de sua drea e de
outras, com professores no dia a dia, com a participagdo em movimentos
estudantis, debates, e com vivéncias diversas que a vida universitaria oferece
de modo mais intenso. Ou seja, ficam os futuros professores carentes de uma

socializag@o cultural ndo desprezivel.
Nesse sentido, compreendemos que o PPC investigado deve explicitar o potencial
das TICs em promover a socializacdo online. Entendemos que a presenca ndo assegura a
sociabilidade entre pessoas € nem relagdes interpessoais bem desenvolvidas. Em Macedo
(2011, p.10), lemos que a comunicacio online tem potencial de gerar aproximagdo entre 0s
aprendentes por meio de "[...] interagdes sincronas, que podem facilitar a construcdo de
relacdes entre os participantes, a motivagdo e o empenho/envolvimento dos aprendentes [...]."

A mesma autora reitera :

Em contexto de aprendizagem online, a comunicacdo multidireccional
realiza-se entre todos os participantes na sala de aula virtual: professor e
estudantes, estudantes e professor e estudantes e professor entre si, ou seja,
estas ferramentas podem promover uma comunicagdo de tipo “um-para-um”
(comunicagdo privada), de “um-para-muitos” e de “muitos-para-muitos”
(discussdao em grupo) que se revelam muito tteis para suportar a colaboragio
em ambientes virtuais de aprendizagem, incentivando a interac¢@o entre os
varios participantes, independentemente da sua localizacdo geogréfica e da
dimensao temporal (p.13)

Ainda de acordo com Macedo (2011), muitos recursos sdao disponibilizados para essa
comunicacdo e interacdo remetendo ao universo da socializacdo virtual de forma
multidimensional por meio de textos escritos, videos, dudios e ficheiros, levando informagdes
de maneira dindmica por serem trocadas em tempo real. No mundo educacional online sao
formadas redes de aprendizagem entre professores e alunos e de alunos entre alunos,
estabelecendo relacdes interpessoais, gragas as ferramentas tecnoldgicas que ainda permitem

arquivamento das informagdes.



85

A sociabilidade, a interacdo e as relacdes interpessoais podem se efetivar também a
distancia, cabendo ao mediador ou ao tutor a habilidade de aproximacdo, atraindo os alunos
em ambas as situagdes. Nesse contexto de comunicagdes e sociabilidade virtual, ferramentas
modernas facilitam que os internautas se projetem como seres reais interagindo com outros.
Essas possibilidades poderiam estar mais explicitas no documento analisado.

Ainda em observancia ao perfil do egresso o PPC do Curso de Pedagogia a Distancia

da UFU destaca:

[...] Formar profissionais capazes de: questionar a realidade, formular
problemas e buscar solucdes, utilizando-se do pensamento ldégico, da
criatividade e da andlise critica; compreender a sua atuag¢do profissional
como o exercicio de cidadania consciente e critica; compreender, de forma
ampla e consciente, o processo educativo, considerando as caracteristicas das
diferentes realidades e niveis de especialidades em que se processam
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, 2009, p. 30).

Nesse contexto, as universidades podem contribuir para a formacdo critica dos
professores. Mas, € importante ressaltar que a formacao do professor também se da na pratica.
Quando defendemos a formacdo do professor também nesse viés, falamos de uma prética
esclarecida e ndo como um simples espaco de aplicacao de teorias. Consideramos esse
aspecto o grande desafio de um curso de formacao de professores a distancia.

Nao podemos deixar de citar Freire nessa conjuntura de argumentos e referéncias:

O educador ou a educadora critica, exigente, coerente no exercicio de sua
reflexdo sobre a pratica educativa, ou no exercicio da prépria pratica, sempre
a entende em sua totalidade. Nao centra a pratica educativa, por exemplo,
nem no educando, nem no educador, nem no conteido, nem nos métodos,
mas a compreende nas relacdes de seus varios componentes, no uso
coerente, por parte do educador ou da educadora dos materiais, dos métodos,
das técnicas, (FREIRE, 2009, p. 110).

Além da formacdo critica, no item caracterizacdo do egresso, estd registrado que no

final do Curso de Pedagogia a Distancia o profissional estard capacitado para:

Atuar em atividades educacionais destinadas ao atendimento a infincia de
zero a seis anos; Ministrar aulas na Educagdo Infantil e nos primeiros anos
do Ensino Fundamental; Ministrar aulas das disciplinas pedagdgicas nos
cursos de formacgdo de professores da Educacdo Bésica; Atuar nas fungdes
estabelecidas pelo artigo 64 da Lei 9394/96 ( Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional ); Gerenciar programas e projetos educacionais em espacos
escolares e nao escolares; Atuar na gestdo e avaliacio de projetos
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educativos; Produzir reflexdo tedrica a partir das préticas pedagégicas em
diferentes contextos; Avaliar e implementar as politicas educacionais em
espacgos escolares; Desenvolver atividades de ensino e pesquisa articuladas
ao contexto social, pautando sua conduta em principios éticos, politicos
econdmicos e sociais; (Re) construir conhecimentos através da prética
pedagdgica, articulando teoria e pratica; Atuar nos processos de inovacao
das praticas pedagdgicas escolares e ndo escolares considerando os impactos
das novas tecnologias. Além disso, o egresso estard capacitado a:
Compreender de forma ampla e consistente o fendmeno e a pratica educativa
que se d4d em diferentes ambitos e especialidades; Compreender o processo
de constru¢do do conhecimento em seu contexto social e cultural;ldentificar
problemas socioculturais e educacionais propondo respostas criativas as
questdes da qualidade do ensino e medidas que visem superar a exclusdo
social; Compreender e valorizar as diferentes linguagens manifestas nas
sociedades contemporidneas e sua fungdo na producdo do conhecimento;
Compreender e valorizar os diferentes padrdoes e produgdes culturais
existentes na sociedade contemporanea; Apreender a dindmica cultural e
atuar em relacdo ao conjunto de significados que a constituem; Atuar com
pessoas que possuem necessidades especiais, em diferentes niveis da
organizacdo escolar, de modo a assegurar seus direitos de cidadania; Atuar
com jovens e adultos defasados em seu processo de escolarizacio;
Estabelecer didlogo entre a drea educacional e as demais dreas do
conhecimento; Articular ensino e pesquisa na producdo do conhecimento e
da prética pedagdgica; Dominar processos € meios de comunicacdo em suas
relacdes com os problemas educacionais; Desenvolver metodologias de
ensino alternativas com materiais pedagégicos que considerem a utilizagdo
das tecnologias da informacdo e da comunica¢do; Comprometer-se com uma
ética de atuacdo profissional e com a organizacdo democrdtica da vida em
sociedade; Articular a atividade educacional com diferentes formas de gestao
educacional, na organizacdo do trabalho pedagdgico escolar, no
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas da escola;
Elaborar o projeto pedagdgico, sintetizando as atividades de ensino e
administracdo, caracterizadas por categorias como: planejamento,
organizacdo, coordenagdo, avaliagdo e valores comuns (solidariedade,
cooperagio, responsabilidade e compromisso). (PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO, 2009, p.28-30).

Fizemos questdo de transcrever todas as expectativas em relacdo ao perfil do egresso,
apontadas pelo PPC, porque perpassa a docéncia, a gestdo e a pesquisa. O PPC apresenta de
modo amplo o perfil do egresso. No préximo tdpico registramos nossa andlise sobre os
objetivos do Curso, entendendo que o perfil do egresso tem relacdo direta com os objetivos do

Curso.
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3.2.3 Objetivos do Curso

O Projeto Pedagbgico do Curso de Pedagogia a Distincia da UFU apresenta os
seguintes objetivos:

e Formar profissionais na area de Pedagogia, legalmente habilitados
para o exercicio profissional em instituicoes piblicas ou privadas de
educacio escolar e nao escolar;

e Credenciar profissionais aptos ao desenvolvimento da pesquisa em
educacdo, na producio e difusio do conhecimento cientifico e
tecnolégico.

e Credenciar profissionais para atuar na docéncia da Educagdo Infantil, dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e das disciplinas pedagdgicas para
a formacao de professores, na educacio especial, na educacio de jovens e
adultos, e em outras dreas emergentes no campo sécio educacional.

e Credenciar profissionais para atuar na organizac¢io de sistemas, unidades,
projetos e experiéncias educativas (planejamento, administracio,
coordenagdo, supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional) do campo
educacional em contextos escolares e nao escolares.

e Formar profissionais capazes de: questionar a realidade, formular
problemas e buscar solucdes, utilizando-se do pensamento logico, da
criatividade e da analise critica; compreender a sua atuagio profissional
como o exercicio de cidadania consciente e critica; compreender, de
forma ampla e consciente, o processo educativo, considerando as
caracteristicas das diferentes realidades e niveis de especialidades em que
se processam.

e Desenvolver a compreensdo sobre o contexto da realidade social da
escola brasileira (seus valores, representacdes, histéria e prdticas
institucionais) de modo a poder assumir uma postura critica e responsavel
pela transformac@o dessa realidade, contribuindo para o desenvolvimento
de novas formas de interacdo e de trabalho escolar.

e Estabelecer e vivenciar processos de teoria e pratica, de acdo-reflexdo-
acdo ao longo do Curso, tomando a prética educativa como objeto de
reflexdo, de modo a criar solucdes apropriadas aos desafios especificos
que enfrenta.

e Desenvolver e avaliar projetos politicos pedagdgicos, de ensino e de
aprendizagem, estimulando acdes coletivas na escola, de modo a
caracterizar nova concepg¢ao de trabalho educativo.

e Desenvolver metodologias e projetos de ensino e de gestao
educacional, tendo por fundamento a abordagem interdisciplinar, a
gestao democratica, o trabalho coletivo, dentre outros (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO, 2009, grifos nossos, p. 30-31).

Os nove objetivos ressaltados estdo em consonancia com LDB Lei n°. 9.394/96, de
acordo com seu Art. 43, que destaca como finalidade da educacgdo superior o desenvolvimento
do pensamento critico e reflexivo, o incentivo ao trabalho de pesquisa e investigacao

cientifica, a promog¢do da divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos, o
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estimulo para o conhecimento dos problemas do mundo presentes, com foco nos nacionais e
regionais (BRASIL, 1996).

Considerando integralmente os referidos objetivos do curso, é possivel afirmar que o
texto corrobora com os objetivos gerais do curso de Licenciatura em Pedagogia Presencial da

FACED/UFU analisado por Rocha (2016, p. 112):

O Curso de Pedagogia da UFU organiza os principios que norteiam o Curso,
de modo que: 1) a formacdo docente é compreendida como um processo
complexo, que estd inserido no contexto histdrico e cultural, assim concebe a
docéncia como trabalho que ndo se reduz ao ato de lecionar, sendo
compreendida além da dimensdo técnica, utilitiria e instrumental, com isto,
tem como pressuposto formar um profissional que compreenda de forma
criativa e critica os processos (sociais, culturais, politicos e econdmicos) que
permeiam e definem a educacdo, a escola, o aluno; 2) Pressupde romper com
os modelos de formacdo que se definem por meio da dicotomia entre
conteudo e forma, entre saber didatico e saber especifico, entre bacharelado
e licenciatura; 3) a formagdo visa uma atuagdo consciente da realidade da
educacdo brasileira; 4) objetiva formar o profissional da educacdo por meio
de um trabalho interdisciplinar que reside na concep¢ao de que a construgio
do conhecimento ndo se dd em campos fechados, isolados e estaticos; 5)
tem como principio o trabalho coletivo e a gestdo democrdtica de toda a
organizacdo curricular, no &mbito escolar e ndo-escolar; 6) tem como foco o
compromisso social, ético, politico e técnico do profissional da educagdo
frente a sociedade, que com isto se traduz na formacao de um sujeito situado
historicamente, preparado para compreender e atuar na sociedade em que
estd inserido, bem como é capaz de realizar uma andlise politica da
educacdo, como também das lutas histdricas dos educadores; 7) pressupde a
permanente articulacdo entre formacdo tedrica e realidade educacional
vivenciada, de modo a entender que teoria e pratica sdo dependentes, assim,
o profissional deverd estar capacitado para reelaborar a teoria a partir da
pratica, e confirmar a validade da teoria a partir da prépria prética; 8) a
pesquisa é também principio formativo, bem como a articulacdo entre
ensino-pesquisa-extensdo; 9) o curriculo seja flexivel, de modo que dialogue
com as demandas da sociedade quanto a educacdo, em especial a educacdo
desenvolvida nas escolas publicas; 10) seja efetuada a articulacdo entre a
formagao inicial e continuada do profissional, assim como efetuar avaliagdo
permanente dos processos de formacao.

A proposta de formagdo do profissional, tanto do curso presencial, quanto da
educacgdo a distancia, condiz com os documentos legais de modo amplo, abarcando todos os
principios estabelecidos na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacido e do Conselho
Pleno, n® 2/2015. Cabe ressaltar, que o PPC do curso presencial de Pedagogia da

FACED/UFU e do curso de Pedagogia a distincia possuem a mesma proposta, ndo ha
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diferenca entre elas, mesmo que a execucdo dos cursos acontecam de forma diferentes —
presencial e a distancia.

Enfim, os objetivos registrados no PPC sinalizam para uma formacgao de professores
que desenvolvam as cinco disposi¢des defendidas por Névoa (2009. p. 30-31): conhecimento;
cultura profissional; tato pedagégico, trabalho em equipe e compromisso social. De forma
sintética, apresentamos o que autor define em cada uma das disposi¢des defendidas: 1)
Conhecimento: O trabalho do professor consiste na constru¢do de praticas docentes que
conduzam os estudantes a aprendizagem; 2) A cultura profissional: Ser professor ¢é
compreender os sentidos da institui¢do escolar, integrar-se numa profissdo, aprender com os
colegas mais experientes. E na escola e no didlogo com os outros professores que se aprende a
profissdo. 3) O tato pedagdgico: Capacidade de relagdo e de comunicagio sem as quais nao se
cumpre o ato de educar. E também essa serenidade de quem € capaz de se dar ao respeito,
conquistando os alunos para o trabalho escolar. Saber conduzir alguém para a outra margem,
o conhecimento, ndo estd ao alcance de todos. 4) O trabalho em equipe: [...] o exercicio
profissional, organiza-se cada vez mais em torno de “comunidades de pratica”, no interior de
cada escola, mas também no contexto de movimentos pedagdgicos que nos ligam a dindmicas
que vao para além das fronteiras organizacionais. 5) O compromisso social: Defender
principios, valores, da inclusdo social e das diferencas. Educar é conseguir que os estudantes
ultrapassem as fronteiras.

Para que os objetivos sejam alcancados e assim as disposi¢des propostas por Novoa
(2009) sejam efetivadas, as disciplinas oferecidas pelo Curso, bem como sua organiza¢ao
curricular ao longo dos semestres sdo fundamentais. Assim, no proximo tépico apresentamos
e empreendemos algumas reflexdes sobre o curriculo efetivado no Curso de Pedagogia EaD,

UFU, turma PARFOR (2011-2015).

3.2.4 Estrutura Geral do Curso e do Curriculo

De acordo com o PPC, o Curso foi dividido em dois ntcleos, que totalizaram 3496
horas necessdrias para completar a carga hordria total: o Nicleo de Formacdo Pedagdgica,
com 3286 horas de atividades, foi formado pelas disciplinas e os conteidos de formagao de
conhecimento especifico para os pedagogos, composto pelas disciplinas obrigatérias e

optativas, sendo 2675 horas de atividades tedricas e 611 horas de atividades praticas. As
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disciplinas de Estagio Supervisionado I, II, III e IV, contidas na carga hordria obrigatéria, sao
responsaveis por 420 horas, sendo que 90 horas tedricas e 330 praticas.

O segundo nicleo, o Nucleo de Formacdo Académico-Cientifico-Cultural, representa
150 horas das Atividades Académicas Complementares que os alunos do curso deveriam
cumprir. Como exemplos, podemos citar a participa¢do em projetos e/ou atividades de ensino,
pesquisa e extensao, em concursos com premiagdo, exercicio de monitoria e a realizacdo do
Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC). Segundo o documento analisado, esse nicleo
buscava:

[...] possibilitar ao aluno do Curso de Pedagogia uma complementacido na
sua formagao inicial, tanto no ambito do conhecimento de diferentes areas de
saber do pedagogo e em campos emergentes da drea da educagdo, quanto no
ambito de sua preparagdo ética, estética e humanistica, conduzindo a um
aprofundamento tedrico em tematicas especificas no campo da Pedagogia e
dos processos educativos em contextos escolares e nao-escolares. As 150
horas de atividades previstas nesse Nucleo tém importante funcdo de
assegurar, também, permanente flexibilizacdo e atualizagdo -curricular,
conforme os principios delineados no presente Projeto Pedagégico
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, 2009, p.40-41).

O documento ressalta a importancia da formacdo plena do graduando. Contribui para o
que Gauthier et. al. (1998) denomina de constru¢do de um repertério de saberes, o qual
procure respaldo para responder as exigéncias caracteristicas de sua situacdo real de ensino.

Em perspectiva semelhante, Tardif (2002) destaca que,

Em sua pratica, os profissionais devem se apoiar em conhecimentos
especializados e formalizados, na maioria das vezes, por intermédio das
disciplinas cientificas em sentido amplo, incluindo, evidentemente, as
ciéncias naturais e aplicadas, mas também as ciéncias sociais e humanas,
assim como as ciéncias da educac@o. Esses conhecimentos especializados
devem ser adquiridos por meio de uma longa formacgdo de alto nivel, a
maioria das vezes de natureza universitdria ou equivalente. Essa formacgdo é
sancionada por um diploma que possibilita o acesso a um titulo profissional,
titulo esse que protege um determinado territério profissional contra a
invasdo dos ndo-diplomados e dos outros profissionais (TARDIF, 2002, p.
6).

Nesse sentido, faz-se necessario que o formando, desde o principio, assuma-se como
sujeito da producdo do saber, convencendo-se definitivamente de que ensinar ndo ¢ “transferir

conhecimento”, mas criar possibilidades para a producdo e constru¢do do mesmo.
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Por meio dessas informagdes e do conhecimento das Atividades Académicas
Complementares, € possivel inferir que o planejamento do curso foi destinado para a
formagdo ampla de um pedagogo e que este também tenha um conhecimento abrangente, ndo
somente da sua drea de atuagdo, mas também de outras dreas que envolvem a profissao e das
atualidades do cotidiano dos envolvidos no processo de saber. Além disso, hd um
incentivo/obrigacdo para a realizacdo de atividades de pesquisa e extensdo, contribuindo para
a formacao académica dos discentes do curso.

Em uma anélise dos curriculos dos cursos de pedagogia a distancia no Brasil, Gatti e
Barreto (2009) afirmam serem obscuros, isto porque ndo trazem uma defini¢do clara do que
sdo as atividades académicas complementares, as autoras, ao fazerem a andlise dessa
categoria, concluiram que o tratamento dados as atividades complementares nesses cursos sao
considerados de diferentes formas, ou seja, ndo fica evidente o que sdo e o que pretendem.
Entretanto, tais atividades permitem “de um lado, estreitar os lacos de pesquisa ao
conhecimento empirico da escola bdsica e a reflexdo sobre ela, e, de outro, oferecessem as
estudantes oportunidades de ampliar os horizontes culturais” (p. 124).

Gatti e Baretto (2009) realizaram uma investigagdao em 721 projetos pedagdgicos de
cursos de Pedagogia. Como metodologia de pesquisa, as autoras organizaram as matérias em
grupos para identificacdo do numero de disciplinas oferecidas nos PPC analisadas e o
percentual que suas ofertas representam nas instituicdes investigadas. O objetivo foi
demonstrar como as universidades se organizam em termos de propostas pedagdgicas
curriculares, seguindo as orientagdes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DNC),
para o curso de Pedagogia.

Para andlise das disciplinas que compdem o Curso de Pedagogia a distancia da UFU
utilizamos, como j4 anunciamos na introduc¢do desta secdo, a categorizacao definida por Gatti
e Barretto (2009, p. 118), sendo a primeira: Fundamentos tedricos da educagdo. Registramos
as ementas e carga hordria de cada disciplina, que se encontram no apéndice desta dissertacao.
Fazem parte dessa categoria as disciplinas: Filosofia I e II; Filosofia da Educacado I e II;
Histéria da Educagdo I, II, III, 1IV; Psicologia da Educacdo I, II, III, IV; Sociologia da
Educacdo I e II e Didatica I, II, IIT e IV. As dezoito disciplinas contabilizam 670 horas do

curso. Assim, por meio da leitura das ementas podemos inferir que as disciplinas possibilitam
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a producdo de um conhecimento fundamentada em uma matriz eurocéntrica®®, visto que as
disciplinas de Didética podem contribuir para a disposi¢do do que N6voa (2009) denomina de
“tato pedagogico”.

Acompanhando Gatti e Barretto (2009), as disciplinas que também pertencem a
categoria tedrica incluem matérias de conhecimentos pedagdgicos que objetivam dar uma
formacdo ampla da drea de atuagdo do professor e de outros profissionais do setor. As

disciplinas referem-se:

N

e A estrutura e funcionamento do ensino: Estrutura e Funcionamento da
educacdo bdasica, Financiamento da Educacdo Bdsica no Brasil,
Fundamentos da Gestdo Educacional, legislacio da Educacdo Baisica, e
Planejamento e Politicas Educacionais;

Ao curriculo: Curriculo: Politicas e Pratica, Curriculo da Educacio Baésica I,
Curriculo e Avaliacdo, Curriculo e Cultura, Avaliacio da Aprendizagem,
Curriculo e Projeto Politico Pedagdgico, e Elaboracdo de Projetos
Pedagdgicos;

e A gestio escolar: Coordenagio do Trabalho na Escola, Fungdo do Diretor,
Gestdo da Unidade de Ensino, Gestdo e Coordenacdo do Trabalho
Pedagégico no Ensino Fundamental (Supervisio, Administragio e
Orientacdo), Dimensdes da Ac¢do Supervisora e Organizagdo do Trabalho
Pedagdgico;

Ao oficio docente: Ensino e Identidade Docente, Etica Profissional e
Formacao de Professores. (GATTI; BARRETTO, 2009, p. 118).

No Curso investigado as disciplinas sdo: Curriculos e Culturas Escolares 1 e II;
Politica e Gestao da Educacao I e II; Principios e Organizag¢ao do Trabalho do Pedagogo I, II,
IIT, IV, V e VI e Sociedade Trabalho e Educacdo I e II. As doze disciplinas somam 555 horas
do Curso.

Observamos que as ementas das disciplinas Principios da Organizacdo do Trabalho
do Pedagogo (POPT) sdo disponibilizados durante seis semestres do curso, porém ndo sao
voltadas para a formacdo do professor dos anos iniciais, mas para o pedagogo que atua no
espaco administrativo escolar, isto é, matérias técnicas adequadas para a formacdo do
supervisor, inspetor, orientador e gestor educacional.

Em relagdo a formacdo especifica, Gatti e Barretto (2009) a divide nas seguintes

disciplinas:

2 Ver Quadros relativos as disciplinas no Curso Pedagogia FACED/UFU EAD (2011-2015) no Apéndice
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e Conteudo do curriculo da Educacdo Bésica (Infantil e Fundamental):
Alfabetizacdo e Letramento, Arte e Educacdo, Conhecimento Ldégico-
Matemaético, Educacdo Matematica, Leitura e Escrita e Lingua Portuguesa;

e Didéticas especificas, metodologias e praticas de ensino: Contetido e
Metodologia de Lingua Portuguesa, Contedido e Metodologia de
Matemética, Diddtica do Ensino de Histéria, Fundamentos e Metodologia
do Ensino de Ciéncias Naturais, Fundamentos e Metodologia de Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Fundamentos
Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Geografia, Lingua Portuguesa:
Conteddos e Didaticas, Metodologia da Alfabetizacdo e Letramento,
Metodologia do Ensino de Artes, Metodologia do Ensino da Educacio
Fisica, Pritica de Ensino em Metodologia da Lingua Portuguesa, e
Pesquisa em Educacgdo na Prética de Ensino;

e Saberes relacionados a tecnologia; Gestdo de Midias Educacionais,
Informatica Aplicada a Educagdo, e Recursos Tecnoldgicos pra a
Educagdo, que focalizam a sua utilizagdo. (GATTI; BARRETTO, 2009, p.
119)

Nessa categoria, o Curso pesquisado apresenta as seguintes disciplinas: Metodologia
do Ensino de Ciéncias I e II; Metodologia do Ensino de Geografia; Metodologia do Ensino de
histéria; Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa 1 e II; Metodologia do Ensino de
Matematica I e II; Principios e Métodos de Alfabetizacdo I e II. As dez disciplinas
correspondem a 600 horas do Curso. Contribuem para o desenvolvimento de metodologias de
ensino para educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, considerando as
especificidades de cada disciplina e nao aprofundam no conteido. Chama-nos a atenc¢ao o fato
de que apenas uma disciplina, Metodologia do Ensino de Ciéncias II, ressalta em sua ementa
0 ensino para crian¢as com algum tipo de deficiéncia: “Diretrizes para o Ensino de Ciéncias;
Didatica multissensorial das Cié€ncias e ensino para deficientes visuais e auditivos; Atividades
e recursos didaticos no Ensino de Ciéncias”.

De acordo com Gatti e Barretto (2009), as disciplinas que abordam os conhecimentos
relativos as modalidades e niveis de ensino especificos reinem as disciplinas que envolvem

areas de atuagdo junto a segmentos determinados:

e Na educagdo infantil: Fundamentos da Educacdo Infantil, Didatica do
Ensino da Matematica na Educacdo Infantil e Histéria da Educagao
Infantil;

e Na educacdo especial: Desenvolvimento e Aprendizagem: Especificidades
das Pessoas com Deficiéncia, Educacio Especial e Inclusio, e Concepcio e
Metodologia do Ensino de Deficiéncias Multiplas;

e Na educacgdo de jovens e adultos (EJA): Educacdo de Adultos no Brasil:
Histéria e Politica, Fundamentos e Metodologia da Educacdo de Jovens e
Adultos, e iniciagdo a Pratica de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos;
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eNa educacdo em contexto nadoescolares: Conteidos para Formagdo do
Educador do 3° Setor e Educacdo em Instituicdes Nao-Escolares. (GATTTI;
BARRETTO, 2009, p. 119).

No Curso de Pedagogia EaD FACED/UFU, turma PARFOR (2011-2015) as
disciplinas oferecidas nessa categoria foram: Educacdo Ambiental; Educacdo a Distancia I e
II; Educagdo de Jovens e Adultos I e II; Educagdo Especial; Educacdo Infantil I e II; Lingua
Brasileira de Sinais — Libras. As nove disciplinas totalizam 420 horas. Nesse grupo de
disciplinas organizadas, hd a disposicdo de algumas com cargas hordrias minimas para
contemplar a exigéncia curricular, como Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e adultos,
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, e ainda as disciplinas de Educacdo a Distancia com o
intuito de levar o conhecimento bdasico aos alunos dessa modalidade de ensino. Ndao houve
oferta de outras modalidades de ensino previstas na legislacdo, como a educacio indigena,
educagdo para comunidades quilombolas, educacdo no campo. H4 de se registrar, que os
sujeitos migram em nosso territério, os professores também podem se deslocar para outros
espacos em que esses publicos de alunos podem estar presentes.

Na categoria “Outros Saberes”, estdo as disciplinas que podem ampliar o repertério de
saberes dos professores tais como: temas transversais, novas tecnologias, religido, etc. Nessa
categoria estdo inseridos novos elementos introduzidos no curriculo para dar conta de
demandas especificas das sociedades contemporaneas que estdo relacionadas aos temas
transversais preconizados pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL. MEC/SEEF,
1997). Aqui se encaixam as disciplinas ofertadas como optativas no curso de Pedagogia a
distancia, que sdo as seguintes disciplinas: Andlise de Dados em Educac¢ao; Expressao Lidica;
Topicos e Psicopedagogia. Elas somam 90 horas do Curso.

As disciplinas optativas s@o aquelas que o aluno escolhe livremente para completar
seu curriculo, a fim de atender a formacdo profissional personalizada. Tanto as disciplinas
obrigatérias, quanto as optativas sdo consideradas na composi¢do da carga hordria
minimamente estabelecida para que o aluno receba o titulo de bacharel, sendo constituidas de
créditos-aula (cada crédito corresponde a 1 hora-aula semanal), e de trabalho corresponde a 2
horas dedicadas a tarefas especificas a serem desenvolvidas fora das salas de aula.

Entretanto, o que observamos € que as disciplinas optativas deveriam fazer parte das

disciplinas obrigatdrias. Vejamos qual a importancia de cada uma:
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Andlise de Dados em Educagdo - A avaliagdo anual do Ministério da Educacdo ¢é
realizada por meio do Indice de Desempenho Escolar Brasileiro (IDEB), que facilita aos
gestores educacionais e governamentais estimarem o desempenho de alunos, instituicdes e
professores, por meio de célculos estatisticos que devem ser mais profundos. E pelas
estatisticas que se tracam as diretrizes curriculares e de gestdo institucionais. Os Parametros
Curriculares Nacionais recomendam trabalhos realizados por meio da Estatistica com a
finalidade de o aluno, por meio deles, poder construir procedimentos de coleta, organizacao,
comunicac¢do e interpretacdo de dados, com uso de tabelas e graficos, a fim de descrever e
interpretar uma realidade (BARBOSA, 2010).

Expressdo Ludica - Citamos a importancia do lidico na formagdo do professor

transcrevendo as assertivas de Moreno et al. (2015, p. 9166):

Para que as brincadeiras, as histdrias, as dramatiza¢des, a fantasia, a
imaginacdo, possam fazer parte do cotidiano da educagdo infantil faz-se
necessdrio, também, proporcionar outro tipo de formagdo profissional para
além da dimensdo tedrica e pedagdgica, ou seja, a formacdo lddica [...]
embora haja consenso sobre a importincia das brincadeiras e de outras
atividades lddicas na infancia, verificamos que, na prética, ainda hd uma
visdo bastante distorcida sobre tais atividades nas acdes das professoras. Um
fator que contribui para esse equivoco diz respeito a propria formagao inicial
e continuada das mesmas na atualidade.

As autoras complementam que, em Vygotsky (2008), podemos perceber a
importancia do lidico "[...] quando o autor afirma que no brinquedo a crianga age numa esfera
cognitiva, ou seja, motivacoes e tendéncias internas, e ndo necessariamente pela esfera visual
externa, com os incentivos fornecidos pelos objetos externos." (MORENO et al. (2015, p.
9168).

Quanto a Psicopedagogia, fizemos a andlise sobre esse aspecto no quadro anterior e
reiteramos nosso ponto de vista citando a Psicopedagoga Alicia Fernandez. Segundo ela, a
aprendizagem comeca na 3 pessoa quando se afirma que: "ele ensinou ou alguém ensinou"
(significando que o professor deve fazer mais do que ensinar, abrindo possibilidades para que
a aprendizagem ocorra) e termina na 1* pessoa quando se diz: "eu aprendi"”, significando que
houve um tempo aberto entre o "ensinei e aprendi”, sendo que, no segundo caso, pode se
traduzir como a apropriacdo do conhecimento ou ser autor do saber, ou seja, o "aprendi" € o

mesmo que dizer que o conhecimento foi reestruturado pelo aluno, uma vez que quem

ensinou, o professor, soube transmitir didaticamente o conteudo. Assim, com esse exemplo de
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Ferniandez queremos deixar claro o quanto a Psicopedagogia € importante em sua
subjetividade e que a formagdo do professor necessita dessa disciplina que complementa suas
habilidades e competéncias para ensinar, sem metodologias ou receitas prontas € mecanicas.

As pesquisas e trabalho de conclusao de curso (TCC) abarcam as disciplinas que se
referem as metodologias de pesquisa e a elaboracdo dos trabalhos de conclusido de curso,
incluindo sua orientacdo. A producdo da Monografia ou Trabalho de Conclusdo de Curso, que
também pode ser apresentado em forma de artigo cientifico, sendo que a carga hordria
destinada a essa disciplina no Curso pesquisado corresponde a 60 horas. Quando o ensino
sobre a elaboracdo do TCC € valorizado, o aluno, futuro professor, perceberd quao importante
foi receber os primeiros conhecimentos que o capacitaram a criticidade e a pesquisa.
Aprender a pesquisar € agir de forma criativa, contribuindo para que o aprender ndo
permaneca apenas como um ato de copiar o que outros escreveram (DEMO, 2001).

As Atividades Complementares referem-se aquelas integradoras, recomendadas pelas
Diretrizes ~ Curriculares ~ Nacionais:  Atividades  Cientifico-Culturais,  Atividades
Complementares, Estudos Independentes, Semindrio Cultural etc. € somam 220 horas. Uma
das principais perspectivas dessas atividades € a participagdo do aluno em projetos que
otimizem os conhecimentos acerca do curso e da aprendizagem dos conteidos da grade
curricular. Ademais, os projetos sdo desenvolvidos com finalidade de enriquecimento
sociocultural e profissional das pessoas. Nesse sentido, essas atividades sdo dadas
paralelamente ao curso e devem ser desenvolvidas dentro do tempo de duracao do mesmo.

Sao atividades a serem desenvolvidas pelo aluno e oferecidas em cursos presenciais €
a distancia e sdo obrigatdrias, diferentes das opcionais que sdo escolhidas ao gosto do
formando ou pés-graduando, sendo determinadas pelas Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Graduacdo e pela Lei 9.394/96, que institui as Diretrizes da Educacdo Nacional, enfatizando a
valorizacdo de experiéncias extraclasses (Art. 3°).

Ao participar dessas atividades complementares, o graduando tem oportunidades de
experiéncias diferenciadas que podem ser fundamentais para a sua profissdo. Outrossim,
podemos apontar como atividades complementares relevantes os projetos institucionais,
pesquisas supervisionadas pelos professores, participagdo em palestras, conferéncias,
congressos, simpdsios, semindrios entre outros eventos.

Quanto a categoria Conhecimento de Praticas Educacionais, o Curso oferece oito

disciplinas que correspondem a 660 horas. As disciplinas Projeto Integrado de Praticas
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Educativas I, II, III e IV, sdo oferecidas na primeira parte do Curso, tem como objetivo
apresentar, desde o primeiro periodo, questdes relacionadas a profissdo/professor. Na
continuagdo hd os Estdgios Curriculares Supervisionados I, IL, III e IV, que é o momento em
que o graduando entra em contato direto com a escola, seu campo de atuacao.

No6voa (2009), ao analisar variadas documentacdes, como relatérios internacionais,
artigos cientificos, discursos politicos, documentos sobre a formacao de professores, livros e
teses de doutoramento, tece algumas criticas destacando que se produziu uma inflagdo
discursiva sobre os professores. Mas os professores nao foram os autores desses discursos.
Afirma que o excesso do discurso esconde a grande pobreza das praticas. O autor sugere trés
medidas para a formacdo de professores: i) € preciso passar a formacdo de professores para
dentro da profissao; i) € preciso promover novos modos de organizacdo da profissdo; iii) €
preciso reforcar a dimensao pessoal e a presenca publica dos professores.

Nessa conjuntura, questionamos a organizacao das disciplinas do curso de Pedagogia
a Distancia da UFU que privilegiam as disciplinas tedricas em detrimento das préticas.
Acreditamos que uma distribuicdo equilibrada favorece a relacdo tedrico-pritica. Nesse
aspecto, concordamos com Novoa (2009) ao defender a importancia de uma comunidade
pratica, isto é, um espaco conceitual construido por grupos de educadores comprometidos
com a pesquisa € com a inovagdo, os quais discutem ideias sobre o ensino e aprendizagem e
se elaboram perspectivas comuns sobre os desafios da formacdo pessoal e profissional dos
alunos. Consideramos que o trabalho de formacdo deve estar proximo da realidade escolar e
dos problemas sentidos pelos professores. Isso ndo tem sido feito.

Gatti e Barretto (2009) afirmam que a carga hordria minima para o estdgio
obrigatério na formagdo de professores dos anos iniciais, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, € de 300 horas. Nesse sentido, o PPC do curso de Pedagogia a
distancia da UFU cumpre essa obrigatoriedade de carga hordria, porém apresenta algumas
prevencoes de destaque no estudo das pesquisadoras, isto é, que nem nas ementas das
disciplinas e nem em outros documentos, hd a informag¢do de como o curso conduz as
atividades praticas desses conteidos, ocorrendo mais uma vez uma imensa falha neste
contexto quanto a pratica que os estdgios deveriam oferecer. Nao ha registros de como se da o
processo de convénio com as escolas participes, da apresentacio do

aluno/estagidrio/observador e de como sdo acompanhadas as futuras professoras na

experiéncia pratica escolar cotidiana. Nesse sentido, as mesmas autoras asseveram:



98

Cabe observacdo sobre os estidgios. Os projetos pedagdgicos e as ementas
dos cursos ndo fornecem informagdes sobre como eles sdo realizados,
supervisionados e acompanhados. Nao estdo claros os objetivos, as
exigéncias, formas de validacio e documentagdo, o acompanhamento,
convénios com escolas das redes para sua realizacdo. (GATTI; BARRETTO,

2009, p. 120).

Urge que haja um planejamento mais elaborado na constru¢do dos saberes dos

professores em formagdo para os anos iniciais, € que se tenha mais clareza nos objetivos e na

formacdo em que se deseja. A conducdo da aprendizagem é um fazer prético cotidiano,

exigindo que essa participacdo, essa vivéncia da pratica escolar, ocorra desde a academia.

Efetivando-se esse aspecto tao enfatizado na andlise que fizemos, podemos sentir que estamos

conduzindo a formagdo que Tardif (2006, p. 39) aponta como caracteristica para o professor

ideal: “[...] conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos

conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber

prético baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.”

Com o intuito de representar as disciplinas oferecidas no Curso investigado,

produzimos o gréifico a seguir:

Grafico 1 - Grafico demonstrativo dos percentuais das disciplinas ofertadas.

Modalidade x Carga Horaria(%o)

18.67%
24.61%

1740%
11.88%

1697%%
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0O Disciplinas Teoncas — Estruhura e
Futc onam et o da Educacio

O Disdplinas dos contendos daE ducacio Infantil,
Metodologas

W Disciplinas de conhecim ento das modali dades de
Ensino nas séries iniciais

O Disciplinas op tativas

B Disdipling construcio de saberes para pesquisa e

Trabalho de Concusio de Curso
@ Atividades Complementares

[ Disciplinas de Conhecimento de Praticas
E ducacionais

Fonte — A Autora, 2017.



99

Como se pode observar no grafico acima, as disciplinas Fundamentos Tedricos da
Educagdo somam pouco mais de 24% das disciplinas ofertadas, sendo esta a modalidade mais
disponibilizada. Em seguida, as Disciplinas Teéricas — Estrutura e Funcionamento da
Educagdo perfazem cerca de 17,40% do total em estudo, enquanto as Disciplinas de
Conhecimentos de Praticas Educacionais somam 18,67%. As disciplinas com menores
percentuais de carga hordria sdo: Disciplinas de conhecimento para as séries iniciais,
apresentam 11,88% ; disciplinas optativas, 2,55% e as disciplinas voltadas para a conclusao
do curso (TCC), 1,70%.

A andlise do grafico nos possibilita concordar com Libaneo (1998, s/p), quando
afirma que “h4 uma fragilidade muito grande no sistema de formac¢do. Minha impressao € que
em todo o pais os professores vém recebendo uma formacao profissional muito precdria nas
disciplinas que irdo lecionar e no saber ensinar”. Essa afirmac¢do do autor ¢ coerente com a
disponibilidade de disciplinas no curso de Pedagogia, evidenciando que a preocupacdo em
oferecer o minimo necessdrio para a formagao docente de qualidade € valida, distanciando-se
da forma extrema da formacdo em conteidos conforme curriculos especificos de
obrigatoriedade da regéncia do professor dos anos iniciais. O que fica evidente no Gréfico 1.

Libaneo (1998) demonstra também sua inquietacdo no que concerne a formagdo

docente em relacdo a didatica, dizendo-nos que:

[...] acho essa disciplina indispensdvel na formacdo docente. Para mim, o
dominio da diddtica € crucial, didética e pratica de ensino junto. O professor
precisa dominar e se atualizar nos conceitos, nogdes, procedimentos ligados
a matéria (ou matérias, no caso do professor das séries iniciais) e precisa
“saber fazer”, ter capacidade operatoria que é saber definir objetivos de
aprendizagem, saber selecionar atividades adequadas as caracteristicas da
classe, saber variar situagdes de aprendizagem, saber avaliar aprendizagens
nas vdrias disciplinas, saber analisar resultados e determinar causas do
fracasso, saber participar de uma reunido, ter manejo de classe, saber usar a
autoridade, saber escutar, saber diagnosticar dificuldades dos alunos. Acho

que as faculdades e cursos de licenciatura ndo estdo ensinando essas coisas.
(LIBANEO, 1998, s/p.)

Nessa perspectiva, cabe refletir sobre a transformagdo, ndo somente do que € ser
professor, mas também da demonstracdo da importancia de modelo de formacao profissional.
Criou-se uma ideia reducionista, simplista de ser pedagogo. Libaneo (2001) afirma que h4, de
fato, uma tradi¢cdo histérica de que se formam professores para os anos iniciais da educacdo

basica cursando Pedagogia. Segundo ele, ser pedagogo € alguém que ensina algo, mas ser
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pedagogo ndo se resume a essa pritica. A pedagogia ¢ bem mais emblemaética e se ocupa da
formacdo das criangas, sendo também a diretriz educativa da a¢do educacional.

A Pedagogia é, portanto, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistemdtico da educagdo, ou seja, um estudo para provocar mudancas no sistema de ensino, e
principalmente nas criangas, precisa ser dinamico e conciliar teoria com a prética. Porém, nas
andlises apresentadas aqui, a prética estd muito aquém da realidade vivida pelo professor.
Como vemos, as disciplinas tedricas possuem carga hordria maior do que as disciplinas
praticas, conforme vimos nos quadros analisados anteriormente. No préximo topico

apresentamos a forma como as disciplinas estdo dispostas no Curso.

3.3 A Organizaciao do Curso: as disciplinas no Ambiente Virtual de Aprendizagem —

AVA e o processo avaliativo

A organizacdo das disciplinas do curso que fizeram parte dos componentes
curriculares aprovados de acordo com o Pardgrafo Unico da Resolugdo n° 38/2010, DO
CONSELHO DE GRADUACAO, foram distribuidas na seguinte ordem e disponibilizada nos
quadros abaixo, em que apresentamos a organizacao da oferta das disciplinas nos 8 periodos

do curso ao longo de 4 anos.

Quadro 4 - Disciplinas do 1° Periodo — Curso Pedagogia — Turma PARFOR 2011

Disciplinas Natureza (Optativa/Obrigatoria)

Educacfo a Distancia | Obrigatéria
Didatica I Obrigatoria
Histoéria da Educacéo I Obrigatoria
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa I Obrigatoria
Metodologia do Ensino de Matematica I Obrigatoria
Principios e Organizagdo do Trabalho do Obrigatoria
Pedagogo I

Projeto Integrado de Pratica Educativa [ Obrigatéria
Sociologia da Educacdo | Obrigatéria

Fonte: Resolucdo N° 38/2010, DO CONSELHO DE GRADUACAO, UFU, 2010,
adaptado pela autora.
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Quadro 5 - Disciplinas do 2° Periodo — Curso Pedagogia — Turma PARFOR 2011

Disciplinas Natureza (Optativa/Obrigatoria)

Educacio a Distancia II Obrigatéria
Didatica IT Obrigatéria
Histéria da Educacéo IT Obrigatéria
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa II Obrigatéria
Metodologia do Ensino de Matematica Il Obrigatéria
Principios e Organizagdo do Trabalho do Obrigatéria
Pedagogo I1

Projeto Integrado de Pratica Educativa Il Obrigatéria
Sociologia da Educacéo II Obrigatéria

Fonte: Resolucio N° 38/2010, DO CONSELHO DE GRADUACAO, UFU, 2010, adaptado
pela autora.

Quadro 6 - Disciplinas do 3° Periodo — Curso Pedagogia — Turma PARFOR 2011

Disciplinas Natureza (Optativa/Obrigatoria)

Didatica I1I Obrigatéria
Histoéria da Educacéo 111 Obrigatéria
Metodologia do Ensino de Histéria Obrigatéria
Principios e Organizacdio do Trabalho do Obrigatoria
Pedagogo 111

Principios e Métodos de Alfabetizacdo I Obrigatéria
Projeto Integrado de Pratica Educativa III Obrigatéria
Psicologia da Educacéo I Obrigatoria

Fonte: Resolucio N° 38/2010, DO CONSELHO DE GRADUACAO, UFU,
2010, adaptado pela autora.

Quadro 7 - Disciplinas do 4° Periodo — Curso Pedagogia — Turma PARFOR 2011

Disciplinas Natureza (Optativa/Obrigatoria)

Didética IV Obrigatoria
Histoéria da Educacdo IV Obrigatoria
Metodologia do Ensino de Geografia Obrigatoria
Principios e Organizagdo do Trabalho do Obrigatoria
Pedagogo IV

Principios e Métodos de Alfabetizacdo II Obrigatéria
Projeto Integrado de Pratica Educativa IV Obrigatéria
Psicologia da Educacdo II Obrigatdria

Fonte: Resolugio N° 38/2010, DO CONSELHO DE GRADUACAO, UFU, 2010,
adaptado pela autora.
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Quadro 8 -Disciplinas do 5° Periodo — Curso Pedagogia — Turma PARFOR 2011

Disciplinas Natureza (Optativa/Obrigatdria)

Educacdo Ambiental Obrigatéria
Educacio Infantil I Obrigatéria
Estdgio Supervisionado I Obrigatéria
Filosofia I Obrigatdria
Metodologia do Ensino de Ciéncias I Obrigatdria
Principios e Organizagdo do Trabalho do Obrigatéria
Pedagogo V

Psicologia da Educacao III Obrigatdria

Fonte: Resolucio N° 38/2010, DO CONSELHO DE GRADUACAO, UFU, 2010,
adaptado pela autora.

Quadro 9 - Disciplinas do 6° Periodo — Curso Pedagogia — Turma PARFOR 2011

Disciplinas Natureza (Optativa/Obrigatoria)

Educacdo Infantil I Obrigatdria
Estdgio Supervisionado II Obrigatdria
Filosofia II Obrigatdria
Metodologia do Ensino de Ciéncias II Obrigatdria
Principios e Organizagdo do Trabalho do Obrigatéria
Pedagogo VI

Psicologia da Educagéo IV Obrigatéria

Fonte: Resolucao N° 38/2010, DO CONSELHO DE GRADUACAO, UFU, 2010,
adaptado pela autora.

Quadro 10-Disciplinas do 7° Periodo — Curso Pedagogia — Turma PARFOR 2011

Disciplinas Natureza (Optativa/Obrigatoria)
Curriculos e Culturas Escolares 1 Obrigatdria
Educacio de Jovens e Adultos I Obrigatdria
Educacéo Especial Obrigatdria
Estdgio Supervisionado III Obrigatoria
Filosofia da Educacéo I Obrigatoria
Politica e Gestdo da Educacdo I Obrigatdria
Sociedade Trabalho e Educacéo I Obrigatdria
Monografia I - TCC Obrigatoria

Fonte: Resolucao N° 38/2010, DO CONSELHO DE GRADUACAO, UFU, 2010,
adaptado pela autora.
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Quadro 11-Disciplinas do 8° Periodo — Curso Pedagogia — Turma PARFOR 2011

Disciplinas Natureza (Optativa/Obrigatdria)
Curriculos e Culturas Escolares II Obrigatdria
Educacdo de Jovens e Adultos II Obrigatdria
Lingua Brasileira de Sinais — Libras Obrigatdria
Estdgio Supervisionado IV Obrigatdria
Filosofia da Educacao II Obrigatdria
Politica e Gestio da Educacdo II Obrigatdria
SociedadeTrabalho e Educacdo II Obrigatdria
Monografia II - TCC Obrigatdria

Fonte: Resolucao N° 38/2010, DO CONSELHO DE GRADUACAO, UFU, 2010,
adaptado pela autora.

Quadro 12 -Disciplinas Optativas - Curso Pedagogia — Turma PARFOR 2011

Disciplinas Natureza (Optativa/Obrigatoria)
Andlise de Dados em Educacdo Optativa
Expressao Liucida Optativa
Toépicos em Educacdo Psicomotora Optativa
Tépicos Bésicos em Pedagogia Empresarial Optativa
Tépicos em Psicopedagogia Optativa

Fonte: Resolucio N° 38/2010, DO CONSELHO DE GRADUACAO, UFU, 2010,
adaptado pela autora.

Em cada periodo, foram ofertadas disciplinas obrigatérias que tiveram duragdo de dois
meses, em média 4 disciplinas foram liberadas. As atividades possuiam tempos diferentes de
estudo: semanal ou quinzenal. As tarefas deveriam ser resolvidas fora da Plataforma e apods
concluidas deveriam ser anexadas em um link especifico, criado logo apds a descricao da
atividade para posterior acesso da tutora a distdncia para corre¢cdo e apontamentos, se
houvesse necessidade. As atividades realizadas na Plataforma corresponderam a 40% da
pontuacgdo de cada disciplina. Enquanto 60% foram reservadas para as provas presenciais, que
aconteciam ao final das disciplinas no polo da UAB, aos sabados.

Cada disciplina foi organizada em quatro médulos e, cada um deveria ser resolvido em
uma semana, de modo que, ao final da disciplina, realizava-se em um més de estudo. Em
seguida, abria-se outro bloco de disciplinas com o mesmo tempo de realizacido, de modo que a
cada 2 meses os graduandos cursavam um bloco completo de disciplinas. Ao fim de 4 meses
de estudos era finalizado um periodo. As atividades dividiam-se em: Texto Bésico (leitura e

realizacdo da tarefa); Video Badsico (visualizacdo do video e realizacdo da atividade
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relacionada); Leitura Complementar e Atividades Suplementares, todas as atividades com
possibilidades de interacdo online.

Aos alunos foram disponibilizados links que possibilitavam a interacao online e, nessa
atividade a proposta era que por meio do ambiente virtual pudessem ter momentos de
interacdo com colegas da turma, como acontece nos cursos presenciais. Na Plataforma, o link
“Caf¢ Virtual”, ¢ um espago destinado a compartilhar mensagens de cumprimentos didrios,
sugestoes de leitura, videos, materiais que possibilitam melhor desempenho no curso, ou seja,
um espaco de interagdo e socializagao.

Outra atividade presente no curso foi a Wiki, que possibilita a participagdo coletiva. A
atividade € definida pelo professor da disciplina e disponibilizada no AVA, acompanhada de
orientacdes para sua realizacio. E constituida pela producio de um texto elaborado
coletivamente pelos graduandos, a partir da oferta de um tema em estudo na disciplina. Outra
caracteristica da Wiki € a escolha de um lider entre os participantes de cada grupo, com a
responsabilidade de incentivar, alertar os colegas quanto ao prazo de conclusio da atividade e
organizacao do texto final.

Nessa atividade, para que se pudesse visualizar a participagdo de todos os
componentes do grupo, a cada um era destinada uma cor de fonte para a construcao do texto.
Assim, seria possivel editar o texto e fazer insercdes em diferentes momentos da construcao.
Essa atividade pode contribuir para a producdo coletiva e o trabalho em equipe. O tutor a
distancia, que acompanha as atividades também a avaliava, podendo assim, verificar a
participacdo ou ndo dos componentes do grupo. Ao fim das contribuicdes, cabia ao lider
organizar o texto com clareza, coeréncia e publicar a versdo final, desta feita com a
formatagdo tradicional com uso de fonte na cor preta.

Ao final do curso das disciplinas no AVA, os graduandos deveriam ter estudado todo
o Guia da disciplina e realizado completamente as atividades propostas. Concomitantemente,
eram realizados os estudos dos contetdos e, ao final dessa etapa, com duracdo em média de
dois meses, chegava o momento das avalia¢des presenciais no Polo da UAB.

Em meio a essa dindmica, apés uma semana do fechamento dos tultimos mddulos,
normalmente marcavam-se as provas para o sdbado posterior, que ocorriam ao final dos
estudos das disciplinas. Nesse dia, aplicavam-se 4 provas para os alunos do curso. Duas
provas eram realizadas no periodo da manhd, com inicio as 8h e finalizagdo as 12h e, entre

13h e 17h, as duas restantes, com o tempo minimo de uma hora para cada prova e opg¢do de
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fazer as provas do turno (manha ou tarde), todas na sequéncia, com o mesmo tempo de
duracdo minima.

Ap6s a realizagdo e aprovacdo em todas as disciplinas obrigatérias do Curso de
Pedagogia a Distancia, com inclusdo dos Estdgios Obrigatdrios, e das Atividades Académicas
Complementares, realizagdo da prova do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE)?® . Ingressaram no Curso 300 alunos, deste total 281 alunos da Turma PARFOR
2011-2015 colaram grau em 09 de setembro de 2015.

Na continuagdo desta secdo apresentamos as vozes das professoras colaboradoras da

pesquisa.

3.4 O Significado da Educacio a Distancia nas Vozes das Professoras da Turma de

Pedagogia PARFOR (2011-2015)

As possibilidades de as professoras terem uma formagdo em nivel superior alcangou
uma nova dimensao com o surgimento das propostas e consolidacdo das politicas publicas de
formacdo docente na modalidade EaD. Tais propostas nos sdo apresentadas nas narrativas das

colaboradoras desta pesquisa. Destacamos a narrativa de Margarida:

Minha opcido pela Educacdo a Distancia foi pela facilidade de ndo precisar
sair de casa, a comodidade e também porque tive informacdes que a
Educacdo a Distancia é uma modalidade de ensino de credibilidade.
(MARGARIDA, 2016).

Corroborando com a narrativa da professora, Carla Netto et al. (2010, p.8) afirma
que, mesmo ndo sendo uma novidade, a EaD desperta desconfiancas e insegurancas, além de
resisténcia, "[...] ndo s6 por parte dos alunos, mas também dos professores no que diz respeito
ao seu conceito ser/estar associado com baixa qualidade de ensino ou ao atributo de oferecer

cursos "sem validade".

260 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) avalia o rendimento dos concluintes dos cursos de
graduagdo, em relagdo aos conteidos programdticos, habilidades e competéncias adquiridas em sua formacao.
O exame € obrigatério e a situagdo de regularidade do estudante no Exame deve constar em seu histérico
escolar. A primeira aplicacdo do Enade ocorreu em 2004 e a periodicidade médxima da avaliagdo € trienal para
cada drea do conhecimento. Disponivel em www.inep.gov.br/enade. Acesso em: 16 nov.17.
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Estas ddvidas sdao anuladas pelo contingente de pessoas que demandam os cursos a

distancia. Tal afirmacdo das referidas autoras € extensiva aos cursos de Pedagogia do

PARFOR, conforme demonstram as respostas das entrevistadas transcritas a seguir:

Optei por essa modalidade pela oportunidade de poder fazer melhor minha
faculdade e, ao mesmo tempo, ficar em casa junto com meus filhos. A EaD
possibilita a flexibilizagdo do hordrio, estudar na minha disponibilidade de
tempo, 0 que ndo ocorre no curso presencial; ndo tem como estar em dois
lugares e a gente que trabalha precisa cuidar da casa, dos filhos e estudar
(VICTORIA REGIA, 2016).

Nessa resposta, a entrevistada Victéria Régia evidencia que a EaD a favoreceu
devido ao hordrio, pois pode dividir seu tempo entre o curso e suas atividades no lar, uma

assertiva corroborada pela colaboradora Candrio Belga:

Eu escolhi fazer Pedagogia, primeiro para eu me qualificar enquanto
professora que ja era, e depois por ser a distdncia. Nao teria condigdes de
fazer um curso presencial; tenho minha casa pra cuidar, esposo e filho e
ainda trabalho fora aqui na minha cidade (CAN ARIO BELGA, 2016).

O mesmo depoimento € feito pelas colaboradoras Melro Azul e Rouxinol, como

podemos ler a seguir:

Eu escolhi fazer o curso de pedagogia da UFU na modalidade EaD pela
comodidade de poder estudar em casa e ainda porque aqui no Prata ndo tem
faculdade (MELRO AZUL, 2016).

Foi muito bom meu Curso de Pedagogia e a EAD uma possibilidade que ndo
teria na minha formacao presencial, preciso trabalhar. (ROUXINOL, 2016).

Nesse caso, ambas as colaboradoras foram favorecidas pela flexibilidade do horario
dos cursos online, podendo administrar seu tempo entre afazeres domésticos e estudos.

Quanto a colaboradora Gaivota, observamos que a formagao superior estava fora de
seu alcance financeiro e a oportunidade apresentou-se pelo curso a distdncia em Universidade

publica, além de poder continuar suas atividades no lar. Segundo ela,

Quanto aos meus estudos e formacdo académica, sempre me preocupei em
graduar-me e queria muito estudar em uma Universidade publica, porém,
aqui no Prata ndo tem. Minha expectativa de continuar meus estudos se deu
quando do processo seletivo da Universidade Federal de Uberlandia — UFU
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no ano de 2009/2010, ofereceu a selecdo para professores em sala de aula
poderem se graduar ou para terem a segunda graduagcdo na modalidade
Educacdo a Distancia — EaD. Esta oportunidade para mim foi excelente, pois
vi ali a chance de estudar em uma Universidade publica e ainda poder fazer
isto de casa (GAIVOTA, 2016).

Nessa linha, ao se conscientizar dessa conjuntura social em que se encontram as
professoras, o legislador demonstra sua preocupacdo, visto que o contexto em que estamos
inseridos vem sendo marcado por um continuo processo de mudancas, por avangos cientificos
e tecnoldgicos, pela valorizacdo do conhecimento, das competéncias, da autonomia, da
iniciativa e da criatividade. Os sujeitos reivindicaram oportunidades isondmicas de acesso a

diferentes beneficios e a educacao foi uma delas.

Nesse contexto, Neves (2002, p. 9) destaca que,

A Educacdo a Distancia ndo € um modismo: € parte de um amplo e continuo
processo de mudanga, que inclui ndo sé a democratizagdo do acesso a niveis
crescentes de escolaridade e atualizagdo permanente como também a adogao
de novos paradigmas educacionais, em cuja base estdo os conceitos de
totalidade, de aprendizagem como fendmeno pessoal e social, de formacdo
de sujeitos autdnomos, capazes de buscar, de criar, de aprender ao longo de
toda a vida e de intervir no mundo em que vivem.

Neste sentido, a educagdo a distancia surge no cendrio de politicas em educagdo como
“possibilidade” de aumento de nimero de matriculas e pela rdpida expansdo de vagas no
ensino superior, uma vez que os espagos fisicos e estruturais tornam-se menos necessarios,
isto porque a maioria do processo de ensino na modalidade a distancia acontece em espagos
escolhidos pelos alunos para seus estudos e desenvolvimento nos cursos.

Percebemos que as condigdes de oferta de cursos em modalidades EaD sdo
resultantes de mudancas no cendrio do cotidiano dos professores que necessitam conciliar
trabalho com os estudos e estarem em permanente qualificacdo. A oferta dos cursos, nessa
modalidade, por meio das universidades publicas, desmitificou o paradigma de que ndo era

possivel desenvolver o aprendizado qualitativo por meio da educacdo a distincia. Essa

percepg¢ao estd presente nas narrativas das colaboradoras da pesquisa quando afirmam:

O curso de Pedagogia € bom; todos os cursos da Universidade Federal de
Uberlandia sao respeitados, mas ndo nos prepara completamente para a
docéncia. Eu exerco meu trabalho aliado com minha experi€ncia anterior
(CANARIO BELGA, 2016)
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A resposta de Candrio Belga nos remete a leitura do texto de Carla Netto et al. (2010,
p-8) quando afirmam que a origem da resisténcia aos cursos a distancia estd relacionada a dois
fatores:"[...] baixa qualidade dos cursos ofertados por instituicdes sem credenciamento
especifico para atuar com EAD e aquelas que optaram por oferecer cursos para producio
massiva de certificados sem o devido compromisso com a aprendizagem dos seus alunos."

No entanto, a entrevistada ainda se estende mais em seu comentario sobre o curso e,
além de tecer elogios, ressaltou que o curso ndo forma completamente para a docéncia e, por
isso recorre a sua experiéncia em sala de aula. Nesse sentido, ao acrescentar em seu
comentdrio a necessidade da prdtica, atrelada as teorias, a referida colaboradora enfatiza a
valoriza¢do da formacgdo e da prética do professor em salas de aula, conforme discutimos
anteriormente, ou seja, a formagao do professor dd-se em sua prética pedagégica, que além do
mais, contribui para a formacao de sua identidade docente.

Observamos na resposta de Melro Azul uma ratificacdo das referéncias de Carla Netto
et al. quanto a qualidade da educacdo a distancia e da flexibilidade favordvel dos horarios

ofertados, bem compativeis com as necessidades das alunas do curso:

Mas estudar a distincia é uma praticidade para nés que somos trabalhadoras
e donas de casa. E a possibilidade que veio para nos qualificarmos sem sair
de casa, ainda mais quando € oferecido por uma institui¢do publica. Acredito
que ganhamos duas vezes: ndo pagamos pelo estudo e ainda temos a
qualidade do ensino da universidade ja reconhecida como muito bom.
(MELRO AZUL, 2016).

As colaboradoras Gaivota e Rouxinol reiteram as assertivas de Melro Azul, como

podemos observar a seguir:

Com o desenvolver do curso, foi possivel perceber que os antigos
preconceitos em relacio ao ensino a distdncia, em que havia um mito de que
nio se aprende na Educacgfo a Distincia e também que nio hd qualidade, isto
¢ uma bobagem; fui muito bem preparada na graduacdo da UFU.
(GAIVOTA, 2016).

Por meio deste curso, é que consegui me preparar mais para docéncia, pois
nos momentos que estudava, via a qualidade do curso; em nenhum momento
cai a qualidade em relagdo a um curso presencial; € preciso muita dedicacéo,
esforco, leituras... s6 consegui porque ja tinha uma formagdo superior. O
curso de pedagogia é de alto nivel; fui muito bem preparada no curso.
(ROUXINOL, 2016).
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As narrativas revelaram a satisfacdo das professoras em concluirem a graduacdo em
nivel superior em uma universidade federal. A colaboradora Gaivota ressaltou que conseguiu
romper os preconceitos em relacdo aos cursos a distancia. Rouxinol, conforme comentamos,
destacou a necessidade de organizagdo e disciplina para concluir o curso.

Assim, nesta secao apresentamos, a priori, a dindmica em que se deu a oferta do curso
de Pedagogia na modalidade EaD: Primeira turma (2009) em um formato aberto a
comunidade e a segunda turma PARFOR (2010), com pitblico especifico — formacdo em
servigo - para professores sem graduacdo ou que desejassem uma nova graduagdo, com oferta
de vagas para esse publico e com demanda social.

Ao analisarmos a disposicdo das disciplinas que compdem a grade curricular no PPC
da turma de Pedagogia — EaD - FACED/UFU (2011-2015), foi possivel concluir que as
disciplinas de fundamentos tedricos da educacdo mereceram maior destaque na formacgao das
professoras.

Na andlise das narrativas das professoras foi possivel concluir que a educacdo a
distancia foi uma opcdo por permitir a qualificacio em universidade publica e por poder
conciliar os estudos com as obrigacdes do trabalho e dos afazeres familiares.

Na proxima secdo, analisamos a disciplina Metodologia do Ensino de Histéria, com
o intuito de avaliar as possiveis contribui¢des nos saberes e nas préticas das professoras para

ensinar Historia.
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v
A DISCIPLINA METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA NO CURSO DE

PEDAGOGIA EaD DA UFU: as contribuicées na formacao, nos saberes e nas praticas
das professoras
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Nessa secdo, o nosso objetivo, a priori, consistiu-se em apresentar algumas
consideragdes sobre as possiveis contribuicdes do Curso de Pedagogia EaD, turma PARFOR
(2011-2015), no processo de ensinar Historia nos anos iniciais do ensino fundamental. Em
seguida, empreendemos uma andlise sobre a ficha da disciplina e o material didético oferecido
pela disciplina Metodologia do Ensino de Histdria para a Turma de Pedagogia PARFOR
(2011-2015), e a forma como foi trabalhada na Plataforma Moodle. Por fim, registramos as
vozes das entrevistadas procurando identificar os possiveis impactos da disciplina nos saberes

e nas praticas docentes.

4.1 O Ensino de Historia nos Anos Iniciais: algumas consideracoes

Iniciamos esse topico levantando alguns questionamentos: quais conteddos e
métodos marcaram a histéria do ensino de Histéria? Quais mudangas? Quais foram as
permanéncias? O que dizem os documentos oficiais?

Bittencourt (2004) caracteriza o ensino de Histéria a partir de dois momentos. O
primeiro teve inicio na primeira metade do século XIX, com sua introdu¢do no curriculo
escolar. P6s independéncia do Brasil, a preocupagdo era criar uma “genealogia da na¢do”,
para tanto, elaborou-se uma “historia nacional”, baseada em uma matriz europeia. O segundo
momento ocorreu a partir das décadas de 1930 e 1940, orientado por uma politica nacionalista
e desenvolvimentista. Como drea escolar obrigatéria, o ensino de Histéria surgiu com a
criacdo do Colégio Pedro Il em 1837, inspirado no modelo francés. O objetivo era a formagao
de cidadaos proprietdrios e escravistas.

De acordo com Bittencourt (2004), desde o inicio da organizacdo do sistema escolar,
a proposta de ensino de Historia voltava-se para uma formacdo moral e civica. Os conteidos
passaram a ser elaborados para construir uma ideia de nag¢do associada a de pdtria, integradas
como eixos indissoliveis. Deveriam inculcar determinados valores para a preservagdo da
ordem, da obediéncia a hierarquia, de modo que o pais pudesse chegar ao progresso,
modernizando-se consoante com o modelo dos paises europeus. Em relacdo a Histéria do
Brasil eram abordados os acontecimentos histéricos a partir da chegada dos portugueses.
Eram trabalhados temas como as capitanias hereditdrias, os governos gerais € as invasoes
estrangeiras ameacando a integridade nacional. Os contetdos culminavam com os “grandes

eventos” levados a efeito pelos “grandes homens”. Esse ensino nao situava os homens
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comuns como sujeitos da historia. A metodologia utilizada baseava-se nos métodos
mnemonicos, sendo comum a memoriza¢do mecanica.

Na continuag@o da histéria do ensino de Histéria, Bittencourt (2004) ressalta que
com a Proclamacao da Republica, passou a ser fun¢@o da escola denunciar os atrasos impostos
pela monarquia, a educacdo escolar deveria regenerar os individuos e a propria nacdo, e dessa
forma, colocaria o pais na rota do progresso e da civilizacdo. Sendo assim, o ensino de
Historia passou a ocupar, no curriculo, um duplo papel: civilizatério e patridtico, pois deveria
modelar um novo tipo de trabalhador, o cidadao patriético. A Histéria Nacional identificava-
se com a Histdria Patria, cuja finalidade era integrar o povo brasileiro a moderna civilizagao
ocidental, reforcando a visdo linear, determinista, e eurocéntrica da histéria. Seus conteidos
deveriam enfatizar as tradi¢cdes de um passado homogéneo de lutas, de feitos gloriosos de
personagens identificados com ideais republicanos. Nesse processo reconhecemos mais
permanéncias do que mudangas, pois permaneceu a proposta da historia dos “grandes herois”,
apenas mudaram os herdis, e a metodologia predominante, a memorizagao.

Ao apresentar os anos de 1950 e 1960, Bittencourt (2004) afirma que, sob a
inspiracao do nacional-desenvolvimentismo, o ensino de Histdria voltou-se para as tematicas
econOmicas. Enfatizou-se o estudo dos ciclos econdmicos, sua sucessdo linear no tempo
(cana-de-agicar, mineracdo, café e industrializacdo). A ordenag¢do sequencial e sucessiva
indicava que o desenvolvimento s6 seria alcancado com a industrializa¢do. Permanece a visao
teleoldgica, que pode levar a compreensdo de caminhamos sempre em dire¢do ao progresso,
dificulta uma andlise critica da histdria, pois torna-se mais dificil perceber retrocessos.

O periodo que se estendeu da Segunda Guerra Mundial até o final dos anos de 1970
caracterizou-se por momentos significativos na implementacdo dos Estudos Sociais. Sob
influéncia norte-americana e de uma difusa concep¢do tecnocratica, no contexto da Guerra
Fria, desvalorizaram-se as dreas de Humanas em favor de um ensino técnico, para formagao
da mdo-de-obra da industria crescente. Com o golpe militar em marco de 1964, proliferaram
os cursos de Licenciatura Curta. A partir da Lei 5692/71, ao lado da Educac¢do Moral e Civica
(EMC) e da Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB), os Estudos Sociais esvaziaram,
diluiram e despolitizaram os conteudos de Histéria e Geografia. Foram valorizados os
conteddos e as abordagens de um nacionalismo de cardter ufanista, destinado a justificar o

projeto nacional do governo militar ap6s 1964. (BITTENCOURT, 2004).
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Guimardes (2012) ressalta que ao longo dos anos de 1970 e 1980, as lutas
profissionais, desde a sala de aula até a universidade, ganharam maior expressdo com o
crescimento das associacdes de historiadores e gedgrafos, abrindo possibilidades da volta do
ensino de Histéria e de Geografia aos curriculos escolares e a extingdo dos cursos de
Licenciatura de Estudos Socais. O caminho da democratizacdo do Brasil nos anos de 1980
gerou a reavaliacdo do ensino de Histéria ilustrada pelas mdltiplas abordagens histéricas
possiveis. Difundiram-se reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem pelos quais os
alunos passaram a ser considerados sujeitos de saberes, participantes ativos do processo de
conhecimento. Os métodos tradicionais de ensino, como memorizacdo e reprodugdo,
passaram a ser questionados.

Silva e Guimaraes (2007) sintetizam algumas mudangas que marcaram os anos de
1990: a extin¢ao das disciplinas EMC (Educacdo Moral e Civica), OSPB (Organizacao Social
e Politica) e EPB (Estudos dos Problemas Brasileiros); os cursos superiores de Licenciatura
Curta em Estudos Sociais, também, paulatinamente, foram extintos; a partir de 1994, a
avaliacdo dos livros didaticos dos quatro anos iniciais do ensino fundamental. Esse processo
foi institucionalizado, foi ampliado e desenvolvido de forma sistematica nos governos
posteriores; poés LDB de 1996, foram desenvolvidos programas e projetos de formacdo
docente pelos governos federal, estaduais e municipais, com énfase na titulacdo universitaria
dos professores dos anos iniciais do ensino bésico e fundamental. O texto da LDB 9.394/96
expressa “o que” da cultura e da Histéria que o Estado brasileiro considerava necessario
transmitir aos alunos por meio da disciplina obrigatéria “Historia”. O documento reitera a
énfase no estudo da Histdria do Brasil, por meio da triade: “as matrizes indigena, africana e
europeia na formag¢ao do povo brasileiro”, conforme exposto no Pardgrafo 4° do Artigo 26 da
LDB. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), implantados em 1997, oficializaram, em
ambito nacional, a separagdo das disciplinas “Historia e Geografia” nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Em relacdo as intencionalidades educativas, o PCN de Histéria reforcou o carater
formativo da Histdria na constituicdo da identidade, da cidadania, do re/conhecimento do
outro, do respeito a pluralidade cultural e a defesa do fortalecimento da democracia. O

documento destaca:
Para a sociedade brasileira atual, a questdo da identidade tem se tornado um

tema de dimensdes abrangentes, uma vez que se vive um extenso processo
migratério que tem desarticulado formas tradicionais de relagdes sociais e
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culturais. Nesse processo migratério, a perda da identidade tem apresentado
situacdes alarmantes, desestruturando relagdes historicamente estabelecidas,
desagregando valores cujo alcance ainda nio se pode avaliar. Dentro dessa
perspectiva, o ensino de Histéria tende a desempenhar um papel mais
relevante na formacao da cidadania, envolvendo a reflexdo sobre a atuagio
do individuo em suas relagdes pessoais com o grupo de convivio, suas
afetividades e sua participacéo no coletivo (BRASIL, 1997, p. 26).

No que se refere aos contetidos (o que ensinar) e aos saberes historicos selecionados, o
documento curricular propde uma organiza¢do em torno de eixos temadticos, desdobrados em
subtemas. Os eixos temadticos para os anos iniciais do Ensino fundamental sdo: I) Historia
local e do cotidiano, subdividida em dois subitens: localidade e comunidades indigenas e II)
Historia das organizacOes populacionais, subdividida em: deslocamentos populacionais,
organizacoes e lutas de grupos sociais e étnicos, e organizagao histdrica e temporal.

Concordamos com a andlise de Silva e Guimarades (2007) ao afirmarem que a €nfase dos
PCNs no ensino e aprendizagem de temas e problemas da Histéria do Brasil, desde os anos
iniciais do ensino fundamental, veio enfrentar velhos problemas em muitas realidades
escolares. Dentre eles, os autores destacam o fato de o aluno concluir essa fase da
escolaridade sem ter contato com a histéria do Brasil. Os antigos programas de ensino de
Estudos Sociais, em geral, encerravam o ciclo dos quatro anos do entdo ensino de 1° grau
(hoje ensino fundamental) com o estudo da historia regional, do municipio e/ou do estado
(unidade da federacdo em que vive o aluno), de forma estanque e fragmentada, perdendo de
vista a reflexdo sobre local e ndo-local (nacional e mesmo mundial).

A partir do olhar sobre a histéria do ensino de histéria no Brasil, verificamos uma
versdo excludente, opressora e silenciadora de diversos sujeitos que fizeram e fazem parte da
constituicdo do pafs. Prevaleceu um ensino eurocéntrico € um olhar enviesado por
esteredtipos e visdes pouco informadas sobre outras realidades, como, por exemplo, sobre os
afrodescendentes e indigenas.

Como resultado de lutas do movimento negro, em 2003, foi sancionada pelo Presidente
da Republica a Lei Federal n° 10.639, de 9 de janeiro, determinando a inclusdo obrigatoria, no
curriculo da rede de ensino, o estudo da “Historia e Cultura Afro-Brasileira” e outras
providéncias. Em 2004, foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, bem com Resolu¢do n° 1 do CNE, de 7 de

junho de 2004, que instituiu as Diretrizes.
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Em 2008, aprovacio da Lei Federal n° 11.645 alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabeleceu as diretrizes
e bases da educagdo nacional, para incluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a
obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Destacamos o

que ficou definido pelas Leis:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redagdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 120 contetddo programdtico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas dreas social,
econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil. (Redacdo dada pela Lei
n°® 11.645, de 2008)

§ 22 Os contetidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas 4reas de educacio artistica e de literatura e histéria
brasileiras (Redac@o dada pela Lei n° 11.645, de 2008) (BRASIL, 2008).

A legislacdo trouxe a necessidade de estudos das relagdes histdricas e culturais dos
povos afro-brasileiros e indigenas em uma demonstracdo das conquistas desses sujeitos
sociais que possuem o direito de estarem presentes na histéria de nosso pais e que se
estabeleca o registro e o respeito as diferencas culturais de cada um, porém, nota-se que o
enfoque na temdtica se apresenta de maneira superficial. E preciso maior abrangéncia e
defini¢Oes curriculares mais claras nos documentos.

Os temas a serem abordados nos anos iniciais exigem do professor uma formagao
solida do aprendizado histérico. Abordar as temdticas propostas exige do professor uma
articulag@o entre local e global, além do trabalho em uma perspectiva multicultural. Sobre

essa questao destacamos o alerta de Silva (2000):

[...] em geral, o “multiculturalismo” apoia-se em um vago e benevolente
apelo a tolerdncia e ao respeito para com a diversidade e a diferenca. [...] Da
perspectiva da diversidade, a diferenca e a identidade tendem a ser
naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. Sdo tomadas como dados ou
fatos da vida social diante dos quais se deve tomar uma posicao (2000, p.
73).
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Nossa concepg¢do vai ao encontro do conceito de multiculturalismo revoluciondrio
proposto por McLaren e que ndo se limita a transformar a atitude discriminatdria, mas se
dedica a reconstruir as estruturas profundas da economia politica, da cultura e do poder nos
arranjos sociais contemporaneos. Ele ndo significa reformar a democracia capitalista, mas
transformé-la, cortando suas articulacdes e reconstruindo a ordem social do ponto de vista dos
oprimidos.

A proposta do ensino de Histéria presente nos documentos e debatidos por
estudiosos da drea apresentam algumas questdes em comum. Uma delas é que para formagao
das criancas é necessdrio, inicialmente, conhecer e valorizar a sua prépria histéria. E
fundamental para que o aluno entenda o passado e o relacione com o presente, para que a
Histéria ndo permaneca distante de suas realidades, de seus momentos atuais.

Estudar Historia nos anos iniciais do ensino fundamental, de acordo com Cooper
(2006), inclui a dimensao do passado, estando ela também relacionada com a compreensdo e
reflexdo sobre o desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Os professores da educagdo
basica poderdo ensinar o componente curricular de Histéria e ajudar seus alunos a se
apropriarem da aprendizagem historica, isto é, do entendimento do desenvolvimento do
processo histdrico. Para a autora, os professores devem auxiliar seus alunos a se relacionarem
dinamicamente com o passado, de acordo com uma aprendizagem significativa.

Ainda dentro desse mesmo contexto, Copper (2006) afirma ser possivel ensinar
Historia para criangas da educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental de uma
forma ativa, para que ocorra um engajamento discente para inquirir a Histdria, contrapondo a
“nog¢do de uma Historia oficial inica.”

Concordamos com Guimardes (2012) ao afirmar que ao ensinar Histéria deve-se
valorizar a problematizacao, incluindo a critica. Esse tipo de ensino faz com que estudantes e
professores sejam aqueles produtores de conhecimentos em sala de aula "[...] pessoas que
cotidianamente atuam, transformam, lutam e resistem nos diversos espacos de vivéncias: em
casa, no trabalho, na escola." Reitera que ao ensinar essa disciplina nos anos iniciais, o
professor deve buscar as caracteristicas que ajudem o aluno a ser sujeito da construc¢do de sua
propria historia.

Sao grandes os desafios dos professores ao ensinarem Histéria na educacao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental, pois cabe a eles contribuirem para que as criangas

construam um olhar licido sobre o mundo e um sentido critico no pensamento histdrico, na
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temporalidade, na historicidade e na consciéncia histérica. E preciso proporcionar condigdes
de entendimento, compreensdo do conteido histérico que conduza os alunos a relacionar o
passado, o presente e o futuro. Compreendam que nao existe uma historia tinica. Facam uma
leitura de mundo. Aprendam a debater, a construir suas proprias opinides, a criticar, a eleger,
a interpretar, a argumentar e analisar os fatos. Desenvolvam um sentido de sua identidade, um
respeito, empatia frente as demais pessoas e culturas. Rechacem a marginalizacdo das
pessoas.

Concordamos com Guimardes (2012) que a histéria é uma disciplina
fundamentalmente educativa, formativa, emancipadora e libertadora. Tem o papel central na
formacdo da consciéncia histérica dos homens, possibilitando a construciao de identidades, a
elucidacdo do vivido, a interven¢do social e praxes individuais e coletivas. Nesse sentido,
entendemos que € necessario, sim, alfabetizar as criancas, ensinando e aprendendo Historia.
Aprender Histéria é ler e compreender o mundo em que vivemos, no qual outros seres

humanos viveram.

4.2 A Metodologia do Ensino de Histéria no Curso de Pedagogia EaD-UFU

Nesse topico analisamos a ficha da disciplina “Metodologia do Ensino de Histéria”, o
material didatico e a forma como a disciplina foi trabalhada na Plataforma Moodle. A
intencdo € identificar o potencial da disciplina na formag¢do do professor, ou seja, é possivel
formar um professor que trabalhe a Historia na perspectiva da renovacao curricular abordada
no topico anterior?

Iniciamos com a apresentacio e reflexdo sobre a ficha da disciplina. E uma disciplina
oferecida no terceiro periodo do Curso. A carga hordria corresponde a 40 horas tedricas e 20

horas praticas, somando 60 horas. A ementa destaca:

A histéria como disciplina escolar nos ciclos inicias de formagao:
caracteristicas e importancia social do conhecimento histérico; as
concepgdes de histéria como mediadoras da pritica pedagdgica do(a)
professor(a); as bases tedrico-metodoldgicas de fundamentacdo; o ensino e a
aprendizagem da histéria; a construg¢do do curriculo do ensino de histdria; as
orientagdes diddtico-metodoldgicas de histéria para pratica pedagdgica.
Saber histérico e sua relacdo com o saber escolar. Os alunos e a
aprendizagem dos conteddos histdricos. Uso de diferentes fontes como
documentos na produgdo da histéria. A histéria oral e histéria escrita. As
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orientacdes didéticas para o ensino de histéria (PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO, 2009).

Por meio da ementa podemos inferir que serd apresentado ao graduando o
movimento histérico que marcou a Histéria ensinada. Aborda a questdo da construcdo do
curriculo, momento em que se pode problematizar o fato de que se tudo € histoéria, entdo o que
ensinar? Dessa forma, é possivel o graduando perceber que o curriculo ndo é neutro, que as
escolhas sdo resultados de lutas. Ressalta também que € propdsito da disciplina discutir
diferentes metodologias e também contetdos histéricos. Enfatiza o uso de diferentes fontes e
diferentes linguagens.

A ficha registra os objetivos que se espera que os graduandos devem alcangar ao

longo da disciplina:

. Promover a constru¢do do conhecimento histérico pelos alunos, tendo

como eixo central o estudo de fontes historicas;

e Desenvolver a apreensdo de novas concepgdes da histéria e de ensino
aprendizagem de histdria;

e Desenvolver diversas possibilidades de construir habilidades e
competéncias em ensino de Histéria em espacos escolares e ndo
escolares;

e Analisar a proposta de desenvolvimento do raciocinio histérico em
materiais diddticos diversos, segundo diferentes faixas etdrias e
desenvolvimento cognitivo, contemplando a educacio infantil e o ensino
fundamental. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, 2009).

O Programa da disciplina € apresentado em unidades:

Unidade I

O ensino de Histéria no Brasil

O ensino de Historia através de projetos

Unidade 2

O ensino de Histéria nos espagos escolares e nao escolares

Parametros e referéncias curriculares em Ensino de Histdria

Unidade 3

Ensino de Histéria e desenvolvimento cognitivo por faixas etrias
Adequacgdo do saber histérico ao nivel do desenvolvimento cognitivo de
educandos

Unidade 4

O livro didatico de Histdria e os paradidaticos: sua utilizagdo no processo do
conhecimento histérico. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO, 2009).

Os objetivos propostos tém relacio direta com a organizagdo do desenvolvimento das
disciplinas nas unidades propostas. E ressaltada a importancia do graduando em conhecer a

histéria do ensino de Histéria no Brasil e abordar o curriculo do ensino de Histéria nos anos
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iniciais. Com atividades mais relacionadas a prética, enfatiza a metodologia de ensinar
Histdria por meio de projetos, bem como possiveis reflexdes sobre o livro didatico de histéria
e os paradiddticos. As bibliografias bdsicas e complementares trazem reflexdes sobre a
renovacao das perspectivas de se ensinar e aprender Historia.

Nossa primeira consideragdo € chamar a atencdo para o silenciamento em relacdo a
questao multicultural. Nao faz referéncias diretas aos aspectos da Lei 10.639/03 e 11.645/08,
embora acreditamos que essas questdes possam ser abordadas ao discutir o curriculo. Outro
fato que chamamos a atenc@o € sobre o tempo destinado para a disciplina ao longo do Curso.
Ensinar Historia na educagdo infantil e anos iniciais € uma tarefa complexa, que exige tempo
e estudo ao longo da formacdo do professor, visto que o trabalho com conceitos histoéricos,
particularmente tempo, sujeitos histéricos e fontes histéricas ndo sdo atividades simples.

Além disso, o trabalho com conteudos e diferentes metodologias exige estudo,
reflexdes, trabalho em equipe. Seria interessante o desenvolvimento de atividades préticas,
como por exemplo, a produc¢do de sequéncias didaticas, projetos de acdo diddtica em que
fossem trabalhadas andlises de fontes associando com o aprendizado dos contetdos. Esses
materiais produzidos poderiam ser desenvolvidos nas aulas de estagio, assim o graduando
poderia avaliar o processo de ensino e aprendizagem em histérica. Concordamos com Karnal
(2004) ao afirmar:

Um dos desafios do ensino de Histdria € ensinar aos alunos nao a contemplar
o “edificio da Historia” como algo pronto, mas de ensinar-lhes a edificar o
proprio edificio. Isso ndo significa ensinar as solugdes, nem significa mostrar
aonde se chegou num determinado momento histérico, nem sequer significa
dar algumas explicagcdes sobre como e por qué se chegou naquele ponto. Isso
€ importante, mas, nao é o suficiente. Ensinar a edificar o préprio ponto de
vista histérico significa ensinar a construir conceitos e situagdes problema;
significa ensinar a selecionar e interpretar dados e informagdes de maneira a
ter maior compreensdo da realidade que estiver sendo estudada; ensinar a
construir argumentos que permitam explicar a si proprios e aos outros, de
maneira convincente a apreensio da situagado histdrica; significa enfim a ter
uma percep¢cdo mais abrangente da condi¢do humana nas mais diferentes
culturas e diante dos mais variados problemas. (KARNAL, 2004, p. 58).

Ensinar Histéria para criancas da educagdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental exige da formacdo do professor, um aprendizado histérico que rompa com 0s
tradicionais métodos de memorizagdo. Lembramos que no Curso analisado, além das

referéncias bibliogréficas registradas na ficha da disciplina, os graduandos contaram com
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materiais didaticos produzidos especialmente para a turma. Continuamos esse topico
empreendendo um estudo sobre esses materiais.

Foram oferecidos aos discentes dois tipos de midias: DVD-ROM e material impresso,
com suas capas apresentadas na figura 6.
Figura 6 - Apresentacdo dos materiais impresso (a) e digital (b) do Guia da Disciplina de

Metodologia do Ensino de Histéria?’ do Curso de Pedagogia a Distncia da UFU,
disponibilizado a Turma PARFOR 2011-2015.

Universidade Federal de Uberlandia
Curso de Pedagogia a Distancia

Universidade Federal de Uberlandia
Curso de Pedagogia a Distancia

METODOLOGIA DO ENSING DE HISTGRIA
Selva-Guimaries 2
|ara Vieira Guliaraes—— T

Universidade Federal de Uberlandia
Curso de Pedagogia a Distancia

METODOLOGIA
DO ENSINO DE HISTO

Selva G

Fonte: UFU (2012).

2 O Guia de metodologia do Ensino de Histéria encontra-se disponivel em:
https://www.ead.ufu.br/file.php?file=%2F635%2Farquivo%2FGuia_MEH_Completo.pdf. Acesso em: 16
.nov.17.
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O material didatico € composto por 89 paginas e foi produzido pelas autoras: Selva

28 29

Guimardes™ e lara Vieira Guimardes™ e o sumdrio organizado em quatro moédulos
quinzenais: 1) A Histéria nos curriculos dos anos iniciais do ensino fundamental (1.1 — O
ensino de Historia na Historia do Brasil; 1.2 A LDB — Lei 9.394/96, os PCNs e o ensino de
Historia; 1.3 O estudo da histéria da cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros;
1.4 os livros didéticos; Consideragdes finais e Atividades e Referéncias). 2) Saberes e praticas
de ensino de Histéria (2.1 O que € a Histéria? Como ela é construida? 2.2 Diferentes historias,
multiplas interpretacdes 2.3 modos de ensinar; Consideracdes finais e Atividades e
Referéncias). 3) Fontes e linguagens no ensino de Histéria ( 3.1 Literatura infantil; 3.2
Poesias e Cancdes; 3.3 Documentos impressos e textuais; 3.4 Museus, arquivos, bibliotecas,
monumentos, objetos; 3.5 Imprensa periddica; 3.6 Fontes iconograficas; 3.7 Fontes orais; 3.8
Internet; 3.9 Cinema Consideracoes finais e Atividades e Referéncias). 4) Ensinar Hist6ria por
projetos de trabalhos (4.1 O que entendemos por projetos de ensino; 4.2 Como desenvolver
projetos de ensino; 4.3 Relato de experiéncia; Consideragdes finais e Atividades e
Referéncias).

Podemos observar que o material didético oferecido pelo Curso vem ao encontro da
ficha da disciplina, aborda a histéria do ensino de Histéria, discute a questdo curricular e

avanga em relagio a proposta da disciplina ao enfatizar a histéria da Africa e da cultura afro-

brasileira e histéria indigena. Aborda as reflexdes acerca das diferentes fontes e linguagens,

28 Selva Guimardes: Possui Licenciatura em Estudos Sociais pela Universidade Federal de Uberlandia

(1982), Graduacdo em Historia pela Universidade Federal de Uberlandia (1985), Mestrado em Histéria Social
pela Universidade de Sdo Paulo (1991), Doutorado em Histéria Social pela Universidade de Sao Paulo (1996).
Realizou Pés-Doutorado em Educag@o pela UNICAMP,(2007). Atuou como docente da educacdo bdsica.
Professora Titular da Faculdade de Educag@o da Universidade Federal de Uberlandia, aposentada em margo de
2017. Professora permanente do PPGED da UFU (Programa de Pds-graduagdo em Educagéo). Professora Titular
do Programa de P6s-Graduacido em Educacido da UNIUBE - Uberlandia. Possui experiéncia na area de educacio,
com énfase em formagdo de professores, metodologias, didatica e praticas de ensino e aprendizagem em

Histéria. Disponivel em:http://lattes.cnpq.br/6146634282412140. Acesso em: 10 jan. 2018
» Jara Vieira Guimaries: Professora da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) e do Programa de P6s-Graduagcdo em Educag@o (Linha de Pesquisa Saberes e Praticas Educativas -
PPGED/UFU), orientando pesquisas de mestrado e doutorado. Possui graduacdo em Geografia pela
Universidade Federal de Uberlandia (1992), mestrado em Geografia Humana pela Universidade de Sao Paulo
(1998) e doutorado em Educacgdo pela Universidade de Sao Paulo (2006). Realizou estdgio de pds-doutorado na
Universidade Federal Fluminense (2015). Integra a coordenacdo do Grupo de Pesquisa Formagdo Docente,
Saberes e Praticas de Ensino de Histéria e Geografia - GEPEGH. Possui experiéncia nas dreas de Educacio e
Geografia e desenvolve trabalhos de ensino, pesquisa e extensdo com énfase em ensino e aprendizagem de
Geografia, metodologias e préticas pedagdgicas, formacdo de professores, artefatos mididticos e ensino de
Geografia. Disponivel em http://lattes.cnpq.br/9760073640184964. Acesso em: 10 jan. 2018.
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que como ja vimos ao longo dessa se¢do, vem sendo defendida pelos estudiosos do ensino de
Histdria que consideram que o trabalho com diferentes fontes e linguagens, nas aulas de
Histéria, contribuem para as criancas religarem saberes, pois torna-se possivel relacionar a
Histoéria com as vivéncias e experiéncias do presente. Por fim, o tltimo mdédulo € destinado as
atividades préticas: produzir e desenvolver projetos de ensino.

Na pégina 11, sdo apresentados os icones que estdo presentes ao longo do material.
Sao estratégias para potencializar o estudo da disciplina: dudio, videos, leituras, multimidias,
atividade no guia expresso, atividades no ambiente virtual, saiba mais, pare e pense e
pesquisando na rede. Na pégina 12, € registrada uma tabela com as atividades a serem
desenvolvidas. Essa tabela pode contribuir para a organizacdo dos estudos dos graduandos.

Na introducdo do material € apresentado um texto para os estudantes que ressalta as
mudancas na oferta das disciplinas de Historia e Geografia na trajetdria recente dos anos

iniciais do ensino fundamental publico no Brasil. O documento cita que:

Essas disciplinas, por se ocuparem das acdes humanas no tempo e no espaco,
sdo consideradas estratégicas para a formacdo da consciéncia histérica.
Logo, sdo alvos de especial atengdo dos poderes instituidos da sociedade.
Exemplo disso sdo a desvalorizacdo e a tentativa de destruicdo dessas
disciplinas durante o Governo de Ditadura Militar, pés 1964, seja por meio
da fusdo de ambas em Estudos Sociais, da diminui¢cdo da carga horaria, da
censura aos livros didaticos, da perseguicdo aos professores e alunos que
resistiram as imposicdes do regime (GUIMARAES, GUIMARAES, 2012,

p.5)

Destaca as diversas mudangas acerca da oferta de tais disciplinas e ainda nos

informa que:

[...] a Histéria e a Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental,
sofreram, nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI,
inimeras mudangas nos curriculos, nos materiais didédticos, nas
metodologias, na formacdo docente e outras. Essas mudancas ocorreram
atreladas as mudancgas na pesquisa académica, nos meios de comunicagdo de
massa, na industria cultural. O que estuda a Histéria? O que ensinar? Para
que ensinar? (GUIMARAES, GUIMARAES, 2012, p.5).

O estudo da disciplina Metodologia do Ensino de Histdria foi organizado em dois

meses de estudos com quatro Mdédulos, disponibilizados quinzenalmente. Na anélise do guia é
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possivel perceber, no Mdédulo 1, a inten¢do de estudos oferecida: A Histéria nos Curriculos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - ressalta inicialmente “O Ensino de Histoéria na
histéria no Brasil”, em que sdo citados os fatos historicos que direcionaram o ensino de
Histéria no ensino fundamental. (GUIMARAES, GUIMARAES, 2012, p. 13). A linguagem do
texto € dialdgica, pois as autoras atenderam as exigéncias da construcdo de material
pedagdgico o mais proximo da realidade da sala de aula e conduziram a escrita de maneira a
dialogar com o estudante. Deixa explicito o objetivo que se quer alcancar com o estudo do

modulo:

Analisar as principais mudancas ocorridas no ensino de Histdria nas dltimas
décadas do século XX e inicio do XXI, focalizando as diretrizes legais, os
curriculos oficiais e os livros didaticos, frutos das politicas publicas
brasileiras para educagio bésica. (GUIMARAES, GUIMARAES, 2012. p.
14).

Para cumprir o seu objetivo aborda o conteuido histérico de forma clara. Optou por
uma escrita e uma organizacao temporal, que compreendemos ser uma forma bem didética de
expor os contetidos, na medida em que cada tépico comeca a ser discutido por uma questao
problematizadora. No primeiro tépico, que aborda o ensino de Historia no Brasil, as autoras
iniciaram apresentando uma charge que problematiza a importincia do pensamento ativo e
critico. Em seguida, levanta alguns questionamentos, dentre eles sobre como a histéria pode
contribuir para a formacao cidada. Na metade do texto, quando aborda o ensino de Hist6ria no
contexto da ditadura civil militar no Brasil, o material apresenta o icone "Pare e Pense",
sugerindo o filme “A histdria oficial”, que aborda questdes da ditadura militar na Argentina.
Destacamos a coeréncia do material didédtico, pois a proposta de trabalhar uma narrativa
histérica, partindo de uma Histéria Problema, utilizando diferentes fontes e linguagens, ndo
fica apenas na retdrica, mas o graduando pode perceber na propria organizagdo do material
didético. Logo nas primeiras paginas as autoras recorreram a charge, a linguagem filmica, a
abordagem comparativa. Finaliza o topico, com a proposta de produzir uma linha de tempo, a
partir do texto estudado, identificando as principais mudangas que ocorreram com o ensino de
Histdria em diferentes décadas. Nessa atividade sentimos falta de abordar as “permanéncias”,
pois consideramos que no processo de ensinar e aprender Historia, deve-se reforcar a questdo

das mudancas e das permanéncias.
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No segundo tépico, abordam a Lei 9.394/96, os PCNs e a relacio com o ensino de
Histéria. Mantém a narrativa em forma de didlogo e logo na segunda pédgina recorrem ao

icone "Pare e Pense" para problematizar, instigando o pensamento critico do estudante:

Por que tantas mudancas nas leis, nas diretrizes curriculares para o ensino de
Histéria, Estudos Sociais, Geografia? Sem ddvida hd uma grande disputa
tedrica e politica em torno dos processos de elaboragdo de curriculo,
especialmente de Histéria. Estamos, permanentemente, debatendo e
indagando: O que da cultura, da memoéria, da experiéncia humana devemos
ensinar e transmitir aos alunos em nossas aulas de Histéria? O que €
significativo, valido e importante? O que merece ser ensinado da Histdria do
Brasil e do Mundo? O que e como ensinar nas aulas de Histéria? Para que e
por qué? O que mais interessa aos alunos das diferentes realidades?
(GUIMARAES e GUIMARAES, 2012, p. 20)

A partir dos questionamentos € possivel inferir reflexdes sobre o curriculo e percebé-lo
como uma constru¢do cultural, como um modo de organizar uma série de praticas educativas.
Entender que o conhecimento corporificado no curriculo ndo € algo fixo, mas um artefato
social e histérico, sujeito a mudancas e flutuacdes. E um processo constituido de conflitos e
lutas entre diferentes tradicdes e diferentes concepgdes sociais. A selecdo e a organizagdo do
conhecimento escolar ndo podem ser vistas como escolhas inocentes, ndo sdo um processo
16gico, mas social no qual convivem, lado a lado, fatores epistemoldgicos e intelectuais.

Na atividade complementar é sugerida a andlise de dois documentos. O primeiro € a
LDB e o segundo os PCNs. E proposta uma ficha de andlise dos documentos que se
aproximam dos ensinamentos de Bittencourt (2004, p.235) que propde um método de estudo

dividido em trés categorias:

1) sobre a existéncia em si do documento: o que vem a ser documento? O
que € capaz de dizer? Como podemos recuperar o sentido do seu dizer? Por
que tal documento existe? Quem o fez, em que circunstancias e para que
finalidade foi feito? 2) sobre o significado do documento como objeto: o que
significa como simples objeto (isto € fruto do trabalho humano)? Como e por
que foi produzido? Para que e para quem se fez esta producdo? Qual a
finalidade e o cariter necessario que comanda sua existéncia? 3) sobre o
significado do documento como sujeito: por quem fala tal documento? De
que histdria particular participou? Que ac¢do e que pensamento estao contidos
em seu significado? O que fez perdurar como depdsito da meméoria?

Assim, entendemos que analisar o documento consiste em descrevé-lo, isto €, destacar

e indicar as informagdes que ele contém e mobilizar os diversos saberes para poder explicé-lo,
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isto €, associar essas informagdes aos saberes anteriores, situar o documento no contexto em
relacdo ao seu autor, identificar a natureza desse documento e também explorar essa
caracteristica para se chegar a identificar os limites e o interesse do documento, isto é, criticd-
lo. Ao trabalhar a andlise de documentos com os graduandos espera-se que eles possam
recorrer a essa metodologia ao ensinar Histéria nos anos iniciais.

O segundo tépico é encerrado sugerindo que os estudantes facam uma sintese dos
PCNs destacando os objetivos (0 para que ensinar) e os conteidos (o que ensinar). Tal
exercicio pode contribuir para a pratica docente ao ensinar Histéria nos anos iniciais do
ensino fundamental, pois o professor, sabendo da importancia do que deve ser ensinado, terd
condi¢des de fundamentar suas aulas.

O terceiro tépico do primeiro médulo trata-se da temdtica da Histéria da Africa e
cultura afro-brasileira e histdria indigena. O texto enfatiza a questdo das Leis, ou seja, a Lei
10.639/03 e 11.645/08. Como atividade complementar sugere uma releitura das leis e
reflexdes sobre as suas mudangas e permanéncias. Destacamos que o estudo dessas leis e a
inclusdo dessas temdticas nas aulas de Histdria, na perspectiva de uma educagdo antirracista,
exigem aprofundamento nas temadticas, ou seja, o que estd no material € insuficiente para
possibilitar préticas educativas que combatam efetivamente o racismo. O material sugere a
reflexdo sobre um curta-metragem: “O Xadrez das Cores” e mais uma vez evidenciamos a
dindmica dial6gica das autoras em recorrer a diferentes linguagens no processo de ensinar
Historia.

Por fim, o altimo tépico aborda a questdo dos Livros Didaticos (LD) e de forma bem
sintética o texto destaca suas complexidades. Aproxima-se dos estudos de Bittencourt ao
declarar que: € um material complexo, que sempre foram avaliados; muito criticados, muitas
vezes considerado o culpado pelas mazelas do ensino de Histdria; sdo invariavelmente um
tema polémico; o livro didatico possui limites, vantagens e desvantagens como os demais
materiais dessa natureza e € nesse sentido que precisa ser constantemente avaliado. A autora
destaca o carater polifonico do L.D.: avaliar a aquisi¢do de saberes e competéncias, oferecer
uma documentacdo completa proveniente de suportes diferentes e facilitar aos alunos a
apropriacdo de certos métodos que possam ser usados em outras situagdes € em outros
contextos.

No material didético analisado, a atividade sugerida consiste em uma visita ao site do

MEC para realizar a leitura dos textos dos Guias de Livros Didaticos e dos ultimos editais do
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PNLD/MEC contendo as avaliagdes dos livros, as resenhas e andlises. A proposta ressalta que
€ muito importante conhecer os critérios de qualidade exigidos pelo MEC. Nessa atividade
sentimos falta de uma ficha com orientagdes mais detalhadas para a realizacdo da pesquisa,
como por exemplo: Quem foram os avaliadores? Registre os titulos e autores das obras
aprovadas, pontos positivos e negativos destacados de cada obra. De acordo com a Ficha de
Avaliagdo, quais os critérios voc€ considera mais importante?

As atividades que finalizam o médulo sdo diversas: producdo de texto, andlise de video,
leitura complementar e atividade sobre a leitura, que tem aproximacdo com andlise de
documento. A reflexdo sobre o Mddulo 1 nos permite afirmar que o objetivo proposto pode
ser facilmente cumprido em fun¢do do conteddo histérico abordado e dos contetidos
pedagogicos. As atividades propostas contribuem para a formacao histérica do professor, pois
€ extremamente significativo para o professor conhecer os aparatos legais que possibilitaram a
insercdo da disciplina Historia em diferentes curriculos e € fundamental refletir sobre o Livro
Didético e o PNLD como politica publica. Seria importante, de alguma forma, chamar a
atencdo do graduando sobre a organizacdo diddtica do material, para que compreenda a
importancia de recorrer a problematizacdo, a diferentes fontes e linguagens nas aulas de
Historia.

O Modulo 2 teve como titulo: “Saberes e Praticas de Ensino de Historia”. O objetivo
consistiu em: ‘“Caracterizar as diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas recorrentes no
debate académico e nas praticas de ensino de Historia nas séries/anos iniciais da educagdo
basica no contexto escolar brasileiro”. O texto do modulo 2 mantém o estilo de escrita das
autoras, ou seja, uma narrativa histérica em forma de didlogo. No primeiro tépico desse
moédulo, o intuito era responder as questdes: o que € a Histéria? Como a Histdria é
construida? Para iniciar as reflexdes os estudantes recorrem a cang¢do composta por Pablo
Milanés e Chico Buarque, Cancién por launidad latino-americana gravada em 1978. No

comentdrio sobre a cancdo as autoras abordam:

Muitos jovens ndo conhecem essa cangdo, composta por dois importantes
artistas, um cubano e um brasileiro, gravada em 1978. Certamente, muitos de
vocés ndo eram nascidos. Para as novas geracdes, a citagdo dos trechos dessa
cancdo pode parecer saudosismo, simbolo de uma época, de uma
efervescéncia politica que ndo tem retorno. Entretanto, ela nos faz relembrar
a importancia da histéria na vida e na luta de um povo, como algo vivo que
acena, balanga, ilumina, incendeia, também atropela, abre novos espagos,
risca novas trilhas, inventa outras tramas. A histéria ndo € algo abandonado,
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parado a beira de uma estrada ou em uma estag¢do. A histéria € movimento,
transformacao, contradicdo, diferenca. Por isso, falamos em historicidade, ou
seja, em processo da vida humana, em dindmica da experiéncia humana no
tempo e no espago. Lembrando o historiador Rusen, “o termo ‘vida’ designa,
obviamente, mais do que o mero processo biolgico, mas sempre também —
no sentido mais amplo da expressdo — um processo social” (2001, p.58). O
autor ainda acrescenta que, quando falamos em processo “histérico”,
significa que o passado, a experiéncia € interpretada e essa interpretacao,
essa construgdo, passa a fazer parte da nossa cultura. (GUIMARAES,
GUIMARAES, p. 32).

O texto contribui para romper com ideia de que a Histdria estuda apenas o passado.
Mobiliza os estudantes a compreenderem a Histéria como movimento. Uma relagdo temporal
que envolve presente, passado e futuro. Na continuacdo do tépico, apresentam imagens de
diferentes espacos onde aprendemos Histdria: bibliotecas, museus, universidades, institutos,
cultura popular, etc. Registram o papel do historiador e a importincias das fontes na
constru¢do da Historia. Ilustram imagens de diferentes fontes historicas: documentos, cultura
material, livros, etc. O icone "Pare e Pense" sugere uma atividade com a certidio de
nascimento da crianga.

No segundo tdpico, “Diferentes historias, multiplas interpretagdes”, as autoras
diferenciam as multiplas formas de se escrever a historia, ou seja, as diferentes correntes
historiogréficas. Enfatizam a chamada histéria tradicional, que ressalta os grandes herdis e
como forma de explicitar essa corrente apresentam a can¢do “Samba do crioulo doido”, de
Sérgio Porto. Na cancdo sdo destacadas figuras histéricas como: Princesa Leopoldina,
Tiradentes, D. Pedro, Padre Anchieta, dentre outros. Na continuacdo do tépico ressalta a
proposta da Escola dos Analles e suas contribuicdes, principalmente na ampliacdo do conceito
de fonte histérica. Ilustra com imagens de diferentes sujeitos e diferentes objetos. Propdem o
filme “Narradores de Javé” dirigido por Eliane Caffé, langado em 2003. A proposta do filme
aborda a questdo da importancia da historia oral. No icone "Pare e Pense" sugere: Apds a
leitura e andlise dos textos, das imagens e do filme, faca uma comparagdo entre as abordagens
histéricas. Procure destacar: os sujeitos, o objeto de estudo, as fontes, os modos de pesquisar e
estudar a Historia.

Consideramos que a forma como as correntes historiograficas sdo apresentadas no
material diddtico analisado ndo € suficiente para a formagdo do professor. Essa temética

necessita de aprofundamentos, pois concordamos com Bittencourt (2004) ao afirmar que:
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Situar os referenciais tedricos no processo de selecio dos conteddos
escolares ndo tem como objetivo a participacdo em debates académicos, mas
€ uma necessidade para o trabalho docente que permanentemente se realiza
na escola. Conhecer e acompanhar as principais tendéncias da producdo
historiografica nao € apenas uma questdo de cariter tedrico, mas trata-se
também de uma necessidade prética, porque € com base em uma concepgao
de histéria que podemos assegurar um critério para uma aprendizagem
efetiva e coerente (p. 139).

No terceiro tépico , “Modos de ensinar a Historia” ressaltam que o modelo da
histéria tradicional marca, no Brasil, o processo de ensino e aprendizagem em Histdéria nos
anos iniciais. Citam, como exemplo, o trabalho com as datas civicas. O desafio é romper com

essa proposta que acaba consolidando a ideia de “uma historia tnica”. Indo ao encontro com

dessa proposta, o texto registra que

Desde o inicio da escolarizag¢do da crianca, defendemos o desenvolvimento
das nogdes de sujeito histérico, identidade, sociedade, cultura, trabalho,
poder e Histéria. Nossa concepcdo de educacdo e ensino de Histéria
compreende e defende a formacdo do educando como um processo amplo,
em que a socializacdo e a aprendizagem de noc¢des histdricas se iniciam na
socializacdo anterior a etapa escolar e prosseguem ao longo desse processo
de desenvolvimento, no interior de diferentes espagos educativos. A escola
nio constitui o dnico e exclusivo espaco de formacdo da identidade, de
educacdo histdrica. Portanto, faz-se necessdrio estabelecer, na e por meio da
relacdo de ensino e aprendizagem, um didlogo com os diversos ambientes
sociais de formacdo histérica, como museus, arquivos, bibliotecas e outros
cendrios ambientais e arqueoldgicos. Assim, a aprendizagem histérica pode
ser ampliada e enriquecida. (GUIMARAES e GUIMARAES, 2012, p. 44)

Nessa perspectiva de ensinar Histéria, os estudantes sdo considerados sujeitos, a
Historia Tematica ¢ indicada como possibilidade, pois contribui para problematiza a “historia
unica”. Aproxima da proposta de Seffner (2000) ao afirmar que o conhecimento histérico
escolar constitui-se de conhecimentos da disciplina, dos problemas contemporaneos e das
concepcoes dos estudantes. Dessa forma, o estudante pode perceber que a histéria ndo
recupera o passado, mas constréi o passado, a partir de preocupacdes do presente, com
reflexos nos projetos futuros.

Finaliza 0 médulo com propostas de atividades que incluem leitura e anélise de um
texto que aborda a literatura infantil nas aulas de Histdria, e leitura de um texto que aborda a
questdo da diversidade. Pensando que o estudante ainda estd bem no inicio da graduacdo,

talvez esse modulo pudesse apresentar propostas de aulas para serem analisadas e discutidas
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no férum, pois seria uma oportunidade de ver materializado um plano de aula, ou uma
sequéncia didética.

O Moédulo 3 apresenta-se com a seguinte tematica de estudos: “Fontes e Linguagens
no Ensino de Histéria”, e traz como objetivo: “Analisar processos de incorporagao e trabalho
pedagégico com diversas fontes e linguagens no processo de ensino e aprendizagem de
Historia nos primeiros anos de escolaridade” (GUIMARAES, GUIMARAES, 2012, p. 55). O
texto introdutorio ressalta a importancia de recorrer a diferentes fontes e linguagens nas aulas
de Historia. As autoras destacam que “desde os anos iniciais, podemos formar na crianga uma
concep¢do de Histéria que valoriza diferentes fontes e linguagens”. (p. 55). Ao longo do
moédulo sdo apresentadas as seguintes fontes e linguagens: Literatura infantil; Poesias e
Cangdes; Documentos impressos e textuais; Museus, arquivos, bibliotecas, monumentos,
objetos; Imprensa periddica; Fontes iconogréficas; Fontes orais; Internet; Cinema.

Cada uma das linguagens € abordada de forma sintética, mas as autoras fazem questao
de ressaltar a especificidade de cada linguagem. Chamam a atencdo para nao usarem como
ilustracdo, pois reduz o potencial de aprendizagem e suas possibilidades. Consideramos que
cada tipo de documento e/ou linguagem exige uma modalidade especifica de leitura. E
importante exigir do estudante a argumentagdo oral e escrita. Conforme Seffner (2000), a
leitura e a escrita devem ser tomadas no conjunto das relagdes com formagdo e experiéncia, e
vinculadas a leitura histérica do mundo.

As atividades propostas no final do moddulo incluem o estudo de um texto
complementar que aborda a internet nas aulas, um video que trata da questdo do preconceito:
"Vista a minha pele", roteiro de Joel Zito e Dandara. Por fim, uma atividade que sugere que o
graduando faca uma sintese do potencial de cada uma das linguagens trabalhadas no processo
de ensinar e aprender Histdria nos anos iniciais.

O Moddulo 4, intitulado: “Ensinar Historia por Projetos de Trabalho”, tem como
objetivo “Refletir sobre os significados tedricos e pedagodgicos de organiza¢do do ensino de
Historia por meio de projetos de trabalho no processo de alfabetizagdo integral das criangas.”
(GUIMARAES, GUIMARAES, 2012, p. 77)

Na introducdo desse mddulo, as autoras afirmam que durante muito tempo foi
recorrente a ideia de que nos anos iniciais do ensino fundamental nio era possivel ensinar

Historia para alunos ainda nao alfabetizados. Diante disso, as autoras provocam: “E possivel
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alfabetizar sem Histéria?” E defendem: “E possivel, sim, alfabetizar ensinando Historia”.
Destacam o projeto de ensino como possibilidade.

No icone "Pare e Pense" € pedido que o graduando registre o que entende por projeto
e qual sua experiéncia em participacao de projeto de pesquisa. A partir dai define-se o que €
um projeto. Ressaltam duas premissas bdsicas: 1) a concepcio de projeto pedagdgico como
um trabalho intencional, compreendido e desejado pelo aluno; 2) o entendimento de que todo
projeto visa a realizacdo de uma producdo, sendo o conjunto de tarefas necessdrias a sua
concretizagdo empreendidas pelos alunos sob a orientagdo do professor. (p. 78).

No segundo topico desse mddulo, as autoras detém-se nas orientagdes para a

producdo de um projeto de ensino:

O desenvolvimento de um projeto, em linhas gerais, € composto de trés
grandes etapas ou fases: primeiro, a problematizacdo, a identificacdo e a
formulacdo do problema, o planejamento, as discussdes, a elaboracdo do
projeto, a formagdo de grupos. A segunda etapa € a da construcdo, o
desenvolvimento do trabalho, sdo as atividades, as aulas, a discussdo dos
resultados e a terceira fase € o momento da sintese, da apresentacdo dos
resultados, da globalizagdo, da socializagdo dos saberes produzidos, da
avaliacdo final do projeto como um todo. (GUIMARAES, GUIMARAES,
2012, p. 79).

Em um projeto de ensino a atividade € assumida por todos os alunos e previamente
discutida. A elaboragdo de um projeto dd lugar a uma antecipacdo coletiva e formal dos
momentos de seu desenvolvimento e do objetivo a atingir. A coletividade estd
necessariamente presente como moderadora, informadora e avaliadora.

A realizacdo do projeto d4 lugar a uma alternancia de trabalho individual e negociacao
coletiva. A cooperacdo no grupo deve ser permanente, sem provocar confusdo quanto as
tarefas previamente decididas e distribuidas. O projeto deve ser posto em pratica de maneira
flexivel. Uma programacao rigida prevista desde o inicio e imposta pelo professor € o oposto
de um projeto de acdo didatica. O papel do professor, no trabalho de projeto, € o de
coordenador, intervindo a pedido dos grupos ou por sua iniciativa a medida que o trabalho
avanca. O projeto deve levar a uma produgdo com finalidade pedagdgica e social e culminar
com a apresentacao do produto final para toda a classe.

Além de discutir a elaboracdo de um projeto de ensino, no dltimo tépico é registrado

um relato de experiéncia no qual o projeto consistiu em possibilitar a identificacdo de
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diferentes tipos de moradia e discutir as necessidades e dificuldades de brasileiros em
conseguir casa propria. O projeto registra as etapas apresentadas no item anterior.

Nas atividades sao apresentadas propostas de: leitura complementar e atividade sobre
a leitura, producdo de um glossdrio e producdo de um projeto de ensino. Essas atividades
possibilitam aos graduandos compreenderem o processo da disciplina, ou seja, todos os
estudos realizados anteriormente tiveram como objetivo fundamentar a pratica do professor.
Ao produzir um projeto de ensino o graduando mobiliza outros saberes, retoma os contetidos
curriculares expressos nos documentos oficiais, recorre a diferentes fontes e linguagens com
intuito de mobilizar o estudante no processo de ensino e aprendizagem. Pode tomar a
consciéncia de que necessita empreender um estudo sobre os conteidos, pois a disciplina ndo
aprofunda nos contetidos historicos.

De acordo com Miranda e Schier (2016, p.1), a

[...] disciplina de histéria é fundamental na formagdo do aluno, isso porque,
conhecendo o passado pode se entender o presente e desenvolver melhor o
futuro, essa disciplina pode proporcionar o entendimento de varias acdes de
geracdes diferentes. A histdria transmitida ao aluno de maneira adequada,
utilizando comparagdes com o cotidiano dos mesmos, € mais bem absorvida
despertando curiosidades e interesses em também fazer parte dela, mesmo
que inicialmente em sua localidade e quem sabe futuramente fazer parte de
uma parcela maior da histéria.

O Guia analisado tem um potencial na formagdo dos professores, mas como todo
material diditico deve ser problematizado e completado com outros textos, pois ensinar

Historia ndo € tarefa simples, e assim concordamos com Rocha (2016), ao afirmar que:

Em face desses apontamentos referentes a formacgdo e ao papel docente,
focalizar-nos-emos a tematica do ensino de Histéria na formacdo inicial
docente para os primeiros anos de escolaridade. Estudar Histéria, interpretar,
ensinar e escrevé-la ndo € algo simples. Formar o professor, que tem como
oficio o ensino de Histéria para criancas e jovens, requer o desafio de
desenvolver saberes e praticas educativas “antenadas” aos novos tempos, aos
novos alunos, numa relagio ativa e significativa com outros tempos, lugares
e sujeitos. A formacdo é um processo dindmico, inacabado e inconcluso. O
oficio do professor requer e implica um processo constante de aprendizagem.

Diante da complexidade de ensinar e aprender Histéria, um fato complicador na

educagdo a distancia. Formar o professor na perspectiva de trabalhar “outras historias” com
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criancas do ensino fundamental exige um didlogo constante entre os graduandos. Produzir um
projeto de ensino, por exemplo, ¢ uma tarefa complexa, visto que o debate que acontece na
sala de aula e a troca de ideias sio momentos importantes para a formacao do professor. No
caso da EaD, a tecnologia tem como uma das funcdes possibilitar didlogos e trocas. Nesse
sentido, é imperativo conhecer como a disciplina foi trabalhada na Plataforma Moodle.

Na figura 4 € possivel observar o contetdo trabalhado e as atividades propostas para a
primeira quinzena. Segue exatamente a organizacdo do Guia impresso: introducio; o ensino
de historia na historia do Brasil; a Lei de Diretrizes Basica e os Parametros Curriculares
Nacionais relacionados ao ensino de histéria; o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros; os livros didaticos. Apresenta as atividades que devem ser

realizadas:
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Figura 7 - Interface do médulo I da disciplina de Metodologia do Ensino de Histéria
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Fonte - Plataforma MOODLE/AVA (2017).

A Tarefa 1 consistiu em assistir o video "aula introdutéria". Nessa atividade, as

professoras apresentam a intencionalidade do estudo do médulo e uma mensagem de estimulo

a aprendizagem. As Tarefas 2 e 3, referem-se a leitura e realizacdo de atividade de producao

de texto de no

maximo com 15 linhas, identificando e analisando as principais mudancas
ocorridas no ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental, nas
ultimas décadas do século XX e inicio do XXI, no que se refere aos
objetivos da disciplina, aos conteudos prescritos nos curriculos oficiais e os
livros diddticos (GUIMARAES, GUIMARAES, 2012, p. 28).
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Atividade esta fundamental para a formacao do professor, pois € necessdrio conhecer
o movimento histérico que marcou a Histdria da disciplina.

Nas diferentes atividades possiveis na modalidade EaD, existem algumas que podem
promover a interacdo online dos alunos, podendo contribuir para troca de informacdes,
debates sobre temadticas de estudo muito proximas da realidade dos cursos presenciais, como,
por exemplo, o Férum de Discussao.

Segundo Souza e Matos (2009), o férum de discussdo pode se apresentar como
espaco para tirar dividas, sendo bastante interessante quando os alunos passam a expressar
suas duvidas, enquanto outros participam das indagacdes dos colegas, possibilitando a
geracdo de uma interacdo e até mesmo conversas sobre a questdo apontada. Sendo assim,
além da interacdo com o professor, o férum estimula a interatividade dos estudantes,
fomentando a discussdo de temas e contetidos e promovendo a aprendizagem colaborativa.

Da mesma forma, o incentivo ao uso da ferramenta Wiki, que abrange muitos
aspectos referentes a EaD, deveria ser melhor incentivada, pois € uma boa ferramenta para
atividades, desde aquelas com procedimentos de trabalhos colaborativos, até aquelas
relacionadas com a habilidade no manuseio de ferramentas de edi¢do de textos. Essa
ferramenta permite aos estudantes de um curso uma interagdo soliddria em um ambiente
online, mais especificamente numa pagina WEB, de forma que consigam edificar determinado
contetido em um grupo de pessoas (MORAN COSTAS, 2013). Por meio dessa atividade é
possivel a produgdo de um texto colaborativo, em que é permitido aos cursistas, terem a no¢ao
de coeréncia e informagdes sucintas.

Ao observarmos a forma como esse mdédulo se efetivou, identificamos os poucos
usos de ferramentas possibilitadas pela plataforma na educacdo a distancia. O Wiki ndo foi
utilizado e os Foruns pouco explorados. Lembramos que esses espacos possibilitam didlogos,
debates, embates que podem contribuir na formagdo do professor. A principal atividade de
interacdo utilizada em todas as quinzenas de estudos foi o Féorum de Duvidas. Esse espaco
interativo era aberto pelo tutor a distancia no inicio de cada tarefa, e vinha acompanhado do
enunciado sempre grafado da mesma forma para todas as atividades. “Poste aqui suas duvidas
sobre a atividade [...]”, ou “Prezadas alunas, ao realizar a atividade do texto béasico poste aqui
sua duvida referente a mesma. Atenciosamente [...]” (GUIMARAES, GUIMARAES, 2012). O
que observamos nas postagens das cursistas foram as dividas em relacdo ao enunciado das

tarefas, de como realizd-las ou de como envid-las pela plataforma. Nao percebemos, nesse
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Férum didlogos entre as discentes. Como também cabe mencionarmos a percep¢do de uma
atuacdo mecanica por parte da tutora a distancia, visto que repetia automaticamente em todas
as tarefas a mesma frase, atualizando apenas o nimero da-—atividade proposta. Essa acdo
também propiciou a inércia dos cursistas, por isso ressalta-se que o trabalho do tutor a
distancia € muito importante, € preciso mobiliza-los para uma participacao interativa.

Como apresentado anteriormente no Guia, o Mddulo 2 tem como titulo “Saberes e
Praticas de Ensino de Historia” e tem o objetivo de caracterizar as diversas abordagens
tedrico-metodoldgicas comuns ao debate académico e as praticas de ensino de Histdria nos

anos iniciais da educacdo bésica. Segundo o documento,

[...] a Histéria é o estudo das acdes humanas no passado e no presente. [...]
busca compreender as diversas maneiras como homens e mulheres viveram e
pensaram em suas vidas e a de suas sociedades, nos diferentes tempos e
espacos. Ela nos possibilita a pensar as experiéncias sociais como um
constante processo de transformagio; um processo que assume formas muito
diferenciadas e que ¢é produto das agdes dos proprios homens
(GUIMARAES; GUIMARAES, 2012, p.33).

Assim, € possivel inferirmos que a Historia € dindmica, documentada em diferentes
formas e fontes, que podem ser reinterpretadas conforme o ponto de vista do historiador.
Demonstram-se, na publicacdo, exemplos de documentos histéricos que devem ser
considerados como fontes de informagdes a respeito de acontecimentos, como objetos de arte,
documentos, livros e manifestagdes culturais. Tais exemplos caracterizam a investigacao
histérica, em que o historiador transforma o objeto de investigacdo em conhecimento

histérico, sendo representada da seguinte forma:

O historiador investiga, faz um levantamento das fontes histéricas, analisa-as
e escreve a histéria. E por meio dos diversos registros das acdes humanas,
dos documentos, dos monumentos, dos depoimentos de pessoas idosas, de
fotografias, objetos e roupas que obtemos informagdes sobre o real vivido
por homens e mulheres nos diversos tempos e espagos. Portanto, todos os
registros e as evidéncias das a¢des humanas sao fontes de estudo da Histéria
(GUIMARAES; GUIMARAES, p.34).

O modulo em discussao inclui informacgdes acerca dos “Modos de ensinar Historia” e

permite diferenciar a ‘“historia tradicional” da “histéria nova”. O que outrora levava em
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consideracdo apenas os documentos oficiais e personalidades histdricas como criadores da
histdria, passou a considerar também os registros da acdo humana, como entrevistas, fontes
audiovisuais e manifestacdes artisticas, com atengdo especial aos filmes e documentarios,

além das manifestacdes sociais. Caracterizada pelo Guia da seguinte forma:

Tudo aquilo que € registro da acdo humana passou a ser considerado fonte da
histéria. Logo, todos os homens e mulheres, ricos e pobres, pretos, indios,
brancos, governantes e governados, patrdes e empregados sdo sujeitos da
histéria. A histéria ndo é feita apenas por atores individuais, mas também
por movimentos sociais, pela classe trabalhadora, pelos militantes etc.
(p-39).

Nesse novo modo de ensinar Histéria, tema do terceiro subtépico do Mddulo,
registra-se a mudancga da historia tradicional para uma histéria que valoriza mais as acdes
histéricas e sujeitos diversos. E destacada a influéncia direta da relacdo entre professores e
alunos e da ndo dependéncia exclusiva do livro diddtico. Reiteramos nossas criticas em
relacdo a forma como a historiografia foi abordada, pois ndo permite a compreensdo da
complexidade da escrita da historia.

Ainda nesse mddulo, refor¢a a importancia do contato com espagos que destacam a
formacdo histérica como museus, bibliotecas e arquivos para a ampliagdo e enriquecimento

do processo educativo. E indicada também como pratica do aprendizado de Historia:

A exploracdo das nocdes de tempo e espaco que proporciona a percepgao
dos diferentes ritmos e temporalidades: o passado, o presente, o futuro; as
nogdes de sucessdo, duragcdo, ordenacdo, simultaneidade; as transformagdes
e as permanéncias no processo histérico. [...] O espaco € construido pelos
homens que, através do trabalho, transformam a natureza, modificam o
meio, a paisagem e produzem 0s meios necessirios a sua sobrevivéncia.
Portanto, o espaco é uma construcdo histérica de homens e mulheres na
dindmica das relagdes sociais, de trabalho, politicas, econdmicas e culturais
(GUIMARAES; GUIMARAES, 2012, p.44).

Essa perspectiva de ensinar histdria possibilita a interdisciplinaridade, que facilita
aos alunos a associacao dos saberes obtidos na disciplina de Histéria com outras disciplinas e
com 0s processos recorrentes em seu cotidiano, fazendo com que todos os envolvidos tenham

a percepcao de que sdo personagens dos acontecimentos historicos.
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Na figura 5, observamos a interface do Mddulo 2, com a disponibilizagdo dos
conteudos trabalhados: “Diferentes historias, multiplas interpretagdes” e “Modos de ensinar
historia”. Sobre as atividades indicadas na lista, nota-se a mesma metodologia utilizada no
primeiro moédulo: leitura, video e atividades sobre os textos. Lembramos que durante o
modulo II também ndo se usou o Férum de Duvidas. Novamente, deve-se salientar sobre a
importancia do debate para o melhor desempenho nos contetidos que carecem desse tipo de

atividade, ou seja, que envolve mais criticidade.

Figura 8 - Interface do médulo II da disciplina de Metodologia do Ensino de Histéria

2 Modulo Il: Saberes e praticas de ensino de historia
Quinzena 2 — Pernodo: 21/08M12 a 02/09/12
Conteddos basicos do Modulo 2

2.1. Diferentes histarias, multiplas interpretactes
2.2 Modos de Ensinar Historia

[=] Tarefa & — Assistir a video aula introdutoria

[=] Tarefa 9 — Leitura do texto basico

[=] Tarefa 10 — Leitura do texto complementar 1

_arefﬂ 11 — Realizar atividade da leitura complementar 1

D Tarefa 12 — Leitura do texto complementar 2

_ElrEfﬂ 13 — Realizar a atividade da leitura complementar 2 — parte 1
E_arefﬂ 14 — Realizar a atividade da leitura complementar 2 — parte 2
Forum de Dividas

Fonte - Plataforma MOODLE/AVA (2017).

Nesse modulo houve a oportunidade de atividades colaborativas, como realizacdo de
semindrios online, trabalhos em grupo e Foruns online. Apesar de timidas, possibilitam
desenvolvimento da critica aos conteddos e a pratica para posteriores modulos e tratamento de

disciplinas. Isto porque a Tarefa 11 consistiu em um Férum de Debate ou Férum de
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Discussio>’

, nessa atividade foi possibilitado aos cursistas a leitura de textos de estudo da
tematica nas tarefas anteriores e na sequéncia foi aberto o Férum em que eles apresentaram
suas compreensdes, suas experiéncias no cotidiano escolar e aconteceu a participagao do
tutor/professor como mediador das interacdes e com fomento de contribui¢des mais
abrangentes, provocativas. Nessa atividade ocorreu um debate online com diferentes sujeitos
envolvidos no estudo dos temas do médulo.

Como apresentamos anteriormente, 0 médulo 3, "Fontes e Linguagens no Ensino de
Histéria", objetiva que os alunos analisem a incorporacdo e o trabalho pedagdgico frente a
diversas fontes e linguagens no processo de ensino e aprendizagem de Histdria nos primeiros
anos de escolaridade. Sao citadas como fontes de informacgdes histdricas para a escolaridade
dessa faixa etdria: a literatura infantil, as poesias e cang¢des, os documentos impressos €
textuais, espacos culturais como museus, arquivos, bibliotecas, monumentos e objetos, a

imprensa periddica, as fontes iconograficas (as imagens), fontes orais, a internet € o cinema.

O Guia da Disciplina considera que:

As fontes e metodologias, o didlogo e a troca de experiéncias fazem parte de
um movimento de constru¢do e reconstrucdo de propostas pedagdgicas
capazes de estabelecer uma relacdo critica com as concep¢des de Historia,
ensino e realidade social. [...] entendemos que as linguagens sdo formas e
expressoes de lutas, de experiéncias histéricas. Esse processo de
re/construcdo exige de ndés um trabalho permanente de reflexdo sobre o
sentido do trabalho do professor e o papel do ensino de Histdria na sociedade
em que vivemos (GUIMARAES; GUIMARAES, 2012, p.72).

Ainda no Moédulo 3, a interface disponibiliza uma lista de conteudos sobre as fontes e
linguagens no ensino fundamental envolvendo o uso da literatura infantil, documentos
impressos e textuais, museus, arquivos, biblioteca, monumentos, objetos, impressa periddica,
fontes icnogréficas, fontes orais, internet e cinema (Figura 6). A lista de atividades segue da
mesma forma como nos modulos anteriores, incluindo leitura e atividade com de textos e
visualizac¢do de videos. Uma atividade mais pratica como formulag¢do de pequenos projetos ou

criacdo de materiais para utilizacdo em aula poderiam ter ilustrado mais esse mddulo e, ainda,

30 Segundo Moore 2007, consiste em uma atividade comunicag@o assincrona nos cursos a distancia. Esse

tipo de comunicag@o propicia aos participantes a discussdo de temas entre os cursistas e professores, troca de
compreensdes e sentidos, construidos a partir de suas singularidades. A partir da comunicagdo assincrona além
de promover a discussdo de temas permite a cada individuo na sua diferenca pode expressar e produzir saberes,
desenvolver competéncias comunicativas e contribuir para o conhecimento coletivo.



139

introduzindo a elaboracdo de projetos para o Mddulo 4. Os estudantes poderiam utilizar as
ferramentas como o Férum e o Wiki para publicarem e interagirem sobre suas experiéncias
nas atividades. Atividades estas j4 mencionadas e esclarecidas suas funcionalidades na

educagdo a distancia.

Figura 9 - Interface do médulo III da disciplina de Metodologia do Ensino de Histéria

3 Modulo I Fontes e linguagens no Ensino de Historia

Semana 3 — Periodo: 04/09/12 a 16/09M12

Conteddos basicos do Modulo 3

3.1. Introducao

3.2 Literatura infantil

3.3. Documentos impressos e textuais

3.4. Museus, arquivas, biblioteca, monumentos, objetos..
3.5. Imprensa peridgdica

3.6. Fontes iconograficas

3.7.Fontes orais

2.8 Internet

2.8 Cinema

[E] Tarefa 15 — Assistir & video aula introdutdria

[Z] Tarefa 16 — Leitura do texto basico

[Z] Tarefa 17 — Leitura do texto complementar

_arefa 18 — Realizar atividade da leitura complementar
[E] Tarefa 19 — Assistir ao video basico

_arefa 20 — Realizar a atividade referente ao video basico
i=| Tarefa 21 - Sintese

- A rericd
Farum de Dividas

Fonte - Plataforma MOODLE/AVA (2017).

Por fim, o dltimo mddulo do guia em estudo teve a finalidade de gerar a reflexdo
acerca da utilizacdo de projetos de trabalho no ensino de Histdria nos anos iniciais do ensino
fundamental. Tais metodologias sdo propostas justamente pelo desafio de ensinar Historia
para criancas. Porém, o projeto de ensino pode mobilizar os estudantes e contribuir para a
formacdo histérica. Destacamos na figura 7, a forma como o mddulo foi trabalhado na

Plataforma:
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Figura 10 - Interface do médulo IV da disciplina de Metodologia do Ensino de Historia.

4  Mddulo IV: Ensinar Histdria por Projetos de Trabalho
Semana 4 — Periodo: 18/09M12 a 30/09M12
Conteddos basicos do Modulo 4

4.1. Introducio

4 2. Entendemos por Projeto de ensino
4.3. Como desenvolver Projetos de ensing
4 4 Relato de Experiéncia

[=] Tarefa 22 - Azsistir  video aula introdutdria

[E] Tarefa 23 - Leitura do texto basico

|=| Tarefa 24 - Leftura do texto complementar

@_ﬂrefﬂ 25 - Realizar atividade da leitura complementar
[C] Tarefa 26 - Glossario

{=| Tarefa 27 - Elaborar um projeto de trabalho
B8 Forum de Dividas

Fonte - Plataforma MOODLE/AVA (2017).

A interface do modulo 4 “Ensinar Historia por Projetos de Trabalho”, representada
na figura 7, apresenta contetidos para se entender o que é um projeto de ensino € como
desenvolvé-los, além de estimular o relato da experiéncia. Nesse modulo, o Férum e o Wiki
seriam ferramentas indispensdveis para o compartilhamento de experiéncias ao final dos
projetos. A lista de atividades seguiu a mesma metodologia dos moédulos anteriores,
distinguindo-se na elaboracdo de projeto que pode ser considerado como um exercicio mais
dindmico para assimila¢do do conteido da disciplina.

No decorrer do curso, observamos que houve uma necessidade maior de explorar
essas ferramentas disponiveis para a educacdo a distancia desde o Mddulo I. A comunicacao
no ambito da Plataforma pode ser melhor trabalhada para que a compreensdo sobre as
disciplinas acontecam de forma mais clara e objetiva. Nessa perspectiva, esses obstaculos

mais adiante serdo dificuldades para que os egressos colocarem a aprendizagem que tiveram

em pratica. Concordamos com Freire (2002, p. 12) em seu discurso:

Se, na experiéncia de minha formacéo, que deve ser permanente, comeco por
aceitar que o formador € o sujeito em relacdo a quem me considero o objeto,

7

que ele € o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me
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considero como um paciente que recebe os conhecimentos conteidos-
acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta forma
de compreender e de viver o processo formador, eu, objeto agora, terei a
possibilidade, amanha, de me tornar o falso sujeito da “formacdo” do futuro
objeto de meu ato formador.

Consideramos que as aulas na plataforma precisam mobilizar mais os professores
para o didlogo. A troca de informacdes, de angustias e de possibilidades deve ser
potencializada. Segundo Cooper (2012, p.58 - 59), alguns docentes podem se sentir inseguros
sobre o seu conhecimento em Histdria, porém, o entusiasmo e o aprendizado com as criangas
e com os colegas de trabalho sdo mais importantes e hd muitas fontes de informacdes
disponiveis para ajudar. E importante trabalhar de forma colaborativa com os colegas,
compartilhando ideias, liderando e apoiando onde for necessdrio, além de resolver as
dificuldades que inevitavelmente surgirdo. Ademais, a troca de experiéncias, a busca de
informacdes e até mesmo de aperfeicoamento por meio de cursos de formagdo continuada ou
especializacOes sdo meios que visam a melhoria do ensino de Historia dentro da sala de aula.
Além disso, releva o papel do professor em se desenvolver como profissional.

No préximo item trazemos os depoimentos de docentes entrevistadas que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental, em que procuraremos apresentar suas perspectivas e
interpretagdes sobre a docéncia e prética profissional, ao ensinar Histdria nos anos iniciais a
partir dos conhecimentos adquiridos por meio da formacdo em Pedagogia EaD Turma

PARFOR (2011-2015).

4.3 Contribuicoes do Curso de Pedagogia a Distincia nos Saberes e Praticas das

Professoras ao Ensinar Historia

Antes de iniciarmos nossas reflexdes sobre as possiveis contribui¢des da disciplina
“Metodologia do Ensino de Historia” desenvolvida no Curso de Pedagogia EaD da UFU —
Turma PARFOR (2011-2015), empreendemos um estudo sobre “saberes”. Para Tardif (2012)
os saberes docentes sdo temporais, ou seja, sdo adquiridos através do tempo. Sdo plurais e
heterogéneos, pois o professor possui uma multiplicidade de saberes e raramente tem uma
teoria ou concepcdo unica de sua pratica. Geralmente, utiliza muitas teorias, concepgdes €

técnicas conforme a necessidade, mesmo que possam parecer contraditérias.
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Os saberes docentes sdo personalizados, pois sdo incorporados e subjetivados, sendo
dificil dissocid-los das pessoas e de suas experiéncias. Para Tardif (2012) os saberes sdo
personalizados, pois cada professor tem uma histéria de vida, carregada de emocdes, poderes,
personalidade, cultura(s), pensamentos e acdes que revelam as marcas dos contextos nos quais
se inserem. O autor também sinaliza que os saberes docentes sdo situados, uma vez que sao
construidos e utilizados em fun¢do de situacdes especificas e assim ganham sentido.

Tardif (2012) identifica quatro tipos de saberes: os saberes profissionais sdo aqueles
transmitidos pelas institui¢des de formacao docente. Esses saberes, nos primeiros anos de
pratica profissional, s3o decisivos na aquisicio do sentimento de competéncia € no
estabelecimento das rotinas de trabalho. Os saberes disciplinares correspondem aos diversos
campos do conhecimento, aos saberes de que se dispde uma sociedade, tais como se
encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas. A pratica docente
incorpora esses saberes, que emergem da tradicdo cultural e de grupos sociais produtores de
saberes, que sao definidos e selecionados pelas institui¢des universitdrias, por meio das
disciplinas. Os saberes curriculares sao os que se apresentam concretamente sob a forma de
programas escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os professores devem aprender a
aplicar. Os saberes experienciais, sendo aqueles baseados no trabalho cotidiano, brotam da
experiéncia e sdo por ela validados, ou seja, sdo os saberes da prética. Esses saberes sdo
incorporados as experiéncias individuais e coletivas sob a forma de habitus e de habilidades.

A partir dessas consideracdes sobre os saberes, procuramos identificar, nas narrativas
das professoras colaboradoras, as possiveis contribui¢des da disciplina “Metodologia do
Ensino de Historia” nas praticas cotidianas. Questionamos nossas colaboradoras sobre como
ensinavam Histdria antes da graduacdo em Pedagogia na modalidade EaD: O que ensinavam?
Qual objetivo? Quais as metodologias mais utilizadas? As narrativas revelaram sinais de que
ndo havia muita clareza da importancia do saber historico escolar na formagdo das criangas. A
professora Victéria Régia (2016), afirmou recorrer sempre a internet para preparar as aulas de
Histéria. Todas as outras colaboradoras revelaram recorrer ao livro didédtico. Outras
destacaram que buscam apoio nos suportes informativos disponibilizados pela escola.

Na continuacdo das entrevistas questionamos: Com a conclusdo do Curso, o que
mudou na sua prdtica de ensinar Histéria? Antes de responder a pergunta, algumas
professoras registraram algumas lacunas em relagdo a disciplina “Metodologia do Ensino de

Historia”:
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O curso de Pedagogia ndo d4 base para o conteddo de Histéria, ministrar os
conteidos dos anos iniciais. O curso ensina como dar aula, postura de
professor como fazer um planejamento, projetos [...] (VICTORIA REGIA,
2016).

Quanto a lecionar histdéria na educacdo infantil, assim... posso dizer que o
curso ndo ensinou Histéria (conteido especifico da Histdria), mas ensinou-
nos métodos de ensino (ROUXINOL, 2016).

As narrativas acima apresentam indicios de que a disciplina cumpriu parte de seus
objetivos, pois enfatizou a importincia do planejamento e de forma especifica, o potencial de
um projeto de ensino. Mas, outras questdes bdsicas, tais como a compreensdo do
conhecimento histdrico pelos alunos, o raciocinio histérico, o estudo de fontes historicas nao
foram mencionadas nas entrevistas.

Outras narrativas revelaram sinais do pouco impacto da disciplina “Metodologia do

ensino de Histdria”, haja vista que permanece com os métodos que ja utilizava:

Depois da graduagdo continuei com o mesmo método, pois o curso nos
ensinou metodologia do ensino de Histdria, entdo tenho de me apoiar nos
materiais que recebo nas escolas, ndo aprendi nada diferente no ensinar
Histéria, e acredito que meus métodos estdo corretos, pois tenho boa
avaliac@o dos meus alunos (CANARIO BELGA, 2016).

Para ensinar Histéria aos meus alunos eu utilizo dos materiais
disponibilizados pela Secretaria do Estado de Educacdo, pesquisas na

Internet. O material que nos vem da Secretaria € completo e de facil
compreensdo, ndo hd dificuldade, simples... (GAIVOTA, 2016).

Agora, em relacdo a lecionar Histéria com meus alunos, eu sigo o material
pedagégico disponibilizado pela escola que vem da Secretaria do Estado.
Nés temos material pedagdgico para os contetidos, com Histéria também ¢é
assim, entdo é s6 seguirmos o material que contemplamos o contetido. Faco
também pesquisas na internet complemento o material (MELRO AZUL
2016).

Temos informagdes superficiais e de métodos. Desta forma, a gente faz o
curso, mas quando chega na sala de aula o que temos € muito diferente. Eu
me sinto capaz de ensinar o conteido porque eu estudo, pesquiso
(MARGARIDA, 2016)

Por um lado, as narrativas revelam quanto os saberes experienciais marcam a prética
das professoras. Todas as colaboradoras ji exerciam a atividade docente, ou seja, ja
ensinavam Historia antes da formagao no Curso de Pedagogia EaD. E o que elas estudaram na

disciplina Metodologia do Ensino de Histéria pouco impactou em suas praticas. As
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experiéncias formadoras vividas na escola sdo inscritas na histéria de vida do professor que
perpetuam, seja para evocar tanto as qualidades desejdveis, quanto as indesejdveis na sua
atuacdo como docente. Tardif (2012) considera os saberes experimentais, aqueles “que se
transformam muito cedo em certezas profissionais, em truques do oficio, em rotinas, em
modelos de gestao da classe e de transmissdao da matéria” (TARDIF, 2012, p.14).

Por outro lado, ndo podemos desconsiderar a critica registrada em relacdo aos
conteddos. Nao podemos confundir que os conteddos de Histéria possam ser abordados em
outras disciplinas, tais como Histéria da Educacdo que nao aborda o conteido bdésico
relacionado a area do ensino de Histéria. E o espaco concernente ao ensino de Historia
(conteddos e metodologias) € restrito e desafiador no sentido de formar professores capazes
de produzir saberes e préticas pedagodgicas significativas para a aprendizagem historica.
Talvez fosse necessdrio a produ¢do de uma nova disciplina que tivesse como objetivo
abordar, de forma mais especifica, os contetidos historicos a serem trabalhados na educacao
infantil e nos anos iniciais. A pesquisa de Rocha (2016), que analisou cursos de Pedagogia
presenciais, revelou que a menor carga hordria de Histéria em Cursos de Pedagogia foi
identificada na UFU.

Para potencializar a relacdo com a pratica, a disciplina poderia estabelecer um
didlogo mais intimo com a disciplina Estdgio Curricular Supervisionado. Por exemplo, o
projeto de ensino produzido poderia ser desenvolvido em uma intervencdo realizada na
disciplina Estdgio Curricular Supervisionado. Assim, seria possivel as graduandas avaliar o
impacto do projeto na formacao das criancas.

Nesta sec¢do, nosso objetivo consistiu em apresentar algumas consideracdes sobre as
possiveis contribui¢des do Curso de Pedagogia FACED/UFU - EaD, turma PARFOR (2011-
2015) no processo de ensinar Historia nos anos iniciais do ensino fundamental. Realizamos
também uma anélise sobre a ficha da disciplina e o material didético oferecido pela disciplina
Metodologia do Ensino de Histéria para a Turma de Pedagogia PARFOR (2011-2015) e
também a forma como foi trabalhada na Plataforma Moodle. Registramos as vozes das
entrevistadas procurando identificar os possiveis impactos da disciplina nos saberes e nas
priticas docentes. Na andlise do material didatico (Guia) identificamos que o material
produzido vai ao encontro da Ficha da disciplina, sendo que o material apresenta elementos

fundamentais para formacdo dos professores, como uma reflex@o sobre a histéria do ensino de
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Historia; o curso da disciplina e acompanha as diretrizes dos documentos oficiais (PCNs).
Ainda de forma superficial trabalha as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Na préxima secdo, nas consideracdes finais, retomaremos, de forma sintética, o
processo da pesquisa e optamos por trabalhar com a proposta de Cunha (2012), ou seja,
registrar as fragilidades e potencialidades do Curso de Pedagogia EAD FACED/UFU -
Turma PARFOR (2011-2015).
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Ao realizarmos esta pesquisa, que teve como objetivo apresentar e analisar a formacgao
de professores efetivada pelo Curso de Pedagogia EaD- FACED/UFU, Turma PARFOR
(2011-2015), evidenciando a disciplina Metodologia do Ensino de Histéria. Na escrita do
texto priorizamos partir do geral para o particular. Nesse processo empreendemos um olhar
sobre o movimento histérico da EaD no mundo, particularmente no Brasil e também
identificamos a importancia da LDB nesse processo. Localizamos essa modalidade de
educagdo na UFU para apresentar nosso objeto de estudo: o Curso de Pedagogia EaD — UFU
— Turma PARFOR (2011-2015). E, por fim, nosso foco foi identificar a forma como o ensino
de Histdria € abordado no Curso.

Para o desenvolvimento da pesquisa optamos pela metodologia da pesquisa qualitativa,
isto porque nossa inquietacdo surge em meio a nossa vivéncia da pratica cotidiana, do
exercicio da docéncia, que de acordo com Alves (1991), toda pesquisa qualitativa € baseada
na hermenéutica, na qual a percepg¢do da investigagdo sofre influéncia das proprias percepgoes
do pesquisador em relacdo as experi€ncias vividas e aos objetos de pesquisa. Recorremos aos
seguintes instrumentos metodoldgicos: revisdo bibliografica, andlise de documentos e
entrevistas.

Na Secdo II, ao registrarmos o movimento historico da EAD, identificamos a
importancia das TICs para o avanco dessa modalidade de ensino. No caso dos cursos de
formacdo de professores consideramos que os decretos, portarias e resolugdes, de forma
especifica as Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores e o Referencial de
Qualidade MEC, foram fundamentais para o avanco na qualidade do Curso. Mesmo diante de
tais avangos, concordamos com Cunha (2014) quando afirma que ainda persistem paradigmas
que necessitam serem ultrapassados, como: o preconceito em relacdo a qualidade da oferta do
ensino presencial, que pode ser justificado pela categoria professor, com temor de perda do
trabalho; o despreparo dos diferentes profissionais envolvidos na oferta do ensino EaD e as
dificuldades dos cursistas em lidar com as TICs.

A Universidade Federal de Uberlandia (UFU) iniciou o processo de oferta de cursos
a distancia ainda na década de 2000. Vale ressaltar que desde o ano de 1997 ja haviam
discussOes internas na instituicdo com o objetivo da inser¢do da modalidade. O CEaD atua em
parceria com as unidades académicas apoiando administrativamente no que concerne a
realizacdo dos cursos a distancia. Assim, desde 2010 até 2017, esse Centro atende, nao

somente a procura por cursos nessa modalidade de ensino na instituicdo, mas também de
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outras institui¢des, possui professores preparados para utilizarem diferentes metodologias
adequadas ao ensino de qualidade por meio da EaD, destacando-se a orientacdo ao uso
adequado das TICs envolvidas, como também nos resultados de formagao de seus egressos.

Na secdo III, detemos nosso olhar no Curso de Pedagogia a Distancia da
FACED/UFU, Turma PARFOR (2011-2015). As andlises do PPC e de documentos legais nos
levaram a identificar o quanto € ampla e complexa a formacdo docente, assim como nos
Cursos de Licenciatura em Pedagogia presenciais, visa a formacdo do profissional docente-
pesquisador-gestor. Porém, consideramos que a carga horéria total dos Cursos nio permite a
formacdo ampla e complexa almejada no PPC. Para ocorrer uma sélida formacgdo tedrica,
prética e interdisciplinar, faz-se importante analisar e rever a carga hordria total do Curso,
bem como a organiza¢do da matriz curricular, para que seja um espaco que crie condicdes
para o desenvolvimento formativo critico e criativo dos egressos. E importante que se tenha
um PPC para cada curso — presencial e a distancia — pois sdo ambientes de aprendizagens
diferenciados, tanto no lugar, no como ensina e aprende e também considera-se que os
sujeitos aprendentes possuem perfis diferentes.

O PPC analisado revela uma fragmentacdo da organizagdo curricular do conhecimento
ao separar a teoria da pratica. Essa questdo pode ter como consequéncia a dificuldade do
futuro professor em ndo relacionar os seus conhecimentos com a sua aplicagdo pedagdgica.
Concordamos com Veiga (1997) ao afirmar que “a separagdo entre teoria e pratica fortalece a
presenca de blocos autdbnomos de disciplinas, tendo, de um lado a fundamentacgdo tedrica e, de
outro, a parte pratica, apresentadas pelas disciplinas de estdgio supervisionado e pratica de
ensino, ministradas no final do processo de formacao” (p. 93).

O estudo empreendido no PPC revelou indicios de auséncia de vinculos entre as
disciplinas especificas (Matematica, Portugués, Ciéncias, Artes, Geografia e Historia), o que
deveria ocorrer para o desenvolvimento critico reflexivo do formador, possibilitando a relacao
entre os conteidos, rompendo com a fragmentacdo do curriculo e promovendo um ensino que
faca relacdio com a vida prética da crianga. Assim como na pesquisa de Rocha (2016)
identificamos uma distancia entre teoria e a pratica nas disciplinas especificas, que ocupam
um lugar restrito na formacdo. Os egressos ndo estdo sendo formados para o dominio de
conteddos e metodologias de ensino.

Por fim, na Secdo IV, detemos nossas reflexdes na disciplina Metodologia do Ensino

de Historia. Percebemos que o material didatico produzido (Guia), vai ao encontro da ficha da
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disciplina. A organizacdo do material auxilia na compreensdo do movimento historiografico
que marcou a histéria do ensino de Histéria. Enfatiza a relacdo do ensino de Histéria com a
formacgdo de identidades. Por um lado, o Guia registra um estudo sobre a Lei 10.639/03 e
11.645/08, sem aprofundar na questdo, mas ao menos possibilita a problematizagao sobre a
educacdo para as relagdes étnico-raciais. Por outro lado, destacamos a qualidade e a
importancia das leituras e atividades complementares registradas no material.

Podemos perceber que no ambiente Moodle existem diferentes ferramentas que
possibilitam a construcdo colaborativa do conhecimento, que podem acontecer em conjunto
para a provocac¢do do debate, ou seja, metodologia de ensino que conduz o aluno a expor suas
ideias, defendé-las e até se preciso concordar com a manifestacdo, com o ponto de vista do
outro. Por meio do didlogo se constroéi a criticidade do aluno e torna-se possivel abrir a mente
para se ter diferentes olhares sobre uma determinada conjuntura histdrica social. Defendemos
a necessidade de potencializar os usos desse ambiente no processo de ensinar e aprender
Histodria e ressaltamos a importancia dos Féruns e Chats.

Para que ocorra o processo de aprendizagem, em concordincia com o que estd
expresso por Guimardes e Guimardes (2011), os alunos em formacio académica necessitam
de metodologias de ensino nas atividades do curso que conduzam aos saberes expostos pelas
autoras. Retomamos a proposta registrada na secdo anterior, que consiste em buscar
estabelecer um didlogo mais intimo com a disciplina Estdgio Curricular Supervisionado. Ao
longo do Estagio, colocar em prética os projetos produzidos na disciplina Metodologia do
Ensino de Historia.

A partir dessas consideracdes nos foi possivel concluir que a UFU possui
potencialidades diferenciadas para a oferta da educacao na modalidade a distancia, bem como
um corpo docente e técnicos com competéncias e habilidades, material de qualidade
(impresso e CD-ROM) e estrutura organizacional adequada. Salienta-se, no entanto, que no
curriculo do Curso (PPC) ainda predomina a &nfase nos conhecimentos tedricos e pouca
relevancia a pratica.

Neste sentido, nos foi possivel perceber, por meio das vozes das colaboradoras, que o
curso de Pedagogia FACED/UFU — EAD Turma PARFOR (2011-2015) ndo colaborou com
ensinamentos tedricos e praticos ao ensinar Histdria nas séries iniciais do ensino fundamental.
Vale ressaltar que entendemos, apds a andlise dos documentos que constituiram o curso PPC

e o Guia de Metodologia do Ensino de Histdria, que o curso cumpriu o que se prop0s € ainda
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ofereceu instrumentos que proporcionaram ao estudante a constru¢do de caminhos para o
entendimento do processo histérico e de como ensinar o contetido as criancas de forma
dinamica e prazerosa.

E importante mencionar que muitas vezes os estudantes esperam em um curso de
formag¢do continuada encontrar metodologias “prontas”, o que ndo ¢ possivel ao
considerarmos as diferentes realidades que encontraremos nos espacos escolares. Por isso, a
importancia do didlogo entre as disciplinas e o estdgio, pois € nessa interlocucdo do
conhecimento tedrico e da pratica do ensino que se concretizam as praticas e saberes
educativos adquiridos no periodo da formacdo. Necessdrio se faz encontrarmos caminhos,
trajetorias de ensino, e esse processo se constréi com leveza e agrega conhecimento
sustentado pelos ensinamentos e as experiéncias de outros professores com mais tempo no
“chdo da escola”. E preciso maior envolvimento teoria e pratica nas formagdes dos
professores.

Portanto, ao findar as nossas consideracdes cabe-nos sugestdes acerca do que
concluimos nesta pesquisa, visto que neste cendrio € possivel afirmar que hé necessidade de
se explorar mais as potencialidades que o AVA e a Plataforma oferecem, principalmente no
que se refere a interacao on-line, 0 que proporcionard aos estudantes o debate, a interacdo e a
exposicao de ideias, agucando o censo critico, e o entendimento das questdes sociais inerentes
ao construir dos saberes histéricos, tdo necessdrios para formacdo dos aluno/professores na

condic¢do de futuros agentes na constru¢do de uma sociedade mais justa.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO
ORIENTACAO: Dr. Astrogildo Fernandes da Silva Jinior
MESTRANDA: GELDA GONCALVES COSTA

CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE NARRATIVA ORAL

Pelo presente documento, eu entrevistado (a)/narrado(a):

RG n° emitido pelo (a):
DOMICILIADO/RESIDENTE EM (Av./Rua/n°./complemento/Cidade/Estado/CEP):
XXXXXXXXXXXXXXXX

Declaro ceder (a)Pesquisador(a): Gelda Gongalves Costa, CPF — xxxxxxxx, RG:
xxXxxxx, emitida pela xxxx, domiciliada a Rua: xxxxxxxxxx— casa, na cidade de Uberlandia,
Estado de Minas Gerais, CEP- xxxxxxx : sem quaisquer restricoes aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais da narrativa de
carater histérico e documental que prestei a pesquisadora aqui referida, na cidade de
, Estado de Minas Gerais, em / / , COMo
subsidio a construcdo de sua dissertacio de Mestrado em Educacido, na Linha de
Pesquisa Saberes e Praticas, da Universidade Federal de Uberlandia. A pesquisadora
acima citada fica consequentemente autorizada a utilizar, divulgar e publicar, para fins
académicos e culturais, a mencionada narrativa, no todo ou em parte, editado ou ndo. A
pesquisadora se compromete a preservar meu depoimento, identificando minha fala
com nome ficticio ou simbolo nio relacionados a minha verdadeira identidade.

Local: (MG) de de de

Nome ficticio que desejo que seja utilizado em  minha  narrativa:

Assinatura do entrevistado/narrador



163

APENDICE B

ROTEIRO TEMATICO ENTREVISTA COM PROFESSORES:

1) Dados pessoais:

Nome;

Idade;

Religido;

Estado Civil;

Etnia;

Onde voce passou sua infancia?

Como foi sua infancia?

Quando comegou sua vida escolar?

Qual a opinido dos seus pais sobre a educacao escolar?

2) Perfil socioecondmico e cultural:

Vocé costuma ler jornais didrios, ainda que de vez em quando? Quais sdo os assuntos,
secdes ou cadernos que voc€ mais gosta de ler no jornal?

Quais outros espagos que vocé busca informagdo?

Voceé estéd lendo algum livro atualmente? Qual foi o ultimo livro que vocé leu? Qual
autoria?

Com que frequéncia vocé vai ao cinema, ao teatro?

Quais sdo os géneros de musica voc€ mais gosta?

Qual sua relagdo com as tecnologias computacionais?

O que voce gosta de fazer no seu tempo livre?

O que a religido significa para vocé?

Qual o seu interesse por politica?

Como vocé se posiciona politicamente?

Participa de algum movimento social?

Participa de algum movimento cultural e artistico?

3) Formacdo e atuacdo Profissional:

Qual o motivo da escolha pela graduacao em Pedagogia e na modalidade EAD?
Essa forma prepara para a complexidade da docéncia?

Quantos anos de docéncia? Em quais turmas vocé atua como professora?
Quais as vantagens de um curso a distancia?

Quais as dificuldades?

Qual o impacto dessa formacao na sua prética?

Como vocé avalia o material pedagogico disponibilizado pelo curso?

4) Sobre ensinar e aprender Historia nos anos iniciais do ensino fundamental
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Antes da conclusdo da graduacdo em Pedagogia na modalidade EAD, como vocé
ensinava Histéria? Qual era o objetivo? Quais temas eram priorizados? Quais
metodologias vocé mais utilizava?

Com a conclusao do curso, o que mudou na sua pratica de ensinar Histéria?

Como vocé avalia o material pedagdgico especifico de Histéria?

Seus alunos gostam de estudar Histéria
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QUADROS RELATIVOS AS DISCIPLINAS DO CURSO PARFOR
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Quadro - Disciplinas Fundamentos Te6ricos da Educagdo do Curso de Pedagogia a distancia

da UFU
DISCIPLINA EMENTA CARGA
HORARIA

Filosofia I A relacdo sujeito-objeto no processo de produgdo e 45
difusdo do conhecimento, conforme diferentes matrizes
epistemoldgicas: empirismo, idealismo, racionalismo

Filosofia II A relacdo sujeito-objeto no processo de producido e 45
difusdo do conhecimento, conforme diferentes matrizes
epistemoldgicas: existencialismo, materialismo

Filosofia da | A Filosofia da Educacdo na relacdo sujeito-objeto no 60

Educacdo | processo de producdo e difusdo do conhecimento

Filosofia da | Matrizes epistemoldgicas e educagdo: existencialismo, 60

Educagao II materialismo histérico dialético, pés modernidade

Historia da | Histéria, Historiografia e Educacdo: as categorias de 45

Educacgao I andlise em Histéria da Educagdo: tempo, espagco e
linguagem. Os processos de transmissdo cultural das
sociedades ocidentais e brasileira até o séc. XVIII. A
educacdo mito-poética em sociedades hidrdulicas. A
emergéncia da paideia greco-romana

Histéria da | A paideia cristd. A inven¢do da escola como institui¢do 45

Educacdo II social na Modernidade e as diferentes instancias
promotoras do ensino (Igreja, Sociedade Civil e Estado).
A Educacido na América Portuguesa: do RatioStudiorum
ao iluminismo pombalino

Historia da | Histéria, Historiografia e Educacdo: uma histéria 45

Educacao III disciplinar da Histéria da Educacdo. Os processos de
transmissao cultural das sociedades ocidentais e brasileira
a partir do séc. XIX. A Educag@o no Ocidente: Século
XIX, Século XX e Epoca Atual

Histéria da | Histéria, Historiografia e Educacdo: uma histéria 45

Educacdo IV disciplinar da Histéria da Educacdo. Modernizacdo e
escolarizacdo no Brasil: grupos escolares, escola nova,
tecnicismo e formagdo da cidadania. A Educacdo Escolar
na Regido do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba

Psicologia da | Introdugdo as relacdes entre a Psicologia e Educag@o. 60

Educacgao I Concepgdes epistemoldgicas de base para as teorias
psicolégicas

Psicologia da | Contribuicdes da Psicologia para compreensdo dos

Educacao II processos de constituicdo do sujeito: 0]
comportamentalismo, o humanismo, a psicandlise e suas
significacdes no campo educacional

Psicologia da | A organizacdo da educagdo e da escola no contexto das 60

Educacao III

reformas neoliberais: autonomia, descentralizacdo e




gestdo democrética na educacdo e na escola; politicas
educacionais e seus eixos (financiamento e avaliacdo na
educacao brasileira)

Psicologia
Educacgdo IV

Principais problemas e possibilidades de intervengdo
pedagégica; dificuldades de aprendizagem; fracasso
escolar e possibilidade de intervencio

60

Sociologia
Educacgao I

da

Os autores cldssicos da sociologia e o seu pensamento
sobre a educagdo: positivismo, materialismo histérico
dialético e sociologia compreensiva

45

Sociologia
Educagao I1

da

As teorias pods-estruturalistas e a pedagogia critica: os
conceitos de representacdo e de poder, de identidade e de
diferenca

45

SUBGRUPO

DISCIPLINA

EMENTA

CARGA
HORARIA

Didatica I

Concepgdes de educacdo e teorias pedagdgicas. A
Didatica e seus fundamentos historicos, filosoficos e
socioldgicos e as implicagdes no desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem. Fundamentos sdcio-
politico-epistemoldgicos da Diddtica na formacgdo do(a)
profissional professor(a) e na constru¢do da identidade
docente

45

Didatica II

Relagdes dialéticas fundamentais do processo de ensino:
sujeito/objeto; teoria/pratica; contetdo/forma;
ensino/aprendizagem:; conhecimento/conhecer;
sucesso/fracasso; professor/aluno; aluno/aluno.
Transmissdo e Transposicdo Diddtica. Procedimentos,
recursos, técnicas de ensino. Tecnologia na educacdo. O
Pedagogo e o processo de ensino aprendizagem

45

Didatica III

Avaliacdo educacional e prética avaliativa no contexto do
sistema e da educacdo escolar. Formas de organizagdo da
pratica educativa escolar e os desafios da realidade de
nosso tempo

60

Didatica IV

Formas de organizacdo da pratica educativa escolar e os
desafios da realidade de nosso tempo

60

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso EaD UFU. Organizacao da autora, 2017.
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Quadro - Disciplinas Tedricas — Estrutura e Funcionamento da Educacdo, Curriculos e

Gestao Escolar

DISCIPLINAS EMENTA CARGA
TEORICAS HORARI
A
Curriculos e | O campo do curriculo a partir da abordagem tedrico-conceitual da matriz 60
Culturas do Positivismo, do Materialismo Histérico dialético e das teorias P6s-
Escolares | modernas. Fundamentos epistemolégicos no campo de Curriculo.
Aspectos histéricos do desenvolvimento do campo curriculo no Brasil
Curriculos e | Tendéncias e paradigmas modernos no campo de estudo. O aparato 60
Culturas juridico-normativo no campo do curriculo. Organiza¢do curricular a
Escolares II partir das reformas educacionais no final do século XX e inicio do
século XXI e suas manifestagdes no cotidiano escolar. Tendéncias
alternativas de organizagdo curricular. Educagdo e Multiculturalismo
Politica e | Os movimentos sociais da década de 1980 e a Constituicdo Federal de 60
Gestao da | 1988. Globalizacdo e educagdo. As reformas educacionais dos anos
Educagdo I 1990. A LDB 9394/96. A organizacdo da Educacdo Nacional — Unido,
Estados e Municipio
Politica e | O Plano Nacional da Educacio (PNE). A expansio da Educacdo 60
Gestao da | Nacional. As diretrizes da Educacdo Nacional. A construc¢do e difusdo
Educacdo II do conhecimento na drea de Politica e Gestdo Educacional
Principios e | Funcdo social da educacdo escolar e profissdo docente. A formacdo e 60
Organizagdo do | atuacdo do pedagogo na educacgdo escolar e ndo escolar
Trabalho do
Pedagogo
(POTP) I
POTP 11 O debate sobre a formacao do profissional da educacio no Brasil 60
POTP Il e IV Atuacdo do pedagogo na educagdo escolar e ndo escolar: gestio escolar e 60
projetos de trabalho
POTP V A organizaciao da educacdo ¢ da escola no contexto das reformas 45
neoliberais: autonomia, descentralizacdo e gestdo democritica na
educacio e na escola; politicas educacionais e seus eixos (financiamento
e avaliacdo na educacio brasileira)
POTP VI Fundamentos da administracio educacional e suas implicagdes na 45
organizacio da escola
Topicos de Nao ha* 30
Psicopedagogia
Topicos Bésicos Nao ha* 30
em Pedagogia
Empresarial
Sociedade, Desenvolvimento social. A relacdo entre o trabalho e a educagdo. A 45
Trabalho e | educag@o em sua dimensao de processo de formagao de trabalho
Educacdo I eIl

Fonte: Organizacdo da autora (2017)




Quadro -- Disciplinas dos contetdos da Educacdo Infantil, Metodologias
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DISCIPLINAS EMENTAS CARGA
TEORICAS HORARIA
Metodologia do Ensino de | O Ensino de Ciéncias na Educag@o Infantil e Ensino 60
Ciéncias | Fundamental; Ciéncia e conhecimento; Ciéncia e
conhecimento escolar; Historia da Ciéncia e Ensino de
Ciéncias; Ciéncia/Tecnologia e Ensino
Metodologia do Ensino de | Diretrizes para o Ensino de Ciéncias; Didatica 60
Ciéncias 11 multisensorial das Ciéncias e ensino para deficientes
visuais e auditivos; Atividades e recursos diddticos no
Ensino de Ciéncias
Metodologia do Ensino de | Concepgdes de Geografia recorrentes no ensino na 60
Geografia Educagdo Infantil e nas séries/anos iniciais do Ensino
Fundamental. O Papel dessas disciplinas no curriculo
escolar. Diagnéstico e critica da atual realidade do ensino
e das pesquisas na Geografia. Experiéncias diddticas e
propostas metodolégicas em debate e implantacdo.
Temas recorrentes na Educacdo Infantil e séries/anos
iniciais do Ensino Fundamental. Incorporacio de
diferentes fontes e linguagens no ensino de Geografia
Metodologia do Ensino de | A histéria como disciplina escolar nos ciclos iniciais de 60
Histéria formagdo: caracteristicas e importincia social do
conhecimento histérico; As concepgdes de histéria como
mediadoras da prética pedagégica do(a) professor(a): as
bases tedrico — metodoldgicas de fundamentagdo; O
ensino e a aprendizagem da histéria; A construcdo do
curriculo do ensino de histéria; As orientacdes diddtico-
metodoldgicas do ensino de histéria para a pratica
pedagdgica. Saber histérico e sua relacio com o saber
escolar. Os alunos e a aprendizagem dos conteidos
histéricos. Uso de diferentes fontes como documentos na
producdo da historia. A histdria oral e a histéria escrita.
As orientacdes diddticas para o ensino de histdria
Metodologia do Ensino de | Estudo dos contetidos de Lingua Portuguesa, praticas de 60
Lingua Portuguesa | leitura e literatura, linguagem oral, producdo escrita e
conhecimentos linguisticos
Metodologia do Ensino de | Andlise e producdo de materiais diddticos e de propostas 60
Lingua Portuguesa Il didatico-metodoldgicas para o ensino da Lingua Materna
Metodologia do Ensino de | Os Contetdos e o Ensino/Aprendizagem da Matematica 60
Matematica I na Educacdo Infantil e primeiros anos do Ensino
Fundamental
Metodologia do Ensino de | As propostas metodolégicas e diddticas para o 60
Matemadtica II desenvolvimento da pratica do professor e do pedagogo
Principios e Métodos de | Funcdes sociais da lecto-escrita. O processo de 60
Alfabetizacio | construgdo e aquisi¢do da leitura e da escrita
Principios e Métodos de | Estudo e andlise dos métodos de alfabetizacdo. Anélise e 60
Alfabetizacdo II produgdo de materiais didaticos para a Alfabetizacdo. O

Pedagogo e o processo de alfabetizagéo.

Fonte: Organizacao da autora (2017)
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Quadro - Disciplinas de conhecimento das modalidades de Ensino nas séries iniciais

DISCIPLINAS

EMENTAS

CARGA
HORARIA

Educacio
Ambiental

Dimensao socioambiental da educagdo. Histéria da Educacdo
Ambiental. Os grandes eventos internacionais e nacionais;
Educacdo Ambiental formal e informal. Conceitos béasicos de
educacdo ambiental; a pritica da educacdo ambiental. A
Educacdo Ambiental nos curriculos escolares.

45

Educacao a
Distancia |

Compreensado dos aspectos técnicos e tecnolégicos do Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle; Introducdo a
Educacdo a Distincia; Introdugdo ao Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle; Uso de recursos pedagdgicos do AVA
no curso de Pedagogia a Distancia

30

Educacao a
Distancia II

Perspectivas tedricas e empiricas que fundamentam as préticas
educacionais em um contexto de incorporagdo dindmica das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) nos processos
de aprendizagem. Enfase na modalidade de Ensino a Distancia.
Relacdo entre os diversos recursos tecnoldgicos, ensino e
aprendizagem a distincia. Utilizagdo do microcomputador e suas
respectivas plataformas tecnoldgicas (programas) na Educacgao a
Distancia. Criagc@o e desenvolvimento de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA). Perspectivas politicas, sociais, de
planejamento e avaliac@o de sistemas de Educacio a Distancia

30

Educacao de
Jovens e Adultos 1

Andlise da Educagdo de Adultos em suas diferentes abordagens,
Educacdo Popular, Educag¢do Supletiva, educa¢do permanente e
3* idade, enfocando e dando énfase a aprendizagem e saberes dos
adultos

45

Educacao de
Jovens e Adultos
I

Criticas e perspectivas atuais das propostas, projetos e
campanhas de alfabetizagcdo. Analise das metodologias utilizadas
na Alfabetizacdo e Educacio de Jovens e Adultos

60

Educacio Especial

A histéria da educacio especial. Educacio especial e educagdo
geral proximidades e diferencas. A inclusdo da pessoa com
necessidades educativas especiais limites e possibilidades

45

Educacao Infantil I

Concepgdes de crianga. Histéria e cotidiano da Educacio infantil
- creches e pré-escolas

60

Educacdo Infantil
I

Projeto  educativo:  concepgdes de  aprendizagem e
desenvolvimento infantil; tendéncias pedagdgicas, principios
norteadores e referenciais de propostas curriculares. O
profissional da educacdo perante o funcionamento, organizacio e
atuacdo na educacfo infantil

60

Lingua Brasileira
de Sinais -
LIBRAS

A Lingua de sinais e sua relagdo a educacio de pessoas surdas.
Conceito e organizacdo da Lingua Brasileira de Sinais. Aspectos
linguisticos da Libras, fonologia, morfologia e sintaxe.
Desenvolvimento de habilidades minimas necessarias para a
aquisicdo da Libras. Utilizacdo instrumental da Lingua Brasileira
de Sinais

45

Fonte: Organizacdo da autora (2017)
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Quadro - As disciplinas optativas compreendem o seguinte conjunto de possibilidades.

DISCIPLINAS EMENTAS CARGA
HORARIA
Andlise de Dados | O uso de estatistica nas escolas, a apresentacdo de 30
em Educacao dados estatisticos, os graficos que ilustram as séries, as
medidas de posicdo, as medidas de variabilidade.
Expressdo Ludica | -O lddico e a educagdo: abordagem tedrica e pratica. 30

-Jogo, desenvolvimento e Aprendizagem Infantil.
-Criando um espago de brincar nas Creches, pré-
escolas e séries iniciais do ensino fundamental.

Toépicos em | Identidade do psicopedagogo, formagdo e atuagdao 30
Psicopedagogia profissional e dimensdes do processo de aprendizagem.
Fracasso escolar, subjetividade e intersubjetividade,
cotidiano da escola.

Fonte: Organizacio da autora (2017)

Quadro - Disciplina construcao de saberes para pesquisa e Trabalho de Conclusao de Curso

DISCIPLINA EMENTAS CARGA
HORARIA
Monografia Fundamentos tedricos e metodoldgicos da 60

pesquisa. Saberes em profusdo: dos espontaneos ao
racional. A invencdo das ci€ncias humanas e o
positivismo. O enfraquecimento do positivismo nas
ciéncias humanas. O realinhamento da ciéncia.
Pontos fundamentais do projeto de pesquisa: o
método. Problema e categorias de pesquisa
(fundamental, aplicada e pesquisa-acdo). A
constru¢cdo do objeto de pesquisa: etapa
hermenéutica (problematizacdo e hipdtese); etapa
heuristica  (corpus documental e  fontes);
verificacdio da hipdtese e conclusdo. A
comunicacdo cientifica: importancia, formas e
normas técnicas.

Fonte: Organizacdo da autora (2017)

Quadro - Atividades Complementares®!

DISCIPLINA CARGA HORARIA
Participagdo em evento cientifico com apresentacio de 60
trabalho
Participacdo como ouvinte em eventos cientificos-culturais- 40

3l Sao atividades referentes a habilidades, conhecimentos, competéncias e atitudes adquiridas fora do

ambiente escolar que visam ao enriquecimento do aluno, alargando o seu curriculo com experiéncias e vivéncias
académicas internas ou externas ao curso. Embora nao facam parte das disciplinas que os alunos devem cursar,
s@o consideradas diretamente pertinentes a sua formagao, tais como atividades de extens@o, pesquisa, iniciacdo a
docéncia, participagdo em eventos, publicagdes e vivéncia profissional complementar (disponivel em:
http://www_jur.puc-rio.br/?page_id=530#perl. Acesso em 17/12/2017).
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artisticos

Atuacdo profissional na drea de educacao 60
Curso de Formacao académico a distancia 20
Curso de aperfeicoamento e atualizacdo — mini-curso, oficinas 40

Fonte: Organizacdo da autora (2017)

Quadro - Disciplinas de Conhecimento de Praticas Educacionais

DISCIPLINA

EMENTAS

CARGA
HORARIA

Est4gio Supervisionado I

Aprofundamento tedrico e pratico na compreensdo e
andlise da realidade da escola de Educacdo Bésica.
Construcdo de diagndstico sobre a realidade do
ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental e da
gestdo  escolar —  supervisdo,  orientagdo,
administracdo e inspecdo escolar — da escola de
Educacdo Bésica

60

Estagio Supervisionado II

Sistematizagdo e socializagdo das praticas educativas
desenvolvidas no PIPE 1 e 2. Participar de agdes
educativas desenvolvidas pela escola. Sistematizar
em forma de relatérios, as experiéncias tedricas e
praticas vivenciadas

60

Estagio Supervisionado III

A relacdo teoria e pritica. Andlise do fazer
pedagégico dos profissionais na escola/campo de
estigio a partir das praticas desenvolvidas

150

Estagio Supervisionado IV

Exercicio da funcdo correspondente a habilitagdo em
que se graduard através da elaboracdo e execucdo de
diferentes projetos pedagdgicos

150

Projeto Integrado de Pratica
Educativa (PIPE) 1

Dimensao tedrico-prética dos processos de estudos e
de investigacdo da acdo educativa

60

PIPE I

A iniciacdo cientifica; teorias e métodos
direcionados para a observagdo, diagndstico e
reflexdo do cotidiano escolar e ndo-escolar

60

PIPE III

Dimensao tedrico-prética dos processos de estudos e
de investigacdo da acdo educativa

60

PIPE IV

A iniciacdo cientifica; teoria e pratica de
desenvolvimento de metodologias de investigacdo
direcionados pela observacao-reflexdo do cotidiano
da prética educativa escolar e ndo-escolar

60

Fonte: Organizacdo da autora (2017)




ANEXO

ANEXO A

g

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA

FICHA DE DISCIPLINA

DISCIPLINA: Metodologia do Ensino de Histéria

* Promover a construgéo do conhecimento histérico pelos alunos, tendo como eixo central o estudo de fontes

histéricas

* Desenvolver a apreensdo de novas concepcdes da histéria e de ensino aprendizagem de Historia
* Desenvolver diversas possibilidades de construir habilidades e competéncias em ensino de Histéria em

espacos escolares e ndo escolares

* Analisar a proposta de desenvolvimento do raciocinio historico em materiais didéaticos diversos, segundo
diferentes faixas etrias de desenvolvimento cognitivo, contemplando a educacdo infantil e o ensino

fundamental.

CODIGO: UNIDADE ACADEMICA: FACED
PERIODOQ/SERIE: 3°. CHTOTAL CH TOTAL:
TEORICA: CHTOTAL
PRATICA: 60
OBRIGATORIA: ( x) |OPTATIVA: ( ) 40
20
OBJETIVOS
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EMENTA

A listoria como disciplina escolar nos ciclos iniciais de formagio: caracteristicas e importancia social do
conhecimento histérico; As concepgdes de historia como mediadoras da prafica pedagdgica do(a)
professor(a): as bases tedrico — metodologicas de fundamentagdo; O ensino e a aprendizagem da historia; A
construcéo do curriculo do ensino de historia; As orientagdes didatico-metodologicas do ensino de historia
para a pratica pedagogica. Saber historico e sua relagio com o saber escolar. Os alunos e a aprendizagem dos
contetdos historicos. Uso de diferentes fontes como documentos na produgéo da historia. A historia oral e a
hustoria escrita. As ortentacdes didaticas para o ensino de historia.

DESCRICAO DO PROGRAMA

173

Unidade I
0 ensino de Histdria no Brasil
0 ensino de Historia através de projetos

Unidade 2
0 ensino de Historia nos espagos escolares e nao escolares
Parametros e referencias curriculares em Ensino de Historia

Unidade 3
Ensino de Historia e desenvolvimento cognitivo por faixas etarias
Adequacao do saber historico ao nivel do desenvolvimento cognitivo de educandos

Unidade 4
Q livro didatico de Historia e os paradidaticos: sua utilizacao no processo do conhecimento histarico.
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