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RESUMO

O presente trabalho parte do pressuposto de que hd uma divergéncia entre a
historicidade da escola, seus objetivos e a juventude contemporanea e suas demandas.
Diante disso, o objetivo dessa pesquisa foi analisar a relacdo entre juventude e a
organizacdo do espaco escolar, mais especificamente, investigou-se a seguinte
problematica: Que sentidos e perspectivas 0s jovens constroem sobre o espago escolar?
Como se configura o espago escolar e como este € ocupado/vivido/transformado pelos
jovens? Que expectativas os jovens evidenciam em relag¢do a transformacio do espago
escolar? Como o espacgo escolar deveria ser organizado na visdo dos jovens estudantes?
O locus da pesquisa é uma escola publica que atende jovens do Ensino Médio e esta
localizada em uma cidade de médio porte do Estado de Minas Gerais. A organizacao
metodoldgica da pesquisa combinou quatro procedimentos para coleta e andlise dos
dados: 1) a observac¢do, a producdo de um caderno de campo e o registro imagético (a
producdo de imagens fotogréficas) do espaco escolar, ii) a analise de producao de textos
elaborados pelos jovens estudantes do ensino médio, iii) os relatos dos jovens
capturados por meio de entrevistas. Identificamos que a juventude gestada na
contemporaneidade produz conflitos com o espago escolar moderno e coloca a educagdo
escolar sob suspeita. A organizacdo do espaco escolar €, nesse compasso, colocada em
cheque. A medida que a escola nio condiz com as expectativas do universo juvenil, ha
um desajustamento entre o ser jovem e o papel de aluno. A partir da analise do espago
escolar, percebemos que a escola ndo reconhece o jovem que ha no aluno, como se ao
entrar pelo portdo, esse sujeito fosse capaz de abandonar, por algumas horas, suas
expectativas, experiéncias, necessidades e a 1identidade sociocultural. Contudo,
percebemos que a juventude vivencia e ocupa o espagco escolar lhe conferindo
significados e usos diversos, deixando suas marcas inscritas na organizacdo do espago,
seja nas transgressoes, nas fugas, na indisciplina, no tipo de sociabilidade construida,
nos conflitos, nos rabiscos, nos corpos. Por isso, eles falam sobre imposi¢des,
estratégias e resisténcias que implicam a necessidade de se identificar, expressar, de
tornar a escola um lugar de pertencimento.

Palavras-chave: Espaco escolar, Juventude, Experiéncias escolares.



ABSTRACT

This paper is based on the assumption that there’s a divergence between the historicity
of the school and its objectives and the contemporary youth and their requests.
Therefore the objective of this research is to analyze the relation between the youth and
the organization of the schooling space, more specifically, the following problematic
was investigated: Which sense and perspectives, youngsters build over the schooling
space? How is the schooling space configured and how it’s occupied/lived/transformed
by youngsters? What expectations do youngsters evidence in relation to the
transformation of the schooling space? How should the schooling space be organized
according to young students’ point of view? The localization of the research is a public
school which attends youngsters of Middle School and it’s located in a medium-sized
city in the state of Minas Gerais. The methodological organization of the research
combined four procedures to collection and analysis of data: i) the observation, the
production of a notebook and field and the image registration (the production of
photographic images) of the schooling space; ii) the analysis of text productions
elaborated by young students of middle school, iii) the youngsters’ reports captured
through interviews. We identified that the youth raised in the contemporary world
produces conflicts with the modern schooling space and places the schooling education
under suspicion. The organization of the schooling space is, in this context, put in
check. As the school doesn’t meet the expectations of the youth universe, there’s a
maladjustment between being young the role of a student. From the analysis of the
schooling space we realize that the school doesn’t know the youngster that lies on the
student, as if entering the gate this subject was able to abandon, for a few hours, one’s
expectations, experiences, necessities, socio-cultural identity. However the youth lives
and occupies the schooling space giving it meaning and diverse uses, letting their
trademarks in the space organization, as in transgressions, escapes, indiscipline, type of
sociability build, conflicts, scratches, bodies. Therefore they speak about impositions,
strategies and resistance which imply the necessity of identifying, expressing, making
the school a place of belonging.

Keywords: Schooling space, Youth, School experiences.
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INTRODUCAO

Sao varios os trabalhos que procuram entender o cotidiano escolar, atestando o
esgotamento da escola na atualidade, sobretudo, pelo conflito entre os parametros da
organizacdo escolar e os anseios e caracteristicas da juventude contempordnea. As
transformacoes da sociedade, a partir das ultimas décadas do século XX, geraram novos
parametros de trabalho, de comportamento, de identidade e novas demandas a formacgao
dos jovens.

Vale destacar que a juventude socializada na p6s-modernidade estranha e produz
enfrentamentos aos padrdes rigidos da escola moderna. Sobre isso, Costa (2011) explica
que ha um abismo entre 0 mundo da escola € o0 mundo juvenil; por um lado, a escola
trata a juventude como uma massa homogénea e sem identidade, por outro, o universo
cultural jovem invade a escola para dar sentido a experiéncia escolar do aluno. O que é
certo € que os simbolos e as experiéncias do ser jovem exteriores a escola interferem
nos sentidos da vivéncia e das préticas escolares.

Nesse sentido, Dubet (1998) sinaliza para o fato de que pode estar ocorrendo um
processo de desinstitucionalizacdo da escola, pois, na medida em que hd uma
dificuldade em interiorizar um papel estabelecido, o individuo torna-se responsavel por
conferir os sentidos de suas vivéncias, 0 embate entre o ser jovem e ser aluno pode
resultar em sentidos diferentes e até antagonicos a experiéncia escolar.

O referido autor destaca quatro possibilidades para a demarcacdo das relagoes
dos alunos com a educagio escolar, quais sejam: i) os que se identificam com os estudos
e aderem ao estatuto de aluno; ii) os que ndo conseguem aderir ao papel discente e
incorporam o discurso do fracasso; iii) os que estabelecem um paralelo entre formacgao
escolar e o mundo exterior e iv) o aluno transgressor que constréi sentidos da
experiéncia escolar contra o papel de aluno.

Nesse trabalho, partimos do pressuposto de que hd uma divergéncia entre a
historicidade da escola e seus objetivos e a juventude contemporanea com sua formagao
e demandas. Diante disso, o objetivo dessa pesquisa € analisar a relacdo entre juventude

e escola. Mais especificamente, procuramos investigar as seguintes problematicas:

12



1. Que sentidos e perspectivas 0s jovens constroem sobre o espaco escolar?

2. Como se configura o espaco escolar e como este ¢ ocupado/vivido/transformado
pelos jovens?

3. Que expectativas os jovens evidenciam em rela¢do a transformacdo do espago
escolar?

4. Como o espago escolar deveria ser organizado na visao dos jovens estudantes?

Para responder aos questionamentos propostos pela investigacao, tomamos como
fontes de pesquisa as narrativas dos proprios jovens, corroborando com a perspectiva de
Dayrell (2003), de que o jovem € um sujeito social que se apropria das condicdes de seu
tempo, mas também atua e cria sobre elas os modos de ser e expressar a juventude.
Assim, para compreender a relacdo da juventude com a escola, é necessario acessar
aquilo que o ser jovem expressa, pensa e espera da escola. Foi esse o caminho que
procuramos trilhar nesse trabalho.

O [locus da pesquisa € uma escola publica que atende jovens do Ensino Médio e
estd localizada em uma cidade de médio porte do Estado de Minas Gerais. A escolha
desta escola se da, por um lado, pelo fato de ser uma escola cuja localiza¢do € na regidao
central da cidade e por ser frequentada por uma diversidade de alunos, ou seja, jovens
de diferentes bairros da cidade estdo matriculados e se inserem na escola com suas
diversas realidades e expectativas sobre a vida presente e futura. Por outro lado, a escola
tem uma relacdo com a nossa trajetdria, pois nela trabalhamos como professora de
Sociologia e vivenciamos o espagco e as relagdes travadas cotidianamente com o0s
sujeitos e cendrios da escola. Foi justamente a vivéncia desse cotidiano que nos
despertou o interesse em compreender mais sobre a juventude e o espago escolar.

A presente pesquisa tem um significado pessoal e profissional. Esse foi um
elemento que permeou todo o processo, uma vez que permitiu ao pesquisador, diante da
extensdo da realidade, realizar cortes e captar o objeto em funcdo de seu significado
cultural e, também, epistemologicamente, direcionar a pesquisa decidindo em relacao as
ferramentas, técnicas e conceitos relevantes.

Consideramos a relagdo significativa do pesquisador com a realidade pesquisada
pode tornar mais significativo a experiéncia de pesquisar. Tal fato ndo significa que a
investigacdo se reduza as visdes e opinides do autor, jA que o processo segue as
recomendacdes éticas, cientificas e contextuais. Contudo, a relacdo do pesquisador com

o objeto aponta o processo de construcdo da pesquisa, a problematizacdo, o aporte
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tedrico, a metodologia e, também, o importante papel que a experiéncia tem para a
formacdo do pesquisador.

E nesse sentido que apresentamos nossa trajetéria e relacio com o espaco
escolar. Graduamo-nos em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Uberlandia,
no ano de 2013. No mesmo ano, ingressamos no quadro de professores de Sociologia do
Estado de Minas Gerais, com ideias clichés de quase todo jovem professor, entrei na
educagdo acreditando que iria fazer a diferenca, levando os jovens a pensarem sobre sua
realidade, serem inovadores e criticos etc. Mas, tendo um contato mais intenso com a
juventude e com o espaco escolar, comecaram a surgir uma série de questionamentos a
respeito da educacdo escolar. O espaco escolar, sua organizagdo, seu funcionamento nos
provocavam certa angustia.

A partir das preocupagdes e do quio significativo o espago escolar se tornou
para nés, em 2014, comecamos a formular o projeto de pesquisa voltado para a pos-
graduacdao em Educacdo. Ingressamos no Programa de P6s-Graduacdo em Educacido em
2015, trabalhando com Ensino Médio e observando cotidianamente os jovens com 0s
quais trabalhava. Nossas preocupacgdes se voltaram entdo para a relacdo da juventude
com o espaco escolar.

Partindo da ideia de que havia um descompasso entre a organizacio da escola e
os alunos, ficou cada vez mais acentuada a nocdo de que se a direcdo e os ritmos dos
jovens estavam latentes nas aulas e no processo de escolarizacdo. Desse modo, em
parceria com a professora orientadora, definimos tentar compreender como os jovens
experimentam e constroem a sua relacdo com o espago escolar, procurando analisar seus
modos de ocupacido, inscrigdes, representacdes, perspectivas e expectativas sobre tal
espaco.

Pela natureza do problema, optamos por uma pesquisa de campo e do uso de
diversas técnicas para a coleta de dados. Para tanto, procedemos a pesquisa do tipo
etnogréfica, partilhando do entendimento de André (2005) segundo o qual, ndo basta
descrever e criar um retrato da escola, a énfase nio é o produto, mas o processo, 0 modo
como os eventos acontecem, adversidades, praticas, o significado que as pessoas
atribuem as suas vivéncias e a realidade que lhes cerca, para entdo, compreender a
multiplicidade que compde o cotidiano escolar. Nesse sentido, o contato e a interagao
entre pesquisador e pesquisado, a vivéncia no campo foram importantes para

acessarmos os sentidos das préticas e os significados que os sujeitos dao a sua realidade.
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Durante dez meses procedemos a imersdo no campo procurando captar tudo o
que fosse significativo para compreensdo de tal espaco e o modo como o0s jovens se
inseriam nele. A organiza¢do metodoldgica da pesquisa combinou trés procedimentos
para coleta e andlise dos dados: i) a observacdo e o registro imagético (a producdo de
imagens fotogréificas) do espaco escolar, ii) a andlise de produ¢do de textos elaborados
pelos jovens estudantes do ensino médio, iii) as expectativas relatadas em entrevistas.

No primeiro momento, estando imersa em um ambiente escolar, procedemos a
observacdo atenta da cena escolar e produzimos imagens sobre a organizacdo, os
objetos e as agdes dos alunos no local. As imagens apresentaram a vantagem de, em um
momento posterior, permitir reviver as cenas observadas quantas vezes fosse necessario.
As imagens registraram como as pessoas € objetos estavam organizados no momento da
observacdo, as relagdes, expressdes, movimentos, servindo, portanto, como indicio
sobre as formas de ocupac¢do do espacgo. O objetivo do registro imagético foi justamente
o de analisar os modos de apropriagdo, ocupagdo e ressignificacdo do espago escolar
pela juventude.

Outro meio para acessar os sentidos produzidos pelos jovens sobre o espaco
escolar adotado na pesquisa foi a analise de textos escritos pelos estudantes. Os jovens
de 7 turmas (1° ao 3° anos) do ensino médio da escola pesquisada produziram textos,
nos quais relataram sua relacdo com a escola. No total, foram recolhidos 215 textos, do
quais foram selecionados 60 para analise. A selecdo priorizou textos que continham
conteudo significativo sobre a relacdo do jovem e da escola.

Por ocasido da anélise dos textos selecionados, foram emergindo elementos
consensuais sobre a relacao dos jovens com a escola, mas também os dissensos, pois
nem todos os estudantes deram o mesmo sentido para as questdes apresentadas, uma
vez que cada aluno argumentou, segundo suas experiéncias e expectativas, sobre a
escola.

Por fim, outro procedimento utilizado para obten¢do de dados foi a entrevista.
Para a referida entrevista, foi elaborado um roteiro com questdes para os jovens,
segundo os objetivos da investigacdo. Consideramos que umas das vantagens da
entrevista como técnica de pesquisa € a flexibilidade, a possibilidade de fazer
inferéncias, esclarecimentos, incluir novos questionamentos, caso o entrevistado
argumente sobre algum novo elemento, além de poder captar as reacdes e expressdes ao

longo dos questionamentos e falas por parte dos jovens entrevistados.
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Nosso propdsito é analisar a relacdo dos jovens com o espago escolar na
sociedade contemporanea, tendo como objetivo refletir sobre a configuracdo do espago
escolar e os modos como os jovens se apropriam dele, atribuindo-lhe novos sentidos e
fungdes. Portanto, por meio da andlise de narrativas visuais, escritas e orais
compreendemos os sentidos que os jovens atribuem a escola na atualidade e quais
expectativas e proposi¢des demonstram ter sobre como a escola deveria ser. Por fim,
buscamos expor os resultados da investigagdo realizada.

Na primeira parte do trabalho, apresentamos as contribuicdes de varios autores
sobre os ideais da sociedade moderna e sua relagdo com a constituicdo e expansdo da
escola. Na segunda parte, apresentamos contribuicdes teoéricas e reflexivas sobre a
reconfiguracgdo técnica, produtiva e social no século XX e XXI e as consequéncias sobre
a formacdo dos sujeitos. Discutimos, ainda, a juventude atual e seus possiveis
confrontos com o espaco escolar moderno. Na terceira parte do trabalho, descrevemos
os procedimentos e caminhos metodoldgicos adotados no percurso da pesquisa. Na
quarta parte, analisamos os modos de ocupacdo e os sentidos que os jovens atribuem a
sua vivéncia escolar. Finalmente, na quinta parte do trabalho, dedicamo-nos a analisar
as expectativas e propostas que os jovens indicam a respeito das

producdo/transformagdes do espago escolar.
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1. O PROCESSO EDUCATIVO, AS CONFIGURACOES DO
ESPACO/TEMPO E A FORMACAO DOS SUJEITOS MODERNOS

Neste capitulo, apresentamos contribuicdes de diferentes autores, Carvalho
(1996), Mancebo, (2002), Zanella (2004), Marcondes (2007), dentre outros, sobre o
processo educativo voltado para a formacdo dos estudantes, a constru¢do da
modernidade e a escolarizagdo, a formacgdo do sujeito e sobre a organizacio da escola
no espaco-tempo da modernidade. Nessa parte, desenvolvemos um estudo sobre o

espaco escolar e a formagao do sujeito moderno.

1.1 Processo educativo: a formacao do sujeito coletivo

Zanella(2004) explica que todo processo educativo voltado para a formacdo do
sujeito, envolve a transmissdo de normas, valores, significados, conhecimentos que
podem interferir sobre o modo de compreender e agir na realidade que o cerca.
Acredita que, por meio da educacdo, o individuo ird constituir suas no¢des sobre como
atuar no processo comunicativo, nas interacdes sociais, nas relagdes de poder, no
processo de produgdo e consumo, nas relacdes interpessoais e na participacao politica.
Podemos dizer que é um processo de formacdo do sujeito para a vida coletiva e, nesse
sentido, estd diretamente relacionado as ideologias e aos sentidos produzidos em uma
estrutura social.

Sabemos que a acdo humana no espago transforma a natureza em objetos, que
por sua vez, deixam de ser naturais e tornam-se produtos culturais, nesse processo de
constru¢do de sistemas simbdlicos e de representacdes humanas, tanto a histéria da
natureza quanto a histéria humana mostram-se inseparaveis e se transformam. Assim, o
processo psiquico de desenvolvimento do pensamento se processa na relagdo com o
mundo exterior (homens e objetos), mas esta ndo é dada a priori, e sim, mediada por
sistemas simbolicos e representacdes em cada contexto social. “S6 ha sujeito, porque
este € constituido em contextos sociais, 0s quais, por sua vez, resultam da acdo concreta
de homens que coletivamente organizam o seu proprio viver.” (ZANELLA, 2004, p.

127)
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Assim como o autor, acreditamos que a educagdo, em sentido amplo, viabiliza a
vida coletiva, conferindo-lhe conhecimentos, habilidades, valores e cultura. Sua relacdo
com uma estrutura social permite ainda a manuten¢do de determinada ordem, uma vez
que a formacdo do individuo se da a partir das ideologias que predominam em dado
espaco geografico e tempo histdrico.

De acordo com Carvalho (1996), cada época, segundo os valores e ideologias
dominantes, ird institucionalizar um conjunto de regras e normas que servem de
orientacdo a acdo dos individuos, constituindo o sistema educativo'. Este inclui uma
série de instituicdes (associacdes de bairro, familia, igreja, escola etc.) com o objetivo
de orientar o individuo a partir dos valores e regras vigentes. Nesse sentido, a escola é
uma das instituicdes que se insere em um sistema amplo de formacdo do sujeito: a
educacao.

Desse modo, acreditamos que tal fato ndo significa que o sujeito seja,
simplesmente, uma determinagdo social, mas um ser que possui um corpo € uma
historicidade, uma origem. Esse sujeito estd inserido em um contexto e em relagdes
sociais. Na relacdo com o mundo, ele € capaz de subjetivamente construir sentidos, agir
e criar.

Nao podemos reduzir, assim, o processo educativo as amarras do modo de
producdo e da ordem social vigente. Parece seguro afirmar que ha uma relagao entre tais
esferas e os ideais de formagdo dos individuos. O sujeito ndo € inato, € antes um
processo de formacdo relacionado a determinados lugares e tempos historicos
(MANCEBO, 2002). Para tanto, a educacdo cumpre seu papel ao promover uma
subjetividade que conduz o individuo a vida em sociedade. A escola, que constitui uma
dimensdo da educacio institucionalizada, ndo é neutra, mas inscrita em uma rede de
valores, discursos, ideologias e técnicas que orientam sua organizacao e objetivos.

O que as reflexdes descritas pretendem demonstrar € justamente como os ideais
de modernidade construidos no século X VIII, relacionados, sobretudo, pela implantacao
de novas técnicas de trabalho e na consolidacio do modo de producdo e gestdo
capitalista, se apresentam como explicacdo e possibilidade vélida do progresso, da

educagdo e da formacao de um novo homem: o homem republicano, de acdes racionais

N

'Isso ndo quer dizer que todo sistema educativo esteja fadado a reproducdo dos valores da cultura
dominante, diversos autores se dedicam a explicitar métodos e praticas de uma educagdo emancipadora,
preocupada com a formacdo de um ser humano conscientemente critico e capaz de transformar a si, sua
pratica e realidade.
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e legais. A expansdo e organizacdo do espago escolar é fruto de tais ideais, assumindo
dentro do espaco e tempo da modernidade a missdo de formar o cidadao civilizado.

Por outro lado, a juventude, que frequenta a escola na atualidade, participa de
uma configuracdo social em que predominam inovacdes tecnoldgicas, processos de
gestdo politica, econdmica e social e novas formacdes identitarias diferentes dos
pressupostos e ideais do século XVIII, que ainda prevalecem na organizag¢do escolar.
Imersos nesse contexto, os jovens parecem se apropriar do espaco escolar, conferindo-
lhe significados a sua experiéncia escolar, por vezes, distintos do ideal moderno de
organizacao escolar. Nesse sentido, constitui um dos objetivos analisar alguns modos de
ocupacdo da escola pela juventude.

Na sequéncia, analisamos a modernidade e a escolarizagao dos sujeitos.

1.2 Modernidade e escolarizacao: a constituicao do sujeito civilizado

Analisar a modernidade nio € uma tarefa facil, pois esta constitui um processo
ambiguo e se relaciona com diversas transformacdes que compuseram a conjuntura para
a modernizacdo da Europa ocidental a partir do século XVII. Diante disso, sdo varios os
acontecimentos histéricos que devem ser tratados para compreensdo do fendmeno. No
entanto, alguns elementos sdo indispensiveis para o entendimento: a racionalizagdo,
laicizacdo, estatizacdo, industrializagdo, urbanizacdo, civilizagdo e escolarizacdo sdo
pilares que possibilitam compreender o processo de modernizagao.

Para Marcondes (2007), a modernidade quase sempre € associada a ideia do
‘novo’, ao ideal de progresso e inovagdo, anseio de construir uma superioridade do
momento em oposi¢do ao anterior, tradicional, visto como inferior e atrasado. De fato, a
principio, a modernidade foi vista em um sentido positivo de mudancas, caracterizado
como desenvolvimento da humanidade, por exemplo, na teoria sociologica classica de
Auguste Comte (1991), dada o predominio da ciéncia, de técnicas e de estruturas de
producdo, gestdo politica e social racionalizada e complexa.

Marcondes (2007) também argumenta a respeito das balizas histéricas que
desencadearam os ideais da modernidade: o humanismo renascentista colocando o
homem no centro da criac@o e, assim, a valoriza¢do do individuo que constitui o lugar
da verdade, dos valores e da certeza.

Outro importante marco histérico para a constituicgdo da modernidade foi a

descoberta pelos Europeus e sua ocupacao do Novo Mundo no final do século XV, que
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permitiu um novo objeto a ser conhecido e desvendado, a construcdo de outras
narrativas, pois aquelas que prevaleceram até entdo, em nada previam ou explicavam
um lugar e cultura tdo diversa da Europa. Somando-se a estes eventos, foram marcantes
as revolugoes cientificas, novas descobertas de ferramentas, instrumentos, métodos de
andlise e construcdo de hipdteses que abalaram o conhecimento religioso e os
conhecimentos instituidos até o momento na Europa ocidental.

Esses movimentos produziram diversos questionamentos em relacdo a ordem, ao
conhecimento tradicional e a igreja e difundiram novos ideais de mundo em que o
‘homem’, sua natureza, acdo, razdo e critica estdo no centro. A prevaléncia da visdao
antropocéntrica modificou a maneira de compreender o ser humano € o mundo que o
cerca, pois 0 homem era o centro e medida das coisas. Tal fato ocorreu em oposicao a
ordem tradicional em que havia uma estrutura revelada pela autoridade divina. Na
modernidade, os valores, a virtude, as leis gravitam na esfera da prdpria natureza e
capacidade humana.

Outro importante acontecimento que influenciou a modernidade foi a reforma
protestante e sua rejei¢do a autoridade e hierarquia da igreja, pautando-se, também, pela
valorizagdo da consciéncia individual. Segundo Marcondes (2007), o movimento
protestante, sobretudo, o calvinista, passa a valorizar a autonomia da consciéncia
individual e a livre iniciativa’. Tais valores extrapolaram os limites da igreja e
esbocaram todo o pensamento moderno.

Max Weber (2001) demonstra que, além das condi¢des econdmicas,
determinados valores e ideias permitiram o desenvolvimento do capitalismo. Esses
valores guardam uma relacdo com surgimento de uma ética protestante que, ao
combinar os principios religiosos e a valoriza¢do da consciéncia individual, foi capaz de
conduzir o individuo a verdade, ou seja, as questdes divinas ndo seriam reveladas por
um intermediario, uma autoridade papal, mas pela prdpria fé que esta no individuo.

A reforma protestante dissemina outra concep¢do acerca do trabalho e do lucro. Até
entdo, o 6cio era valorizado e o lucro condenado, o trabalho tinha uma conotacio
negativa consequente do pecado e da expulsdo do paraiso. Na nova ética, o trabalho

adquire um sentido positivo, ao ser relacionado a graca divina e a salvacdo. Essas

2 . . L. . .. .o,
A reforma protestante ao difundir a ideia de que a fé era suficiente para que o individuo compreenda a
instru¢@o divina, rompe com o monopdlio da interpretacdo e mediacdo exercida pela hierarquia religiosa.

Nesse sentido, valoriza a consciéncia individual em detrimento a autoridade tradicional e, também, o
saber adquirido das instituicdes tradicionais. (MARCONDES, 2005)
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questdes passam a ser entendidas como dom divino revelado a prépria consciéncia e,
assim, valoriza a liberdade e a livre iniciativa do individuo para realizar sua vocagdo. A
atuacdo e a busca da prosperidade, por meio do trabalho e de uma vida casta, seriam os
sinais da salvagﬁo3. Max Weber (2001) avalia que a reforma protestante foi importante
para desenvolver a mentalidade do ‘homem de negocios’ e uma cultura do capitalismo
moderno ao valorizar a ac¢do secularizada, a consciéncia individual, o calculo racional,
dedicacdo ao trabalho, o investimento e o lucro.

Essas passagens historicas sdo essenciais para compreender um dos principios
que norteiam o pensamento moderno: a racionalizacio e secularizacdo, que tém seu
auge no século XVIII. O arquétipo moderno € a libertagdo da razdo em relacdo as
crencas e a autoridade religiosa em favor da subjetividade humana, denotando uma
laiciza¢do do pensamento e, por decorréncia, transformagdes na ordem politica, cultural,
social e cientifica.

A reforma social aspirada e deflagrada pela Revolucdo Francesa sofreu
influéncia de diversos fatores, dentre eles, os econdmicos e os politicos, mas, sobretudo,
foi fruto dos ideais iluministas e do anseio pela constru¢do de uma ordem social pautada
no poder da razdo. O pensamento moderno transfere a autoridade para o ‘homem’, o
possuidor da razdo e, portanto, o pensamento religioso que rebaixava a razdo e
subjetividade humana em favor de uma historia revelada, predestinada e, portanto,
geradora de privilégios de origem e direitos de nascimento ndo podiam mais explicar o
mundo.

Segundo Touraine (2012), a constru¢do de uma ordem moderna esteve
relacionada ao anseio de um mundo governado pela razdo, que poderia conduzir os
homens ao conhecimento e dominio das leis da natureza e, portanto, a previsibilidade e
controle dos eventos e da sociedade. Para o autor, “a ordem social ndo deve depender
de nada, além de uma livre decis@o humana, que faz do homem o principio do bem e do
mal e ndo mais o representante de uma ordem estabelecida por Deus ou pela natureza.”

(TOURAINE, 2012, p. 24)

3A reforma protestante desloca a salvacdo de uma vida de obediéncia a ordem eclesidstica e de virtudes
adquiridas, para um sistema moral. As teses de Lutero afirmam que ndo € possivel fazer ‘barganhas’ com
Deus, comprar virtudes ou a salvacdo, sendo assim, a salvacdo esta relacionada ao modo como o
individuo conduz sua ag@o e se empenha para a realizacdo de uma vida casta e dedicada ao dom divino.
Nesse sentido, abre espaco para a valorizacao do livre-arbitrio e a secularizagdo do mundo, uma vez que a
preocupacdo ndo € o pds-morte, mas as escolhas da vida mundana.
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Diante disso, podemos pensar que, se, a partir de entdo, a histéria do ocidente €
inscrita em um plano material organizado e controlado pelo homem devido ao poder da
razdo, significa que o controle sobre o coletivo e 0s negocios publicos ndo poderiam
estar sob a vontade de um tnico individuo em razdo de sua arbitrariedade, tradicdo ou
predestinacdo. Os direitos deveriam ser expressos em declaracdes, na constitui¢do que
garante tais privilégios a todos os cidaddos, independentes de sua origem, a partir da
impessoalidade da norma, da regra, da lei.

As crencas e a religiosidade deveriam, assim, figurar um plano secundério e
individual, sendo que os negdcios publicos sdo separados da ordem divina e expressos
pela vontade do proprio homem. Nesse sentido, hd o processo de estatizacdo e
laicizacdo. Um conjunto de regras, normas, leis, direitos impessoais e instituidos pela
vontade geral comandando a nagdo e o territorio, fato que constitui um dos paradigmas
centrais da racionalizacdo e da modernidade.

O movimento de transformacido da sociedade é acompanhado ainda por uma
mudanca de paradigma na ciéncia. A revolugdo cientifica denunciava o poder da
observacdo e do método experimental para uma ciéncia ativa capaz de prever e
controlar a natureza, que se tornam o método por exceléncia das ciéncias modernas.

Na concep¢ao de Comte (1991), o progresso seria o resultado desse
desenvolvimento da ordem. Em suas andlises, esse pensador percebia o espirito humano
que seria conduzido sucessivamente por trés estados. O primeiro estagio foi
denominado de teoldgico, pois predominava uma ordem explicada e comandada por
questdes divinas e sobrenaturais; no seguinte: o metafisico, estado de transicdo do
espirito humano, prevalecia a abstracio e as ideias, mas ainda um espirito
contemplativo; por fim, o desenvolvimento com o estado positivo, o qual corresponde a
era da ciéncia moderna, em que hia o dominio das leis da natureza, a partir da
observagdo, comparacio e experimentacao.

Comte (1991) via com entusiasmo a consolidacdo do capitalismo e da ordem
moderna, uma vez que o espirito positivo, imbuido dos métodos da ci€ncia moderna,
levaria um constante e dindmico progresso desde que mantida a ordem (estatico)
capitalista burguesa. Sendo uma ciéncia ativa, esta estaria sempre na busca de mais
conhecimento e dominio técnico sobre a natureza.

Os avancos técnicos e cientificos culminaram em uma série de inovacdes e
mudancgas ocorridas na Europa nos séculos XVIII e XIX que iniciaram na maneira de

produzir mercadorias, mas logo se espalharam para a producdo e circulacdo de bens, na
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economia, na politica, na estratificacdo social, nas formas de assalariamento e relacdes
de trabalho, na familia, na necessidade de formacdo de mao de obra, no meio social. O
modo de vida, em geral, foi atingido por impactos da chamada revolu¢do industrial.

A industrializagdo, urbanizacdo e moderniza¢do configuram o ideario moderno
de progresso, as conquistas da razdo e da ciéncia. Prost (1992) analisa os reflexos da
industrializacdo e urbaniza¢do no interior da familia e moradias e, posteriormente, no
Estado e na escola, argumenta que a mudanca no ambiente de trabalho (da casa para a
fabrica) gera uma primeira dimensdo de privatizacdo da familia, em que a casa torna-se
um ambiente doméstico, em oposicao a vida publica profissional.

Embora a casa figurasse como um lugar privado, familiar, doméstico, era dificil
manter uma vida privada no interior da familia, uma vez que os individuos se
aglomeravam, geralmente, em dois cOmodos e, praticamente, toda a vida era
compartilhada. Com os ideais de modernizacdo e urbaniza¢do, as moradias sdo
ampliadas e junto com o espaco fisico, o individual adquiriu conota¢des maiores, cada
individuo ganha seu espaco no interior da moradia e, com isso, o direito a uma vida
privada, seu refugio, seus segredos e assuntos particulares. Segundo Prost (1992, p. 81),
“a familia torna-se o encontro de vidas privadas”.

A construcdo da vida privada e o rearranjo da familia trazem alteracOes para o
processo de socializacdo e educacdo dos individuos, pois a institui¢do antes vista como
micro sociedade pela expressdao no processo de formagdo do individuo em diferentes
dimensdes (profissdo, moralidade, educacgdo, etc.) perde espago frente aos ‘novos’
meios de sociabilidade: os lugares de lazer, as viagens possibilitadas pelas férias
remuneradas, o ambiente de trabalho e a escola tornaram-se especialidades e
espacosextra-domésticos, separados do espaco familiar conferindo maior complexidade
a socializacdo e educacgio dos individuos.

Além da separacdo das fungdes e dos espacgos, Prost (1992) chama a atencado
para as dimensOes do tempo, pois a racionalizacdo, as leis, os direitos conquistados
criam uma nova visdo em relacdo ao individuo e a industrializacdo. A urbanizacao e
modernizacdo geram novas necessidades e possibilidades de trabalho, o individuo e,
sobretudo, a mulher, passa a ocupar espacos fora do ambiente doméstico e, com isso, o
tempo antes dedicado, quase exclusivamente aos cuidados da casa e a educacdo dos
filhos, torna-se dividido entre os outros espacos e fun¢des assumidas.

O projeto de modernidade e o anseio pela constru¢do de uma organizacdo

racional, com predominio da ciéncia, da técnica, da razdo, da impessoalidade exigem
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que o publico esteja sob o dominio da vontade geral e, portanto, reivindica o projeto de
um novo homem: o homem civilizado. A civilizacdo pauta-se justamente pela separacdao
das dimensdes publica e privada, em que, no ambito privado, sdo aceitas a crenca, a
emoc¢do, a religiosidade, mas nas questdes publicas, tudo isso deve ser extirpado,
guiando-se pela razdo, pela lei e a norma impessoal.

O homem civilizado demanda a educagdo para formagdo do cidaddo racional,
conhecedor da lei, do dever e do direito, capaz de controlar suas emocdes pessoais e,
entdo, estar apto a vida na republica. No entanto, como demonstra Prost (1992), a
privatizacdo da familia frente as novas dimensdes de tempo e espaco acaba por

inabilitar a institui¢do nas suas fungoes de socializagdo e educacio.

A liberalizacdo da educacdo familiar faz com que a familia, transfira
para a escola o aprendizado da vida em sociedade. A escola recebe a
incumbéncia de ensinar os filhos a respeitar as obrigacdes do tempo e
do espago, as regras que permitem viver em comum e encontrar a
relacdo justa e adequada com os demais. E essa socializagdo ndo diz
respeito apenas aos anos de adolescéncia: toda escolarizagdo concorre
para ela. (PROST, 1992, p. 82)

A escola passa a ser a melhor op¢do para a educagdo das criancas e dos jovens.
O trabalho, as relagdes e normas sociais antes herdados no seio da familia, passam
assim, a ser responsabilidade da escola e esta, inicialmente incumbida pela formacdo da
vida profissional, logo amplia o seu raio de acdo. O aumento, no periodo de
escolarizacdo, leva a escola a assumir a educagdo para uma vida em sociedade, o
aprendizado das regras, a coer¢do, o controle dos instintos, a boa conduta, a orientagao
vocacional, dentre outros fatores.

A formagdo do cidaddo racional republicano ndo poderia, entdo, estar sob o
comando de vontades particulares, de crengas ou ideais religiosos, portanto, além da
familia, a institui¢do religiosa também ndo seria viavel na conducdo da educacdo. O
Estado laico, racional, impessoal torna-se responsavel por regulamentar e oferecer a
escolarizacdo para o cidaddo, tomando a escola um carater publico, gratuito e
obrigatério, em que todos os individuos devem passar para adquirir uma segunda
natureza: a acdo publica, legal, cidada em oposicdo a vida particular, das emocdes e
vontades individuais.

E possivel concluir que a escolarizacio foi fendmeno surgido a partir dos ideais
modernos, com anseio da racionalizacdo, legalidade, modernizagdo, urbanizagao,
industrializacdo, laicizacdo e estatizacdo. Por um lado, tais principios norteadores do

projeto de modernidade criam a possibilidade e necessidade da educagdo escolar. Por

25



outro lado, foi justamente a escolarizagdo que permitiu a efetivacdo de tal projeto,
promovendo a socializagdo e educando o ‘novo homem’ segundo os valores da vida
moderna.

Veiga (2002) mostra a modernidade como uma transformacao nos processos de
autocontrole do individuo. As mudancas estamentais elevam o conceito de civilidade (o
homem que se serve da razdo e nao das emocdes) como comportamento desejavel,
posteriormente, com a consolidacdo do Estado moderno e sua reivindicacdo ao
monopdlio do uso da forca fisica, as praticas civilizadas tornam-se um projeto de
sociedade, em que, na dada configuracdo social, os individuos sdo impedidos de agir
pelos instintos e usar a forca uns contra os outros.

Para tanto, além dos mecanismos externos de coercdo, seria desejavel que os
mecanismos de controle fossem interiorizados pelos individuos; nesse sentido, a
expansdo, universalizacdo e homogeneizacdo da escolarizacdo cumpriu importante
papel ao interiorizar nos individuos, por meio da educacdo, o autocontrole e a
civilidade. Além das transformacdes estruturais na configuragdo social moderna, a
modernidade foi sustentada pela escolarizacio ao passo que esta possibilitou a

universalizacdo de um novo tipo de comportamento.

O modelo de civiliza¢do produzido previu a reproducio das formas de
comportamento presentes no interior de uma configuragdo social
aristocratico-burguesas, para toda a populacdo, de forma que
transformasse as coercdes externas em coercdes internas (VEIGA,
2002, p. 98).

Para Veiga (2002), a escolarizagdo passa a ser utilizada como dispositivo de
civilizagdo, isto €, demarca determinados elementos que constituem uma estratégia,
produzindo e sustentando determinado saber/pensamento no ambito das relacdes de
poder na modernidade. Nesse sentido, o projeto de modernidade mediante 0 mecanismo
de escolarizagdo produziu o homem escolarizado, de atos legais como o homem
civilizado, desenvolvido em oposi¢do ao analfabeto como sindnimo de problema,
ignorancia e periculosidade.

A escolarizagdo, assim, torna-se produto e produtora do projeto civilizatério e do
homem civilizado, ao produzir técnicas de controle dos corpos e sustentar o
comportamento civilizado como tnico aceitavel. Isso constitui uma intervencao racional
na configuracdo de forgas com objetivo de responder um anseio: a racionalizagdo,

civilizacdo e modernizacgao.
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Prost (1992) compartilha da ideia da escolarizagdo como estratégia do projeto
civilizatério, demonstrando que todo processo de constru¢do da estrutura moderna se
volta para o fortalecimento das leis, das institui¢des publicas e do Estado. Assim, a
escolarizagdo constituiu-se em uma estratégia para formag¢do do ‘novo homem’: o
cidadao que conhece as leis, que honra sua patria, sua nag¢do, bem como formar o
individuo segundo os novos hébitos e proposi¢des morais e para mercado de trabalho
que se diversificava.

Segundo Arruda (2013, p. 113),

2

E nesse cenério histérico de transicdo de uma concepcdo feudal ao
apogeu da Revolugdo Industrial que vislumbramos o aparecimento da
instituicdo escolar. A escola nasce como um espaco de transmissio
dos valores de uma sociedade pautada no conceito cientifico-empirico,
no progresso € na postura racionalista.

Popkewitz (2015) também argumenta a respeito da escolariza¢do direcionada a
educacdo do sujeito moderno, em que a razdo e a ciéncia tomam lugar da revelacdo
divina na salvacdo do individuo. Em oposi¢do ao bom cristdo da providéncia divina,
tem-se a producao do bom cidaddo e a crencga na capacidade humana individual para a
mudanca e o procurado progresso.

O referido autor analisa o movimento de expansdo da escolarizagdo (o qual
denomina de escola de massas) ligada a educacdo progressiva norte-americana, a qual,
paradoxalmente, combinava noc¢des calvinistas, valorizando a livre iniciativa e a
salvacdo por via de uma vida disciplinada, moral e civica. Nessa perspectiva, o poder da
razdo e da ciéncia se faz determinante para a resolucdo de problemas e conducdo de
melhorias na vida individual e coletiva, quer dizer, o processo de racionalizacido e o
pensamento cientifico eram vistos como ferramentas para progresso individual e social,
assim, a educacio tem como fun¢do incorporar tais principios.

A formacgdo da escola esteve, portanto, diretamente relacionada aos principios da
sociedade moderna, com vistas a producdo e a reproducdo de um pensamento que
conduzisse o sujeito moderno (racional, republicano) a uma ordenacdo de um tipo de
acdo e a um modo de vida, necessdrios a organizagdo e ao progresso da sociedade
moderna. Cabe ressaltar que a formagdo voltada para a adequacdo do sujeito aos
esquemas da estrutura moderna nao significou a elimina¢do da vida individual, ao
contrario, a possibilidade desta estd justamente dada na modernidade. No argumento de

Prost (1992), a transformagdo social, politica e cultural viabilizou a separacdo das
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esferas publica e privada, sobretudo, a partir da racionalizacdo e, da consequente

especializacdo das fungdes e das conquistas no ambito do direito.

Torna-se dificil apreender que o individuo € apenas um dos modos de
subjetivagdo possiveis e que cada época, cada sociedade pde em
funcionamento alguns desses modos, sendo a categoria “individuo”, o
modo hegemodnico de organizacdo da subjetividade na modernidade.
(MANCEBO, 2002, p.100)

Segundo o autor, o individuo é o ideal moderno, a sociedade se volta para a
constituicdo do individuo, a formacdo de um ser emancipado por meio de processos e
acOes racionais, a libertacdo das amarras da servidao e da submissdo a hierarquias
reveladas. Nesse sentido, a modernidade oferece a liberdade de ser um individuo
igualmente a qualquer outro individuo. A propria vida coletiva estd interiorizada,
subjetivada e expressa no sujeito, sobretudo, por meio da educagdo e da formacdo de
uma consciéncia moral, orientando as acOes individuais para os esquemas de atuacdo da
coletividade.

A promessa da modernidade foi a liberdade, a possibilidade de o individuo
mover-se livremente entre os lugares, classes, expressdes etc. Mas, esta promessa
também se insere num esquema de limites coletivos, pois s6 hé liberdade diante do
discurso de igualdade e, se hd igualdade todos foram igualmente limitados por um
conjunto de normas, regras, leis produzidos pelos ideais de civilidade.

A modernidade cldssica viabiliza uma concepg¢do analitica da sociedade e dos
individuos; no entanto, ndo sdo seres isolados, autonomos em relacio ao todo, sdo acoes
individuais que, por via da interiorizacdo de uma consciéncia moral, coletiva, se
empenham na realiza¢do de padrdes e comportamentos coletivos. O individuo expressa
ao mesmo tempo uma vida privada e a estrutura social. Dito de outra forma, a0 mesmo
tempo em que hé possibilidade de o individuo se encarar como parte, como a¢do dentro
da estrutura, tal acdo € ajustada as normas, consensos, regras, leis e padrdes coletivos.

Leopoldi (2009) afirma que a questdo individual é, portanto, antes um ideal a ser
realizado do que uma realidade concretizada nos primérdios da modernidade. Assim, a
individualidade e a liberdade sdo mitos construidos pela ideologia moderna. O mesmo
idedrio que viabiliza e exige a livre iniciativa, valorizando a capacidade humana
individual de uma acdo racionalizada, o dominio das técnicas e, na busca pelo
progresso, se preocupou com a desordem moral e se esforca para inculcar regras

coletivas de controle e disciplina.
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O individuo entre vida privada e publica marcou o processo educativo e,
consequentemente, a expansao da escola na modernidade, difundindo uma educacdo
com forte valorizacdo da ciéncia e da técnica para formacdo e ordenacdo de uma vida
racionalizada e, na busca do progresso individual; por outro lado, marcou o poder da
disciplina e a obediéncia as regras, moral e leis que conduziam a vida coletiva. Como ja
mencionado, a escolarizacdo moderna cria a possibilidade de progresso, o cidaddo
civilizado.

O homem civilizado é o ser de uma acdo transformadora, a possibilidade de
racionalmente utilizar seus conhecimentos e dominios técnicos para construir um
mundo melhor. A vida de atitude deveria ser o ideal de formac¢do do sujeito moderno,
em oposi¢cdo ao ideario contemplativo da era tradicional. No entanto, o objetivo ndo €
apenas realizar uma acdo que transforme o eu, ou seja, ndo buscar somente o
autodesenvolvimento ou a autorrealizacdo, mas sim, individuos que se encaixem em
uma estrutura coletiva, em que, além do progresso individual, necessario seria a busca

do desenvolvimento para todos.

O desejo de agir, de conquistar e de transformar o mundo através da
acdo, do trabalho, utilizando o conhecimento que se tem das leis da
natureza consigna o ethos do homem e da civilizacdo ocidental
moderna [...]. A realiza¢do de Fausto, mudando nédo apenas sua vida,
mas a de todos, expressa e dramatiza ndao sé o ideal do
autodesenvolvimento, como também o desenvolvimento econOmico
do mundo moderno. (OLIVEIRA, 1990, p. 44)

Importante destacar também que, por um lado, a forma¢ao da identidade dos
sujeitos modernos esteve atrelada aos anseios de desenvolvimento do capitalismo e do
Estado-nagdo, além do dominio técnico, cientifico, e de uma agdo voltada para o
desenvolvimento da estrutura produtiva. Por outro lado, o advento da nac¢do pautada nos
valores da liberdade, igualdade e fraternidade deflagrados pela revolucdo francesa,
torna-se o ideério da constru¢do de um mundo superior, igualmente livre e melhor para
todos.

Segundo Oliveira (1990, p. 44), “nacionalidades ocupam o lugar da fé na
constru¢do da identidade”. No mesmo sentido, Popkewitz (2015) argumenta que, na
educag¢do moderna, a formacdo de uma consciéncia cosmopolita e do bom cidaddo, de
atitudes racionais e de uma moralidade civica € interiorizada pelos individuos, em lugar

da moral religiosa e das atitudes contemplativas.
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No6voa (2015) faz uma anélise de determinados tempos histéricos” e sua relacdo
com o sistema educativo, a fim de perceber quais as marcas do passado na educagdo e
lancar um olhar sobre suas possibilidades futuras. Nesse exercicio, percebemos que o
alargamento da educacdo escolar e sua obrigatoriedade estiveram, a principio,
relacionados a afirmagdo do Estado-nacdo e, ainda, na preparagao do individuo para
uma sociedade industrial.

A institucionalizacdo da educacdo e as pedagogias modernas centradas no
individuo, na valoriza¢do de suas habilidades e capacidades e, entdo, a preocupacio de
uma formacdo integral fizeram parte dos ideais do sistema educativo da modernidade e,
portanto, dadas as transformac¢des do projeto politico e social da modernidade atual,
serdo o objeto das criticas e ataques para transformacao do modelo educativo.

Como supracitado, a racionalizacio posiciona no centro das discussoes a razao e
capacidade humana na construcdo e transformacdo do mundo. Tal processo se instaura
em todas as esferas da vida: na administracdo do trabalho com o crescente incremento
de tecnologias e especializacdo com vista a produ¢do progressiva; na politica com a
consolidagdo do Estado moderno, democrético, laico, impessoal, objetivando a
conducdo de uma sociedade pautada nos valores da igualdade e liberdade; e no ideario
moderno, hi o predominio do liberalismo e a valorizacao da livre iniciativa.

Nos ideais de modernizacdo, a escolarizacdo cumpriu papel primordial, pois
através de sua expansio e obrigatoriedade, o estado-nacdo pode disseminar e consolidar
um projeto politico, econdmico, social e cultural. E possivel afirmar que a ampliacio da
educacgdo escolarizada foi um dispositivo da modernidade, bem como a constitui¢do da
ideia do cidaddo racional e civilizado, o seu sujeito ideal.

Diante disso, € importante saber como se constitui a organizagao da escola no

espaco-tempo da modernidade. Sobre isso, tratamos na se¢do a seguir.

1.3 A organizacio da escola no espaco-tempo da modernidade

A histéria da humanidade foi marcada pela interdependéncia entre os seres

humanos e a natureza, numa relacdo em que o homem constréi e transforma o seu

%0 referido autor analisa os anos 1870 e sua relacdo com a consolidacdo e expansido do modelo escolar, o
segundo tempo histérico se refere a década de 1920 marcada pela preocupacdo de criar uma ciéncia da
educacdo e ideias pedagdgicas. O terceiro periodo histérico analisado pelo autor constitui-se dos anos de
1970, relacionado com os questionamentos em relacdo a educagdo institucionalizada e as ideias de uma
educacdo permanente ou que envolva da sociedade e cultura, a formacdo do ser de maneira integral.
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espaco e a si mesmo. Podemos afirmar que, assim como o sujeito, o espago € o tempo
sdo dimensdes que guardam relagcdo direta com a prdxis humana e os sentidos por ela
produzidos, ou seja, 0 espaco € o tempo ndo sao um simples dado da natureza e menos
ainda aspectos estaticos, mas antes fundamentados na histdria e nos fatores econdmicos,
sociais, politicos e culturais que interagem nesses espacos.

A racionaliza¢do moderna conduz a liberacdo da sujei¢do do homem em relagdao
ao tempo comandado pelas divindades e da promessa de outro tempo e espaco: a
eternidade. Tudo deve ser medido dentro do espaco e tempo real, inclusive a salvacdo
volta-se para melhorias da sociedade e da vida presente. A ciéncia moderna percebe e
difunde o espaco e o tempo como realidades objetivas. (OLIVEIRA, 1990)

Alguns eventos sdo emblematicos para compreender a construcao das noc¢des de
espaco e tempo da modernidade. A descoberta e a ocupagdo do novo mundo no século
XVI colocou em cheque o mundo revelado pelas divindades e ao mesmo tempo um
novo espago a ser desvendado, mapeado, descrito. Além dos vérios conhecimentos que
comecam a ser construidos e validados como cientificos impondo outra maneira de
pensar e investigar o mundo e que também impde questionamentos as leis divinas ao
desvendar um mundo regido por leis da natureza que podem ser descobertas e
dominadas por meio da observacdo e da verificagdo empirica.

Com o correr do tempo, a ciéncia moderna vai sendo estruturada com destaque
para o método cartesiano que afirma a possibilidade de atingir o conhecimento a partir
da duvida, sendo esta o estimulo a razdo, pois € o impulso a atividade reflexiva, ao
pensamento. Segundo Descartes (1991), os individuos sdo dotados de razdo, mas alguns
nido fazem uso apropriado dela, por isso, era necessario um método, para educar e
conduzir a razdo de maneira adequada.

Nessa perspectiva, tudo deve ser colocado em duvida e nada deve ser tratado
como verdadeiro sem ter evidéncia como tal. H4, nesse sentido, a necessidade de
divisdo do problema em quantas partes forem possiveis, com a finalidade de melhor
atender, examinar e resolver cada ponto ou dificuldade acerca do mesmo.

Ao se valorizar a busca da verdade, a observacdo e a verificagdo experimental,
tem-se a base para a posterior constru¢do da chamada ciéncia ativa, a qual na
modernidade promove a jungao entre os conhecimentos de ordem cientifica e pratica,

entre o saber tedrico resultado do método de pesquisa e investigacdo e sua aplicagao

Langa, ainda, um quarto tempo historico “a educag@o 20217, no qual projeta alguns cenarios em relagdo
ao modelo educativo.
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prética, possibilitando entdo, o acelerado desenvolvimento técnico. Segundo Marcondes
(2007, 156), a interacdo entre ciéncia e técnica se da em dois sentidos: por um lado, os
problemas préticos da técnica demandam desenvolvimento cientifico para sua
resolucdo; por outro lado, o método da ciéncia moderna ressalta o teste pratico das
hipoteses tedricas por meio da aplicacdo na técnica.

A escola passa a ser orientada, segundo os principios do método cartesiano e do
pensamento mecanicista. Nos métodos de ensino/aprendizagem da era moderna, ganha
destaque a logica dedutiva. A letra, a silaba, a palavra, a frase, o texto, a divisdo e
organizacao dos ciclos, das disciplinas, dos conteudos etc., tudo passa a ser decomposto
em mecanismos que reproduzem um movimento sincronizado, padronizado e previsivel
semelhante aos autdmatos de uma méquina.

Esse referencial constitui a génese do pensamento moderno, permitindo,
posteriormente, o desenvolvimento de uma visdo em que tanto os fendOmenos da
natureza quanto 0s sociais, econdmicos e politicos passam a constituir uma totalidade
composta por eventos que sdo regidos por leis naturais e, portanto, seus movimentos sao
uniformizados e acessiveis ao poder da razdo.

Na sociedade moderna, surge uma configuracdo de for¢ca que demanda um tipo
de controle e poder sobre os corpos, o espaco e o tempo. O tipo de poder delineado na
sociedade moderna estd expresso no panoptismo que, segundo Foucault (2002, 103),
“impdem um exercicio baseado na vigilancia individual e continua e de correcdo e
adequacdo dos individuos a certas normas”.

Foucault (2002) argumenta que, na modernidade, houve um aperfeicoamento das
institui¢cdes que se voltam para a disciplina dos corpos, formando o individuo para vida
e a produ¢do em uma sociedade capitalista e industrial. A configuracio de forcas realiza
um poder dissipado, presente em todas as relacdes e capaz de constantemente vigiar,
repreender e corrigir o individuo, habilitando, a0 mesmo tempo, as aptidoes e o dominio
sobre o corpo, as operagdes e o tempo.

Segundo o autor, o panoptismo refere-se a um modelo de organizagdo
arquitetonica do espaco no qual os individuos sdo hierarquicamente distribuidos dentro
do espaco social. Sua fixacdo e isolamento permitem que 0 corpo e as operagdes sejam
minuciosamente vigiados a partir da sua localidade. O quadriculamento envolve ainda
uma disposi¢ao funcional dos individuos articulando corpo, posto ocupado, operacdo e

tempo.

32



Esta disposicao arquitetonica facilita, ao mesmo tempo, o controle das partes e a
visualiza¢do do todo, pois um tnico olhar é capaz de vigiar uma grande quantidade de
individuos, uma vez que as partes executam movimentos repetitivos e sincronizados, o
ritmo obedece a um tempo coletivo, ao funcionamento da totalidade. Assim, 0 maximo
de tempo deve ser transformado em tempo dtil, o alinhamento funcional objetiva a
qualificacdo do corpo para uma operagdo cada vez mais eficaz, na qual gestos e
atividades podem ser disciplinados. O modelo de organiza¢do do panoptismo recebe
influéncia do método cartesiano e da ciéncia moderna, o qual envolve uma disposi¢ao
analitica seriada e dividida em partes implicando uma organizag¢do, disposicao e posi¢ao
no espago, facilitando a localizacdo, a apreciacdo e andlise constante dos movimentos,
gestos, qualidades, etc.

Foucault (2002) afirma que esse modelo atingiu as vérias intui¢des sociais na
sociedade moderna. A fédbrica, o hospital, a prisio ou a escola promovem a
disciplinarizacdo do individuo a partir da vigilancia e controle no espago e tempo, com
vistas a integrar, adaptar e acomodar o corpo ao sistema. O individuo moderno existe, a
partir de sua formagdo nas institui¢des disciplinares, que desenvolvem os saberes,

habilidades, qualidades, correcdes, dominio etc., necessarios ao contexto social vigente.

A mintcia dos regulamentos, o olhar esmiugante das inspecdes, o
controle das minimas parcelas da vida e do corpo dard, em breve, no
quadro da escola, do quartel, do hospital ou da oficina, um contetddo
laicizado, uma racionalidade econdmica ou técnica a esse célculo
mistico do infimo e do infinito. (FOUCAULT, 1987, p. 129).

Portanto, podemos afirmar que o modelo pandptico (inicialmente utilizado para
designar arquitetura da prisdo) esteve presente na organizacdo dos espagos em todas as
institui¢des da sociedade moderna. Esse modelo promoveu um alinhamento dos corpos,
segundo o espago e tempo, em que, por meio da vigilancia constante, podia disciplina-
los (por um lado desenvolver, potencializar as habilidades e, por outro, manter o
dominio necessario para que o corpo empregue as habilidades e o tempo de maneira
correta e eficaz) de modo a compor um aparelho eficiente.

A expansdo e institucionalizacdo da escola fizeram parte dos ideais e sentidos de
estruturacdo da modernidade, sendo uma das instituicdes de sustentacdo do saber
moderno. Veiga (2002) afirma que a escolarizacdo foi o dispositivo da modernidade,
uma vez que esta compde uma rede de elementos (espaco escolar, curriculo,

procedimento, discursos etc.) que se inserem em um jogo de poder (moderno
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desenvolvido e o tradicional como atraso) e constitui uma estratégia: a producdo do
novo homem.

O autor argumenta que, para a estratégia de formar o homem escolarizado como
ideal de civilizagdo e desenvolvimento e, o analfabeto como o ignorante, acima das
técnicas pedagdgicas, a escolariza¢do se valeu das técnicas de controle que permitiam
uma nova prética e novos saberes. Ou seja, a organizacdo espacial (individualizagdo,
classificac@o, composicao funcional, etc.) e sua disciplinarizacdo (correspondéncia entre
gestos e objeto manipulado, o ritmo, tempo, movimento, etc.) permitiram extrair um
saber sobre os comportamentos, habilidades, gestos e, consequentemente, a orientacdo
para uma pratica.

Nesse sentido, na organizagdo do espago escolar € perceptivel a presenca da
ideia do panoptico: a divisao das salas, os espacgos hierarquicos, as portas dos banheiros
que nao se prolongam do chdo e o teto permitindo que todos os corpos sejam dados a
vigilancia, a posicdo das secretarias de modo a olhar todo espaco do patio, a entrada e
saida de pessoas, a posicao do professor a frente da turma, em que todo quadro da sala
estd sob seu olhar. A morfologia da escola est4 ligada a ideia da visibilidade total, da
ndo existéncia de zonas de obscurantismos. A individualizacdo e o isolamento dos
individuos em lugares especificos, por exemplo, as filas e carteiras, elas fazem com que
seja possivel vigiar e controlar um ndmero significativo de alunos. Nao raros os gestos,
as falas e as atitudes, que ndo corresponderem ao padrdo de comportamento previsto,
devem ser imediatamente corrigidos. Os individuos sdo constantemente observados,
comparados e testados para que sejam diferenciados, classificados e agrupados em
determinadas séries que seguem um grau de complexidade (das competéncias simples
as mais complexas).

Ha de se analisar o confinamento proporcionado por muros e grades, o
quadriculamento e a padronizagdo nas filas, a arrumagdo das salas sem comunicagdo
entre elas, mas ao mesmo tempo todas voltadas para um pétio ou corredor, no qual ha
possibilidade de estarem constantemente sob o olhar vigilante, as instancias
hierarquizadas de poder, a seriagdo do tempo em que os individuos devem cumprir uma
sequéncia, um circuito de competéncias em determinado tempo etc. Toda essa
disposic¢ao racional do espago/tempo escolar o aproxima do pandptico.

Thiesen (2011) mostra que a organizacdo curricular em relacdo as dimensdes de
tempo e espaco, a fragmentac@o do saber, a valorizacdo das disciplinas cientificas e sua

hierarquizacdo, o que deve ser aprendido em que tempo, sdo reflexos da racionalidade
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cientifica moderna. Essa racionalidade vai orientar os processos escolares para além da
aprendizagem de uma estrutura de linguagem ou um célculo matemaético, pois vai
sugestionar aos alunos a adequagcdo a um sistema de valores. Portanto, nenhum
curriculo é atemporal, pois resguardam as influéncias do contexto histdrico e social em
que sdo produzidos.

Ainda, segundo o autor, o curriculo tem sua materialidade na disposi¢do do
espaco escolar, uma vez que este é parte constitutiva daquele, que também educa e
transmite os signos inscritos em sua organizagdo. Assim, no caso do espaco escolar
moderno, o sistema de valores que o guia remete a ordem e a disciplina, o respeito a
normatizagao dos gestos, do espaco e do tempo. O espaco escolar esté instituido em um
sistema de valores (ordem, disciplina, vigilancia) e, nesse sentido, expressa discursos,
simbolos, inten¢des, que constituem experiéncias de aprendizagem e formacao.

A escola, portanto, se relaciona com as dimensdes de espaco e tempo que foram
significativos aos ideais da modernizagdo e o seu anseio de constru¢do de uma
organizacdo racionalizada, na qual a ordem provém de uma padronizacdo e
universalizacdo dos fendmenos que, por sua vez, permitem uma previsibilidade dos
mesmos e que sao dados ao dominio da ci€éncia moderna.

Goergen (2005) analisa a obra Didatica Magna, elaborada por Comenius, e sua
relacdo com a ciéncia moderna e os conceitos de espaco e tempo. Argumenta que a
grande questdo de Comenius era transferir os métodos desenvolvidos pelas ciéncias
naturais para a educacdo, isto €, as descobertas da ciéncia estavam voltadas para
conhecimento das leis naturais que regem os fendmenos no espaco e tempo, o que
permitia o dominio sobre eles. Portanto, para uma acdo educacional agil e eficiente,
seriam necessarios a conquista € o0 dominio do espago e tempo.

Percebemos que, na perspectiva de Comenius (2002, apud GOERGEN, 2005), a
ordem do processo educativo deveria seguir o mesmo parametro da natureza. A técnica
age no controle do espaco e tempo, assim como na natureza, os eventos reproduzem
uma posi¢ao e um tempo adequado com intervalos e repousos periddicos, o que confere
certa seguranca, previsibilidade e universalidade. A escola deveria reproduzir 0 mesmo
ordenamento: a divisdo das disciplinas, os tempos apropriados, os periodos ajustados, a
fragmentacdo dos estudos, um processo preestabelecido e com certa exatiddo dos
procedimentos. Tudo isso poderia conferir o sucesso da educagdo escolar, segundo

Comenius.
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Goergen (2005, p. 149) também analisa a organizagc@o escolar sob o olhar do
pandptico. Para o autor, “a escola controla, separa, analisa, diferencia e regula os alunos
que sdo configurados, adaptados, enquadrados”. Nela, o objetivo principal era, e ainda
€, o controle, a correcdo e a disciplina. O espago escolar constituiu-se como espago
disciplinado, em que o rigor e a eficiéncia da ciéncia delegam para segundo plano
qualquer outra qualidade ou potencialidade da razdo humana, ou seja, a busca ndo é o
desenvolvido do ser humano como sujeito, mas a docilidade dos corpos, sua
instrumentalizacdo em fun¢do de um sistema. A técnica da sociedade disciplinar cria
individualizacdo, de modo a facilitar o controle e a docilidade dos corpos. Contudo,
como argumenta Foucault (1987), a individualizagdo na modernidade ndo tem por
objetivo a exclusdo do individuo; pelo contrario, a finalidade € a sua integracdo em
determinados padrdes e sistemas. No caso da escola, é a fixacdo do individuo em um
aparelho de transmissao do saber.

Os saberes na sociedade moderna, capitalista e industrial socializados na escola,
visam a difundir os valores e padrdes de comportamento inscritos e necessarios as
relacOes de poder desta configuracdo social. Para Veiga (2002, p. 100), a expansao da
escola moderna, sua obrigatoriedade e regulamentacdo por parte do Estado, serviram
para abranger a todos os individuos e, assim, homogeneizar determinados ideais, por
exemplo, a valorizacio da cultura eurocéntrica como referéncia das nocdes de
civilidade, bem como disseminando a cultura de classes ao transmitir a competitividade
e a meritocracia como regras do bem-sucedido.

Portanto, a escola foi resultado das ideias produzidas pela modernizagdo, em que
fizeram parte o pensamento racionalizado e cientifico, a producdo capitalista, a gestao
politica também racionalizada e laicizada pela burocracia. Esses fatores orientaram uma
dimensao de espaco e do tempo, sobretudo, voltada para a organizacdo, a classificacio e
0 agrupamento em rigidos padrdes que permitiam o dominio e o controle dos eventos,
comportamentos, gestos, etc.

A escola também se constituiu enquanto estratégia para a formacgdo do individuo
moderno, transmitindo e desenvolvendo os conhecimentos e habilidades necessarios a
sua integracao ao sistema. Cabe ressaltar que ndo é um processo de imposi¢do, mas de
formacdo, interiorizagdo e subjetivacdo no qual o proprio individuo passa a legitimar
determinado conhecimento como vélido, Assim, o sujeito inserido em determinadas
relacOes e interagdes, em que circulam dados saberes e discursos, acabam por incorporar

conhecimentos, comportamentos, posicionamentos € modos de agir determinados.
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A modernidade e o sistema de valores que prevalecem no contexto social de sua
criacdo conceberam o sujeito moderno. A razdo seria capaz de libertar o homem de um
estado de selvageria e formar um individuo que acredita no progresso, na expectativa de
um futuro melhor, ndo mais o futuro dos deuses na pds vida, mas um futuro
secularizado, préximo, que se pode acessar em vida. (OLIVEIRA, 1990)

Para consolidacdo da nova ordem, era necessario homogeneizar o novo tipo
social, cada um dos individuos deve adquirir os saberes elementares que o adapta a vida
coletiva, sendo necessario o rompimento com os privilégios de origem e a producdo de
uma ordem racionalizada, laicizada, estatizada. Para tanto, em oposicdo a uma
identidade estamental, era necessaria a formacdo de uma identidade nacional. Nesse
sentido, o Estado deveria regulamentar e expandir o processo educativo a todos os
cidaddos.

Chaves (2015, p. 1151) argumenta que a “institui¢do escolar foi uma revolugao
nos modos de socializagdo”, sendo a escola a instdncia capaz de internalizar nos
cidaddos os sentidos necessarios a modernizacdo, a cultura nacional, a valorizacdo do
pensamento cientifico, aos ideais de civilidade, mas também, os saberes que surgem e
reproduzem a configuracdo de forcas e que, conferem o aspecto de verdade aos
discursos naquele contexto social.

A razdo cientifica, a modernizacdo e as técnicas disciplinares colocam os
individuos em rigidos processos de classificagdo e posicionamento no espaco € tempo,
‘encaixotando-os’ em determinados padrdes e categorias (de classe, género, trabalho,
etc.). Assim, para Bauman (2001), as identidades do sujeito moderno eram sdlidas, pois
tinham por referéncia estes padrdoes segundo posicdo fixa, o individuo teria a
possibilidade de romper com o padrdo, mas rapidamente ele era fixado em outra
posicdo, categoria e padrao.

Portanto, a constituicdo e expansdao da escola como principal instancia de
formacdo do individuo esteve marcada pelos sentidos e principio que prevaleceram na
constru¢do da modernidade, o espaco escolar e os seus saberes se empenharam na
formacdo do sujeito moderno, o individuo racional, civilizado, cidaddo, disciplinado,

produtivo e eficiente.
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2. TRANSFORMACOES EM CURSO: AS NOVAS CONFIGURACOES DO
ESPACO/TEMPO, A JUVENTUDE E A ESCOLA
Neste capitulo, dedicamo-nos a discussio a respeito de certas transformagdes nas
técnicas e principios que provocam mudancas na forma de pensar e organizar a
producdo e a vida social. Autores como Lyotard (1993), Bauman (2001), Beck (1995),
Harvey (2000) procuram compreender a fase atual da organizacdo social, politica,
econOmica e cultural, pensando as rupturas e continuidades em relagdo a modernidade,
bem como os principios orientadores e a formacao dos sujeitos. Apresentamos, também,
as visoes a respeito da juventude no mundo contemporaneo e os possiveis conflitos com

a escola moderna.

2.1 Balizas histéricas e conceituais: reestruturacio da producao e a vida social

Vimos anteriormente que a conjuntura social, politica, econdmica prevalente até
o século XX tinha como referéncia os ideais modernos da racionalizagdo,
especializacdo, organizacdo e encaixe de espaco e tempo. Para tanto, o arranjo
arquitetonico que foi representativo da modernidade e se instaurou na fabrica, na escola,
no hospital, na prisdo e em outras instituicdes modernas foi o pandptico.

Em meados da década de 1970, sinais apontam para esgotamento desse modelo.
Harvey (2000) mostra que, no centro das dificuldades, estaria a rigidez no processo de
trabalho, no mercado de consumo, na producdo, nos processos de gestdo politico e
econdOmico, etc. Nesse sentido, as dltimas décadas do século XX produziram um cenério
de diversas mudancas no contexto sociocultural dos paises capitalistas. Varias
disciplinas e autores analisam esse processo, suas continuidades, as rupturas em relacao
a modernidade, a produg¢do de mercadorias € o consumo, as questdes culturais, a
formacdo das identidades ou ainda as novas injungdes do espaco e tempo na
contemporaneidade.

Segundo Harvey (2000), as mudancas em ambito sbécio cultural estdo
entrelacadas as transformagdes nos modelos de gestdo politico e econdmico, vinculados
ainda, ao processo de reestruturacdo produtiva, o qual impulsiona como palavra de

ordem na sociedade atual, a flexibilidade.
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Segundo o autor, a reestruturacao produtiva substitui a rigidez do fordismo pela
flexibilidade. No processo de trabalho, sdo introduzidos os contratos temporirios € o
enxugamento da empresa que terceiriza parte da producdo, os quais isentam a empresa
de encargos trabalhistas. J4 para o mercado de trabalho, as consequéncias sdo a
instabilidade, o desemprego estrutural, a ramificacdo da classe trabalhadora e,
consequentemente, a pulverizacio de interesses (trabalhador fixo, empregado
temporario, autobnomo, funciondrio celetistas etc.), o enfraquecimento do movimento
sindical, a precarizacdo do trabalho.

O novo modelo de producdo intensifica o processo de trabalho, mas exige um
novo tipo de trabalhador: o polivalente que ao invés de se especializar em uma tnica
tarefa deve ser capaz de desempenhar as varias etapas da producdo. Essa dimensdo
acirra a competi¢cdo entre os trabalhadores, ja que podem ser facilmente substituidos por
outros. Em relacdo ao consumo, a producdo flexivel permite a intensa producdo de
diversificados artefatos, em pequena escala, de acordo com demandas e nichos de
mercado. Para a rotatividade dos produtos, estes tém meia-vida reduzida, permitindo o
consumo ripido e a procura por novos produtos.

Segundo Harvey (2000), um sistema de acumulacdo para existir tem que ser

coerente, para tanto, o problema pode ser assim delimitado:

Fazer com que o comportamento de todo tipo de individuos —
capitalista, trabalhadores, funcionarios publicos, financistas e todas as
outras espécies de agentes politico-econdmicos — assumirem alguma
modalidade de configuragao que mantenha o regime de acumulacio
funcionando. Tem de haver, portanto, uma materializacdo do regime
de acumulagdo, que toma a forma de normas, habitos, leis, redes de
regulamentacio, etc. que garantam a unidade do processo, isto €, a
consisténcia apropriada entre comportamentos individuais e o
esquema de reproducdo funcionando. (HARVEY, 2000, p. 117).

O sistema de acumulacdo flexivel € gestado em consonancia com o discurso

neoliberal, que preconiza a nova ordem como um projeto modernizador, natural e

inevitavel, atingindo, assim, todas as relacdes da sociedade. Segundo Anderson (1997,
p.-7):

Politica e ideologicamente, todavia, o neoliberalismo alcancou éxito
num grau com o qual seus fundadores provavelmente jamais
sonharam, disseminando a simples ideia de que ndo ha alternativas
para os seus principios, que todos, seja confessando ou negando, t€ém
de adaptar-se a suas normas. [..] Este fendmeno chama-se hegemonia,
ainda que, naturalmente, milhdes de pessoas ndo acreditem em suas
receitas e resistam a seus regimes.
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A conformidade da reestruturagdo produtiva com o Estado neoliberal tem
desenvolvido profundas mudancas na forma de organizacdo da sociedade. Nesse
cendrio, houve a elevacdo da taxa de desemprego, a criacdo de politica contraria ao
sindicalismo, o solapamento de direitos sociais e trabalhistas, as privatiza¢des, as
terceirizacdes etc. que corroboram com a precariza¢do do trabalho e o direcionamento
de uma demanda crescente para a producao do mercado.

Por sua vez, as ideias neoliberais constituem um ataque vigoroso ao Estado. De
acordo com Fiori (1997, p. 212) “de Adam Smith a qualquer dos contemporaneos, a
ideia motora, a forca utdpica do liberalismo [...] as suas teses e propostas centrais
seguem sendo as mesmas”. Ainda, de acordo com o autor, um dos argumentos centrais
do velho e do novo liberalismo é em relacdo a liberdade e ao individualismo. Esses
principios estdo ligados a livre iniciativa, a possibilidade de cada individuo negociar
seus proprios interesses, tracar seus objetivos e escolher os meios de atingi-los.

A medida que os individuos tém liberdade de escolha, a igualdade para os
conservadores s6 € justa enquanto igualdade de oportunidades, ou seja, as oportunidades
sdo iguais para todos, mas dependendo das acdes e escolhas de cada um, o resultado
serd naturalmente diferente. Dessa concepcdo neoliberal, podemos tirar a seguinte
interpretacdo: a responsabilidade com relacdo ao sucesso ou ao fracasso € do individuo,
e, consequentemente, o desemprego, a desigualdade tornam-se produtos de escolhas

individuais, da falta de esforco e de qualificacao.

O neoliberalismo privatiza tudo, inclusive também o éxito e o fracasso
social. Ambos passam a ser considerados variaveis dependentes de um
conjunto de op¢des individuais através das quais as pessoas jogam dia
a dia seu destino, como num jogo de baccarat. Se a maioria dos
individuos € responsavel por um destino ndo muito gratificante &
porque nio souberam reconhecer as vantagens que oferecem o mérito
e o esfor¢co individuais através dos quais se triunfa na vida.
(GENTILI, 1996, p. 19)

A concorréncia é também um valor central na teoria neoliberal, vista como fator
de desenvolvimento. A ideia € que, diante da competicio, os individuos e as empresas
sejam impulsionados a aperfeicoar suas acdes, a fim de vencerem o concorrente e
conseguirem o melhor status, melhor emprego ou lucro. Esta concorréncia incentivada
no neoliberalismo poderia ser chamada de darwinismo de mercado, evolucdo/progresso

de individuos e empresas que se adaptam as exigéncias do mercado.

Se as normas e instituicdes que atravessaram O tempo para
constituirem uma tradicio é porque contribuiram para a sobrevivéncia
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e desenvolvimento dos grupos que as adotaram - as institui¢des que se
adaptaram as circunstincias progressivamente deslocaram as menos
aptas [...] O mercado é ao mesmo tempo um fruto da competi¢cdo e um
paradigma da competi¢do. Uma vez que se universaliza, a ordem do
mercado transforma-se na propria evolugdo (sele¢do das institui¢des e
ordens sociais através da concorréncia). (MORAES, 1999, p. 32)

Como argumentou Fiori (1997), uma das diferencas entre o velho e o novo
liberalismo € a pretensdo deste de se ter maior cientificidade. No universo académico,
frutificaram diversas correntes que vao fornecer a base tedrica para a ideologia

neoliberal. Segundo Costa (2010, p. 139-140)

Pretendendo-se como programa pragmatico, o receituario das
reformas administrativas do novo gerencialismo € tributirio das
herancas da nova economia institucional ou neoinstitucionalismo
econdmico, da Teoria da Escolha Racional e de sua aplicacdo
esquema agente X principal, abordagens que muitas vezes se
justapdem, se complementam e até mesmo se confundem.

Embora a ideologia neoliberal tenha se revestido de cientificidade, ela se
expande e se instaura no senso comum criando uma nova cultura individualista e
competitiva que parece fazer parte de todas as esferas da vida social, seja no mercado de
trabalho, na producdo, no consumo, na politica ou na economia. As reformas ocorridas
no final do século XX parecem levar o individualismo a um novo patamar, cada vez
mais o individuo aparece no centro das decisoes.

Desde o inicio, a modernidade promove um processo de individualizagcdo, assim
como demonstra Prost (1992). O projeto da modernidade permitiu a conquista de uma
vida privada, o espago privado, o assunto particular, a preocupacdo com O cOrpo sao
dimensdes que foram sendo destacadas conjuntamente com o projeto de modernizagio,
racionalizacao e civilizacao.

Giddens (1998) analisa a teoria de Durkheim sobre o desenvolvimento do
individualismo moderno. Segundo o autor, o individualismo moral, que aparece na
teoria de Durkheim, diferencia-se do utilitarista, uma vez que, para Durkheim, a
existéncia do individualismo ndo exclui o vinculo a sociedade, haveria ainda um tipo de
solidariedade especifica que liga o individuo ao grupo.

Giddens (1998) argumenta que o culto ao individuo, na perspectiva de
Durkheim, estd relacionado as transformacdes introduzidas pela ordem moderna,
enquanto nas sociedades tradicionais o vinculo primordial entre os individuos € a
unidade dos valores morais. Ja nas sociedades apresentadas como modernas, a ordem

caracteriza-se pela diversidade moral, a divisdo social do trabalho e a crescente
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especializacdo de tarefas exige do individuo mais autonomia, mas por outro lado, gera

entre eles uma maior interdependéncia. Assim,

o homem universal da sociedade tradicional foi substituido pelo
homem especialista moderno. A maior autonomia que ndo era apenas
permitida, mas, sobretudo exigida do individuo, ndo o separava da
sociedade, mas realmente aumentava a for¢a do lago reciproco entre

ambos. (GIDDENS, 1998, p. 150)

Nesse sentido, a modernidade cria a possibilidade da vida individual, mas o

discurso predominante encaixava o individuo em padrdes coletivos. A acdo individual

na modernidade deveria voltar-se a busca de um projeto coletivo, pois tem-se a ideia de

que o individuo age racionalmente, legalmente e civilizadamente, objetivando a

constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.2 Efemeridade, fluidez e a constituicao dos sujeitos

Meu partido

E um coracdo partido
E as ilusdes

Estdo todas perdidas
Os meus sonhos
Foram todos vendidos
Tao barato

Que eu nem acredito
Ah! Eu nem acredito...
Pois aquele garoto
Que ia mudar o mundo
Mudar o mundo
Agora assiste a tudo
Em cima do muro

Em cima do muro...
Meus heréis
Morreram de overdose
Meus inimigos

Estdo no poder
Ideologia!

Eu quero uma pra viver
(Cazuza/Roberto Frejat)5

Um dos debates mais acirrados na atualidade ocorre em torno do individuo € o

processo de globalizacdo. No argumento dos céticos, diante da dimensdo estrutural do

capitalismo, a globalizacdo ndo significa acessibilidade para todos os individuos.

Atestam isso no fato de que ndo sdo todos que estdo incluidos na cultura digital, a

> CAZUZA. Ideologia. Album Ideologia, Universal Music, 1988, faixa 1.
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informacdo chega de maneira desigual e deturpada aos individuos, a reproducdo de
atitudes xen6fobas e o fechamento de fronteiras a imigrantes ainda € uma realidade em
vérias partes do mundo etc.

Santos (2000) argumenta que a ideia de aldeia global criada em torno do
processo de globalizacdo € perversa, pois difunde que o mundo e a técnica estdo ao
alcance de todos, quando, na verdade, por questdes sist€émicas, a tecnologia, a
informacdo e o acesso ainda ficam restritos a alguns. A perversidade da globalizagcao
ainda estd no fato da existéncia da exaltacdo da competitividade e a privatizacdo do
fracasso e do sucesso, criando um mundo cada vez mais individualista, fragmentado e
pouco solidério, o que afasta a possibilidade de que a globalizacdo estaria criando uma
aldeia ou comunidade global.

Portanto, os vinculos entre a estrutura coletiva e a acdo individual continuam a
existir, mas o que leva o individualismo, na atualidade, a outro patamar, € o fato de o
discurso dominante omitir as questdes sistémicas, deslocando as responsabilidades
pelos acessos e alcances do préprio individuo, em sua acdo, razdo, esforco etc.

Tudo isso enseja mudancas culturais profundas que, segundo Lyotard (1993),
pode ser denominada de pos-moderna, as quais ndo atribuem legitimidade dos grandes
discursos e as promessas de progresso fundadas no discurso da modernidade. Para o
autor, a transicdo da sociedade atual significou o fim das metanarrativas, isto €, o
projeto politico da modernidade concentrado na ciéncia € nos movimentos coletivos
como guias da emancipacdo humana fracassaram.

Para Lyotard (1993), na sociedade pds-moderna, o individual sobrepde o
coletivo, o vinculo social € feito por meio do que o autor chama de jogos de linguagem,
uma vez que as promessas das ideias modernas nao foram cumpridas, sobretudo, a ideia
universalizante de progresso.

Com o desfecho da Segunda Guerra Mundial, ficou latente o fato de que, além
do progresso produtivo e as melhorias das condi¢des de vida dos individuos, a razao e a
ciéncia permitiram aos seres humanos produzirem armas para dominacdo e destrui¢do
em massa, sofrimento, miséria, submissao etc.

Chama a atengdo, ainda, a questdo do saber e da técnica. Como vimos na
modernidade, o saber cientifico tinha como propésito formar o sujeito que se guia pela
razdo. No centro da busca pelo progresso estava o ser que conhece as leis gerais do
universo € da humanidade e que domina a técnica, sendo capaz de prever e prover os

acontecimentos, desenvolvendo um mundo previsivel e seguro.
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O saber cientifico conferia legitimidade a metanarrativa moderna a partir do
critério de verdade, este adquirido a partir do dominio técnico sobre os dados,
produzindo resultados aplicdveis a qualquer lugar, universais. Com descrenca em
relacdo a promessa moderna da emancipacdo e melhores condi¢des de vida para todos,
vemos que os valores da ciéncia e da razdo como verdades universais sao postos em
cheque. Frente a isso, algumas questdes sdo levantadas em relacdo ao saber na pos-
modernidade, pois esse € dissociado do ser cognoscente, ndo € visto pelo processo de
formacdo e sim, pela quantidade de informacdo disponivel. O saber e a técnica se
deslocam da possibilidade de formag¢do de um novo ser (o cidaddo moderno) para o
potencial e eficiéncia do ser.

Tal fato ndo indica que a ciéncia tenha perdido a validade e o reconhecimento na
atualidade, mas que o seu papel nao estd mais na producdo de verdades e sim, na
producdo de informacdes, técnicas e novos aparatos capazes de conferir maior eficiéncia
ao sistema. O critério de legitimidade na sociedade p6s-moderna € a efici€ncia, assim
uma das caracteristicas da sociedade atual € a valorizagdo da linguagem tecnoldgica,
nao pela busca de verdades universais, mas pela necessidade de acessar informacao.

A previsibilidade e seguranca, prometidas pela racionalizacio moderna, ndo
conseguem produzir certezas sobre o futuro, sendo o papel do saber na atualidade medir
os riscos através de cédlculos probabilisticos. Isto quer dizer que o risco tem uma dupla
face, ele € oportunidade e perigo, cabe aos calculos medir a probabilidade entre um e
outro.

Isso retorna ao processo de individualizagdo, embora os problemas e incertezas
sejam sistémicos, no centro das decisdes e, portanto, do risco. Ali estd o individuo, este
€ incitado a buscar sua representacao, identidade, planejar seu futuro, agir em busca de
melhores condi¢cdes e status, assim como enfrentar os dilemas. O sucesso ou fracasso
sdo atribuidos a acdo individual.

Beck (1995) ressalta que a compulsdo a livre iniciativa e a individualizagdao nao
representa individuos isolados tomando decisdes livremente, mas que as referéncias sao
outras, em que cada vez mais o individuo é compelido ao autoprojeto, a sua

autobiografia e aos riscos pessoais das acdes.

Individualizagdo significa, primeiro, a desincorporacio, e, segundo, a
reincorporacdo dos modos de vida da sociedade industrial por outros
modos novos, em que os individuos devem produzir, representar e
acomodar suas proprias biografias. (BECK, 1995, p. 24)
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No século XXI, diante dos avancos tecnoldgicos e da globalizacio que
promovem uma mudanga no alcance das agdes e interagdes a partir de uma compressao
espaco-temporal (HARVEY, 2000), os entrave para mobilidade sdo menores e podem
ser ultrapassadas por meio das tecnologias de comunicagdo, informacdo e transporte.
Bauman (2001) prefere a utilizagdo do termo modernidade liquida para mostrar as
transformacdes que se avolumam na contemporaneidade. A liquidez e a fluidez sao
metaforas para designar o atual estigio do capitalismo e da vida na sociedade
globalizada.

Para entender a diferenciacdo feita por Bauman (2001), em relacdo a
modernidade sélida e liquida, podemos analisar a questio da identidade. Na
modernidade, os grandes padrdes sociais classificavam os individuos em categorias,
entdo essa identidade dependendo, por exemplo, da classe, religido/crenca, regido era
bem definida, o individuo se ‘encaixava’ em um dessas classificacdes. O autor nao
exclui a liberdade de movimento dentro da modernidade, mas argumenta que, em tal
periodo, a mobilidade era no sentido de ‘sair’ de um padrdo e se acomodar em outro.

Na modernidade liquida, mobilidade ndo encontra uma forma, um padrdo para
reacomodacdo. O individuo pode assumir diferentes identidades; na verdade, o que vai
definir sua identidade € sua atividade em determinado momento. Assim, por exemplo,
identifica-se o individuo que frequenta diferentes religides ou que trabalha em uma
empresa, mas tem em seu tempo livre atividade de produzir e comercializar artesanatos.

Na modernidade, os padrdoes normativos ao classificar e agrupar os individuos
conduz uma identificagdo do eu com o grupo, a posicdo e o espaco, contribuindo para
uma nocao de acao coletiva e o reconhecimento enquanto grupo. Admite-se, assim, que
as alegrias e desprazeres sdo experimentados de forma coletiva e relacionados a
categoria, ao padrdo, a vivéncia do grupo. Por outro modo, na modernidade liquida, a
convivéncia com o ‘outro’ torna-se um forma de se confortar ao saber que o ‘outro’
também experimenta os sofrimentos e o tormento de ter que decidir e lidar com as
escolhas.

Talvez, por isso, o grande sucesso do Reality Show na sociedade atual, pois o
individualismo e a responsabilidade pelas escolhas criam no individuo a necessidade de
saber que o ‘outro’ também estd lidando com tais tormentos. Bauman (2001) afirma
que, nesta sociedade, a acdo do ‘outro’ pode até servir de referéncia para a¢des dos

individuos, mas o risco e a responsabilidade da escolha continuam sendo individual, a
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responsabilidade e as consequéncias de escolher seguir o modelo do outro ainda recai
sobre o individuo.

Para Bauman (2001), ndo existe sociedade ou comunidade no sentido de
institui¢des sociais que determinem as a¢des individuais na modernidade liquida. Nela,
a sociedade seria a combinagdo de a¢des individuais, com individuos atomizados, o que
torna quase impossivel um movimento politico ou moral que pudesse reformar essa
ordem social baseada no individualismo. Outra caracteristica da atualidade também
discutida pelos autores supracitados € a efemeridade.

O argumento de Lyotard (1993) acerca do declinio dos metadiscursos, das
grandes narrativas, conduz a considerar uma era em que a busca pelos fins tltimos, isto
¢, o planejamento de um futuro que deve ser perseguido por meio da acdo racional,
acaba por esvaecer-se junto com o sonho moderno. A contemporaneidade contenta-se
em buscar solu¢do para os dilemas do presente, pois € 0 momento, o imediato, o que
deve ser resolvido.

Nesse contexto, ha tendéncia aos contratos temporérios. A partir do argumento
do autor, € possivel despertar para a questdo da mobilidade e pluralidade nas interacdes
e lacos sociais. Assim, ndo sdo os grandes consensos culturais que sustentam os
vinculos sociais, mas os jogos de linguagem, nos quais as regras sdo definidas de
maneira local, instantanea, transitéria, sujeita aos dissensos e mudangas.

Lévy (2008) apresenta com entusiasmo as infinitas possibilidades de lagos
sociais e identidades que a ‘nova’ configuragdo do espaco e tempo apresenta,
demarcando a morfologia do chamado espacgo virtual. Segundo o autor, esse espago se
configura como o mais democratico, pois comporta e facilita a convivéncia de uma
pluralidade de sujeitos, estilos, opinides, informagdes, trocas e intercambios etc.

Lévy (2008) tem foco na compreensdo do papel das tecnologias na constru¢ao
de ‘novas’ dimensdes espaciais, na quantidade e qualidade do lago social e na formagao
das identidades. Os avangos tecnoldgicos permitem ultrapassar as fronteiras fixas do
territorio e a constituicdo do que denomina de espacos do saber. Esses espacos, segundo
o autor, estdo relacionados as possibilidades criadas pelo ambiente virtual para as
interacOes sociais. As identidades se desprendem dos limites do territorio, mas ainda se
definem pela posi¢ao do individuo, agora, na producdo, no consumo etc.

O autor desenvolve o conceito de saber a partir de trés elementos
complementares do processo cognitivo, citando as competéncias adquiridas mediante a

relacdo com as coisas. De acordo com essa ideia, no contato com o0s signos e
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informacgdo ha a formagao do conhecimento, a interacdo com 0s outros, a transmissio e
troca das experiéncias, informagdes, competéncias e conhecimentos. Nesse aspecto,
Levy trabalha a importancia do contato e do laco social na producdo dos saberes,
afirmando que “toda atividade, todo ato de comunicacdo, toda relagdo humana implica
um aprendizado. Pelas competéncias e conhecimentos, que envolve um percurso de
vida, pode alimentar um circuito de troca, alimentar uma sociabilidade de saber.”
(LEVY, 2015, p. 24)

No espaco do saber € o aprendizado que ajusta as relacOes entre os seres
humanos, e ndo mais o lugar, pois se nossas competéncias e experiéncias ndo sao
idénticas, € no contato com o outro que reside a possibilidade de ampliar o aprendizado
e os saberes de cada sujeito. Assim, as proprias identidades se formam nessa rede de
saberes, o outro nao € apenas um estranho, é alguém que sabe algo que o eu pode
aprender.

O autor tem como foco as condi¢cdes contemporaneas para comunicacio e
producdo de sentidos, isto €, as anédlises sdo direcionadas para o espaco virtual. Em
virtude dos avancos tecnologicos, esse passa a Sser Visto como um espaco
democratizante ao permitir a todos expor, trocar e acessar imagens, conhecimentos,
experiéncias, opinides constituindo uma rede de decisdes e de saberes coletivos. Por
outro lado, tais condi¢des, dada as diversas possibilidades de acessos, imagens,
conhecimentos e significacdes conduzem a flexibilizacdo das identidades.

Como podemos ver, Levy (2015) apresenta uma visdo excessivamente otimista
em relacdo a configuragdo da sociedade e os jogos de poder e saber que se instalam na
chamada p6s-modernidade. Sua visdo deixa de mostrar que as identidades preconizadas
pelas hierarquias territoriais e produtivas, tenham desaparecido, ou que o homem, nao
mais seja visceralmente relacionado com o espaco fisico, o lugar da vida. Sabemos que
as relagdes territoriais continuam existindo com forg¢a, assim como a luta pelo poder e o
pertencimento nos espagos. A situacdo agora é ainda mais complexa, pois na
contemporaneidade, diante das novas conotagdes de espaco e tempo, hd a possibilidade
de coexistir diversas identificacdes pelo acesso a distintos espagos, culturas,
informacgoes, relacoes etc.

Franca (2002) mostra ressalvas a respeito da perspectiva de Lévy, pois o autor
vislumbra a possibilidade de acesso e de encaixes, da intertextualidade, da pluralidade
de imagens e textos e a dindmica de conexdes, mas obscurece as dimensdes estruturais e

de poder sempre presentes nesse processo. Segundo a autora, podemos questionar, por
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exemplo: como é feita a apropriacdo dos saberes? Qual a posicdo de quem acessa?
Quem acessa? Quem produz as mensagens distribuidas de maneira acelerada pelas
redes? Que relagdes estdo sendo vivenciadas no processo comunicativo € de novos
arranjos espacgos-temporais? Essas sdo questdes que Levy nao levou a cabo, o que traz
implicacdes importantes para a sua analise.

Certamente, as contribuicdes de Levy sobre o hipertexto e o espaco virtual sdao
importantes para compreender a comunicacdo e a producdo de sentidos na atualidade.
Contudo, como ressalta Franca (2002), € preciso ter certa atencdo analitica para ndo
incorrer em consideracdes homogeneizantes e descoladas do campo da experiéncia, da
histéria, das relacdes e contradi¢des da realidade social.

A contemporaneidade estabelece a importancia do momento, do instantaneo,
afinal, nas novas relagdes espaco-temporais os eventos sdo ageis, volateis, efémeros e,
portanto, o futuro é uma probabilidade e ndo uma verdade.

Os padroes rigidos da sociedade civilizada garantidores da pureza, em que
segundo Bauman (1998), tudo deveria estar em seu devido lugar, para salvaguarda de
uma ordem estavel, segura com movimentos e acOes esperadas também se dissipam,
pois a efemeridade do tempo permite e exige, a cada momento, novas informagdes,
intercambios e experiéncias.

A promessa de liberdade na pds-modernidade é constantemente colocada em
cheque, pois a possibilidade de realizar os gostos e vontades individuais sempre esbarra
no mal estar e no fato de que a seguranca € tolhida, o futuro € incerto e, com isso, 0s
eventos sao sempre mutaveis, o consumo, o trabalho, os lagos, a identidade. Assim nao
ha realizacdo plena, pois o objeto de desejo € sempre transitério, ndo ha um padrao

seguro a ser alcancado, o desejo requer constantemente algo novo, inédito, fugaz.

Os mal-estares da modernidade provinham de uma espécie de
seguranca que tolerava uma liberdade pequena demais na busca da
felicidade individual. Os mal-estares da p6s-modernidade provém de
uma espécie de liberdade de procura do prazer que tolera uma
seguranca individual pequena demais [...] Se obscuros € mondtonos
dias assombraram os que procuravam a seguranca, a noites insones
sdo a desgraca dos livres. Em ambos os casos a felicidade socobra.
(BAUMAN, 1998, p. 10)

De todo modo, parece que a prerrogativa pés-moderna foi romper com a rigidez
dos padrdes modernos que cerceavam a liberdade individual. Contudo, sabemos que

isso ndo significa que tenham sido exauridos, as classes, a moda, os padrdes de beleza,
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etc. Tudo isso continua a existir, mas cada vez mais desregulamentados e introduzidos
na autorepresentacio, e por isso, pulverizados em uma diversidade de estilos.

O relativismo se tornou maior, uma vez que a mobilidade permite contato,
interacdo, convivéncia e transito pelos diferentes estilos. Isso ndo significa que a
liquidez moderna tenha suprimido as formas de exclusdo, pelo contrario, as formas de
marginalidade e supressdo foram se reinventando segundo os critérios da flexibilizagdo.

Segundo Bauman (1998), se na modernidade o critério de pureza era colocado
na ordem, em que cada coisa devia se posicionar no seu devido lugar, cada individuo se
encaixar nos padrdes estabelecidos; na modernidade liquida, o desejo ndo pode
descansar, sempre ha que se buscar um novo objeto, viagem, produto, servigo etc.

Na modernidade industrial, o foco estava na producio e as estratégias tinham por
objetivo extrair o maximo de producdo. A reestruturacdo do capital deslocou a aten¢do
para a demanda e o consumo, sendo que, cada vez mais, sdo lancados produtos
diversificados, novidades que devem ser consumidas pelos individuos, além do que o
encolhimento dos espagos possibilitou o aumento dos fluxos de bens, servicos e
informacao. Nesse sentido, a aten¢c@o nao pode ser concentrada em um unico objeto, ha
sempre uma sensac¢do, experiéncia, desejo a ser consumido.

Na ordem moderna, os “impuros” eram aqueles que nido se encaixavam ou de
alguma maneira tentavam romper com os padrdes e normas vigentes, os revolucionarios
deveriam ser combatidos. Na sociedade atual, o critério de pureza estd na capacidade de
consumir e, portanto, os impuros sdo aqueles que ndo conseguem acompanhar o

mercado consumidor.

Uma vez que o critério de pureza é a aptiddo de participar do jogo
consumista, os deixados fora como um ‘problema’, como a ‘sujeira’
que precisa ser resolvida, s@o consumidores falhos — pessoas
incapazes de responder aos atrativos do mercado consumidor porque
lhes faltam os recursos requeridos, pessoas capazes de ser ‘individuos
livres’ conforme o senso de liberdade definido em func¢do do poder de
escolha do consumidor. (BAUMAN, 1998, p. 24)

As crises que assolaram o capitalismo na segunda metade do século XX, ao
invés de propor o seu fim, fomentaram sua reforma a partir dos ideais liberais,
abarcando os horizontes de emancipacio e as bandeiras particulares de determinados

grupos.

50



2.3. Da juventude no contexto da efemeridade e da cultura midiatica

As categorias ‘juventude’ assim como a ‘infincia’ passaram a serem pensadas
no século XIX, em conjunto com todas as transformacdes que deram forma a
modernidade. Até entdo, havia uma visao ‘natural’ sobre a vida e o destino, assim que o
corpo pudesse, a crian¢a deveria assumir as condi¢des de trabalho, familia, papéis que
lhe foram espontaneamente destinados. De acordo com Didgenes (1998, p. 93), “a
juventude é uma inveng¢do moderna, sendo, desse modo, tecida em um terreno de
constantes transformacoes”.

Os ideais de racionalizacdo da modernidade e sua promessa de um futuro
promissor por meio da organizacdo e previsibilidade impregnam as etapas da vida,
sendo a infancia e a juventude destinadas a educar-se e formar-se para a nova ordem, de
modo a ser capaz de conter os impulsos e agir com civilidade, legalidade e
conhecimento objetivo da realidade. O ser moderno foi emancipado do seu destino
divino, sendo entdo, o futuro uma busca da racionalidade planejada pelo sujeito.

A juventude® passa a ser vista como etapa entre a infincia e a fase adulta, na
qual é preciso se preparar para o novo mercado de trabalho, as condi¢gdes e acdes
modernas, para assumir as responsabilidades da vida adulta. Diversas sdo as
perspectivas sobre a juventude e os elementos que a caracterizam, dentre eles, a questio
do tempo, a transitoriedade e a potencialidade das ag¢des juvenis. Vale ressaltar que,
assim como adverte Carrano (2011), considerar as perspectivas sobre as juventudes
implica em analisar os diferentes modos de ser jovens, suas representacoes, além dos
lugares que os jovens e a sua diversidade ocupam na sociedade.

Ser jovem e construir estratégias para o futuro demanda tempo livre, tempo
para testar, para experimentar; nesse aspecto, a juventude € vista como a fase da
negacdo, pois € preciso, sempre, negar o presente para experimentar o novo e, assim,
constitui-se como fase do risco, ja que experimentar o novo pode significar arriscar-se
pelo desconhecido.

Para tanto, € preciso ter disposi¢do, o corpo jovem tem energia para vivenciar e
conhecer uma série de novidades que lhes chegam. Na atualidade, diante da

efemeridade dos eventos, o novo se faz sempre presente, portanto, o corpo jovem ¢&

6 . - . R ” . .
Ressaltamos que juventude ndo € uma categoria homogénea e estdtica, mas relacionada a realidades
histéricas, sociais e culturais que atravessam diversas construcdes e visdes a respeito do ser e viver a
juventude.
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sempre buscado, mesmo em individuos fora da faixa estaria jovem, para demonstrar o
vigor a procura das realizacOes individuais.

Prost (1992), ao analisar o constante processo de privatizacao da vida, a partir
da modernidade, argumenta que as recentes preocupacdes com os ideais de corpo, para
além da saide e bem-estar, estdo relacionadas com a defesa da vida privada. Nada mais
privado que defender o corpo e defender a si mesmo, qualquer atentado que o ameacga é
uma ameaca ao individuo.

Se o individuo estd no centro das agdes, o corpo individual serd o centro das
preocupacdes, se os fendmenos passam a ser sentidos individualmente, o corpo se torna

a realidade do individuo. Nas palavras do autor:

De fato, o corpo se tornou o lugar da identidade pessoal. Sentir
vergonha do proprio corpo seria sentir vergonha de si mesmo. As
responsabilidades se deslocam: nossos contemporaneos se sentem
menos responsiveis do que as geracdes anteriores por seus
pensamentos, sentimentos, sonhos ou nostalgias como se lhes fossem
impostos de fora em contraposicdo, habitam plenamente seus corpos:
o corpo € a propria pessoa. Mais do que as identidades sociais,
mascaras ou personagens adotadas, mas até que ideias e convicgdes,
frageis e manipuladas, o corpo € a prépria realidade da pessoa. (sic), A
verdadeira vida ndo € mais a vida social, do trabalho, dos negécios, da

7z

politica ou da religido: é a das férias do corpo livre e realizado.
(PROST, 1992, p. 105)

As perspectivas de transitoriedade e de potencialidade sdo geradoras de um
sentido negativo da condi¢do de ser jovem, como se o jovem fosse um nado lugar, um vir
a ser que tem potencialidades multiplas, mas que ainda ndo é, por esse motivo é
necessario que algum adulto tutele esse jovem na descoberta do ser, o guie para o
caminho tido, pelos adultos, como o correto. Para Dayrel (1999), essa visdo assenta o
jovem na marginalidade, pois se estd em um nao lugar, se ndo € tido como categoria,
ndo serd convocada a participar plenamente das questdes sociais que os afligem, as
politicas de educacao, saide, lazer, sociabilidade etc. Basicamente, € como se somente
os adultos soubessem o que € melhor para juventude.

Para o autor, ha também visdes romanticas a respeito do jovem, sobretudo,
relacionadas ao florescimento da inddstria cultural voltada a esse publico a partir dos
anos 1960. Af se tem uma associa¢do contundente da juventude a cultura: ser jovem ¢é
ter estilo, viver o exdtico, vivenciar o lazer etc. Os adultos que adotam essa perspectiva,

geralmente, olham para o jovem como um ser vivendo a liberdade, sem dilemas ou

problemas, como se estes fossem uma condicdo da fase adulta e sua inexordvel
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responsabilidade. Mais uma vez, a concep¢do romantica ndo condiz exatamente com a
realidade juvenil, pois o jovem em suas vivéncias e descobertas também experimentam
tormentos, dilemas e angustias.

Abramovay (2007) buscou compreender a percep¢do que os jovens tinham de
si e também sobre a condi¢do juvenil. Constatou que a maioria caracteriza a juventude
pela identidade visual, a valorizag@o estética e da moda esta relacionada a busca pela
afirmacdo de sua identidade, de se reconhecer como parte de um grupo. Outra
caracteristica recorrente na percep¢ao que os jovens constroem de si foi em relacdo a
consciéncia, a responsabilidade, a criatividade e a forma de expressdo, dados que
contrariam a visdo comum que associa o jovem a conflitos, desvios e problemas.

A autora ressalta que a cultura de relacionar o jovem aos problemas sociais,
muitas vezes, o impede de compreender as demandas e as atuacOes dos jovens como
sujeitos sociais. Dayrel (2003) expde que, para compreender os modos de ser jovem, €
preciso repensar as imagens negativas associadas ao universo juvenil. O jovem recebe
as condi¢des sociais de seu tempo, mas, também, criar sobre estas as suas experiéncias e
formas de viver e expressar sua juventude. Ser jovem nao € uma fase que passa ou uma
condicdo em que falta algo, por exemplo, juizo ou responsabilidade, para se tornar
alguém.

Entendemos que a juventude €, a0 mesmo tempo, uma condi¢do social
e um tipo de representacdo. Se ha um carater universal dado pelas
transformacdes do individuo numa determinada faixa etria, nas quais
completa o seu desenvolvimento fisico e enfrenta mudancas
psicoldgicas, ¢ muito variada a forma como cada sociedade, em um

tempo histérico determinado, e, no seu interior, cada grupo social vai
lidar com esse momento e representd-lo. (DAYRELL, 2003, p. 42)

Carrano (2011) argumenta sobre a existéncia de diversos modos de ver e viver
a juventude. Percebe que hid uma tendéncia a considerar o jovem a partir de
representacdes sociais que o v€ como um ser em construcio, sendo o referencial a ser
atingido pelos valores ideais das classes médias.

Nao € atoa que agéncias de pesquisa e publicidade, com destreza, passam a
classificar e criar modelos para a juventude de cada época. Nesse interim, podemos ver
a juventude sendo classificada em “Geracdo X, Y e Z”. A chamada “Geracdo X”
testemunhou o mundo do poés-guerra, um periodo de florescimento econdmico e se
constituiu como uma geragao libertaria, lutando por direitos civis e pela paz.

A chamada geracdo ‘Y’ nascida entre os anos de 1980 e 2000 vivenciou as
novidades trazidas pelo advento da internet € o desenvolvimento dos aparelhos
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tecnoldgicos e meios digitais, sendo, entdo, marcada por mudangas comportamentais
que relaciona os Millennials a certas habilidades como a agilidade, a rapidez, a
instantaneidade e a flexibilizacdo. A geracdo seguinte, denominada de ‘nativos digitais’
ou geracdo Z, intensificou as habilidades da geracdo Y. Nascem praticamente
conectados e sdo habituados ao mundo virtual, a abundiancia de informacido e as
inovagdes tecnoldgicas.

A denominagdo das geracodes foi construida e difundida pela midia, associando
certas habilidades e caracteristicas a juventude. Segundo Freire Filho e Lemos (2008), a
atuacdo da midia ao distinguir as juventudes tem o intuito de normatizar certos
comportamentos juvenis a légica capitalista. Assim as geracdes Y e Z apresentadas
normalmente por jovens flexiveis, &geis, eficientes e prodigios tecnoldgicos
correspondem as expectativas do mercado atual, daquilo que se almeja formar como
sujeito produtor/consumidor ideal.

As nomenclaturas propagadas pela midia s3o interessantes para se
compreender sua relacdo com as juventudes. Contudo, compreendemos que essa
tipologia € homogeneizante e limitada para a anélise sobre a juventude contemporanea.
Pensamos que o mais satisfatorio € perceber as continuidades, as descontinuidades, as
mudancas e permanéncias entre as geragdes, sem a pretensdo de datar, caracterizar e
massificar os comportamentos juvenis, como se fossem atributos de todos, em todos os
lugares.

Nao € tarefa facil descrever a juventude, pois € uma categoria que se constitui
social e historicamente, marcada por especificidades e ambiguidades em cada contexto,
para além de uma faixa etdria que singulariza a juventude em um periodo histérico.
Abramovay (2015) argumenta que, por um lado, € preciso estar atento a diversidade, aos
ambientes socioculturais, as classes, ao género, a sexualidade que marcam as vivéncias
das juventudes em diversos estilos.

Por outro lado, para se pensar sobre a juventude, no atual contexto, requer
compreender a contemporaneidade e as caracteristicas que acabam constituindo o
universo juvenil.

Algumas caracteristicas da sociedade atual foram assinaladas anteriormente,
dentre elas, a livre iniciativa e a individualiza¢do, a mobilidade e a efemeridade que se
relacionam as novas conotagdes de tempo e espaco, pautadas, por sua vez, no

desenvolvimento tecnolégico.
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As tecnologias promoveram um constante aperfeicoamento do campo
midiatico produzindo novos artefatos que agenciaram formas diferenciadas de produzir,
de se relacionar e de comunicar. Isso, associado as transformacdes na configuracdo do
espaco e do tempo, acarretou a outra maneira de ser e estar no mundo.

No século XX, o desenvolvimento dos meios de comunicacdo de massa
possibilitou a exaltacio da informacdo, desde noticias cotidianas, entretenimento a
divulgacdes cientificas, quase tudo passa a ser informado ao individuo. No entanto, o
relacionamento entre produto, mensagem e receptor € uma das principais diferencas.
Nessa época, tem-se o desenvolvimento da comunicacdo de massa e a relacdo de
soberania de quem produz a mensagem, seguida de certa passividade de quem recebe. O
apogeu do radio, da televisdo e dos jornais serve para explicar esse processo.

Nas udltimas décadas do século XX, novos dispositivos midiaticos surgem e
insubordina o modo de emissdo e recep¢do das informagdes, sobretudo, o aparecimento
de instrumentos para gravacdo e visualizacdo de videos particulares, videogames, TV a
cabo, computadores pessoais, possibilitam um relacionamento mais dindmico e
interativo entre emissores e receptores.

Posteriormente, o desenvolvimento dos meios digitais e a diversificacdo das
midias criam uma intensificagdo do relacionamento individual e uma linha ténue entre
emissor e receptor, isto €, o consumidor pode selecionar a midia, a informacdo e o
tempo a ser acessado, bem como o0s novos meios digitais permitem que, a0 mesmo
tempo, o individuo seja consumidor e produtor de informacdes. Santaella (2003)
argumenta sobre novos modos de compartilhamento de informacdes, uma vez que essas
nio sdo posse de um emissor apenas, pois elas podem ser produzidas e acessadas a
qualquer lugar, tempo ou pessoa.

Os novos meios digitais € a convergéncia das midias instauram um novo jeito
de lidar com as mensagens, o chamado hipertexto permite ao receptor da mensagem
interagir e/ou colaborar com o emissor, formatando, copiando, acrescentando,
comentando etc. Além do que, sua formata¢do em hiperlink e o uso recursos, textos,
sons, imagens, videos permitem ao leitor transitar e se conectar as diversas outras
paginas e pessoas.

O desenvolvimento da cultura digital amplia o poder e a circulagdo de imagens,
uma vez que os estimulos e a velocidade de transposi¢do das imagens apresentariam um
conteddo subjetivo pronto, descartando o processo reflexivo do espectador. Por

exemplo, a inddstria filmica, o roteiro, os personagens, a composi¢do das cenas,
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vestudrios, entonacgdo etc. e a velocidade com que as imagens sdo substituidas por outras
no rodar de cada cena, ndo da lugar para que o espectador crie um sentido subjetivo para
as imagens, nesse sentido, a mensagem do filme adquiriu status de verdade.

As imagens sdo produzidas e tratadas para portar um tom de realidade e os
temas e contetidos sdo reiterados em diversas producdes como se fosse algo
completamente novo, mas ndo passa de uma nova roupagem a um assunto ja
exaustivamente trabalhado. Zuin (2013) analisa que, desse modo, ha uma identificagdao
entre a as imagens e o espectador, como se a aquela fosse uma projecido externa dos
desejos internos deste, como se o que esta na tela pudesse efetivamente ser vivido.

O autor argumenta, ainda, que o enfraquecimento da capacidade de criar
representacdes mentais tornou mais forte o fetiche das imagens. Esse processo cria a
imagem pela imagem, esta € capaz de comunicar a mensagem, como se nela ja estivesse
incutido uma narrativa, independente da utilizacdo da linguagem.

Fischer (2005) analisa a cultura da imagem na atualidade, a forma como a
imagem marca as narrativas e representacdes de si e do outro na contemporaneidade.
Nas geracOes anteriores a representacdo, os jogos de espelhos eram as geracoes, a
juventude se via na memoria do passado e os pais se projetavam nos filhos, na
sociedade atual o jogo dos espelhos estd na imagem, € a imagem do eu e a imagem do
outro que media as relagdes.

A autora afirma que € preciso problematizar a imagem, pois com a producao
intensa de simulacros, as imagens sdo recebidas como um dado em si, como elemento
do real que é quase indiscutivel, mas ela é antes resultado de uma posicdo
epistemologica, de um ideal de quem a produziu e, portanto, a posicdo da camera, o
angulo escolhido, o enredo produzido revelam uma discursividade, uma
intencionalidade, uma prética.

A desregulamentagdo social, auséncia de referéncias identitarias bem definidas
e as midias digitais podem ser vistas como potencializadoras da sociedade do
espetaculo, o individuo tem uma compulsdo por se afirmar o tempo todo, hd uma
pressdo para se perceber e ser percebido. Nesse contexto, as redes sociais aparecem
como importante meio de propagandear a si mesmo. De acordo com Zuin (2013), na
atual conjuntura, a condicao para ser, € ser percebido.

Tudo isso tem gerado debates a respeito da juventude e da cultura digital,
dentre elas, sua destreza no campo tecnoldgico, uma pretensa facilidade em lidar com os

novos dispositivos tecnoldgicos; a velocidade e agilidade, a atencao disruptiva etc. Os
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jovens atuais tem mais habilidade em transitar pelos hipertextos e hiperlinks, movendo-
se facilmente por diferentes artefatos e informacdes.

Costa (1997) destaca que a midia cumpriu um papel proeminente na
divulgacdo e perpetuacdo da imagem da juventude. Explica que, em meados do século
XX, a0 mesmo tempo em que a ciéncia conseguiu expandir a expectativa de vida com o
desenvolvimento na area médica, permitindo a propria existéncia da juventude como
etapa entre infancia e vida adulta. Criou-se, também, um cendrio de insatisfacdo com as
promessas modernas, pois os avangos cientificos tecnoldgicos e a industrializacdo
envolviam disputas e violéncias que assolavam a humanidade.

A insatisfacdo com as incertezas trazidas pela ciéncia moderna foi se
manifestando na juventude, com atitude de contestacdo cultural e disseminando novos
comportamentos e estilos de vida. Para a autora, essa revolucdo esteve ancorada na
industria cultural que encontrou nos jovens um publico consumidor de novidades.
Assim cria e divulga para o mundo todos os idolos e atitudes do novo estilo de ser.

A midia propaga em todas as geracdes e estratos sociais, ainda, a perspectiva
da juventude consumidora de novidades como um ideal para qualquer idade, todos tém
de alguma maneira se atualizar constantemente, consumir as novidades da moda e assim
participar da “onda jovem”.

Freire Filho e Lemos (2008), ao analisar essas narrativas acerca da geracdo
digital, argumentam que esta situa¢do funcionaria como um ato normativo ligado a

l6gica global do capitalismo. Segundo os autores, as diferentes midias

Cumprem desta forma, uma funcdo normativa, na medida em que
colaboram para a difusdo de um modelo de comportamento juvenil
adequado as transformagdes sociais de larga escala, como a
sedimentagdo da racionalidade econ6mica e politica neoliberal que
define a configuracdo contemporianea do capitalismo. (FREIRE
FILHO e LEMOS, 2008, p. 23-24)

Souza (2009) destaca que a juventude desenvolve alguns atributos que
normalmente se relacionam com individuos hiperativos ou com déficits de atencdo
focada. Essa gera¢do marcada pela ideia de que “do tudo ao mesmo tempo e o tempo
todo”, passa a lidar com uma grande quantidade de informacao, atividades, aparelhos, o
que a faz ter dificuldades de se concentrar em uma tnica tarefa.

Este contexto, gestado pelos ideais liberais, da sociedade da fluidez, do
individualismo e do risco, da cultura midiatica, do consumismo socializa e desenvolve

uma juventude, que vai a escola, com caracteristicas proprias de seu tempo.
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2.4. A juventude vai a escola

A juventude, que estd sendo construida na contemporaneidade, insere-se na
educagdo escolar e produz diversos debates que colocam o questionamento a respeito da
atualidade da escola moderna, tendo como pressuposto que o espacgo escolar mantém-se,
segundo as marcas da modernidade classica, em uma postura positivista de
padronizacdes, estabelecimento de regras fixas, disciplina, falta de autonomia do
educando e passividade diante do conhecimento, da construcdo das atividades
pedagogicas, de forma metddica e mecanicista.

Alguns anunciam a faléncia e a incapacidade da educacdo escolar em lidar com
as caracteristicas e comportamentos da juventude atual, outros defendem a necessidade
de reformulacao dos curriculos, de inovagdes na formagdo de professores, inclusdo das
novas midias no cotidiano escolar, formulacdo de processos didaticos com maior
dinamismo, dentre outras solucdes etc.

A inten¢do da escola moderna sobre a formacdo do novo homem, do controle
dos corpos, dos espagos e do fortalecimento de uma identidade nacional entra em
choque com a ordem calcada nas subjetividades moéveis e identidades em transito
gestadas no atual contexto. Muitos sd@o os dilemas da escola para sustentar seus
propositos e a sua utilidade. O acesso constante a artefatos e a aparatos técnicos e
midiaticos, a atencdo evanescente, o elogio da aceleragdo do tempo e da transposicdo do
espaco sdo fatores que contribuem para colocar a escola sob suspeita.

Zuin (2013) chama a atencdo para o papel do professor diante das
possibilidades de conhecimento empreendidas pelas midias digitais. Segundo o autor, a
quantidade de informacdo acessivel na atualidade acaba gerando uma dificuldade de
concentracdo (tudo ao mesmo tempo) fundamental para a construcdo do chamado
raciocinio critico. A velocidade com que as diversas informagdes podem ser acessadas e
a enorme quantidade de informacdes, muitas vezes banais, veiculadas dificultam a
reflexdo e o aprofundamento do raciocinio analitico. Assim, o papel do professor, nessa
nova ordem, continua a ser decisivo.

Novoa (2015) recorre a tempos historicos para analisar as caracteristicas que a
educagdo assume e, entdo, estabelece algumas possibilidades para a escola. O autor
percebe uma tendéncia visivel, ja no final do século XX, no pensamento educacional: é
a desescolarizagdo da sociedade, a expectativa e os ideais de libertar a educacdo de seus

enlaces institucionais, tomando um carater de educacao permanente. Embora ndo seja o
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que se efetivou, as consideracdes do autor nos servem para reforcar o argumento de que
a soberania da escola e sua homogeneizacio vém promovendo insatisfacdes frente a
fragmentacao das identidades e a pluralidade de discursos.

O autor defende a necessidade de reforcar o cardter publico da educagao,
afirma que as escolas atuais ndo devem se pautar pela homogeneizagdo e padronizagdo
da modernidade classica. Contudo, isso ndo pode significar a desregulamentacdo de
todo o sistema de ensino, mas de se ‘abrir’ ao diferente, a liberdade para construgdo de

escolas, parcerias, curriculos e projetos educativos diferentes.

E preciso abrir os sistemas de ensino a novas ideias. Em vez da
homogeneidade e da rigidez, a diferenca e a mudanca. Em vez do
transbordamento, uma nova concep¢io de aprendizagem. Em vez do
alheamento da sociedade, o reforco do espago publico da educacio.
(NOVOA, 2015, p. 68)

Enfim, percebemos que ¢ fundamental repensar o espago escolar. A escola
moderna, surgida com e para o projeto civilizatorio e pautada na racionalidade, objetiva
dos métodos cartesianos, na esperanca positivista da ordem (burguesa) e progresso, dos
anseios de fortalecimento do Estado moderno, por meio de uma nacdo e dos grandes
discursos unificadores e, portanto, do homem disciplinado que respeita as leis, o sujeito
passivo guiado por uma razdo objetiva, homogéneo que respeita sua identidade (patria)
ndo condiz com a socializagdo da juventude na atualidade marcada, sobretudo, pelas
subjetividades, pluralidade de narrativas e discursos, identidade multifacetadas e pela
livre iniciativa.

Weller (2014) também percebe a necessidade de reformulagdes no ensino
médio. Para a autora, essa etapa da educacdo é um momento de construcdo de
identidades e elaboracdo de projetos de vida, portanto, ndo € apenas um saber

sistematico, externo e objetivo que importa. Segundo a autora,

O trabalho com estudantes do Ensino Médio deve, portanto, abranger
ndo somente aspectos relativos aos conteidos considerados
necessarios para a formacao geral ou para a preparagao de suas futuras
escolhas profissionais. Profissionais da educagdo, pais e outros
agentes precisam desenvolver um olhar atento aos aspectos e situacdes
que refletem sobre a vida dos estudantes, pois estes certamente terdo
impacto tanto na elaboracdo de projetos de vida de curto ou longo
prazo como na elaboracdo de projetos profissionais. (WELLER,

2014, p. 35)

Corti (2010) afirma que essa etapa da educacdo basica se expandiu para um

publico diversificado, mas nao houve uma adequagdo da estrutura, da metodologia e do

59



curriculo. O Ensino Médio é uma etapa de escolarizacdo marcada pela vivéncia da
juventude, que traz para o interior da escola um conjunto de novas necessidades, mas
sua organiza¢do ndo dialoga com esse publico. A autora argumenta que, em geral, a
defini¢dao do curriculo € construida por especialistas, mas nao ha debate que permita
incluir os professores, os jovens e os familiares. Por esse motivo, as politicas publicas
para essa etapa da educacao se tornam pouco exequiveis.

As autoras realizaram uma pesquisa com familiares, profissionais da educagao
e jovens em parceria com escolas publicas e grupos juvenis da regido metropolitana de
Sdo Paulo, entre os anos de 1999 e 2003, com o intuito de apreender qual o ensino
médio almejado por aqueles que vivenciam o cotidiano escolar. As discussdes
empreendidas na pesquisa culminaram em um quadro de diretrizes para repensar o
ensino médio, dentre elas, a questdo da formacgdo para vida e cidadania, na qual ha uma
perspectiva de formacdo do sujeito ativo, capacitando-o a analisar, refletir, decidir e
interferir no processo social e politico, sobretudo, desenvolvendo habilidades para
tomada de decisdes sobre seu futuro, educacio e o trabalho.

A orientagdo profissional foi uma das principais inquietacdes dos jovens
pesquisados, as perspectivas nao sao necessariamente o ensino profissionalizante ou o
tecnicista, mas que os conteidos e a dindmica escolar envolvam reflexdes sobre o
mercado de trabalho atual, disponibilidade e oportunidades de estigios profissionais,
contato com diferentes possibilidades de formagdo profissional.

As diretrizes tracadas abarcam também a superacdo do atual modelo de
organizacdo hora-aula e a construcdo de metodologias mais ativas, com pesquisas, aulas
dialogadas e vivenciadas e o didlogo com os estudantes sobre os objetivos do ensino

médio e a intencionalidade das disciplinas e atividades propostas.

2.5. Ser jovem e aluno: movimentos e inscricoes no espaco escolar

O espacgo ndo € neutro, nao € apenas a disposi¢ao fisica dos prédios e objetos,
mas uma arrumacao carregada de elementos simbdlicos e interesses que visam educar e
formar os sujeitos para um determinado contexto social. Ribeiro (2004) analisa o espago
escolar como um elemento integrante do curriculo, isto €, o espaco fisico € construido e

integra as experiéncias vividas e, assim, estd impregnado de significagdes. As vivéncias
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em um espaco também educam, fazem parte da aprendizagem e da formacdo dos
individuos.

O espago escolar €, entdo, elemento revelador das relagdes cotidianas que nele
sdo experimentadas, reflete a intencionalidade de quem o organiza e os ideais de
formacdo que historicamente se constituem em tal espaco, mas também nos informa a
respeito dos modos de ocupacdo dos sujeitos que dele participam. A organizacdo e a
producdo do espaco estdao fundamentadas nos costumes das sociedades e na historia, sua
morfologia sempre revela as experi€ncias constantemente modificadas pelos sujeitos
que nele atuam.

Nesse aspecto, temos como pressuposto de que o espago escolar abarca um
paradoxo; por um lado, sua organizacdo ainda carrega as marcas da racionalidade
cientifica e do pandptico e, por outro lado, os alunos que sob ele atuam, ou seja, 0s
jovens que estdo atualmente no espaco escolar sdo fruto de um processo de socializacdao
marcado por outros ideais e sentidos. Tal fato ocorre devido as transformacdes na
propria estrutura da modernidade que foram reestruturando os modos de organizacdo
politico, econdmico e social.

Dubet (1998) defende a ideia de desinstitucionaliza¢do da escola. Segundo o
autor, isso nao significa que a escola deixou de ser uma institui¢io, mas que ha uma
dificuldade em administrar personalidades (experiéncia exterior) e o papel de aluno
(interior). Argumenta que a institucionalizacdo pressupds a interioriza¢do de normas e
papéis sociais que serviram de parametros para julgar a si € 0S outros, nesse processo,
havia uma formacao de individualidades identificadas com o e no grupo.

O autor ressalta que a civilizagdo reconheceu a individualidade, produzindo
sujeitos cada vez mais autbnomos, mas, para tanto, foi desejavel a interiorizacdo de
principios gerais capazes de promover um autocontrole, as instituicdes cumpriram essa
socializacdo inculcando, formando e identificando as individualidades com normas,
regras e padrdes.

A noc¢do de institui¢do escolar ndo se refere simplesmente ao espaco, mas as
inter-relacdes que nele sdo travadas e nas quais foram se constituindo determinados
principios e regras. A ‘“crise” da escola estd em certa medida relacionada ao
desajustamento dos sujeitos em relacdo ao papel institucional. A juventude que ocupa o
espaco escolar se socializa em outra configuragdo social, por este motivo, nao atribui

muito sentido na escola.
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Dubet (1998) percebe, nesse sentido, a insuficiéncia da escola em interiorizar
papéis, a escola ndo condiz com universos da juventude e, assim, ¢ percebida mais
como um ambiente para constituicio de experiéncias do que para interiorizagdo de
papéis. O autor atesta isso demonstrando como o prdprio jovem na atualidade tem de
construir o sentido da sua vivéncia escolar.

Diante dessa construgdo subjetiva dos sentidos de sua formacdo, Dubet (1998)
aponta quatro possibilidades: a) o aluno que se identifica com os estudos; b) o aluno que
se adapta a vida escolar, mas ndo a integra verdadeiramente; ¢) o aluno que nega sua
subjetividade e incorpora o discurso do fracasso pelo fato de ndo conseguir construir
sentido ao papel discente e, por fim, d) o aluno transgressor, que constrdi sua
subjetividade contra o papel discente.

Alguns trabalhos foram dedicados a compreensdo desse fendmeno do aluno
transgressor. Aquino (2005) faz uma analise do livro de registro de uma escola publica
situada em um bairro de classe média em Sdo Paulo e chega a algumas conclusdes,
dentre elas, constata que a maior parte das transgresses é contra normas regimentais. E
o aluno que fala no momento indevido, que ndo leva o material, que utiliza objetos ndo
aceitos, que fala em um tom elevado, que ndo segue a organizacdo exigida, que ndo
realiza a tarefa no momento estabelecido, que danifica o mobiliario, que conversa em
momentos que deveriam ficar em siléncio etc. Isso nos mostra que a indisciplina esta
voltada para institucionalizacdo de um comportamento e papel discente, enquanto as
relagdes humanas estabelecidas no espago, entre alunos, alunos e professores e alunos e
a administracdo, tiveram um registro minimo de conflitos.

Pirola (2009) também investigou uma escola publica situada na periferia urbana
de Sdo Paulo. A pesquisadora, ao analisar as marcas das indisciplinas nas praticas
pedagdgicas e na concepgao e professores, argumenta que esta ndo pode ser vista como
algo inerente a natureza do aluno ou como uma responsabilidade da familia em corrigir
0 comportamento, pois € uma relagdo construida no cotidiano da escola, nas relagdes e
praticas estabelecidas no seu interior. Prova disso, segundo a autora, é que, muitas
vezes, o comportamento discente se difere do comportamento do jovem no interior da
familia ou do trabalho. A partir da pesquisa da autora, é possivel perceber que a
indisciplina € um ato transgressor contra a expectativa acerca do papel discente, fruto de
um paradoxo em ser jovem e ser aluno.

Dayrell (2007) argumenta que, nos ultimos anos, além da ampliacdo da escola

para o atendimento de todas as camadas sociais, a légica escolar invadiu a sociedade.
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Isso pode ser verificado nas atividades extraescolares como os cursos de linguas ou
preparatdrios para processos seletivos e até em praticas de esportes que se organizam no
modelo de ‘escolinhas’. Mas, paradoxalmente, essa expansdo ndo significa o
fortalecimento da instituicdo escolar. Pelo contrario, diante da maior circulagdo de
informacdes, a escola tem perdido o monopolio cultural e, assim, os jovens vao criando
momentos proprios de socializacdo, inclusive se apropriando e recriando os espacos da
escola em outras instancias sociais.

Tal fato mostra certo contrassenso, pois, quanto mais a importancia da educagao
€ ressaltada e inclusive, ampliada para outros espacos sociais, a escola se fragiliza como
um lugar pertinente para a formacdo dos jovens e a separacdo da experiéncia e do
contexto de producdo da vida dos estudantes se torna maior. Ao que tudo indica, a
escola tende a continuar desconsiderando o jovem que existe no aluno.

Nesse sentido, pretendemos compreender a inser¢do, vivéncia, representacoes €
expectativas dos jovens sobre o espaco escolar, a fim de contribuir para reflexdo da
organizacdo escolar, os seus dilemas atuais com as juventudes e as possibilidades de

uma escola que seja significativa aos jovens.

63






3.0 LOCUS DA PESQUISA E OS CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, descrevemos os procedimentos metodoldgicos que deram
respaldo técnico e cientifico para o desenvolvimento deste estudo, no qual realizamos
uma investigacdo sobre as marcas da ocupacdo do espaco pela juventude em uma
Escola da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais.

Para alcancar o objetivo da pesquisa, qual seja, interpretar os sentidos e modos
de ocupacdo no espaco escolar pelos jovens, conforme mencionado anteriormente,
adotamos como procedimentos: a observacdo, a producdo de fotografias e as anotacoes
no caderno de campo. Além disso, foram efetivados os seguintes procedimentos para
com os estudantes: solicitamos que fizessem uma narrativa escrita e procedemos a

realizacdo de entrevistas.

3.1 A escola, locus da pesquisa

A institui¢do é uma escola estadual situada em uma cidade do Estado de Minas
Gerais, com populagcdo aproximada de 110.000 habitantes. A escola atende o ensino
médio regular e o ensino médio na modalidade educacdo de jovens e adultos (EJA).
Tem aproximadamente 1900 alunos, que sdo distribuidos nos trés turnos, sendo que, no
matutino, somente funciona o ensino médio regular; no vespertino, somente 0s anos
finais do ensino fundamental e, no noturno, ensino médio regular e EJA. Desde 1965,
funciona na atual sede localizada na regido central da cidade. A escola foi criada em
1954 e, atualmente, é considerada uma das mais tradicionais escolas da cidade. A escola
atrai publico de diversos bairros, tantos os mais proximos na regido central quanto
bairros mais afastados.

A escolha da instituicdo foi dada mediante uma relacdo de proximidade da
pesquisadora. O proprio tema e problema da pesquisa surgiram diante de elementos que,
por meio dessa relacdo, provocaram inquietacOes e a tentativa de formulacdo de
hipéteses. Como sabemos, a realidade é muito extensa, sendo impossivel ao pesquisador
0 acesso a sua totalidade, assim se torna necessario um recorte, uma problematizacao
que sdo realizados a partir de uma relacdo com valores, isto é, construidos por meio do

que € significativo ao pesquisador. Optamos por investigar o turno matutino, uma vez
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que é, nesse periodo, que se concentra maior nimero de alunos no ensino médio. Os
estudantes estdo na fase da juventude, com a faixa etaria variando de 14 a 19 anos.

O espaco da escola é amplo. Estd composto de 28 salas de aula, dois laboratorios
de informatica com acesso a internet, biblioteca, laboratério de ciéncias, refeitorio, sala
de reunides, banheiros masculino e feminino. O espaco destinado as aulas de Educacao
Fisica contam com trés quadras, sendo uma delas coberta. A area esportiva fica ao
fundo da escola e € separada do pétio de das salas por muro e portdes, de modo que o
professor de Educac¢do Fisica controle a entrada e saida de suas turmas em cada horario.
Durante a pesquisa, a escola iniciou uma reforma no prédio que visava a ampliacdo do
refeitorio e da biblioteca, bem como a reestruturagdo da cobertura de algumas salas.

O patio é espagoso, possui algumas arvores € no canto mesas com bancos de
cimento que sdo utilizadas para sociabilidade e bastantes disputadas pelos alunos. A
escola possui seis portdes de acesso e, na parte frontal, mais a direita, prOXimo a esquina
fica o portdo de entrada dos alunos. Por questdes de seguranca, sempre ha funcionarios
verificando a entrada dos alunos, se sdo realmente alunos da escola e se estio
uniformizados. Caso o aluno chegue a escola apds o horério, ele deve entrar por outro
portdo no qual antes de ter acesso as salas de aula, passa por um corredor onde a
esquerda estd a sala de professores e a direita a sala da vice-dire¢do. Nesta entrada,
geralmente ocorre a passagem dos professores € o acesso principal da escola para a
comunidade.

Quando chegam atrasados, os alunos recebem as sancdes previstas. No caso,
perderd a primeira aula e serd encaminhado a biblioteca onde terd que cumprir algumas
atividades (geralmente redacdes ou copias). Se ndo houver nenhuma justificativa para o
atraso, ele tera que assinar uma adverténcia. Caso o atraso se repita, 0s pais serdao
avisados e deverao justificar os motivos de atraso.

Além do atraso, outro fator que interfere na permanéncia do aluno no espaco
escolar € a ndo vestimenta do uniforme (camiseta da escola, cal¢a jeans comprida e de
preferéncia de tom azul ou preto). Sem o uniforme, o aluno € levado a sala da vice-
direcdo e sera advertido. Caso haja disponibilidade, a escola tem a pratica de emprestar
uma camiseta ao estudante, que devera devolvé-la ao final da aula.

Seguindo o modelo de organizacdo escolar e os seus ideais de controle do tempo
e espaco que reproduzem uma espécie de rituais escolares, o tempo da entrada, o ciclo
de cada aula, o momento do recreio, o espago para cada relacdo, os corpos vao seguindo

ritmos sincronizados encaixados no espago e tempo.
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Segundo Dayrell (1999), em cada um dos espacos, ha uma vivéncia especifica
do tempo. No recreio, por exemplo, o sentimento é que o tempo € curto para se
entrelacar em todos os eventos e relagdes que acontecem simultaneamente. Ja na sala de
aula, ha impressdo de que o tempo demora a passar, € longo, em que a rotina da
disciplinagdo tende a transformar os eventos em algo tedioso para os jovens. Além das
situagdes rotineiras, hd outras situacdes que também integram os rituais escolares, a
semana de provas, os eventos comemorativos etc. Em cada uma dessas situagcdes, esta
implicito um processo simbolico que faz parte da formacao dos alunos.

Percebemos que a escola pesquisada se assemelha a estrutura do panoptico, com
uma organizagao e disposi¢ao do espaco fisico que facilita o olhar vigilante e o controle
dos corpos, cada passo para entrar, sair, chegar ao bebedouro, ao banheiro, ir a
biblioteca, transitar pelo patio, atravessar a supervisdo, a vice-direcdo, assistentes de
educacdo que supervisionam cada gesto, horéario, atividade, movimento, adereco,
vestimenta e, ainda, cobram a adequagdo aos padrdes estabelecidos para o
comportamento do aluno.

No entanto, o cotidiano escolar é vivido e nele sdo travados conflitos,
estratégias, modos de ser e agir que compdem sua complexidade. Se por um lado, ha o
aspecto institucional, com a interiorizagdo de normas e a transmissao dos simbolos da
cultura dominante, por outro lado, os individuos que participam vao constantemente

ressignificando tais espacos a partir de suas relacdes, experiéncias e modos de vivéncia.

3.2 Caminhos metodolégicos

Como professora da escola, objeto de estudo dessa pesquisa, percebemos que a
proximidade com o ambiente escolar pesquisado foi um facilitador. Inicialmente, isso
exigiu certa aten¢do para captarmos dentro do préprio cotidiano as falas, atitudes,
relagdes, marcas que fossem significativas a pesquisa, mas ao longo do processo esse
impasse se transformou em beneficio, pois a vivéncia nessa realidade, somada ao olhar
atento e aos objetivos de pesquisa, foi-nos possibilitando desfazer o “olhar acostumado”
e a captura de falas, expressdes e experiéncias in loco.

Esse dilema de analisar relacdes proximas do cotidiano do pesquisador €, alias, o
dilema vivido na pesquisa sobre as sociedades complexas. Constatamos que as
fronteiras fisicas e simbdlicas que isolavam determinados grupos culturais e que

conduziam uma anélise a partir do distanciamento e do reconhecimento das diferencas
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ndo existem e, ao pesquisador, cabe interpretar grupos que estdo proximos e muitas
vezes incluidos em seu cotidiano.

Monteiro (1997, p. 64) afirma que “nessa configuracdo, ndo sdo mais as
diferengcas que interessam, mas O jogo que organiza o campo de sua construgdo
simbolica”. Nesse sentido, a pesquisa nao incide sobre a andlise dos aspectos
homogeneizantes que caracterizam e diferenciam um grupo dos demais, até porque nas
sociedades atuais, essa homogeneidade serd dificil de ser encontrada, sdo grupos e
individuos que constroem sociabilidades e identidades em transito, passeiam e vao
compondo elementos de distintos universos culturais, em um multipertencimento.

Uma saida para compreensdao desses grupos heterogéneos ¢é justamente a
etnografia, por meio da utilizagdo do processo reflexivo, interpretativo. Para Geertz
(1998, p. 88-89), o papel do pesquisador € captar signos e realizar uma interpretagcdo das
acOes simbolicas e, nesse sentido, estabelecer um processo de interpretacdo de qual
sentido o informante atribui ao elemento informado. O trabalho pressupde uma atitude
de expectador para ndo incorrer em um jogo de expectativas entre pesquisador e
pesquisado; por outro lado, exige o trabalho de interpretacdo, caso contrario, seria
apenas uma descri¢do da situagdo, nas palavras do autor “o truque € ndo se envolver por
nenhum tipo de empatia espiritual interna com seus informantes [...] o que é importante
¢ descobrir que diabos eles acham que estao fazendo”. (GEERTZ, 1998, p. 89)

Para uma observacdo efetiva, Magnani (2003) propde a inser¢ao no campo € o
exercicio do olhar atento, ‘de perto e de dentro’, o qual podera capturar arranjos, saidas,
mecanismos, formas de inser¢do e de relagdo com o cendrio urbano que seria
despercebido pelo ‘olhar de fora’, este se, no entendimento da dimensdao macro, possui
importancia para compreender elementos estruturais. Os sujeitos, que estdo nesse
cendrio, ndo sdo passivos, eles criam os signos, modos de ocupagdo e transito entre os
lugares, resisténcias etc.

Assim, os estudos de etnografia devem buscar, além da paisagem na qual as
relagdes se estabelecem um olhar de dentro, isto €, compreender a perspectivas dos
proprios atores sociais, seus arranjos, formas de utilizacdo dos espacos, trabalho, lazer,
sociabilidade etc.

André (2001) mostra que o uso da pesquisa etnografica no cotidiano escolar é da
maior pertinéncia, pois, para compreender sua dindmica, € preciso ir além de um retrato
da escola. Tal atitude investigativa envolve um exercicio de reconstru¢cdo da pratica

escolar, desvelando a multiplicidade de sentidos que permeia a experiéncia, as acoes,
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representacdes, formas de comunicagdo e significados que sao criados e recriados no dia
a dia da escola.

Segundo a autora, no cotidiano escolar, o estudo etnogrifico deve envolver duas
dimensdes, que sdo essenciais para apreender seu dinamismo e complexidade. Para ela,
a dimensdo institucional expressa os modos de organizacdo, relagdes de poder e os
recursos materiais € humanos, a dimensdo pedagdgica abrange as situa¢des de ensino e
o contexto social e politico mais amplo, os valores disseminados na sociedade e
condi¢des macroestruturais que interferem na pratica escolar.

Para tanto, alguns elementos do fazer etnografico devem ser observados. Em
primeiro lugar, o contato direto entre o pesquisador e a situacdo pesquisada, tendo o
pesquisador um papel ativo na coleta e interpretagdo dos dados. André (2001) adverte
que a pesquisa etnografica € um campo aberto. Em segundo lugar, é preciso considerar
que a énfase ndo € o resultado, mas sim, o0 processo, 0 que acontece no cotidiano, as
contradicdes presentes, os modos de fazer, de criar e recriar os sentidos em dada
realidade. Em terceiro lugar, a preocupacdo com o significado também é central, a
énfase deve estar no universo pesquisado, ou seja, o pesquisador deve buscar as
representacoes que os pesquisados fazem de si mesmos. Isso ndo significa apenas
reproduzir falas ou fazer relatos e descricdes das situagdes, pois o fazer etnografico
implica um exame aprofundado, a interpretacdo dos dados.

A troca entre concep¢des do pesquisador e dos atores sociais na etnografia
permite o acesso e a interpretacdo dos elementos significativos de determinados grupos,
sem que incorra na parcialidade, ndo € a razao de um ou de outro, mas a reflexao acerca

dos sentidos atribuidos e aos modos de ser, estar e compor 0s espagos e relacoes.

3.2.1 A observacao, as anotacoes no caderno de campo e a producio de imagens
fotograficas

A observacdo foi uma das formas de captar dados sobre os modos de ocupacao
dos jovens no espaco escolar. Para Lakatos e Marconi (2003), a observacdo é uma
técnica para coleta de dados em que o pesquisador pode utilizar de todos os sentidos
para acessar informacdes de determinados aspectos da realidade. Nesse aspecto, a
imersdo da pesquisadora na institui¢do tornou mais fécil o processo, pois os alunos
agiam e falavam com espontaneidade, sendo possivel observar os seus gestos, falas,

indignacdes, questionamentos, intrigas, alegrias, tristezas etc.
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Como estratégia para a coleta de informacdes, procedemos a uma observagdo
atenta dos alunos no espacgo escolar no periodo de dez meses entre os anos de 2015 e
2016. Essa observacao foi registrada por meio de conversas, fotografias e anotacdes em
um caderno de campo com intuito de registrar inscricdes e momentos importantes da
relacdo juventude e espaco escolar.

Nessa pesquisa, adotamos o caderno de campo como uma ferramenta
importante, uma vez que ¢ um exemplo classico de fonte primaria para pesquisadores
escreverem suas observacoes. O caderno foi utilizado para anotagdes de gestos, falas,
questionamentos, comportamentos, fugas, confissdes, todos os acontecimentos do
cotidiano escolar que iam chamando atencdo e que poderiam contribuir para
compreensdo dos modos de vivenciar a escola.

As anotacOes, geralmente, eram feitas fora do espaco escolar, justamente para
nio constranger os estudantes. Esta opcdo foi feita, atentando para o fato de que,
percebendo as anotagdes, os alunos poderiam sentir-se coagidos, imaginando que
serviram para algum tipo de punicdo futura. Nesse sentido, os registros foram feitos em
casa, em um espaco de tempo proximo ao acontecimento, a fim de ndo comprometer ou
de o observador esquecer as informacdes obtidas na observacao.

Os registros também combinaram anotag¢des descritivas, que procuravam manter
a fala ou acontecimento mais estrito ao ocorrido, sendo colocados entre aspas para
serem identificados como descricdo e, também, as anotagdes reflexivas, nas quais
registrava alguns dilemas, problemas, expectativas, questionamentos, andlises e
opinides que surgiam sobre o tema durante o processo de observacao.

Outro procedimento, fruto da observacao, foi o registro de imagens fotograficas.
Sabemos que as imagens se inserem como fonte de pesquisa, dada a necessidade de
documentacdo de praticas e costumes historicos e sociais. De acordo com Meneses
(2003), a principio, o uso de fontes visuais € vinculado aos ideais positivistas, tratado
como provas auxiliares e mantidas sobre rigido controle dos métodos de andlise e
teorias.

A antropologia visual, em meados do século XX, reconhece a dimensdo cultural
da iconografia, considerando a importincia de fontes visuais para preservar os rituais,
habitos e costumes que desapareciam e uma gama de modelos de comportamentos
humanos que existem, facilitando o aprofundamento do conhecimento a respeito das

diversas possibilidades e forma de integracdo do homem no mundo (RIBEIRO, 2005).
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A antropologia visual reconhece também que as fontes iconograficas, para além
de uma moldura, permitem reunir, organizar e acessar uma série de informacdes que
indicam a experiéncia da cultura, a multiplicidade das praticas, os sentidos produzidos
em um tempo histérico, o percurso do observador e a possibilidade de uma continua
andlise da realidade. Para tanto, pressupde a aproximagdo e interacdes entre o
observador e o observado, as fontes visuais constituem o olhar de alguém sobre a
realidade.

As 1magens constituem representacdes da realidade, de como os objetos e
pessoas estavam dispostos em determinado tempo e espaco. E um registro de um
determinado instante e, como fonte de pesquisa, apresenta a vantagem de poder ser
revisitada diversas vezes podendo ressuscitar elementos, gestos e a disposicdo dos
objetos, o que facilita uma anélise mais detalhada do acontecimento.

Segundo Ribeiro (2005, p. 640), um dos campos da antropologia visual é
justamente “o estudo das manifestagdes visuais da cultura” através da andlise dos
gestos, expressoes, usos dos espacos, objetos etc. Neste trabalho, as imagens constituem
o olhar do observador para captar os usos, inscricdes e ocupacdes da juventude no
espaco escolar.

Os registros imagéticos foram feitos em diversos momentos das atividades
escolares. Nos horéarios de recreio, a dificuldade para conseguir a imagem era maior,
primeiro, devido ao transito dos alunos; segundo, porque ao ver a cadmera, os estudantes
ndo agiam com naturalidade e, nesse momento, alguns eventos ficaram restritos ao
registro da observagao.

As imagens também foram produzidas em horarios de entrada e saida dos
alunos, em trocas de horarios, e ao fim das aulas. Nesses momentos, procurdvamos
fotografar as carteiras, as marcas, os rabiscos, pois todos os dias os funcionarios
organizam as salas logo apds a saida dos alunos, limpam os grafitos feitos a lapis,
caneta ou corretivo e retiram as carteiras que foram danificadas para consertar. Todas
essas acdes objetivaram analisar os modos de apropriacdo, ocupagdo e ressignificacdo

do espago escolar.

3.2.2 A producio de textos pelos alunos

A produgdo de texto foi realizada com sete turmas de ensino médio totalizando

215 textos produzidos. Por meio de uma leitura exploratéria dos textos produzidos pelos
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alunos, buscamos elementos que eram coincidentes, falas que se repetiam em diversos
textos € que nos conduziram as categorias de analise e, também, certos elementos,
palavras, formas de expressar que se apresentavam de um jeito novo e chamavam a
atencdo pela particularidade. A partir da fase exploratéria, selecionamos 60 producdes
para andlise, as quais foram agrupadas em quatro categorias: i) alunos que frequentam a
escola pela possibilidade de ingresso ao mercado de trabalho; ii) alunos que frequentam
a escola com sentimento de obrigacdo; iii) alunos que vivenciam a escola pela
possibilidade da sociabilidade e iv) alunos que atribuem a importancia da escola tal

como €, mas que apontavam a necessidade de mudangas.

3.2.3 As entrevistas semiestruturadas

Com intuito de compreender a perspectiva que os jovens constroem sobre a
escola, consideramos fundamental ouvir os proprios jovens para que expressassem suas
visdes a respeito do espaco escolar, das relacdes e expectativas que apresentam em
relagcdo a organizacdo do tempo e do espaco escolar. Para tanto, além dos textos que os
jovens produziram, foi utilizado como metodologia de levantamento de dados a
entrevista semiestruturada.

De acordo com Gil (2008), a entrevista é uma técnica para obten¢do de dados,
em que ha uma interacdo social, geralmente face a face, na qual o pesquisador a conduz
de maneira mais ou menos estruturada com o intuito de obter informagdes importantes a
investigacdo e o entrevistado participa como fonte de tais informagdes. Nesse sentido a
entrevista procurou obter dados, a partir do que as pessoas fazem e sabem, de suas
explicacdes, razdes e expectativas a respeito do que se pretende conhecer ou aprofundar
conhecimento.

Uma vantagem da entrevista em relagdo a outras técnicas de pesquisa € a
flexibilidade, pois o pesquisador parte de um roteiro previamente organizado, mas ao
longo da interacdo na entrevista, se necessario, pode incluir outros questionamentos,
perceber as expressoes ao longo da fala, as reacOes as perguntas, fazer esclarecimentos
sobre determinados significados, possibilitando um aprofundamento do conhecimento.

Optamos pela entrevista semiestruturada, para a qual elaboramos um roteiro
constando com apenas cinco questdes para que os estudantes pudessem expressar

pontos de vista sobre o presente e o futuro da escola. As questdes sdo as seguintes:
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1) Que contribuicdo a escola pode dar para a constru¢do de seus projetos, do seu
futuro?
2) Que negacodes/restricdes a escola pode conferir para a construcdo de seus
projetos?
3) Para vocé, a escola deveria ser um lugar de...
4) Qual o futuro da escola?
5) Qual o papel da juventude para a constru¢@o da escola que vird?
Realizamos entrevistas com treze alunos. Procuramos selecionar alunos com
diferentes perfis, dando foco para a diversidade de comportamentos e posicOes a

respeito da escola.
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4. 0S JOVENS E O ESPACO ESCOLAR: OBSERVACOES E
REGISTROS SOBRE A ESCOLA PESQUISADA

Neste capitulo, apresentamos os dados e reflexdes a respeito dos modos como os
jovens ocupam o espaco escolar, atribuindo novos significados e usos e criando a
possibilidade de inserir em tal espagco suas vivéncias juvenis. Demonstramos também
que a juventude nao é homogénea, sendo assim, a experiéncia escolar dos jovens nao se
reduz ao papel uniforme de aluno. Diante da diversidade dos modos de ser jovem, a
educagdo escolar é experimentada sob distintos sentidos e expectativas que o0s

estudantes relatam em suas narrativas.

4.1 Observacoes sobre os ordenamentos do espaco escolar e a juventude

Os dados da pesquisa demonstram que as experiéncias escolares dos jovens nao
podem ser vistas como Unicas e definitivas, sdo diferentes olhares e perspectivas
atribuidas pelos estudantes sobre a escola e a escolarizagdo. Durante o percurso da
pesquisa, chamou-nos a atencdo a capacidade dos sujeitos jovens em produzir suas
proprias narrativas sobre o espaco-tempo da escola que fazem parte. A observacdo do
cotidiano da escola demonstra que os jovens vao construindo modos de participar ou
desviar-se dos ritmos ordenados do espaco escolar.

Nos registros, percebemos que os jovens também criam estratégias de escapes a
organizacdo escolar. Em relagdo as normas, por exemplo, ao tocar no uso do uniforme e
nas sangdes sofridas, caso haja descumprimento, um aluno argumenta que € possivel

burlar o sistema de vigilancia:

[...] € s6 entrar com a blusa fechada, quem esta vigiando ndo percebe
se a camiseta que estou usando por baixo da blusa de frio é uniforme
ou ndo. (Jovem do 2° do ensino médio — 16 anos -2015)

Embora o aluno expresse que cultiva o hdbito de burlar essa regra de modo geral
ao andar pelo pétio, corredores e salas, percebemos que os alunos, no geral, aderem ao
uso do uniforme. Observamos, contudo, que os alunos tentam colocar a sua marca no
uniforme, muitas vezes, chegam a sala da vice-direcdo, para serem advertidos ndo pela
camiseta e sim, por conta da calca que € colorida ou por algum tipo de customizacio da

camiseta de uniforme.

75



A fala, as brincadeiras, o comportamento aproximam esses individuos. O estilo,
os referenciais culturais fazem parte da individualidade desses jovens. A manifestacdao
do corpo, do visual, da roupa, dos brincos, aparelhos, dentre outros, constitui uma forma
de identificagdo tanto de si como do outro e com o outro. Percebemos claramente que as
praticas culturais constituem possibilidades de aproximag¢ao, comunicacao, experiéncias
e trocas com os demais, uma maneira de marcar as singularidades e de viver a condi¢do

de ser jovem frente a um papel institucional homogeneizante.

Jovens ostentam os seus corpos €, neles, as roupas, as tatuagens, 0s
piercings, os brincos, dizendo da adesdo a um determinado estilo,
demarcando identidades individuais e coletivas, além de sinalizar um
status social almejado. Ganha relevincia também a ostentagdo dos
aparelhos eletrdnicos, cujo impacto no cotidiano juvenil precisa ser
mais pesquisado. (DAYRELL, 2007, p. 1110)

Costa (2011) utiliza o conceito de tribos para argumentar sobre os grupos de
alunos no ambiente escolar. A autora afirma que a nocdo de tribo estd associada a
determinados grupos, segundo escolhas que lhes sdo significativas e que os aproximam.
Existem diversos grupos como, por exemplo, o grupo dos bons alunos, aquele que se
rebela contra as normas impostas. Esses jovens se associam e se mantém juntos no
espaco escolar pelas semelhancas, resisténcias do ndo enquadramento no perfil de aluno
desejado ou, pelo contrario, pela aderéncia a norma estabelecida.

Outra forma de escapar aos ritmos e condi¢des da escola sdo as fugas que,
segundo Costa (2011), é uma pratica de resisténcia ao modelo educacional dominante.
A tentativa deve sair do espaco escolar, evidenciar a expectativa dos jovens para
experimentar outros lugares, outras relacdes, fugindo ao encaixe ao tempo e espago
exigido pela instituicao.

No processo de producdo das fotografias, o nosso ‘olhar’ de pesquisadora para o
cotidiano da escola se tornou mais atento e, em alguns momentos, as atitudes de fugas
dos jovens passaram a ser significativas, pois despertaram ponderacdes que, até entdo,
nao haviam sido cogitadas. Em uma aula ocorrida no quinto horario de uma turma de
primeiro ano do ensino médio, por exemplo, antes de comecar a exposi¢do, a chamada
foi realizada e a professora constatou uma falta. Sabiamos que, no horario anterior, a
turma havia saido da aula de Educacdo Fisica e um aluno resolveu permanecer nas
quadras, incorporando-se a outra turma que faria educacdo fisica naquele horario. A

adverténcia foi feita pela vice-dire¢do no dia seguinte. Contudo, na semana seguinte, o
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mesmo aluno foi suspenso por trés dias das atividades escolares, por terem repetido a
mesma atitude.

Na expressdao do aluno e no tom de sua fala, percebemos que, para ele, nem a
acdo cometida e nem a adverténcia eram algo sério. Percebemos que, de modo geral,
quando os alunos sdo chamados a atencdo por alguma atitude considerada inadequada, a
expressao dos mesmos € quase sempre de indignacdo, como se, para eles, aquela acao
ndo significasse um enfrentamento ou uma resisténcia a0 modelo de organizagdo
escolar. Comumente a fala mais evidenciada é: - “O que eu fiz?”

N3ao € uma afronta pessoal a escola e sim, um confronto entre os sentidos de ser
jovem: suas experiéncias de formacdo, suas expectativas e as exigéncias em torno do
papel de aluno.

Outro momento de subterftigio dos alunos € na troca de horérios das disciplinas.
Geralmente os alunos aproveitam a auséncia de um professor até a chegada do proximo
para se aglomerarem na porta ou irem para o patio, funcionarios ficam no pétio para
‘controlar’ os alunos durante tais trocas, mas s3o muitas salas e eles tém que se
desdobrar correndo de uma sala para outra para evitar os escapes. Em certa ocasido, ao
chegar a porta da sala, o professor do horario anterior ndo havia saido da sala ainda, os
alunos comegaram a ir para porta. Quando perceberam que a docente ja estava no local

esperando, um deles disse:

- Mas, a senhora ja esta aqui? Nio tivemos tempo nem para respirar.
(Jovem do 1° ano do Ensino Médio —16 anos - 2015)

A fala do aluno demonstra a expectativa de sair do confinamento por alguns
instantes. Por outro lado, a solicitacdo da dire¢do é para acelerar a troca de horéarios, de
modo que os docentes ndao deixem os alunos sozinhos, sendo que eles devem
permanecer confinados no espaco da sala de aula.

Além das fugas da sala de aula, as transgressdes ao controle do tempo e do
espaco se dao também dentro da sala de aula. Nestes espacos, os alunos vao criando
possibilidades de ocupacgio, apesar de as carteiras serem organizadas como de costume,
enfileiradas de modo que o campo de visdo do professor localize rapidamente o
enquadramento de cada aluno. Além disso, nas turmas consideradas mais
indisciplinadas, uma das providéncias da escola € sempre proceder ao chamado
mapeamento. Nesta estratégia, os professores decidem a posi¢ao que cada aluno deve
assumir, separando os grupos com maior afinidade e dificultando a comunicacio entre

os alunos.
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A imagem 1 mostra o mapeamento de uma turma de primeiro ano do ensino
médio da escola pesquisada, o mapeamento ¢ um desenho da sala no qual consta os
nomes de todos os alunos da turma e a posicao que eles devem assumir. Geralmente, ele
¢ feito pelos professores que possuem mais aulas, pois o pressuposto € que esses
docentes possuam maior conhecimento a respeito dos grupos com maior indisciplina, os
alunos que devem ficar na frente, os que ndo podem sentar-se perto, etc., mas o quadro é

repassado para todos os professores.

Imagem 1: Estabelecendo lugares para sentar - Turma de primeiro ano do Ensino Médio.

P )
o &

Fonte: Pesquisa “Jovens e o espaco escolar: ocupacdes, concepgdes e expectativas sobre a
escola”, 2015.

Observamos que os jovens sempre encontram determinadas maneiras de sabotar
o enfileiramento e o chamado mapeamento feito pelo professor. Constantemente se
agrupam em duplas e, para permanecerem fora da fila, criam diversos argumentos,
principalmente o de que estar na fila atras de algum colega dificulta sua visualizacdo da
lousa ou a concentra¢do. Quando sobram cadeiras na sala, ha sempre uma fora do lugar,
em meio as filas e na qual os alunos mantém a possibilidade de escapar a rigidez da
organizacdo do espaco. Além disso, mantendo-se na fila, alguns alunos giram as
carteiras de modo que conseguem comunicar com quem esta a sua frente e com o colega
que esta atras.

A imagem 2, a seguir, foi capturada na mesma turma do mapeamento mostrado
anteriormente. E nitida a tentativa dos alunos de reconfigurarem as filas, organizando

estratégias para facilitar a comunicacio, as brincadeiras etc.
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Imagem 2: Disposicao das filas apds a saida dos alunos da sala de aula

Fonte: Pesquisa “Jovens e o espaco escolar: ocupagdes, concepcdes € expectativas sobre a
escola”, 2015.

A imagem 3, na sequéncia, foi capturada em uma atividade preparatdria para o
Enem’. Sdo alunos do turno matutino que retornam a escola no vespertino para
participarem de aulas e atividades ligadas ao processo seletivo para ingresso nas
universidades. A imagem também demonstra o0 modo de ocupagdo das filas. Podemos
observar como os alunos conseguem mudar a configuracdo da sala baseada nas filas

simétricas. A imagem € representativa do modo como os alunos se organizam na sala.

Imagem 3: Alunos durante aula preparatéria para o ENEM

"0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ¢é uma prova elaborada pelo Ministério da Educagdo
(MEC) com objetivo de avaliar as competéncias e habilidades dos alunos concluintes do ensino médio.
Na década passada foram implantados alguns processos de selecdo de alunos para ingresso nas
instituicdes de ensino superior, como o Sistema de Sele¢do Unificada (SISU) e o Programa Universidade
para Todos (PROUNI) que utilizam a nota do ENEM. Por esse motivo, os jovens t€ém grande expectativa
em relagdo ao exame.
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Fonte: Pesquisa “Jovens e o espaco escolar: ocupagdes, concepcdes e expectativas sobre a

escola”, 2015.

Podemos perceber que a imagem nos mostra indicios de que, para a juventude, a
comunicagio com os pares, o estar perto do outro adquire grande importincia. E uma
fase de construcao de sociabilidade, de trocas, de testes e angustias. As experiéncias e
decisdes sobre o futuro estdo sendo pensadas e, nesse sentido, a sociabilidade com os
pares dentro do ambiente escolar constitui o principal espaco em que o jovem consegue
expor suas ansiedades, suas expectativas, as escolhas e preferéncias. Por meio da foto, é
possivel inferir que uma das principais importancias atribuida pela juventude a escola é
a possibilidade de encontros com os colegas.

A observacdo do cotidiano da escola possibilitou capturar situacdes de
apropriacdo do espaco inusitadas. Durante uma aula, em uma turma de primeiro ano do
ensino médio, uma aluna sentada na primeira carteira da primeira fila, perto da porta
estava com olhar fixo para o patio e, as vezes, falava alguma coisa em um tom muito
baixo. Quando o professor tenta verificar o que acontecia, os alunos comecaram a rir e
contaram que era um combinado entre a aluna e uma colega de outra turma. As duas
combinaram de se sentar em carteiras proximas as portas de suas respectivas salas, pois
assim conseguiam visualizar € comunicar uma com a outra, mesmo estando em salas
diferentes.

Em outra ocasiao, observamos que um aluno sempre pedia para sair da sala por
volta das nove horas. Tal fato acontecia, pois o aluno sempre marcava com um colega

de outra turma, o horéario de sair da sala para se encontrar e conversar no patio ou no

banheiro.

80



A sociabilidade via redes sociais também € utilizada pelos discentes como
escape ao confinamento no espaco fisico da escola. O uso do celular € um problema
hoje enfrentado pelas escolas, pois embora seja expressamente proibido o uso do
aparelho dentro da sala, esse aparato estd sempre presente e, em uso, seja colocando
debaixo da carteira, entre as pernas, dentro do estojo de canetas etc. Observamos, por
exemplo, que € comum a comunicagdo entre as turmas por meio de aplicativos como o
Whatsapp % . Nos grupos criados, os alunos combinam atividades, encontros,
compartilham informacdes, frustragdes, anseios e brincadeiras, tanto fora, quanto dentro
do espaco escolar. Na sala de aula, a rede social é a possibilidade de fala e de
sociabilidade diante do silenciamento exigido pelos professores e confinamento.

Ao observar a sala de aula, € comum flagrar os alunos tirando fotos, ouvindo
musicas, mostrando aos colegas o celular com alguma imagem, informacdo, brincadeira
ou jogos. Quando percebem que foram flagrados, guardam rapidamente, mas basta um
descuido do professor para que, novamente, recorram ao uso do aparelho. A escola
pesquisada tem uma politica de puni¢cdo sobre uso de celular, por isso, foi fixado em
todas as salas um aviso constando a lei que proibe o uso desse aparelho no espaco
escolar. Segundo as orientagdes, quando o aluno for pego utilizando o aparelho dentro
da sala de aula, o estudante devera ser encaminhado a sala da vice-direcdo para serem
realizados a adverténcia e o recolhimento do aparelho.

H4 indmeras observacdes registradas durante a pesquisa que ilustram algumas
maneiras que os jovens encontram de escapar a rigidez do modelo escolar e imprimir os
seus sentidos na ocupagdo do espaco e do tempo. Segundo Dayrell (1999), o espago
escolar e sua logica de organizacdo niao condizem com os modos de ser jovem, mas sao
por eles apropriados recriando significados e marcando suas formas de sociabilidade,
em que parece ser colocada em énfase (pelos alunos) a dimensao do encontro.

De fato, ao analisar o cotidiano da escola, foi possivel perceber a preferéncia dos
alunos por determinados espacos e, a0 mesmo tempo, o desgosto por outros. Por ser o
lugar em que conseguem estabelecer contato com seus pares, o patio € sempre exaltado,
pois € visto como lugar privilegiado onde ha maior possibilidade de escapar ao papel de
aluno e viver a juventude. Eo lugar de trocar ideias, de construir amizades, afetividades.

Nesse espacgo, o riso se faz muito presente e a fala se mostra mais livre assim como a

8 . D L . . .
Whatsapp € um aplicativo para comunicacio que permite a troca de mensagens, imagens e videos.
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mobilidade no espaco e o toque entre os corpos. Observamos que esse € a0 mesmo
tempo ambiente de encontros e disputas.

Meinerz (2005), ao observar o patio de algumas escolas, constatou que, quase
nunca, ele estd vazio. Ha sempre alguns alunos, por diversos motivos, ocupando esse
espaco. O autor argumenta que o patio ndo ¢ um espago de uso homogéneo, sdo varios
os modos de ocupagdo. Ele € também dindmico, pois 0 movimento se da conforme o
momento, sendo que, durante o intervalo, 0 movimento € intenso, a0 passo que nos
outros horarios, ha sempre circulacdo, mas nio do mesmo modo. O autor percebeu,
ainda, que, ao se aproximar o fim do ano letivo, quando as notas ja estdo fechadas, os
alunos passam a ocupa-lo com maior frequéncia. Situagdes semelhantes podem ser
observadas na escola pesquisada.

No pétio, € possivel perceber divisdes e modos diferentes de ocupacdo, as
mesinhas mais ao fundo, por exemplo, quase sempre sdo utilizadas para rodas de
conversa e jogos de cartas. Nos espagos proximos as salas de aula, alguns ficam
sentados, outros, as vezes, deitados no chao ou encostados na parede, uns ao lado do
outro. Interessante observar que, nesse espaco, o uso do celular é mais frequente. Quase
sempre os alunos 14 ficam, conversam e interagem com o0s dispositivos dos aparelhos,
principalmente os jogos virtuais, as redes sociais e também para audi¢do de musicas.

O celular foi detectado em outros lugares e rodinhas no patio, mas ndo com a
intensidade que esperdvamos encontrar, pois ndo identificamos alunos isolados com
celulares. Nos momentos observados, o uso se dava na companhia de um colega ou
grupo. Ao centro do pétio, hi sempre grupos que vao circulando de um ponto ao outro,
formando circulos que nao se fixam em um lugar, eles se movimentam entre os lugares
e grupos, alguns buscando visibilidade, outros aspirando novos contatos.

Chamou-nos a aten¢@o o fato de que quase sempre priorizam o estar frente a
frente. Em alguns casos, alunos se sentam e os demais ficam de pé em frente a eles, em
outros, ficam em circulos, sempre em uma disposicdo espacial em que é possivel ver o
outro. Até mesmo na fila do lanche, os alunos ndo seguem uma linha, até porque,
geralmente, o aluno ndo vai sozinho para pegar o lanche e sim, com o grupo de amigos,
de modo que o resultado parece ser aquele em que os grupos que vao se ajeitando em
forma de fila.

Ao realizar as imagens no espaco escolar, houve uma conversa com os alunos
para explicar que se tratava de uma pesquisa € quais eram os objetivos da investigacao.

Nesse momento, questionamos os alunos sobre quais os espacos eram significativos
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para eles. Interessante observar que a maioria dos alunos que se manifestou, pediu, em
tom de indignagdo, para fotografar a fila do lanche. A escola, no turno matutino, possui
aproximadamente 1.100 alunos e o refeitorio € pequeno para atender a essa demanda em
20 minutos, fato que gera uma fila extensa’.

Os alunos expressaram descontentamento como tempo gasto na fila para ter
acesso ao lanche e, consequentemente, o tempo de lazer que perdem. Segundo eles, ndo
sobra tempo para o descanso e a vivéncia com os colegas. A fala dos alunos demonstra
o significado que possui a ocupacao do espaco do patio, seria o anseio pela circulagdo, o
momento de romper com a fixidez, transitar por diferentes lugares e grupos, rir,
conversar, trocar ideias, dialogar etc.

A imagem 4 e 5 foram capturadas no momento do recreio, € mostram o modo

como os alunos se organizam no patio, a formac¢do dos grupos e, mais ao fundo, a fila

do lanche que, seguindo a fala dos alunos, concentra 0 maior nimero de alunos.

Imagem 4: Intervalo para recreio — A fila do lanche

Fonte: Pesquisa “Jovens e o espaco escolar: ocupagdes, concepcdes e expectativas sobre a
escola”, 2015.

9 ~ N s s . o e .

Com relacdo a fila no refeitério no horério do intervalo, a escola recentemente iniciou uma reforma para
ampliac@o do espaco, para melhor atender a demanda de alunos, mas no momento da realizagcdo da
pesquisa, a fila estava entre as reclamacdes dos alunos.
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Imagem 5: A ocupacio do espago no recreio

Fonte: Pesquisa “Jovens e o espago escolar: ocupacdes, concepgdes e expectativas sobre a
escola”, 2015.

Observamos assim que o patio possui diferentes dimensoes significativas, de
acordo com as acdes e relacdes estabelecidas pelos jovens. Por meio delas, os espacos
do patio vao adquirindo sentidos diversos. Identificamos que os alunos demonstram
gostar de um local, apelidado, por eles, de “forninho”, € um corredor pequeno entre dois
pavilhOes de salas de aula, de maneira que quem esta no centro do patio nao tem visao
do que ocorre nesse local e, por esse motivo, seria o lugar preferido para as paqueras.
Observamos, assim, que no processo de ocupacdo do espago, os jovens criam zonas
nebulosas e camufladas ao sistema de visibilidade e vigilancia.

Corroborando com a percepcdao de Meiners (2005), o movimento no pétio é
intenso, com conversas, olhares, conflitos, risos, rodinhas, paqueras etc. Seria
impossivel perceber e descrever todos os acontecimentos. Para Dayrell (1999), o recreio
é, por exceléncia, o momento dos encontros, em que afetividade e as relacdes fluem
com maior facilidade, porém, ndao ha tempo de aprofunda-las, uma vez que a escola
dificulta o encontro, ele geralmente acontece nesse curto tempo do recreio, que, no caso
da escola pesquisada, ndo passa de vinte minutos.

Em cada espagco na escola, hd convivéncia entre alunos, professores,
funcionarios, mas diante da constituicdo histérica da escola, as relacoes tendem a se
encaixar em esquemas normativos e hierarquizantes, enquanto o espago e tempo da

sociabilidade sdo restritos e, por vezes, reprimidos.
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Sousa e Durand (2002) expdem que, a perspectiva da modernidade difundia a
relacdo da escolarizacdo a certeza de um futuro promissor e a missdo da escola de
instrumentalizar o individuo civilizado com os valores, normas e saberes vigentes na
estrutura social. Isso nos mostra uma relagao hierdrquica em que o professor assume
papel de autoridade tanto em relagdo ao conhecimento, necessario para inclusdao no
mercado de trabalho, quanto na conducdo moral do discente. Para tanto, o ensino
escolar seria imerso nas funcdes exigidas pelo tecido social em detrimento as
experiéncias individuais.

Chaves (2015) argumenta que, com a constituicdo da escola, a aquisi¢do do
conhecimento se desvincula da pratica e passa a prevalecer um saber objetivado, fixo e
transmitido quase exclusivamente pela leitura e escrita. Nesse sentido, percebemos que,
no ambiente escolar, a valorizacdo dos sujeitos ocorre por meio da relacio com os
conteudos disciplinares e em um tipo de comportamento necessario para o aprendizado,
para se tornar o ‘bom cidaddo’. A sociabilidade ndo ¢ incentivada, ao invés de inclui-la
na proposta pedagdgica como dimensdo de aprendizagem, a tentativa €, quase sempre,
evita-la.

A perspectiva de futuro, condicionada a educagdo escolar e, somada ao discurso
que direciona a escola a dimensdo de inclusdo e a possibilidade de igualdade de
oportunidades, serviram para a expansdao do modelo escolar. Nesse sentido, coloca-se a
obrigatoriedade e a oferta gratuita da educacdo escolar, o que faz chegar a escola um
publico cada vez mais heterogéneo.

No entanto, a escola aposta na homogeneiza¢ao dos comportamentos, tratando
os alunos sob mesmo quadro de interesses, aptiddes, possibilidades e,
consequentemente, desconsiderando a diversidade cultural e das realidades vividas entre
os grupos que chegam a escola. Chaves (2015) aponta o conflito entre homogeneizagado
e heterogeneidade dos alunos como um dos aspectos da crise da escola na atualidade.

Para Dayrell (2007, p 1116-1117), o ensino médio brasileiro, por muito tempo,
era restrito as classes médias e altas. Foi, sobretudo, a partir dos anos 1990, que houve a
expansdo do sistema publico e o aumento do nimero de matriculas de jovens
provenientes de classes com renda baixa. Estes alunos sdo marcados por uma estrutura
social excludente e colocam novos desafios € modos de relacionar com a escola. Se, por
um lado, a escola se abriu a novos publicos, o que lhe coloca uma diversidade de
comportamentos, relagdes, possibilidades, interesses, realidades etc., por outro lado, sua

estrutura e proposta politico-pedagdgica ndo se adaptaram para dialogar com a
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heterogeneidade de sujeitos e suas realidades. Acreditamos que o aumento do ndimero
de matriculas no ensino médio entre jovens de camadas pobres ndo significou a
democratizacdo do ensino, pois as acdes da escola tém sido voltadas ao trabalho para o
jovem e ndo com o jovem. Nao € considerado o universo juvenil em suas expectativas e
possibilidades, mas uma visdo pedagdgica impositiva sobre o que ¢ mais adequado a
ele.

Assim, o modelo escolar ainda opera segundo os moldes da modernidade, sendo
o papel desta institui¢do a socializacao dos alunos, segundo valores universais e para a
disciplina, obediéncia e racionalizacdo. Diante das transformagdes na organizacdo
social, na atualidade ha uma linha té€nue entre o que se apresenta de ‘dentro’ (papel de
aluno) e o ‘fora’ (jovem e experiéncias sociais), as vivéncias em um contexto exterior a
escola ird marcar a subjetividade dos jovens e, consequentemente, o sentido que
atribuem a experiéncia escolar.

As marcas deixadas pela juventude no patrimdnio da escola, as inscrigoes,
rabiscos, desenhos nas carteiras, cadeiras, paredes, dentre outras sdo reveladoras dos
temas e angustias que permeiam as relagdes com a escola. Santos (2011) produz uma
etnografia sobre os escritos de banheiros, a medida que o banheiro € parte da paisagem
da cidade. Os escritos deixados nessa unidade particular sdo representacdes cotidianas
de como as pessoas se relacionam com os espacos, suas interacdes e significagcdes.

Os grafitos deixados pelos alunos no espaco escolar também estdo impregnados
de significagdes que permitem acesso ao universo juvenil, as ambiguidades de ser
jovens e aluno. Os temas se repetem nos escritos em diferentes carteiras, salas e
paredes, entre eles, uma expressao recorrente € a afetividade, nomes que se relacionam,
coragOes sdo deixados com tinta de caneta ou corretivo ou, ainda, talhados na madeira
das carteiras.

Em outros registros aparecem apenas nomes, indicando a necessidade de
identificacdo, de visibilidade, alguns sdo apelidos que indicam uma caracteristica que se
deseja destacar sobre o sujeito. Sob a pressdo do confinamento e a homogeneizacdo do
ambiente escolar, esses sujeitos encontram nos grafitos um modo de expressar sua
individualidade, identificar e reconhecer o eu diante do grupo tomado como homogéneo
pela organizacao escolar.

Outros grafitos trazem nomes acompanhados de termos pejorativos. Nao se pode
afirmar que tais termos visaram o conflito ou uma brincadeira de mau gosto, mas a

dimensdo de provocacdo estd presente na juventude € no seu processo de
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reconhecimento e identificacdo de si e do outro. Vale ressaltar que, em determinadas
situagdes, essas provocagdes constituem um problema social. Podemos ver sinais do
chamado Bullying, em que a diversidade é experimentada em um contexto social
classificatdrio, estereotipado e excludente. Além disso, a homogeneizacdo escolar ndao
leva em conta as origens e necessidades individuais, o que pode provocar a exclusdo dos
grupos ndo hegemonicos (BATISTA, 2011).

As imagens 6, 7 e 8, a seguir, mostram alguns escritos dos alunos nas carteiras e
paredes. Sdo registros de nomes, apelidos, demonstracdes de afetividade e provocacdes

que estampam o ambiente, o prédio e o mobiliario escolar.

Imagem 6: Inscritos em parede de sala de aula

'

Fonte: Pesquisa “Jovens e o espaco escolar: ocupacdes, concepcdes e expectativas sobre a
escola”, 2015.

Imagem 7: Carteira com grafito 1
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Fonte: Pesquisa “Jovens e o espaco escolar: ocupagdes, concepcdes e expectativas sobre a
escola”, 2015.

Imagem 8: Carteira com grafito 2

Fonte: Pesquisa “Jovens e o espaco escolar: ocupacdes, concepgdes e expectativas sobre a
escola”, 2015.

As imagens também retratam determinados riscos, rabiscos, desenhos e buracos
que parecem nao fazer sentido, mas que indicam o tédio ao confinamento. As marcas,
sobretudo, em mesas e cadeiras, apontam a vontade de romper com o enquadramento.
Algumas mesas sdo talhadas com estiletes e canetas, os apoios das carteiras sdo
chutados até entortar as barras e, também, o encosto da cadeira curvado permitindo o

corpo quase deitar sobre elas.

Imagem 9: Carteira com grafito 3
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Fonte: Pesquisa “Jovens e o espaco escolar: ocupacdes, concepgdes e expectativas sobre a
escola”, 2015.

Imagem 10: Mobiliario escolar danificado

Fonte: Pesquisa “Jovens e o espaco escolar: ocupacdes, concepgdes e expectativas sobre a
escola”, 2015.

A imagem mostra carteiras com bases danificadas, provavelmente por conta da
for¢a ao apoiar os pés ou devido aos chutes. A violéncia na escola € dinamica. Por um
lado, tem-se o poder institucional seguindo valores universais e padrdes normalizadores,
exclui as diferencas, o contexto social e os comportamentos ndo adaptados ao sistema,
por outro lado, as depredagdes do patrimodnio constituem uma forma de resisténcia ao

modelo unificador.
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Contudo, ndo € possivel desconsiderarmos a dimensdo ligada a auséncia do
cuidado com os espacos e os objetos publicos. Guimardes (1990), ao analisar as
depredacdes na escola, argumenta que o espago escolar funciona sob uma logica de
unificacdo, reivindicando uma solidariedade mecanica, na qual a igualdade integra o
grupo; no entanto, na atualidade a sociedade marcada por uma diversidade de grupos,
comportamentos, estilos e atividades, reivindica um solidariedade organica, na qual é
justamente a diferenca que confere coesao.

Nesse sentido, percebemos as depredacdes como uma das formas de resisténcia
ao modelo escolar, sua ldgica de dominag¢do e adaptacdo do individuo, e o anseio deste
por expressar seu pertencimento a grupos € contextos que o identifica. Seria uma forma
de confrontar (ndo abertamente) a perspectiva homogeneizante e as imposicdes do
padrdo unificado que opera no espaco escolar em nome do coletivo.

Importa dizer que o aluno convive em uma realidade exterior a escola, a qual
lhes coloca diversos signos e preocupagdes que fazem parte de sua formacdo. No
entanto, a acao pedagdgica priorizando a homogeneizagdo, os contetidos objetivados e,
colocando-se alheios ao contexto social, pode contribuir para a negligéncia ou
danificacdo dos objetos e espacos escolares.

Priotto e Boneti (2009) também pensam a depredacio do patrimdnio sob a 6tica
da violéncia escolar. Segundo os autores, ela se apresenta em trés dimensdes: a
violéncia na escola expressa pelas diversas praticas de agressdo fisica ou verbal, a
violéncia da escola entendida pela falta de preparo da escola em lidar e mediar os
conflitos, praticas de autoritarismos, o ndo dialogo com a realidade dos alunos também
configuram uma violéncia da escola contra seus membros. H4, ainda, a dimensdo da
violéncia contra a escola, que sdo os atos de vandalismos e depredacio do patrimonio.

Os autores problematizam que, por vezes, a violéncia na escola deve ser aliada
as falhas da escola, pois a medida que a instituicdo demonstra-se alheia as diversas
realidades socioculturais, ela se torna fragil para mediar os conflitos que podem, entdo,
aflorar em atitudes tanto de funcionérios quanto de alunos, desde provocacdes até
agressoes fisicas.

Medrado (1998) aborda o problema da violéncia contra a escola e apresenta
alguns elementos que podem ser relacionados a depredacdo do patrimdnio escolar. A
pesquisa do autor € voltada para comunidades mais pobres, mas algumas abordagens
podem ser estendidas para a escola, em geral, e, particularmente, para a instituicao por

nos pesquisada. Dentre as questdes apontadas podemos destacar a falta de investimentos
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do Estado em espagos para o lazer e sociabilidade para a populagdo. Em virtude disso, a
escola passa a assumir outras dimensdes além da educacdo, sem que ocorram
investimentos para manutencido e melhorias do espago escolar. A populacdo projeta na
escola o descaso do Estado e sua disfuncionalidade, tornando-a indesejada e achacada
pelos sujeitos.

Acreditamos que tal fato nao significa que os estudantes destituam a importancia
da escola, mas que a instituicdo escolar pode ser associada a ineficiéncia do Estado para
atender as demandas sociais. A escola € vista como alheia aos anseios da comunidade
que a compdem.

No caso da imagem 11, na sequéncia, o aluno expde conflitos e relacdes de
poder que fazem parte da realidade dos jovens, seja no cotidiano do bairro ou nas
informacdes mididticas que constantemente anunciam os conflitos. Mas, ndo ha espaco
na escola para abordar e problematizar adequadamente o assunto, o que pode incorrer
em visdes equivocadas ou pormenorizadas da juventude em relacdo a problemaética da
violéncia. Nela, podemos evidenciar o desenho de um rosto com fei¢do sorrindo e logo
abaixo a sigla P.C.C., ao lado, o escrito diz: “Tudo pegando fogo e os palhaco ta tudo
Rindo”. Vemos ai referéncia ao Primeiro Comando da Capital (PCC), uma organizacio
criminosa do Brasil conhecida por organizar rebelides, assaltos, sequestros, assassinatos
e narcotrafico. A imagem traz para o espago da escola uma alusdo sobre a violéncia do

ambito social.

Imagem 11: Carteira com grafito 4.

Fonte: Pesquisa “Jovens e o espago escolar: ocupagdes, concepgdes e expectativas sobre a
escola”, 2015.

91



A andlise pretendeu explorar os modos como 0s jovens se apropriam do espaco
escolar através de suas atitudes, comportamentos, praticas que criam novos sentidos a
suas vivéncias em tal espaco. Para além de um espago de aprendizagem, a escola para a
juventude é um lugar de sociabilidade, de encontros. A conduta considerada desviante
das normas do controle escolar sio modos de expressar a ambiguidade de ser jovem
com suas necessidades de identificacdo, diferenciagcdo, sociabilidade, pertencimentos,
curiosidades e o ser aluno com comportamento disciplinado, padronizado, homogéneo,
obediente.

Tudo isso precisa ser levado em consideracdo no necessario trabalho a ser feito
na escola contra a pratica de destrui¢cdo do patrimo6nio publico pelos jovens estudantes.
Talvez o melhor caminho seja a discussdo franca sobre os motivos que levam a
depredacido e, mais do que isso, sugerimos a construcao no interior da escola de espacos
para a livre expressdo dos alunos, para os grafitos, para o registro da afetividade, da
denuncia e das marcas da identidade juvenil. Uma escola asséptica, com paredes lisas e
de sem cor pode ndo ser o melhor caminho para o senso de responsabilidade com o
prédio e os objetos publicos.

Nao se trata, portanto, da defesa de uma escola sem regras ou controle, ou
mesmo da destruicio do patrimOnio publico. A escola deve repensar alguns
pressupostos de educacdo do jovem, para dar conta da diversidade de realidades que
compdem o espago escolar. Os alunos sdao jovens que chegam a escola com vivéncias
em contextos especificos e com necessidades diversas, com interesses e sentidos
diferentes sobre a experiéncia e formacgdo escolar.

E preciso compreender que o jovem é um sujeito social que possui uma origem,
uma historicidade que conferem sentido as suas vivéncias e acdes. Para Dayrell (2003),
na escola esta presente uma imagem em relacio a juventude ligada ao vir a ser, a uma
poténcia que ainda ndo se efetivou. Por esse motivo, seria necessaria a supervisdao do
adulto para molda-lo; essa perspectiva nega o presente vivido pela juventude, suas
experiéncias e acdes como parte valida de sua formagao, negando a prépria condi¢do de

ser jovem.
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4.2. A escrita dos jovens sobre o espaco escolar

Corti e Souza (2005) mostram que a relagdo entre juventude e educagdo é
complexa e engloba diversos espagos de forma¢do como a familia, a igreja, a midia etc.
Assim, a escola, enquanto um espaco organizado e intencional do processo educativo,
constitui-se como central na construcdo da trajetéria dos jovens. Os modos de ser
jovens, as oportunidades e os projetos de vida sdo associados a relagdo do jovem com o
espaco escolar.

Nesse sentido, é importante entender como os jovens compreendem e relatam
sua relacdo com a escola, pois como ji mencionamos, as vozes da juventude sobre o
espaco escolar continuam silenciadas e, geralmente, os assuntos educacionais sao
representados por gestores das escolas, sindicatos, professores, pesquisadores, mas dao
pouca legitimidade para as queixas e opinides dos jovens sobre a organizac¢do do espaco
e do tempo na escola.

Para Dayrell (2003), o jovem € um sujeito social que, por um lado, recebe as
condig¢des sociais de seu grupo e tempo histérico, mas, por outro, é capaz de atuar no
mundo criando sentido para suas experiéncias e vivéncias. Desse modo, ao
desconsiderar as expectativas, opinides, criticas e ideais dos jovens, a escola perde a
oportunidade de compreender a propria realidade juvenil e de criar situacOes e espacos
mais adequados e significativos para esse publico.

Para compreendermos como os jovens produzem sentidos sobre o espago
escolar, optamos, nesse estudo, pela busca da compreensao instituida pelos proprios
jovens. A metodologia para compreender a manifestacdo dos jovens sobre a escola foi a
andlise dos textos. Solicitamos a alunos de turmas, género, séries € comportamentos
diversos, que escrevessem sobre a sua realidade e a relagdo que estabelecem com o
espacgo escolar.

Para a producdo de textos, conversamos com os discentes sobre a proposta de
escrita. Explicitamos os objetivos da produg¢do e a intencdo de que os jovens pudessem
se manifestar, mostrar suas opinides e pontos de vista sobre o espago da escola,
solicitando que expressassem de fato sua visdao sobre espaco escolar. A preocupacdo era
que os alunos se sentissem a vontade para registrar suas opinides, queixas € anseios

sobre a escola. Assim alguns esclarecimentos foram necessérios: primeiro, a questdo de
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nao haver certo ou errado, o que interessava era o seu ponto de vista sobre sua relacao
com a escola.

A pergunta foi realizada de maneira mais ampla de modo a instigar os alunos a
escreverem: “- Qual sua relagdo com o espago escolar?”. Os proprios alunos escolheram
aquilo que era mais significativo escrever, de maneira que nio influencidssemos a
resposta ou buscassemos um dado especifico.

Moraes (2003) orienta sobre os passos da andlise textual. A primeira etapa € a
unitarizacdo, na qual os textos sdo separados em unidades de significado. Em seguida,
ha o esfor¢o para criacio das categorias analiticas e, ainda, o processo interpretativo em
que o pesquisador deve atuar como intérprete, ndo para traduzir ou descrever o texto,
mas para buscar sentidos e interpreta-los.

As unidades de sentido foram geradas com base nas visdes dos jovens a respeito
da escola. Estabelecemos trés perspectivas de posicionamentos dos jovens: 1) jovens que
veem a escola tal como se apresenta central em sua formacdo; ii) outros que se
relacionam com a escola no sentido de obrigacdo e iii) aqueles que imaginam mudancas
para melhorias da escola. Nas interlocucdes entre os textos, algumas categorias foram
emergindo, dentre as quais: afetividade, conflitos, sociabilidade, mercado de trabalho,

expectativas em relacdo ao futuro etc.

4.2.1. A escola como possibilidade de inserciao no mercado de trabalho e no mundo
do consumo

Entre os relatos dos jovens, podemos distinguir um grupo significativo que
atribui determinada importancia para a escola, sobretudo, relacionada ao mercado de
trabalho e a possibilidade de conquistar melhores condi¢des de vida e trabalho. A escola
¢ vista como meio necessario para a qualificacdo profissional que, por sua vez, é vista

como possibilidade de um futuro melhor.

Nosso futuro depende muito da nossa vida escolar. Se nos
esforcarmos podemos fazer uma O6tima faculdade e ter um futuro
melhor, para n6s mesmos e também para nossa familia. A escola nos
prepara para o futuro. Eu frequento a escola com o objetivo de sempre
aprender mais e poder daqui a alguns anos estar em uma renomada
faculdade, para trabalhar com o que eu gosto, poder conquistaras
minhas coisas com meu préprio esfor¢o. (Aluna 1° ano ensino médio —
15 anos- Margos de 2016)10

10 . ~ . . . ~ .
As citagdes das narrativas escritas dos alunos foram textualizadas, passaram por corre¢do gramatical.
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A aluna se relaciona com a escola pela perspectiva da qualificagdao. De fato, uma
das angustias da juventude atual é quanto ao mercado de trabalho. As transformacdes
das ultimas décadas do século XX provocam mudangas no mundo produtivo, novas
formas de contracdo, precariza¢do, substituicdo da mao de obra por maquinas etc.
fazendo com que a questdo do trabalho figure entre as incertezas dos sujeitos jovens.
Corti e Souza (2005) apontam, a partir de uma pesquisa sobre os jovens e o mercado de
trabalho que, a partir dos anos 1980, a crise e o processo de reestruturacdo produtiva
geram aumento nas taxas de desemprego, sendo a juventude o grupo mais vulneravel as
esse cendrio. Registram que, na década de 1990, no Brasil, os jovens aumentaram em
30%, enquanto os postos de trabalho cairam cerca de 20%. Em 2001, o desemprego em
geral atingiu 12,1%; ja na faixa etaria de 15 a 19 anos chegava a 27% e, entre os jovens
de 20 a 24 anos, 18,9%. O quadro ndo se alterou nos ultimos anos e a situagdo continua
desfavoravel para a populacdo juvenil, pois, de acordo com o Instituto Nacional de
Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), a taxa de desemprego para quem tem entre 14 e
24 anos passou de 19,3% no primeiro semestre de 2015 e para 26,5% no mesmo periodo
de 2016.

Se por um lado, os estudos € a qualificacdo ndo representam garantias quanto ao
emprego, por outro, a auséncia delas sdo utilizadas para legitimar condicOes precarias de
trabalho, baixos saldrios, o desemprego e até a desigualdade. Com o predominio das
ideias neoliberais que incentivam a livre iniciativa e a competicdo, o individuo é
responsabilizado por suas proprias condi¢cdes na ordem econdmica e social vigente.
Assim, o esfor¢o e o mérito individual se tornaram palavras para medir o sucesso e o

fracasso dos sujeitos.

A escola € importante para termos um bom futuro, porque sem estudo
ndo conseguiremos um bom emprego. Mesmo sendo chato, muito
chato, ficar sentado em uma cadeira dura quatro horas e meia todos os
dias eu sei que se ndo tivesse a escola teria que trabalhar na roga ou
em um aterro catando lixo para reciclar. (Aluno- 1° ano ensino médio
— 17 anos- Margo de 2016)

Assim, podemos ver que os alunos consideram a educacio escolar como parte
desse esfor¢o individual. Nos relatos, ela aparece como essencial para um futuro
melhor. Interessante como a escrita dos jovens assume a dimensdo da busca individual
pelo futuro, palavras como as da jovem acima: “meu esfor¢o”, “eu posso conquistar”

sao recorrentes nos textos.
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A questao individual aparece também na dimensao do conflito. Reclamagdes em
relacdo aos colegas sdo apresentadas de maneira recursiva nos textos. Dizeres como:
“Eu me esfor¢o, eu venho para aprender, mas os outros me atrapalham, pois ndo se
preocupam com o futuro”, sdo exemplos de argumentos usados que evidenciam que o
processo de aprendizagem e a busca profissional é muitas vezes uma luta personificada
e individualista. No capitalismo, manter um emprego € condicdo para sobrevivéncia,
para suprir necessidades, mas, na atualidade, a centralidade colocada no consumo e na
rotatividade das mercadorias, a capacidade de consumir as novidades é tida como
aptidio para pertencer a nova ordem. Assim, ndo estar empregado e ndo ter acesso aos

bens e mercadorias € estar fora do jogo capitalista.

Minha relagdo com a escola é como aluna. Para ter um futuro, ser bem
sucedida, ter uma casa, um carro, uma moto e outros objetos eu tenho
que estudar, achar uma profissdo legal, que eu goste e ganhe um
dinheiro que me sustente. (Aluna 1° ano ensino médio — 16 anos-
Marco de 2016)

E a partir da escola que teremos a chance de ir a faculdade fazer o
trabalho que gostariamos de fazer e assim conquistar um futuro
melhor. Eu me sinto bem na escola, pois € nela que aprendo o que é
melhor pra mim e minhas escolhas futuras. E nela que eu conquistarei
a profissao que eu quero seguir. (Aluno 1° ano ensino médio — 15 anos
- Margo de 2016)

A jovem relata sua perspectiva a respeito da importdncia da escola para
participar do mercado de trabalho e do consumo. Sdo vérios os sentidos dados ao
trabalho, mas isso faz parte do universo e das preocupagdes juvenis.

Por vezes, o ato de relacionar a escola com a possibilidade de conseguir um
trabalho, a independéncia, de consumir determinados objetos, a autorrealizacao expressa
pelo desejo de trabalhar com o que gosta, ou na possibilidade de melhorar as condi¢des
de trabalho, geram perspectivas mais romantizadas sobre educag@o escolar. Assim, o
aprendizado escolar € a condi¢do para alcancar os objetivos, a escola € um lugar onde é
possivel sonhar, pois € o lugar que dard oportunidade de construir um futuro melhor. A
escola aparece como essencial, pois através dela, pode-se chegar a universidade e
garantir a qualificagdo necessaria para ter melhores rendimentos.

Alguns alunos revelaram que gostam de estar na escola pela aprendizagem, mas
de maneira geral, na escrita desses jovens, percebemos que a manifestacao de afeto com
a escola ndo esta direcionada ao espago escolar, mas a expectativa gerada na educagao

escolar como meio para alcangar os objetivos profissionais, melhores oportunidades,
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acesso ao consumo etc. Na sociedade do risco e da incerteza, a escola aparece como a

possibilidade de um futuro melhor.

4.2.2. Descontentamentos sobre a escola

Outros alunos admitem uma relacdo de obrigagc@o, na qual o espaco escolar é
tido como chato, tedioso, de conflitos. No entanto, discernem o espaco como um mal
necessario, justamente pelo fato de compartilharem a perspectiva da escola como meio
para um futuro melhor. As vezes, a argumentacao foi direcionada aos conteidos, ndao
gostam, ndo entendem, tem dificuldade em algumas disciplinas. J& em outros textos
evidenciam questdes de conflitos com a forma de organizacdo ou em relacionamentos

dentro do espaco escolar.

Eu sou obrigada a vir para a escola. Em minha opinido, ela é bem
chata. Quando a gente entra na sala de aula ndo tem liberdade para
conversar, agir, sair, ndo copiar. Acho que se eu fosse dona de uma
escola ela fecharia rapidinho, pois seria s6 brincadeira e farra, nem
seria uma escola. Apesar de tudo de ruim que a escola tem € ela que
serd meu futuro, pois sem estudo nao somos nada. (Jovem do 1° ano
Ensino Médio — 16 anos - Marco de 2016)

A partir dos relatos, podemos perceber o descontentamento dos jovens com o
confinamento escolar. O modelo escolar, reproduzindo os parametros de organizagao do
tempo e espago moderno, mostra-se inadequado as premissas da atualidade. O espaco
fisico e os acordos de convivéncia abrem pouco espago a participagdo e a criatividade
dos jovens, ndo lhes oferecendo ferramentas para lidar com as perspectivas atuais.
Segundo Corti € Souza (2005), a infraestrutura revela a fragilidade da escola para lidar
com as mudancas e a rapidez do mundo atual. Ela ndo proporciona aos alunos
ferramentas essenciais para sua inser¢do social e profissional na sociedade
contemporanea, contudo, eles seguem acreditando que a escola é fundamental para tal.

Embora esses jovens reconhecam as fragilidades do modelo escolar, ainda
atribuem grande valor a escola como a possibilidade de se ter perspectivas de futuro,
como forma de garantir competéncias necessarias ao sucesso profissional. Uma jovem
participante da pesquisa representou a escola como uma escada para o sucesso, uma
escada que tem degraus altos que dificultam a subida, expressos pelas dificuldades de
estar no espaco escolar, mas que, com determinacdo, essa escada a levard aos seus

objetivos.
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Dubet (1998) argumenta que, na conjuntura atual, o préprio aluno constrdi os
sentidos de sua formacao escolar. De fato, nos relatos dos jovens, podemos perceber
diversos sentidos atribuidos as suas relagdes com a escola, os que aprovam como
expectativa de futuro, os que ndo gostam, mas se adaptam, também pela perspectiva de
sucesso futuro e os que significam de maneira negativa tal experiéncia, expressam essa
negacdo no conflito com a organizacdo do espaco, as regras impostas ou nos
relacionamentos com professores e conteddos.

Uma das insatisfacOes expressas pelos jovens diz respeito ao espago fisico da
escola e ao confinamento caracteristico do modelo escolar. Alguns alunos discutem as
deficiéncias da sala de aula, como as carteiras desconfortaveis, por exemplo, para ficar
sentados tanto tempo, a distancia entre um aluno e outro, o que ndo permite a eles se
movimentarem, a falta de liberdade para se moverem no espaco escolar.

Um aluno escreveu que a escola representa, para ele, 0 mesmo que a cela para
um presididrio e o horario que mais gosta é o da saida, pois sente um alivio todos os
dias quando toca o sinal do término da aula. Em vérios textos, hd comparagdo da escola

com a prisao.

A escola é um lugar onde ficamos presos em grande parte de nossas
vidas com o intuito de aprender e se socializar com outras pessoas.
Também é um lugar onde somos forcados a vir e se ndo viermos
somos constantemente ameacados. (Aluno 1° ano ensino médio -15
anos - Marco de 2016)

Eles demonstram ndo se sentirem livres para se expressar, opinar, agir em
relacdo ao espaco e ao tempo da escola. Nos relatos, o descontentamento com o
confinamento vai desde nao poderem se levantar do lugar ou sairem da sala para beber
agua sem autorizacdo do professor até questdes como nao poderem realizar qualquer
tarefa sem a supervisdo de um funcionario da escola.

Uma estudante, participante da pesquisa, registrou que hd muitas cobrancas
desnecessdrias no interior da escola. Ela reconhece que os alunos ndo colaboram muito
para que a escola se torne um ambiente agradivel, mas que as normas e acordos que
lhes sdo impostos, muitas vezes, ndo fazem qualquer sentido ou sdo uteis para a

organizac¢do da escola. Um aluno assim descreve o seu cotidiano na escola:

As aulas sdo em salas fechadas com saida somente com supervisio
dos professores. As 9 horas e 30 minutos da manhi nos levam para o
banho de sol e para o lanche, depois voltamos as salas e
permanecemos nelas até as 11 horas e 30 minutos da manha. Apds
1sso vamos para casa. No dia seguinte comecamos a mesma rotina.
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Isso acontece de 2* a 6® feira, apenas nos sdbados e domingos somos
livres para fazer o que quisermos. (Aluno 1° ano ensino médio — 15
anos - Marco de 2016)

Portanto, os proprios alunos percebem o modelo pandptico do espago escolar
associado ao confinamento e o controle do tempo e espagco. Esse modelo gera
insatisfacdes entre os jovens, pois eles vivenciam novas exigéncias e experiéncias que
incluem a mobilidade e a aceleracdo caracteristica do mundo contemporaneo.

Outro quesito questionado com veeméncia em alguns textos elaborados pelos
alunos foi o curriculo. Os estudantes reconhecem que a escola é um lugar de
aprendizagem, mas apontam para o fato de que a maior parte dos conteidos nao condiz

com seus interesses ou necessidades.

No geral, o ambiente escolar ndo oferece espaco para os alunos
expressarem suas ideias. Em minha opinido, para a escola ser mais
convidativa aos alunos deveria haver mais projetos, mais dinamismo,
algo que faga realmente com que os alunos aprendam alguma coisa
util e que seja usada na vida de fato. (Aluno 1° ano ensino médio — 15
anos - Marco de 2016)

Podemos perceber que os alunos questionam sobre a utilidade das escolas. Corti
e Souza (2005) apontam que as aulas sdo mondtonas e exigem pouca participacdo e
criatividade dos estudantes. Nesse sentido, os métodos utilizados sdo ineficazes para
conectar o jovem aluno a habilidades requeridas pela vida social e publica na atualidade.
Nesse sentido, organizar atividades, tomar decisdes, elaborar projetos sdo, por exemplo,
formas de desenvolver a iniciativa e criatividade, mas ainda sdo pouco presentes na
escola.

De fato, foi bastante comum nos relatos dos jovens a questdo de que a escola
deveria trabalhar temas atuais. Os alunos citaram como exemplo a politica, a juventude,
a tecnologia que fazem parte de suas realidades e inquietacdes. A maioria afirma que
ndo vé sentido nos contetddos escolares, pois ndo consegue aplicar a maior parte deles
na realidade. Assim, como ndo sabem como esses conteudos poderdo ser necessarios a

sua vida.

A escola deveria ser um lugar onde aprendemos coisas novas, que
usaremos também fora dela. Mas sei que muitas coisas que aprendo
ndo servirdo para nada. . (Aluna 1° ano ensino médio — 15 anos -
Marco de 2016)

A escola ainda segue a perspectiva da ciéncia moderna com relacdo a

ramificacdo e seriagdo das disciplinas e contetidos, além da adog@o da l6gica linear do
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conhecimento que segue um esquema do mais simples ao mais complexo. A juventude
atual estd inserida em redes informacionais, nas quais € possivel acessar e conectar
diversos conhecimentos, informagdes, noticias sem qualquer hierarquia. Isso torna a
escola, muitas vezes, tediosa e anacrdnica para os alunos.

Os jovens também argumentaram acerca da divisdo das disciplinas, explicam
que ndo t€ém como aprender, pois quando estdo entendendo um conteido, o horario
acaba e ai comeca outra disciplina completamente diferente. Dizem que, quando estdao
bem em uma disciplina. Em outras, o seu desempenho tende a cair, pois o curriculo
escolar € formado por um numero excessivo de disciplinas. Tal fato, segundo os
registros de varios estudantes, faz com que seja quase impossivel atender as exigéncias

de todos os professores e estudar os conhecimentos trabalhados.

A escola nos trata como uma miquina. Temos que aprender todas as
matérias num passe de mégica, mas esquecem de que somos sd um ser
humano. Aprender todas as matérias que os mais de doze professores
exigem € muito dificil. (Jovem do 1° ano Ensino Médio — 15 anos -
Marco de 2016)

O relacionamento com professores e a escola de massas também aparecem como
elementos que conferem um sentido contraproducente a escola. Os alunos reclamam que
alguns professores sdo autoritarios e pouco democraticos, nao lhes dao espago para falar
ou agir. As reclamacdes sdo, contudo, mais relacionadas as normas, ao excesso de
conteddos e atividades e também a organizagdo do curriculo do que propriamente a
figura ou a postura dos docentes.

Importa ressaltar que a figura do bom professor aparece bem delineada em
alguns textos: aquele que € amigo, que explica, conversa, orienta e entende o aluno.
Tudo indica que o bom professor, na perspectiva dos jovens estudantes, é aquele capaz
de estabelecer didlogos, de relacionar o conhecimento escolar com a realidade vivida, de
colocar em relagdo o saber escolar com o saber dos jovens e que demonstrem se
importar com eles. Os jovens tém uma expectativa, pela sua individualidade, de que
suas ideias, seus estilos, modos de ser e agir sejam respeitados, porém, diante da

massificacio promovida pela escola, o que sobressai € a padronizacio e o

enquadramento social da juventude a um tnico padrdo normativo.

Ser jovem na escola nem sempre é uma tarefa ficil. Eu sou do tipo de
pessoa que ndo gosta de ser igual a todo mundo, mas infelizmente ser
igual a todo mundo na escola que é algo legal. (Jovem do 2° ano
Ensino Médio — 15 anos - Marco de 2016)
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Esse fato retoma a discuss@o sobre ser jovem e aluno. A juventude é marcada
por diversos elementos e condi¢cdes de género, classe, religido, etnia etc. que resulta em
uma multiplicidade de estilos e experiéncias vividas. Essas diferencas se chocam com o
papel de aluno, com os modos de agir e ser aceito no espago escolar.

A escola estruturada na razdo cientifica moderna detém resisténcia aos estilos e
acdes que escapam ao esquema disciplinar. Para Abramovay (2015, p. 31), na escola, o
jovem tem de abandonar sua condi¢do social para se enquadrar no papel estabelecido de
aluno, sendo este encarado por ele como algo exterior. Segundo a autora, a escola
desconsidera, portanto, a cultura juvenil, a qual se caracteriza por ser diversa, flexivel e
instavel. Esta situacdo foi evidenciada com nitidez entre os jovens participantes da
pesquisa.

Dayrell (1999) instiga a pensar sobre a dualidade de ser jovem e aluno. O jovem
€ massificado e generalizado para se tornar aluno, mesmo rodeado de tantos outros
alunos diferentes em suas historias, gostos, desejos, habilidades. Corti e Souza (2005)
argumentam que a escola tem medo e tende a se afastar de tudo o que vem de ‘fora’.
Nesse sentido, desconsidera o processo cognitivo e as variaveis que intervém no
processo de aprendizagem, é como se o papel de aluno j4 garantisse uma relacdo com o
conhecimento. Assim, de um lado, a escola desconsidera e inibe as formas de ser que
vem da ‘rua’ e de outro, as juventudes que resistem ao papel homogeneizante de aluno,
levando para dentro da escola suas identidades, num movimento que impde o
rompimento de determinadas regras. N@o podemos nos esquecer de que as trajetorias
construidas pelos jovens sdo mais amplas e abrangentes do que a vivéncia escolar.

Nos textos, os alunos reconhecem a importancia da escola, geralmente atribuida
a questdo do trabalho e o futuro desejado. Contudo, eles demonstram visdes contrarias a
escola por ndo se sentirem confortiveis no papel de alunos. Alguns jovens declaram que
vao a escola por obrigacdo e os momentos e espacos que mais gostam siao aqueles que

permitem a mobilidade e estar com os amigos para fazerem o que lhes interessam.

Minha expectativa € que um dia faltem todos os professores para que
fiquemos todos os horarios suaves [...] Pra mim o melhor horéario é o
do recreio e a hora de ir embora. (Jovem do 1° ano Ensino Médio — 15
anos - Marco de 2016)

Acho que a escola é uma prisdao. Demora muito para eu ir embora.
Poderiamos ter mais horéarios de Educacdo Fisica, pois neles ficamos
mais tranquilos e podemos fazer o que quiser. (Jovem do 1° ano
Ensino Médio — 15 anos - Marc¢o de 2016)
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Os alunos também produziram criticas a respeito da massificacdo do modo de
ensinar e avaliar. Um aluno descreve a escola como ambiente para alunos decorarem
coisas, sendo que, quem tem facilidade, serd premiado com notas, evidenciando que o
modo de ensinar desconsidera o processo cognitivo do aluno, suas preocupacdes e
vivéncias.

Os professores fazem o que podem para dar aten¢do a todos os alunos,
mas na maioria das vezes nao funciona, pois a maneira que ele explica
para um aluno pode ndo funcionar para outro. Vérios alunos ficam

sem entender as matérias. (Jovem do 1° ano Ensino Médio — 15 anos -
Marco de 2016)

As provas nio servem para definir o que eu sei. Ninguém poderia se
sentir capaz de avaliar uma pessoa por meio de uma prova. (Jovem do
2° ano Ensino Médio — 15 anos- Marco de 2016)

Os alunos ja chegam a escola se sentindo culpados por nao
conseguirem ser bom o suficiente em todas as matérias. (Jovem do 1°
ano Ensino Médio — 16 anos - Marc¢o de 2016)

A estrutura escolar ligada a razio cientifica da modernidade reproduz, ainda, os
ideais do conhecimento universal e da universalizacdo do conhecimento. Para Dayrell
(1999), a escola € vista como institui¢do capaz de garantir o acesso ao conhecimento
acumulado pela sociedade para todos os individuos. Nesse sentido a transmissdo e
assimilacdo do conhecimento passam a ser a tonica da escola. A escola de massa acaba
gerando um distanciamento entre o aluno e o conhecimento, este ndo lhes chega como
aprendizagem 2 sua vida social, mas como imposicdo. E preciso assinalar, contudo, que
a escola € produzida para o coletivo e que € dificil ensinar de forma individualizada.
Isso ndo significa a impossibilidade do estabelecimento de didlogos com o0s jovens

estudantes, o esquecimento da diversidade, o estimulo a participagdo e a troca de

experiéncias nas praticas pedagdgicas.

4.2.3. A sociabilidade, as trocas, os amigos

Dayrell (1999) analisa o ambiente da escola sob a dtica que concebe o individuo
como sujeito e ator no mundo. Com essa perspectiva, a escola possui uma dupla
dimensdo, de um lado a institucional como um conjunto de regras que pretende
uniformizar e delimitar a acao dos sujeitos (funcionérios e alunos); de outro, a acdo dos
sujeitos que nas suas vivéncias, experiéncias, estratégias e acordos cotidianos vao

recriando e conferindo os sentidos para a escola.
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A escola é, portanto, um espaco sociocultural de convivéncia, formacdo e
atuacdo de sujeitos. Essa visdo € importante para compreender alguns relatos dos
alunos, nos quais percebemos a constituicdo de novos sentidos sobre os espagos,
tempos, aulas, profissionais, aprendizagem etc. As suas experiéncias no cotidiano da
escola perpassam por esses significados criados, inventados, reivindicados.

Nos relatos, os jovens consideram a sociabilidade um elemento central do
cotidiano escolar. O pétio, os corredores, as salas de aula e a interagdo com os colegas
sdo aspectos fundamentais a medida que permitem conviver, trocar ideias, brincar, rir,
construir pensamentos e afetos. Em um texto, por exemplo, a aluna conta sua
experiéncia, mostra que gosta da escola, mas tudo mudou quando a trocaram de sala e a
separaram dos amigos. Em outro registro, um jovem afirma que estar na escola ¢ bom
para fazer amigos.

Os relatos explicitam o sentido da escola atrelado a sociabilidade. A escola é
mais interessante quando relacionada aos amigos e azucrinante quando impde o papel

de aluno. Nos textos, hé registros recorrentes sobre a centralidade da convivéncia como

ponto significativo da escola para a vida dos jovens.

Para mim o espago escolar é onde eu me socializo com outras pessoas,
como dizem € a minha segunda casa e onde passo maior parte do
tempo. Eu gosto e, a0 mesmo tempo, ndo gosto da escola. O que faz
gostar da escola é que eu tenho amigos, matérias que as vezes sdo
legais e o que nao pode faltar é a animacdo da sala. Francamente ndo
sei como os alunos arrumam tanta energia as 7 horas da manha. Mas
eu ndo gosto de provas, professores chatos, normas que eu ndo
entendo. Nem todos os professores sdo chatos. (Jovem do 1° ano
Ensino Médio — 15 anos - Marco de 2016)

Em alguns textos, aparecem registros que mostram que os alunos t€m a sensagio
de que estdo sempre errados e de que o jovem € tratado pela escola como um
delinquente. O patio e o espaco da Educacdo Fisica foram eleitos como melhores
lugares da escola, justamente por serem ambientes onde € possivel estar com os grupos
de amigos e a conversar sobre assuntos de seus interesses. Esses espagos também estdao
relacionados a possibilidade de viver, de expressar seu estilo cultural, de fazerem trocas
simbolicas.

Ficou claro que os jovens reconhecem e atribuem importancia a escola, mas a
motivacdo mais forte para estarem na escola é a convivéncia com os amigos. Os textos

7z

dos alunos ratificaram essa ideia, ir a escola € importante para adquirirem
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conhecimentos e se prepararem para os embates para terem “um lugar ao sol”. A

vivéncia escolar € vélida e prazerosa a partir do encontro e convivéncia com 0s amigos.

Eu gosto de estar na escola e conversar com meus amigos, falar sobre
0s jogos que gostamos e outros assuntos. A escola é um lugar para
compartilhar momentos com eles. O melhor € ficar junto dos amigos.
(Jovem do 1° ano Ensino Médio — 16 anos - Marco de 2016)

Os lagos afetivos estdo presentes nas narrativas dos jovens, seja através da
confirmacdo de que os lagos criados com os amigos sdo o estimulo para frequentar a
escola ou nos relatos que reivindicam a construcdo de lacos afetivos entre os
participantes do espaco escolar. Os jovens colocam a necessidade de respeito entre
profissionais e alunos, reivindicam que os professores deveriam ser mais gentis e
humildes etc.

A narrativa de uma aluna expressa o anseio por um ambiente de relacdes mais

cordiais e apraziveis no interior da escola.

Alguns professores néo sorriem para os alunos. E tdo bom receber um
sorriso de alguém. Com um sorriso, podemos ter a certeza de que a
escola e a sala de aula se tornariam lugares mais agradaveis. (Jovem
do 1° ano Ensino Médio — 15 anos - Marc¢o de 2016)

A escola pautada na padronizagdo dos comportamentos, muitas vezes,
desconsidera a poténcia da sociabilidade, e o fato de que estar com 0s amigos no interior
da escola parece cumprir as necessidades de comunica¢do, identificacdo, afetividade
etc.

Alguns escrevem que os alunos ndo colaboram para a constru¢do de um
ambiente agradavel, mas a forma como sdo tratados ndo os deixam a vontade dentro da
escola, veem algumas normas como desnecessarias, os conteidos ndo correspondem as
expectativas, os métodos nao lhes estimulam a participar e alguns professores sdo
hostis. Assim, o interesse dos jovens, seu reconhecimento e identificagdo no espago
escolar parecem estar circunscritos a convivéncia com os amigos.

Podemos entender que a escola € uma instituicdo na qual os jovens depositam
muitas expectativas, mas o atual modelo escolar demonstra grande dificuldade para
dialogar com os jovens, apresentando, portanto, limites em sua capacidade de responder

as expectativas que nela foram depositadas.

4.2.4. Proposicoes e perspectivas
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As narrativas dos alunos também demonstraram algumas perspectivas dos
jovens em relacdo as mudancas necessirias no ambiente escolar. Os relatos ndo
propdem outro modelo de organizacdo escolar, suas criticas se voltam para elementos
especificos que vao desde dimensdes estruturais, relacdes pessoais, metodologias e
composi¢des curriculares.

Ao propor a escrita dos textos para os alunos, foi solicitado que escrevessem
suas opinides sobre sua relacdo com o espago escolar. O tema foi apresentado de
maneira ampla para que os jovens escolhessem o que lhes era significativo nessa
relacdo. Nesse sentido, as criticas e expectativas de mudancas partiram dos proprios
alunos, sdo elementos que estdo presentes em seu cotidiano e lhes causam
preocupagdes.

Nesse viés, tivemos registros significativos que demonstram a preocupacio dos
jovens com o espaco fisico e os materiais da escola. Eles reclamam que as cadeiras
deveriam ser mais confortiveis e conservadas, sugerem uso de cortinas em todas as
janelas, para que ndo tenha tanto reflexo, sugerem a instalacdo de ventiladores,
bebedouro com agua gelada e, ainda, que a disposicdo das carteiras na sala seja feita de
modo a permitir maior mobilidade dos alunos etc.

Abramovay (2015) corrobora com os dados dessa pesquisa, a0 mostrar que esta
¢ uma dimensdo importante da composi¢do do clima escolar, uma vez que um espago
bem cuidado e equipado pode proporcionar um clima mais agradavel, confortivel e
propicio a convivéncia e a aprendizagem. Ha também um forte apelo para os projetos

que extrapolam o tradicional trabalho das disciplinas.

As salas de aula tem um padrio que deixa algumas pessoas aflitas. Se
fosse possivel um ambiente de aula mais aberto, mais confortavel,
seria bem melhor para a aprendizagem. (Jovem do 1° ano Ensino
Médio — 15 anos - Marc¢o de 2016)

Eu me vejo como um macaquinho na escola, pronto para aprender o
que esta para ser ensinado a mim pelos profissionais que aqui se
encontram. Porém me vejo livre para todas as outras questdes
extracurriculares que me estio disponiveis no meio escolar. A escola
nio € um lugar aonde eu s6 venho para aprender, mas, para
literalmente me formar. (Jovem do 1° ano Ensino Médio — 15 anos -
Marco de 2016)

Outro apontamento dos alunos foi em relagdo ao método de conducdo das aulas,
sobretudo relacionado a auséncia de novos dispositivos tecnoldgicos, como o uso de

computadores e celulares. Essa reclamacdo estd relacionada com a valorizagdo dos
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dispositivos digitais, e com o acesso rapido a informag¢do, propiciado pelo advento da
internet. Assim, os métodos que predominam na escola se tornam tediosos e sdo taxados

de antigos, como expressa o jovem do 2° ano.

Eu acho o método de ensino ruim, dizendo mais objetivamente, ele é
antigo. Hoje vivemos em numa era tecnoldgica e acho que poderiamos
usar essa tecnologia nos estudos. Quem sabe, com a colaboracdo de
todos, até poderiamos acelerar os estudos. Imagine estudar no celular,
ao invés de carregar uma mochila com o peso dos livros. (Jovem do 2°
ano Ensino Médio — 16 anos - Marco de 2016)

Os jovens também expdem suas expectativas quanto ao curriculo. Isso pode ser
visto em alguns textos que sugerem o trabalho com temas atuais. Outros propdem a
reforma do curriculo incluindo contetdos e atividades que fazem parte do cotidiano e da

cultura juvenil. Os estudantes afirmam que, assim, a escola se tornaria mais atraente.

A escola também poderia ensinar coisas culturais, como aula de
danga, de canto, culinéria, etc. Assim as escolas seriam mais legais e
mais pessoas conseguiriam concluir os estudos. (Jovem do 1° ano
Ensino Médio — 15 anos - Marco de 2016)

Eu queria que a escola tivesse uma sala de musica para os alunos que
gostam de musica. Também poderia ter uma sala de danga para os
alunos que gostam de danga. (Jovem do 1° ano Ensino Médio — 16
anos - Marco de 2016)

O relacionamento entre professores € alunos também foi avaliado e pensado sob
uma perspectiva de mudanga; os alunos narram que, atualmente, os professores
reproduzem uma relagdo autoritéria e distanciada dos estudantes. No relato de um aluno,
a escola se torna um lugar macante devido a rigidez com que o professor trata os
estudantes. Além disso, a falta de respeito entre professores e alunos € visto como causa

de um ambiente desagradével.

Os professores deveriam socializar com a turma, buscando ser mais
amigaveis e assim, como obrigacdo, os alunos deveriam se dirigir aos
professores de forma mais educada e amigavel. (Jovem do 1° ano
Ensino Médio — 15 anos - Marc¢o de 2016)

Os alunos guardam a expectativa de serem tratados como sujeitos, de serem
vistos e ouvidos dentro do cotidiano escolar. Um jovem reivindica, por exemplo, a
participacao dos estudantes na elaboracdo e aprovagao de contetidos e normas do espaco
escolar. A falta de efetiva participacdo e inclusdo do universo juvenil no ambiente

escolar contribui para o conflito entre juventude e escola.

106



Gosto da escola, pois aqui tenho amigos. Mas acho que o tipo de
ensino € muito errado. Vocé tem que aprender o que te obrigam. Acho
que deveriamos escolher o que fazer e aprender, mas ldgico com
alguma coisa que garanta que a gente ndo saia da linha. (Jovem do 1°
ano Ensino Médio — 15 anos - Marc¢o de 2016)

Podemos perceber que os alunos apreendem a necessidade de mudangas nos
comportamentos dos proprios alunos e, ainda consideram como positivo certo tipo de
controle e autoridade da escola e professores. O que eles reivindicam nao é uma escola
que seja a expressao da vontade do aluno, mas um local onde sejam ouvidos e que suas

necessidades e anseios facam parte da organizacdo do espago escolar.
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5. AS VOZES JUVENIS SOBRE A ORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR

Neste capitulo, apresentamos consideracdes sobre as expectativas relatadas pelos

jovens nas entrevistas em relacdo a organizacdo da escola.

5.1. Apontamentos sobre o percurso

Nos capitulos anteriores, discutimos algumas constatacdes a respeito do espaco
escolar, compreendendo-o em sua relacio com um contexto de vivéncia dos alunos.
Percebemos que o espaco se constitui impregnado de intengdes, simbolos e valores que
compdem o curriculo escolar e organizam a formagdo de individuos. Também
apresentamos as marcas e inscri¢cdes da juventude na escola, que vao lhe atribuindo, a
partir de suas experiéncias escolares, ‘novos’ sentidos, ocupagdes e concepgoes.

Os registros imagéticos, os didrios de campo e os textos produzidos pelos
estudantes permitem concluir que a juventude se apropria dos espacos da escola,
deixando marcas de suas vivéncias culturais, diversidade, anseios, descontentamentos
etc.

O termo ocupacgdo foi dado ja no principio da pesquisa, pensado no sentido de
que o jovem vive o espaco e o adéqua, conforma, utiliza, resiste e cria novos propositos
segundo suas vivéncias e perspectivas. No entanto, no fim de 2015, um movimento
secundarista contrario ao plano de reorganizacdo escolar, anunciado pelo estado de S@o
Paulo, traca como estratégia de luta e reivindicacdo a ocupac¢do das escolas. Durante o
processo, os estudantes permaneciam no espago da escola todo o dia e a noite. Eles
tomaram frente a organizagdo, controlando entrada e saida de pessoas, atividades
desenvolvidas etc. A mobilizacdo obteve éxito e conseguiu adiar o projeto.

No segundo semestre de 2016, o governo federal anunciou a Proposta de
Emenda Constitucional 241 para todo o pais que limita os gastos da unido por 20 anos e
a proposta de reforma do ensino médio através da medida provisdria 746. Novamente os
estudantes secundaristas se mobilizaram contra as duas medidas e promoveram o
movimento de ocupacdes das escolas em todo o territorio nacional. Considerando todos

os estados, chegou-se a mais de mil escolas ocupadas pelos estudantes. Esse movimento
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fez com que o tema educacdo fosse colocado na agenda de discussdo nacional''. Os
jovens secundaristas ganharam entdo visibilidade como atores politicos.

O movimento que ganhou o nome de “Ocupacio das escolas” foi realizado na
escola pesquisada. Embora ndo seja o foco da pesquisa discutir o movimento de
ocupacdo, na perspectiva do que ficou conhecido a partir do movimento estudantil,
algumas formas de organizacdo do espago escolar durante 0 movimento nos indica os
sentidos e expectativas da juventude sobre a escola. Observamos que foi um movimento
enriquecedor para os jovens, pois nos permitiu vivenciar o espaco escolar de maneira
muito diversa daquela realizada no cotidiano. Nessa perspectiva, foi um momento em
que os jovens pensaram a organizacdo do espago da escola, refletindo e construindo as
atividades, os tempos e as utilizagdes.

Foram dez dias de ocupac¢do na escola pesquisada e alguns apontamentos podem
ser feitos. Primeiro, a repercussdo do movimento e a maneira como era discutida na
midia e no senso comum transparecia a visdo moderna e negativa do jovem como um
ndo ser, 0 jovem em constru¢do, mas facilmente manipulado e que precisa ser guiado
para se tornar o cidaddo consciente. Era comum ver nos jornais, programas televisivos
ou em conversas com a comunidade a ideia de que o jovem ndo tinha consciéncia do
que era PEC 241 ou a MP 746, que estavam sendo manipulados por professores, ou
seguindo um modismo impensado. O que se viu foi o fato de constantemente se retirar
da juventude o protagonismo do movimento, como se ndo fosse capaz por si mesma de
subjetivar e atuar sobre a realidade. Essa situacdo ficou patente também na inabilidade
do poder judiciario em lidar com a situacao.

Pensar o jovem como sujeito ndo significa tratd-lo como ser acabado e o
abandonar as suas proprias convicgoes, mas de considerar que experimenta o mundo e €
capaz de se posicionar e atuar sobre seu cotidiano. Portanto, o jovem necessita de
orientagdo e de politica de prote¢do, mas nao é um ser em branco, uma tabula rasa,
esperando para ser moldado.

Outro ponto relevante para pesquisa foi perceber, na escola pesquisada, a

vontade e o cuidado que os estudantes da escola tinham para ‘fazer dar certo’, se

" “Na agenda das manifestagdes, estavam criticas as mudangas propostas pelo governo - como a reforma
do ensino médio e o Teto dos Gastos Publicos -, a falta de infraestrutura das escolas e a formagédo
deficiente de professores. Para esses grupos, todas essas questdes colocam a qualidade da oferta da
educacgdo publica em risco. O movimento de ocupagdes, que comecou em 2015 por questdes locais nos
estados e municipios, adquiriu este ano uma pauta nacional. Mais de mil escolas e universidades foram
ocupadas em todo o pais. Os estudantes pedem mais participacdo na tomada de decisdes”. Disponivel em:
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organizaram, dividiam funcdes pensando nas aptiddes. Por exemplo: quem sabia
cozinhar cuidava do preparo da alimentacdo, quem tinha facilidade para comunicagao se
encarregava de publicar nas midias os acontecimentos, atividades, opinides,
reivindicagdes etc. Os estudantes se preocupavam em montar cronogramas de atividades
que se iniciavam as 7 horas e encerravam as 22 horas. A maior parte das atividades era
ministrada por professores da escola, a pedido dos estudantes, mas havia também
contato com grupos da comunidade, entidades religiosas, estudantes do movimento de
outras escolas, professores de outras escolas e de universidades etc.

Um dado que nos chamou a aten¢do foi a forma com escolhiam as atividades
para serem realizadas com o grupo. Elas, geralmente, eram conduzidas em forma de
debates, rodas de conversa, atividades culturais e esportivas, além de procurar a
participacdo de outras instituicoes e da comunidade dentro da escola. Por exemplo:
convidaram musicos de entidades religiosas, professores de literatura da rede particular
para saraus de poesia, professores de Educacdo Fisica para organizar momentos de
recreacao, e também para a formacgdo grupos de capoeira etc. Fato que pode explicitar a
expectativa por uma formagdo para além de conceitos abstratos, uma formacio que
envolva o desenvolvimento da criatividade, a reflexdo, a participagdo, o lazer, a
interacao etc.

A interacdo entre o grupo da ocupagdo e a socializacdio com os demais
estudantes, que ndo estavam participando do movimento, eram previstas no cronograma
e tratadas como atividade, o que demonstrou, novamente, a importancia que atribuem ao
estar com seus pares, a dimensao cultural e a expectativa de identificagao.

O cronograma nao era montado de acordo com as disciplinas. Geralmente os
estudantes solicitavam e anotavam como atividade o tema/assunto a ser trabalhado, o
que poderia ser um conceito da disciplina, revisdo de conteudos para o exame Enem, a
interpretacdo de um texto ou musica, o debate sobre politica ou um filme etc.
Interessante também foi a forma de utilizagdo dos espacos, as atividades, geralmente,
aconteciam no pétio, sala de reunido, laboratério, quadras, mas raramente era utilizada a
sala de aula para tal.

Percebemos, entdo, nessa experiéncia, que os jovens faziam um esforco por
organizar o espaco e, muitas vezes, rompiam com o convencional. Observamos,

contudo, que, em alguns momentos, 0s jovens seguiam o padrao habitual da

http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-12/reforma-do-ensino-medio-e-ocupacoes-em-
escolas-marcam-2016-veja . Acesso em: 02/02/2017.
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organizacdo escolar. Por exemplo: nas atividades realizadas no laboratério de
informatica, a estrutura de filas foi mantida.

O movimento de ocupacdo organizado pelo movimento estudantil, embora tenha
sido uma surpresa no percurso da pesquisa, reafirmou nossa pretensdo de compreender
as expectativas juvenis sobre o espaco escolar, pois convivendo com 0s jovens nesse
processo foi possivel perceber na prética sua ambi¢cdo em organizar o espaco, de pensar
propostas de convivéncia, cuidado, aprendizagem e colaboracao dentro da escola.

Com a finalidade de acessar dados sobre as expectativas da juventude em relagdo
ao espaco escola ja haviamos estabelecido a técnica de entrevistas, mas justamente por
ocorréncia do processo de ocupagdo da escola as entrevistas foram aplicadas
posteriormente ao que previa o nosso cronograma inicial. O periodo de entrevista com
foi logo ap6és o movimento de ocupacdo e € interessante ressaltar que os jovens
entrevistados ndo citaram tal experiéncia, mas como apresentamos a seguir, € possivel
perceber em suas falas coincidéncias com que se percebeu nas ambicdes do movimento
estudantil, por exemplo: as expectativas de mobilidade no espago, de conferir novas

possibilidades de utilizagdo para os espacos da escola, etc.

5.2 As vozes dos alunos capturadas pelas entrevistas

Durante o percurso da pesquisa, percebemos que os jovens da escola pesquisada
apontaram alguns sentidos que a juventude atribui ao espaco escolar e a sua vivencia no
local. Compreendemos que, assim como apontado por Dubet (1998), os sentidos dados
a experiéncia escolar guardam relacdo com a constru¢do subjetiva e as vivéncias
extraescolares dos alunos, portanto, assim como a juventude é diversa em seus
contextos culturais e sociais, o estar na escola passa a expressar essa diversidade, o que,
muitas vezes, entra em choque com o papel homogeneizante de ser aluno.

Nos relatos dos jovens, ha aqueles que incorporam o papel de aluno, ha os que
passam pela escola apenas como obrigacdo, ha aqueles que a experimentam como meio
de sociabilidade e, ainda, ha aqueles que veem pontos positivos, mas apontam
expectativas para mudanga. Constatamos que, assim como nao podemos falar em
juventude e sim, juventudes, ndo podemos também pensar em aluno, como se esse papel
homogeneizante fosse capaz de expressar um padrdo das relagdes e experi€ncias

escolares.
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Para discutirmos as expectativas dos jovens sobre o espaco escolar, vivenciamos
0 espaco escolar e a sensacdao de descompasso entre juventude e escola. Diante disso,
decidimos que seria relevante, além de compreender a relagdo atual, apontar o que os
jovens tém a dizer sobre outros modos de construir o espaco escolar, como a juventude
pensa outra organizac¢do da escola que correspondesse aos seus anseios.

Para tanto, utilizamos como técnica para coleta de dados a realizacdo de
entrevistas com os estudantes. A ideia que nos motivou nessa etapa da pesquisa € que o
jovem pudesse apontar suas opinides sobre a escola e balizar mudangas que seriam
significativas para ele.

O roteiro inicial utilizava 11 frases que remetiam a elementos da escola, para que
o aluno pudesse refletir e apontar a forma como ele pensa tal aspecto. No entanto, ao
aplicar a entrevista piloto, percebemos que o roteiro nao contribuia para avancar na
pesquisa, o entrevistado discorreu apenas sobre os problemas, questdes e sentidos da
atual organizacdo da escola, ja apontados nos textos, mas ndo indicava em suas falas as
expectativas de mudancas, de qual o espaco escolar desejava construir.

Nesse sentido, decidimos modificar o roteiro, e, nesse percurso, elaboramos
cinco questdes de modo a estimular o jovem a reflex@o a respeito da relacdo entre a
escola e o futuro. Com o novo roteiro, conseguimos que os entrevistados, além de
detectar o problema, pudessem avaliar e projetar mudangas que tornariam o espago
escolar mais significativo. As seguintes questdoes compuseram o roteiro das entrevistas:

1) Que contribuicio a escola pode dar para a constru¢do de seus projetos, do seu
futuro?

2) Que negagdes/restricoes, a escola pode conferir para a construcdo de seus
projetos?

3) Para vocé, a escola deveria ser um lugar de...

4) Qual o futuro da escola?

5) Qual o papel da juventude para a construcdo da escola que vira?

Foram realizadas 13 entrevistas em novembro de 2016. Na escolha dos alunos
para as entrevistas, optamos pelos seguintes critérios: jovens diversificados quanto ao
género, turmas distintas, 0 modo como se envolvem e atuam no cotidiano da escola,
alguns com comportamento mais desviante, outros que assumem mais o papel de aluno
e, também, posi¢des diversas sobre o sentido da escola. Para identificar tais
subjetividades e comportamentos distintos sobre a escola, foi considerado tanto os

relatos dos textos dos jovens, quanto a relacdo das pesquisadoras com tal cotidiano.
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Além disso, a maioria dos alunos que participou das entrevistas, desde o inicio da
pesquisa se interessaram pelo tema, questionavam a respeito do projeto e estavam
cientes dos objetivos da investigagao.

As entrevistas foram realizadas no espago da escola e foram gravadas em 4udio.
Durante a entrevista, os alunos apontaram facilmente as suas angustias, os afetos e
desafetos, as contribuicOes e restricdes. Foi comum, no inicio da entrevista, o aluno
focar na condicao presente, mas com o desenrolar da conversa comegaram a imaginar
outras possibilidades e assim descreviam a escola dos sonhos. Os alunos conseguiram
imaginar outra relacdo com espaco escolar.

Sobre as expectativas e desejos de mudanga no espaco escolar, embora todos os
alunos tenham discutido vérios elementos e apresentado expectativas coincidentes para
mudancas na educacdo escolar, cada um dava uma énfase maior a algum aspecto.
Alguns repetiram em todas as perguntas a questdo das relacOes, outros insistiam na
necessidade de orientacdo, da inclusdo de tecnologias etc. Tal fato pode reforcar a
questdo das subjetividades diversas, pois os alunos, a partir das suas vivéncias e
contextos, experimentam e lancam sentidos distintos sobre o espaco escolar,
conduzindo a perspectivas e a expectativas diversas.

Os jovens pesquisados vivem um momento histérico em que o espaco &
facilmente transposto, as informacdes circulam de maneira mais rdpida e hi uma
exigéncia em acessar e armazenar 0 maximo de informagdes possivel. Percebemos que
os jovens revelam uma sensa¢do de urgéncia, como se 0 tempo presente tivesse que ser
em absoluto aproveitado. E € essa a impressdo que se tem ao lidar com os jovens, a
ansiedade por viver tudo no agora, a ansiedade ou a obrigacdo de assumir o maximo de
atividades. Alguns sdo matriculados nos cursos pré-vestibulares, além do tempo da
escola, outros em inglés, esportes etc.

As entrevistas mostram que, foi comum entre os entrevistados, a facilidade em
apontar os problemas, mas houve certa dificuldade de imaginar outras possibilidades.

Um dos participantes argumentou que:

E dificil a gente pensar em algo diferente, porque a gente ji foi
moldado pelo sistema. A vida toda nés ficamos nesse espaco.
(Entrevistado 10 — 16 anos- 2° ano do ensino médio)

N

No entanto, a medida que foi se desenvolvendo a conversa, os alunos
conseguiram descrever suas vontades sobre o espaco da escola e algumas intervencdes

foram necesséarias, ou para voltar ao foco da pesquisa, ou para incentivar a imaginagao.
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Para iniciar a conversa, mostramos para o entrevistado uma foto aérea da escola,
na qual era possivel ter a dimensdo do todo, das divisdes e da disposicdo do espaco
fisico. Para iniciar a discussdo, foi solicitado que os alunos pensassem sobre o espago
que eles t&ém hoje e qual a escola dos sonhos. A partir dai, os participantes comegaram a
falar sobre varios elementos da escola: estrutura fisica, curriculo, ensino-aprendizagem
e recursos, relacdes e organizacdo. O roteiro das entrevistas foi utilizado para manter o
foco, em certos pontos, os jovens falavam sobre colegas, jogos, atitudes etc. Mas, a
maioria das intervenc¢des foi feita a partir das falas dos participantes.

A seguir, apresentamos a discussdo dos entrevistados a respeito de diversas
categorias da escola: estrutura fisica, curriculo, ensino-aprendizagem e recursos

pedagdgicos, relagdes e organizagao.

5.2.1 A estrutura fisica e os recursos materiais da escola

Sabemos que o espaco escolar ndo é neutro. As edificagdes, as areas nado
edificadas, a disposi¢dao interna dos espagos, 0s usos € a arquitetura instituem um
sistema de valores, simbolos, ideologia, normas, tempos que se destinam a educar os
corpos. No entanto, o espago escolar ndo € estético, pois € cotidianamente vivido por
sujeitos. Deyrell (1996) propde olhar para a escola como um espaco permanente de
construcdo social, resultado de conflitos entre diversos sujeitos que constroem e
transformam conhecimentos, memdrias, lutas. Se, por um lado, h4 um programa que
organiza, por outro lado, ha sujeitos que estabelecem acordos e resisténcias, imposi¢ao e
estratégias, ou seja, uma complexa trama de relacoes.

O conflito dos jovens com a disposi¢do fisica e os usos dos espacos da escola foi
denunciado por todos os participantes da pesquisa, sendo que, em suas avaliacdes, a
escola esta ultrapassada em relacdo as transformacdes tecnoldgicas que sdo vistas na

sociedade. Segundo um dos participantes:

Em nossa escola é tudo precério, eu acho que tinha que jogar tudo no
chiéo e construir outra escola do zero. (Entrevistado 8 - 16 anos- 2° ano
do ensino médio)

Outro participante da entrevista, ao ver a imagem aérea da escola, expressa uma
posicdo diferente do entrevistado anterior.
A escola ja existe. Ndo se trata de jogar a escola no chdo e comecar de

novo, mas de adequar a escola para os alunos. (Entrevistado 4 - 16
anos- 2° ano do ensino médio)
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Outros estudantes entrevistados mostraram um posicionamento semelhante,
segundo o qual ha elementos na escola que funcionam e que sdo importantes, inclusive,
a sala de aula. Nas entrevistas, ficou latente a posi¢do de que o fundamental € construir
um espaco mais flexibilizado, além da melhoria e inclusdo de recursos materiais nos
processos de ensino e aprendizagem.

Um dos entrevistados torna a representar a escola como prisdo, afirma que nao se

sente a vontade nesse modelo escolar. Em outro momento da fala, argumenta:

Eles falam que a escola € do aluno, mas nao €. A gente ndo sente que
€. Se fosse nossa, ela ja teria mudado hi muito tempo. Porque a gente
nao mudou ainda? Eu ndo sei essa resposta ainda. (Entrevistado 5- 15
anos- 1° ano do ensino médio)

Ao ser questionado sobre o futuro da escola, argumenta:

Primeiramente a estrutura da escola € de séculos atrds. Mas os alunos
sdo do século XXI. Entdo eu acho que hd um grande erro ai sobre o
tempo. O principal agora ndo € mudar os professores e sim a estrutura,
o jeito que ela nos acolhe, porque ela é muito antiga, € muito
ultrapassada e a gente sente a necessidade de inovar. Adaptar com o
que a gente tem hoje, internet e tecnologias, por exemplo. Para
entregar um trabalho, poderiamos enviar online, com um prazo mais
prolongado. Assim nio aconteceria de dizer “nossa estava em cima da
minha mesa e eu me esqueci de trazer”. Poderiamos ter um aplicativo
para o dever de casa, e incentivar o aluno a usar a internet para
estudar. Se a escola ndo se adaptar ao tempo que ele esta, ela vai ficar
cada vez mais sucateada. (Entrevistado 5- 15 anos- 1° ano do ensino
médio)

Observamos que, tal como aponta o depoimento, a juventude contemporanea
vive uma relacdo de intimidade com as tecnologias da informacao e vé a necessidade de
orientagdo em relacdo ao uso também no espaco escolar. Todos os participantes da
pesquisa citaram a inclusdo da tecnologia como essencial para a transformacgdo da
escola e sua adequacdo a atualidade.

Assim, quando o entrevistado € questionado sobre como a escola poderia
contribuir para seus projetos futuros, a maioria deles defende que a principal caréncia da
escola atual € o déficit de tecnologia, alega que ela estd presente em todos os espacos
extraescolares e que, necessariamente, o futuro dos jovens estard relacionado ao uso de
tecnologias, portanto, o essencial para a escola do futuro seria a orientagdo e o trabalho

com recursos tecnoldgicos.
A escola deveria ser mais tecnoldgica. Aqui ndo permitem muito o uso

de tecnologia, mas quem sabe usar tecnologia ¢ muito favorecido. Se
ensinassem o jeito de usar a tecnologia da maneira correta, talvez a
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gente estivesse melhor. (Entrevistado 2 - 16 anos — 2° ano do ensino
médio)

Apesar de avaliarem a tecnologia como questdo importante para a escola que
desejam, ndo houve concordancia em relacdo a forma de incorpora¢do e ao uso dos
recursos. Um entrevistado defendeu o uso mais indiscriminado, afirmando, por
exemplo, que ele se concentra melhor nos estudos quando estd ouvindo musica e,
portanto, ndo vé problema em usar celular e aplicativos de musicas durante a aula.

Identificamos, contudo, posicionamentos que vao a uma direcdo contraria. Um
entrevistado justificou que considera as tecnologias importantes, pois elas podem ser
eficientes para deixar as aulas menos cansativas. Contudo, esclarece que s6 o uso de
tecnologias ndo adianta e, pelo contrario, pode deixar os estudantes entediados, cita
como exemplo o uso excessivo que alguns professores fazem dos slides e da projecdo
de filmes.

Nessa perspectiva, consideramos relevante o alerta de Moram (2000). O autor
defende que a tecnologia é importante, mas ndo resolve a questdo fundamental de
ensinar e aprender, pois se fosse apenas por tecnologia, ja teriamos as melhores
solugdes. O uso da tecnologia pode ser uma combustao no ensino-aprendizagem, desde
que, de fato, provoque a inovacio e a mudanca dos paradigmas vigentes. E necessario
se preocupar com ensino de qualidade, no qual hd uma organizacdo dindmica e
inovadora, projeto politico participativo, professores preparados em termos intelectual,
emocional e ético. Além disso, segundo o autor, é fundamental uma estrutura adequada
e espagos escolares mais atraentes.

Em outra entrevista, o estudante também observa que a tecnologia pode
contribuir desde que o espago da escola seja mais bem adaptado para os artefatos
tecnoldgicos que precisam ser mais acessiveis aos professores. Importante destacar que,
algumas escolas, inclusive a pesquisada, contam com salas de informética ou video, mas

quase sempre elas estdo indisponiveis para o uso dos alunos.

Uso da tecnologia pode ajudar os alunos. Mas a gente ndo tem espaco
para isso. Temos salas de video e computadores, mas o professor ndo
tem condi¢des de chegar até 14. Elas sempre estdo ocupadas ou com
algum problema. (Entrevistado 3- 16 anos- 2° ano do ensino médio)

Esse uso restrito de outros espagos de aprendizagem, além da sala de aula, foi
recorrente nas entrevistas. Os estudantes falam com frequéncia sobre os espacos da
escola que t€ém uma dimensdo educativa, mas ndo sao utilizados. Os estudantes citaram,

como exemplo, o fato de os professores nunca os levarem para a biblioteca da escola.
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Uma estudante relatou que ja estava concluindo o 2° ano do ensino médio e nunca havia
ido a esse espaco por convite de um professor.

Os dados obtidos nas entrevistas indicam também para propostas dos alunos
sobre a organizacdo da sala de aula. Os jovens apontam a organiza¢do em circulos, a
utilizacdo de diferentes ambientes, a adaptacdo das salas e, também, a questdo de
mudancas em relagdo ao mobilidrio. Sugerem que a disposic@o das carteiras poderia ser
em circulo, pois, em sua perspectiva, todos poderiam se olhar, teriam maior contato,
mais trocas de conhecimento. Falam também sobre a disposi¢do das carteiras, que
poderiam ser organizadas em duplas, mesmo que, cada aluno tenha o seu material, pois
o sentar em duplas, permite as trocas de pensamentos e incentiva o trabalho em grupo.

Ha referéncia explicita sobre o fato de que o mobilidrio poderia ser mais
confortivel. Os jovens ndo indicaram que tipo de mobilidrio poderia substituir as
cadeiras e carteiras atuais, limitaram-se apenas a questdo da disposi¢do e a organizagcao
na sala e acusacdo de desconforto e precariedade dos assentos atuais. Uma jovem

entrevistada relata:

No ano passado, eu e as meninas 14 do fundo, colocamos as carteiras
lado a lado, parecia um sofd. Era muito bom, parecia mais
aconchegante. (Entrevistada 7 - 16 anos- 2° ano do ensino médio)

Foi muito recorrente entre os entrevistados o fato de que seria mais vantajoso se
existisse uma sala para cada disciplina, o professor ficaria na sala e os alunos € que se
deslocariam para as aulas. Avaliam que, desse modo, as salas poderiam ser adaptadas
para cada conteido, funcionando como laboratérios equipados com materiais
necessarios para cada disciplina. Em consonéincia com essa ideia, um dos entrevistados
relatou que a aprendizagem seria melhor se as disciplinas tivessem espagos proprios,
com suporte necessario para o ensino de cada area do conhecimento. Além do fato de
que os alunos poderiam circular mais pela escola nas trocas de horarios.

Nesse sentido, um jovem diz:

Falta na escola salas adaptadas para cada matéria, para Biologia.. para
Quimica... Ndo tem como ensinar Quimica s6 na teoria, tem que ter a
pratica, tem que ter materiais, tem que ter uma sala adaptada. Historia
nido necessariamente precisa ter uma sala, mas poderia sair para
campo, visitar lugares. Artes precisa de uma sala, com quadros,
pinturas, materiais. (Entrevistado 5- 15 anos- 1° ano do ensino médio)

Na fala do estudante, transparece a expectativa de metodologias que envolvam

aplicacdo da teoria, a percepcao pratica do conhecimento. Sabemos que a maioria dos
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contetdos curriculares se insere em uma ldgica moderna com organizacdo de conceitos,
tidos como universais, seguros e indispensaveis para conhecer, prever e garantir o
progresso futuro. Tudo indica que os alunos querem propor uma escola mais agil, com
recursos que permitam a relacdo tedrico-pratica e o intercambio com espagos de
aprendizagem externos a escola.

Reis (2014) analisa a questdo da insatisfacdo com relacio ao conhecimento
escolar, expde que a diferenciagdo entre o escolar € o ndo escolar pode gerar o
desinteresse, se o conhecimento ndo faz sentido para sua vida, o esforco de aprender
pode ndo valer a pena. Um dos participantes alega que o ensino médio nao deveria ser
obrigatorio, mas frequentado apenas pelas pessoas que querem cursa-lo. Caso contrario,
ha outros espagos onde se podem adquirir conhecimentos para o mundo do trabalho.

Cita como exemplo um caso familiar.

Minha mae, por exemplo, foi terminar o ensino médio com 40 anos de
idade. Ela sobreviveu, ela se virou, ela ndo trabalhou com uma
atividade que envolve o ensino médio. Agora ela vai comecar, mas
porque agora ela quer... agora ela decidiu fazer. (Entrevista 11 - 16
anos — 2° ano do ensino médio)

Outros jovens expdem suas opinides sobre o ensino livresco e pouco
significativo, além de comparara estrutura e a organizacdo entre um colégio particular e

a escola publica.

Nos precisamos mais do que s6 teoria. Isso € o que mais atrapalha, faz
as aulas ficarem cansativas. (Entrevistada 1 - 16 anos — 2° ano do
ensino médio)

Eu acho muito errado uma escola publica ser muito diferente da
particular, fica muito desigual. Existe um colégio particular, eles tém
aulas de Fisica, Quimica e Biologia em laboratérios. Isso a nossa
escola ndo tem. Ela é a maior escola publica da nossa cidade, imagina
as outras escolas. (Entrevistada 12 - 15 anos- 1° ano do ensino médio)

Percebe-se que a fala dos alunos relaciona a disposi¢do e os usos do espago
fisico com a questdo do ensino-aprendizagem, transparecendo, em suas falas, a
necessidade de reorganizagdo do espaco e de recursos que possibilitem novas
metodologias, que tornem o conhecimento escolar mais significativo. Além da estrutura
fisica, a grade curricular também foi alvo de questionamentos dos estudantes.
Organizamos no tépico seguinte alguns apontamentos e sugestdes dos alunos a respeito

do curriculo.
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5. 2.2 A organizacao e as praticas curriculares

Veiga-Neto (2002) lembra que o curriculo escolar engendrado dentro do projeto
moderno nio € neutro. O autor expde que a geometrizacdo dos saberes conduz a
geometriza¢do do mundo, a identificacdo de fronteiras entre o eu e o outro, além disso, a
particularizacdo dos saberes em tempos fragmentados serviu para criagdo de uma rotina
e ritmos inerentes a vida moderna. O curriculo incorporou saberes objetivos, universais
e indispensaveis, o saber racional que garante a ordem, a previsibilidade e a seguranca.
Portanto, institui normas, identifica, diferencia e induz a disciplina dos corpos segundo
as conotagdes de espaco e tempo da modernidade.

A contemporaneidade produz dilemas a questdo do curriculo, na medida em que
a tecnologia rompe fronteiras, ndo é possivel pensar em um lugar seguro e estavel, as
diferencas se esbarram, o outro pode estar 14 e aqui, o sujeito ndo estd centrado no
espaco com posi¢des estaveis e previsiveis, cada vez mais o que importa € a mobilidade
da informacdo e das identidades.

Cabe relembrar que a globalizacdo difunde a ideia de que o mundo estd ao
alcance do individuo e, portanto, o progresso, o sucesso, o fracasso, acesso a bens,
qualificacdo etc. seriam uma questdo de esforco e escolhas individuais. A flexibilidade,
a mobilidade, a escolha individual se fazem presente nos discursos contemporaneos.
Observamos que o olhar do jovem ndo estd indiferente a essa questdo € isso traz
repercussdes importantes para a discussdo do curriculo escolar.

A principal reivindicacdo dos jovens quanto ao curriculo € a possibilidade de
escolherem as disciplinas que mais lhe interessam, € a flexibilizacdo do curriculo no
ensino médio. Percebemos que, de forma majoritiria, os estudantes entrevistados
concordam sobre a expectativa de que a grade curricular tenha uma parte obrigatdria,
mas comporte também disciplinas eletivas. Um dos alunos diz que ja se decidiu por uma
area profissional e sabe que certos contetidos nio serdo aproveitados, nesse sentido seria
mais vantajoso se pudesse focar e aprofundar o conhecimento na sua area de interesse.

O outro aluno concorda e complementa afirmando que acredita que ha
disciplinas que sdo essenciais para todos, mas outras que sao essenciais para ele e nao
para todos, além disso, hé disciplinas no ensino médio que ficariam melhores no ensino
fundamental, cita como exemplo a Sociologia e a Filosofia que, em sua perspectiva, faz
parte de uma orientagdo do individuo para a vida. Outros estudantes, contudo, dizem

que nao concordam com a ideia de que cada estudante deveria escolher as matérias de
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seu interesse, pois tal flexibilizacdo poderia impedir o aluno de acessar certos

conhecimentos e areas.

Acho que devemos ter todas as disciplinas. Escolher as disciplinas ndo
vai dar a oportunidade de conhecer mais e de talvez a gente se
identificar com uma area que nem sabemos como €&, o que estuda. A
gente ndo teria acesso ao conhecimento de outras areas. Eu posso nao
usar o Portugués na minha profissdo, mas sem essa disciplina eu
ficaria em desvantagem, ndo saberia talvez nem conversar direito.
(Entrevistado 3- 16 anos- 2° do ensino médio)

Veiga-Neto (2002), ao problematizar a questdo do curriculo, nos diz que a
realidade contemporanea parece ser um caleidoscopio, a cada momento, cada escolha,
circunstancia, pode conduzir a identidades diversas. Portanto, cada vez faz menos
sentido pensar no sujeito unico, centrado e para o qual ha um lugar destinado, estavel.
Isso tudo leva a uma visdo de que o curriculo tem de dar conta da realidade
multifacetada e diversa. Além disso, na logica de mercado predomina a ideia de
volatilidade da oferta segundo as demandas. As mercadorias sdo diversificadas e cada
vez mais transitérias e o cidaddo-cliente tem a sensacdo de poder de escolha. Assim, a
flexibilizacdo dos curriculos se insere nessa l6gica de mercado com vista a formacao do
cliente e a ideia da livre escolha, “uma relagdo de consumo entre consumidor e a oferta
de mercadorias” (VEIGA-NETO, 2002, p. 182).

O autor também aponta a possibilidade do ndo lugar produzido a partir dos
curriculos flexiveis, uma vez que, na medida em que cada cliente escolhe suas
disciplinas, enfraquece a ideia de turma, a sala com um grupo que estabelece uma
historia, lagcos mais diuturnos, identidade propria etc. Podemos, entdo, perceber a
discussdo, afinal, o curriculo € animado por fatores contextuais. Assim, como a grade
curricular da escola tem relacdo com uma pratica social moderna, a discussdo sobre a
sua reformulacdo apresenta afinidade com principios que orientam a pratica social na
atualidade.

Podemos observar que, tanto em relagdo aos recursos e estrutura fisica da escola,
os jovens também almejam mudangas no curriculo, pensando que, desse modo, poderao
ter escola mais significativa e proveitosa. Nas entrevistas, os alunos também falaram
sobre questionamentos e expectativas a respeito da organizagdo, do foco da escola e das

relagcdes que serd o objetivo da reflexdo do topico seguinte.
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5.2.3 Dialogar ¢ preciso...

A maneira como cada aluno compreende e vivencia o cotidiano escolar os leva a
perceber aspectos que deveriam ser mais apreciados pela organizagdo escolar, dentre as
principais citagdes estdo: uma organizacdo que atenda e dialogue com os alunos e o
respeito a diversidade e a individualidades.

Diante da heterogeneidade do social ha uma dificuldade em articular as
individualidades a um papel social. O individuo esta sujeito a diversas ldgicas de acdo e
processos de identificagdo. Nesse sentido, Dubet (1998) aponta para um processo em
que o aluno, a partir da sua vivéncia escolar, constréi o sentido de estar na escola, que
pode adquirir diferentes conotacdes segundo a forma de integragdo e as estratégias do
aluno.

Moreira e Candau (2003) em suas andlises advertem para questdo cultural no
cotidiano escolar, argumentando que a sociedade contemporanea reconhece a
centralidade da cultura, no sentido de reconhecer que toda pratica social tem uma
dimensao cultural, uma vez que depende da relacdo com um processo significativo. A
diversidade cultural instala uma nova dindmica sociocultural no cotidiano escolar e gera
tensdes com o ideal moderno da organizagdo escolar, o qual seleciona valores, préticas e
saberes que sdao necessarios ao desenvolvimento significativo do individuo, como se o
acesso a esses contetidos e normas de comportamento fosse conduzir o individuo a um

modelo cultural considerado mais evoluido. Segundo os autores:

E o préprio horizonte utépico da escola que entra em questio: os
desafios do mundo atual denunciam a fragilidade e a insuficiéncia dos
ideais “modernos” e passam a exigir ¢ suscitar novas interrogagdes ¢
buscas. A escola, nesse contexto, mais que a transmissora da cultura,
da “verdadeira cultura”, passa a ser concebida como um espago de
cruzamento, conflitos e didlogo entre diferentes culturas. (MOREIRA
e CANDAU, 2003, p. 160)
Os jovens entrevistados indicam, também, esse conflito com relacdo a
diversidade e a escola e discutem a respeito de mudancas na organizacdo e
relacionamentos que pudessem atender as expectativas dos alunos.

Um jovem participante da pesquisa argumenta, por exemplo, que a educagdo
escolar é importante para o futuro do individuo, mas ndo consegue identificar
claramente como a escola contribui para constru¢cdo desse futuro. Ele considera que a

forma como a escola trata os alunos pode desmotiva-los em relacio aos seus projetos de
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vida e futuro, pois o modelo escolar ao padronizar e difundir o papel do “bom aluno”

acaba por interferir na autoestima daqueles que ndo se encaixam nesse padrao.

Posso até usar uma palavra forte, mas acho que a escola destréi um
pouco os sonhos das pessoas. Nao é porque um aluno é custoso que
ele ndo pode ser um bom aluno. Os professores julgam muito isso,
isso pode até destruir os sonhos daqueles alunos de querer ser alguém,
nas suas conquistas futuramente. (Entrevistado 1- 16 anos- 1° ano do
ensino médio)

Quando questionado sobre o que é ser um bom aluno, o jovem afirma que a
escola consegue fazer uma distin¢cao muito rigida entre o bom ou mau aluno. Assim, em
sua perspectiva, o que existe € o aluno e que o seu papel € estudar para conseguir notas
para a aprovacdo. Percebemos que a estratégia usada pelo jovem € a separagdo entre o
ser aluno e o ser jovem, contudo, o comportamento jovem e o seu estilo de vida, em sua
perspectiva, ndo interfere na possibilidade de estudar, conseguir conquistas futuras. As
resisténcias e transgressdes do ser jovem ndo afetariam na capacidade, mas o modo
como a escola o trata, sim.

A expectativa de incorporar o0 mundo jovem no cotidiano escolar transparece em
sua fala. Para o jovem entrevistado, o conflito presente na escola vem de uma
incompatibilidade entre professores e alunos, isto é, os professores ndo procuram
dialogar e compreender os alunos. Sua sugestdo para transformagdo da escola se
configura para além das questdes da mobilidade no espaco, flexibilidade dos contetidos
e metodologias, esta relacionada a possibilidade de maior didlogo entre a escola e os

jovens.

Esses alunos que estdo aqui agora vao crescer, vao entrar na faculdade
e, certamente, varios vao ser professores... Eles serdo professores bem
mais jovens e os alunos deles vdo gostar disso, porque vao ter mais
liberdade para conversar sobre diferentes assuntos e brincar. Espero
que isso aconteca um dia. (Entrevistado 1- 16 anos- 1° ano do ensino
médio)

Outro participante da pesquisa reivindica a necessidade de a escola dialogar com

os alunos. Para ele, o papel do professor ndo pode se resumir ao trato com os conteddos.

Acho que o professor nao pode sé chegar, dar a aula e ir embora. Ele
poderia ter mais convivio com a turma, conversar com 0s alunos,
atrair os alunos para a matéria. (Entrevista 7 - 16 anos- 2° ano do
ensino médio)

Para esse entrevistado, o sistema escolar deve priorizar uma organizacdo que

consiga despertar a atencdo do aluno. Cita que, na atualidade, ha formas para se fazer
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isso como a possibilidade de as escolas, em particular, os professores, ingressarem no
universo do jovem e compreenderem seus interesses, de modo que possa haver mais
aproximacao do aluno com a aula e o conteido. Ao argumentar, o entrevistado diz que
assim os alunos vao se dedicar mais, ou seja, a expectativa ndo é por modos de coagdo
que levem o aluno a disciplina, mas de despertar seu interesse. O papel da juventude
para a transformacdo da escola, na visdo do estudante, é colaborar para que a escola dé
certo, ele afirma que a escola é dos alunos e, portanto, manter uma organiza¢cdo também
€ responsabilidade deles.

Percebemos que as falas dos alunos indicam a expectativa de rompimento com a
perspectiva do aluno passivo, pronto para receber as instrugdes e valores que o tornem
um ser e, portanto, a necessidade de a organizacdo escolar os fard com que se percebam
como sujeitos que tém expectativas, estilos proprios e que podem atuar, interagir e
contribuir no processo de ensino-aprendizagem.

A critica a padroniza¢do promovida pela organizacdo escolar foi comum, sendo
que a expectativa é por um modelo que respeite a diversidade e as individualidades dos
alunos foi enfatizada pelos jovens participantes da pesquisa.

Em uma das entrevistas, o estudante afirma que considera o sistema escolar
baseado na passividade do aluno fracassado. Expde que ha diversas habilidades,
vocacdes e interesses o que faz muitos alunos ndo se interessem pela vida escolar. Em
sua perspectiva, a escola € interessante para aqueles que almejam ingressar no ensino
superior € em certas areas profissionais, mas argumenta que, na atualidade, “ndo € s a
escola” que da possibilidades de trabalhar e construir uma carreira. Cita exemplos de
possibilidades de trabalho, os ‘Youtubers’, nos quais avalia que a educagdo escolar nao
seja essencial e, nesses casos, pode até ser uma restri¢do, pois 0 jovem que deseja se
dedicar ‘as coisas diferentes’ acaba ndo tendo espago, uma vez que lhe é cobrada a
educacdo escolar.

A fala do jovem remete a expectativa de um ambiente que permita e incentive as
habilidades e aptidoes de cada aluno e esbarra na organizacdo da escola de massas
difundindo os valores e conteudos da cultura ideal. Sua critica se dirige a quantidade de
alunos que sdo colocados em uma turma de ensino médio, afirma que, com quarenta
alunos dentro da sala, ndo € possivel que o professor dé conta de acompanhar todos, de
identificar as duvidas e dificuldades de cada um. Sua sugestdo €, entdo, a redugdo da
quantidade de aluno por turma e que a escola seja mais flexivel, relativizando e

avaliando cada situacao.
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Acho que a escola é cheia de regras. Até acho que elas sdo
importantes, mas as vezes o professor vai dar uma adverténcia e tem
que aplicar da mesma forma para a turma toda, porque tem que ser
igual. Ndo d4 para generalizar, como se todos fossem iguais. E preciso
ver cada caso. (Entrevistado 4- 16 anos- 1° ano do ensino médio)

Embora o jovem relacione a escola a questdo do futuro profissional e que tem
um bom rendimento escolar por esse motivo, avalia que a contribuicao e a importancia
da escola estdo na sociabilidade e na diversidade, a possibilidade de conviver e interagir
com as diferencas, a partir dai, a escola lhe dard uma base para conviver em sociedade.
Relacionada a sua compreensdao do cotidiano escolar, o discente sugere que, para a

escola do futuro, € essencial o respeito a diversidade.
Respeito a escola e tenho boas notas. Existem coisas muito
importantes na escola sobre género, sexualidade, questdes financeiras
que fazem a gente pensar. NOs ainda temos muitos preconceitos.
Existem pessoas que tem uma condicdo financeira boa e acaba
oprimindo as outras pessoas. Por ser oprimida e querer tanto ter algo
que elas ndo podem, essas pessoas sdo levadas a fazer alguma coisa
ruim, um crime. Elas sdo respeitadas também. Entdo, eu acho que o
essencial seria ter menos alunos, mais organizagdo, aten¢io e respeito.

Uma escola grande é dificil organizar mesmo, ndo funciona bem.
(Entrevistado 4- 16 anos 1° ano do ensino médio)

Muitos participantes da pesquisa levantaram a questdo da quantidade de aluno
por turma e a dificuldade de o professor perceber as necessidades e as dificuldades dos
estudantes. Nesse sentido, afirmam, em suas proposicdes, que as escolas deveriam ser

menores.

Nem todo mundo é igual. Nao adianta falar que se vocé tratar o fulano
de tal maneira eu vou gostar de ser tratado daquela forma. Cada
pessoa se interessa por uma coisa, eu nao gosto das mesmas coisas
que o fulano. A escola precisa considerar isso. Nao d4 para tratar todo
mundo igual, quarenta alunos da mesma forma. (16 anos — 2 ° ano do
ensino médio)

Observamos que a tensdo produzida pela padronizacdo € significativa entre os
jovens. Assim, eles propdem que, além das turmas serem reduzidas, outro fator
necessario nas mudangas da escola seria a constituicdo de turmas por interesses, de
maneira que fosse possivel perceber a expectativa dos alunos, a possibilidade de as
individualidades e diferencas serem percebidas e atendidas pela organizacgao escolar.

Déamazio (2008) refere-se a no¢do de interculturalismo, que, a nosso ver, se
relaciona com a proposta apresentada pelos jovens. Segundo o autor, para além da
coexisténcia de universos culturais distintos em um espaco, a interculturalidade

constitui um conjunto de propostas de convivéncia e interagao entre culturas, de modo a
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promover o direito a diferenca, com paridade de direitos e acessos, integragdo e
pertencimento. Portanto, o interculturalismo visa lidar com os conflitos no coletivo, a
partir da comunicacdo e integracao das individualidades e diferencas.

Moreira e Candau (2003) também apontam para integracdo da diversidade como
uma possibilidade de construir uma educacdo mais democrética, que consiga articular
igualdade e diferenca. Afirma que a tarefa ndo € ficil, para tanto, o primeiro passo é
romper com a ideia de monocultura, como se ao submeter todos os alunos as mesmas
regras e processos produzissem uma cultura escolar marcada pela igualdade. E preciso
desnaturalizar, questionar e desestabilizar e reinventar a cultura escolar, o espaco, aas
metodologias, o curriculo, o papel dos professores etc.

O publico que frequenta o espago escolar é diversificado social, econdmico e
culturalmente, mas ainda falta a organizacdo escolar um trabalho que dé conta de incluir
e integrar os diferentes universos culturais ao ambiente escolar, o tornando mais
agradavel, interessante e significativo aos jovens. Os jovens mantém uma expectativa de
que a escola lhes dé mais espago para que possam se expressar € compartilhar suas
necessidades, desejos, angustias, referencias culturais etc. Esperam que suas
individualidades sejam atendidas e integradas a cultura escolar, de modo que se sintam
sujeitos pertencentes ao espago escolar.

Em varios dos argumentos, os jovens reforcam que ndo se trata de construir um
espaco onde possam fazer qualquer coisa e cumprir apenas a sua vontade, destacam que
a organizacdo e regras sdo importantes, a questdo € um espaco que seja mais
significativo ao tempo e a construcao social, cultural e econdmica que vivenciam.

A escola, se orientada pelo ideal moderno, ainda propaga uma visao negativa do
jovem como um vir a ser, alguém que precisa ser conduzido e preparado por principios
e saberes que vdo lhe inserir na cultura civilizada. E uma visdo reducionista das
juventudes, porque entende a juventude como etapa de transicdo. Assim todas as
experiéncias e reivindicacdes sdo transitorias, fase que passa a atingir a fase adulta.
Nesse sentido, nao se atenta as demandas juvenis. Além disso, ao analisar a juventude
como fase, acaba por homogeneizar e naturalizar a vivéncia da juventude, como se todo
individuo na faixa etdria caracterizada jovem, atravessasse os mesmo dilemas e
necessidades.

E certo que os jovens vivenciam momento de insercio social, mas, segundo
Dayrell (2003), ndo € apenas uma passagem, ¢ um momento em que o individuo esta se

descobrindo, desvendando possibilidades e construindo estratégias. Esse processo é
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influenciado pelo meio social no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas que
proporciona, levando os jovens a certos modos de ser jovem, o que demanda olhar as
suas especificidades.

Martins e Carrano (2011) apontam o reconhecimento dos jovens como sujeitos e
o didlogo com os universos culturais das juventudes como caminho para a
transformacdo da escola, para a constituicdlo de um espaco escolar onde o jovem

vislumbre a relacdo de pertencimento, reconhe¢ca como seu.

A instituicdo escolar e seus professores podem abrir campos ao
entendimento adotando a investigacdo e a escuta como ferramentas
para a compreensao das identidades e comportamentos de seus jovens
alunos e de suas jovens alunas que s@o simultaneamente criadores e
criaturas da diversidade das culturas dos grupos juvenis presentes na
sociedade urbana. As culturas juvenis que se apresentam em constante
ebulicdo nos diferentes espacos escolares podem oferecer referenciais
empiricos para o entendimento da juventude enquanto categoria
analitica. Podem contribuir também para transformar a escola em
espago-tempo em que o jovem reconheca como seu. (p. 54)

O desafio da educacdo escolar € lidar com a diversidade e encarar que entre os
jovens ha multiplos interesses e possibilidades. Nesse sentido, a transmissao de saberes
universais ndo parece suficiente aos jovens. Novaes (2007) argumenta que o sistema
educacional precisa oferecer respostas diferenciadas, possibilitando modos diversos de
acesso e continuidade na formacao escolar.

Dentre as expectativas dos jovens, estd justamente a questdo da orientagdo para
que o aluno possa perceber e desenvolver suas possibilidades, habilidades e potenciais.
Uma das entrevistadas afirma que a fungdo da escola deveria ser a orientacdo, desde o
inicio da vida escolar, o aluno deve ser orientado para desenvolver seus objetivos,

descobrir suas potencialidades e, assim, a chance de fazer escolhas acertadas.

Quanto mais nés formos orientados, melhor vai ser o nosso futuro.
Quanto mais informacgéo, conhecimento e orientacdo melhor serdo as
nossas escolhas, a possibilidade de fazer escolhas certas. Desde cedo,
como eu venho falando, a escola deve orientar, desde quando o aluno
entra no prezinho. Existem muitas pessoas que chegam 14 no terceiro
ano do ensino médio e ndo sabem o que querem. Isso vai além da
orientacdo profissional. E uma orientacio pra gente mesmo, pra gente
entender mais sobre nés. E ser mais criticos. (Entrevistada 3 — 16
anos- 2° ano do ensino médio)

A juventude é uma etapa de exercicio e inser¢do social, de transitar por
possibilidades e tragar estratégias que serdo experiéncias que acompanhara os jovens

por todo percurso de vida. Nesse sentido, foi recorrente entre os estudantes a ideia de
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que ser jovem é uma fase que precisa de orientacdo, ndo no sentido de guia ou
imposicao do que deve se tornar ou nao, mas de lhe dar suporte para compreender a si
mesmo e o mundo, de lhe apresentar as diversas possibilidades e constru¢des de modo
que possa identificar os caminhos e objetivos que lhes sdo favoraveis, estimados ou
significativos.

Percebemos que os jovens denunciam uma organizacdo escolar que se mantém
alheia aos seus universos socioculturais e, assim, ndo corresponde as suas necessidades
e expectativas. Essa organizacdo escolar estd alheia também as imposi¢des e desafios da
sociedade contemporanea, do grande volume de informagdes, das identidades que
cruzam uma diversidade de universos simbdlicos e das incertezas que marcam o

desenvolvimento dos jovens estudantes.
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CONSIDERA COES FINAIS

A problematizacdo da pesquisa parte da necessidade de compreender a juventude
em relacdo ao espaco escolar. Na pesquisa bibliografica, nas leituras realizadas,
percebemos que ainda ha uma caréncia de trabalhos que pensam o sistema escolar a
partir da perspectiva dos jovens, muitos apontam a crise da escola, sua estrutura pensada
em outro momento histérico social, mas poucos trabalhos abordam a juventude em
relacdo a organizacdo do espago escolar.

Decidimos que seria importante ouvir os jovens, os modos como vivem e
ocupam o espago escolar, os sentidos que produzem sobre a escola e as expectativas que
cobram para a mudanga da educacdo escolar. Foi nesse sentido que estruturamos o
presente trabalho.

A literatura consultada nos indica que a escola € produto e produtora dos ideais
de modernizagdo. Nesse sentido, preconiza um modelo de organizagao do espaco com
técnicas de controle dos corpos e transmissao de saberes seguros e universais. O acesso
a educacdo escolar seria indispensavel para formar o sujeito moderno, racional, legal,
disciplinado, produtivo e eficiente.

Contudo, os acontecimentos das tultimas décadas do século passado colocam
novos desafios para se pensar o espago e tempo. Vivemos agora em um mundo
globalizado com uma intensa circulacdo de bens, mercadorias, informagdo e produgdo
simbolica. Temos a mobilidade e a acelerada transposi¢do dos espacos, a efemeridade
das relacdes e do consumo, a flexibilizacdo das identidades, a relativizacdo dos
discursos e da verdade, os novos modelos de gestdo que traduzem a ideia de eficiéncia e
de progresso a partir da livre iniciativa. S3o varias as transformacgdes que constituem a
sociedade contemporanea e que questionam os ideais modernos e a promessa de alcance
de um progresso coletivo, de uma sociedade justa e igualitaria para todos. Tem-se, pelo
contrario, a perspectiva de que tal promessa ndo se concretizou o que desemboca em
uma pulverizagdo de interesses e universos simbdlicos e culturais.

Nesse contexto, a juventude gestada na contemporaneidade produz conflitos com
o espago escolar moderno e coloca a educagdo escolar sob suspeita. A organizag¢do do

espacgo escolar €, nesse compasso, colocada em cheque.
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Compreende-se, nesse trabalho, que pensar sobre perspectiva dos jovens nio é
tarefa facil, requer compreender que ha uma multiplicidade de modos de ser e viver a
juventude, que s@o construidos a partir de experiéncias e referéncias de contextos
sociais e universos simboélicos distintos. No entanto, a partir da pesquisa, constatamos
que o espaco escolar ndo reconhece a diversidade sociocultural dos jovens, continua a
reproduzir uma perspectiva homogeneizante dos conteidos e dos sujeitos que
frequentam a escola. O que se tem, de fato, € uma contundente dentincia dos jovens em
relacdo a vivéncia espacial marcada por arranjos de poder, de controle e de uma visao
monocultural da cultura escolar.

A medida que a escola ndo condiz com as expectativas do universo juvenil, ha
um desajustamento entre o ser jovem e o papel de aluno. A partir da analise do espago
escolar, percebemos que a escola ndo reconhece o jovem que hi no aluno, como se, ao
entrar pelo portdo, esse sujeito fosse capaz de abandonar, por algumas horas, suas
expectativas, experiéncias, necessidades, a identidade sociocultural.

A juventude vivencia e ocupa o espago escolar lhe conferindo significados e usos
diversos, deixando suas marcas inscritas na organizacdo do espaco, seja nas
transgressoes, nas fugas, na indisciplina, no tipo de sociabilidade construida, nos
conflitos, nos rabiscos, nos corpos etc. Por isso, eles falam sobre imposi¢des, estratégias
e resisténcias que implicam a necessidade de se identificar, expressar, de tornar a escola
um lugar de pertencimento.

A pesquisa indica que o papel de aluno ndo € suficiente para conferir o sentido
da vida escolar a qualquer jovem. As experi€ncias extraescolares, 0S universos
simbolicos geram diferentes perspectivas sobre o futuro e interferem nas vivéncias e
expectativas sobre a educagdo escolar. Alguns vivem a escola na expectativa de
qualificacdo para mercado de trabalho e, nesse sentido, incorporam o papel de aluno
como condig¢ao para, no futuro, ele ter melhores condi¢des de vida. Outros frequentam o
espaco escolar por obrigacdo e mostram descontentamentos em relacdo a escola e ao
papel de aluno. Ha alunos que afirmaram que a escola s6 faz sentido pela sociabilidade,
pela possibilidade de conviver com seus pares e, ainda os que entendem a importancia
da escola, mas tecem criticas e propdem certas mudangas para tornid-la mais
significativa.

E possivel concluir que os jovens escancaram a falta de didlogo da escola com
seus universos culturais juvenis e suas perspectivas. Ao se manter alheia as vivencias

juvenis, a educagdo escolar acaba perdendo o sentido para muitos jovens. A expectativa

130



dos jovens é por um modelo escolar que os reconhe¢a como sujeitos e lhes ofereca a
possibilidade de participar, dialogar e construir uma organizacdo escolar que possa
atender suas especificidades e desenvolver suas habilidades. Para tanto, ¢é
imprescindivel repensar os espagos, os tempos, o curriculo, as relagcdes de convivéncia e
trocas.

Suas reivindicacOes e sugestdes se dirigem para as necessidades de incluir e
auxiliar no uso de tecnologias, maior mobilidade entre os espacos da escola, atividades
pedagdgicas mais ricas e para além da sala de aula, flexibilizacdo do curriculo,
metodologias que incentivem o envolvimento dos alunos, adequacdo das salas e
recursos que possibilitem perceber a pritica do conhecimento, menos alunos por turma
e relacdes mais dialogicas, sobretudo, entre os professores e 0s jovens.

Ao que tudo indica, o desafio da escola, na atualidade, € lidar com a diversidade
sociocultural, para além de reconhecer que ha universos simbolicos distintos, conseguir
incluir e dialogar com as diversas subjetividades e perspectivas que sdo produzidas no
espaco escolar. E preciso perceber que as juventudes que estio na escola pertencem a
realidades sociais, culturais, de gé€nero, classes, acessos ao consumo e informacdo que
sdo diversas e que produzem interesses, necessidades, perspectivas, habilidades que
demandam respostas diferenciadas.

Por sabermos que o conhecimento ndo se esgota em uma pesquisa - para além
das respostas, a pesquisa académica € fonte para novas problematizacOes, apontamos
alguns questionamentos que nao foram possiveis de serem tratados nesta pesquisa, mas
que podem orientar outros trabalhos, dentre os quais: existe uma relagdo entre o perfil
social do jovem e sua expectativa quanto a escola? A formacgdo dos professores lhes da
suporte para lidar com a juventude e sua diversidade? E preciso, também, pensar sobre
estratégias para introduzir a tecnologia a pratica pedagogica da escola e, ainda, refletir
sobre a massificacdo da escola e as possibilidades de uma comunicagdo e inclusdao da
diversidade sociocultural que frequenta tal espaco.

Nossa tentativa, nesse estudo, foi contribuir para instigar maior reflexdo a
respeito da relacdo juventude e o espaco escolar, mostrando a necessidade de a
educagdo escolar rever as suas perspectivas em relacdo as aspiragdes dos jovens que,

afinal, participam da produgao/transformacgdo do espago e do tempo da escola.

“Escola é...

131



o lugar onde se faz amigos

ndo se trata so de prédios, salas, quadros,
programas, hordrios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,

gente que trabalha, que estuda,

que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

O coordenador é gente, o professor é gente,

o aluno é gente,

cada funciondrio é gente.

E a escola serd cada vez melhor

na medida em que cada um

se comporte como colega, amigo, irmdo.

Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém

nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, so.

Importante na escola ndo é so6 estudar, ndo é so trabalhar,
é também criar lagcos de amizade,

é criar ambiente de camaradagem,

é conviver, é se ‘amarrar nela’!

Numa escola assim vai ser fdcil

estudar, trabalhar, crescer,

fazer amigos, educar-se,

ser feliz”

Paulo Freire
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APENDICES

APENDICE A

MODELO DO TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

Av. Jodo Naves de Avila, 2121, campus Santa Monica, sala 1G 156
CEP 38408100, Uberlandia MG
Fone: (34) 32394212, ppged @faced.ufu.br

Uberlandia, 02 de fevereiro de 2016

De:

Para:

Prezado Senhor,

Objetivamos desenvolver o projeto de pesquisa “Jovens e o espaco escolar:
ocupacoes, concepcoes e expectativas sobre a escola”. Este projeto de pesquisa
atendendo o disposto na Resolucdo CNS 466/2012, tem como objetivo analisar a
relacdo juventude e escola na contemporaneidade, tomando como fonte os modos de
ocupacdo, resisténcias, as narrativas € anseios que os jovens constroem sobre o0 espaco

escolar.

Os procedimentos adotados serdo a andlise de fotografias, analise textual

empreendida por meio de textos escritos por alunos e entrevistas com estudantes do
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ensino médio. Apds analisarmos os dados das gravacdes as mesmas serdo desgravadas.
Esta atividade ndo apresenta riscos a institui¢do, aos alunos ou funcionérios, ndao tem
como objetivo causar danos a imagem da instituicao e dos participantes, bem como na
coleta de dados serdo tomadas as providéncias para minimizar os desconfortos

resultantes do processo.

Ao término, os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacao
de artigos académicos e assumimos a responsabilidade de ndo publicar qualquer dado
que comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes da instituicgdo como nome,
endereco e outras informacdes pessoais ndo serdo em hipotese alguma publicados.
Informamos que a instituicio ndo terd nenhum prejuizo com os resultados desta
pesquisa e que, a qualquer momento, podera solicitar esclarecimentos sobre o projeto de

pesquisa que esta sendo realizado.

O projeto serd analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU). Caso o senhor queira, podera nos
solicitar uma cOpia do Parecer emitido pelo CEP/UFU, ap0s a anélise do projeto pelo

mesmo.

Aguardamos sua manifestacao.

Atenciosamente,
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

No6s, Nayara Cristine Sousa Oliveira e lara Vieira Guimaraes, responsaveis pela
pesquisa denominada “Jovens e o espaco escolar: ocupacdes, concepcoes e
expectativas sobre a escola”, fazemos um convite para vocé participar como voluntario
deste nosso estudo.

Esta pesquisa pretende analisar a relagcdo entre juventude e a escola. Procuramos
investigar a seguinte problemadtica: que sentidos e perspectivas, os jovens constroem
sobre o espaco escolar? Como se configura o espago escolar e como este é
ocupado/vivido/transformado pelos jovens? Que expectativas os jovens evidenciam em
relacdo a transformacgdo do espacgo escolar? Como o espacgo escolar deveria ser na visao
dos jovens estudantes? Acreditamos que ela seja importante porque busca refletir sobre
o modelo escolar na atualidade, pensando a partir do jovem de suas concepgdes e
expectativas o espago escolar e sua efetividade para formacdo do jovem atual.

Havera atividades que poderdo ser filmadas e fotografadas. Todo material
coletado ndo terd fins lucrativos, qualquer informacdo coletada destes materiais
resguardard a identidade de todos participantes.

Sua participagdo constard como participacdo do voluntario, ou seja, ndo havera
nenhum ganho ou gasto financeiro de sua parte.

Informamos aos sujeitos de pesquisa que o desenvolvimento desse projeto
oferece risco infimo a integridade fisica, moral, intelectual e ou emocional dos
individuos que se dispuserem a participar do projeto, sendo apenas relevante citar como
risco moderado o de ser identificado. Os pesquisadores se comprometem a manter sigilo
desta identidade, dentre outras coisas, tomando medidas como edi¢cdo de todas as
imagens, videos e &4udios utilizados a fim de preserva-los e os pesquisadores se
comprometem a utilizar pseudonimos e outras acdes que julgarem necessarias (ou que
os proprios sujeitos da pesquisa julguem) para minimizar o risco de identificagao.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais, e serdao divulgadas apenas
em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntérios, a ndo

ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacgao.
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E livre a opcdo do Sr (a) se retirar do projeto a qualquer momento sem nenhum

prejuizo ou coagdo.

Uberlandia, de de 20

Assinatura dos pesquisadores

Assinatura do voluntario

143



