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RESUMO

Com a rapida difusdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao (TDICs) dentro
da sala de aula, houve a necessidade de que surgissem novas abordagens e metodologias de
ensino. Essa dissertacdo tem como objetivo contribuir para os estudos sobre a relacdo de
ensino-aprendizagem de wuma lingua adicional mediada por tecnologias, mais
especificamente na utilizacdo da metodologia de Sala de Aula Invertida (SAl), no contexto do
ensino de Inglés para Fins Académicos (EAP). A pesquisa foi realizada a partir de um
minicurso para candidatos a um programa de pds-graduagdo da Universidade Federal de
Uberlandia. Os dados foram coletados por meio de formuldrios eletronicos respondidos
pelos alunos-participantes nos quais puderam refletir sobre a utilizagdo da metodologia de
SAl e como eles puderam perceber nela barreiras ou oportunidades para seu aprendizado,
além de avaliagGes semanais de sua evolugao em relagdo ao conhecimento sobre a lingua e
sua habilidade de leitura em Inglés, tendo como referéncia e Quadro Canadense de
Referéncia para Linguas (CLB). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho etnografico,
orientada pelos pressupostos da Linguistica Ecolégica e pelo modelo de educagdo de
Andragogia. Os dados coletados foram analisados a partir da teoria da Analise de Conteldo
(AC) e mostraram que os alunos perceberam que a metodologia de SAl pode propiciar
oportunidades para o aprendizado de uma lingua adicional, mesmo sem a presenca fisica do
professor. Além disso, houve uma evolu¢do na auto-avaliacdo do conhecimento dos
aprendizes sobre a lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Sala de Aula Invertida; Propiciamento; Andragogia; Inglés para Fins
Académicos.



ABSTRACT

With the rapid diffusion of Digital Information and Communication Technologies (TDIC)
within the classroom, there was a need for new approaches and teaching methodologies to
emerge. This dissertation aims to contribute to studies on the teaching-learning relationship
of an additional language, mediated by technologies, more specifically in the use of the
Flipped Classroom (SAl) methodology, for teaching English for Academic Purposes (EAP) . A
research was carried out in a mini-course for candidates to a postgraduate program at the
Federal University of Uberlandia. The data were collected through electronic forms
answered by student-participants in which they were able to reflect on the use of the
Flipped Classroom methodology and how they could perceive barriers or opportunities,
besides weekly evaluations in relation to the knowledge about the Language and the ability
of reading in English, with reference to the Canadian Language Benchmarks (CLB). It is a
qualitative perspective of research of an ethnographic nature, guided by the assumptions of
Ecological Linguistics and the model of Andragogy education. The collected data were
analyzed from the Content Analysis (CA) and show that the students perceived that the
Flipped Classroom methodology can provide opportunities for the learning of an additional
language, even without the physical presence of the teacher. In addition, there was an
evolution in the self evaluation of knowledge about a language skills.

KEY WORDS: Flipped Classroom; Affordances; Andragogy; English for Academic Purposes.
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INTRODUCAO

Em minha experiéncia como docente de Lingua Inglesa, em meu contexto de atuagdo
pude verificar o baixo rendimento e o pouco interesse dos alunos em aprender uma lingua
adicional’, mesmo quando o objetivo era a aprovagao em um exame de sele¢dao para o
ensino superior. Sempre busquei alternativas para superar esse impasse, seja em relacdo a
abordagem utilizada em sala de aula ou aos recursos didatico-pedagdégicos que
favorecessem um aprendizado efetivo.

Ao olhar a longo prazo, verifiquei, também, que a falta de conhecimento de uma
lingua adicional pode contribuir tanto para um baixo rendimento académico como também
para a ascensdo profissional desses alunos, uma vez que nos deparamos com uma
importancia fundamental do conhecimento de uma outra lingua, em especial o Inglés, em
todos os dmbitos da nossa sociedade, seja ele académico, social ou profissional, mas
principalmente na Educac¢do Superior. Cruz (2001, p. 30), em seu artigo publicado na Revista

New Routes, reforcou essa inquietacdo pessoal quando afirma que:

E indiscutivel a importancia do conhecimento da lingua inglesa nos cursos
universitarios. Considerando a competitividade do mercado e a necessidade de
atualizacdo constante de informagbes cientificas e tecnoldgicas e as
dificuldades das tradugdes de artigos, livros e outras publicagGes em tempo
habil, ou seja, com a mesma velocidade em que sdo escritos. (CRUZ, 2001,
p. 30)

Vejo que, mesmo quando os alunos egressam da graduacdo, essa caréncia continua
os afetando. Quando pensamos na pds-graduacdo, deparamo-nos com a exigéncia de
certificacdo de proficiéncia em lingua estrangeira para os cursos de Mestrado e de
Doutorado, reforcando essa necessidade de conhecimento. Os alunos ingressantes nos
programas devem apresentar tal certificacdo para obtencdo do titulo. Essa exigéncia ndo é
somente um fator para internacionalizacdo passiva das Instituicdes de Ensino Superior
(MARRARA; DE ALMEIDA RODRIGUES, 2009), mas pré-requisito de ingresso e, também, uma
forma de assegurar que esses alunos sejam capazes tanto de produzir conhecimento, como
de ter acesso a publicagdes que possam sustentar suas pesquisas. Como reforgos a esse
cenadrio, Rajagopalan (2015) pontua que a producdo de pesquisa cientifica mundial veiculada
em Inglés encontra-se entre 80% a mais de 90%, dependendo da drea que se observa, e

Nicolaides e Tilio (2013) - quando discorrendo sobre a relacdo entre a internacionalizacdo da

1 , . . .

Adoto o termo ‘lingua adicional’, seguindo Schlatter e Garcez (2009). Os autores acreditam que ao
utilizarmos esse termo, eliminamos a segregacdo dicotébmica entre falantes nativos e ndo-nativos, entre
primeira e segunda lingua.
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producdo cientifica no Brasil e o ensino de linguas adicionais no contexto nacional -
corroboram com o posicionamento sobre tornar o conhecimento aqui produzido mais
evidente no contexto internacional’. Busco, entdo, na Linguistica Aplicada (doravante LA)
subsidios para minha inquietagao.

Como ciéncia de estudo da linguagem, a LA é uma drea de atuacdo da ciéncia que
busca "compreender a complexidade das questdes que nos confrontam no cotidiano"
(MOITA LOPES, 2006, p. 98) e analisar a relacdo da linguagem e seu uso em diferentes
contextos, intervindo e/ou falando as praticas sociais (p. 23), tentando buscar explicagdes
para fenOmenos da linguagem em outras dareas devido ao seu carater
multi/pluri/interdisciplinar (CELANI, 1988). Um desses contextos de uso é o de sala de aula e,
mais especificamente, o processo de ensino e aprendizagem de linguas - maternas ou
adicionais - que investiga e busca fornecer possiveis caminhos para que esse processo
aconteca. Hoje em dia, nos deparamos, ainda, com a insercao das diversas tecnologias em
nosso cotidiano, inclusive no ambito escolar, como suporte pedagdgico no ensino em
diversas areas como também no ensino de linguas.

Com o objetivo de contribuir sobre a relacdo de ensino-aprendizagem de uma lingua
adicional mediada por tecnologias, nos deparamos com algumas questdes de suma
importancia e que acredito que devam ser abordadas tendo em vista o cenario desta
pesquisa, uma vez que entendemos que os "os estudantes nao estdo sé usando a tecnologia
diferentemente hoje, mas estdo aproximando suas vidas e suas atividades diarias
diferentemente por causa da tecnologia" (PRENSKY, 2004, p. 01).

A primeira questdo vista é que com a insercao das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacdo (TDICs) cada vez mais presentes no ambiente escolar, os espacos para
aprendizagem ultrapassam as barreiras fisicas impostas pela educacdao tradicional
(decorrente da revolucdo Industrial), ou seja, a aprendizagem esta para além dos muros da
escola.

Uma vez que as TDICs foram trazidas para a sala de aula, vemos por consequéncia
que, em conjunto a essa difusdo das tecnologias, os cenarios de aprendizagem entao
comecam a se modificar, uma vez que as possibilidades de acesso a informacbes e
conhecimentos e as interacdes entre diferentes sujeitos educacionais ampliaram-se

significativamente.

’Vale ressaltar que ndo existe uma limitagdo em relagdo a quantidade de certificados de proficiéncia
estabelecida pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), ficando a critério de
cada programa a quantidade de linguas, como e quando sera exigido o certificado. Entretanto, nota-se que os
programas de pds-graduacdo instituiram uma exigéncia de proficiéncia em uma lingua estrangeira para os
cursos de Mestrado, e em duas linguas para os cursos de Doutorado.
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Da mesma forma, as TDICs foram trazidas para o contexto de ensino de linguas. Esse
Ensino de Linguas Mediado pelo Computador ou Computer-Assisted Language Learning
(CALL), é definido por Levy (1997, p. 01)?, como "a procura por, e o estudo das, aplicacdes do
computador ao ensino e aprendizagem de linguas", e, assim como citado por Valente (2014),
ndo modificaram somente os espacos de aprendizagem, mas alteraram,inclusive, a dindmica
das salas de aula.

As TDICs tém alterado, ainda, "a organizacdo dos tempos e espacos da escola, as
relacbes entre o aprendiz e a informacgao, as intera¢gdes entre alunos, e entre alunos e
professor" (VALENTE, 2014, p. 82) e, assim, essa integracdo das TDICs nas atividades da sala
de aula e a mudanca na dinamica tradicional de ensino tém proporcionado novos formatos
de aulas, conhecidos como Blended Learning, ou ensino hibrido que, segundo Moran (2015)
é uma forma de insercdo das TDICs para o espaco escolar.

Acredito que essa modalidade de ensino possa introduzir mudangas no ensino
presencial e/ou nos realizados a distancia. Segundo Moran (2014), a utilizacdo do Blended
Learning serd modelo predominante de educagdo, articulando o modelo presencial ao
virtual. Por conseguinte, para dar conta dessa mudanca, houve a necessidade de que
surgissem novas abordagens e metodologias de ensino.

Uma delas é a abordagem de "Sala de Aula Invertida" (SAl), ou Flipped Classroom
que, de uma forma bem simples, tem como principio a inversao da légica de organizacdo da
sala de aula, trazendo uma sequéncia de estudos a ser seguida previamente e, na sala de
aula, sob a orientacdo do professor, os alunos realizam atividades praticas e avaliam seus
desempenhos.

A ideia da sala de aula invertida ndo é nova e ja havia sido proposta por Lage, Platt e
Treglia, em 2000. Foi inicialmente concebida como Inverted Classroom e usada pela primeira
vez em uma disciplina de Microeconomia em 1996 na Miami University, Ohio, nos Estados
Unidos. A partir dos anos 2010, o termo Flipped Classroom passou a ser um chavao,
impulsionado em parte por publicacbes no The New York Times, no Chronicle of Higher
Education e sobre as experiéncias na area de Ciéncias realizadas na Universidade de
Harvard. Entretanto, o conceito de “Sala de Aula invertida” foi instituido entre 2006 e 2007
com Aaron Sams e Jonathan Bergmann, dois professores de quimica do colégio americano
Woodland Park High School, no Colorado, nos Estados Unidos. Um dos fatores que julgo que

impulsionou essa nova maneira de se ensinar, trazendo o virtual para dentro da sala de aula,

3Tradugéo minha de "the search for and study of applications of the computer in language teaching and
learning".
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foi a popularidade do Khan Academy e do TED Talks, que fizeram com que a SAl ganhasse
credibilidade e repercussdo dentro do ambiente educacional, seja pela qualidade dos videos
ou pelos assuntos abordados.

Em meu levantamento sobre o tema, pude verificar que metodologia é utilizada para
o ensino em diversas areas, mas notei uma predominancia de trabalhos referente as areas
de Ciéncias Exatas ou Bioldgicas - em especial a drea médica. Como exemplo, posso citar os
trabalhos nos cursos de Enfermagem (CRITZ; KNIGHT, 2013), Medicina (TUNE; STUREK;
BASILE, 2013) Farmacia (PIERCE; FOX, 2012) e na Ciéncia da Computacao (MAHER et al.,
2015). Outra publicacdo que me chamou a atencao foi referente ao ensino de Administracdo
e Acreditag§o4. Butt (2014) organizou uma coletdnea de artigos sobre a utilizacdo da
metodologia de SAl em diversas disciplinas da area, em diversas instituicdes de paises como
Australia, Libano e Estados Unidos.

Entretanto, me deparei com poucas publica¢les referentes ao estudo da SAl aplicada
ao ensino de linguas, mais especificamente ao ensino de leitura. As publicacdes encontradas
concentram-se no ensino das quatro habilidades de forma geral, destinando o tempo em a
sala de aula para a pratica e/ou compreensdo oral, ou ainda para a habilidade de escrita
(ENGIN, 2014; BERNAL MARTINEZ; LAFUENTE MILLAN, 2014). Da mesma forma, Bergmann e
Sams (2012) colocam em seu livro Flip your Classroom: reach every student in every class
every day’ uma sugestdo de como trabalhar a metodologia de SAl nas aulas de lingua
estrangeira, indicando que o professor produza um video com aspectos gramaticais e que
destine o tempo em sala de aula para conversacdo, leitura de obras literarias e producdo
textual (BERGMANN; SAMS, 2012, p. 48). A Unica referéncia encontrada para o ensino de
leitura foi uma sugestdo de aulas elaboradas pela professora de lingua inglesa Jen Velequez
para o ensino de contos aos seus alunos de uma escola secunddria, nos Estados Unidos,
recebida em um curso sobre a metodologia de SAl do qual participei.

No Brasil, pude verificar que a metodologia estd sendo empregada em diversos niveis
de ensino, mas, principalmente, na educacdo superior. Como exemplo posso citar a medida
aplicada pelo grupo educacional Kroton, que faz uso da SAl em toda sua rede e em
praticamente todas as disciplinas, de todos os cursos oferecidos.

Logo, a segunda questdo refere-se ao que é ensinado e como se ensina aos alunos.

Na Educacdo Superior, uma vez que temos um ambiente de estudos, pesquisa e producdo

4 Segundo a ONA (Organizacdo Nacional de Acreditacdo - https://www.ona.org.br/), "acreditacdo" trata-se de
um termo técnico que define "um sistema de avaliacdo e certificacdo da qualidade de servicos de saude".

> BERGMANN, J.; SAMS, A. Flip Your Classroom: reach every student in every class every day. Eugene, Oregon:
ISTE - ASCD, 2012, 112p.
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académica - além do fato de que a leitura pode fornecer um ambiente para aprendizado de
linguas sem a necessidade de um interlocutor presente - acredito que a abordagem de Inglés
Instrumental (também é conhecido como Inglés para Fins Especifico - ESP: English for
Specific Purposes), é adequada a esse nivel de ensino, pois tem como objetivo principal
capacitar o aluno a ler e compreender textos em inglés, usando estratégias e técnicas de
leitura especificas dentro de um esquema de atividades préprios.

Contudo, com a aplicacdo do ESP cada vez mais presente nas instituicdes de ensino
superior, ela passa do seu aspecto especifico - podendo ser empregada em varias areas - e
se ramifica para o Inglés para Fins Académicos (EAP - English for Academic Purposes), no
qual o conteudo ensinado vai ao encontro das necessidades académicas dos aprendizes
(JORDAN, 1997,apud ARDEO, 2012), uma vez que eles precisam aprender a lingua para
serem bem sucedidos nesse ambito académico.

Por consequéncia, nesse contexto de Educacdo Superior, surge, ainda, outra questao
pertinente para essa pesquisa e refere-se aos modelos pedagdgicos aplicados a esse nivel
educacional. Ndo é raro encontrarmos praticas pedagdgicas tradicionais - voltadas ao ensino
de criancas - sendo aplicadas na educacdo superior, a qual possui um universo de jovens e
adultos com experiéncias e conhecimentos prévios maiores e ainda necessidades especificas
mais estabelecidas. Essa caracteristica de ensino faz-me remeter ao modelo da Andragogia,
cujos principios educacionais se diferem dos objetivos e dos fundamentos tedricos da
pedagogia tradicional - voltada as criangas - para proporcionar a inclusao efetiva das pessoas
na faixa etdria adulta e no contexto da sociedade escolar em que estdo inseridos, no caso a
superior.

Essa questdo ndo é nova. No Brasil, temos Paulo Freire, em sua obra de 1974
intitulada "A Pedagogia do Oprimido", como precursor dessa reflexdao sobre o ensino de
adultos. No exterior, encontramos trabalhos abordando o tema inicialmente por Eduard
Christian Lideman com o livro The Meaning of Adult Education, em 1926, e, posteriormente
por Malcolm Shepherd Knowles em diversos trabalhos (1968, 1973, 1980, 1990a, 1990b),
nos quais estabelecem os pressupostos da Andragogia e constituem um suporte tedrico
sobre as praticas pedagodgicas referentes ao ensino de adultos. Nogueira (2007, p. 01)
corrobora com esses pressupostos quando afirma que "o aprendente adulto é considerado
como alguém responsdvel, activo (sic), participante e internamente motivado para a
realizacdo de aprendizagens".

Dado portanto, a revolugdo tecnoldgica pela qual passamos, e que possibilitou, entre

outros, o uso do computador com objetivos educacionais, o modelo pedagdgico
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frequentemente adotado na educacdo superior e a habilidade que se deseja desenvolver
nesse nivel de ensino, este projeto teve como objetivo geral investigar uma experiéncia de
utilizagdo da abordagem de "Sala de Aula Invertida" em um minicurso de Inglés para Fins
Académicos com foco na habilidade leitora para alunos candidatos a pds-gradua¢dao em uma
universidade publica, contribuindo, assim para os estudos sobre o uso dessa metodologia
para o ensino de linguas e, portanto, para as pesquisas em LA.

Justifico essa pesquisa visto a relacdo entre a exigéncia versus caréncia do
conhecimento da lingua inglesa na educagao superior, considerando as mudangas presentes
no processo de ensino e aprendizagem a partir das novas abordagens metodoldgicas
decorrentes da inser¢cdo das TDICs nos ambientes escolares. Partindo do principio afirmado
por Paiva (2006) de que o uso da tecnologia aumenta as oportunidades de aprendizagem,
guestiono de que maneira o uso da metodologia de "Sala de Aula Invertida" pode promover
o desenvolvimento da habilidade de leitura necessaria aos alunos (adultos) candidatos a
programas de Pds-graduacao.

Para isso, tive como objetivo identificar que affordances surgiram em um contexto de
ensino de leitura para fins académicos em uma “Sala de Aula Invertida”, mediado pelo uso
de tecnologias.

De acordo com o objetivo acima proposto, apresento as perguntas que nortearam
meu estudo:

1. Qual a percepgao dos alunos em relagdo a sua habilidade de leitura em Inglés
antes e depois do minicurso? Houve mudangas?
2. Qual a visdo dos alunos-participantes sobre o uso da metodologia de SAl para

a sua aprendizagem, no contexto do minicurso?

ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Essa dissertacdao estd organizada em trés capitulos, além da introducdo e das
consideracgdes finais. No primeiro capitulo, apresento o referencial tedrico utilizado para
fundamentacdo, expondo um levantamento sobre a metodologia de SAl e discorrendo sobre
a perspectiva ecolégica para o ensino de linguas, além de abordar os pressupostos do
modelo de educac¢do andragdgico e os conceitos relacionados ao ensino de Inglés para Fins
Especificos/Académicos.

No segundo capitulo, apresento a metodologia utilizada na coleta de dados,

incluindo: a perspectiva/carater de investigacdo; caracterizacdo do contexto da pesquisa;
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perfil dos alunos-participantes e do pesquisador; os instrumentos utilizados para a coleta de
dados; procedimentos empregados na andlise, além da descricao do minicurso aplicado.

No capitulo terceiro, apresento e exemplifico a andlise dos dados realizada ao longo
dessa pesquisa, retomando e ligando a analise com o objetivo estabelecido e as perguntas
norteadoras.

Por fim, apresento as consideragdes finais e algumas reflexdes decorrente desse
trabalho, as limitacdes encontradas - bem como sugestdes para estudos futuros -,

referéncias e a relagdo de apéndices e anexos.
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CAPITULO 1 - REFERENCIALTEORICO

Como busco investigar a utilizagdo da metodologia de SAIl para o ensino de Inglés
para Fins Académicos, a partir de um minicurso para alunos-participantes adultos, e sob a
Otica da Linguistica Ecoldgica, optei por dividir esse capitulo em cinco se¢des. A primeira se
refere a um levantamento sobre a metodologia de SAl, no qual faco um apanhado histérico
e suas caracteristicas principais. Na segunda, apresento um referencial sobre a Linguistica
Ecologia, bem como sua relagdo com a metodologia de SAI. Nas trés ultimas sec¢des, discorro
sobre o papel da Andragogia, sobre o conceito de EAP e o Quadro Canadense de Referéncia

para Linguas.

1.1 A metodologia de “Sala de Aula Invertida”

Desde os anos de 1960 os computadores vém sendo utilizados para o ensino de
linguas, portanto, hd mais de quatro décadas. Em um primeiro momento, a presenca das
TDICs na educag¢do ndao provocaram mudangas significativas na sala de aula, mas a presenca
provocou mudancgas substanciais na educacdo. Concomitantemente a essa difusdo das
tecnologias de comunicacdo em rede e, considerando que o espaco escolar convencional
(como aquele constituido basicamente de salas de aula e corredores) ndo é mais o Unico
espaco para aprendizagem, vemos que o cendrio de aprendizagem comeca a se modificar,
uma vez que as possibilidades de acesso a informagdes e conhecimentos, assim como as
interacGes entre diferentes sujeitos educacionais ampliaram-se significativamente.

Dessa forma, acredito que a Internet pode potencializar o ensino e aprendizagem dos
individuos decorrentes das novas oportunidades que ela proporcionou, uma vez que as
oportunidades para aprendizagem ja ndo mais se limitam aos espacos fisicos das escolas.

Somando-se a uma constante evolugdo nos processos de ensino, decorrentes do uso
das TDICs na educacdo, uma nova metodologia aparece como alternativa para integra-las as
praticas escolares: a metodologia de "Sala de Aula Invertida" (SAl), ou Flipped Classroom.

A SAl pode ser definida como uma modalidade de e-learning (VALENTE, 2014, p. 85),
um modelo pedagdgico (EDUCAUSE, 2012), uma estratégia de ensino (FLIPPED CLASSROOM
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FIELD GUIDE, 2014), ou ainda como uma metodologia ativa (MORAN, 2015)° no qual o
principal objetivo é estabelecer um ambiente de aprendizagem centralizado no aluno.

Nesse modelo, alguns - ou a maior parte - dos conteldos sdo passados aos alunos
fora do ambiente fisico da sala de aula, por meio de videos ou outros recursos. O tempo em
sala, entdo, fica disponivel para que os alunos se apropriem do conhecimento - em
atividades praticas, projetos, discussGes em grupo, praticas de laboratério etc. - ou
colaborem com seus amigos, avaliem seu progresso e para que os professores possam
prover uma assisténcia individualizada aos que precisem.

A ideia de inversdo da sala de aula n3o é nova e havia sido proposta anteriormente
por Lage, Platt e Treglia (2000). Na época foi chamada de Inverted Classroom e introduzida
pela primeira vez em uma disciplina de Microeconomia em 1996 na Miami University, em
Ohio, nos Estados Unidos. Segundo Valente (2014), essa abordagem foi implantada por
esses autores em resposta a observacdo de que o formato de aula tradicional era
incompativel com alguns estilos de aprendizagem dos alunos e pela dificuldade em preparar
o material para ser usado fora da aula.

Nesse contexto, ndo podemos deixar de considerar o desenvolvimento e as
limitacdes tecnoldgicas no final dos anos 1990. A época n3o se tinha disponivel muitos dos
recursos on-line tdo comuns hoje em dia, como, por exemplo, os sites de hospedagem de
videos ou, até mesmo, os meios moéveis de acesso as informacgdes. Existia, portanto, uma
restricdo de recursos e ferramentas para a distribuicdo das informacdes fora do ambiente
escolar.

O conceito de SAl foi instituido em 2007 com Jonathan Bergmann e Aaron Sams, dois
professores de quimica do colégio rural americano Woodland Park High School, no Colorado,
e que, na época, buscavam uma alternativa pedagdgica para suprir as necessidades dos
alunos que se ausentavam das aulas pois participavam de competicOes, jogos e outros
eventos. Eles entdo comecaram a utilizar videos para gravar suas aulas, preparar
apresentacOes em Power Point e outras atividades que permitissem que os alunos tivessem
acesso ao conteudo das aulas fora do ambiente fisico da escola.

Posteriormente, os autores nomearam essa metodologia de Flipped Classroom

(BERGMANN; SAMS, 2012, p. 13), ou Sala de Aula Invertida, pois invertia a légica da sala de

® Nessa pesquisa. optei pela definicdo apresentada por Moran (2005), por acreditar que o termo "metodologia"
pressupdem uma variacdo maior de aplicacdes de diferentes procedimentos para o ensino.
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aula e "o que tradicionalmente é feito em sala de aula é agora feito em casa, e 0 que é
tradicionalmente feito como tarefa é completado em sala de aula’.

Entretanto, foi a partir de 2010, que o termo Flipped Classroom passou a ser
conhecido, em decorréncia de publicagdes no jornal The New York Times (FITZPATRICK,
2012), no Chronicle of Higher Education (BERRETT, 2012), sobre experiéncias realizadas na
Universidade de Harvard (MAZUR, 2009), os quais, em suma, enaltecem o poder do tempo
em sala de aula destinado para atividades praticas gerando, assim, mais conhecimento nos
alunos, uma vez que o foco estd no aluno,no seu ritmo e no seu pago, diferentemente do
modelo ensino tradicional com aulas expositivas, ou seja, com foco no professor. Da mesma
forma, Valente (2014), citando Berrett (2012), apresenta que a abordagem nao é novidade
em algumas disciplinas, principalmente no ambito das ciéncias humanas (filosofia, histéria,
literatura entre outros), nas quais os alunos ja sdo estimulados a estudar previamente textos
e outros materiais sobre os assuntos que serao abordados posteriormente em sala de aula.

Segundo a proposta de Bergmann e Sams (2012, p. 16-17), é apresentado um roteiro
de estudos a ser seguido previamente a aula e, na sala de aula, os alunos tiram duvidas e
realizam exercicios, debates ou avaliacGes sob orientacdo do professor. Posteriormente, os
alunos podem revisar os conteldos ou ainda seguir um roteiro para expandir seus
conhecimentos, assim como mostra a Figura 01, adaptada de Flipped Classroom Field Guide
(2014). Assim, vemos que o papel do professor é de mediar,fornecer um feedback mais
experiente, de ajudar os alunos, mas ndao de fornecer conteldos, tornando os alunos
responsaveis por fazer uso apropriado da presenca do professor para ajuda-los a

compreender os conteudos.

7Tradugéo minha de “which is traditionally done in class is now done at home, and that which is traditionally
done as home work is now done in class”.
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Figura 01: A légica da organizagdo da Sala de Aula Invertida
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Fonte: Flipped Classroom Field Guide (2014)

A elaboracdo dos roteiros pode considerar ou ndo as TDICs em sua sequéncia
didatica. Penso, entretanto, que nao considera-las é perder um potente aliado pedagdgico,
uma vez que as TDICs fazem parte da rotina didria dos alunos do mundo contemporaneo,
independente do nivel escolar e que, também, considera-la somente como responsavel pelo
aprendizado seria uma "Falacia Tecnoldgica" (CHAMBERS; BAX, 2006)%. Sendo assim, ao n3o
utilizd-las, ndo descaracteriza a inversdo promovida pela metodologia, uma vez que em
algumas disciplinas o material didatico utilizado ndo requer nenhum recurso tecnoldgico
complementar, visto a qualidade na sua elaboracdo e producao.

Entendo que o mais importante para que um roteiro de estudos seja eficaz é
promover a reflexdo do aluno sobre o que se estuda. Uma das formas para a reflexdo é a
adocdo de um modelo de anotacgdes para estudos. Um dos modelos sugeridos por Bergmann
e Sams (2012, p. 14), é o modelo Cornell de anotagdes, que surgiu na década de 1950,
na Cornell University, e foi criado pelo professor Walter Pauk da faculdade de educacao.

Trata-se de um sistema amplamente usado para se tomar notas em palestras ou leituras e,

8 " .. e m s - - ~ . ,
Para os autores, a "Falacia Tecnoldgica" é a visdo de que a utilizagdo da tecnologia (hardware ou software) é o
fator determinante para o sucesso ou fracasso no aprendizado. (CHAMBERS; BAX, 2006, p. 478).
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ainda, para revisar e reter o material apreendido. Nesse modelo, o aluno faz suas anotagoes
em trés partes: Toépicos/Perguntas-chaves, Ideias Principais e Resumo, conforme

representado na Figura 02.

Figura 02: Divisdo dos espagos de anotagGes no modelo Cornell para anotagdes

(+ 2x a coluna anterior)

1P
§
:

resvmo-

(t5a 7 linhasem branco)

Fonte: http://Isc.cornell.edu/study-skills/cornell-note-taking-system/ (adaptado)

Modelos para anotag¢des sao mundialmente utilizados com o intuito de ajudar alunos
a atingir seus objetivos, pois fornecem aos alunos ferramentas para identificar e
compreender 0s aspectos mais importantes do que estdo aprendendo (MARZANO;
PICKERING; POLLOCK, 2001 apud JACOBS, 2008) podendo ser utilizados em todas as dareas,
inclusive no ensino de linguas. Em uma pesquisa que teve como objetivo comparar dois
modelos de anotag¢des, o modelo de Cornell e um modelo de anotacdes guiadas, realizada
com aproximadamente 60 alunos de segundo ano de duas de suas turmas de inglés, Jacobs
(2008) indica que o modelo Cornell de anotacdes pode ser mais valioso aos estudantes
quando precisam sintetizar e aplicar informacdes (JACOBS, 2008, p. 120)°. Desta forma,
justifico a utilizagao do modelo Cornell de anotagdes nessa pesquisa, visto a indicagao na

obra de Bergmann e Sams (2012) e o resultado obtido na pesquisa de Jacobs (2008).

9Tradugéo minha de "My observations indicated that the Cornell method, on the other hand, may be more
valuable to students when they need to synthesize and apply information."
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No livro "Flip your Classroom: Reach every student in every class every day",
mencionado na introducdao dessa dissertacao, Bergmann e Sams afirmaram que, apés a
inversdo das aulas, os alunos comecaram a interagir mais na sala de aula e, como o tempo
da aula pode ser utilizado com mais flexibilidade pelo professor, os alunos com mais
dificuldade puderam receber atencdo individualizada, enquanto os alunos mais "avancados"
puderam continuar seguindo com os estudos.

Conforme Valente (2014) e outros autores (ABEYSEKERA; DAWSON, 2015)
argumentam nado existe uma regra geral em relagao a quantidade de aulas que devem ser
invertidas e, da mesma forma, ndo existem regras para a elaboracdo de material on-line ou
para as atividades presenciais. O tipo de material que o aluno utiliza varia de acordo com a
proposta a ser implantada, criando, assim, um leque de inUmeras possibilidades de
abordagem.

Contudo, segundo aponta o relatério Flipped Classroom Field Guide (2014) e ainda

Valente (2014, p. 86), algumas questdes devem ser observadas:

e As atividades em sala de aula envolvem uma quantidade significativa de
guestionamento, resolucdo de problemas e de outras atividades de
aprendizagem ativa, obrigando o aluno a recuperar, aplicar e ampliar o
material aprendido on-line;

e Os alunos sdo incentivados a participar das atividades on-line e das
presenciais, sendo que elas sdo computadas na avaliagdo formal do aluno,
ou seja, valem nota;

e Tanto o material a ser utilizado on-line quanto os ambientes de
aprendizagem em sala de aula sdo altamente estruturados e bem
planejados;

e Os alunos recebem feedback imediatamente apds a realizacdo das
atividades presenciais.

A producdo do material on-line é um ponto importante na metodologia. No entanto,
ndo é necessario que se faca uso de todos os recursos para a construcdo de um ambiente de
SAl. Muitos professores ndo se sentem confortaveis em frente a uma camera, o que pode
ser superado por uma curadoria de materiais disponiveis on-line, mas sem deixar de
considerar qual o objetivo final a ser alcancado com a inversdo e verificar se o material
existente colabora para que se atinja tal objetivo.

Em um curso on-line com colaboracdo do professor Jonathan Bergmann sobre a
abordagem de SAIl, questionei-o se o tempo destinado aos estudos em casa deveria somente
ser destinado ao estudo de conteldos ou poderia ser destinado também a atividades
praticas, conforme consta no Anexo A dessa dissertagdo. Em resposta, o professor apontou
gue ndo ha problemas em deixar essas atividades para serem realizadas em casa, desde que

se tenha em mente o tempo que o aluno ird passar estudando, para que ele ndo tenha a
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impressdao de que esteja estudando tudo sozinho e venha para a aula com vontade de
aprender mais.

Acrescento, ainda, que o professor deve ter cuidado também para com o tempo total
(exposicdo e atividades) que o aluno ficar estudando. Umas das orientagdes sobre a duragao
dos videos é que o professor considere como tempo ideal entre 10 a 15 minutos
(BERGMANN; SAMS, 2012, p. 44). Muito embora exista essa sugestdo de tempo, deve-se
considerar também como o video é apresentado. Um video que seja atrativo ao aluno por
conter formato préximo aos video games, filmes, animagdes ou outro recurso mididtico, que
promova uma atencdo maior do aluno durante aquele periodo de tempo.

Vejo, entdo, que esse modelo permite aos professores mais tempo para interagir e
ajudar os alunos, e menos tempo em sala de aula para a exposi¢cdo de contetudos. Entendo,
ainda, que essa inversdao implica em uma mudanca de uma aula centralizada no professor,
para um ambiente de aprendizagem ativa e centralizada no aluno, desenvolvendo a
habilidade de se tornar um aprendiz auto-direcionado e auténomo (BERGMANN; SAMS,
2012, p. 10).

Dessa forma, o conhecimento é construido individualmente a partir da maneira que
o aluno enxergue essas intera¢des sociais. Neste viés, Freire (1974) rejeita o processo de
ensino e aprendizagem como sendo um processo de educacao bancaria, na qual ocorre um
depdsito de informagdes sem qualquer indagacdao do professor ao aluno e propde uma

"pratica problematizadora", na qual o individuo ira interagir e construir seu conhecimento.

Enguanto, na concepgao “bancdria” [...] o educador vai “enchendo” os
educandos de falso saber, que sdo os conteldos impostos, na pratica
problematizadora, vao os educandos desenvolvendo o seu poder de captagao e
de compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas relagdes com ele, ndo
mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformacao,
em processo (FREIRE, 1974, p. 82).

Como essa inversdao privilegia o aprendiz em sua individualidade e nas diversas
possibilidades de aplicacdo da metodologia de SAl, acredito que, da mesma forma, as
possibilidades de apropriacdo por parte dos alunos também ndo seguem um padrdo.A
utilizacdo da metodologia implica, também, em um nivel de autonomia mais presente em
adultos, pois ela exige um comprometimento e independéncia maior por parte dos
aprendizes. Assim, busco na Andragogia subsidios para a aplicagao da metodologia de SAl, a

gual exponho a seguir.
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1.2 O modelo de educa¢ao Andragdgico

Na linguagem usual, um adulto é o individuo considerado pelos demais como tendo
atingido uma idade que lhe permite contrair casamento e, em geral, realizar outras ac¢des
que sdo restritas a esses individuos. No campo da biologia, a denominagdo adulto também
significa que um determinado animal passou pelas transformacées de sua espécie e ja esta
apto para o acasalamento. Para a Psicologia, a fase adulta do individuo é entendida como
uma fase de estabilidade e de maturidade emocional, ou ainda quando o individuo
desenvolve a auto-consciéncia de que é responsavel pela sua prépria vida. Legalmente,
significa que um individuo pode ser parte de um contrato, geralmente a partir dos 18 anos
(exceto em casos de emancipacdo), ou ainda quando os pais perdem os direitos parentais ou
deixam de ter deveres financeiros para com o individuo ndo-adulto.

Independentemente de qual campo de conhecimento ou vertente que se analise,
vemos algumas caracteristicas em comum: a independéncia, necessidades pessoais e uma
bagagem de experiéncias vivenciadas ao longo da sua existéncia.

Na contramao, quando pensamos em educag¢do, encaramos os estudantes de nivel
universitario (na maioria, aqueles com mais de 18 anos) como ja sendo adultos, e cobramos
uma postura e uma independéncia juz a fase adulta. Entretanto, ainda utilizamos modelos
pedagégicos que, para muitos deles, podem resultar num atraso de emancipacao
académica, uma vez que exigem dos alunos uma total dependéncia dos professores e
adequacao a curriculos inflexiveis.

Varios autores tracam um panorama sobre a etimologia e histdria por detrds do
conceito de Andragogia. Segundo Cavalcanti e Gayo (2005), o termo “Andragogia” foi
inicialmente utilizado pelo professor alemdo Alexander Kapp, em 1833, para descrever
elementos da Teoria de Educacdo de Platdo. Os autores ainda colocam que a palavra
"andragogia" deriva das palavras gregas andros (homem) + agein (conduzir) + logos (tratado,
ciéncia), referindo-se a ciéncia da educacdo de adultos, em oposicdo a Pedagogia, também
derivada dos vocabulos gregos paidds (crianca) + agein (conduzir) + logos (tratado ou
ciéncia), obviamente referindo-se a ciéncia da educacdo de criancas.

Apostélico (2012) esclarece que Eduard Christian Lindeman adotou o termo trazido
pelo relatério de Rosenstock, de 1921, e usou-o poucas vezes nos Estados Unidos. A autora
esclarece, também, que o vocdbulo "andragogia" foi utilizado amplamente, desde a década

de 60, na Franca, Yugoslavia e Holanda para se referir a disciplina que estuda o processo da
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instrucdo de adulto ou a ciéncia da educac¢do de adulto, mas tem como maior propagador
dos conceitos, nos Estados Unidos, e mundialmente, Malcolm Stephen Knowles.

Para Knowles (1968, 1980), Andragogia é "a arte e a ciéncia de ajudar os adultos a
aprender, em contraste com a pedagogia como a arte e ciéncia de ensinar crianga". Neste
sentido, a partir da definicdo presente nas obras de Knowles, outros autores definem
Andragogia como uma diddtica "diferenciada para contemplar os aspectos do individuo
maduro" (APOSTOLICO, 2012, p. 123), ou "filosofia, a ciéncia e a técnica da educacdo de
adultos" (CAVALCANTI; GAYO, 2005, p. 45).

Vemos, ainda, que Andragogia pode ser entendida como um modelo pedagégico que
se preocupa com a relagdo de ensino e aprendizagem do individuo social adulto, buscando
pensar estratégias que o auxiliem a alcancar um saber emancipatério (FREIRE, 1974) ou
como Lindeman (1926, p. 70) coloca quando relaciona a educacdo com seu papel libertador
ao individuo: "Liberdade é uma realizagao, ndo um presente. Nés nao adquiridos liberdade -

nds crescemos em direcdo a liberdade".

1.2.1 Andragogia versus Pedagogia

Em diversas obras, Knowles (1968, 1980, 1984, 1990a e 1990b) apresentou os
principais pressupostos do modelo de educagdo andragdgico e contrastou com os contidos
nos pressupostos do modelo pedagdgico tradicional. Por meio desse levantamento, o autor
procurou destacar as inadequa¢des do modelo tradicional no que se refere a sua
aplicabilidade com adultos, como apresentado no quadro comparativo desses pressupostos

na Tabela 01.

Tabela 01: Quadro comparativo de Knowles entre os pressupostos da Pedagogia e da Andragogia.

PRESSUPOSTOS PEDAGOGIA ANDRAGOGIA

Adultos tém uma profunda necessidade
emocional de serem, geralmente, auto-
direcionados, muito embora possam ser
dependentes em situacdes
especificas.Tornar-se um individuo
independente é um aspecto normal do
processo de amadurecimento. Por
conseguinte, o aprendizado adquire
caracteristicas de independéncia, auto-
gestdo e centrada no aprendiz. Os
professores tém o dever de encorajar e
nutrir esse movimento.

O papel do aluno é, por definigdo,

um ser dependente. Do professor

Conceito do aprendiz espera-se que tenha total

(e a relagado professor- | responsabilidade em determinar
aluno) toda a trajetéria do aprendizado, da

escolha do curriculo até a avaliagao.
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PRESSUPOSTOS

PEDAGOGIA

ANDRAGOGIA

O papel da experiéncia
do aluno

A experiéncia que os alunos trazem
para a situagdo de aprendizagem é
pouco considerada. Pode ser
utilizada como um ponto de partida,
mas as experiéncias das quais irdo
tirar maior proveito, sdo as trazidas
pelo professor ou pelo autor do livro
didatico. As principais técnicas de
educacgdo sdo as técnicas
transmissiveis: leitura direcionada,
aulas expositivas, palestras, etc.

Na maneira que o individuo cresce e se
desenvolve, ele acumula uma imensuravel
reserva de experiéncias que se tornam
incrivelmente ricas para o aprendizado -
proprio e para o dos outros. Além do mais,
o individuo agrega mais significados ao
aprendido por meio da experiéncia do que
pela passividade. Dessa forma, as
principais técnicas de educagao sdo as
técnicas ativas e experimentais: aulas
praticas, discussdes em grupo, solugdo de
problemas, atividades em campo, etc.

Prontidao para
aprender

Criangas (ou adultos) devem
aprender o que a sociedade
(principalmente a escola) definiu
como necessario, e os pressionarao
para se que siga o pré-estabelecido
para todos os alunos.

Pessoas aprendem o que realmente
precisam saber a partir de uma
necessidade real da vida. Cabe ao
educador criar condi¢bes para promover
ferramentas e procedimentos para ajudar
o aprendiz a descobrir "suas necessidades
de saber".

Orientagao para
Aprendizagem

Alunos véem a educagdo como um
processo de transmissdo de
conteudos que soé serdo utilizados no
futuro. Assim os curriculos devem
ser organizados de forma que
seguem uma sequéncia légica. O
aprendizado é, entao, direcionado
pelos conteudos.

Os aprendizes vém a educagdo como um
processo para desenvolver uma
habilidades e competéncias que sao Uteis
para a resolucdo de problemas reais, que
exigem uma gama de conhecimentos.

Motivagdo em
10
aprender

Os alunos sdao motivados a aprender
determinados contetdos por
motivagdes externas e impostas pelo
sistema educacional (provas, notas
ou seriacdo escolar)

A motivagdo do aprendiz adulto esta
ligada a uma motivagdo interna: sua
necessidade de atualiza¢do, vontade de
crescimento, auto-estima e/ou sua
realizagdo pessoal.

Fonte: Knowles (1968, 1980, 1984, 1990a e 1990b)

Ao analisarmos as inadequagBes apresentadas, vemos que 0s pressupostos

pedagdgicos tradicionais se alicercam no fato de que a crianca estd ainda construindo suas

estruturas de conhecimento, enquanto o adulto ja desenvolveu muitas delas, porém nem

sempre desenvolvidas a partir de uma légica racional ou cientifica, sistematizada para toda a

populacdo, mas a partir de experiéncias individuais que o estimulam a aprender.

A pesquisadora portuguesa S6nia Mairos Nogueira apresenta uma versao sintetizada

do mesmo quadro estabelecido por Knowles, em uma visdo mais objetiva e de ordem

pratica, o qual apresento na Tabela 02.

0 item referente a motivacdo do aprendiz sé foi inserido por Knowles em sua obra de 1984 intitulada

Andragogy in Action.
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Tabela 02: Processo de (ensino)aprendizagem segundo duas perspectivas.

PROCESSO DE (ENSINO)
APRENDIZAGEM

PERSPECTIVA

PEDAGOGIA

ANDRAGOGIA

Elaboragdo do plano de
aprendizagem

Pelo professor

Pelo auxiliador de aprendizagem e pelo
aprendente;

Diagnéstico de
Necessidades

Pelo professor

Pelo auxiliador de aprendizagem e pelo
aprendente;

Estabelecimento de
Objectivos

Pelo professor

Através de negociacdao mutua;

Técnicas de (ensino)
Aprendizagem

Técnicas transmissivas

Técnicas activas e experienciais;

Tipologias de planos
de aprendizagem

Planos de conteldos
organizados de acordo
com uma sequéncia
l6gica

Diversos planos de aprendizagem (e.g.
contratos de aprendizagem, projectos de
aprendizagem) sequenciados pela
prontiddo dos aprendentes;

Avaliagao

Pelo professor:

- Referéncia a normas

- Através de pontuacao,
notas.

Pelo aprendente;

Referéncia a critérios;

Através da validacdo dos companheiros,
facilitador de aprendizagem e peritos na
area.

Fonte: Nogueira (2007, p. 04)

Como se pode verificar por meio da leitura das Tabelas 01 e 02, a distin¢gdo entre a

atuacdo de um pedagogo e um andragogo resulta do método pedagdgico aplicado.

Enquanto o pedagogo aplica o modelo pedagdgico tradicional, o andragogo busca fazer com

gue os aprendizes responsabilizem-se pelas suas proprias aprendizagens.

Vemos, portanto, que o modelo andragégico, ao longo da obra de Lindeman (1926),

Knowles (1968, 1980, 1984, 1990a e 1990b) e os outros autores citados (NOGUEIRA, 2007),

baseia-se em 4 premissas fundamentais para um aprendizado direcionado a adultos e que

justificam sua aplicagdo nessa pesquisa. O aprendiz adulto:

1. aprende melhor a partir de experiéncias reais, tarefas e problemas com que

se depara;

2. necessita saber o motivo pelo qual devem aprender determinado assunto;

3. encara a aprendizagem como resolucao de problemas;

4. aprende melhor quando o assunto possui valor imediato e significativo,

portanto, os motivadores mais potentes para a aprendizagem sdo internos,

oriundos de experiéncias de vida.

Penso que a dicotomia entre Andragogia e Pedagogia é apenas indicativa, pois

observo que muitos dos pressupostos da Andragogia podem ser aplicados na pedagogia

tradicional e, ao mesmo tempo, os pressupostos da pedagogia tradicional podem ser
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empregados no modelo andragdgico, uma vez que nos deparamos com alunos com perfis
heterogéneo e que, muitas vezes, sdao dependentes e habituados aos moldes da educacao
tradicional.

Dessa forma, acredito que o modelo andragdgico é o mais apropriado para essa
pesquisa, uma vez que faz das necessidades reais dos alunos o objetivo principal do
educador.

Como mencionado, a metodologia de SAl implica colocar em pratica a habilidade
autébnoma do aprendiz e suas habilidades andragdgicas, caracteristicas do adulto. Além
disso, vejo que é importante que o aprendiz consiga mensurar sua proficiéncia, uma vez que
ele estd, a maior parte do tempo, exposto ao aprendizado sem a presenca do professor. Um
dos meios de avaliagdo é por parametros existentes, como o Quadro Europeu de Referéncia
para Linguas.

Entretanto, nesta pesquisa optei por utilizar o Quadro Canadense para Linguas (CLB),
por acreditar que ele apresenta mais opc¢des para a autoavaliacdo, uma vez que o leque de
opc¢Oes ao aprendiz é maior e mais detalhado e as nuances presentes sdao mais claras,

conforme apresentado a seguir.

1.3 Avaliando a proficiéncia linguisitca do aprendiz

O CLB é um parametro de linguas introduzido pelo Ministério da Cidadania e
Imigracdo Canadense, resultante da introducdo de uma politica linguistica em 1992, a qual
tinha como objetivo investigar as necessidades linguisticas do adulto imigrante no pais. O
documento é caracterizado como Working Document™ e, ap6s ser estabelecido em 1996, ja
passou por revisées em 1998, 2000, 2002, 2008 e 2010, com o objetivo de deixar o
documento mais acessivel, atual e de acordo com as necessidades comunicativas dos
aprendizes. Nota-se, portanto, que o governo canadense se preocupa em melhorar a
qualidade de comunicacdo dos imigrantes com sua populacao.

Vemos essa preocupacdo na constante atualizacdo do CLB e, também, pela
classificacdo e divisdo dos parametros que vao de acordo com as necessidades reais dos
aprendizes. O CLB é utilizado no Canada como parametro de ensino e de avaliagao do

aprendiz adulto de ESL (English as a Second Language) ou EFL (English as a Foreign

11 . . e . . . ~

Ao caracterizar o CLB como "Working Document", o Ministério da Cidadania e Imigracdo canadense se
comprometeu a revisa-lo regularmente para assegurar sua integridade, relevancia e acessibilidade continuas,
ou seja, € um documento em constante modificagdo.
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Language). E composto por trés estagios (I - Basico, Il - Intermediario e Il - Avancado) e 12
niveis (Inicial, Desenvolvendo, Adequado e Fluente), em cada habilidade comunicativa, como

apresentado na Tabela 03.

Tabela 03: Divisdo dos niveis e estagios do CLB.

Habilidade de produgao
Oral (Speaking)

Habilidade de compreensao
Oral (Listening)

Habilidade de Leitura

(Reading)
Habilidade de Escrita
(Writing)
CLBO1 | CLBO2 | CBLO3 | CBLO4 | CLBO5 | CLBO6 | CBLO7 | CBLO8 | CLBO9 | CLB10 | CBL1l | CBL12
[} [} o
- - -
| o | o | o
— £ E-] (] —_ £ -] ] —_ £ o ]
o S ] t ] S S t [} S S t
] E 3 = o K] E 3 > o k] E3 = 5]
< wog ] 3 c wog ] 3 c WS @ 3
- c -] w - c -] w - (= ] [
Q < e < e <
[] [] (]
o () o

Fonte: http://www.language.ca (adaptado pelo autor)

Cada nivel, em cada habilidade, é apresentado em duas pdginas. Cada parametro
inclui o "Perfil da Habilidade", "Declaracdo de Competéncia”, "Simples Indicadores de
Habilidade" e "Area de Competéncia" que, juntos, formam os parametros de referéncia. O
item "Exemplos de Tarefas" ilustra as "Declara¢des de Competéncia" em contextos reais de
uso, que envolvem conhecimento gramatical, sociolinguistico, textual e funcional. Um
exemplo pode ser visto no Apéndice A, que mostra a primeira e a segunda paginas do
parametro 1 para leitura.

A "Area de Competéncia" é dividida em quatro funcdes comunicativas especificas
para cada habilidade a ser desenvolvida. Nas quatro habilidades (Speaking, Reading,

Listening e Writing) encontra-se como item "I" a funcdo "Interagindo com outros" e no item
"llI" a fungdo "Executar tarefas". Para as habilidades de fala e de escrita, encontra-se como
item "IV" a funcdo "Reproduzir informacdo". Entretanto, o item "II" se alterna entre "Dar
instrucao", para a habilidade de fala, e "Compartilhando informacao" para a habilidade de
escrita. Para a habilidade de leitura e compreensdo oral, o item "lI"' permanece como
"Compreender Instrugdes".

Como mencionado, nessa pesquisa foram utilizados os referenciais para a habilidade

de leitura'®. A Tabela 04 apresenta esses pardmetros, em uma tradugdo nossa do item

12 .. A .. .
O documento original com todos os parametros em todas as habilidades pode ser acessado no site
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"Perfil de Habilidade", indicando sua referéncia com o Quadro Europeu Comum de

Referéncias para Linguas (QECR) para a mesma habilidade.

Tabela 04: Tradugdo e referéncia entre o CLB e QECR.

Perfil de Habilidade

Estagio Nivel CLB

01

O

Inicial

Leio o alfabeto e palavras simples e comuns com ajuda de

figuras e outros marcadores tipograficos.

Em
Desenvolvimento

02

Leio o alfabeto, palavras simples e sentencas bem simples
sobre o dia a dia. Uso figuras para me ajudar e outros
marcadores tipograficos.

Al

Adequado

03

Leio e entendo palavras simples do dia a dia. Entendo
informacdo basica de histdrias simples e curtas sobre eventos
rotineiros. Uso figuras como ajuda e outros marcadores
tipograficos.

Fluente

04

Leio muitas palavras e sentencas familiares. Entendo histdrias
simples sobre tdpicos familiares. Obtenho informagdo de
longas descri¢Ges sobre tépicos menos familiares.

A2

b1

rio

Intermed

Inicial

05

Entendo muitas palavras familiares ou ndo. Pego a ideia
principal, alguns detalhes e alguns significados indiretos em
descricGes de topicos mais ou menos familiares. Comeco a
pegar informacdo de longos e mais dificeis textos.

Em
Desenvolvimento

06

Entendo textos curtos escritos em um Inglés simples com
pouca dificuldade. Pego a ideia principal, detalhes importantes
e alguns significados indiretos. Comego a entender o propdsito
do escritor, intencdo e atitude. Pego pontos principais e
detalhes de textos longos e mais dificeis.

Bl

Adequado

07

Entendo textos mais longos e mais dificeis. Encontro e integro
ideias diferentes no texto, ou comparo e contrasto
informacg0es. Entendo textos que lidam com fatos, opinides e
sentimentos. Pego o ponto principal e alguns detalhes de
textos mais longos e dificeis.

Fluente

08

Sigo as ideias principais, palavras chaves e detalhes
importantes em textos mais longos e dificeis. Encontro e
integro informacdo através dos paragrafos. Entendo os
significados indiretos e a intencdo do escritor sobre tdpicos
abstratos e conceituais.

B2

Avangado

Inicial

09

Consigo acompanhar a sequéncia de ideias e detalhes
importantes em alguns textos mais longos, dificeis,
desconhecidos e imprevisiveis. Ainda sinto algumas
dificuldades em acompanhar alguns assuntos.

Em
Desenvolvimento

10

Consigo acompanhar a sequéncia de ideias e detalhes
importantes na maioria dos textos, independente do seu
tamanho ou assunto. Ainda sinto um pouco de dificuldades em
acompanhar alguns assuntos mais complexos e nao familiares.

C1

Adequado

11

Acompanho a sequéncia de ideias e detalhes importantes na
maioria dos textos, independente do seu tamanho, assunto,
uso ou complexidade. Dificilmente sinto dificuldades em
compreender algum assunto ndo familiar.

Fluente

12

Ndo sinto dificuldade de acompanhar textos complexos, de
diferentes géneros, usos e contextos.

Cc2

Fonte: http://www.language.ca (traduzido pelo autor)

http://www.language.ca.
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Por conseguinte, para essa pesquisa, optei pela utilizacdo do CLB ao invés do QECR
pois, embora os quadros de referéncias tenham sido elaborados de acordo com o contexto
canadense, eles sdo flexiveis, coerentes, atuais e possibilitam um leque maior de

fragmentacdo dos parametros de referéncia.

1.4 A perspectiva Ecologica para o aprendizado de linguas: do sociocultural as affordances

A metodologia de SAIl é rica e pode proporcionar diferentes apropriacdes por parte
dos alunos. Assim, é importante entender essa experiéncia de uma perspectiva holistica,
ecoldgica e sociocultural. Desta forma, me subsidio em Van Lier (2004a; 2004b) para
compreender e apresentar os resultados desta pesquisa.

Ecologia é uma disciplina da ciéncia estabelecida na metade do século XIX pelo
bidlogo alemdo Ernst Haeckele e se refere a totalidade das relacdes de um organismo com
todos os organismos em que tém contato (ZIGLARI, 2008; VAN LIER, 2004a). Como nessa
relacdo existe um organismo vivo e independente, ndo é possivel prever todas as interacoes
desses agentes, o que torna interagcdes complexas e singulares, uma vez que é uma forma de
pesquisa contextualiza e situada.

Para Van Lier (2004a) uma visdo ecoldgica global assume a premissa de que todos os
organismos fazem parte de uma ordem natural maior ou, ainda, um grande sistema vivo
(p. 03). Essa visdo - ou abordagem - pode ser chamada de Shallow Ecology ou Deeper
Ecology (ALLEN; HOEKSTRA, 1992 apud VAN LIER, 2004a), definida pelo filésofo noruegués
Arne Naess. Na primeira, acredita-se que nas relacdes de explora¢do, o impacto e/ou a
contaminacdo no ambiente pelos organismos pode(m) ser corrigido(s), mantido(s) ou
controlado(s), sem identificar suas causas - nivel micro. A segunda abordagem propde que
"corrigir" ndo é suficiente. Nela acrescenta-se um senso de visdo, propdsito e uma ideologia
de transformacdo evidente (VAN LIER, 20044, p. 04), ou seja, em um nivel macro, prevé uma
visdo mais ampla e holistica das relacdes dos organismos com o ambiente em que se
encontram, ndo somente a busca por causas para os danos, mas, entender e identificar as
causas subjacentes, examinando-as criticamente e propondo mudancgas mais profundas em
suas relagdes como um todo.

Assim, Van Lier (2004b, p. 86) define que a perspectiva ecoldgica aplicada ao ensino

de linguas

"ndo é somente uma teoria ou método particular de ensinar, pesquisar ou de
aprendizagem. A perspectiva ecoldgica é, em seu amago, uma visdo de mundo,
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uma forma de agdo no mundo que impactua em como conduzimos nossas

vidas, como nos relacionamos com o ambiente e, ainda, como concebemos o
. 13

processo de aprendizagem."™ (VAN LIER , 2004b, p. 86)

Dessa forma, entendo que a perspectiva ecolégica aborda a relacdo presente no
processo de aprendizagem, entre a percep¢ao, a interpretacao e a agao dos professores e
dos aprendizes, naquilo que é oferecido e combinado para a producdao de um ambiente de
aprendizado, considerando a natureza multifacetada das intera¢des e uso da lingua, uma
rede interdependente entre todos os elementos, ndo sé no nivel social, mas, também, no
fisico, no simbdlico (VAN LIER, 2004) e media¢do nas relagdes sociais.

Por conseguinte, acredito que a Teoria Sociocultural (doravante SCT), trazida por
toda a obra de Vygotsky, coincide com a perspectiva ecolédgica apresentada por Van Lier
(2004a), na qual o autor define como uma abordagem das ciéncias humanas cujo objetivo é
"por um lado, explicar as relagGes entre o funcionamento mental e as situagdes culturais,
institucionais e histdricas, por outro, nas quais esse funcionamento mental ocorre"™ (p. 12),
na qual a mediacdo é o principal construto tedrico. Essa mediacdo, mais especificamente no
aprendizado de uma lingua adicional, envolve (1) media¢do por outros em uma interacao
social, (2) mediacdo individual, por meio do prdprio discurso e, (3) mediacdo por artefatos,
como, por exemplo, tecnologias (LANTOLF, 2000 apud VAN LIER, 2004a).

Segundo Van Lier, para Vygotsky, essa mediacdo ocorre na esfera da Filogenética -
gue envolve o desenvolvimento bioldgico-evolucionario e o desenvolvimento socio-cultural-
histérico -, na esfera da Ontogenética - que envolve os processos de interagdao nos quais os
significados sociais sdo internalizados - e, ainda no uso da linguagem e dos signos, ligados a
um desenvolvimento de func¢Ges mentais mais profundas (VAN LIER, 200443, p. 12), formando
assim, um plano de quatro escalas: 1) bioldgica-evolucionaria; 2) socio-cultural-historica;
3) interacional-dialdgica e; 4) mental-simbdlica.

Assim, vejo que, apesar das questOes fisiolégicas, a media¢cdo da lingua com o
ambiente contextualizado (socialmente, culturalmente e historicamente) prevalece como

gatilho para a pesquisa acerca dos estudos da linguagem a partir de um viés ecoldgico, uma

B Tradugdo minha de "Nor is it a particular theory or model of teaching, research, or learning. An ecological
perspective is at its core a world view, a way of being and acting in the world that has an impact on how we
conduct our lives, how we relate to others and to the environment, and of course also, how we conceive of
teaching and learning."

“ Traducdo minha de "to explicate the relationship between mental functioning, on the one hand, and the
cultural, institutional, and historical situations in which this functioning occurs, on the other".
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vez que, concordando com a afirmacdo de Van Lier (20044, p. 20), "se excluirmos o contexto
[presente na perspectiva ecoldgica], n3o resta mais lingua para ser estudada".”

Van Lier (p. 17) afirma que o trabalho de Vygotsky é, em muitas formas, uma
abordagem ecoldgica a psicologia, uma vez que ele rejeitava qualquer resultado de testes
obtidos em situacdes artificiais ou descontextualizadas. Vygotsky buscou estudar o processo
de desenvolvimento da aprendizagem, ao invés de analisar resultados obtidos por testes,
buscando entender qual impacto do contexto nesse processo.

Ao comparamos a SCT com a abordagem ecoldgica, podemos ver similaridades entre
as duas teorias, quando nos referimos ao ensino de uma lingua. Van Lier (p. 18-19) aponta
esse entrelaco da SCT com as dez caracteristicas presentes na abordagem ecoldgica, as quais
apresento resumidamente a seguir.

1. Relacdo (entre a lingua e 0 mundo): Vygotsky ndo faz uma referéncia direta a Saussure,
mas considera outras tradi¢cdes semidticas, como Pierce, Hallyday e a visdo dialdgica
de lingua de Bakhtin. Entretanto, em sua afirmacdo sobre a relacdo do fonema e seu
significado, a referéncia a Saussure fica nitida, ou quase "palpavel”, como Van Lier (p.
18) afirma.

2. Contexto (o significado s6 emerge em um contexto): para Vygotsky a transformacdo da
ferramenta em signo acontece gradualmente a partir de um contexto
socio-historico-cultural e é um processo sem fim. Na abordagem ecoldgica, essa
transformagdo ocorre na mediacdo ou uso da ferramenta-signo, por meio de
affordances, ou propiciamento®®, nos quais a percepgio é ligada a aco e relaciona o
agente ao ambiente em maneiras significativas.

3. Padrodes e Sistemas (ndo regras, mas forcas organizacionais interligadas): o conceito de

lingua para Vygotsky é um sistema de regras, principalmente no que se refere a uma
lingua estrangeira e a lingua para escolariza¢do. Entretanto, na abordagem ecoldgica
os estudos sobre a lingua/linguagem vao além da relagdo entre o sistema natural e o
normativo da linguagem.

4. Emergéncia (ndo é acumulacdo de objetos, mas transformacdo, crescimento e
reorganizacao): mesmo Vygotsky ndo tendo utilizado a no¢cdo de emergéncia, o autor
enfatiza a nocdo de transformacdo do aprendizado, em que novos niveis de

aprendizado ndo necessariamente sao originados de niveis ja existentes.

B Traducdo minha de "if we take the context away there is no language left to be studied."
' Em seu artigo, Paiva (2010) apresenta "propiciamento" como traducdo para o termo "affordance" de Gibson
(1971), apropriado por Van Lier (2004).
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5. Qualidade (A dicotomia qualidade - quantidade): Podemos ver quer que nesse
aspecto, a SCT é uma abordagem ecoldgica, pois nela, o aprendizado deve ser baseado
em necessidades intrinsecas e relevante para a vida. Combinando, dessa forma,
intelecto com afeto e produzindo um nivel mais alto de consciéncia das necessidades
do aprendiz.

6. Valor (que abrange ética e moral, construindo visdes de si e de identidade):
especialmente na abordagem ecoldgica mais profunda, é examinado com mais
detalhes a no¢do de propdsito moral e o desenvolvimento do eu e da identidade, nao
so a internalizardo de uma realidade pré-existente, mas a construcao de uma realidade
individual.

7. Criticidade (orientada a compreensao e ativamente promovendo humanidade em um
mundo saudavel): Assim como a questdo do valor previamente citado, uma
perspectiva critica examina as estruturas institucionais envolvidas na educac¢do e busca
por mudancas e melhorias, sob uma perspectiva claramente ideoldgica e critica.

8. Variabilidade (ndo ver a variabilidade - ou variacdo - como um empecilho que deva ser
eliminado, mas como uma possibilidade de crescimento cultural e pessoal): essa
gquestdo nado é abordada pela SCT, da mesma forma que nao a condena. Entretanto,
acredita-se que possa ser utilizada em uma abordagem para a educacao elitista.

9. Diversidade: questdes sobre variacdes da linguagem ndo fazem parte a esfera de
discussdo de Vygotsky, assim como questdes sobre contato com a lingua alvo, e
influéncias de uma L1 ou L2'" no aprendizado. Contudo, é sabido que multilinguismo
oferece vantagens cognitivas e socio-econémicas sobre o monolinguismo, da mesma
forma que a auséncia de contato com outra lingua ndo prejudica o aprendizado de
outra lingua. Elas ndao sdo prejudiciais entre si. Sendo assim, a exclusdao de uma lingua
ao invés de outra seria a criacdo de um ambiente artificial e oposto ao que a
abordagem ecolégica prevé.

10. Acdo (Lingua é agdo, ndao um objeto. Dessa forma, ela esta presente no mundo, ndo
somente na cabeca): a acdo é ponto central na abordagem de Vygotsky. Entretanto ele
proprio deixou para seus seguidores difundirem sobre, o que, paradoxalmente, ndo
garante que as teorias criadas por eles sejam uma extensdo do trabalho do proéprio

Vygotsky.

17 A . ,
Transcrevo a referéncia de Van Lier sobre L1 e L2, uma vez que neste trabalho trato a L2 como lingua
adicional.
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Em sua obra, Van Lier (2004a) aborda a importancia da semidtica para a
fundamentacdo de seu trabalho. Muito embora compartilhe desse pressuposto, penso que
um estudo mais aprofundado sobre o assunto seja necessario. Entretanto, acredito ser
pertinente me posicionar que, assim como afirmado por Van Lier a semidtica vai além do
simples definicao de "Ciéncia dos signos". Em um nivel mais concreto, o autor afirma que a
semidtica é um estudo de praticas de uso e significacdo dos signosls, e apresenta as relagdes
presentes entre: 1) os sistemas e sub-sistemas linguisticos entre si (estruturais e funcionais);
2) entre esses sistemas e outros sistemas de comunica¢do (artefatos, corporais e etc.) e;
3) as relagbes entre os sistemas de significacdo de signos e o mundo fisico (VAN LIER, 2004a).

Ainda, como fundacdo da abordagem ecoldgica, o autor traz os conceitos de
emergéncia e de propiciamento, previamente introduzido por Gibson (1971).

Para Van Lier (2004a, p. 80) a emergéncia acontece "quando um organismo
relativamente simples ou elementos se organizam em um sistema mais complexo, mais

nl9

inteligente"™, e assim "parecem ser capazes de se adaptarem melhor a condi¢des de

mudanca, enquanto formas simples ndo tem essa habilidade adaptativa"zo.

Em outras palavras, e me referindo ao aprendizado de linguas, entendo que a
emergéncia ocorre quando hd uma ac¢ao cognitiva para ressignificacdo de signos, a qual,
entretanto, ndo deva ser considerada linear ou determinada por fatores acumulativos. Ela é
iminente da relagdo entre o individuo e o que se é oferecido.

Essa relacdo estd diretamente ligada ao conceito de affordances. Para o autor, é tudo
“aquilo que esta disponivel para a utilizacdo da pessoa”, ou “algo com potencial para a acdo
e que emerge quando interagimos com o mundo fisico, social e simbdlico", a seu favor ou
ndo. Da mesma forma, Paiva (2010) apresenta que "as precondicbes para que o
propiciamento emirja sdo percepcao, interpretacdo e acdo, em um ciclo continuo de reforco
mutuo” (VAN LIER, 2004a, p. 92), sem considerar os processos sensoriais, cognitivos e
afetivos como sendo desvinculados, mas, na verdade, interrelacionados. A Figura 03 é uma
representacdo da relacdo dessas precondices trazidas por Van Lier (2004a) e traduzida por

Paiva (ibidem, p. 03), na qual me atrevi a complementar com a relagdo presente entre o

individuo e o ambiente, que é o ponto de partida para que o propiciamento aconteca.

18 Optamos pelo termo "significacdo de signo" como traducdo de "sign-making", por acreditar que condiga

melhor com o contexto empregado.

19 o . " . . . . .
Tradugdo minha de "when relatively simple organisms or elements reorganize themselves into more

complex, more intelligent systems ".

20 Traducdo minha de "appear to be able to adapt to changing conditions whereas the simpler forms that

compose them have no such adaptive abilities."
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Figura 03: Propiciamento

§
3

Figura 03: Paiva, 2010 (adaptada)

Quando pensamos na lingua, também vemos essa relagdo nao linear e
interrelacionada apresentada. Transpondo esse pensamento para a aprendizagem de lingua
estrangeira, Paiva (p. 03) ainda esclarece que "os propiciamentos surgem da participacdo e
do uso e as oportunidades de aprendizagem surgem como consequéncia da participacao e
do uso", ou seja, como o aprendiz percebe essa oportunidade, interpreta e age de forma
para aprender a lingua.

Mesmo esse processo sendo pessoal e diferente entre os aprendizes, vemos ainda
gue a motivacdo, a agéncia e a autonomia do aprendiz sdo outros propiciamentos
determinantes na aprendizagem daqueles que ativamente atuam nesse processo, ou seja,
cabe ao aluno perceber a possibilidade no ambiente para ser responsdvel por sua
aprendizagem e, também, de o professor fornecer essa oportunidade,reforcando a
interdependéncia entre todos os elementos envolvidos no processo de aprendizagem.

Muito embora seja visto a importancia que a autonomia exerce na construcdo do
conhecimento e o impacto que as TDICs possuem no desenvolvimento dessa autonomia do
aprendiz, opto por ndo aprofundar-me nesse assunto, uma vez que o desenvolvimento da
autonomia dos alunos-participantes nao foi o objetivo principal desta pesquisa. Entretanto,

acredito ser vdlido esclarecer que, para a abordagem ecolégica, autonomia nao significa
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independéncia ou individualismo, mas ter a autoria de suas acoes, ter a voz por detras e
estar emocionalmente conectado a suas a¢des e discurso.

Dessa forma, penso que a abordagem ecolégica para o ensino de linguas traz uma
nova visao a SCT, mais atual, mais qualitativa, mais articulada e com mais possibilidades
pedagdgicas, uma vez que abrange questdes ligadas a semidtica, a percepcao do meio, a
acdo e ao pensamento critico situado e contextualizado, ou seja, que proporcionam mais
possibilidades de significagao.

Pensamento este que, no contexto de aplicacdo dessa pesquisa, se da a abordagem
do ensino e aprendizagem de Inglés para uso especifico no ambito académico. Para tanto,

exponho, a seguir, pressupostos e objetivos da abordagem de EAP aplicada nessa pesquisa.

1.5 Abordagem do Inglés Instrumental e para Fins Académicos: pressupostos e objetivos

E impossivel falarmos sobre abordagem de Inglés para Fins Académicos (EAP) sem
falarmos sobre a abordagem para Fins Especificos (ESP), uma vez que o primeiro é uma
ramificacdo do segundo.

A abordagem de ESP surgiu no fim da década de 70 com a grande demanda aos
departamentos de Letras Anglo-Germanicas, ou de Linguas Modernas por cursos
especializados para departamentos de ciéncia pura e aplicada. No Brasil, o ESP também foi
institucionalizado no fim da década de 70 por meio do The Brazilian ESP Project sob
coordenacdo da professora Antonieta Alba Celani, da PUC-SP, e foi institucionalizado como
"Inglés Instrumental" pelo fato de objetivar a instrumentalizacdo do Inglés a partir da leitura
de textos direcionados, primeiramente, as areas de ciéncia e tecnologia. Posteriormente, a
abordagem também foi utilizada para diferentes dreas de conhecimento.

Hutchinson e Waters (1987, p. 06-08), apontam que as trés possiveis razées para o
surgimento do ESP sdo:

a) ap6s a Segunda Guerra Mundial, a expansao do inglés como lingua para ciéncia,
tecnologia e comércio, a qual demandou uma unificacdo das necessidades linguisticas para
propésitos especificos dos falantes. Entdo, o ensino de Inglés se tornou um grande comércio
e gerou a necessidade de cursos que tivessem uma relagao de custo, eficiéncia e tempo
favoravel;

b) concomitantemente ao crescimento do ensino do Inglés surgiu uma revolugdo do

campo da linguistica que trouxe novas ideias sobre o ensino de linguas. Podemos citar, como
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uma das principais ideias, a mudanca do foco do ensino na gramatica para uma comunicagao
contextualizada e com necessidades e caracteristicas;

c) o foco no aprendiz proporcionou o desenvolvimento de cursos que consideravam
as necessidades na area especifica de estudo de cada um. O pressuposto era que a
relevancia do curso Inglés focando as necessidades de cada individuo iria melhorar a
motiva¢do dos alunos e tornar melhor e mais rapida a aprendizagem da lingua. Hutchinson e
Waters (p. 08) apresentam que dos principios utilizados para a elaboracdo dos cursos desse
periodo era a pergunta "Me diga para qué vocé precisa de Inglés que eu digo qual Inglés
vocé precisa". Portanto, como apresentado por Hutchinson e Waters (p. 67), a Figura 04
mostra a diferenca entre o Inglés Geral e o Inglés para Fins Especificos, no qual centraliza os
recursos linguisticos da lingua para um programa de ensino em concordancia com as

necessidades dos aprendizes.

Figura 04: Diferenga presente entre o Inglés Geral e o Inglés para Fins Especificos.

LINGUA APRENDNZ LINGUA APRENDIZ

™

-

IHQEE Geral IHQEE parao Fins Especificos

Fonte: Hutchinson e Waters (1987, p. 67), adaptado.

Na tentativa de mapear as diferentes ramificagcdes do ensino de Inglés, Hutchinson e
Waters (p. 17) elaboraram uma arvore sobre o ensino da lingua inglesa (Family Tree ELT),
apresentada na Figura 05. Nessa imagem sdo demonstradas as diferentes ramificacdes do
ensino de Inglés, a partir da "raiz" do ensino da lingua e da "raiz" do ensino a partir da
comunicacado, a qual é apresentada. Pode-se observar a ramificacdo do ESP para propdsitos
profissionais (EOP) ou académicos (EAP), a qual ainda se ramifica para as areas de

tecnologia, economia, ciéncias e demais areas.
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Figura 05: Arvore do Ensino da Lingua Inglesa
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Flowerdew e Peacock (2001, p. 08) e Jordan (1997, p. 01)*! colocam que EAP pode
ser definido como ensinar Inglés com o objetivo de facilitar a pesquisa e os estudos naquela
lingua. Entretanto, Hyland e Hamp-lyons (2002, p. 02) apresentam uma definicio mais

apropriada para a abordagem. Os autores apresentam que EAP "se refere a pesquisa e

2t Ainda, Jordan (1997) apresenta EAP em outras duas ramificaces: Inglés para Fins Especificos Académicos
(ESAP): Inglés para Fins Gerais Académicos (EGAP). Como a origem entre elas é a mesma, continuarei somente
a considerar a nomenclatura de EAP.
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instrucdo que foca nas necessidades e nas praticas comunicativas de um grupo especifico
em contextos académicos".

Seguindo esse foco nas necessidades do aprendiz, a abordagem EAP também traz
como caracteristica importante atentar aos objetivos dos estudantes e o que eles planejam
estudar. Gillett (1996) advoga que o primeiro passo € levantar quais sdo as necessidades
académicas desses aprendizes e, depois, quais sdao as habilidades que eles irdo necessitar
para atingir tais objetivos, para que, assim, elabore-se um programa de estudos que seja
coerente com os objetivos e necessidades especificas desses aprendizes.

No Brasil, vemos que o EAP acaba focalizando o desenvolvimento da habilidade de
leitura. Talvez como heranga do termo "instrumental" inicialmente atribuido ao ESP, ou pela
simples necessidade existente nas instituicdes de ensino no pais. Como essa pesquisa foi
definida na habilidade de leitura em particular, continuarei nesse viés para futuras
consideragdes.

Anteriormente, o objetivo da leitura em uma lingua adicional era adquirir o dominio
da habilidade e fatos isolados da memorizagao e, neste caso, o aprendiz tinha um papel
passivo, ou seja, apenas um receptor de conhecimentos. Com a evolucdo das ciéncias
cognitivas, evoluiram também os objetivos da leitura, focando agora na construcdo de
significados. Passa a existir entdo, uma interacdo do aprendiz com o texto e o contexto. O
leitor constréi significados, infere, interpreta, conecta as informag¢des novas ao
conhecimento anterior sobre o assunto e utiliza, de fato, as estratégias da aprendizagem,
tornando-se um leitor ativo. Deste modo, a leitura ganha importancia e se torna
fundamental para o aprimoramento do conhecimento e das quatro habilidades.

Braga (2007) esclarece que além das estratégias de leitura, deve-se ter uma
preocupacdo de complementar o ensino das estratégias de leitura com um embasamento
linguistico desenvolvendo, assim, uma independéncia e confian¢a nesses alunos, uma vez
que, a partir do conhecimento e aplicacdo dessas estratégias, eles obtém um melhor
resultado a medida que passam a assumir riscos para uma compreensao significativa do
texto.

Portanto, justifica-se a utilizacdo da abordagem de EAP como abordagem subjacente
do minicurso descrito em conjunto aos pressupostos da Andragogia apresentados, pois
acreditamos que ambos se complementam para uma aplicagdo condizente a dinamica
presente na metodologia de SAl, uma vez que todos pressupdem um ensino centralizado no

aluno, que considera sua realidade, necessidade e comprometimento.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Este capitulo apresenta sete se¢des. Na secao 2.1, descrevo a natureza da pesquisa
como qualitativa-quantitativa e de cunho etnogréfico, justificando essa escolha. Na secdo
2.2, apresento o cendrio da pesquisa e, em seguida, nas se¢bes 2.3 e 2.4, apresento o perfil
dos participantes e do pesquisador. A secdo 2.5 estd dividida em seis subsec¢des, nas quais
descrevo quais foram os instrumentos e os procedimentos para a coleta dos dados. Na secao
2.6, fagco uma apresentacao detalhada do minicurso realizado e, na segao 2.7, exponho os

procedimentos para as andlises dos dados.

2.1 Natureza da pesquisa

Para a realizacdo deste trabalho, optei por uma pesquisa de base qualitativa
etnografica para verificar a contribuicdo da incorporacao de atividades virtuais as atividades
presenciais visando o processo de formac¢ao dos participantes.

A pesquisa qualitativa se enquadra dentro do paradigma qualitativo ou
interpretativista de pesquisa. Segundo Moita Lopes (1994), a razdo da pesquisa
interpretativista nas ciéncias sociais é devido ao fato de os significados que caracterizam
esse tipo de pesquisa serem construidos pelo homem, que interpreta e re-interpreta o
mundo a sua volta, fazendo, assim, com que n3ao haja uma realidade Unica, mas varias
realidades. Logo, ndo se pode ignorar a visao dos participantes no mundo social.

Moita Lopes (1994, p. 331-333) ainda acrescenta que o uso da abordagem
interpretativista nas pesquisas em Linguistica Aplicada se justifica uma vez que a linguagem
e o discurso possibilitam a constru¢ao do mundo social, sendo a condi¢do para que ele exista
e que,

“assim, a linguagem é, ao mesmo tempo, a determinante central do fato social,
como visto acima, e o meio de se ter acesso a sua compreensdo através da
consideracdo de vdrias subjetividades/interpretacbes dos participantes do
contexto social sob investigacdo”. (MOITA LOPES, 1994, p. 332)

A pesquisa etnografica, de acordo com Erickson (1984, p. 58-59), “é um processo
guiado por um ponto de vista que envolve reflexdao”. A partir dessa definigao, vemos que
esse tipo de pesquisa pressupde um olhar diferente, saindo da constatacdo/avaliacdo que
pressupunham as pesquisas positivistas, para um olhar que investiga, através da analise dos

dados, e pode-se ter uma interpretacao do grupo em estudo.
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De forma complementar sobre a pesquisa etnografica, Dib (2004, p. 90), citando
Erickson (1982, 1984, 1986), Cavalcanti e Moita Lopes (1991), Larsen-Freeman e Long (1991)
esclarece que esta "ndo pressupde a verificacdo de hipdteses e ndo opera com categorias
pré-estabelecidas: as decisdes sobre os aspectos a serem investigados podem ser
redefinidas durante a realizacdo do estudo, pela exclusdo ou da incorporacdo de novos

dados". Ainda, citando Eckerte Rocha (2008),

A pesquisa etnografica constituindo-se no exercicio do olhar (ver) e do escutar
(ouvir) impGe ao pesquisador ou a pesquisadora um deslocamento de sua
propria cultura para se situar no interior do fendmeno por ele ou por ela
observado através da sua participacdo efetiva nas formas de sociabilidade por
meio das quais a realidade investigada se Ihe apresenta. (ECKERT; ROCHA, 2008,
p. 02)

No entanto, uma pesquisa qualitativa pode, também, considerar quantificacdes para
investigacdo, uma vez que essa investigacdo também traga informag¢Ges mensuraveis.

Compartilho do que afirma Da Silva (1998):

A relacdo desejada entre o quantitativo com o qualitativo pode ser considerada
complementar. Ou seja, enquanto o quantitativo se ocupa de ordens de
grandezas e as suas relagdes, o qualitativo € um quadro de interpretagdes para
medidas ou a compreensdo para o ndo quantificivel. (DA SILVA, 1998, p. 18)

Acredito que a exclusdo de uma abordagem em detrimento da outra possa ser
empobrecedor a uma investigacdao cientifica, visto que ambas podem ocorrer de forma
paralela, complementar e trazer potencialidades em suas articulacdes sem que uma gere
prejuizo a outra.

Dessa forma, em conformidade com o exposto, creio que pesquisa qualitativa com
um cunho etnografico condiz com o objetivo desse trabalho, mesmo que, por vezes, foi feito
a quantificacdo de algumas informacdes, a qual possibilitou a mensuracao, interpretacao e
andlise dos dados obtidos, permitindo mapear as contribuices no formar, (re)confirmar e
confrontar resultados, ou, ainda, perceber particularidades e nuances no comportamento e
nas respostas dos alunos-participantes, a partir da sua prépria referéncia, sendo assim, a

visdo pessoal foi considerada.

2.2 Cenario da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Universidade Publica, na cidade de Uberlandia - MG.
Foram pesquisados 12 alunos do programa de pds-graduacao de Mestrado Profissional em

Ensino de Ciéncias e Matematica.
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Esses alunos se inscreveram de forma voluntdria com o intuito de atender a
Resolugcdo N2 05/2013, do Conselho de Pesquisa e Pds-graduacdo, na qual dispde sobre
alteracdo e republica o Regulamento do Programa de Pds-graduacao em Ensino de Ciéncias
e Matemadtica — Mestrado Profissional. No seu artigo 30, do Titulo X, sobre o exame de
qualificacdo em docéncia e do exame de proficiéncia em lingua estrangeira, o conselho
institui que "O candidato deverd se submeter a uma prova de Proficiéncia em Lingua
Estrangeira (Inglés ou Espanhol) para avaliar o seu conhecimento em leitura e interpretagdo
de textos técnico-cientificos da drea".

A investigacdo ocorreu durante os meses de junho, julho e agosto de 2016, nos quais
os alunos-participantes se preparavam para a prova de proficiéncia a ser oferecida no dia 27
de agosto do mesmo ano, pela prépria universidade. Os participantes realizaram um
minicurso gratuito de forma semipresencial sob orientacdo do préprio pesquisador, que
também atuou como professor. Os encontros presenciais aconteceram no Laboratério
Pedagdgico do Instituto de Quimica (LENQ),do campus Santa Monica, seguindo um

calendario pré-definido.

2.3 Perfil dos alunos-participantes

Fizeram parte dessa pesquisa alunos de pds-graduacdo de uma universidade publica
federal que se inscreveram espontaneamente para participar do minicurso, apds a
divulgacdo. Todos os alunos-participantes possuiam idade minima de 26 nos e informaram
serem professores licenciados nas dreas Quimica, Ciéncias Bioldgicas, Fisica ou Matematica.

A escolha por esse publico foi motivada pelo fato da obrigatoriedade do certificado
de proficiéncia exigido aos alunos da pds-graduacdo e, dessa forma, iria coincidir com o
referencial tedrico estabelecido pelo pesquisador.

Sobre a utilizacdo das TDICs, todos informaram que possuem acesso a Internet por
um computador (desktop ou laptop) ou tablet e utilizam o computador para: acessar redes
sociais, assistir a videos (musicas ou filmes) e fazer trabalhos ou pesquisas escolares. Outros
ainda informaram que utilizam o computador para lecionar ou fazer compras pela Internet e
somente dois informaram que, apesar de possuirem um smart phone, ndo possuem um

pacote de dados disponivel no aparelho.
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2.4 Perfil do pesquisador-participante

O pesquisador é participante e assumiu o papel de professor do minicurso, pois é
professor e graduado em Letras — Lingua Inglesa e Portuguesa — pela Faculdade de
Americana (FAM). Trabalha como professor de lingua Inglesa e coordenador pedagdgico e
administrativo desde 2002, na rede privada, em institutos de idiomas e escolas de educacao
basica, para o Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educagao Profissional e Pré-vestibular.
Por possuir formacdo na drea de informatica, também atuou como professor para cursos
técnicos profissionalizantes na area de informatica, e lecionando disciplinas de linguagem e
I6gica de programacao e de designer gréfico.

No estado de S3o Paulo, trabalhou nas cidades de Americana, Santa Barbara D’Oeste
e Sumaré, em escolas de idiomas e escolas de Educag¢do Basica, e, em Minas Gerais,
trabalhou na cidade de Uberlandia. Foi bolsista CAPES, mas atualmente é professor da

Educacgdo Basica na Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo e na rede privada.

2.5 Instrumentos e procedimentos para a coleta dos dados

Para a realizacdo desta pesquisa, utilizamos os instrumentos para coleta de dados
descritos a seguir.

Os questionarios e os formuldrios utilizados para as coletas de informagdes e
preenchidos de maneira on-line por meio da ferramenta "Formas", presente no pacote de
produtos oferecido pelo site Google, a qual permite que sejam elaborados questionarios
gratuitamente, armazenando as respostas coletadas na area restrita do usuario autor, sendo
possivel exportar os dados obtidos para outros programas de editoracdo de planilhas
eletrénicas, por exemplo o Microsoft Excel, para que se possa fazer uma andlise das
respostas. Todos os questiondrios podem ser verificados nos anexos e foram indicados em

cada secdo.

2.5.1 Questionario para diagnostico inicial

No questionario para diagndstico inicial (Anexo D), busquei tracar um perfil geral dos

alunos-participantes, em relagdo a idade, género, atividade profissional, a familiaridade que



49

os alunos-participantes possuiam com as TDICs e para quais fins eles as utilizavam,
questionando se acreditavam que seria possivel aprender outra lingua por meio do
computador/Internet.

Foi feito, também, um mapeamento da percepg¢do pessoal acercada sua habilidade
de leitura em Inglés, quais os temas que eles gostariam de abordar nas aulas, se ja tinham
estudado a lingua anteriormente e, ainda, qual o objetivo pessoal em participar do

minicurso.

2.5.2 Questionario para diagnostico final

Nesse questiondrio (Anexo E), busquei verificar as reflexdes pessoais sobre a
participagdo no minicurso; qual a percepgao deles em relagdo a aplicagdo da metodologia de
SAl no ensino de linguas; se elesreconheceram o computador/Internet como ferramenta
para aprendizagem; e, ainda, identificar a evolu¢do individual acerca da habilidade de leitura

em Inglés.

2.5.3 Formulario de Cornell

O Formulario de Cornell (Anexo F) foi utilizado como ferramenta para autoreflexao
das atividades indicadas para serem estudadas previamente a aula presencial. O modelo de
anotacdes de Cornell foi adotado por sugestdo apresentada no livro Flip Your Classroom:
reach every student in every class every day, de autoria dos professores Jonathan Bergmann
e Aaron Sams (2012). Neles, os alunos-participantes tinham que anotar suas reflexdes

pessoais seguindo modeloapresentado no item 1.2 dessa dissertacao.

2.5.4 Diario do Aluno

O Didrio do aluno (Anexo G) foi utilizado para levantar as percepgdes dos alunos-
participantes apds os encontros presenciais. Neles foram levantadas questdes referentes aos

recursos pedagogicos que eles utilizaram (em casa e em sala de aula), para solucionar
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possiveis dificuldades de cunho linguistico, bem como a adequacdo da plataforma e dos
materiais didaticos utlizados a cada semana.
Da mesma forma, foi questionado semanalmente qual o progresso que cada

individuo acreditava estar acontecendo em relagdo ao seu desenvolvimento linguistico.

2.5.5 Observacao do pesquisador

As anotacbes do pesquisador foram feitas a partir da observacdo de situacdes
ocorridas em sala de aula, as quais envolviam questdes referentes a dinamica dos
participantes, percepc¢des e dificuldades que emergiram durante as atividades ou em

conversas informais.

2.6 O Minicurso

O minicurso ocorreu de forma semipresencial, baseando-se na metodologia de SAl,
descrita previamente, somando um total de 11 semanas. As atividades virtuais foram
compostas de 10 roteiros de estudos - um para cada semana - nos quais continham links
para site, imagens, arquivos de texto, exercicios on-line ou videos sobre o processo de
leitura, topicos gramaticais, de vocabuldrio e, ainda, atividades praticas de leitura e
interpretacao de textos que foram de carater obrigatéria no final do minicurso. Esses
roteiros foram elaborados previamente aos encontros, assim como a abordagem preconiza.
Foi realizado, ainda, um encontro inicial para apresentacdo sobre a metodologia utilizada e
para o preenchimento do Formuldrio Inicial de andlise das necessidades dos alunos-
participantes (Needs Analysis).

A plataforma PBWORKS foi utilizada como ferramenta de gerenciamento e fonte
repositéria dos roteiros das atividades, uma vez que a maioria (84,6%) dos alunos-
participantes informaram que tinham familiaridade com a plataforma. A Figura 06 apresenta
a tela inicial do minicurso na plataforma.

Nessa pesquisa optamos por fazer uma selecdo de videos para serem utilizados
durante o minicurso, ao invés de uma producdo autoral, considerando a rica oferta de
material disponivel na Internet.

Um cronograma geral do minicurso contendo os objetivos, a relagao das atividades

de pré-aula e a relacdo das atividades em sala de aula, para cada semana, pode ser
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conferido integralmente no Anexo B dessa dissertacdo, mas, para fim de apresentar o

percurso seguido no processo de elaboragdao do minicurso, apresento a descricdo e os

objetivos propostos em cada uma das aulas.

Figura 06: Tela inicial do minicurso na plataforma PBWORKS
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Fonte: Plataforma PBWORKS (https://www.pbworks.com)

Como abordagem de apoio ao minicurso, optei pela abordagem do Inglés para Fins

Académicos (EAP). As atividades aplicadas foram retiradas do curso INGREDE (figura 07),

elaborado e fornecido pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). A escolha pela

utilizacdo do INGREDE como material de apoio pelo fato de o curso ter sido elaborado para a

abordagem de EAP e condiz com o sugerido pelo relatério Flipped Classroom Field Guide

(2014) e ainda Valente (2014, p. 86), sobe a elaboracdo do material didatico utilizado na SAl,

os quais indicam que os alunos recebam feedback imediatamente apds a realizacdo das

atividades presenciais. As atividades criadas pelo préprio pesquisador também seguiram os

pressupostos presentes na abordagem.
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Figura 07: Tela inicial do curso INGREDE
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2.6.1 Conteudo, descricdo das atividades e algumas observacdes

A seguir, apresento detalhadamente a realizacdo do minicurso realizado seguindo a
metodologia de SAl e algumas observacdes do pesquisador, ocorridas durante os encontros

presenciais e nos diarios dos alunos.

Semana 01 - 10/06

Objetivos: Apresentacdo da metodologia e da dindmica do minicurso.
Atividades de pré-aula:

Como os alunos ja conheciam a metodologia de SAl, mesmo que superficialmente,
ndo houve solicitacdo de atividades pré-aula, uma vez que seria o encontro inicial do
minicurso e o objetivo seria apresentar previamente a metodologia com os participantes

para tragar a dinamica dos encontros e uma atividade com carater ludico inicial.
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Atividades realizadas em sala de aula:

No primeiro encontro presencial, foi levantado com os alunos-participantes quais as
informagdes que eles possuiam sobre a metodologia que seria utilizada e, apds uma
explicacdo mais detalhada sobre a histéria da SAl e suas possibilidades de utilizacdo em
diversas areas. Foi apresentado, ainda, a sequéncia dos procedimentos a serem seguidos
para o levantamento dos dados para essa pesquisa e o trabalho final do minicurso. Esse
trabalho envolvia a apresentacao de um artigo referente ao seu projeto de pesquisa em
forma de Mapa Mental. Mesmo os alunos ja conhecendo a utilizacdo desse recurso
pedagdgico, pois ja utilizavam em uma disciplina do programa de pds-graduacdo em que
fazem parte, ainda, foram apresentadas ferramentas on-line para a criagdo de um Mapa
Mental e solicitado que eles preenchessem o Formuldrio Inicial dessa pesquisa.

Essas informacGes podem ser conferidas no roteiro da aula inicial, conforme
demonstrado na Figura 08 e disponibilizado na pagina inicial do curso na plataforma

PBWorks.

Figura 08: Tela de apresentagdo do roteiro para aula inicial.
ROTEIRO PARA A AULA INICIAL

1. Apresentacdo da metodologia de "Sala de Aula Invertida"

ot
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R WIHE S PRIRERRS PR
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2. Atividades Pré-Aula (preenchimento semanal)

o Roteiro semanal (disponibilizado no PBWorks , semanalmente, aos sdbados)
o Formulario Cornell
https://docs.google.com/forms/d/1XdrJamhsw0ahsLW3D8Wh5guKJIngHa00zCd-
NGbgVa0/viewform?usp=send form

3. Atividades Pds-Aula (preenchimento semanal)

o Didrio do Aluno
https://docs.google.com/forms/d/1X7-iygPo35yIm6JLFbp-0D-
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y3NfGil4VnkyyNT YKbo/viewform?usp=send form

4. Apresentagao do trabalho com mapa mental.

Escolher um artigo relevante para sua pesquisa e criar um mapa mental para apresentagdo
dia 19/08, de no maximo 15 minutos

http://www.periodicos.capes.gov.br/

http://bdtd.ibict.br/vufind/

https://buscadorcoruja.com/

5. Ferramentas on-line para elabora¢ciao de um Mapa Mental

Google MindMeister - https://www.mindmeister.com/pt
Cacoo - https://cacoo.com/

nizar

o
.,.-.93}”

6. Preenchimento do Formulario Inicial

https://docs.google.com/forms/d/1msMO4YezfPP21yRf8itadgFd89zskuuuzwsMU RwMXI/viewf
orm?usp=send form

Fonte:Plataforma PBWORKS (https://www.pbworks.com)

Com o objetivo de ndo restringir o encontro somente em uma discussao inicial e
procedimental, foi solicitado aos alunos-participantes que realizassem uma atividade inicial
de reconhecimento de vocabuldrio a partir de imagens. Essa atividade teve dois objetivos
principais: 1) fazer com que eles entrassem na disciplina no PBWorks e, 2) aumentar o
vocabulario dos alunos-participantes.

Para realizacdo da atividade, foi indicado que eles entrassem (ou se cadastrassem) na
plataforma PBWorks e solicitassem adesdo na disciplina criada para o minicurso. A atividade
teve um carater ludico que consistiu em encontrar as palavras "escondidas" em duas
imagens, mostrando que o sentido das palavras podem ser encontradas no proprio texto,

em forma de referéncia textual ou visual e preencherem o campo de comentdrios com as
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palavras encontradas e seus significados. Foi informado que a atividade seria feita
individualmente, mas que poderiam utilizar qualquer ferramenta para descobrir os
significados das palavras que fossem encontradas, em um dicionario on-line, um site de
tradugdo ou pelo conhecimento prévio do aluno.As imagens podem ser vistas nas figuras 09

e 10, e um exemplo das respostas obtidas, na Figura 11.

Figura 09: Imagem 01 da atividade introdutéria, referente a semana 01.

Fonte:Plataforma PBWORKS (https://www.pbworks.com)

Figura 10: Imagem 02 da atividade introdutdria, referente a semana 01.

Fonte:Plataforma PBWORKS (https://www.pbworks.com)
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Figura 11: Exemplo de respostas obtidas na atividade 01, referente a semana 01, na plataforma PBWorks.

O < i
at 6:56 pm on Jun 10, 2016
Reply Delste

Imagem 1

Cat = Gato
Mirror = Espelho
couch = sofa
tiles = azulejos
straw = palha
cord = corddo

imagem 2

story = histeria

pages = paginas
words = palavras
novel = romance

read = ler
book = livro
. sid
at 6:57 pmon Jun 10, 2016

Reply Delete

mirrer=eespelho
cord=corddc
couch=sofa
tiles=azulezos
strak=hife
story=histdria
words=palavras
page=pagina
novel=romance
boo=vaia
cat=gato
read=ler

Fonte:Plataforma PBWORKS (https://www.pbworks.com)

Semana 02 - 17/06

Objetivos: Conscientizacao do processo de leitura.

Atividades de pré-aula:

o Video 01: Introdugdo a leitura em inglés.
Duragao: 5:41
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=g-aTlgtvx88
Descri¢do: O video apresenta uma definicdo simples do que se entende por Inglés
Instrumental; a utilizacdo do diciondrio para leitura de um texto em inglés, como ele
pode atrapalhar essa leitura, deixando a leitura demorada e ineficaz, pois o mais
importante é a compreensdo geral de um texto, e que o dicionario deve ser o ultimo

recurso a ser utilizado. A Figura 12 apresenta uma captura de tela do video 01.
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Figura 12: Captura de tela do video 01.

Ingles
Instrumental

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)

o Video 02: Técnica de Leitura Skimming

Duragdo: 6:46

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=2jdPRb8tijs

Descrigdo: O video cita o conceito de cognatos e apresenta a técnica de leitura
Skimming, sua utilizagdo para conseguir uma compreensdo inicial, do tema, do assunto
do texto, para reconhecimento de vocabulario (cognatos ou ndo), formular hipdteses,
além de que é uma etapa do processo de leitura e que deve ser feita sem interrupg¢des
como, por exemplo, para consultar o dicionario. A Figura 13 apresenta uma captura de

tela do video 02.

Figura 13: Captura de tela do video 02.

o
SKIMMING

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)
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o Video 03: Técnica de Leitura Scanning
Duragao: 6:10
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=0Y0z51TFoo0A
Descrigao: O video apresenta a técnica de leitura Scanning, que, diferentemente da
técnica de Skimming, ela é visa a localizacdo de informacGes especificas em um texto em
uma frase ou paragrafo por meio da observa¢dao do vocabulario conhecido, do inicio ao
final do texto para localizar a informacdo desejada. A Figura 14 apresenta uma captura

de tela do video 03.

Figura 14: Captura de tela do video 03.

o
SGCANNING

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)

Atividades realizadas em sala de aula:
o Exercicio 01: INGREDE 02 - Unidade INTRO: Aulas01 e 02.
Descrigao: A unidade tem como objetivo o Desenvolvimento das habilidades de
aprendizagem e de leitura, formando um aprendiz mais eficiente e, para isso,
apresenta uma sequéncia de exercicios de multipla escolha, preenchimento de
lacunas, selecdao de opgdes e autorreflexdao sobre as estratégias de leitura e
apresentagao do sistema MURDER para estudo e aprendizagem. A figura 15
apresenta uma captura de tela de uma parte da Aula 1. Os exercicios podem ser

verificados integralmente no Apéndice B dessa dissertacao.



Figura 15: Parte do exercicio 01, referente a semana 02.
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Fonte: Plataforma PBWORKS (https://www.pbworks.com)

Semana 03 - 24/06

Objetivos: Identificacdo de informacgdes especificas cujo reconhecimento envolva a

compreensdo de relacdes entre os elementos estruturais da frase.

Atividades de pré-aula:
o Video 04: Leitura Detalhada
Duragdo: 10:04

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=SnfjLeWTkPo
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Descricdo: O video retoma as técnicas de Skimming,Scanning e aborda os

procedimentos para uma leitura detalhada, dando exemplos de como achar as
informacgdes solicitadas em questdes de concursos e provas em geral, mapeando e,
posteriormente, selecionando as informagdes pertinentes contidas em um texto a partir

do que é solicitado nos enunciados. O autor do video enfatiza, ainda, que a utilizacdo do
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diciondrio deve ser feita somente em caso de extrema necessidade.A Figura 16

apresenta uma captura de tela do video 04.

Figura 16: Captura de tela do video 04.

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)

o Video 05: Utilizagdo do dicionario

Duragao: 10:48

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=0Rnh3yyw1M8

Descrigdao: Nesse video, o autor reitera que a utilizacdo do dicionario deve ser feita apds
a aplicacdo das técnicas de leituras ja abordadas, visando um aproveitamento melhor do
tempo para a compreensdo geral do texto,ao invés subutiliza-lo procurando por
palavras que, muitas vezes, nao sao relevantes para a compreensao exigida. O autor
ainda faz uma comparacdo sobre a aquisicdo de vocabulario na lingua materna e em
outra lingua.a partir do contexto. Por fim, ele sugere que se faca a inferéncia contextual
(significado aproximado) da palavra desconhecida e, para uma utilizacdo eficaz no
dicionario, ¢ que indicado que se identifique qual a classe gramatical da palavra em
questdo (verbo, adjetivo, substantivo, etc.), reforcando que o contexto pode alterar essa
classe gramatical e, muitas vezes, o significado trazido ndo fara sentido ao emprega-lo

na frase. Na figura 17 apresenta uma captura de tela do video 05.
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Figura 17: Captura de tela do video 05.

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)

o Imagem 03: Partes do discurso/Classes gramaticais
Fonte: Arquivo de imagem disponivel na plataforma PBWorks.
Descrigao: A imagem apresenta as 08 classes de palavras em Inglés mais relevantes
(advérbio, pronome, conjuncao, interjeicdo, preposicdo, adjetivo, substantivo e verbo),
explicando cada uma dela e mostrando um exemplo em uma frase. A imagem 01 é

apresentada na Figura 18.

Figura 18: Imagem 03, referente a semana 03.
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Fonte:Plataforma PBWORKS (https://www.pbworks.com)

Foi disponibilizado como recurso complementar, um link para leitura. O texto
explicava, em Portugués, o assunto abordado na aula dessa semana, o qual pode ser

verificado parcialmente na imagem 19 e, integralmente, no Apéndice C.
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Figura 19: Parte do texto complementar sobre partes do discurso, referente a semana 03.
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Tl pare pEuend, mas muito abrasgente 8 importante da inghés: as “word

classes™ pis “classss giainaicams

Ol o impostancia de conhecer esaan classes? .
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Uim moum, ou "subsianaieg’, &8 classe de palayras que o poms, deling a4 ooise

Fonte: http://www.englishtown.com.br/blog/classes-gramaticais-em-ingles/

Atividades realizadas em sala de aula:
A Figura 20 apresenta uma captura de tela de uma parte desses exercicios, mas eles
podem ser verificados integralmente no Apéndice D dessa dissertacao.
o Exercicio 02: http://exercicios.mundoeducacao.bol.uol.com.br/exercicios-
ingles/exercicios-sobre-adjetivos-ingles.htm
o Exercicio 03: http://exercicios.mundoeducacao.bol.uol.com.br/exercicios-
ingles/exercicios-sobre-adverbios-ingles.htm
o Exercicio 04: http://www.solinguainglesa.com.br/exercicios2.php?id_materia=11
o Exercicio 05: http://www.cursandoingles.net/exercicios/verbo_to_be_
exercicios.html

o Exercicio 06:http://www.inglesonline.com.br/exerciciosdeinglesonline/pron-suj-obj.htm
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Figura 20: Exemplo dos exercicios sobre partes do discurso realizados em sala de aula.
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Fonte: http://www.solinguainglesa.com.br/exercicios2.php?id_materia=11

Semana 04 - 01/07

Objetivos: Reconhecimento das partes de um resumo cientifico.
Atividades de pré-aula:
o Texto 01: Leitura do arquivo texto "What'san abstract?", sobre os elementos

presentes no género resumo cientifico.
Fonte: Arquivo texto disponivel na plataforma PBWorks.
Exercicio 07: Escolher 2 abstracts relacionados com a sua pesquisa e indique, em
inglés, o titulo; a introducdo; o problema; os procedimentos; os resultados e as
conclusdes.
Descrigdao: O texto apresenta quais sdo as partes existentes de um resumo cientifico,
esclarecendo ao leitor o que se espera encontrar em cada uma delas. além de
algumas especifica¢cOes especificas sobre o género. O arquivo contém, ainda, um

exemplo de abstract, dividindo cada parte em uma cor diferente. Assim como


http://eap2016ufu.pbworks.com/w/file/109126723/What%20is%20an%20abstract.docx
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apresentam o relatério Flipped Classroom Field Guide (2014) e ainda Valente (2014,
p. 86) sobre as questdes envolventes na elaboragdao do material para a metodologia
de SAI, esta atividade buscou a resolugdo de problemas em uma aprendizagem ativa,
e obrigou o aluno a recuperar, aplicar e ampliar o material aprendido on-line. O texto

é apresentado,parcialmente, na Figura 21 e, por completo, no Apéndice E.

Figura 21: Parte do texto 1 "What’san abstract?", referente a semana 04.
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An abstract should have the foliowing five pieces:

= Introduction: describe the purpose for camying out your research. Show the
resevance of your reseanch. Wiy should anyone care about the work you did? You
haveto tell them why. Did you expiain something that should cause pecpleto
change the way they go about their daily business? If you made an invention or
developed a new procedurs how Is it better, faster. or cheaperthan what is already
cutthere? Motivate the readerto finish the abstract and read the entire paper ar
display board.

«  Problem Statement identify the problem you solved of the hypathesis you
Invastigated.

« Procadures. Whatwas your approach for investigating the problem? Don't go into
datail aboul materials unless they wese crilical to your success. Do describa the
most important vanabiles if you have room.

L] tosulls, What answar did you oblain? Be specific and use numbers o dascribe
wour results. Do not use vague tems like "most” or "some.”

«  Conclusions. Siate whal your science project or inventlon contributes o the area
youweorked in. Did you meet your objectives?

Check an axample with sach of its part labeled by ifs color:
Abstract

Three groups participated in a study on the added value of mobie technology for
learning English as & sacond language for primary school students. The first group had
ciassroom lessons in English abowt zoo animals and their characteristics. The secand
graup took classroom Masons and warked with 8 mobile spplication on locatian In &
public zoo. The third group recelved the same treatment as the second but. Bs an
anlansion, was allowad fo1aks the mablle application hamae for a fortnight. A pre- and a
post- test were conducted to measure the individual change in masiary of a =at of
targeted English words. 7 : ed that the g L - -

I The conchusion |§
that formal schioed leaming can be augmented by lzaming In an informal context, away

Troim schoal
Keywords: Mobile leaming; Call: Tutoring system
Pyt 1 0o 5 Puliwhid 388 of gl Bt Unats) o | :EJ-.T:-IJ. &

Fonte: Plataforma PBWORKS (https://www.pbworks.com)

Atividades realizadas em sala de aula:

o Exercicio 06: INGREDE 02 - Unidade 6: Aula 1, 2, 3 e 4.
Descricdo: A unidade tem como objetivo apresentar as partes de um resumo
cientifico. Na aula 1 sdo apresentadas questGes sobre a estrutura do género, quais
informacdes sdo pertinentes e quais os passos devem ser seguidos para a elaboracao
de um abstract. Nas aulas 2 e 3s3ao apresentados exercicios de localizagao de

informagdes no texto e aquisicao de vocabuldrio por meio de inferéncia lexical. Na
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aula 4, o objetivos eram retomar os conceitos ja apresentados nas aulas anteriores,

introduzir a formacgdo de palavras por sufixagdo e, também, fazer com que os alunos

buscassem informacdes no texto utilizando marcadores discursivos, como por

exemplo, a palavra "such". Os exercicios podem ser verificados integralmente no

Apéndice F dessa dissertacdo, mas a figura 22 apresenta a captura de tela da Aula 1.
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Two fypes of abstracts are typically used:

Figura 22: Parte do exercicio 06, referente a semana 04.

Aula 1; What is an ABSTRACT?

Vocé sabe o que & um Tabstract™? Costuma ler essea tipo de texto?

Os dobs fextos a seguir fratam desse assunta, Antes de lé-los por completo, passe os olfws pelo
primeira texto e, com base nos subtitulos em destagque, responda;

1. Que aspectos sobre "abstract™ serdo tratados no texto 17

Rusposia

Agora, leia os textos para responder as questes que os seguem._

IEXTO 1

What is an abstract?

Am abstract is & condensed version of a longer plece of writing that highlights the major points coverad,
concisely describes the content and scope of the writing, and reviews the writing's contents in
abbreviated form,

What types of abstracts are typically used?

Fonte:CD INGREDE

Semana 05 - 08/07

Objetivos: Identificacdo de informacdes especificas expressas ou passiveis de serem inferidas

por meio de cognatos e informacgdes ndo-verbais.

Atividades de pré-aula:

o Video 06: Palavras Cognatas

Duragdo: 04:34

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=0tombPbmDkY
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Descrigao: Nesse video, o autor apresenta uma definicdo do que sdao palavras cognatas,
informando que essas palavras sdo de origem grega ou latina, e por isso se parecem na
grafia e em significado. O mesmo foi abordado em relacdo aos falsos cognatos e
reforcado que esses sao em minoria, aparecem com menos frequéncia e que com o
passar do tempo acaba-se identificando-os facilmente. O autor continua o video
dizendo que deve-se, primeiramente, procurar identifica-las, mostrando que mesmo
guando ndo se ndo tenha um grande vocabulario em Inglés, ao reconhecé-las,consegue-
se mais facilmente compreender esse texto, pois a ocorréncia dessas palavras em um
texto cientifico/académico pode chegar em até 40% do texto todo e, assim, a partir
delas juntamente com um o conhecimento prévio, pode-se formular hipéteses sobre o
que esta sendo apresentado no texto. Ele ainda exemplifica essa semelhancga na relagao
presente entre as palavras "problema" &> "problem" e "possivel" > "possible". Na

Figura 23 apresenta uma captura de tela do video 06.

Figura 23: Captura de tela do video 06.

Cognatos

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)

o Texto 02: Leitura dos textos "Palavras cognatas x falsos cognatos".
Fonte: http://www.cursandoingles.net/palavras_cognatas_ingles.html (paginas 01 e
02).
Descrigdo: O texto apresenta uma definicdo do que sdo as palavras cognatas e falsas
cognatas e uma tabela com alguns exemplos de cada grupo. O texto é apresentado,

parcialmente, na Figura 24 e, por completo, no Apéndice G.
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Figura 24: Parte do texto 2 "Palavras cognatas x falsos cognatos", referente a semana 05.

Dicas de Inglés

Palavras cognatas x falsos cognatos

As palavras cognatas sdo muito importantes para quem esta aprendendo um novo
idioma, especialmente o Inglés.

Mas o que séo as palavras cognatas?

Palavras cognatas s&o palavras que tem a sua ortografia muito parecida ao
idioma Portugués cujo o significado continua sendo o mesmao tanto em Inglés e no
Portugués. Abaixo vocé vera alguns exemplos:

Essas palavras podem ser muito Uteis e facilitar muito uma traducéo de um texto
do Inglés para o Portugués, por exemplo. Mas também pode ajudar aquelas
pessoas que querem aprender novas palavras em Inglés sem muito esforco, pois
as palavras cognatas séo escritas praticamente iguais, sem muitas diferencas.

Exemplos de PALAVRAS COGNATAS

i BOOKMARK o 50 H .
w Audio Opcional Indicar esta pagina a um amigo
Inglés Portugués
Competition Competigio
Television Televisio
Radio Radio
Music Musica
Area Area
Human Humano
Emotion Emocio
Idea Ideia
Factors Fatores
Garage Garagem
Regular Regular
Latino Latino
Mission Missdo
Offensive Ofensivo
Other Outro
Comedy Comeédia
Video Video
Different Diferente

Fonte: http://www.cursandoingles.net/palavras_cognatas_ingles.html

o Exercicio 07: O exercicio era composto de 5 atividades do tipo de multipla escolha, nas
guais os alunos-participantes deveriam escolher a resposta correta as perguntas que
abordavam palavras falsas cognatas.

Fonte: http://exercicios.mundoeducacao.bol.uol.com.br/exercicios-ingles/exercicios-
sobre-falsos-cognatos-ingles.htm.

Descrigdo: O exercicio tem como objetivo praticar os conhecimentos sobre as palavras
falsas cognatas em um conjunto de 5 atividades. A Figura 25 apresenta parte das

atividades. O exercicio por completo pode ser verificado no Apéndice H.
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Figura 25: Parte do exercicio 07, referente a semana 05.

b W

EXERCICIOS SOBRE FALSOS COGNATOS EM INGLES

Estes exercicios sobre falsos cognatos em inglés exigem conhecimentos sobre
d Erﬁldllgaﬂ correta d!." [ermaos l;‘ll_"!i.";»[' idioma oL [_?Iﬁl';bd{‘l'l’l escrita similar a
algumas palavras do Portugues.

Crisstha 1

Fonte: http://exercicios.mundoeducacao.bol.uol.com.br/exercicios-ingles/exercicios-sobre-falsos-cognatos-
ingles.htm.

Atividades realizadas em sala de aula:

o Exercicio 08: INGREDE 01 - Unidade03: Aula 01, 02, 03.
Descrigao: A unidade tem como objetivo praticar os conhecimentos sobre as palavras
cognatas e falso cognatas e informacGes ndo-verbais presentes em um texto. Na aula 1
sdo apresentadas questdes de interpretacdo a partir de um texto em Francés sobre o
filme "Le Grand Bleu", mostrando que palavras cognatas podem ser compreendidas ndo
somente em Inglés, mas em todas as linguas que possuem vocabulario de origem grega
ou latina, como apresentado no Video 06. Nas aulas 02 e 03 tem como objetivo a leitura
e compreensdo geral do texto a partir do reconhecimento de informag¢des nao-verbais
tais como graficos, tabelas, fotografias, titulos e subtitulos, uso de marcas tipograficas
especiais, nUmeros e nomes proprio.Os exercicios podem ser verificados integralmente

no Apéndice | dessa dissertacdo, mas a Figura 26 apresenta a captura de tela da Aula 2.
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Figura 26: Parte do exercicio 08, referente a semana 05.
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Fonte:CD INGREDE

o Exercicio 09: Virtual Worlds and Social Work Education: Potentials for “Second Life”.

Fonte: Arquivo texto disponivel na plataforma PBWorks.

Descrigdo: Essa atividade foi elaborada pelo porfessor-pesquisador a partir de uma das
provas do PROFLIN (exame de proficiéncia o qual seriam submetidos). Por ser um
exemplo real e mais préximo da prova em questdo, a atividade teve como objetivo
fazer com que os alunos-participantes aplicassem as estratégias de leitura e os demais
conhecimentos estudados durante o minicurso, a fim de responder as perguntas de
interpretacdo presentes. O exercicio é composto de 4 atividades que tinham como
objetivo treinar os conhecimentos sobre palavras cognatas e falso cognatas, além de
guestoes de interpretacdo,a partir de um texto sobre o "Second Life".O exercicio foi
elaborado a partir de um texto presente em uma prova realizada de um exame de
proficiéncia aplicado pela propria universidade, o qual os alunos-participantes iriam se
submeter. A Figura 27 apresenta parte das atividades. O exercicio por completo pode

ser verificado no Apéndice J.
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Figura 27: Parte do exercicio 09, referente a semana 05.
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Fonte: Plataforma PBWORKS (https://www.pbworks.com)

Semana 06 - 15/07

Objetivos: |dentificagdo de informacgdes especificas expressas por grupos nominais.
Atividades de pré-aula:
o Video 07: Grupos Nominais
Duragao: 14:59
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=EXaFbMpflic
Descrigdao: Nesse video, a autora apresenta uma definicdo do que sao grupos nominais,
sua estrutura constituinte (determinante, modificador e nucleo), cita alguns exemplos
("A Global issue", "Two beautiful houses", "My drinking water", "The firstwar", "A very
expensive car" e "Nice boys and girls") mostrando cada uma das partes constituinte e
sua relacdo nas classes gramaticais (determinantes: artigos, numerais e pronomes;
modificadores: adjetivos, palavras com fun¢bes de adjetivos, advérbios, caso possessivo;

nucleo: substantivos). A autora apresenta, ainda, um exercicio pratico de identificagao
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dessas constituintes em alguns grupos nominais. Na figura 28 apresenta uma captura

de tela do video 07.

Figura 28: Captura de tela do video 07.
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Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)

Atividades realizadas em sala de aula:

o

Exercicio 10: INGREDE 02 - Unidade06: Aula 01.

Descricao: A unidade tem como objetivo praticar os conhecimentos sobre grupos
nominais, mostrando que o sentido serd produzido pelo conjuntos dessas palavras e
como elas sao apresentadas, dependendo de cada género textual em que se encontram.
A unidade apresenta, também, alguns exemplos de grupos nominais e faz uma
separac¢ao de cada constituinte, assim como apresentado no video 07. Como exercicio
par pratica do conteudo abordado, a unidade fornece alguns exercicios de identificacao
e traducdo de grupos nominais, a partir de manchetes de jornais; e, ainda, um exercicio
para que seja escolhido um abstract e que se traduza os grupos nominais destacados. A
Figura 29 apresenta parte das atividades. O exercicio por completo pode ser verificado

no Apéndice K.
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Figura 29: Parte do exercicio 10, referente a semana 06.

rede SUB-TEMA: 6.1

SRS T aesmpin retirnds do jemal WSA Today em 20 de maio de 200

World Bank won't lend to Burma, cites old debts

et 4 Daday hawves: Bank , bewd | Burma & debits. A manchets apressnts duas
s y prirmestra @ a i paleers Sk gus Wioeld dentifica o bar [ e
& ofd S 3 padawta deld, acrescentande v maks shnliCados | detato antgo

[y - e fras rdneTmactes sio deterpacotsdys em % gri

1. A top World Bank official

A Manchots omits guem & o porta vor do bae pois bancos ndo Talam & temes o orime
A 1op World Bank olficial - b odTcial @ a palevis chur

SEq) e, R

Fonte: CD INGREDE
Semana 07 - 22/07

Objetivos: Identificacdo de informacgdes especificas cujo reconhecimento envolva a

compreensdo de marcadores discursivos

Atividades de pré-aula:

o Video 08: Marcadores do discurso
Duragdo: 03:50
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=AulhBZzGCts
Descrigdao: Nesse video, a autora apresenta uma definigao sobre marcadores do discurso
e a importancia de compreendé-los em uma interpretacao de texto. A autora informa,
também, que eles podem ser agrupados de acordo com o sentido que transmitem, e
apresenta exemplos de marcadores que expressam contraste (oposicdo), excecdo ou
tempo, por meio de uma relacdo e por meio de exemplos de utilizacdo em frases
contextualizadas.Ainda é esclarecido que um mesmo marcador por estar presente em
mais de uma categoria - exemplo dado aos marcadores "but" e "while" -, mas o que vai
prevalecer é o sentido expresso no contexto em que aparecem. Ao final, a autora

reforca que o importante ndo é decorar o significado de cada palavra, mas compreender
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o sentido que eles expressam em cada contexto. A figura 30 apresenta uma captura de

tela do video 08.

Figura 30: Captura de tela do video 08.

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)

o Video 09: Marcadores do discurso

Duragdo: 03:59

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=PmfgszRF090

Descrigao: No video 09, a autora continua explorando a utilizagdo e a importancia de se
compreender os marcadores discursivos, mas, agora, é focado a posicdo em que eles
aparecem na frase. Para isso, a autora utiliza os marcadores de contraste e faz a ligacao
entre duas oragdes utilizando marcadores diferentes ("but"”, "however", "although" e
"despite") apresentando as possiveis modificacdes estruturais que podem ocorrer nas

frases. A figura 31 apresenta uma captura de tela do video 09.

Figura 31: Captura de tela do video 09.

A M ' "" e
1 * -A*ﬂa. MM
AU W LA j- tJ.'J 1]

B L-""}'-.. b “I ‘]L."l cre .l'

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)



o Video10: Marcadores do discurso

Duragao: 04:12

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=5Jsou2jwScg
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Descrigao: Assim como no video 08, o autor do video 10 apresenta uma definicao de

marcadores discursivos e a importancia de compreendé-los. Entretanto, nesse video, é

enfatizada a utilizagdo dos marcadores que expressam contraste. O professor Fabio

Vasques faz uma divisdo no grupo dos marcadores de contraste em trés subgrupos, e

mostra a alteracdo estrutural presente frase. A Tabela 05 apresenta, de forma

detalhada, essa subdivisao mencionada pelo professor e a Figura 32 apresenta uma

captura de tela do video 10.

Tabela 05: Subdivisdo dos marcadores discursivos sugeria no video 10.

Nevertheless

Grupo HOWEVER ALTOUGH DESPITE
e However .
e Although e Despite
e Yet .
Marcadores e Even though e Despite of
e Nonetheless . .
e Though e Nonewithstanding

Estrutura da frase
e/ou observacdes

Separando oragdes.

Inicio da frase, seguido
por oragdo (ja
apresenta que vai
existir um contraste).

Seguido por substantivo.

Il..

Fonte: O autor

Figura 32: Captura de tela do video 10.

CONECTORES
DE CONTRASTE
AUITO USADOS

AYALS ABURDALTES

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)
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Atividades realizadas em sala de aula:

o Exercicio 11: INGREDE 01 - Unidade09: Aula 01.
Descrigdo: A unidade tem como objetivo fazer com que os estudantes pratiquem os
conhecimentos sobre as estratégias de leitura ja apresentadas em unidades anteriores,
e treinar os conhecimentos sobre as funcdes e relagdes entre pardgrafos de um texto.
Para isso, a unidade apresenta, inicialmente, uma sequéncia de exercicios de
interpretacdo de texto, nos quais é solicitado ao estudante que, de formas
variadas,extraia de textos as ideias centrais apresentadas em cada um deles, seja em
exercicios de ligacdo entre imagem e assunto, elaboracdo de titulos para os textos,
formulagdo de tdpicos para cada paragrafo, ou de elaboragdo de pequenos paragrafos
que sintetizem os textos. Por fim, a unidade traz uma sequéncia de exercicios que visam
praticar os conhecimentos sobre marcadores discursivos e as relacées presentes nos
textos. A Figura 33 apresenta parte das atividades. O exercicio por completo pode ser

verificado no Apéndice L.
Figura 33: Parte do exercicio 11, referente a semana 07.

re de Informagoes sspecificas & relagoes entre Irases & partes do Texio

[ECTET T i airanides @ Dl #guiman ely gl el g ie e Vier ik & kbmiming ) ¥ agh sima e el

b1

Fonte:CD INGREDE
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o Exercicio 12: INGREDE 02 - Unidade02: Aulas 01 e 02.
Descrigdao: Assim como a unidade apresentada anteriormente, esta unidade tem como
objetivo fazer com que os estudantes pratiquem os conhecimentos sobre as funcdes e
relacbes entre paragrafos de um texto. Entretanto, na Aula 1, é apresentado uma
sequéncia de exercicios de interpretacdo de texto que buscam fazer com que os alunos
treinem as estratégias de leitura estudadas anteriormente, além de exercicios para
aquisicao de vocabulario por meio de formacao de palavras por sufixacdo e de traducdo
direta (Glossario). Além disso, a unidade ainda traz uma sequéncia de exercicios sobre
tempos verbais, nos quais ja apresentam o assunto que sera apresentado
posteriormente. Na Aula 2, a sequéncia de exercicios trazidas buscam fazer com que os
alunos resolvam exercicios que envolvem interpretacdo de texto, marcadores
discursivos, além de apresentar aspectos culturais necessarios para a interpretacao
solicitada, e um exercicio com &audio, que, para os alunos-participantes, foi algo
inusitado, pois conforme o posicionamento da aluna-participante 03 durante a
realizacdo da atividade "foi algo diferente acompanhar o dudio lendo o que o narrador
falava". A Figura 34 apresenta parte das atividades. O exercicio por completo pode ser

verificado no Apéndice M.

Figura 34: Parte do exercicio 12, referente a semana 07.

Fede | AULA 1

= i HYERID ELECTRIC VERCLES

What Are HEVs?

—

Lwwpemn

Fonte:CD INGREDE
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Semana 08 - 29/07

Objetivos: Identificacdo de informagbes especificas cujo reconhecimento envolva a

compreensao de relagdes de referéncia pronominal.

Atividades de pré-aula:

o Videoll: Referéncia Pronominal
Duragao: 02:15
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=0ypyS6ZivVQQ
Descrigao: No video 11, a professora apresenta um exercicio pratico sobre referencia
pronominal retirado de uma questao de vestibular. Muito embora o foco do minicurso
nado seja preparar os alunos-participantes para o vestibular, as estratégia apresentadas
pela professora podem ser utilizadas para a compreensao de qualquer texto. Dentre as
estratégias apresentadas, a professora salienta que para entender a referéncia
pronominal presente em um texto, é preciso: 12) identificar qual a natureza do pronome
em questdo, ou seja, € um pronome singular ou plural; 22) Identificar no texto quais as
palavras que se encaixam com essa natureza. No exemplo apresentado, o pronome em
guestdo é o pronome pessoal "They", e como a professora explica, por ser um pronome
que se refere ao plural de palavras, ela indica quais a quais palavras ele pode estar se
referindo, no caso "neighbors" ou "foreign travelers" e; 39) identificar, pelo sentido,
quais palavras poderiam ser substituidas pelo pronome em questdo. A Figura 35

apresenta uma captura de tela do video 11.

Figura 35: Captura de tela do video 11.

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)
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o Apresentacao 01: Referéncia Pronominal
Extensado: 18 slides
Fonte: http://pt.slideshare.net/robsonjp/ingls-instrumental-aula-7
Descrigao: O material traz 18 slides, sendo o primeiro para informagdes sobre o autor e
o ultimo para indicar uma atividade, portanto, somente 16 para apresentacdo de
conteudos, nos quais é trazido qual a funcdo da referéncia pronominal, quais os
pronomes em inglés e exemplos de utilizacdo. A Figura 36 apresenta um exemplo de um

dos slides, mas toda a apresentagdo pode ser vista no Apéndice N.

Figura 36: Exemplo de slide presente na Apresentac¢do 01.

* Algumas categorias pronominais

- Pronomes pessoais (I, He, She, We,
They) geralmente se referem a algo ou
alguém especifico.

- Exemplo: Lions are opportunists; they
prefer to eat without having to do much
work.

Fonte: http://pt.slideshare.net/robsonjp/ingls-instrumental-aula-7

Atividades realizadas em sala de aula:

o Exercicio 13: INGREDE 01 - Unidade 06: Aulas 01, 02, 03, 04, 05 e 06.
Descrigdao: A unidade tem como objetivo trazer aos estudantes uma compreensao das
finalidades de um texto. Na aula 01 e 02, é apresentada a funcdo uso dos pronomes,
exercita a aquisicdo de vocabulario especifico sobre o assunto e apresenta a estrutura
de comparacdo "more ... than ...", a partir de um texto simples e de figuras ilustrativas
sobre o assunto. Na Aula 03, sdo solicitados exercicios de interpretacao de texto e de
referéncia pronominal. Nas Aulas 04 a 06, também apresentam exercicios que visam 0s
mesmo objetivos, porém, diferentemente da seccdo anterior, é apresentado a funcgdo
de coeréncia e profundidade textual que a utilizacdo dos pronomes trazem a um texto
cientifico. A Figura 37 apresenta parte das atividades. O exercicio por completo pode ser

verificado no Apéndice O.
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Figura 37: Parte do exercicio 13,referente a semana 08.

Fede | ™ et Poppers

Fosrplosts hrwey The Pamouy bnliry of C plom Py sed 1R Plarw Yaork

e~y ®

Sl g akety o Rood whER sery carrhed ba Durcow Sering those JorSnn faaraye® s e fored papoer:”

Bl Peppery

Bapry wwen o) Slade] B gt i Canbo el bl devern b and Cmewd
Busiipe iy @ie Cilicidicn " dicdeured 1he P Vit Thlsd 1) miriatie
gl b e ApE Tl et e b e el P ) i P e
cmprmry. e pEnacds, whichi 1) corests of pesiied a0 d Gichied ceppery

Fonte:CD INGREDE
Semana 09 - 05/08

Objetivos: Identificacdo de tempos verbais e de informacbes especificas cujo
reconhecimento envolva a compreensdao de relagbes entre os elementos estruturais das
palavras (afixos)
Atividades de pré-aula:
o Videol2: Tempos verbais
Duragao: 06:55
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=UV2sTEwjulU
Descricdo: No video 12, a professora introduz o assunto dizendo que para se
compreender os tempos verbais em inglés é preciso somente compreender o sentido de
cinco palavras: "present", "past", "future", "continuous" e "perfect". A partir dessa
explicagao, a professora apresenta alguns exercicios para serem feitos simultaneamente
pelo expectador, utilizando o botdo de pausa do video. Ainda, a professora sugere que
seja feito um exercicio de 5 minutos didrios, em que o aluno escolha um site de sua

preferéncia e tente compreender os tempos verbais existentes no texto e o sentido que
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eles trazem ao texto.Apesar de simples, o video traz uma abordagem diferente da
maioria dos videos disponiveis na Internet. A professora apresenta os tempos verbais
enfatizando a compreensao do sentido presente em cada um deles, ndo a forma linear
de apresentar os tempos verbais. Uma captura de tela do video 12 pode ser vista na

Figura 38.

Figura 38: Captura de tela do video 12.

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)

o Videol3: Formacao de palavras por sufixos
Duragao: 08:24
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=9KtmqMIfZ-o
Descrigdao: Nesse video, o narrador introduz o assunto dizendo sobre a importancia de
se conhecer os alguns sufixos a fim de facilitar a compreensao de um texto. Para isso,
ele apresenta alguns exemplos com os sufixos -er, -ly, -ful, -less, -hood e-ship, e mostra
como conseguir compreender uma palavra desconhecida a partir desses sufixos. A

Figura 39 apresenta uma captura de tela do video 13.
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Figura 39: Captura de tela do video 13.

Sufixos

hood
Determinado periodo, ou referénda, na vida de
alguem:

childhood - infancia
adulthood - maturidade
neighborhood - vizinhanga

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)

o Videol4: Formacao de palavras por afixos

Duragao: 04:15

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=LzmE990a_7Q

Descrigdo: Nesse video, o autor comeca afirmando que ao conhecer alguns afixos em
inglés, torna-se mais facil compreender novas palavras. Ele ainda ressalva que nao existe
uma regra para a utilizacdo de afixos, quando se deseja expressar o sentido oposto de
uma palavra. Para isso ele apresenta, como exemplo, as palavras "unhappy" e
"incomplete". O autor apresenta, também, exemplos de frases com os prefixos de

oposi¢do un-, dis-, mis- e in-. A Figura 40 apresenta uma captura de tela do video 14.

Figura 40: Captura de tela do video 14.

-

B Bl W) T00f405

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)



Atividades realizadas em sala de aula:

o Exercicio 14: INGREDE 02 - Unidade 02: Aula 03.
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Descrigdo: A unidade tem como objetivo apresentar e treinar os conhecimentos sobre a

formacgao de palavras com afixos, o aspecto verbal Perfect e, também, atividades que

utilizam a leitura de texto simultaneamente a seus audios. Para isso, a aula traz

exercicios de interpretacdo de cinco textos relacionados ao tema Meio Ambiente, dos

guais um traz uma referéncia sobre a origem de algumas palavras e seus afixos. Esses

conhecimentos sobre afixos sdo praticados na sequéncia por meio de exercicios . Ainda,

é trazido uma pequena explicacdo sobre o aspecto Perfect existente na lingua inglesa,

uma tabela com suas utilizagdes e exercicios. A Figura 41 apresenta parte das atividades.

O exercicio por completo pode ser verificado no Apéndice P.

ngrede’

DHIEEA T o ALE 3

[ 4]

UL ARTURIGN

B SECAIMTE

Figura 41: Parte do exercicio 14, referente a semana 09.

1) Take a look at the picture. Think of words you might find in the text about The Top 10
Emerging Environmental Technologies.

Top 10 Emerging Envirenmental Technologies

The TOPD

= o,

Wasteful energy policies, owveruse of reésources, water supply shortages, global cimate change, and
deforestation are just some of the lssues experts say nesd to be addressed for humans to achieve
systainalde living on this planst. By the year 2025, an addilional 2.9 bilion peogle will strain
tightening water suppltes, and the world's energy needs will go up 80 percent by 2030, according o
the United Mations. LiveScience looks at 10 technologies - some old, some new, same a bit offbeat -
that might halp make the future a little brighter. - Sara Goudars

Adaprad Prom: o evere e s O-anoe. ComU anni ronment g ld ST aging St renmaEnt technalegiss. homi

2% In this activity you will find three definitions of the word ssue. From the context, which one
axplestes the meagning of ssue

“Wasteful energy policies, overuse of resources, water supply shortages, global climate change, and

Fonte:CD INGREDE
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Semana 10 - 12/08

Objetivos: Percepc¢ao da fungdo de formacgdo de palavras e revisao de modais, presente

simples e aspecto perfeito em contexto;

Atividades de pré-aula:

o Video 15: Present Perfect X Simple Past
Duragdo: 05:06
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=LLuLemAPiWQ
Descrigao: O intuito desse video é retomar o que ja foi apresentado na semana anterior
do minicurso sobre o Present Perfect. Nele, o professor inicia o video com um
guestionamento sobre quando utilizar as estruturas "Have you seen...?" ou "Did you
see...?", e segue apresentando, por meio de exemplos, que a indicacao de tempo nao é
explicita porque o mais importante é a acdo em si - e ndo quando ela ocorreu -, ou
porque ja se tem uma evidéncia ou relevancia desse tempo, no presente. A Figura 42

apresenta uma captura de tela do video 15.

Figura 42: Captura de tela do video 15.

PRESENT
PERFECT

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)

o Video 16: Verbos Modais - 01
Duragao: 03:41
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=HfiWuqTwwGE
Descri¢cdao: Nesse video, o professor inicia informando que os verbos modais sdo verbos
que precisam de outros verbos para poderem "funcionar" e que tem uma "funcado" de
auxiliares e, assim, ndo tem conjugacdes especiais de passado, presente ou futuro. Ele

segue apresentando alguns exemplos dos verbos "can", "could", "may", "might",
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"must”, "should" e "would" e sua relacdo de sentido. Esses exemplos estdo

apresentados na Tabela 06 e a Figura 43 apresenta uma captura de tela do video 16.

Tabela 06: Exemplos de utilizagdo dos verbos modais, apresentados no video 16.

VERBO SENTIDO EXEMPLO

| can help you organize the resumes

P r r n ir i
oder, saber ou conseguir (capacidade You can do it!

can ..
G A LE{] Can you speak Japanese?
could Poderia (hipotese) | could help you if you needed.
. Poder, pode ser que (possibilidades She’s not here today. She might be sick.
might . .
presentes ou futuras) She might leave earlier today.
Y h | ith th |
may Poder (permissdo ou possibilidade) B UER e d SR U 0

May | go now?

She should arrive at any moment.

should Deveria, dever (conselhos e suposicoes
( posicdes) You should see a doctor about your knees.

m D N _
ust B (SRR O SUpesitsEia) You must update the report before you send it.

The client must be waiting for you at the airport.

Ele coloca o verbo seguinte na forma do | | would help you if | could.

would L. . , .
futuro do pretérito (-ria). | wouldn’t work in the company.

Fonte: O autor

Figura 43: Captura de tela do video 16.

VERBOS MODAIS

I\

P »l o) ozelas

Fonte: Site YouTube (http://www.youtube.com)

Atividades realizadas em sala de aula:

o Exercicio 15: INGREDE 02 - Unidade 03: Aula 03.

Descrigdao: A Aula tem como objetivo treinar os conhecimentos sobre o aspecto verbal
Perfect por meio de exercicios que visam a interpretacdo de textos do género noticias
de jornal. Esses exercicios envolvem atividades para pré-identificar assuntos e temas
abordados nos textos, a partir de imagens e fragmentos de noticias. A licdo apresenta,
ainda, a formacdo de palavras por prefixos, sufixos e jungdo de mais de duas palavras,

por meio de explicacdes seguidas de atividades. Essa aula ndo tem como objetivo
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treinar os conhecimentos sobre os verbos modais, entretanto, eles estdo presentes no

decorrer de toda a Aula. A Figura 44 apresenta parte das atividades. O exercicio por

completo pode ser verificado no Apéndice Q.

Tede
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Figura 44: Parte do exercicio 15, referente a semana 10.

AULA2

THE NEWS

Understanding the news is very useful in the information society.

Led's QT a&n upSEle on whal s o e nied]

Start by --r||1-|||_| the pictures

L. Number the pécturss according bo the newspaper section they belong:

2. Nonw, answer this guestion: What did we do herg!

Fonte:CD INGREDE

o Exercicio 16: HIV Cure Even Closer After Scientists Remove Virus DNA From Living

Tissue.

Fonte: Arquivo texto disponivel na plataforma PBWorks.

Descrigdo: Essa atividade foi elaborada pelo porfessor-pesquisador. Uma vez que era a

ultima atividade que realizariam sob orientacdo presencial, ela teve como objetivo fazer

com que os alunos-participantes aplicassem os conhecimentos adquiridos durante o

minicurso, além de os prepararem para a atividade final, que consistia na elaboracdo de

um mapa mental sobre um artigo cientifico da drea de pesquisa deles. O exercicio é

composto de um questionario com 07perguntas para serem respondidas, a partir da

leitura do texto " HIV Cure Even Closer After Scientists Remove Virus DNA From Living

Tissue". Esse exercicio, diferentemente dos anteriores, foi entregue impresso aos alunos
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e realizada em conjuntos com todos os alunos-participantes, a partir da leitura da
noticia pelo professor-participante. Os alunos tiveram 20 minutos para responder o
guestionario e as respostas foram conferidas coletivamente e comentadas pelo
professor-participante. A Figura 45 apresenta parte das atividades. O exercicio por

completo pode ser verificado no Apéndice R.

Figura 45: Parte do exercicio 16, referente a semana 10.

|y WS ol HIV - Micruselt Wird _ 0 x
i}
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HIV Cure Even Closer After Scientists Remove
Virus DNA From Living Tissue

instingt Staft | May 22 2016

We are another step closer to finding a cwre, now that sclentists have successhully remaoved HIV virus
DMA from the living tissue of infected mice and rats,

Back in April, 4 team of sdentists suecessfully sliminated the virus from human cells, And now,
the jowrnal Neture Gene Editing reveats the same groop has replicated the resultin live animals for the first
time.

The indeperdant reports;

studly, we show{sd] that our gene-editing technology can b= effectivety defivered 1o many orgar of tao
amall animal models and excise Large fragments of viral DA from the host cell genome.®

Tha current antretroviral drugs for WAV are mot able o eliminate HIV.1 from the infectod calle And iF
traatment s interrupted, the wine can start roplicating quickly, putting pationts of rick of getting full-blow
MDA

This i Because It is able 10 persist In Immune system T-cells-and other places where 11 i not actusdly
active and is unaffected by the current treatmests.

Tha researchars sed 3 speclally adapted vlrus 1o deliver the gens-editing systam imio the celis.

AL | 'The _HH"I'_f n! LHEIMU [Recomibinant ALY medisted genome Erulhet-lrgb dE!i'l'Ef_l.l sytem o emer
Eigea | ol PewTen aTE 0 F o Partaguds e T ;-J'-'-I = B ﬂ;mu_--'

Fonte:Plataforma PBWORKS (https://www.pbworks.com)

Semana 11 - 19/08

Diferentemente dos encontros anteriores, esse Ultimo encontro ndo seguiu um
roteiro com videos explicativos para a realizacdo de atividades em sala de aula. Entretanto,
foi sugerido que os alunos-participantes assistissem ao video 17, que apresenta algumas
dicas para se fazer a interpretagao de um texto em lingua estrangeira. Muito embora o foco

do video seja em provas de vestibular, penso que as estratégias apresentadas no video
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possam ser igualmente utilizadas para um exame de proficiéncia de lingua estrangeira, uma
vez que seus objetivos sejam similar ao de uma prova de vestibular. Penso, ainda, as
estratégias apresentadas no video, possam ser utilizadas para a elaboracdo de um resumo,
assim como foi solicitado.
Objetivos: Criacdo e apresentacdo de um mapa mental a partir de um artigo cientifico.
Atividades de pré-aula:
o Video 17: Interpretacdo de Textos em Lingua Estrangeira

Duragao: 03:41

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=HfjWugTwwGE
Descrigao: Nesse video, o professor inicia dizendo que para conseguir fazer interpretacao de
textos em uma lingua estrangeira é necessario que se tenha conhecimento de gramadtica e
vocabulario, mas que existem algumas dicas que podem ser Uteis. Ele segue apresentando
quatro dicas para essa interpretacdo, e faz comentdrios sobre cada uma delas, os quais

foram organizados na Tabela 07.

Tabela 07: Quadro de dicas para interpretacdo de um texto apresentados no video 17.

DICA COMENTARIOS

e Cria uma ideia sobre o tema.
1) Ler as perguntas primeiro e Encontra dicas na pergunta.
e Ja procura as respostas (em sua primeira leitura).

e Resume a ideia central do paragrafo.
e Ajuda a encontrar a ideia geral presente no pardagrafo.
e Ajuda a ajudar informacées especificas.

2) Identificar os tépicos frasais de
cada paragrafo

e N3o traduzir todas as palavras presentes no paragrafo.
3) Evitar a "sindrome do tradutor" e Buscar tirar informacdes do texto.
e O sentido geral do texto é o que importa.

e Usar o texto como base para as respostas (ndo utilize seu
4) Se prender ao texto conhecimento pessoal sobre o assunto)
e Evitar interpretagdes ndo relacionadas ao texto

Fonte: O autor

Atividades realizadas em sala de aula:
e Apresentacdo do trabalho de mapa mental

e Preenchimento do formulario final.
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2.7 Procedimentos para analise dos dados

Os dados obtidos foram analisados a partir da teoria da Andlise de Conteudo
(doravante AC) proposta por Bardin (1977 e 2006), que, segundo a autora, "é um conjunto
de instrumentos metodolégicos que se aperfeicoa constantemente e que se aplica a

discursos diversificados", ou ainda, como citado por Mozzato e Grzybovski (2011)

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagGes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens. A intencdo da analise de conteudo é a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de produgdo (ou eventualmente, de recepgdo), inferéncia
esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo). (MOZZATO; GRZYBOVSKI,
2011, p. 734)

A AC consiste em tratar a informacdo a partir de um roteiro especifico, partindo de
uma pré-analise - onde se escolhe os documentos, se formulam hipdteses e/ou questdes e
objetivos para a pesquisa -passando pela exploracdao do material, até chegar no tratamento
dos resultados e interpretacoes feitas a partir dos conteddos manifestos, desvendando o
conteudo latente que eles possuem.

Muito embora a AC ndo busque compreender o conteddo a luz da Andlise do
Discurso, a autora também considera o discurso e suas determinantes para produc¢ao, sendo
o contexto linguistico e condicGes em que estdo submetidos, ou seja, descobrir as relacdes
(co)existentes entre o exterior e o préprio discurso.

Com isso, a autora afirma que a analise de conteddo de mensagens tem duas
fungdes: a) a fungao heuristica, que consiste na andlise do conteddo com uma visdao
exploratdria que aumente a propensao a descoberta, em que se vé aquilo que esta aparente
e; b) a funcdo de administracdo de prova, que é caracterizada pela busca de uma
confirmacdo, sendo utilizada para servir, entdo, como prova ou confirmacado dessa hipétese
e/ou questdo.

Além da AC, serd utilizado levantamento quantitativo visando buscar algumas das
respostas as minhas perguntas de pesquisa, uma vez que muitas dessas perguntas buscam
quantificar acdes dos alunos-participantes, sdo sé posicionamentos.

Saliento que em uma pesquisa qualitativa - mesmo quando em um paralelo
guantitativo - o pesquisador é o instrumento principal para as analises, e o maior interesse
estd no processo, ndo nos resultados ou produtos, ou seja, como afirma Flick (2009, p. 276)

"a interpretacdo de dados é a esséncia da pesquisa qualitativa".
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Desta forma, segui minhas analises a luz dos pressupostos de Bardin (1977 e 2006)
em que a AC possibilita que ocorra uma leitura mais aprofundada das mensagens - indo
além da leitura aparente - e a mensuracao de algumas respostas de carater quantitativo.

Por fim, algumas andlises seguirdao indicando mensuragdes das respostas dadas pelos
participantes. Contudo, esses nimeros também serdo avaliados a partir de uma perspectiva
interpretativista, conforme ja descrito no capitulo destinado a metodologia utilizada deste
trabalho. Isto que dizer que serdo igualmente considerados importantes expressdes ou

percepgoes indicativas de resultados.
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CAPITULO 3 - ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresento as andlises dos dados que foram feitas a partir da juncao
dos dados obtidos a partir de todos os instrumentos de coleta apresentados no Capitulo 2
desse trabalho, e um paralelo da respostas dos objetivos com as perguntas norteadoras da
minha pesquisa, 0s quais apresento novamente a seguir. Para tal, retomo a seguir o objetivo,
bem como as perguntas norteadoras dessa pesquisa.

O objetivo da pesquisa é identificar que affordances emergiram em um contexto de
ensino de leitura para fins académicos em uma “Sala de Aula Invertida”, mediado pelo uso
de tecnologias. A fim de atingir esse objetivo, parti das seguintes perguntas: 1) Qual a
percepgao dos alunos em relagdo a sua habilidade de leitura em Inglés antes e depois do
minicurso? Houve mudangas? 2) Qual a visdo dos alunos-participantes sobre o uso da
metodologia de SAIl para a sua aprendizagem, no contexto do minicurso?

No entanto, antes de prosseguir, é preciso informar algumas observacoes.
Inicialmente, 12 alunos-participantes e o professor-pesquisador fizeram parte dessa
pesquisa. Mas, no decorrer da pesquisa, a assiduidade foi diminuindo, justificada por
motivos diversos, os quais serdao apresentados mais a frente. Dessa forma, para algumas
analises foi considerado os numero inicial dos alunos-participantes, mas em outras somente
a quantidade final (restaram apenas 3 alunos-participantes, cerca de 25%).

A partir dos dados retirados do Formulario Inicial (Anexo D), no qual pretendia tracar
o perfil dos alunos-participantes, observou-se que o grupo pertencia predominantemente a
uma faixa etdria especifica, conforme apresentado no Grafico 01. Os alunos-participantes

informaram ter, em marioria, entre 26 a 46 anos e somente um, acima desses valores.

Grafico 01: Indicacdo de idade dos alunos-participantes

Qual a sua idade?

Quantidade de respostas

O R N W H U1 OV @

l I_

26-30 anos 31-35 anos 36-46 anos + de 47 anos

Fonte: Formulario Inicial
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Em um total de 12 alunos-participantes, oito (66%) sdo do género feminino e cinco
(44%) do género masculino.

Outra questdo que se buscou verificar foi o objetivo para participar do minicurso.
Observa-se, no Grafico 02, que a maioria dos participantes apontou que era melhorar a
habilidade de leitura em Inglés (75%), em oposicdo a conseguir a certificacdo proficiéncia
(66,7%) e somente um aluno-participante (8,3%) tem como objetivo treinar seus
conhecimentos na lingua.

Ainda, apenas 16,7% dos alunos-participantes informaram que desejam conseguir a
certificacdo de proficiéncia exigida. Quando questionados sobre a certificacdo, eles se
posicionaram que conseguir essa certificacdo seria resultante do desenvolvimento dessa
habilidade. Entendo que essa afirmacdo é, de forma analoga, o afirmado por Knowels (1980)
sobre o aprendiz entender a necessidade de aprender determinados assuntos e
compreentender a aprendizagem como forma de resolu¢dao de problemas, e que ela seria o

mecanismo propulsor da busca pelo conhecimento.

Gréfico 02: Indicagdo dos objetivos dos alunos-participantes em fazer o minicurso.

Qual o seu objetivo principal ao fazer este minicurso?

Apenas treinar meus

8,3% .
conhecimentos

(1)

[ | Conseguir certificacdo
de proficiéncia exigida
pelo programa de pos-
graduagdo

M Melhorar minha
habilidade leitora em
Inglés

[ | Intersec¢dao: Melhorar
Habilidade + Conseguir a
Certificacdo

Fonte: Formulario Inicial

Sendo assim, vejo justificada a escolha do modelo andragdgico de ensino, uma vez
que Andragogia é "a filosofia, a ciéncia e a técnica da educacdo de adultos" (CAVALCANTI;
GAYO, 2005, p. 45), e conforme o posicionameno similatres de autores como Knowles (1968,
1980, 1984, 1990a e 1990b) e Apostdlico (2012).

De forma complementar, observo que a motivagdao para o aprendizado dos alunos-

participantes coincide, também, pelo que afirma Nogueira (2007) ao esclarecer que o
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aprendiz adulto necessita saber o motivo pelo qual deve aprender determinado assunto e
encara a aprendizagem como resolucdo de problemas; ou, ainda, pelo advogado por
Knowles (1968, 1980, 1984, 1990a e 1990b): "os aprendizes vém a educa¢do como um
processo para desenvolver uma habilidades e competéncias que sdo Uteis para a resolugao

de problemas reais, que exigem uma gama de conhecimentos".

3.1 Sobre o mapeamento da percep¢ao dos alunos em relagao ao seu desenvolvimento da
habilidade de leitura em Inglés.

Uma dasperguntas norteadoras dessa pesquisa era mapear o desenvolvimento da
habilidade de leitura dos alunos-participantes antes e ao final do minicurso.

No que se refere ao conhecimento prévio da lingua, dez (83,3%) informaram que ja
estudaram Inglés anteriormente. Entretanto, dos trés alunos-participantes que informaram
nunca terem estudado inglés anteriormente (25%), somente um (8,33% do total) respondeu
gue ndo é capaz de compreender nada em Inglés.

O Grafico 03 apresenta as respostas obtidas no Formulario Inicial (Anexo D), ou seja,

qual a percepc¢do individual inicial sobre a habilidade de leitura.

Gréfico 03: Autoavaliagdo inicial da habilidade de leitura dos alunos-participantes.

Em relacao a leitura de textos em Inglés, como
voceé se autoavalia?

= CLBO1 (3)
8% = CLB 02 (3)
= CLB 03 (3)
= CLB 04 (3)
= CLB 05 (3)
7 = CLB 06 (3)
= CLBO7 (1)
= CLB 09 (2)

CLB 11 (1)
= CLB12 (1)

N&o compreendo NADA. (2)

Fonte: Formulario Inicial

Em suas respostas, os alunos-participantes podiam escolher entre as 13 opgdes

possiveis (Anexo D), sendo 12 pertencentes aos niveis CLB e uma sendo a op¢do caso ele
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julgasse que ndo possuia nenhum conhecimento sobre a lingua. A Tabela 08 'apresenta um

comparativo entre os niveis de referéncia do CLB, a descricdo e os cddigos utilizados nos
. , .22

questiondrios™.

Tabela 08: Codigos para referéncia do auto-percepc¢do do conhecimento linguistico individual

NiVEL | CODIGO DESCRICAO

0 -- N3o sou capaz de compreender NADA.

Leio o alfabeto e palavras simples e comuns com ajuda de figuras e outros

1 @011CLB02 . ‘g
marcadores tipograficos.

Leio o alfabeto, palavras simples e sentencas bem simples sobre o dia a

2 25CLB
@025CLBOS dia. Uso figuras para me ajudar e outros marcadores tipograficos.

Leio e entendo palavras simples do dia a dia. Entendo informacao basica
3 @031CLB17 | de histdrias simples e curtas sobre eventos rotineiros. Uso figuras como
ajuda e outros marcadores tipograficos.

Leio muitas palavras e sentencgas familiares. Entendo histdérias simples
4 @045CLB58 | sobre tépicos familiares. Obtenho informacado de longas descri¢cdes sobre
tépicos menos familiares.

Entendo muitas palavras familiares ou ndo. Pego a ideia principal, alguns
detalhes e alguns significados indiretos em descricdes de tépicos mais ou
menos familiares. Comego a pegar informacgao de longos e mais dificeis
textos.

5 @051CLB51

Entendo textos curtos escritos em um Inglés simples com pouca
dificuldade. Pego a ideia principal, detalhes importantes e alguns

6 @065CLB32 | significados indiretos. Comego a entender o propdsito do escritor,
intengdo e atitude. Pego pontos principais e detalhes de textos longos e
mais dificeis.

Entendo textos mais longos e mais dificeis. Encontro e integro ideias
diferentes no texto, ou comparo e contrasto informagdes. Entendo textos
gue lidam com fatos, opinides e sentimentos. Pego o ponto principal e
alguns detalhes de textos mais longos e dificeis.

7 @078CLB19

Sigo as ideias principais, palavras chaves e detalhes importantes em
textos mais longos e dificeis. Encontro e integro informacgao através dos
paragrafos. Entendo os significados indiretos e a intencdo do escritor
sobre tdpicos abstratos e conceituais.

8 @088CLB45

Consigo acompanhar a sequéncia de ideias e detalhes importantes em
9 @098CLB53 | alguns textos mais longos, dificeis, desconhecidos e imprevisiveis. Ainda
sinto algumas dificuldades em acompanhar alguns assuntos.

Consigo acompanhar a sequéncia de ideias e detalhes importantes na
maioria dos textos, independente do seu tamanho ou assunto. Ainda
sinto um pouco de dificuldades em acompanhar alguns assuntos mais
complexos e nao familiares.

10 @103CLB71

> 0s cédigos foram elaborados de maneira que ndo permitisse aos participantes se lembrarem das suas
respostas iniciais. Entretanto, esclarecemos que os cddigos foram definidos a partir da concatenacao dos dois
primeiros digitos numéricos de cada nivel correspondente no CLB, acrescido de um outro numeral aleatério, o
acrénimo CLB e mais dois numerais aleatorios.
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NiVEL | CcODIGO DESCRICAO

Acompanho a sequéncia de ideias e detalhes importantes na maioria dos
textos, independente do seu tamanho, assunto, uso ou complexidade.
Dificilmente sinto dificuldades em compreender algum assunto ndo
familiar.

11 @114CLB98

N3do sinto dificuldade de acompanhar textos complexos, de diferentes

12 @122CLB85 |
géneros, usos e contextos.

Fonte: O autor

As respostas ndo eram do tipo de multipla escolha, ou seja, excludentes, permitindo
gue eles pudessem selecionar mais de uma opc¢do,considerando suas percep¢des individuais.
Obtive um total de 25 respostas de multipla escolha entre os 12alunos-participantes
respondentes, logo, cada participante péde escolher mais de uma resposta.

Observa-se uma predominancia nos niveis iniciais do CLB, inclusive naqueles
respondentes que selecionaram mais de uma opgao, assim como apresento nas respostas de

alguns dos alunos-participantes listadas abaixo.

ALUNO-PARTICIPANTE 002:

@011CLBO2 - Leio o alfabeto e palavras simples e comuns com ajuda de figuras e outros
marcadores tipograficos;

@031CLB17 - Leio e entendo palavras simples do dia a dia. Entendo informacdo basica de
histérias simples e curtas sobre eventos rotineiros. Uso figuras como ajuda e outros
marcadores tipograficos;

@065CLB32 - Entendo textos curtos escritos em um Inglés simples com pouca dificuldade.
Pego a ideia principal, detalhes importantes e alguns significados indiretos. Comeco a
entender o propdsito do escritor, intencdo e atitude. Pego pontos principais e detalhes de
textos longos e mais dificeis.

ALUNO-PARTICIPANTE 003:

@011CLBO2 - Leio o alfabeto e palavras simples e comuns com ajuda de figuras e outros
marcadores tipograficos;

@025CLBO5 - Leio o alfabeto, palavras simples e sentencas bem simples sobre o dia a dia.
Uso figuras para me ajudar e outros marcadores tipograficos;

@031CLB17 - Leio e entendo palavras simples do dia a dia. Entendo informacdo basica de
histérias simples e curtas sobre eventos rotineiros. Uso figuras como ajuda e outros
marcadores tipograficos;

@045CLB58 - Leio muitas palavras e sentencas familiares. Entendo histérias simples sobre
tépicos familiares. Obtenho informacdo de longas descricbes sobre tdpicos menos
familiares;

ALUNO-PARTICIPANTE 005:
@011CLBO2 - Leio o alfabeto e palavras simples e comuns com ajuda de figuras e outros
marcadores tipograficos;
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@025CLBO5 - Leio o alfabeto, palavras simples e sentencas bem simples sobre o dia a dia.
Uso figuras para me ajudar e outros marcadores tipograficos;

@031CLB17 - Leio e entendo palavras simples do dia a dia. Entendo informacdo basica de
histérias simples e curtas sobre eventos rotineiros. Uso figuras como ajuda e outros
marcadores tipograficos;

@045CLB58 - Leio muitas palavras e sentencas familiares. Entendo histdrias simples sobre
topicos familiares. Obtenho informacdo de longas descricbes sobre tdpicos menos
familiares.

ALUNO-PARTICIPANTE 008:

@011CLBO2 - Leio o alfabeto e palavras simples e comuns com ajuda de figuras e outros
marcadores tipograficos;

@025CLBO5 - Leio o alfabeto, palavras simples e sentencas bem simples sobre o dia a dia.
Uso figuras para me ajudar e outros marcadores tipograficos;

@031CLB17 - Leio e entendo palavras simples do dia a dia. Entendo informacdo basica de
histérias simples e curtas sobre eventos rotineiros. Uso figuras como ajuda e outros
marcadores tipograficos;

@065CLB32 - Entendo textos curtos escritos em um Inglés simples com pouca dificuldade.
Pego a ideia principal, detalhes importantes e alguns significados indiretos. Comeco a
entender o propdsito do escritor, intencdo e atitude. Pego pontos principais e detalhes de
textos longos e mais dificeis;

@098CLB53 - Consigo acompanhar a sequéncia de ideias e detalhes importantes em alguns
textos mais longos, dificeis, desconhecidos e imprevisiveis. Ainda sinto algumas dificuldades
em acompanhar alguns assuntos.

Embora houvesse predominancia aparente nos niveis iniciais, acredito que a variagao
entre nos niveis 01, 02 e 03 se deve ao fato de que os alunos-participantes ndo se atentaram
as informacgdes presentes no decorrer da descricdo de cada nivel, uma vez que o nivel 03,
por exemplo, engloba os niveis 01 e 02, havendo somente um acréscimo gradual do
contexto e da extensdo dos textos encontrados.

Como pode ser observado, o nivel 01 apresenta leitura do "alfabeto e palavras
simples"”, no nivel 02 adiciona-se a leitura de "sentencas simples" e, no nivel 03, substitui-se
as "sentencas simples" por "histérias simples e curtas sobre eventos rotineiros". Ndao houve
interferéncia do professor-pesquisador no momento de preenchimento do formulario, pois
o objetivo era identificar a percepcao "real" desses participantes, ou seja, sem uma reflexao
mais aprofundada sobre seu conhecimento.

Apesar das variagcOes apresentadas nas respostas, observa-se que os alunos-
participantes tém consciéncia de suas limitacdes. Outro exemplo dessa consciéncia pode ser
observada no fato de que oito (dos 12 possiveis) optaram por somente uma alternativa

como resposta e, mesmo com as variagdes presentes nas respostas, acredito que os alunos-
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participantes se enquadram no estdgio Bdsico de conhecimento, niveis | ou ll, equivalente
aos CLB 03 ou CLB 04.

Durante a realizacdo do minicurso, os alunos-participantes preencheram,
semanalmente, o formulario do Diario do Aluno (Anexo G), no qual havia uma questao sobre
a percepcdo do desenvolvimento do conhecimento linguistico pessoal. Suas respostas foram
condensadas na Tabela 09 e no Grafico 04 da seguinte forma:

e +1: quando informado que seu desenvolvimento linguistico avangou.

e 0:ndo havia avancado ou ndo sabiam dizer.

Tabela 09: Autopercep¢do do desenvolvimento linguistico dos alunos-participantes: evolu¢do semanal

Participante 002 1 1 2 2 2 2 3 4 5 6

Participante003 0 1 2 2 3 4 5 5 6 6
Participante007 0 1 2 3 4 4 5 5 6 7

Fonte: O autor

O Gréfico 05 apresenta a evolucdo da autopercepcao dos alunos-participantes sobre
a o seu conhecimento linguistico no inicio e ao final do minicurso. Ao analisa-lo, vejo
algumas questGes relevantes. A primeira se refere a evolucdo do aluno-participante 007 que,
mesmo com uma auto-avaliacdo inicial avancada (CLB 9), ainda acredita que houve um
avanco em seu conhecimento linguistico. A outra se refere a evolucdo dos alunos-

participantes 002 e 003.

Grafico 04: Evolugdo semanal da autopercepgao do desenvolvimento linguistico dos alunos-participantes.

AUTOPERCEPCAO DO DESENVOLVIMENTO LINGUIiSTICO
DOS ALUNOS-PARTICIPANTES: EVOLUCAO SEMANAL

: = =
j = i

007

SEMANA1 SEMANA2 SEMANA3 SEMANA4 SEMANAS5 SEMANA6 SEMANA7 SEMANA8 SEMANA9 SEMANA 10

Fonte: O autor
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Gréfico 05: Comparativo inicial-final da autopercepgdo do conhecimento linguistico dos participantes.

AUTOPERCEPCAO DO CONHECIMENTO LINGUISTICO DOS
ALUNOS-PARTICIPANTES: INICIAL E FINAL

M Inicial
B Final

Part. 002 Part. 003 Part. 007

Fonte: O autor

Sobre o aluno-participante 003, mesmo com uma evolucdo de 06 niveis, passando do
basico para o intermedidrio, houve pouca surpresa em sua resposta pois, como pode ser
conferido nas observacoes presentes na descricdo do minicurso e no Grafico 06, o aluno-
participante sempre se dedicou e se comprometeu em realizar os roteiros e atividades
propostas, independentemente de seus problemas pessoais?. Assim, portanto, era
esperado que houvesse um avanco de sua percepc¢do, pois houve, de fato, semanalmente,
uma reflexdo sobre o que estudava.

A surpresa maior ficou, entretanto, com a evolucdo do aluno-participante 02, que
passou do nivel Intermediario para o Avancado, mesmo ele afirmando na maioria das suas
respostas que ndao conseguia perceber se havia avangado em seu conhecimento linguistico
ou que acreditava que ndo havia avancado, ou ainda quando atribuia sua evolu¢do somente
ao acumulo ou reconhecimento de vocabulario.

Apesar das nuances presentes durante a andlises, creio que um fator importante para
essas respostas esteja diretamente relacionado ao preceito da avaliacdo dentro do modelo
andragodgico de ensino. Para Nogueira (2007, p. 04) - citado no item 1.3.1 dessa dissertacao -
"a avaliacdo da aprendizagem na Andragogia também prevé a auto-avaliagdo do
aprendente", ou seja, uma reflexdo individual sobre a propria pratica seja fator

determinante para a avaliacdo/quantificagdo do préprio aprendizado.

23 . . . ~ . . o

Penso ser pertinente ressaltar que o aluno-participante 03 mora em Sao Paulo, vinha cumprir os créditos do
programa de pds-graduagdo as sextas-feiras nos periodos da tarde e noite, e o minicurso ocorria durante o
intervalo destinado para refeigdo.
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Penso ainda que as nuances mostram a relagdo entre as variantes presentes em todo
o0 ambiente de aprendizagem proporcionado aos participantes, seja a interagao entre os
pares, entre o professor e entre os ambientes (virtual e fisico) que fizeram parte do
minicurso, assim como defendido na perspectiva ecoldgica, ou seja, a relagdo entre o

ambiente, o individuo e as oportunidades para o aprendizado.

3.2 Sobre o mapeamento da visao dos alunos-participantes em relagdo ao uso da
metodologia de SAl no contexto da pesquisa.

A segunda pergunta norteadora dessa pesquisa foi mapear a visdo dos alunos-
participantes sobre o uso da metodologia de SAl para a sua aprendizagem, no contexto do
minicurso e, para isso, foi indagado no Questiondrio Final (Anexo E), se:1) Em relacdo a
utilizacdo da abordagem de "Sala de Aula Invertida", os alunos-participantes acreditavam
que ela facilitou seu aprendizado e por qué? 2) Existe alguma observacdo que vocé gostaria

de fazer em relagao ao minicurso? Vejamos as respostas dadas pelos participantes:

ALUNO-PARTICIPANTE 002:

1) N3do. Porque ndo consegui tirar minhas duvidas logo com o professor. Sempre ficando
também um espaco entre o realmente eu sabia da lingua inglesa, ja que ndo tenho uma
leitura mais aprofundada de textos em inglés.

2) O aluno-participante ndo respondeu a pergunta.

ALUNO-PARTICIPANTE 003:

1) Sim. A sala de aula invertida e o trabalho com o ensino hibrido sdo fundamentais para o
novo tipo de "alunos" que utilizam de ferramentas tecnoldgicas de informacao.

2) Em algumas atividades iniciais me senti desmotivada devido ao nivel de complexidade do
conteudo abordado ou da atividade que foi muito extensa. Senti falta de atividades em que
eu desenvolvesse habilidades de fala e escrita, mas conversando com o professor, verifiquei
gue ndo foi a proposta do curso. Me dediquei um pouco mais porque gostei da didatica e
flexibilidade do professor e, no final, achei a experiéncia muito boa. Aprendi muito!

ALUNO-PARTICIPANTE 007:

1) Sim. Forgou-me a estudar em casa, a criar uma rotina para acrescentar as aulas no meu
dia-a-dia e a ter contato com diferentes processos de aprendizagem.

2) Gostaria de afirmar que todos os encontros foram muito bem idealizados, a sequéncia de
elaboracdo e distribuicdo dos conteudos foram t3o bem sistematizadas que, somente com o
conhecimento dos primeiros encontros, consegui estar mais confiante para leitura de textos
em Inglés bem como utilizar outras ferramentas em Inglés.
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Somente um aluno-participante (cerca de 33%) se posicionou desfavoravel a
utilizacao da SAl em seu aprendizado e justificou essa afirmacdo pela auséncia do professor
para esclarecer suas duvidas. Ndao encaro essa afirmacdo como sendo um fator que
desabone ou desqualifique a metodologia.

Posiciono-me dessa forma pois, ao analisar outras respostas do aluno-participante
002 em outros formularios, ele atribuiu, por diversas vezes, seu aprendizado como
resultante do conhecimento de vocabuldrio da lingua, assim como no afirmado "ndo tenho
uma leitura mais aprofundada de textos em inglés", reforcando, mais uma vez, essa relagao
de dependéncia.

Apesar do posicionamento negativo do aluno-participante 002, a maioria dos alunos-
participantes (cerca de 66%) se posicionaram favoraveis em relagdo a utilizacdo da SAlI em
seu processo de aprendizagem. Como pode ser verificado, o aluno-participante 007 em
relacdo a questdo 1, relatou acreditar que a metodologia havia ajudado seu aprendizado e
justificou que ela obrigou-o a estudar em casa, promoveu oportunidades para integrar seus
estudos dentro de suas rotinas didrias além de conhecer outros processos de aprendizagem.

Ainda em relacdo a resposta do aluno-participante 002, vejo uma falha a aplicacdo da
Andragogia. Observei que os pressupostos trazidos por essa teoria em relagdo a consciéncia
da necessidade de aprender e se responsabilizar por esse processo para se tornar um
aprendiz independente foi desconsiderado quando ele afirma que "ndo conseguia tirar
minhas dudvidas com o professor" limitando seu aprendizado e tornando-se refém do
material utilizado, abrindo mao, assim, de uma aprendizagem independente.

O aluno-participante 002 - assim como os demais - era professor e esperava-se que
tivesse uma postura de reflexdo sobre seu aprendizado e que buscasse subsidios adicionais
para sanar suas dlvidas, assim como poderia acontecer em sua vida profissional, e ndo uma
postura passiva sobre sua aprendizagem.

Em relagdo a pergunta 2, o aluno-participante 007 afirmou que a sequéncia de
elaboracdo e a distribuicdo dos conteudos foi de encontro ao proposto na metodologia.
Penso que a utilizacdo do termo "sistematizada" esteja sendo usado como sinbnimo de
"organizada", o que me leva a acreditar que ele referiu-se a dindmica proposta pela
metodologia de SAl, uma vez que ela preconiza uma organizacdo maior por parte do
professor, assim como implicito na obra de Bergmann e Sams (2012), na qual os autores
associam ao sucesso do uso da metodologia a uma maior organiza¢do e preparacdo da aulas

por parte do professor.
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Assim, acredito que essas afirmacdes corroboram com o posicionamento de Prensky
(2004, p. 01), em que o autor se posiciona que "os estudantes ndo estdo sé usando a
tecnologia diferentemente hoje, mas estdao aproximando suas vidas e suas atividades didrias
diferentemente por causa da tecnologia".

Ainda, vejo por meio desse posicionamento uma confirmacdo do que assevera
Moran (2015) ao definir que a SAl é uma metodologia de aprendizagem ativa e centralizada
no aluno e, dessa forma é o ponto de partida para avancgar para processos mais avancados
de reflexdo, de integragdo cognitiva, de generaliza¢do, de reelaborag¢do de novas praticas.

Outra resposta obtida na pergunta 1 foi a do aluno-participante 003, o qual afirma
que a SAl e, implicitamente, o ensino hibrido sejam fundamentais para o aprendizado dos
alunos que utilizam as TDICs dentro e fora da sala de aula. Apesar de n3do responder
diretamente a pergunta, vejo que ele tem conhecimento critico sobre a metodologia (visto
sua formacgdo e atuacdo profissional) e se posiciona favordvel a utilizacdo da SAI em seu
aprendizado.

Em relagdo a pergunta 2, o aluno-participante afirmou que se sentiu desmotivado
nas aulas e nas atividades iniciais devido a complexidade dos conteudos abordados, mas que
apds um pouco mais de dedica¢do acabou completando o curso e acredita que a experiéncia
tenha sido valida.

Muito embora Knowles (1980) ja considera o comportamento do professor em sala
de aula seja crucial para o ensino de adultos, nao atribuo a "didatica" ou a "flexibilidade" do
professor-pesquisador como razdo para o posicionamento do aluno-participante 003, mas a
"dinamica" e a "flexibilidade" da metodologia, uma vez que sé nos encontravamos
presencialmente uma vez na semana para solucionar duvidas e praticar o conhecimento por
meio de exercicios. Atribuo a mim, como professor-pesquisador, somente o papel de
instrutor para desenvolver a habilidade do estudante de se tornar aprendizes auto-
direcionados (BERGMANN; SAMS, 2012, p. 10).

Dessa forma, compartilho do posicionamento de Moran:

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos
que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os
alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham
que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes.
Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa (MORAN, 2015, p. 17)

Outra questdo se refere a apropriacdo das TDICs como recurso pedagégico, em
especial na utilizacdo da SAl. Inicialmente, todos os alunos-participantes informaram que

acreditavam que era possivel aprender uma lingua adicional mediada pelo computador e
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que, inclusive, fazem uso das TDICs em suas praticas pedagdgicas e em sala de aula. Ao final,
eles mantiveram esse posicionamento, conforme pode ser observado a seguir, nas respostas
a pergunta "Vocé acredita que a utilizacdo do computador/Internet facilitou seu

aprendizado?", presente no Formuldrio Final (Anexo E).

ALUNO-PARTICIPANTE 002:
Sim. Apesar de ter sentido falta de ter mais aulas presenciais, os videos das aulas me
ajudaram muito.

ALUNO-PARTICIPANTE 003:
Sim. Como a proposta era a de fazer um curso sobre leitura e escrita de textos académicos,
acredito que somente a utilizagdao do computador foi suficiente.

ALUNO-PARTICIPANTE 007:

Sim. Facilitou meu acesso aos conteuldos, pude realizar minhas atividades dentro dos meus
hordrios e da minha disponibilidade, além de que, quaisquer duvidas simples consegui inferir
acessando na internet, podendo levar para os encontros minhas duvidas mais profundas que
me possibilitaram aproveitar muito mais!

A proposta da metodologia prevé uma utilizacdo das TDICs direcionada ao
aprendizado. Com isso, acredito que estamos nos aproximando do que é defendido por Bax
(2003) e tornando as TDICs transparentes ao universo escolar ndao havendo resisténcia dos
alunos-participantes em utiliza-las.

Parece-me impossivel analisar o uso da metodologia de SAIl, sem deixar de verificar o
posicionamento dos alunos-particpantes em relacdo ao material utilizado, uma vez que
ambos estejam entrelacados. Sendo assim, apresento também uma reflexdo sobre o
material utilizado durante o minicurso, o qual servird como base para proximas analises .

Semanalmente, os alunos respondiam por meio do formuldrio do Diario do Aluno
(Anexo G) a pergunta: "Vocé acredita que o material utilizado durante essa semana facilitou
seus estudos? Por qué?". As respostas foram tabuladas e analisadas e condensadas na
Tabela 10 e no Grafico 06. A tabulacdo seguiu a mesma padronizacdo apresentada
anteriormente, mas que retomo a seguir.

e +1: quando informado que o material utilizado facilitou seus estudos.

e 0: acreditavam que o material utilizado nado facilitou seus estudos.
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Os alunos-participantes 002 e 007 foram tabulados separadamente, mas
apresentados em conjunto para facilitar a visualizagdo de suas percepgdes, uma vez que
apresentaram as mesmas respostas.

Ressalto que o mais importante na andlise do Grafico 06 ndo é somente uma andlise
guantitativa em relacdo ao valor inicial e o final, mas uma analise das variacdes
apresentadas durante o periodo do minicurso, mais especificamente em qual semana os

alunos-participantes acreditaram que o material ndo foi adequado.

Tabela 10: Autopercepgdo do uso da metodologia de SAI dos alunos-participantes: evolugdo semanal

Participante 002 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Participante003 1 1 2 2 4 4 5 5 6 6

Participante007 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: O autor

Grafico 06: Percepgdo dos alunos-participantes referente a utilizagdo da metodologia de SAI.

Vocé acredita que o material utilizado durante essa semana
facilitou seus estudos?

12

10

—&—P002 e
P007

—#—P003

SEMANA1 SEMANA2 SEMANA3 SEMANA4 SEMANAS5 SEMANAG6 SEMANA7 SEMANA8 SEMANAS9 SEMANA 10

Fonte: O autor
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Como pode-se observar, o aluno-participante 003 ndo apresentou uma percepg¢ao
linear como a dos outros alunos-participantes, e, por vezes, posicionou-se de forma negativa
em relacdo ao material. Entretanto, como é apresentado em suas respostas, percebe-se que
a critica é feita em relacdo ao material, mas ndo a abordagem, como pode ser verificado a
seguir.

Repostas do aluno-participante 003, em relagao ao por qué do material utilizado nao ter
facilitado seus estudos

Semana 02: Porque eu ndo consegui reconhecer muitas palavras e precisei buscar muitas
vezes o dicionario online. Gostaria de um material pré-aula que me desse um suporte
melhor.

Semana 04: A sequéncia de atividades ndo estd sendo colocada para que consigamos
evoluir por niveis de dificuldade. Nas atividades anteriores consegui, com os materiais de
estudo "pré-aula" desenvolver as atividades com mais facilidade. Nessa semana quatro,
as leituras foram muito densas e ndo consegui compreender corretamente pois ndo
tinha "repertério" e "vocabuldrio" suficiente e necessario para desenvolver as atividades.
Talvez com algum material mais consistente - de leitura, videoaula - poderia obter
melhores resultados.

Nota-se em suas respostas que o aluno-participante 003 - assim como ja mencionado
sobre o aluno-participante 002, prendeu-se simplesmente ao conhecimento de vocabulario,
mas ndo ao aprendizado da lingua como um todo. Entretanto, ao analisar mais
especificamente a resposta da semana 02, acredito que a solicitacdo do aluno-participante
em relacdao a um material pré-aula que desse um suporte melhor, seja somente uma falta de
adequacdo a metodologia, visto que esta semana foi a primeira em que eles tiveram que
realizar as atividades de pré-aula.

Na resposta da semana 04 percebe-se ainda uma preocupa¢dao com o conhecimento
de vocabulario e a insatisfacdo em relacdo a extensdo das atividades de pré-aula do aluno-
participante. Contudo, mesmo sendo a quarta semana de minicurso, acredito que, da
mesma forma como ja me posicionado em relagdo a semana 02, penso que tenha sido uma
adequacado a metodologia, pois, a partir da semana seguinte, o aluno-participante teve uma
percep¢do crescente e, inclusive, se posicionou em relacdo consciente de que era preciso
uma dedicacdo maior aos estudos, pois, em relatos durante as aulas presenciais, alguns
alunos-participantes disseram que, por ser um minicurso parcialmente a distancia, ndo seria
preciso "estudar muito" A resisténcia houve, portanto, em administrar semanalmente o

tempo necessario para dedicacdo ao minicurso, conforme apresenta o Grafico 07.
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Repostas do aluno-participante 003, em relagdo ao por qué do material utilizado ter
facilitado seus estudos

Semana 3: Acredito que o material foi muito mais denso do que na passada, e senti que
a minha leitura foi insuficiente para desenvolver bem as atividades.

Semana 5: Acredito que o que facilitou a atividade foi a pré leitura da video-aula e a
sequéncia das atividades que foram colocadas de forma crescente em nivel de
dificuldade.

Semana 6: O material de atividades era extenso, demorei mais de uma hora para
termind-lo, mas foi bem explicativo. Nao senti dificuldades.

Semana 7: Achei que as atividades tinham um nivel de dificuldade bem maior do que o
material utilizado para estudos prévios, mas consegui fazer tudo o que foi solicitado. Sé
precisei me concentrar mais.

Semana 8: Essa atividade foi muito extensa e acabei a separando em duas etapas. Fiz as
trés primeiras licdes dessa semana no encontro, e as trés ultimas em outro dia. Achei os
exercicios extensos, mas consegui fazé-los.

Semana 9: Gostei muito dessa atividade e principalmente das referéncias com as
imagens.

Semana 10: Acredito que a atividade tenha sido valida para um momento inicial, mas
ainda preciso rever esse conceito.

Dados portanto, creio que a selecdo do material utilizado tenha sido condizente com
o preconizado pela metodologia. Mesmo quando houve a dificuldade para a realizacdo das
atividades de pré-aula, os alunos buscaram maneiras de cumprir o proposto, como por
exemplo, a fragmentacado da tarefa em mais de um periodo.

Essa fragmentacdao me faz refletir, inclusive, sobre a minha propria pratica
pedagdgica e como ela pode ter sido uma barreira para o aprendizado, a qual abordarei

posteriormente na préxima secao.

3.3 Sobre as affordances efetivadas.

O objetivo desse trabalho era identificar que affordances emergiram em um
contexto de ensino de leitura para fins académicos em uma “Sala de Aula Invertida”,
mediado pelo uso de tecnologias.

Gibson (1986) e Van Lier (2004a) advogam que Affordances se referem ao que estd
disponivel ao individuo "para o bem ou para o mal" (GIBSON, 1979, p. 127 apud VAN LIER,
20044, p. 91). Seguindo essa afirmagdo, vejo que além daquilo que foi emergido para o bem,

também foram emergidas affordances para o mal no contexto dessa pesquisa, assim como
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ja afirmado por Van Lier (2004a, p. 06) ao discutir a qualidade das experiéncias educacionais

Van Lier (20044, p. 05-06) ao discutir tal posicionamento ressalta que

Exista muito foco em altos padrdes que existem avaliagbes cada vez mais
dificeis a todo tempo, e ndo exista mais tampo para musicas, viagens, arte e
somente exploragdo de conhecimentos e ampliagdo de mente (VAN LIER,
20043, p. 05-06)

O material didatico usado pode ser tomado por exemplo que ilustra tal assercao.
Busquei oferecer varios subsidios na elaboracdo de atividades para a efetivagciao do
conhecimento, com qualidade em grande quantidade. Entretanto, o feedback dos alunos-
participantes apontou para o fato de as atividades serem dificeis e extensas, ndo havendo
tempo habil para a realizacdo e, consequentemente, sendo necessaria a fragmentacdao em
varios periodos, como pode ser observado das respostas para pergunta sobre avaliacdo do
material utilizado do aluno-participante 011, referente a semana 02 e nas respostas do

aluno-participante 003, referentes para as semanas 06 e 08.

ALUNO-PARTICIPANTE 011
N3o sei dizer. Foi muito cansativo.

ALUNO-PARTICIPANTE 003
Sim. O material de atividades era extenso, demorei mais de uma hora para termina-lo, mas
foi bem explicativo. Nao senti dificuldades.

ALUNO-PARTICIPANTE 003

N3do. Essa atividade foi muito extensa e acabei a separando em duas etapas. Fiz as trés
primeiras licoes dessa semana no encontro, e as trés ultimas em outro dia. Achei os
exercicios extensos, mas consegui fazé-los.

Acredito que a fragmentacado citada acima nao seja um fator negativo a metodologia,
mas um fator positivo. A possibilidade de pausar, voltar e retomar uma exposicdo de
conteddo em outro momento é um fator benéfico para o processo de aprendizagem e, sé
pode acontecer por que o ambiente proporcionou tal possibilidade, e que dificilmente
aconteceria em uma sala de aula baseada no modelo "tradicional".

Mesmo o aluno-participante 003 se posicionando positivamente sobre o material na
semana 02, observa-se uma repeticdo de ideias negativas associada ao material, o qual,
segundo eles, demandou um longo periodo de tempo para a sua realizacdo, sendo dessa

forma extenso ou cansativo.
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O mesmo tipo de afirmacdo aparece na resposta do aluno-participante 003 na
pergunta "Existe alguma observacdao que vocé gostaria de fazer em relagao ao minicurso?",

presente no Formuldrio Final (Anexo E).

ALUNO-PARTICIPANTE 003

Em algumas atividades iniciais me senti desmotivada devido ao nivel de complexidade do
conteudo abordado ou da atividade que foi muito extensa. Senti falta de atividades em que
eu desenvolvesse habilidades de fala e escrita, mas conversando com o professor, verifiquei
gue ndo foi a proposta do curso. Me dediquei um pouco mais porque gostei da didatica e
flexibilidade do professor e, no final, achei a experiéncia muito boa. Aprendi muito!

Essa ocorréncia faz-me refletir criticamente sobre a minha prépria pratica pedagdgica
e colocar-me no papel dos alunos-participantes. Talvez a extensdo e dificuldade dos
exercicios tenha motivado a reducdo na frequéncia ao minicurso.

Esse movimento de reflexdo critica me fez pensar o quao leviano da minha parte foi
acreditar que o fato de os alunos-participantes estarem familiarizados com as tecnologias,
seria determinante de modo positivo para a realizagdo do minicurso e para seu aprendizado.
Vejo, entdo, uma comprovacdo do que Chambers e Bax (2006, p. 478) nomeiam como
Faldcia Tecnoldgica, isto &, “a crenga de que o que determina o sucesso ou o fracasso escolar
é a tecnologia”.

Considerando, dessa forma, minha aposta na elabora¢do e selecdo de material
didatico para construcdo do curso, passo a anadlise de algumas aulas, visto o surgimento das
informacgdes nas respostas dos alunos-participantes.

Durante a realizacdo da aula presencial da semana 4, cujo o objetivo principal era
apresentar a estrutura de um resumo cientifico, pude o verificar o propiciamento referente
a aspectos gramaticais pelo aluno-participante 003. Em uma conversa com os alunos-
participantes 007 e 003, antes do inicio da aula, a participante 003 questionou-me se
"aguela parte inicial 'un' nas palavras quer dizer que a palavra tem sentindo de negacdo".
Apds eu ter respondido - e reforcado com outro exemplo pelo participante 007 -, questionei-
a como ele tinha identificado esse sentido, o qual respondeu que tinha percebido tentando
ler os textos presentes nas atividades e que "estava dando certo para os outros exercicios".
Apés a realizacdo dos exercicios da aula 4, o mesmo aluno-participante me disse que
entendeu melhor o que eu tinha explicado sobre "pequenas partes de palavras com sentidos
e que ddo um sentido novo as palavras", se referindo ao exercicio 4 da aula 4 (Apéndice F),

gue aborta os sufixos "-tion" e "-able".
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Observo um exemplo do ciclo proposto por Van Lier (2004a) para a efetivacdo de
aprendizagem. Nas palavras do autor, "as precondi¢des para que o significado emirja sdo

acdo, percepcdo e interpretacio em um ciclo continuo de reforco mutuo"?*

. Vejo que o
aprendiz ativo estabeleceu relagdes dentro de seu ambiente, a percepgao decorrente da
associacdo com o contexto presente em outros textos - e outros exemplos - e aplicagao
(acao) nos exercicios. Assim, apresento novamente na Figura 03 o diagrama trazido por Van

Lier (2004a - adaptado) com o acréscimo das informacdes trazidas pelo aluno-participante.

Figura 23: Efetivacdo de aprendizagem de afixos.

o sentido de ASS0CIACAD com

negagdo do outros textos

resolugdo dos

EXEVLICIOS

Fonte: O autor

Dessa forma, acredito que essa interacdo entres os alunos-participantes foi
promovida pela metodologia, pois esse modelo permite mais tempo para a troca de
conhecimentos entre os participantes mais proficientes.

Observo essa efetivacdo do conhecimento do aluno-participante 003 em seus relatos
referente a semana 09 do minicurso, no qual o objetivo era abordar a formacdo de palavras
por afixacdo. Em seu relato verbal o aluno-participante 003 disse que conseguiu
compreender o significado de algumas palavras mais facilmente - como por exemplo a
palavra "overdose" - e, apds a realizacdo das atividades sobre afixos, contidos no exercicio
02 do texto "From Macroscopic to Microscopic" (Apéndice P), ele afirmou que tinha sido
"tranquila de fazer". Assim como pode ser verificado na resposta a pergunta "Em

comparacdo a semana anterior, vocé acredita que seu conhecimento linguistico avancou?

o Traducdo minha de "Preconditions for meaning to emerge are action, perception and interpretation, in a
continuous cycle of mutual reinforcement” (VAN LIER, 2004, p. 92).
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Por qué?", presente no formulario do Didrio do Aluno (Anexo G), referente a semana 09,

apresentado a seguir.

ALUNO-PARTICIPANTE 003:
Sim. Senti facilidade com o material de estudo, pois o contetido sobre afixos eu ja sabia.

Da mesma forma, confirmo essa efetivacdo de conhecimento nas respostas ao
formulario de Cornell (Anexo F) do aluno-participante referente a semana 09, como

apresentados a seguir.

RESUMO: Os Sufixos tém a funcdao de modificar a categoria gramatical das palavras, ou seja,
um determinado sufixo serd sempre aplicado a uma determinada categoria de palavra e
resultard sempre numa outra determinada categoria.Prefixos ndo alteram a categoria
gramatical da palavra-base a que se aplicam. Os prefixos dao aos adjetos25 e verbos ideias
negativas ou opostas. Sua fungao é predominantemente semantico, isto é, eles alteram o
significado da base.Tempos verbais que sdo as variacdes do verbo usadas para indicar em
gual momento a acdo expressada estd acontecendo.

PERGUNTAS/NOTAS:

Ex.: hopeful, useful, forgetful. Ex.: useless, harmless.

Ex.: beautify, purify, terrify. Ex: immature, impatient, impossible.

Ex.: lllegal, illiterate, illegible. Ex.: internal, import, insert.

Ex.: conver/uncover, lock/unlock, agree Ex.: non-smoker, non-conformist
/disagree, like/dislike. Ex.: anti-war; antisocial; antibiotic; antibody.
Ex.: autograph, auto-pilot, automobile. Ex.: bycicle, bilateral, bilingual.

Ex.: ex-wife, ex-smoker, ex-boss. Ex.: extract.

Ex.: microwave, microbiotic, microchip. Ex.: misunderstand, mistranslate, mislead.
Ex.: monolingual, monologue, monosyllabic.  Ex.: multinational, multimidia.

Ex.: overwork, overtired, oversleep. Ex.: postgraduate, post-war, postpone.

Ex.: pre-war, pre-judge, pre-school. Ex.: peseudo-scientific, pseudo-intellectual.
Ex: rewrite, replay, restart, renew. Ex.: semi-circular, semi-final, semi-finalist.
Ex.: subway, submarine, subdivide. Ex.: Underestimate, undercooked.

IDEIAS PRINCIPAIS: Esse conteudo sobre os tempo verbais tem muitas caracteristicas e
precisa ser estudado mais vezes. Ainda ndo assimilei completamente. Mas sobre os afixos e
prefixos estava facil, pois ja conhecia.

Muito embora o campo "ldeias principais" tenha sido utilizado de maneira
equivocada26 pelo aluno-participante, ele registrou que um dos assuntos precisaria de mais

estudos, mas que o conteudo de afixos havia sido facil, pois ja o conhecia previamente.

» Marcacgdo do autor.

2 Segundo as orientagdes do modelo de Cornell, este campo é destinado para as observa¢des pertinentes
sobre assunto e ndao para se fazer uma reflexdao pessoal sobre o processo de aprendizagem. Esse tipo de
equivoco foi recorrente durante aplicagdo do minicurso.
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Nota-se também no campo "resumo", em que o aluno-participante discorreu sobre a
funcdo dos afixos, que existe coeréncia e coesdao em seu texto. Outro fato que me chamou a
atencdo foi o erro de digitacdo presente em seu texto, pois, ao escrever "adjetos" ao invés
de "adjetivos", mostra que o resumo nao foi retirado da Internet, mas um discurso com
reflexao e conhecimento sobre o assunto estudado.

Ainda ao analisar as respostas presentes do Diario do Aluno (Anexo G), referente a
semana 04, pude verificar a emergéncia do propiciamento necessdrio para o
desenvolvimento da habilidade de leitura em textos académicos, o qual é preconizado na
abordagem de EAP.

Durante esse encontro os alunos-participantes presentes informaram que sentiram
dificuldades em realizar o exercicio 07, o qual consistia em escolher 2 abstracts relacionados
a sua pesquisa e indicar, em inglés, o titulo; a introducdo; o problema; os procedimentos; os
resultados e as conclusdes.

Nas respostas presentes no Didrio do Aluno dessa semana, somente o aluno-
participante 003 associou seu desenvolvimento linguistico a quantidade de vocabulario - ou
regras gramaticais - adquirido. Os alunos-participantes 002 e 007 afirmaram compreender
gue o conhecimento de uma lingua também deve estar em conformidade com o género
textual. As respostas sobre o material utilizado e sobre a percepcdo do desenvolvimento

linguistico podem ser observadas a seguir.

1) Vocé acredita que o material utilizado durante essa semana facilitou seus estudos? Por
qué?

ALUNO-PARTICIPANTE 002

Sim. Porque ao procurar artigos verifica-se que o abstract presente serve para inferir
informacdes sobre todo o texto facilitando o entendimento do leitor por determinados
assuntos de pesquisa.

ALUNO-PARTICIPANTE 007

Sim. Apesar da grande dificuldade que a atividade apresentou, o material apresentou como
identificar, no abstract os principais elementos presentes no texto e assim ja prever as
informagdes que vou encontrar em um artigo/dissertacdo/tese.
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2) Em comparagdao a semana anterior, vocé acredita que seu conhecimento linguistico
avangou? Por qué?

ALUNO-PARTICIPANTE 007
Sim. Tive um acréscimo no meu vocabuldrio especifico, o que se apresenta uma grande
barreira para a compreensdo de textos académicos na lingua inglesa.

Embora o foco das perguntas ndo tenha sido diretamente relacionado a abordagem
utilizada para a sele¢ao do material utilizado no minicurso, vejo nas respostas apresentadas
o que Hyland e Hamp-lyons (2002, p. 02) sobre os objetivos da abordagem de EAP, pois, para
esses autores, a EAP vai além de um simples acimulo de conhecimento de vocabulario e
gramatica, mas "se refere a pesquisa e instrucdo que foca nas necessidades e nas praticas
comunicativas de um grupo especifico em contextos académicos". Gillett (1996) acrescenta
gue além do conhecimento de vocabuldrio em uma area de pesquisa especifica, "aprender
como os textos sdo estruturados podem ajudar os estudantes a ler mais eficientemente"?’.

Durante a realizacdo das atividades referente a semana 07, os alunos-participantes
se queixaram da extensdo dos textos e das explicacbes. Ambos os alunos-participantes
presentes se posicionaram sobre a diferenca dos conteudos apresentados nos videos e os
exercicios solicitados, pois, para eles, os videos sdo muito simples e introdutdrios. Expliquei
gue o assunto apresentado é muito vasto e poderia fornecer outras fontes de informacgdes
como, por exemplo, tabelas e relacdes de palavras, mas os videos traziam o que seria mais
relevante eles estudarem e que, durante o encontro, a sequéncia de exercicio proposta
complementaria o tema. Complementei, ainda, que a maior parte dos exercicios solicitava
um conhecimento que eles ja possuiam e, desta forma, eles estariam praticando algo que ja
haviam estudado.

Porém, ao mesmo tempo, eles ndo sentiram dificuldades durante a realizacdo dos
exercicios. Pude observar que o encontro ficou mais sério e silencioso, com menos conversas
e menos questionamentos sobre vocabuldrio ou duvidas sobre os assuntos abordados e,
ainda, ao final, eles se mostraram confiantes ao terminarem as atividades.

Acredito que esta variacao de seriedade e siléncio ocorrido no decorrer do encontro
seja a relacdo entre os processos sensoriais e os propiciamentos, como afirma Paiva (2010).

Para a autora, "a abordagem ecoldgica ndo isola os processos sensoriais, cognitivos, afetivos,

7 Traducdo minha de "Learning about how texts are structured can help students to read more efficiently."
(GILLETT, 1996)




111

pois vé todos esses processos de forma interligada nas experiéncias que o individuo vive na
sociedade" (PAIVA, 2010, p. 01).

Essa satisfacdo pode ser observada nas respostas a pergunta "Vocé acredita que o
material utilizado durante essa semana facilitou seus estudos? Por qué?" presentes no

formulario do Didrio do Aluno (Anexo G), e apresentadas a seguir.

ALUNO-PARTICIPANTE 002:
Sim. Ja estou mais familiarizado com algumas palavras em Inglés.

ALUNO-PARTICIPANTE 003:

Sim. Achei que as atividades tinham um nivel de dificuldade bem maior do que o material
utilizado para estudos prévios, mas consegui fazer tudo o que foi solicitado. Sé precisei me
concentrar mais.

Apesar das affordances efetivas expostas, pude observar que, por vezes, os alunos-
participantes ndo reconheceram as oportunidades oferecidas pela metodologia. No decorrer
das atividades propostas, alguns dos alunos-participantes se posicionaram que ndo tinham
evoluido seu conhecimento pelo fato de ter que recorrer a outros recursos externos - como
dicionarios on-line, para compreender o significado de uma determinada palavra no
momento da realizacdo das atividades, mas, em um momento posterior, quando se
deparavam com as mesmas palavras, eles ndo recorreram mais a tais recursos.

Penso que esta falta de percepc¢ao esteja reforcando, mais uma vez, a concep¢ao de
educacdo ultrapassada estabelecida na era industrial na qual o professor seja o Unico
detentor e provedor de informacgdes e que exime do aluno a responsabilidade do processo
de aprendizagem.

Finalizo minhas analises abordando algumas questdes relativas a frequéncia dos
alunos-participantes no minicurso. Durante as semanas iniciais os alunos-participantes se
mostraram assiduos aos encontros e as atividades, porém, com o passar das semanas, a
frequéncia comecou a diminuir.

Fiz um levantamento, a partir de uma entrevista individual, para sondar o motivo
dessa desisténcia. Alguns participantes (cerca de 22%) acharam o minicurso superficial, pois
acreditavam ter conhecimento suficiente para a prova de proficiéncia. Em contra partida,
um dos alunos-participantes (cerca de 11%), se possicionou que ndo estava conseguindo
acompanhar o minicurso devido ao pouco conhecimento da lingua. Outro aluno-participante
(cerca de 11%), ndo informou o motivo da evasdo. Ainda, o que mais me chamou atencao foi
gue a maioria deles (cerca de 56%) alegou falta de tempo para realizacdo das atividades de

pré-aula, uma vez que, segundo eles, essas atividades exigiam muito tempo para serem
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realizadas, e como tinham uma carga hordria de trabalho semanal grande, priorizavam o
tempo para as atividades destinadas ao curso de mestrado no qual faziam parte. O Grafico

07 apresenta esses dados.

Grafico 07: Motivos para desisténcia do minicurso.

Motivos para desisténcia do minicurso

m Superficialidade do minicurso

B Pouco conhecimento da lingua

m N3o informou

® Falta de tempo para se dedicar ao
minicurso

Fonte: Entrevista individual

Embora ndo seja possivel afirmar, penso que a falta de comprometimento dos
alunos-participantes seja um reflexo do pensamento enraizado do aprendizado passivo, ou
seja, o aluno assiste as aulas e fica sob responsabilidade do professor passar o conteldo a
ser aprendido, sem que exista a necessidade de se estudar. Esse fato me faz conjecturar
sobre o conceito de Educacdo Bancaria (FREIRE, 1974), mas de maneira invertida. Atrevo-me
a nomear esse fato de Educagdo Bancaria lvertida fazendo referéncia a metologia de SAl e
ainda que, sob a ética do aluno, para que exista a efetivacdo do conhecimento, sua presenca
na sala de aula seria condicdo suficiente para o aprendizado, sem que haja investimento
pessoal.

Baseio-me, para essa afirmacdo, a evolugdo quantitativa da baixa frequéncia dos
alunos-participante em relagdo ao conteuddo das aulas e os motivos que justificaram tal

frequéncia. O Grafico 08 apresenta a evolugdo da evasdao semanalmente do minicurso.
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Grafico 08: Evolugdo da frequéncia do minicurso por semana.
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Ao analisar o Gréfico 08, nota-se o aumento significativo de desisténcia (de 17% para
50%), nas semanas 03, 04 e 05. Acredito que essa evasdo é devido ao fato de que a partir da
semana 03 os alunos-participantes tiveram contato com aspectos gramaticais da lingua
inglesa, o que demandou um tempo de estudo maior.

Os roteiros de estudo pré-aula consistiram em assistir a videos de, em média, 8
minutos, além da leitura de textos e imagens sobre os assuntos. E pertinente ressaltar que a
selecdo dos videos seguiu as referéncias indicada por Bergmann e Sams (2012), no qual os
autores sugerem que os videos tenham, no maximo, 15 minutos de duracao.

Essa demanda de tempo exigida comprova as respostas dadas no Grafico 07, além de
reforcar meu argumento para a definicdo de Educacdo Bancaria Invertida, pois, nesse
periodo foi exigido dos alunos-participantes uma dedicacdo maior para o aprendizado.

Acredito, também que, apds a semana 04, o indice de frequéncia sofreu pouca
variacdo devido ao fato de os alunos-participantes ja estarem habituados com dinamica da
metodologia de SAl e, por conseguinte, terem consciéncia maior do investimento necessario
para a realizacdo do minicurso.

Sobre o fator consciéncia, vejo como dos pressupostos para educacdo andragogica,
ou seja, desenvolver no aprendiz a consciéncia de que aquilo que serd ensinado suprird uma

necessidade real da vida (KNOWLES, 1980, p. 44) ou, ainda, pelo estabelecimento dos
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objetivos para se aprender (NOGUEIRA, 2007, p. 04), o que acarretaria, por consequéncia,
um investimento desejado para o aprendizado.

Dessa forma, mesmo com os objetivos para a adesdo definidos, a prontiddo em
aprender foi crucial para a conclusdao do minicurso, uma vez que ele tinha um carater nao
obrigatédrio e gratuito, pois os alunos-participantes poderiam realizar a prova de proficiéncia

em outra lingua, o que tornou o minicurso opcional.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Em minhas consideragdes finais, retomo, brevemente, o objetivo e as perguntas
norteadoras de pesquisa, a metodologia e a base tedrica adotada. Por fim, teco
consideragbes sobre as limitagbes encontradas durante a pesquisa e possiveis
encaminhamentos para investigacdes futuras.

Partindo da idéia de que as TDCls podem ser aliadas no processo de aprendizagem de
linguas, em especial no aprendizado de uma lingua adicional, visto sua presenca crescente
dentro da sala de aula e proporcionando diversos recursos pedagdgicos e ferramentas para
novas abordagens e metodologias de ensino que surgiram a partir dessa insercao, essa
pesquisa buscou contribuir para os estudos sobre a relacdo de ensino-aprendizagem de uma
lingua adicional mediada pelo computador, mais especificamente na utilizacdo da
metodologia de Sala de Aula Invertida (SAl), para o ensino de Inglés para Fins Académicos
(EAP), em um minicurso realizado para os alunos de um programa de pds-graduagdo da
Universidade Federal de Uberlandia.

Para isso, o objetivo principal desta pesquisa foi identificar que affordances
emergiram em um contexto de ensino de leitura para fins académicos em uma “Sala de
Aula Invertida”, mediado pelo uso de tecnologias. Assim busquei verificar qual a visdo dos
alunos-participantes sobre o uso da metodologia de SAIl para a sua aprendizagem, no
contexto do minicurso e, ainda, qual a percep¢ao dos alunos em relagdo a sua habilidade
de leitura em Inglés antes e depois do minicurso, apontando possiveis mudancas.

Retomando o objetivo principal, percebi que affordances emergiram tanto como
barreiras como para favorecer o aprendizado dos alunos-participantes. A Linguistica
Ecolégica prevé a relacdo do aprendiz com o meio em que estd inserido e a percepcdo, a
acao e interpretacao das oportunidades que proporciona para o aprendizado. Muito poderia
ter sido observado em relacdo as affordances, mas as respostas dos alunos-participantes
forneceram poucos subsidios para as analises, pois eles ndo informaram nos formularios
respondidos reflexdes suficientes para responder tal objetivo, limitando minhas andlises
nesse aspecto.

Entretanto, alguns posicionamentos puderam ser observados. No decorrer desta
pesquisa os alunos afirmaram que a utilizagcdo da tecnologia facilitou o aprendizado de uma

lingua adicional, pois forneceu oportunidades para apliar seus conhecimentos sobre a lingua,
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tanto em nivel gramatical e também sobre os géneros textuais presentes no ambito
académico.

Embora a inversdo na dindmica da sala de aula proposta pela SAl tenha favorecido o
aprendizado dos alunos-participantes, eles também encontraram dificuldade em gerenciar
tempo necessario para seus estudos, o que me levou a acreditar que o fator investimento
tenha sido uma barreira.

O minicurso iniciou com 12 alunos-participantes, mas terminou com 3. Os que nao
concluiram o minicurso informaram, em sua maioria, que ndo tiveram tempo suficiente para
se prepararem para as aulas presenciais.

O modelo andragdgico de ensino utilizado nessa pesquisa prevé uma consciéncia do
aprendiz em relagdo aos seus objetivos para aprendizagem e uma autonomia maior do que
no modelo pedagégico tradicional. Essa autonomia corrobora com a metodologis de SAl,
uma vez que ela implica envolvimento maior antes e depois da aula presencial, com um
comprometimento e investimento de temp. Nesse contexto, esse grupo contava com a
presenca fisica do professor, pois alguns ndo tinham tempo suficiente para estudar, e
esperavam que o professor fosse a fonte principal de informacdo e conhecimento, visto os
relatos e as acdes obervados analisados nessa dissertagdao. Assim, muito embora a
autonomina do aprendiz ndo tenha sido o objetivo dessa pesquisa, vejo que ela também
implica na opgao por aprender.

A metodologia de Sala de Aula Invertida mudou o local onde a exposicdo de
conteudos acontece e, assim, transformou o encontro com os participantes no momento de
usar estratégias para uma aprendizagem ativa. Em vez do professor-pesquisador ficar na
frente e expor os contelidos, o que poderia gerar um distanciamento entre o professor e os
alunos, na SAl o professor estabeleceu mais relacionamento com os alunos-participantes e
consegui atingi-los de um modo mais dinamico e favoravel ao aprendizado. Acredito que,
por isso, a SAl ndo se limita a simples utilizacdo de videos. Ela tem a ver com processos
ativos que aconteceram durante a aula porque foi deslocados a exposicdo de conteudo para
um outro momento.

Dessa forma, percebi que essa opcao por ndo estudar ndo foi resultado do uso da
metodologia no ambito da LA, mas pela dificuldade de administrar o tempo necessario para
a realizacdo dos estudos. Assim, acredito que a metodologia de SAI possa ser utilizada para o
ensino de linguas. Vejo, entretanto, que a falta de investimento do aluno possa ser um

grande empecilio para a urilizagdo da metodologia, pois ele é fator sine qua non para esse
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sucesso. O que me faz pensar até onde ele seria o fator determinante para a utilizacdo da
metodologia de SAI, e para qual nivel de ensino - se existe um - ela seria melhor aplicada.

Pude observar que a metodologia pesquisada favoreceu a percepcio do
conhecimento linguistico individual. A maioria dos alunos-participantes informaram a
percepc¢do individual sobre o conhecimento sobre a lingua evoluiu positivamente.
Inicialmente as respostas ficaram presentes em indices bdsicos ou intermediarios, mas
chegaram a categoria de conhecimento avancado, conforme os parametros presentes no
Quadro Canadense de Referéncia para Linguas (CLB).

Muito embora os alunos-participantes tenham ficado por vezes presos a ideia
enraizada de que o conhecimento de uma lingua se restringe - e se mede - pelo
reconhecimento e de vocabulario e gramatica acumulado, nos formuldrios as respostas
indicaram uma reflexdo maior sobre o qué é esse conhecimento. Acredito que essa reflexao
tenha sido resultante do maior leque de op¢des fornecidos pelo CLB.

Além das questdes referentes a autonomia, comprometimento, reflexdo e
conscientizacdo dos participantes sobre a lingua, também atribuo esse avanco a uma
adequacdo do material didatico utilizado durante o minicurso.

O INGREDE foi desenvolvido inicialmente como um curso para desenvolvimento da
habilidade de leitura a distancia, mas essa pesquisa mostrou mais uma oportunidade para
sua utilizacdo, pois, em conjunto com a selecdo de outros recursos e das atividades
elaboradas, sua aplicagdo promoveu oportunidades para o aprendizado dos alunos-
participantes.

Esse trabalho caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa. Mas em alguns
momentos foram utilizadas quantificacdes para anadlises. Essas quantificacbes ocorreram
principalmente em relacdo a percentuais de frequéncia, mas ndo somente restritas a elas. As
guantificacbes de alguns dos dados serviram como apoio para algumas andlises. A
categorizacdo das informacdes presentes nas respostas se fez necessaria para analise dos
dados a partir da Anadlise de Conteludo. Essa juncdo de abordagens forneceu substratos
suficientes para minhas andlises, uma vez que, além de numeros, as afirmacdes mostraram
reflexdes dos alunos-participantes, principalmente no referente as percepcdes sobre a
abordagem e sobre o material utilizado.

As limita¢cdes encontradas no desenvolvimento dessa pesquisa retomam a questdo
referente a frequéncia dos alunos-participantes ja mencionada. Se tivesse obtido uma maior
qguantidade de respostas, acredito que as andlises poderiam ter trazido outras constatacdes.

Talvez se a pesquisa tivesse sido desenvolvida com alunos com mais disponibilidade de
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tempo para a realizacdo de um minicurso com a metodologia de SAIl, as andlises teriam
apontado outras perspectivas.

Como encaminhamento para futuras pesquisas, vislumbro analisar o uso da
metodologia de SAIl a partir da perspectiva do professor. Seria interessante verificar como
ele reconhece uma metodologia que afasta, mas ndo exime dele, a responsabilidade de
ensinar e de controlar aquilo que o aluno esteja estudando e como esse professor faz para
avaliar esse conhecimento distanciado.

Por fim, espero que os resultados encontrados neste trabalho possam contribuir para
os estudos da metodologia de SAl para o ensino em diversar areas, em especial a sua
utilizagcdo no ambito da Linguistica Aplicada, mais expecificamente para o ensino de linguas.

Mesmo ndo sendo uma informacdo decorrente diretamente dessa pesquisa, penso
gue seja importante mencionar um fato que me deixou feliz e satisfeito como elaborador e
professor-pesquisador do minicurso. Os alunos-participantes que completaram o minicurso
tiveram um rendimento satisfatério (em média 90% de acertos) na prova de proficiéncia a
qgual se submeteram.

Encerro este trabalho com a voz de um dos alunos-participantes se referindo a
utilizacdo da metodologia de SAIl. Para o aluno-participante 007, a SAl "For¢gou-me a estudar
em casa, a criar uma rotina para acrescentar as aulas no meu dia-a-dia e a ter contato com

diferentes processos de aprendizagem".
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