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Ensinar € um exercicio de imortalidade. De alguma
forma continuamos a viver naqueles cujos olhos
aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa
palavra. O professor, assim, ndo morre jamais...

Rubem Alves



RESUMO

Atualmente, a presenga dos géneros na sala de aula € muito importante, pois o trabalho com
base nos diferentes aspectos dessas entidades sdcio-discursivas contribui para o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos. Nesse contexto, os géneros orais sao
muito importantes, uma vez que por meio deles o aluno tem a oportunidade de explorar a
oralidade formal e informal, tanto dentro quanto fora da sala de aula. Dentre os géneros orais,
destacamos o semindrio, género muito utilizado em diversas esferas da atividade humana.
Considerando a relevincia desse género para a vida académica e social do aluno, esta
pesquisa buscou oportunizar aos alunos de 9° ano do Ensino Fundamental o desenvolvimento
de habilidades especificas para a apropriagdo, o dominio e o efetivo uso social do género oral
semindrio. Para tanto, foi realizada uma pesquisa-acdo com o desenvolvimento de uma
proposta didatica, que foi aplicada nas aulas de Lingua Portuguesa. Nessa proposta, os alunos
foram os protagonistas da producdo de conhecimento, pois tiveram a oportunidade de mostrar
a outras turmas do 9° ano da escola como produzir um semindario. O professor, por sua vez,
foi o mediador dessa producdo de conhecimento, realizando um trabalho prévio com dois
outros géneros orais: o debate e a entrevista. Os resultados obtidos com a aplicacdo da
proposta didatica permitem afirmar que a pesquisa alcancou seu objetivo de que os alunos de
maneira geral aprendessem como preparar e produzir oralmente um semindrio € que O
professor tivesse mais uma op¢ao de como ensinar esse género oral no Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Géneros orais. Semindrio. Ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

Currently, the presence of genders in the classroom is very important, since work based on the
different aspects of these socio-discursive entities contributes to the development of students'
discursive competence. In this context, oral genres are very important, since through them the
student has the opportunity to explore formal and informal orality both inside and outside the
classroom. Among the oral genres, we highlight the seminar, a genre widely used in various
spheres of human activity. Considering the relevance of this gender to the academic and social
life of the student, this research sought to provide the students of the 9th year of primary
education with the development of specific skills for the appropriation, mastery and effective
social use of the oral gender seminar. For that, an action research was carried out with the
development of a didactic proposal, which was applied in Portuguese Language classes. In
this proposal, the students were the protagonists of the production of knowledge, because they
had the opportunity to show other classes of the 9th grade of the school how to produce a
seminar. The teacher, in turn, was the mediator of this production of knowledge, performing a
previous work with two other oral genres: the debate and the interview. The results obtained
with the application of the didactic proposal allow to affirm that the research reached its
objective that the students in general learned how to prepare and produce orally a seminar and
that the teacher had another option of how to teach this oral genre in Elementary School.

Keywords: Oral genres. Seminar. Teaching and learning of Portuguese Language.
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INTRODUCAO

De acordo com Soares (2002), o ensino de Lingua Portuguesa tornou-se obrigatdrio
nas escolas do Brasil a partir da Reforma Pombalina, na metade do século XVIII. Antes disso,
o ensino de Lingua Portuguesa era determinado por fatores externos, como condi¢des sociais
e econdmicas das familias, por exemplo. Bem mais tarde, ja no inicio do século XX, o ensino
da lingua passou a ser organizado como objeto e como meio para o conhecimento, embora a
Lingua Portuguesa ainda ndo fosse ensinada de maneira contextualizada, pois ndo se
considerava o uso da linguagem em consonancia com a(s) fun¢do(des) comunicativac(s).

Essa situagdo comecou a mudar a partir do momento em que estudiosos como Geraldi
(1984), por exemplo, comegaram a discutir trés concepcOes de praticas de ensino para a
linguagem: linguagem como expressdao do pensamento; linguagem como instrumento de
comunicacdo; linguagem como interagdo. Essa discussdo contribuiu para que o ensino de
Lingua Portuguesa comecasse a ser concebido como uma totalidade da qual fazem parte a
leitura, a producao de textos e a andlise linguistica.

Posteriormente, a partir do final da década de 1990, foram publicados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997, 1998) pelo Governo Federal. Esses
documentos, direcionados a Educacdo Bdsica, enfatizam as préticas sociais (interagdo) de
linguagem no ensino da Lingua Portuguesa. De acordo com esta perspectiva, o discurso se
manifesta por meio de textos, e todo texto € organizado dentro de um determinado género’.

Conforme postulam esses documentos, a linguagem € o instrumento pelo qual o ser
humano se comunica, tem acesso a informacdo, expressa seu pensamento, articula ideias e
produz cultura. E para tanto, faz-se necessario o dominio de uma lingua.

Aprender uma lingua significa, portanto, muito mais do que simplesmente conhecer e

compreender os signos linguisticos e seus significados. Significa, também, refletir sobre a

' Rojo (2005) mostra a diferenca entre géneros textuais e géneros discursivos, ressaltando a importancia de se
estudar a lingua na perspectiva de géneros discursivos, porque essa permite ao falante trabalhar suas
competéncias discursivas. A autora diz que, ao trabalhar com o género, deve-se abordar primeiramente as
instdncias sociais, ou seja, “os aspectos sécio-histéricos da situagdo enunciativa” (ROJO, 2005, p.196). A
competéncia discursiva s6 pode ser adquirida na interacdo verbal por meio dos gé€neros, dentro das praticas
sociais. Os géneros discursivos possibilitam ao usudrio da lingua transitar de uma institui¢do a outra, de uma
esfera a outra, participar ativamente das préticas sociais especificas de cada instituicio e pensar em
possibilidades de mudancas nessas praticas. Desse modo, é fundamental que o ensino da lingua se dé por meio
dos géneros discursivos. SO assim conseguiremos desenvolver a competéncia discursiva dos alunos. Nesta
pesquisa, usaremos, simplesmente, a expressdo géneros, por entendermos que essa indistingdo ndo compromete
a nossa proposta de trabalho.
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natureza da comunicacdo, suas intencdes nas diversas situacdes de interagdo sociais que
exigem modos diversos de expressdo da linguagem.

Partindo de uma visdo interacionista da linguagem, os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP) (BRASIL, 1997b, 1998b) preconizam o ensino da
Lingua Portuguesa centrado em préticas significativas e contextualizadas, em que o uso das
modalidades oral e escrita da lingua e a andlise e reflexdo linguisticas sejam trabalhos
essenciais no processo de aprendizagem, a fim de que o aluno desenvolva as quatro
habilidades linguisticas bdsicas: falar, escutar, ler e escrever. Assim, trabalhar com géneros é
uma boa proposta para contextualizar o aluno sobre o uso da lingua, seja como pratica de
letramento, seja como pratica de oralidade®

Pensando no uso dos géneros, especialmente o que diz respeito aos géneros orais,
pode-se dizer que € extremamente importante que a oralidade seja trabalhada na sala de aula,
pois o ser humano possui a necessidade de se expressar, sobretudo, oralmente. Sabemos que o
aluno chega a escola falando e ja traz consigo marcas de sua cultura que devem ser
preservadas e respeitadas.

Assim, a pratica da oralidade permite a interacdo com o outro e a expressao da cultura
de uma comunidade. Em muitos casos, nem todos os alunos sabem usar a fala formalmente e,
portanto, ndo sabem produzir géneros orais formais, que sdo a materializacdo dessa fala
formal. Desse modo, acreditamos que seja papel da escola fazer com que o aluno pratique a
oralidade e produza géneros orais formais e especialmente que ele desenvolva sua
competéncia discursiva nas aulas de lingua portuguesa.

Defendemos a necessidade de ensinar o aluno a se expressar oralmente, tanto na escola
quanto fora dela, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio e posteriormente no
Ensino Superior. E confiando na proposta do Programa de Pds-Graduagdo Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) da Universidade Federal de Uberlandia, que nos
apresenta uma Otima oportunidade de refletir sobre nossa prética docente, para que, em
seguida, tenhamos condicdes de descrever/analisar o fendmeno escolhido para estudo e
apresentar uma proposta interventiva, € que decidimos nos debrugar sobre o género seminario.

De acordo com Bezerra (2003), o semindrio é

2 Consideramos, tal qual Marcuschi (2001), a fala como modalidade do uso da lingua, a oralidade como pratica
social do uso da lingua e letramento segundo Bortoni-Ricardo (2004, 2005), como toda pratica social que tem
apoio no texto escrito. Segundo a autora, o letramento estabelece uma relagdo com a oralidade em um continuum
entre eventos de oralidade e eventos de letramento, que podem ser mais ou menos monitorados estilisticamente
pelo locutor pela observacdo do nivel de formalidade e informalidade, devendo-se adequar ao ambiente de
comunicacgdo (aspectos importantes a serem trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa).
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[...] mais um género discursivo, pois sua composi¢cdo (discussdo oral,
apoiada em textos escritos, estruturada em apresentagcdo do tema, discussao e
avaliacdo final, ou seja, envolvendo sequéncias textuais expositivas,
descritivas, argumentativas e/ou narrativas), estrutura-se de acordo com
necessidades comunicativas dos membros de um grupo social (no caso,
alunos e professores), usando estruturas linguisticas semiformais, com o
objetivo de estudar e refletir sobre certo tema. (BEZERRA, 2003, p. 4).

O semindrio em nossa concep¢do ¢ um género oral, formal, expositivo, que pode ser
realizado individualmente ou em grupo, com o objetivo de expor conhecimentos sobre
determinado assunto. Também ¢é extremamente importante para o desenvolvimento da
competéncia discursiva dos alunos e sua producdo € muito solicitada pelos professores na
Educacgdo Bésica e no Ensino Superior.

Para desenvolver o semindrio, os alunos, em grupos ou individualmente e sob a
orientacdo do professor, trabalham com o objetivo de estudar, investigar, debater um ou mais
temas e expor oralmente os conhecimentos adquiridos.

Esse género € muito utilizado em contextos escolares, quando um professor de
qualquer disciplina quer avaliar o nivel de conhecimento dos alunos sobre determinado
assunto. No entanto, como muitas vezes o semindrio ndo é tomado como um género oral a ser
aprendido durante as aulas de lingua portuguesa, o resultado das apresentagdes dos alunos
nem sempre satisfaz a si mesmos e ao professor.

Desta forma, ¢ comum, em situagdes de apresentacdo de semindrios, os alunos irem
para a frente da sala de aula, ficarem parados diante dos colegas, sem saberem como falar, o
que fazer com as maos, como se posicionar, como olhar para as pessoas, por exemplo. Além
de, na maioria das vezes, usarem um texto escrito que leem durante a apresentagdo como uma
espécie de “cola” ou decorar o que pesquisaram, sem ter a compreensao do que estdo dizendo.
E também comum os alunos apresentarem dificuldades para organizar previamente a
apresentacdo, o conteddo e a discussdo dos textos sugeridos pelo professor. Com isso,
costumam ficar envergonhados por nao mostrarem dominio do tema proposto.

Dessa forma, as apresentacdes de semindrios t€ém causado frustracio tanto aos alunos
quanto aos professores da Educagdo Bésica e até do Ensino Superior. Para o professor, o
trabalho com o semindrio, em muitos casos, se configura como uma tentativa malsucedida de
inovar e substituir a aula expositiva. Ademais, o semindrio ndo € visto como a produgdo de
um género discursivo.

A aprendizagem do gé€nero semindrio €, portanto, relevante, pois sua apresentacao

acontecerd frequentemente, em diferentes ambientes, académicos ou profissionais, em que o
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expositor deverd demonstrar dominio do tema apresentado. Por isso, o aluno precisa se
preparar para situacdes formais de uso da lingua falada e também perceber que, embora o
género semindrio tenha uma estrutura composicional, tema e estilo, ndo basta que ele tenha
algo escrito no papel sobre um determinado tema, como muitos alunos costumam fazer
quando lhes € proposta a apresentacdo de um semindrio ou de outros gé€neros orais. Muito
mais do que isso, a apresentacdo de um semindrio exige o dominio de vdrias habilidades e,
principalmente, o desenvolvimento de competéncias discursivas orais.

Pensando nesses aspectos sobre o uso da oralidade, sobre a producdo de géneros orais
e, especificamente, sobre o género oral semindrio, objetivamos produzir e aplicar uma
proposta didatica com alunos de 9° ano para se trabalhd-la a partir de um seminario
diagnéstico avaliado pelo professor, com o ensino detalhado do género, sua estrutura
composicional e suas fungdes comunicativas, a partir de outros géneros orais: o debate e a
entrevista.

Além disso, alunos de outras turmas do 9° ano terdo a oportunidade de participar desse
momento de producdo de conhecimento, por meio de entrevistas apds assistirem ao seminario
dos colegas que desenvolveram a pesquisa € que serdo neste momento os protagonistas do
processo de ensino-aprendizagem, tornando-se multiplicadores dos conhecimentos adquiridos
sobre o0 género semindrio.

Acreditando que este trabalho possa contribuir para a diminuicdo das dificuldades
enfrentadas pelos alunos ao lidarem com o semindrio, e considerando a relacdo existente entre
o ensino de lingua portuguesa e de géneros na sala de aula, levantamos as seguintes hip6teses:

— Muitos alunos apresentam dificuldades tanto para produzir o género semindrio quanto
para compreender o seu uso;

— A proposta diddtica pode ser uma boa estratégia para se trabalhar as caracteristicas
formais-discursivas do género seminério;

— Os alunos poderao ter a aprendizagem facilitada, se os demais colegas participarem do
processo de produgdo do semindrio;

— O professor poderd ensinar aos alunos como preparar e produzir um semindrio,
recorrendo a outros géneros orais, tais como o debate e a entrevista.

Desse modo, a pesquisa tem o objetivo geral de oportunizar aos alunos de uma turma de
9° ano do Ensino Fundamental, de um colégio estadual de Aparecida de Goiania-GO, o
desenvolvimento de habilidades especificas para a apropriacdo, o dominio do género e o

efetivo uso social do género oral semindrio. E como objetivos especificos:
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e Verificar, de forma diagndstica, a capacidade dos alunos de compreender e produzir
um semindrio; trabalhar diferentes atividades, por meio de uma proposta didética, para
que o aluno consiga compreender e produzir o semindrio;

e Oportunizar um espago de discussdo sobre o género semindrio, para que os alunos de
uma turma de 9° ano ensinem aos colegas de outras turmas do mesmo ano como
produzir esse género;

e Apresentar uma proposta diddtica aos professores sobre como ensinar aos alunos a
preparar e apresentar um semindrio por meio do uso de dois outros géneros orais: o
debate e a entrevista.

Para cumprir os objetivos de pesquisa e responder as questdes suscitadas, esta
dissertacdo estd organizada em cinco capitulos, além desta Introdu¢do. No primeiro capitulo,
fazemos a revisdo de alguns estudos sobre o ensino de Lingua Portuguesa e os géneros, de
acordo com o ponto de vista de varios autores importantes para a temdtica apresentada. No
segundo, tratamos da pratica da oralidade e o uso dos géneros orais, de forma geral, e de
maneira especifica do género semindrio. O terceiro capitulo refere-se aos procedimentos
metodoldgicos adotados para a realizacdo da pesquisa. O quarto capitulo destina-se a
apresentacdo da proposta diddtica aplicada aos alunos de 9° ano para a producdo de um
semindrio. E o quinto capitulo apresenta a aplicacdo de nossa proposta didética e os resultados

da pesquisa. Por ultimo, as Consideracdes finais.
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1 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E GENEROS

Atualmente, tanto no Brasil quanto no exterior, em diversos campos de estudo e mais
especificamente na Linguistica, hd vdrias discussdes a respeito dos géneros. Essas pesquisas
sdo importantes dentro e fora do contexto escolar, pois abordam o uso da linguagem, essencial
para o cotidiano das pessoas, e tratam dos géneros como entidades, como categoria do

discurso e como pratica social. Segundo Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005),

[...] ao tomar o conceito de género como categoria do discurso, a linguistica
aplicada amplia o horizonte de explicagdes para a linguagem. Verifica-se
uma certa competicido saudavel em que diferentes abordagens buscam a
melhor maneira de explicar o uso da linguagem em termos de contextos e
préticas sociais especificos. (MEURER, BONINI; MOTTA-ROTH, 2005, p.
7-8).

Considerando a afirmacdo destes autores, neste capitulo apresentaremos e
discutiremos os posicionamentos de outros autores a respeito dos géneros. Comecamos
falando da concep¢do de Bakhtin (1997, 2011), um autor relevante para o estudo da
linguagem e dos géneros; na sequéncia, apresentamos a visao de Dolz e Schneuwly (1996,
2004), que abordam a importancia do ensino por meio de géneros e trazem uma estratégia de
ensino que adotamos em nossa pesquisa, e, por fim, a de Marcuschi (2001, 2003, 2005, 2008),
autor que discute como atrelar os géneros ao ensino de Lingua Portuguesa.

Além disso, para justificarmos o uso dos géneros como objetos de ensino faremos
algumas consideracdes a respeito das recomendacdes dos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa — PCNLP (BRASIL, 1997b, 1998b). Entendemos que todos os
posicionamentos sdo relevantes para o embasamento de nossa pesquisa sobre géneros.

Em seguida, mostraremos a relacdo dessas referéncias com o ensino de Lingua
Portuguesa, além de falar sobre o ensino de géneros orais, especificamente do semindrio,

género oral escolhido para este estudo.

1.1 O ponto de vista de Bakhtin

Os textos de Bakhtin (1997, 2011) sdao basicos para o estudo da linguagem e dos
géneros. Grande parte dos estudos sobre os géneros foram escritos a partir de suas teorias; o
autor nos mostra que eles sdo a materializacdo da linguagem e instrumentos extremamente

importantes nas praticas sociais. E afirma que a linguagem pode ocorrer por meio de diversas
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manifestacdes linguisticas, como escrita, fala, sons, gestos e expressoes faciais.

De acordo com Bakhtin (1997), essas manifestacdes sdo bastante diversificadas, pois
estdo relacionadas as muitas esferas da atividade humana. Essas esferas da atividade humana,
por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas ao uso da lingua. E a utilizacdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que sSao
produzidos pelos integrantes de alguma esfera da atividade humana. O enunciado, por sua
vez, reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas. A partir
dessa relacdo entre as esferas da atividade humana e os enunciados, surgem os géneros.

Segundo Bakhtin (1997), cada esfera comunicativa apresenta seus géneros,
apropriados a sua especificidade, aos quais correspondem determinados estilos. As fungdes
(cientifica, técnica, ideoldgica, oficial, cotidiana), especificas para cada uma das esferas da
comunicacdo verbal, geram um dado género, ou seja, um dado tipo de enunciado,
relativamente estiavel do ponto de vista temdtico, composicional e estilistico.

Em outras palavras, os enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades
de cada esfera comunicativa, ndo apenas seu contetido tematico, seu estilo verbal, ou seja, a
selecdo de recursos da lingua, recursos gramaticais, fraseologicos e lexicais, mas hd também
uma estrutura composicional que deve ser considerada.

Nesse sentido, segundo Bakhtin (1997), ha trés aspectos que constituem os géneros e
que ndo podem ser desconsiderados se desejamos compreender determinado género em sua
totalidade. Tendo em conta esse ponto de vista do autor é que ensinaremos o0 género semindrio
aos alunos em nossa proposta didatica. Para tanto, estabelecemos um didlogo entre a teoria
bakhtiniana no que diz respeito aos aspectos constitutivos dos géneros e as caracteristicas
especificas do género semindrio para facilitar a compreensdo do professor ao ensinar esse
género:

e Conteddo tematico: corresponde ao conjunto de tematicas que podem ser abordadas
por um determinado gé€nero, ou seja, uma variedade de temas que podem ser tratados
em um dado género. Em se tratando desta pesquisa, especificamente, o conteido
corresponde ao assunto tratado por meio do género, no caso o tema proposto para o
semindrio.

e Estilo verbal: corresponde aos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais utilizados
pelo enunciador. Deve-se observar o que € lexical, fraseoldgico, gramatical, na
estrutura do género da linguagem oral ou escrita. E importante que o professor mostre
diferentes exemplares de semindrio por meio de videos, para que o aluno

perceba/reflita que alguns detalhes podem mudar de acordo com a situacdo
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comunicativa do uso do género. No semindrio é o uso da lingua oral formal e o
respeito ao momento da apresentagcao de cada participante, além do uso de conectivos
para ligar a fala de um participante a outro.

e Estrutura composicional: diz respeito a estruturacdo geral interna do enunciado, ou
seja, € o esqueleto do género que envolve o uso da linguagem verbal e ndo verbal
(estrutura bdsica de géneros diferentes). Como o semindrio é um género oral, ha
necessidade de interacio com o publico por meio de palavras, gestos e postura
corporal. Além de uma organiza¢do na ordem de apresentacdo do participante ou dos
participantes  (saudacdo, apresentacdo do grupo e do tema, introducdo,
desenvolvimento, conclusdo, espaco para perguntas e encerramento), segundo
Schneuwly e Dolz (2004).

Rojo e Moura (2012) afirmam que € a partir dos elementos da teoria bakhtiniana dos
géneros que as praticas sociais sdo sempre realizadas de forma situada, numa determinada
circunstancia de comunicagdo. Essa situacdo de comunicacdo € determinada pela esfera de
circulacdo, que € sempre contextualizada histérica e socialmente situada. A esfera de
comunicacdo define, portanto, quem sdo os participantes e quais relacdes sociais podem ter
entre eles. Além de determinar quais sdo as midias e tecnologias que serdo possiveis de serem
usadas e também mostrar o contetido tematico passivel de ser abordado, pois ndo se pode falar
de qualquer coisa em qualquer lugar. Os géneros sdo definidos pela situacdo de interacdo, nao
sdo tratados como apenas um formato, mas definem formas de composi¢do do enunciado em
funcdo de um tema para causar efeitos de sentido.

Bakhtin (1997) afirma, ainda, que os trés conceitos — lingua, enunciado e géneros —
estdo intimamente relacionados ao bom funcionamento da comunicacio e sdo determinados
sOcio-historicamente. Falamos e escrevemos por meio de géneros. Os géneros estdo no
cotidiano das pessoas, que usam um grande repertério deles, muitas vezes sem que elas
tenham consciéncia disso. Até nas conversas mais informais, por exemplo, o discurso é
moldado por um género.

Nesta abordagem, portanto, vemos que cada campo da comunicacdo produz os
géneros dos quais necessitamos para nos comunicar. Tanto que, de acordo com nossa
intencdo, saberemos como emprega-los com €xito, sem, necessariamente, ter de conhecer a
teoria que os envolve.

A partir dessas consideragdes, podemos afirmar que a no¢do de género € respaldada
pelas préticas sociais. Todo género tem um estilo e ele ndao € instrumentos rigido e estanque,

nio se define pela forma, por sua funcao; assim propde Bakhtin (1997):
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A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢gdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteddo (temético) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo,
por sua construcdo composicional. Estes trés elementos (contetido temédtico,
estilo e constru¢do composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros
do discurso (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Com o intuito de alcangar determinados objetivos nas vdrias esferas de comunicacdo, é
necessdrio que o homem se aproveite de diferentes formas da lingua em géneros orais ou
escritos. Por isso hd uma infinidade heterogénea de géneros que se materializam nas mais

diversas situagdes de uso da linguagem. A esse respeito diz Bakhtin (2011):

A riqueza e a diversidade dos gé€neros do discurso s@o infinitas porque sdo
inesgotdveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade € integral o repertério de gé€neros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo (BAKHTIN, 2011, p. 262).

Bakhtin (1997) associa a formagdo de novos géneros ao aparecimento de novas esferas
da atividade humana, com finalidades discursivas especificas. Esta imensa heterogeneidade de
esferas comunicativas resultou em uma grande “classificacdo”, dividindo os géneros em dois
grupos: primdrios e secunddrios. Os géneros primdrios relacionam-se as situagdes
comunicativas cotidianas, espontaneas, informais e imediatas, como a carta, o bilhete e o
didlogo cotidiano. Os géneros secundarios, por sua vez, sao geralmente mediados pela escrita,
aparecem em situacOes comunicativas mais complexas e elaboradas, como o teatro, o
romance e as teses cientificas. O que os diferencia, dentre outros aspectos, € o nivel de
complexidade em que se apresentam. Os gé€neros secunddrios s@o criados a partir dos géneros
primdrios, que tém um enunciado com formas-padrdo, contetido e possuem uma estrutura,
mudando de acordo com as relagdes estabelecidas entre os interlocutores que os utilizam.

A partir disso, notamos que os gé€neros estdo presentes em nosso dia a dia, pela
diversidade de textos verbais ou ndo verbais a que temos acesso, € que estes textos sao

resultados do uso efetivo da lingua.



21

Desse modo, pensar os gé€neros nas aulas de Lingua Portuguesa, por exemplo, é
escolher textos que fazem ou ndo fazem parte da situacdo comunicativa dos alunos e que sao
indispensaveis para seu conhecimento escolar ou de mundo, pensando sempre na estrutura e
na fun¢do social que desempenham.

O papel do professor, no trabalho com os géneros na sala de aula, é ser o mediador
nesse processo de ensino-aprendizagem da relacdo do aluno com os diversos géneros orais ou
escritos, ensinando o aluno a ler e a escrever, formando-o como sujeito-autor-leitor de suas
proprias palavras e acdes.

A sala de aula é, portanto, um lugar de interacdo, didlogos entre sujeitos (alunos e
professores) que se apropriam de conhecimentos produzidos pela humanidade, em uma
concepc¢do interacionista do uso da linguagem. Neste sentido, o texto direciona o trabalho com
a linguagem em sala de aula, com atividades pedagdgicas de falar, ouvir, escrever, escutar

textos de Lingua Portuguesa, como nos mostra Porto (2009).

1.2 O ponto de vista de Dolz e Schneuwly

H4 hoje no Brasil e no exterior uma considerdvel bibliografia a respeito da
contribui¢cdo de Dolz e Schneuwly para o estudo dos géneros, tanto orais quanto escritos, em
contexto didético, principalmente. Segundo os autores (1996, 2004), os géneros sdo formas de
funcionamento da lingua, criados de acordo com as diferentes esferas da sociedade em que o
individuo se insere, ou seja, sdo produtos da comunicagao.

Dolz e Schneuwly (1996) concordam que o género € direcionado pela pratica social da
atividade da linguagem, portanto é uma grande produc¢ao da atividade humana. Considerando
que uma acao de linguagem consiste em produzir, compreender, interpretar e/ou memorizar
um conjunto de enunciados orais ou escritos, os autores entendem que a escola deve ser vista
como lugar de comunicacdo e as situagdes escolares devem se constituir como oportunidades
de producao/recepc¢ao de textos.

A escola pode ser um ambiente propicio para que as ocasides de produgdo de textos se
multipliquem: na sala, entre alunos; entre turmas de uma mesma escola; entre escolas, que,
por sua vez, podem produzir géneros novos. O papel do professor, nesse contexto, é ensinar
como os géneros funcionam nas praticas de linguagem a que fazem referéncia. Schneuwly e

Dolz (2004) evidenciam que
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[...] é através dos g€neros que as praticas de linguagem materializam-se nas
atividades dos aprendizes. [...] Os géneros constituem um ponto de
comparacdo que situa as praticas de linguagem. Eles abrem uma porta de
entrada, para estas udltimas, que evita que delas se tenha uma imagem
fragmentdria no momento de sua apresentacio (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p. 74).

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), ha trés maneiras de se conduzir o ensino na escola
por meio da produgdo de géneros:

a) Usar o género como ferramenta de comunicacgdo, objeto de ensino/aprendizagem;

b) Perceber que a escola é um lugar de comunicagdo ou o auténtico lugar para

producdo/recepcao de diversos textos;

c) Refletir sobre quais ferramentas usar para produzir préticas de linguagem.

Toda introducdo de um género na escola € resultado, portanto, de uma escolha didatica
que apresenta dois objetivos: o dominio de um gé€nero e a exposicdo/imersao do aluno em
situagdes comunicativas para o uso desse género. Essa escolha se justifica pelo fato de os
géneros escritos/orais existirem em uma grande diversidade e por sua abrangéncia de acordo
com 0s eventos sociais, tais como o didlogo, o relato pessoal, a carta, o bilhete, o e-mail, as
mensagens eletrOnicas, a receita de bolo e os textos publicitarios.

Além disso, os géneros podem ainda formar outros géneros. Essa constatacio nos leva
a valorizar outro assunto importante, apresentado pelos autores: o trabalho com géneros do
mesmo agrupamento, uma vez que a introducdo de outro género, pertencente a0 mesmo
agrupamento, possibilita a familiarizacio com a atividade discursiva e com elementos
linguisticos semelhantes.

A proposta de agrupamento tem objetivos educativos, segundo Schneuwly e Dolz
(2004), podendo funcionar como unidade organizadora do ensino e da aprendizagem da
lingua. No caso de nossa pesquisa, usaremos os gé€neros orais debate e entrevista para
preparar e praticar a producdo de outro género oral, o semindrio.

Na verdade, os autores optam por “agrupamentos de géneros como instrumentos para
construir a progressdo por meio de tipologias do discurso e para favorecer uma maior
sistematizagdo do ponto de vista diddtico-pedagdgico” (SCHNEUWLY; DOLZ 2004, p. 48).

O agrupamento de géneros considera, além dos aspectos anteriormente mencionados,
as transposicoes linguisticas de variados géneros, um curriculo flexivel as diversas situac¢des
reais e cotidianas do aluno. Desta forma possibilita ao professor maior no¢do dos problemas a
serem enfrentados no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, o professor precisa ter

cuidado ao adaptar as caracteristicas diferentes de cada um dos géneros a ser estudado.
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Schneuwly e Dolz (2004, p. 50) ressaltam, ainda, que, para que esses agrupamentos sejam

realizados de maneira eficiente na escola, eles precisam obedecer a alguns critérios:

1) Corresponder aos objetivos sociais da comunicagdo oral e escrita, relacionadas
a0 ensino;
ii) Mostrar diferengas tipoldgicas;

ii1) Apresentar relativa homogeneidade no que se refere a capacidade de linguagem

dentro de cada agrupamento dos géneros.

A partir desses critérios, Schneuwly e Dolz (2004) apresentam uma proposta

provisdria de agrupamentos de géneros, que reproduzimos a seguir.

QUADRO 1 — Proposta proviséria de agrupamento de géneros

Dominios sociais de comunicagao
Aspectos tipolégicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Cultura literaria ficcional

Narrar

Mimeses da acao através da criacao da
intriga no dominio do verossimil

conto maravilhoso

conto de fadas

fabula

lenda

narrativa de aventura
narrativa de fic¢do cientifica
narrativa de enigma
narrativa mitica

sketch ou histéria engracada
biografia romanesca
romance

romance historico

novela fantastica

conto

cronica literaria

adivinha

piada

Documentac@o e memorizacao de acoes
humanas

Relatar

Representacio pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo

relato de experiéncia vivida
relato de viagem

diério intimo

testemunho

anedota ou caso
autobiografia

curriculum vitae

noticia
reportagem
cronica social
crdnica esportiva
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Histdrico

relato histdrico

ensaio ou perfil biogréfico
biografia

Discussao de problemas sociais
controversos

Argumentar

Sustentacao, refutacio e negociacao de
tomadas de posicao

texto de opinido

didlogo argumentativo

carta do leitor

carta de reclamacgao

carta de solicitacdo
delibera¢do informal

debate regrado

assembleia

discurso de defesa (advocacia)
discurso de acusacao (advocacia)
resenha critica

artigos de opinido ou assinados
editorial

ensaio

Transmissao e construgdo de saberes
Expor

Apresentacio textual de diferentes
formas dos saberes

texto expositivo (em livro didatico)
exposi¢ao oral

seminario

conferéncia

comunicacdo oral

palestra

entrevista de especialista

verbete

artigo enciclopédico

texto explicativo

tomada de notas

resumo de textos expositivos e explicativos
resenha

relatério cientifico

relatdrio oral de experiéncia

Instrugdes e prescri¢coes
Descrever Acoes
Regulacio mitua de comportamentos

instrucdes de montagem
receita

regulamento

regras de jogo
instrucdes de uso
comandos diversos
textos prescritivos

Fonte: SCHNEUWLY; DOLZ (2004, p. 52)
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Outra significativa contribuicio de Schneuwly e Considerando a contribui¢do do
agrupamento de géneros proposto por Schneuwly e Dolz (2004) € que propomos, nesta
pesquisa, a relacdo do semindrio com dois outros géneros orais — o debate e a entrevista —, que
apresentam caracteristicas que podem auxiliar na pratica da oralidade e na preparacdo do
género semindrio no que diz respeito: i) ao trabalho do professor; ii) ao fato de o aluno
aprender a lidar com mais facilidade com o seminadrio, tanto na escola quanto fora dela.

Dolz (2004) para o trabalho com diferentes géneros, como ponto de partida e de
chegada para o ensino de Lingua Portuguesa, diz respeito a proposicdo do “modelo”
conhecido como Sequéncia Didatica (SD).

Essa ideia configura-se como uma estratégia de ensino que tem como objetivo uma
boa selecio dos objetivos, os quais sdo definidos em etapas e moddulos, para o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos e apropriacdo de géneros com fungdes
sociais diferentes. A SD possibilita aos alunos colocar em pratica os aspectos da linguagem ja

internalizados e aprender novos géneros, afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004):

Uma sequéncia diddtica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situagcdo de comunicagao. [...] As
sequéncias didéticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a préticas
de linguagem novas ou dificilmente domindveis (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

Segundo os autores, a SD € um conjunto de atividades escolares organizadas de
maneira sistemaética, em torno de um género oral ou escrito. Para realizar estes procedimentos,
¢ importante discutir alguns principios tedricos, o cardter modular, a diferenca entre os
trabalhos orais e escritos e a articulacao entre os dominios de ensino da lingua. As sequéncias
nao devem ser consideradas manuais, pois sdo excelentes sugestdes de praticas de ensino.
Portanto, cada professor deverd escolher géneros orais e escritos, bem como as diferentes
atividades de estruturacao da lingua, para melhor orientar seu trabalho.

A SD ¢ representada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83) na seguinte

estrutura basica:



b)

c)
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FIGURA 1-- Esquema da sequéncia didatica

Apresentagdo
da PRODUCAO PRODUCAO
situagdo INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY (2004, p. 83)

De acordo com os autores, uma SD deve apresentar as seguintes etapas:
Apresentacao da situacio: define-se pela construcdo de uma representacdo da situagao
de comunicacao e do género proposto, na qual é descrita a tarefa a ser realizada a partir
de dois pontos importantes: a “apresentacdo de um problema de comunicacio bem
definido” e a “preparacdo dos contetidos dos textos que serdo produzidos” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83-84). Os autores dizem que € neste momento
que o professor motiva a turma pelo desejo de praticar suas competéncias discursivas.
Producio inicial: ¢ uma espécie de diagndstico para alunos e professores sobre o
conhecimento de determinado género, deve possibilitar a avaliacio do conhecimento
que os alunos ja possuem e definir quais habilidades devem ser desenvolvidas até a
produgio final. E a producdo inicial que ird mostrar ao professor a chave para a
intervengdo, a fim de solucionar os problemas mostrados.
Moédulos: sdo atividades sistematizadas a partir das quais serdo trabalhadas as
dificuldades dos alunos demonstradas na producdo inicial. Cabe ao professor mostrar
aos alunos os instrumentos necessarios para a superacao das dificuldades encontradas de
inicio para chegar ao dominio do género. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 87)
propdem a decomposicdo da atividade de producdo “para abordar um a um,
separadamente, seus diversos elementos”, a partir de trés perguntas:
1. Quais as dificuldades dos alunos?
2. Como construir um modulo detalhando um problema?
3. De que forma registraremos os conhecimentos adquiridos durante os médulos?
O ensino por meio de médulos poderd permitir ao professor observar as dificuldades e
as descobertas dos alunos ao longo do processo de ensino-aprendizagem com o
género, pois, neste caso, o aluno constréi o conhecimento e interage socialmente com

os colegas por meio das atividades propostas pelo professor.
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d) Producdo final: é a atividade a partir da qual serdo colocados em pritica os
conhecimentos adquiridos nos diferentes médulos, a fim de melhorar a produgao inicial.
Além de aprender o aluno podera ser avaliado, considerando os critérios avaliativos do
professor. Neste momento, o professor verificard se o aluno progrediu, construiu o
conhecimento do género estudado e se adquiriu e aperfeicoou competéncias discursivas.

A SD, tal qual concebida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), configura-se,
portanto, como boa estratégia para o processo de ensino-aprendizagem da lingua, pois ela
permite um direcionamento do trabalho do professor, tendo em vista o desenvolvimento das
capacidades linguisticas dos alunos. Desta forma, o objetivo principal em utilizar uma SD no
ensino de um género, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), € possibilitar aos alunos
utilizar a lingua com competéncia em vdrias situacdes comunicativas cotidianas.

Os autores defendem a necessidade de que o professor construa com seus alunos
estratégias para o desenvolvimento de sua competéncia discursiva, mostrando de forma
pratica como ensinar gé€neros por meio de estratégias de averiguacdo do nivel de
conhecimento prévio e, posteriormente, com as observacdes do professor a respeito das
dificuldades encontradas.

Por isso, acreditamos que a sequéncia didatica apresenta caracteristicas e fases
importantes para a composicao de nossa proposta didética. A sequéncia didatica pode trazer
conhecimentos novos sobre determinado género’. O aporte tedrico-pratico fornecido por esses
autores nos permite ter uma no¢do melhor de como realizar o ensino de uma lingua por meio

de géneros.

1.3 O ponto de vista de Marscuschi

Marscuschi (2008) apresenta relevantes consideracdes a respeito do estudo dos
géneros para o ensino de Lingua Portuguesa. Ele afirma que o estudo dos géneros nao € novo
no Ocidente, pois ja eram vistos desde Platdo e Aristételes — autor que sistematizou os
elementos que compdem o discurso: os trés tipos de ouvintes e, a partir deles, os trés géneros
de discurso retorico.

De acordo com Marcuschi, o estudo dos géneros € complexo, pois essas entidades sao

a0 mesmo tempo: uma categoria cultural, um esquema cognitivo, uma forma de acdo social;

? Visando a ter mais liberdade para lidarmos com o género selecionado para esta pesquisa, optamos por uma
adaptacdo da SD. Desse modo, a proposta a ser desenvolvida nesta pesquisa ndo corresponde, de forma absoluta,
a SD tal como concebida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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uma estrutura textual; uma forma de organizagdo social; uma agdo retdrica. Desse modo,
analisar um género significa considerar o texto e o discurso; descrever a lingua de acordo com
a sociedade e tentar responder a questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de
maneira geral (MARCUSCHI, 2008).

Portanto, o trabalho com os géneros tem a ver com o trato da lingua nas suas mais
diversas formas. Assim, o estudo dos géneros € extremamente relevante também para outras
areas do conhecimento, principalmente para o estudo da linguagem.

Segundo o ponto de vista desse autor, € importante ter em mente as diferengas entre
género textual, tipo textual e dominio discursivo, uma vez que esses conceitos, embora
distintos, apresentam tracos em comum € por isso costumam ser confundidos por professores
de Lingua Portuguesa quando estdo preparando a aula e no momento de ministra-la. Vejamos

a diferenca conceitual destes termos:

a) Tipo textual designa uma espécie de construcdo teérica {em geral uma
sequéncia subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua
composi¢do {aspectos lexicais, sintdticos, tempos verbais, relagdes
légicas, estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias
linguisticas (sequéncias retdricas) do que como textos materializados; a
rigor, sdo modos textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de
meia dizia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacgdo,
exposicao, descricdo, injuncdo. O conjunto de categorias para designar
tipos textuais € limitado e sem tendéncia a aumentar. Quando predomina
um modo num dado texto concreto, dizemos que esse ¢ um texto
argumentativo ou narrativo ou expositivo ou descritivo ou injuntivo. b)
Género textual refere os textos materializados em situacdes
comunicativas recorrentes. Os gé€neros textuais sdo os textos que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracao
de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas. Em contraposi¢ao
aos tipos, os géneros sdo entidades empiricas em situacdes comunicativas
e se expressam em designacdes diversas, constituindo em principio
listagens abertas. [...]. Como tal, os géneros sao formas textuais escritas
ou orais bastante estaveis, historica e socialmente situadas.
(MARCUSCHI, 2008, p. 154-155).

Além desses conceitos, o autor nos mostra que os diferentes géneros devem ser
considerados em consonancia com as modalidades oral e escrita de lingua. Por exemplo, se
temos um semindrio, o género pertence a modalidade falada da Lingua Portuguesa, o tipo
textual utilizado na constitui¢do € a exposicao, e o dominio discursivo a que ele pertence €
escolar ou académico. Notamos que os géneros (textos que encontramos em nossa vida didria)

tém diversas designagdes; ndo possuem estruturas rigidas e, embora tenham uma identidade,
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nao podem ser concebidos como modelos estanques; nao se opdem a tipos textuais; nao sao
entidades formais, mas entidades comunicativas. Por isso, sdo dindmicos, varidveis,
historicos, situados, sociais; sdo textos sociointerativos produzidos na interagdo comunicativa.
Os falantes dispdem de um conhecimento especifico sobre sua estrutura, pois 0s géneros sao
orientados para fins especificos, ligados a determinadas comunidades discursivas e dominios
discursivos, recorrentes, estabilizados em formatos mais ou menos claros (MARCUSCHI,
2005).

Outra importante discussdo presente na obra desse autor € a que diz respeito a
retextualizacdo, processo de mudanca da modalidade do género oral para o escrito. Marcuschi
(2001, p. 48) afirma que “[...] na retextualizagdo também ndo se trata de uma traducao, mas
[da mudanca] de uma modalidade para outra, permanecendo-se, no entanto, na mesma
lingua”. O autor demonstra que existem formas de mudar a modalidade de um mesmo texto,
da fala para a escrita, ou da escrita para a fala, por meio de a¢des que geram um novo texto a

partir do texto-base, conforme se vé na figura abaixo:

FIGURA 2 — Fluxo das agdes

Diagrama 1. Fluxo das acoes
> TRANSCRICAO

PRODUCAO ORAL Jv
representaciao B - 7 =
S onore adaptacdes RETEXTUALIZACAO
e perdas i
e operagdées ———p
compreensao = ‘—_ representacio
T - s =
\\ T SRR, . | escrita
ST - L
~ = o~
~ S -—
~ . = e
~ - S T
TEXTO st A 2 v ey l
BASE TEXTO TRANSCODIFICADO TEXTO
FINAL

Fonte: MARCUSCHI (2001, p. 72)

No caso do presente estudo, os géneros escritos pesquisados sobre determinado tema
escolhido foram transformados em um género oral por meio da retextualizacao. Desse modo,
os alunos transformaram o conteido da modalidade escrita, fazendo as devidas adaptacdes
para o género oral semindrio, que serd a explicacdo do conteido pesquisado. Para que isso
ocorresse foi necessdrio que o aluno se apropriasse dos conteidos pesquisados, para saber
como usar a oralidade no semindrio. Além do género semindrio, temos o0s géneros entrevista e

debate em nossa proposta didatica, que também lancam mao da retextualizacdo, pois as
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perguntas da entrevista, a principio, foram feitas por escrito; e para o debate, os alunos
tiveram que pesquisar sobre o tema para pensar nas perguntas e respostas que fossem
apresentadas. Embora Marcuschi (2001) ndo nos apresente um processo de retextualiza¢do da
escrita para fala entendemos que no universo da sala de aula o processo de retextualizacao
acontece de ambas as formas, ou seja, da fala para a escrita e da escrita para a fala.
Considerando as contribui¢des de Marcuschi (2001, 2003, 2005, 2008) e dos demais
autores mencionados nesta parte da pesquisa, constatamos o quanto € importante trabalhar
com os géneros na sala de aula e que as aulas de Lingua Portuguesa sdo as mais adequadas
para o seu ensino, uma vez que o professor de Lingua Portuguesa tem condi¢des de mostrar,
por meio de diversos géneros, as fungdes sociocomunicativas, os suportes, tipologias textuais,
dominios discursivos, as modalidades da lingua, como a lingua se materializa por meio de
diversos textos, e levar o aluno a produzir textos de acordo com situagdes comunicativas
especificas. Esse trabalho pode levar tanto os alunos quanto os professores a conceberem a

fala e a escrita como modalidades complementares, como defende Marcushi (2001).

1.4 As orientacoes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa —

PCNLP - para o ensino dos géneros

Quando falamos do ensino dos géneros, do ponto de vista dos documentos oficiais, um
dos principais documentos que orientam e valorizam o uso dos géneros como objeto de ensino
sdo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCNLP — (BRASIL,
1997b, 1998 b), que propdem a utilizagcdo dos géneros como objeto de ensino para a pratica de
leitura e producgdo de textos, e sugerem o uso de géneros orais e escritos. E, por isso, colocam
os géneros como foco no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, fornecendo
apoio tedrico ao trabalho do professor, com o objetivo de reduzir as dificuldades do processo
de ensino-aprendizagem e ampliar a possibilidade do exercicio da cidadania, buscando
ressaltar as competéncias e habilidades discursivas dos alunos.

Esses documentos trazem uma fundamentacdo baseada no estudo do gé€nero na
perspectiva de Bakhtin, pois consideram que a produgdo da linguagem gera discursos que, por
sua vez, manifestam-se linguisticamente por meio de textos. Assim, de acordo com os

Parametros curriculares nacionais: lingua portuguesa,

Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer alguma
coisa para alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto
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histérico. Isso significa que as escolhas feitas ao dizer, ao produzir um
discurso, ndo sdo aleatérias — ainda que possam ser inconscientes -, mas
decorrentes das condi¢des em que esse discurso € realizado. Quer dizer,
quando se interage verbalmente com alguém, o discurso se organiza a partir
dos conhecimentos que se acredita que o interlocutor possua sobre o assunto,
do que se supde serem suas opinides e conviccdes, simpatias e antipatias, da
relacdo de afinidade e do grau de familiaridade que se tem, da posi¢ao social
e hierdrquica que se ocupa em relagdo a ele e vice-versa. Isso tudo pode
determinar as escolhas que serdo feitas com relacdo ao género no qual o
discurso se realizard, a selecdo de procedimentos de estruturagdo e, também,
a selecdo de recursos linguisticos (BRASIL, 1997b, p. 22).

Tal é a importancia desses documentos que foi a partir deles (BRASIL, 1997b, 1998 b)
que o contexto de uso e a esfera de circulagdo dos géneros foram considerados importantes no
ensino da lingua, pois oficialmente prevalecia o estudo dos aspectos gramaticais por meio de
enunciados de conteidos descontextualizados. Assim, fica claro que o ensino de Lingua

Portuguesa tem como objetivo ampliar as possibilidades do uso da linguagem:

[...] Quando se afirma, portanto, que a finalidade do ensino de Lingua
Portuguesa é a expansao das possibilidades do uso da linguagem, assume-se
que as capacidades a serem desenvolvidas estdo relacionadas as quatro
habilidades linguisticas bdsicas: falar, escutar, ler e escrever. (BRASIL,
19970, p. 35).

Com base nas orientacoes dos PCN, a educagdo deve ser compromissada com a
formacdo do cidadao, com condi¢des favordveis para o desenvolvimento de sua capacidade de
uso social da linguagem. Dessa forma, a escola tem o papel de possibilitar ao aluno o acesso a
diversidade de textos que circulam na sociedade, ensinando-o a produzi-los e interpreta-los,
em diferentes situacdes comunicativas do dia a dia no universo escolar e social (BRASIL,

1997b). E sobre a selecdo desses textos, os PCNLP (BRASIL, 1998b) afirmam que:

Os géneros existem em ndmero quase ilimitado, variando em func¢do da
época (epopeia, cartoon), das culturas (haikai, cordel), e das finalidades
sociais (entreter, informar), de modo que, mesmo que a escola se impusesse
a tarefa de tratar de todos, isso ndo seria possivel. Portanto, € preciso
priorizar os géneros que merecerdo abordagem mais aprofundada. Sem negar
a importancia dos textos que respondem a exigéncias das situa¢des privadas
de interlocucdo, em fungdo dos compromissos de assegurar ao aluno o
exercicio pleno da cidadania, é preciso que as situa¢des escolares de ensino
de Lingua Portuguesa priorizem os textos que caracterizem os usos publicos
da linguagem. Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas
caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de
formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruigdo
estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0os mais vitais para a plena
participagdo numa sociedade letrada (BRASIL, 1998b, p. 24).
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Vimos, entdo, que € papel da escola trabalhar diversos géneros orais e escritos em seus
contextos comunicativo, social e escolar. A partir desta sugestdo dos documentos oficiais,
elegemos o género semindrio como protagonista deste trabalho.

Rojo (2009) ressalta a importancia dos PCNLP, pois os documentos propdem o uso de
diferentes géneros, permitindo que o aluno ndo apenas aprenda o cdédigo e o sistema de
normas abstratas que uma lingua apresenta, mas saiba usi-la de forma eficiente para se tornar
cidaddo. Concordamos com a autora e acrescentamos que essas orientagdes possibilitam ao
aluno perceber que os géneros sdo resultados de situagdes comunicativas diferentes e que ele
pode, inclusive, aprender como produzir esses géneros nas diversas situacOes comunicativas
e, assim, ter acesso aquilo que fora da escola nao poderia ter.

De acordo com os PCNLP, os géneros contribuem, em nosso dia a dia, para a
organizacdo de qualquer atividade comunicativa. No processo de ensino-aprendizagem, os
géneros colaboram para o desenvolvimento da linguagem do aluno e funcionam como objeto
e instrumento de trabalho para professores; por isso, ndo se pode negar a importancia dos
géneros na sala de aula.

Reafirmamos o quanto os géneros podem colaborar para o uso da linguagem, para a
apropriacdo de textos em diferentes contextos sociais € de aspectos linguisticos préprios, €
principalmente para o ensino de Lingua Portuguesa em suas diferentes realizacdes: leitura,
escrita, escuta, oralidade, andlise e reflexdo da lingua. Ler e refletir sobre os PCNLP pode ser
uma Otima oportunidade para se pensar em atividades praticas adequadas as situacdes
comunicativas que cada ano escolar e cada aluno requerem.

Os PCNLP também sugerem outro ponto importante para nossa pesquisa a respeito do
género: a sua relacdo com o uso das tecnologias que podem auxiliar na producao de diversos
géneros, tendo em vista as inovagdes nos contextos sociais referentes a tecnologia da
informacao, as novas prdticas comunicativas e a rapidez que tais praticas envolvem. Assim,
torna-se necessario, por parte do professor, o dominio dos mais variados géneros para a
socializagdo com os alunos e sua relacio com os meios eletronicos, como afirmam Rojo
(2009); Schneuwly e Dolz (2004) e Brasil (1998a). Como se 1€ nos Pardmetros curriculares

nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental,

Os meios eletrdonicos de comunicac¢do oferecem amplas possibilidades para
ficarem restritos apenas a transmissdo e memorizagdo de informacdes.
Permitem a interacdo com diferentes formas de representacdo simbolica
gréaficos, textos, notas musicais, movimentos, icones, imagens, e podem ser
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importantes fontes de informag¢do, da mesma forma que textos [...],
softwares, CD-ROM, BBS e Internet sdo apenas alguns exemplos de
formatos diferentes de comunicacdo e informagdo possiveis utilizando-se
esses meios. Na escola, podem ser usados para obter, comparar e analisar
informacdes, de diferentes naturezas, sobre periodos da Histéria, fendmenos
naturais, acontecimentos mundiais, usos da linguagem oral e escrita etc., por
meio de uma apropriacdo ativa da informacdo, que gere novos
conhecimentos. (BRASIL, 1998a, p. 141).

A apropria¢do de um género sob a perspectiva de novas tecnologias poderd inserir os
alunos em diversas atividades de comunica¢do. E importante que a escola, por meio do
professor, busque constante aprimoramento para ser capaz de apresentar ao aluno o maior
nimero de géneros e de ambientes comunicativos, procurando proporcionar a ele uma
participacao ativa na comunidade discursiva a qual pertence. No caso do semindrio, o aluno
podera usar o computador e o projetor para produzir slides com textos verbais e ndo verbais,
de forma a colaborar com sua apresentagao.

Marscuschi (2008) entende que as orientagdes dos PCNLP sdo extremamente
relevantes, inovadoras e claras, principalmente se considerarmos que a lingua falada e a
lingua escrita ndo se opdem de forma dicotdmica, nem sdo producdes polares. Essas
modalidades tém relacdo direta com o formato dos géneros com diferencas graduais de
registros, que variam do mais formal ao mais informal deles.

Sobre os aspectos negativos desses documentos oficiais, Marcuschi (2008) destaca a
forma como os gé€neros sdo tratados no ensino: a qualidade das relacdes mostradas entre as
modalidades de fala e escrita sdo vagas e imprecisas para o efetivo uso em sala de aula, falta
uma nog¢do de gradagdo entre oralidade e escrita, ndo ha critérios para a disting@o entre ambas.
Para esse autor, os PCNLP (BRASIL, 1997; 1998) t€m dificuldade em apontar géneros para
leitura e géneros para a escrita, pois hd mais sugestdes de géneros para serem lidos do que
para serem escritos, o que nos leva a concluir que se privilegia mais a leitura do que a escrita.
Observamos também que hd pouca énfase nos gé€neros orais e ndo ha sugestdes de como
trabalhéd-los em toda a sua complexidade.

As criticas do autor nos mostram que devemos olhar com cautela para os documentos
e fazer reflexdes ao utilizd-los, adequando-o suas propostas a nossa realidade escolar. Isso
significa, dentre outras possibilidades, trazer outros exemplos de gé€neros, ndo privilegiar
apenas a leitura deles e planejar atividades com géneros escritos e orais de igual modo.

Ao considerarmos os pontos de vista apresentados nesses documentos oficiais para
orientagdo do ensino de Lingua Portuguesa, observamos a importincia do uso dos géneros

nessas aulas, pois, a partir dessas entidades, € possivel trabalhar as competéncias discursivas
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do aluno por meio de textos formais e informais, e assim facilitar a interagdo social desse
aluno dentro e fora da sala de aula. E também € necessario adaptar e melhorar os recursos
apresentados nos documentos para a realidade de cada sala de aula e pensar em uma préatica

docente que equilibre o ensino de géneros orais e escritos.
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2 A ORALIDADE E OS GENEROS ORAIS

7z

A oralidade é extremamente importante, uma vez que ela é uma prética social do
cotidiano das pessoas. Na defini¢do de Marcuschi (2008, p. 25), a oralidade é “uma pratica
social interativa para fins comunicativos, que se apresenta sob variadas formas ou géneros
textuais fundados na realidade sonora”. Como explica o autor, na oralidade ha interagcdo entre
interlocutores, um tépico discursivo € desenvolvido (assunto) para uma determinada prética
social.

E com a linguagem oral que as pessoas fazem negociacdes, aprendem contetidos,
manifestam suas crencas, procuram convencer outros dessas crencas, transmitem sua propria
cultura, entre muitos outros usos, além de ser usada para nos mostrarmos uns aos outros e
para construirmos uma imagem de nés mesmos (FREITAS, 2016).

Desta forma, a fala € uma modalidade aprendida antes da escrita e fora da escola,
sempre utilizada em diferentes praticas sociais, que faz grande diferenca para a insercao social
de um individuo e que deve ser aperfeicoada em sala de aula. Para definir fala, recorremos a

Marcuschi (2008), que assim a conceitua:

A fala seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos; ndo ha a necessidade de uma tecnologia além do aparato
disponivel pelo préprio ser humano. Ou seja, o uso da lingua na sua forma
de sons sistematicamente articulados e significativos, bem como os aspectos
prosddicos e série de recursos expressivos de outras ordens, tais como a
gestualidade, os movimentos do corpo e a mimica. (MARCUSCHI, 2008, p.
25).

Nessa mesma linha de raciocinio, Dolz, Schneuwly e Haller (2004) afirmam que ha
dois tipos de fala: o oral “espontaneo” (fala improvisada), em situa¢do de comunicagdo, e a
escrita “oralizada” (producdes orais com base em textos escritos). Ao tratarem dessa

diferenca, os autores chamam a atencdo para o fato de que

[...] a comunicacdo oral ndo se esgota somente na utilizacao de meios
linguisticos ou prosddicos; vai utilizar também signos de sistemas
semidticos ndo linguisticos, desde que codificados, isto ¢,
convencionalmente reconhecidos como significantes ou sinais de
atitude. (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 134).

A posicdo desses e de outros autores que tratam da fala em contexto escolar ou nio

(Dolz, Schneuwly e Haller, 2004; Marcuschi, 2008) contribui para a constatacdo de que o uso
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da modalidade falada de lingua € indispensdvel para a sala de aula, ndo apenas o uso informal
dessa modalidade, uma vez que os alunos ja chegam a escola dominando seu uso: sabem
contar histdrias, conversar com 0s pais € 0s amigos € sabem até convencer outros, com
recursos da lingua falada.

Pensando nisso, a sala de aula deve ser o lugar do uso da fala nos registros formal e
informal a servico da oralidade, mostrando ao aluno as variedades de uso da fala em
diferentes niveis de formalidade, do mais formal ao menos formal (FAVERO; ANDRADE;
AQUINO, 2011). E a oralidade pode materializar-se por meio de textos, aos quais homeamos
de géneros orais, que sdo extremamente importantes para o ensino de lingua materna. No caso
do seminério, trata-se de um género oral formal publico.

E importante termos em mente que oralidade é diferente de fala: oralidade é uma
pratica social que usa a fala como apoio. Esta diferenca é importante para ndo confundir o
trabalho do professor na sala de aula. Muitas vezes, o professor trabalha apenas a fala e ndo a
oralidade. A oralidade acontece efetivamente quando o aluno percebe que produziu géneros
orais ou usou a fala a servigo de uma prética social, como ocorre no semindrio, por exemplo.

Considerando o valor e a necessidade de se trabalhar a oralidade na sala de aula, neste
capitulo trataremos de algumas questOes relativas a oralidade e, em seguida, dos géneros
orais, dando destaque ao seminério, género que € o foco de nossa pesquisa.

Qual seria o papel da escola no ensino da oralidade? Como contribuir para que os
alunos aperfeicoem sua capacidade de expressdo na lingua falada, usando a oralidade? Essas
sdo perguntas importantes, que ja mereceram a atencao de diferentes pesquisadores. Segundo
Cavalcante e Melo (2006, p.183), um dos papeis da escola € fazer com que os alunos sejam
expostos a diversas atividades sociais e de cidadania. Nesse sentido, o ensino da oralidade
deve fazer parte das atividades programadas pela escola, pois isso poderd ajudar o aluno a se
apropriar de diversas préticas sociais. No que diz respeito ao trabalho com a oralidade em sala

de aula, Dolz, Schneuwly e Haller (2004) esclarecem:

[...] um trabalho consistente com a oralidade em sala de aula nao diz respeito
a ensinar o aluno a falar, nem simplesmente propor apenas que o aluno
“converse com o outro” a respeito de um assunto qualquer. Trata-se de
identificar, refletir e utilizar a riqueza e variedade de usos da lingua na
modalidade oral. (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004).

No entanto, o que ocorre na pratica é bem diferente, como nos mostram Cavalcante e
Melo (2006). Segundo esses autores, a oralidade, muitas vezes, € vista na escola como

pretexto para melhorar a escrita ou apenas para discuss@o de variedades linguisticas informais,
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quando deveria ser objeto de reflexdo e ensino da lingua. Ou seja, em muitos casos a
oralidade é vista como forma de oralizar textos escritos, principalmente textos literarios,
funcionando meramente como forma de leitura em voz alta e/ou decodificacdo de leitura,
como observa Esteves (2015).

Os PCNLP (BRASIL, 1997b, 1998b) também reconhecem que hd defici€éncia neste
campo e ndo hd preocupagdo em se ensinar a estrutura textual e a funcionalidade dos géneros
orais na escola. O que reforca a ideia de que muitos professores pensam que apenas a pratica
escolar de ler em voz alta seja usar a oralidade.

A falta de preocupacdo com as préticas orais faz com que os alunos se apropriem
somente da estrutura dos géneros orais, 0 que tem como consequéncia a ineficiéncia do estudo
dessas entidades, uma vez que sdo inimeras as situagdes fora do ambiente escolar em que os
alunos podem necessitar dominar as especificidades dos géneros orais utilizados em situacdes
mais formais e isso s6 se dard de forma satisfatoria se a escola tomar para si a
responsabilidade de promover essa abordagem. Os PCNPL também consideram que a
competéncia discursiva que o aluno traz, quando ingressa na escola, possibilita as interacdes
sociais do cotidiano (BRASIL, 1997b, 1998b).

Outro aspecto importante nas escolas brasileiras, segundo Goulart (2005), é que os
professores preferem trabalhar com os géneros escritos, ficando os géneros orais a margem do
processo de ensino-aprendizagem. Considerando que o falante deve adequar a lingua falada e
a escrita conforme a necessidade, variando do registro mais formal ao menos formal, por
exemplo, a fim de atender as suas necessidades discursivas, € na escola que o aluno poderé ter
acesso a lingua em suas distintas manifestacoes.

Gomes (2009), por sua vez, entende que, antes de abordar a oralidade na sala de aula,
deve-se respeitar a variedade linguistica de todos a nossa volta. Se, ao falar, o aluno for
criticado, esse aluno tenderd a ndo querer se expressar outras vezes. Essa mesma situacao é
ressaltada também pelos PCNLP (BRASIL, 1997b, 1998b), que veem a linguagem oral como
conteddo e afirmam que a escola deve respeitar os usos linguisticos dos alunos de diferentes
comunidades, ensinando-lhes “outras” maneiras de se falar.

Para isso, os PCNLP (BRASIL, 1997b, 1998b) preconizam o ensino das praticas orais

formais como forma de possibilitar o acesso ao registro mais monitorado da lingua:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o
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dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania (BRASIL, 1998b
p. 67).

O principal direcionamento, de acordo com os PCNLP (BRASIL, 1997b, 1998b), é
que a escola, de forma organizada, ajude o estudante a planejar previamente a fala em fungdo
da intencionalidade do locutor, das caracteristicas do interlocutor, das exigéncias da situacdo e
dos objetivos selecionados; a selecdo, adequada ao género, de recursos discursivos,
semanticos e gramaticais, prosddicos e gestuais; o emprego dos recursos escritos (graficos,
esquemas, tabelas) como apoio para a manutencio da continuidade da exposi¢cdo; o ajuste da
fala em fun¢do da reacdo dos interlocutores, como levar em conta o ponto de vista do outro
para acaté-lo, refutd-lo ou negocii-lo. Entendemos que esses objetivos podem ser atingidos
por meio do trabalho com o semindrio na sala de aula.

Outra forma de trabalho seria mostrar ao aluno o falar formal por meio da aceitacao
das variedades linguisticas existentes dentro e fora da escola, assim ele visualizaria a escola
como um espaco de convivéncia social da diversidade linguistica.

Os PCNLP (BRASIL, 1997b, p. 38) também chamam a atengdo para o fato de que
deverd haver bastante planejamento e atividades direcionadas para ensinar gé€neros orais
formais e informais: “eleger a lingua oral como contetido escolar exige o planejamento da
acdo pedagogica de forma a garantir, na sala de aula, atividades sistemadticas de fala, escuta e
reflexdo sobre a lingua”. E fundamental que essas atividades se organizem de modo que os
alunos conhecam situacdes formais que ainda ndo dominam, para que possam entender seu
funcionamento e aprender a utiliza-las, conforme preconizam Dolz, Schnewly e Haller
(2004).

Segundo Esteves (2015), os PNCLP (1997b) sugerem uma lista de atividades com
oralidade e variacdo linguistica atrativas, que podem ser realizadas na sala de aula. Para
melhorar a competéncia discursiva dos alunos, os documentos sugerem, por exemplo, a
transcricdo de textos orais gravados, para a reflexdo sobre recursos linguisticos inerentes a
fala, conforme orienta Marcushi (2001) a respeito da retextualizagao.

As sugestdes de atividades indicam procedimentos mais elaborados e complexos,
como a edi¢do de textos orais para apresentacdo, € outros bastante acessiveis, como as
andlises de fenOdmenos de variacdo presentes nos textos dos alunos, andlise de textos de
publicidade, ou mididticos em geral, em que apareca preconceito linguistico, assim como a

reflexdo sobre a expressao da linguagem cotidiana na midia, nas artes e em outros contextos.
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As atividades com variagdo linguistica podem oferecer, por meio da intera¢do verbal,
uma no¢do mais ampla de nossa lingua, que vai além das normas e descrigdes gramaticais,
mostrando as situacdes discursivas adequadas para cada variacdo. Isso se dd a partir da
consideragdo do conhecimento linguistico que o aluno ja possui e que o leva a respeitar a

variacdo linguistica dos outros colegas, como mostra Castilho (1998):

[...] A escola deve iniciar o aluno valorizando seus habitos culturais,
levando-o a adquirir novas habilidades desconhecidas de seus pais. O ponto
de partida para a reflexdo gramatical serd o conhecimento linguistico de que
os alunos dispdem ao chegar a escola: a conversacdo. O ponto de chegada
serd a observacdao do conhecimento linguistico do “outro”, expresso nos
textos escritos de interesse pratico (jornais, revistas de atualidades) e nos
textos literdrios, cujo projeto estético serd examinado. A proposta se fixa na
lingua que adquirimos em familia, como um ponto de partida mais auténtico.
Com ela nos confundimos, € nela encontramos nossa identidade. Ver
considerado na escola seu modo préprio de falar, ser sensibilizado para a
aceitacdo da variedade linguistica que flui da boca do outro, saber escolher a
variedade adequada a cada situagdo — estes sdo os ideais da formacdo
linguistica do cidaddo numa sociedade democratica. (CASTILHO, 1998, p.
21).

Antunes (2003) também observa que o trabalho dos professores com a oralidade na
sala de aula nem sempre € eficaz para que os alunos desenvolvam uma competéncia
discursiva, pois alguns professores acreditam que o uso da lingua falada, tdo presente no
cotidiano, ndo precisa ser trabalhado nas aulas.

Além disso, a oralidade € reduzida a produgdo de gé€neros orais informais, como a
conversa, por exemplo, nos quais predominam os registros coloquiais da lingua. Esse
contexto ndo proporciona ao aluno uma anélise eficiente do funcionamento da fala, resultando
em uma falta de oportunidade de compreender a realizacdo, o uso dos gé€neros orais que
exigem registros mais formais, um vocabuldrio mais especializado, e de convencdes sociais
exigidas a quem se propde a falar em publico.

Antunes (2003) afirma que,

Ao assumir uma perspectiva interativa da oralidade na escola, devemos
prestar atencdo em algumas caracteristicas como: reconhecimento da
importancia da interacdo, unidade e coeréncia temadtica, diferencas entre a
fala e a escrita, trabalho com os diferentes géneros e tipos textuais, aspectos
suprassegmentais e o desenvolvimento da habilidade de escuta. (ANTUNES,
2003, p. 51).
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Nao podemos deixar de discutir também a influéncia ou a relagdo da fala com a
escrita. A partir da década de 1980, segundo Marcuschi (2003), verificou-se uma mudancga na
forma como se tratavam as semelhancgas e diferencas entre fala e escrita: a visdo de um novo
objeto de andlise — a oralidade, a partir das praticas sociais. Com isso, a fala conquistou, junto
com a escrita, uma posi¢ao de material que pode ser ensinado.

Marcuschi (2003) afirma também que a escrita chegou a simbolizar educacio,
desenvolvimento e poder; a oralidade, porém, ficou desvalorizada no ensino, vista apenas
como condi¢do de caminho para a escrita. E importante ressaltar que a oralidade é pratica
igualmente eficaz para o ensino da lingua. Assim como a escrita, ela possibilita a constru¢ao
de textos coerentes e coesos, que atendem as necessidades do falante da lingua.

De certa forma, a escrita ndao reproduz muitos dos fendmenos da fala, tais como:
prosddia, gestualidade, movimentos do corpo e dos olhos, entre outros. Porém, a escrita
apresenta elementos significativos proprios, ausentes na fala, tais como o tamanho e o tipo das
letras, cores e formatos [...]. Entretanto, como salienta Marcushi (2001, p. 17), ndo se pode
perder de vista que “oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas
proprias, mas nao suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem
uma dicotomia”.

Para além do que foi dito sobre a inadequacdo do ensino da oralidade, tanto nas
abordagens da oralidade em sala de aula quanto no seu uso em materiais didaticos,
percebemos o quanto € necessario refletir sobre o ensino da oralidade, pois sua pratica pode
auxiliar no desenvolvimento das competéncias discursivas do aluno e auxiliar o seu uso
dentro e fora da sala de aula. Segundo Castilho (1998), esse ensino pode colaborar para a

incorporagdo que aproximaria dois mundos: a escola e a vida. Diz o autor:

Via de regra o aluno nio procede de um meio letrado. Sua familia enfrenta
as tensdes da vida urbana, uma novidade para muitas delas. A escola deve
iniciar o aluno valorizando seus hébitos culturais, levando-o a adquirir novas
habilidades desconhecidas de seus pais. O ponto de partida para a reflexdo
gramatical serd o conhecimento linguistico de que os alunos dispdem ao
chegar a escola: a conversagcao. (CASTILHO, 1998, p. 21).

Na visdo de Marcuschi (2001),

O trabalho com a oralidade pode, ainda, ressaltar a contribui¢do da fala na
formacdo cultural e na preservacdo de tradicdes ndo escritas que persistem
mesmo em culturas em que a escrita ja entrou de forma decisiva [...]
Dedicar-se ao estudo da fala é também uma oportunidade singular para
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esclarecer aspectos relativos ao preconceito e a discriminagdo lingiifstica,
bem como suas formas de disseminacio (MARCUSCHI, 2001, p. 83).

O objetivo das atividades com a oralidade na sala de aula, diz Marcuschi (2005), deve
ser ensinar os alunos a perceberem a riqueza que envolve o uso efetivo da lingua falada,
mostrando o desafio de lidar com as variacOes/variedades linguisticas, considerando o
contexto social em que os discursos sdo produzidos. Nesse sentido, o ensino da oralidade deve
ajudar na apropriagdo dessas préticas.

O professor devera propor atividades diversificadas, que tratem dos diferentes usos da
lingua falada na sociedade, especialmente em situacdes formais, que geralmente ndo sdao
dominadas pelos alunos e que pertencem a esferas mais publicas, proporcionando momentos
de andlise e reflexdo sobre o uso da lingua falada, consideradas situacdes reais de uso. E o que

sugere Porto (2009):

[...] o professor deve promover situacdes que incentivem os alunos a falar, a
expor e debater suas ideias, percebendo nos discursos, diferentes intencdes.
Deve promover atividades que possibilitem o aluno tornar-se um falante
cada vez mais ativo e competente, capaz de compreender os discursos dos
outros e de organizar os seus de forma clara, coesa e coerente (PORTO,
2009, p. 22).

Além de desenvolver o uso da oralidade, o professor deve ensinar o aluno a ouvir os
diferentes tipos de interlocutores, porque sem ouvinte ndo héa intera¢do. “O professor deve
avaliar a participacao individual do aluno, se sua fala foi clara, se participag¢do foi organizada
e sua argumentacdo foi eficiente” (PORTO, 2009, p. 23). Desta forma, € importante ensinar o

aluno a se expressar oralmente em diferentes contextos e a ouvir seus interlocutores.

2.1 Géneros orais e o ensino de Lingua Portuguesa

O género oral € a materializacio de uma comunicacdo oral, que pode ser formal ou
informal. O professor deverd mostrar qual € a variedade linguistica adequada para a produgdo
de um género oral. Travaglia (2013) afirma que um género oral é aquele que tem como
suporte a voz humana, independentemente de ter ou nio uma versdo escrita. E claro que os
géneros orais sdo constituidos pela lingua falada e terdo caracteristicas que podem ser
especificas de um género oral. Também podem ser considerados géneros orais aqueles que
tétm uma versdo escrita, mas uma realizacdo essencialmente falada, usando a voz como

suporte, tais como: conferéncias; representacdo de pecas teatrais, telenovelas e filmes, que
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t€ém um roteiro ou script; as noticias faladas em telejornais e no rddio, que geralmente estao
previamente redigidas; recontos etc.

Segundo Travaglia (2013), os gé€neros sdo textos sociointerativos, que se constroem na
interacdo comunicativa, sdo imbuidos de valores apreendidos em sociedade. Os géneros orais,
por sua vez, pressupdem conhecimentos globais e marcas linguisticas que os identificam,
além de processadores que ativam sua produgdo, inserindo-se nas diversas atividades
humanas. Essas caracteristicas apontam para a necessidade de o ensino explorar mais os
géneros orais, sejam eles formais ou ndo.

Os géneros orais formais apresentam caracteristicas estruturais, linguisticas e
discursivas especificas que se confrontam com os géneros orais cotidianos, fator que
possibilita ao estudante dominar formas mais institucionalizadas da lingua. Travaglia (2013)
faz uma diferenciacdo entre as modalidades falada e escrita, que ndo se equivalem. Nao é
porque um texto produz som, por exemplo, a leitura em voz alta, que é um género oral;
depende de onde o género foi criado, de seu enquadre global.

Considerando a relevancia do trabalho com os géneros orais na escola, entendemos tal
qual Goulart (2005), que eles ndo sé podem como devem ser objetos de ensino na sala de aula
para o desenvolvimento das capacidades linguistico-comunicativas dos alunos, ou seja, uma
“dimensdo que visa levar o aluno a tomar consciéncia da finalidade, do destinatdrio, das
interagdes entre os interlocutores e da importancia do contexto social onde se dao as
interacdes” (GOULART, 2005, p. 75).

Oficialmente, como apontam os PCNLP, os géneros orais que devem ser trabalhados
na escola sio aqueles que, embora apresentados oralmente, dependem da escrita para existir,
como pecas de teatro, palestras e semindrios. O professor deve ensinar a planejar e realizar

apresentacoes publicas.

Trata-se de propor situagdes diddticas nas quais essas atividades facam
sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal de fala,
tomado como mais apropriado para todas as situacdes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e escrita, em contextos publicos,
dificilmente ocorrerd se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la.
(BRASIL, 1998b, p. 25).

De acordo com essa premissa, os PCNLP (BRASIL, 1998b) recomendam que os
seguintes géneros orais sejam trabalhados na sala de aula: (i) na esfera literdria: cordel, causos

e similares, texto dramadtico, can¢do; (ii) na esfera da imprensa: comentédrio radiofonico,
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entrevista, debate, depoimento; (iii) no campo da divulgacdo cientifica: exposicdo, semindrio,
debate, palestra; (iv) na publicidade: propaganda.

Tendo em conta os géneros mostrados e observando a producao das pessoas, de modo
geral, notamos que em nosso dia a dia falamos e escutamos muito mais do que escrevemos ou
lemos. Porém, no ensino, a escrita é mais valorizada do que a fala, tal situagdo pode ser
facilmente constatada ao observarmos nos livros didaticos a pouca atengdo que dedicam ao
ensino de géneros orais (MARCUSCHI, 2001; BUENO; ABREU, 2010). O professor, muitas
vezes, ignora o trabalho com os géneros orais, pois, ao associar a fala ao uso exclusivamente
informal da lingua, tem uma visdo errada dessa modalidade de lingua. E como afirma Antunes

(2003):

a. uma quase omissio da fala como objeto de exploracdo no trabalho escolar.
[...]I; b. uma equivocada visdo da fala, como o lugar privilegiado para a
violagdo das regras da gramatica. [...]; c. uma concentragdo das atividades
em torno dos géneros da oralidade informal, peculiar as situa¢des da
comunicacdo privada. [...]; d. uma generalizada falta de oportunidade de se
explicitar em sala de aula os padrdes gerais da conversacdo, de se abordar a
realizacdo dos gé€neros orais da comunicacdo publica, que pedem registros
mais formais, com escolhas lexicais mais especializadas e padrdes textuais
mais rigidos, além do atendimento a certas convengdes sociais exigidas pelas
situacdes do “falar ptblico”. (ANTUNES, 2003, p. 24-25).

Na escola, para que se possa fazer um bom trabalho com os géneros, mais
especificamente com os géneros orais, serd necessario, conforme Schneuwly e Dolz (2004):
primeiro, construir um modelo diditico de género, ou seja, um levantamento de suas
caracteristicas no nivel do contexto de produ¢do, da organizacdo textual, da linguagem e dos
meios ndo linguisticos. Depois, observar varios textos do género escolhido, consultar textos
especificos que falem sobre o gé€nero, além de vérios autores desses géneros. Além disso, é
necessario um roteiro escrito do que se vai dizer oralmente e talvez o uso de outros recursos
escritos ou visuais para reforcar o que estd sendo dito. Nesse sentido, Brait e Rojo (2002)

orientam:

Tratando-se de um texto oral que ndo serd lido, mas exposto, os expositores
precisardo de apoios de memdria, o que significa recorrer a outros suportes
de fala, caso das ilustracdes, slides, imagens, mapas, graficos, tabelas etc. O
esquema de apoio a apresentacdo deverd iniciar com o antncio dos tépicos
que serdo expostos e finalizar com uma sintese e uma avaliacdo. (BRAIT;
ROJO, 2002, p. 1).
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Outro aspecto interessante, destacado por Goulart (2005), € que os géneros orais
proporcionam o exercicio da cidadania, “contemplando a diversidade de situacdes
comunicativas e, assim, os géneros orais seriam tomados como instrumentos semidticos para
o ensino” (GOULART, 2005, p. 58). A autora ainda aponta trés principios fundamentais para
o ensino do género oral nas escolas:

Primeiro: possibilitar aos alunos atividades de situa¢cdes comunicativas diversificadas
como meio de conhecimento e dominio cada vez maior da lingua; segundo: confrontar os
alunos com situagdes de uso publico da lingua, para o desenvolvimento de uma relagdo mais
consciente e voluntdria do préprio comportamento linguistico-comunicativo, incentivando as
capacidades de escrever e de falar; terceiro: conscientizar os alunos de que o trabalho de
producdo de linguagem deverd acontecer por meio de sua inser¢do em situacdes cada vez
mais complexas e, por isso, € um trabalho lento e em constante elaboracdo (GOULART,
2005).

Tendo em vista que os géneros orais sao instrumentos ou megainstrumentos de ensino
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), o papel do professor € selecionar os géneros e instruir os
alunos sobre os géneros da comunicacdo publica formal e os géneros do cotidiano das

pessoas:

Por um lado, [...] exposicdo, relatério de experi€ncia, entrevista, discussao
em grupo etc. [...] e, por outro lado, aqueles da vida puiblica no sentido lato
do termo (debate, negociagdo, testemunho diante de uma instancia oficial,
teatro etc.). (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 174).

Uma das propostas que nossa pesquisa apresenta ao professor é de usar géneros que
pertencem a mesma esfera comunicativa e que possam colaborar para a producdo de outros
géneros orais. O género semindario, por exemplo, dialoga com outros géneros orais para sua
preparacdo e apresentacdo, como o debate e a entrevista.

No nosso caso, escolhemos a entrevista, que pertence a ordem do relatar ou expor, € o
debate, que pertence a ordem do argumentar. Ambos podem ser extremamente importantes
para a elaborac@o de um semindrio e para auxiliar o trabalho do professor com outros géneros
orais.

Optamos por esses dois géneros orais, porque acreditamos que o debate € base para o
trabalho em grupo, para a tomada de decisdes, e a entrevista oportuniza o esclarecimento de

davidas e a aprendizagem de algum tema especifico. Eles foram escolhidos para serem
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ensinados antes do género semindrio, com o propdsito de trabalhar a oralidade e apoiar a
preparacdo desse género.

Schneuwly e Dolz (2004) afirmam que o debate é um género (voltado para a
comunicacdo oral e ndo € pautado na escrita) muito importante para nossa sociedade, e por
isso, faz-se necessdrio ser abordado na escola. Esse género trabalha com capacidades
funcionais — linguistica, cognitiva, social e individual — de quem argumenta, refuta ou toma
posicio. E um lugar de construgdo interativa de conhecimentos, opinides, acdes que se
desenvolvem coletivamente e democraticamente. Ha vérios tipos de debates (deliberativo, de
opinido de fundo controverso e de resolucdo de problemas), mas nos interessa o debate para
resolucao de problemas, pois ele orientara a producao de conhecimento, as escolhas e as acdes

dos alunos no seminario.

O debate para resolucio de problemas. A posicdo inicial € aqui da ordem dos
saberes, uma solugd@o existe, mas ela ndao € conhecida e € preciso elabord-la
coletivamente, explorando as contribui¢des de cada participante. A aposta
escolar € de aumentar as capacidades dos alunos para gerir a busca de
solugdes, formulando as suas e escutando as dos outros, a fim de tirar partido
do conjunto dos saberes distribuidos no grupo de debatedores. Eis algumas
questdes discutidas em sala de aula: “Como funciona a digestdo?” “Por que
acontece o eclipse da lua?”, “Uma maca ¢ jogada do alto de um mastro. Ela
cai perto ou longe do mastro?”. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 216).

Este tipo de debate permite, portanto, que os alunos escolham o que vao falar no
semindrio, quem falard em cada momento, quais serdo as acdes de todos, dentre outras
tomadas de decisdo que permitem aos alunos argumentar sobre suas escolhas.

J4 a entrevista, segundo Gomes (2009), é um intercambio de dois interlocutores, mas
a um deles caberd o papel de perguntar e ao outro o de responder. Para o sucesso de uma
entrevista, é sempre conveniente a preparacdo de um questiondrio, que deve ser ordenado de
uma forma ldgica, adaptada a personalidade, ao nivel sociocultural do interlocutor e a
situacdo. Segundo a autora, o entrevistado deve, também, preparar-se para imprevistos. E,
finalmente, a redacdo das respostas deve ser feita cuidadosamente, para ndo distorcer o
contetido da fala do entrevistado.

Existem varios tipos de entrevistas. O professor poderd produzir uma diversidade de
propostas didédticas a partir desse género, basta que haja uma adequagdo a situacdo
comunicativa da turma.

As entrevistas acontecem nas modalidades falada e escrita, e esse fato pode ajudar o

aluno na comparacdo entre as caracteristicas da entrevista falada e da escrita. No caso da
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entrevista oral, que é a nossa escolha para obter maior conhecimento sobre um tema de
semindrio, primeiro o aluno escreve a entrevista com as perguntas elaboradas juntamente com
os colegas, depois ele transforma o que foi escrito na modalidade falada, com as devidas
adaptagdes, em um processo de retextualizacdo, segundo a concepcao de Marcuschi (2001).

A retextualizagdo também acontecerd quando o semindrio estiver sendo planejado,
pois, a partir de textos escritos sobre o tema que serd apresentado, os alunos transformarao o
que leem em um texto oral, o que também poderd ocorrer no trabalho com outros géneros
orais. Para que os gé€neros orais tenham uma boa organizacdo e contetido, eles precisam ser
apoiados em pesquisa bibliografica, ou seja, em géneros escritos.

Além disso, é necessdria a organizagcdo prévia, por escrito, do que se vai dizer
oralmente. Assim como também deve ocorrer a reformulacdo do texto oral dos alunos apds
um semindrio diagndstico, por exemplo, a partir da mediacdo do professor.

A partir dessas consideracoes, evidenciamos como podemos nos valer de dois géneros
orais importantissimos (debate e entrevista) para a producdo do semindrio e para o
desenvolvimento de nossa pesquisa. O debate podera contribuir para a produc¢do do semindrio,
uma vez os alunos terdo que: i) argumentar oralmente sobre o tema; ii) decidir sobre o tipo de
pesquisa que fardo; iii) definir quem ird dizer o qué e em que momento vai dizer; iv) pensar
nos recursos tecnoldgicos que poderdo usar, dentre outras coisas que possam facilitar o
trabalho com o género semindrio. E a entrevista pode auxiliar na coleta de informacdes
referentes ao tema proposto.

Ressaltamos o quanto é importante trabalhar com géneros orais na escola. Essas
entidades apresentam estruturas adequadas a diversas situacOes comunicativas formais e
informais do uso da fala. Cabe a escola realizar um trabalho mais efetivo com esses géneros,
utilizando estratégias como agrupamentos de géneros orais ou de géneros da mesma esfera
comunicativa, em que um género possibilitaria a producao de outros.

Como acontece com a escrita, a oralidade necessita ser trabalhada constantemente,
pois a pratica da oralidade e a atencdo do professor aos aspectos linguisticos formais e
comportamentais do aluno auxiliam no desenvolvimento das competéncias orais e na
producdo de diversos géneros orais. Para isso, € preciso que o professor desenvolva um

trabalho eficiente com os géneros orais, buscando para isso os subsidios tedricos necessarios.



47

2.1 O género seminario: ensino e aprendizagem

O ensino de géneros tanto escritos quanto orais estd previsto nos PCNLP (BRASIL,
1997b; 1998b); porém, como ja mencionado no tépico anterior, 0 que observamos € que o
ensino de géneros escritos prevalece sobre os orais.

E quando hd um género oral, por exemplo, o semindrio, este € tratado como um género
inferior e, muitas vezes, nem € visto como um género propriamente dito, apenas como uma
metodologia ou uma mera forma apresentagdo trabalhos para as diversas disciplinas, em que o
professor quer apenas avaliar se um aluno ou um grupo de alunos apropriaram-se de
determinados conteudos que ndo lhes foram ainda ensinados. Essa realidade nos leva a
ressaltar que o semindrio é um género tdo complexo como qualquer outro e, portanto,
necessita receber, na sala de aula, a aten¢do que merece.

O semindrio € um género muito solicitado por professores de Ensino Fundamental,
Médio e Superior. Ele permite a constru¢do conjunta do conhecimento, promovendo uma aula
menos centralizada no professor e com menor tendéncia de que os alunos assumam o papel de
ouvintes passivos, como normalmente acontece numa aula expositiva tradicional. Além disso,
o semindrio pode contribuir para despertar mais interesse do aluno em ouvir o que os colegas

tém a dizer. Como afirmam Brait e Rojo,

Ao sugerir um tema para ser discutido e apresentado sob a forma de
semindrio, o professor estd propondo uma interacdo ativa entre ele e os
alunos e as fontes de conhecimento e entre os alunos realizadores e os
receptores. O que estd em jogo ndo é apenas um tema, mas uma forma de
composi¢do e um estilo especifico de tratamento desse tema, de maneira que
os diferentes resultados sejam produtivos. (BRAIT; ROJO, 2002, p. 1).

Esse género abarca inumeros elementos significativos, o que pode promover um
ensino multiplo e funcional para o aluno, funcionando como um instrumento pedagdgico
privilegiado na construcdo de conhecimento de diversos conteidos. Essa caracteristica do
semindrio faz com que ele ndo seja destinado, exclusivamente, a drea de Lingua Portuguesa,
mas a todas as disciplinas que compdem a grade curricular da escola. Isso significa que o
semindrio tem objetivos e/ou finalidades bem definidos, o que extrapola uma mera explicacao
informal qualquer.

A esta altura, poderemos nos perguntar: o que €, mesmo, um semindrio? Para Goulart,
0 semindrio constitui-se, privilegiadamente, como ‘“uma proposta de interacdo ativa entre

professor, alunos expositores e audiéncia” (GOULART, 2005, p. 80), ja4 que haverd uma
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sugestdo, por parte do professor, de conteiidos a serem apresentados por seus alunos, e estes,
por sua vez, ao realizarem a atividade, provavelmente, manterdo um didlogo com a plateia (os
demais colegas de classe). Ressaltamos que, neste caso, o professor € orientador, mediador,
avaliador e, a0 mesmo tempo, audiéncia do género semindrio.

O seminario ¢ também considerado uma “técnica de ensino socializado, no qual os
alunos se retinem em grupo com o objetivo de estudar, investigar um ou mais temas, sob a
direcdo do professor” (VEIGA, 1991, p. 110).

Da escassa bibliografia sobre o género semindrio, destacamos o trabalho de Dolz,
Pietro e Schneuwly (2004), que trazem a defini¢do de exposicdo oral de modo mais
sistematizado, fornecendo-nos embasamento tedrico e analitico sobre esse género que nos
permite pensar também no género semindrio. Acreditamos que os géneros semindrio e
exposicao oral tém caracteristicas semelhantes e que o género exposi¢ao oral apresenta uma
excelente organizagdo interna que servird de estrutura composicional na produ¢do do género
semindrio. Para os autores, a exposi¢do oral seria um discurso que se realiza numa situacado de
comunicacdo especifica, que poderiamos chamar de bipolar, reunindo o orador ou expositor e
seu auditério. Podemos, pois, definir a exposicdo oral como um “género publico,
relativamente formal e especifico, no qual um expositor especialista dirige-se a um auditorio,
de maneira (explicitamente) estruturada, para lhe transmitir informagdes, descrever-lhe ou lhe
explicar alguma coisa” (DOLZ; DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2004, p. 218).

Além disso, a exposicdo oral também representa uma forma de producdo de
conhecimento de diversos conteidos. Nao apenas para a audi€ncia, mas também, e sobretudo,
para aquele que a prepara e apresenta. A exposi¢do representa, assim, um instrumento para
aprender contedidos diversificados, mas estruturados pelo enquadramento viabilizado pelo
género. A exploracdo de fontes diversificadas de informacdo, a selecdo das informacgdes em
funcdo do tema e da finalidade visada e a elaboracdo de um esquema destinado a sustentar a
apresentacao oral constituem um primeiro nivel de intervencdo didatica, ligado ao conteudo
(DOLZ; DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2004).

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 221),

A exposi¢do oral apresenta dimensdes ensindveis como: a situagdo de
comunicacdo (retne alunos que fazem uma exposi¢do a um publico) sobre
um tema, as quais utilizamos e acreditamos estar presentes também no
género semindrio, sendo que o aluno estard na posi¢do de especialista.
Organizagdo interna: 1) Uma fase de abertura; 2) Introducdo ao tema; 3)
Apresentacdo do plano da exposicdo; 4) O desenvolvimento e encadeamento
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dos diferentes subtemas; 5) Uma fase de recapitulagdo e sintese; 6) A
conclusio; 7) O encerramento.

O género semindrio, além de uma organizacao interna semelhante ao género exposi¢ao
oral descrito por Schneuwly e Dolz (2004), também apresenta caracteristicas linguisticas
(coesdo temadtica, sinalizacdes do desenvolvimento do texto), introdugcdo de exemplos,
reformulacdes, preparacdo e oraliza¢do de notas. E possui os mesmos objetivos da exposi¢ao
oral: consciéncia da situacdo de comunicacdo, exploracdo de fontes de informacdo,
estruturagdo de uma exposi¢ao.

Antes da apresentacdo do semindrio existe a fase de preparagdo, que, segundo Vieira
(2005), ¢ uma fase extremamente importante, pois ela assegurard que a apresentacdo € a
discussdo ndo sejam superficiais € mal compreendidas. O aluno, neste momento, poderé ter a
compreensdo dos objetivos e do tema proposto.

Ainda nesta etapa, cabe ao professor orientar e ajudar os alunos com a bibliografia,
com a localizacdo e selecdo das fontes de pesquisa e com sugestdes sobre as questdes centrais
e métodos de andlise mais adequados, a delimitacdo de tdpicos para andlise e discussdo, o
cumprimento do cronograma estabelecido para o trabalho. Cabe, ainda, ao professor sugerir a
organizacdo fisica da sala de aula, de modo que favorega a socializacdo, a comunicagdo e a
constru¢do do conhecimento.

O professor também deverd esclarecer como serd a avaliacio do semindrio, os
critérios que serdo utilizados. Conforme sugere Monteiro (2013), podemos observar a
competéncia discursiva do aluno, avaliando sua comunicacio verbal pelo conhecimento do
tema, vocabuldrio e coeréncia discursiva; a comunicacdo paraverbal pode ser avaliada por
meio da expressividade, entonagdo, tom de voz; e a comunicacdo nao verbal, pelo seu olhar,
gestos e postura corporal. Essas sdo sugestdes importantes, que podem nortear a observagao
do seminério, que pode ser feita em formato de quadro, evitando uma avaliacao extremamente
subjetiva.

Bueno e Abreu (2010) constataram que também seria necessdrio ensinar aos alunos,
além da parte relacionada a apresentacdo do semindrio, como ler os textos e pesquisar para
fundamentar a apresentacdo de cada um; como fazer as transparéncias/slides que seriam
usados na exposi¢do; como fazer um handout para distribuir ao publico; como organizar o
tempo antes do semindrio, para que o grupo pudesse se reunir para fazer as leituras e
pesquisas, distribuir as tarefas, verificar os recursos técnicos, treinar a apresentacdo para

garantir a adequacao do tempo, entre outras orientacdes possiveis.
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Ao aluno ou grupo, por sua vez, cabe, a partir da escolha do tema, buscar as
informacdes em fontes diversas, selecioné-las, fazer uma sintese do material e estudd-lo com
profundidade, organizar a apresentacdo em termos de utilizacdo de recursos materiais €
didéticos, além de negociar os papéis de relatores e comentaristas entre os representantes do
grupo. Pode, também, ser tarefa do aluno preparar um material audiovisual (slides, imagens,
cartazes, videos) para subsidiar sua fala.

O semindrio €, portanto, um género que envolve praticas sociais de letramento e
oralidade, pois promove a interacdo e o desenvolvimento de atividades de leitura, exposi¢ao,
escrita e possiveis debates. E um género oral extremamente relevante para a comunicagdo e a
interacao entre alunos e professor, bem como para a producao de conhecimento de quem fala
e de quem ouve. Dentro dele circulam diferentes linguagens que manifestam muitas culturas.

De acordo com Vieira (2005), nos semindrios podemos observar a construcdo de
significados pautados na escrita, na fala, nos gestos, no tom da voz, na musica, nas imagens,
nos movimentos corporais € em tantos outros elementos que terminam por configura-lo como
uma producdo multimodal. Dai a necessidade de estudd-lo em termos dos multiplos
letramentos necessdrios a construcdo de sentido em meio a textos diversos e de naturezas
diversas. Ha no seminario varios letramentos envolvidos: o letramento escolar, o letramento
tecnoldgico e o letramento visual.

Vieira (2005) afirma que a pratica do semindrio contribui para o estabelecimento, na
sala de aula, de um ambiente propicio ao ensino e aprendizagem de multiletramentos. Estes
contribuem para uma participacdo mais completa do aluno tanto na escola quanto fora dela,
ampliando suas possibilidades de interacio com outros protagonistas sociais € 0
desenvolvimento de novos letramentos. E ndo podemos deixar de lembrar que o semindrio é
também uma pratica de oralidade, necessaria no contexto escolar.

Devido ao fato de o semindrio promover a interacdo professor/aluno, ha que se
considerar o papel tanto de um quanto de outro nesse processo de ensino. O didlogo aberto
entre professores e alunos nos semindrios possibilita “a cooperacdao, o auxilio mutuo e a
socializagdo de experi€éncias que levam a (re) construcio de um novo conhecimento,
enriquecido pelo cardter de coletividade e de participacao” (GRILLO, 2000, p.146).

Quanto ao papel do professor no seminario, Balcells e Martin (1985, p. 90) afirmam

que

Consiste em coordenar as diversas atividades; orientar e guiar os alunos em
todas as fases; fazer a sintese. No entanto, no semindrio, o professor € um
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diretor do trabalho, nio é o seu executante. Quando se estabelece o didlogo,
o seu papel € o de vigiar e orientar a sua evolucdo, intervindo apenas para
formular com maior exatiddo os problemas descobertos pelos alunos ou para
encaminhar a discussdo para outros campos. E uma tarefa essencialmente
orientadora. (BALCELLS; MARTIN, p. 199).

E o papel do aluno, segundo Veiga (1991), é

Escolher o tema ou subtema; obter as informagdes, dados, [...] por
intermédio de pesquisas, experimentacdes, levantamentos, leituras,
entrevistas [...] ler a bibliografia sugerida e estudar previamente [...] escolher
os relatores e comentaristas [...] providenciar os materiais. (VEIGA, 1991, p.
111).

Considerando o exposto, podemos afirmar que o semindrio é um género com misturas,
pois sua composicdo (discussdo oral apoiada em textos escritos) € estruturada em
apresentacdo do tema, por meio de sequéncias textuais expositivas, descritivas,
argumentativas e/ou narrativas, e é definida de acordo com as necessidades comunicativas dos
membros do grupo social (no caso, alunos e professores).

Observamos que, por meio do semindrio, € possivel: 1) trabalhar textos escritos como
suportes e como fontes de pesquisa; ii) permitir que o aluno faca uma retextualizacdo da
modalidade escrita, transformando os textos relacionados ao tema com suas préprias ideias ou
em discussdo com seu grupo na modalidade falada; ii1) explorar recursos tecnoldgicos e
midiaticos (projetor, figuras, graficos.); iv) utilizar outros géneros orais em sua elaboracdo
(debate e entrevista, por exemplo) e, v) trabalhar, sobretudo, a pratica da oralidade na sala de
aula.

Além disso, o semindrio é um género que possibilita uma grande interacdo entre
professor e aluno e entre os préoprios alunos, que, hoje, com o uso das tecnologias, poderao
desenvolver muitos letramentos (escolar, tecnoldgico, visual) além da oralidade, para se
tornarem mais eficientes em suas apresentacoes.

Concluimos que o semindrio se mostra, portanto, como um género muito importante
para aquisi¢do e constru¢do de conhecimentos pelos alunos. E também que a opcao didatica
pelo género seminario “fortalece e amplia as formas de interagdo do aluno com o saber, com
seus colegas e com o professor” (FARIAS, 2009, p.140), além de promover uma pratica
efetiva da oralidade na sala de aula.

A partir de nossos estudos sobre o género semindrio, levando em conta os elementos
constitutivos do género (BAKHTIN, 1997) e a estrutura composicional de uma exposi¢do oral

(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), elaboramos uma defini¢do para o género semindrio, visando
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ao trabalho com alunos de Ensino Fundamental, para que possamos ter clareza do género que
vamos ensinar. Acreditamos que, quando o professor tem um embasamento tedrico maior
acerca de determinado género, tanto a compreensdo quanto a producao do género podem ser

facilitadas.

QUADRO 2 - O género semindrio no Ensino Fundamental

GENERO SEMINARIO

Seminario ¢ um género oral, formal, expositivo, que pode ser realizado
individualmente ou em grupo, com o objetivo de expor conhecimentos sobre
determinado assunto.

A pessoa ou o0 grupo que se propde a desenvolver um semindrio precisa estar ciente da
necessidade de cumprir alguns passos:

1° Conteudo tematico: determinar um tema a ser trabalhado;

2° Dialogar com os demais componentes sobre a melhor maneira de se apresentar o
tema,

3° Dedicar- se a elaboracdo de um plano de investigagcdo (pesquisa);

4° Definir fontes bibliogréficas, observando alguns critérios;

5° Elaborar um texto (roteiro bibliografico ou interpretativo);

6 ° Estrutura composicional: organizar o semindrio em etapas: 1) fase de abertura; 2)
introdu¢do ao tema; 3) apresentagdo do plano da exposicdo; 4) desenvolvimento e
encadeamento dos diferentes subtemas; 5) recapitulacdo e sintese; 6) conclusdo; 7)
encerramento (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004);

Estilo verbal: Lingua oral formal, usando elementos coesivos entre cada uma das
partes que compdem o género, com gestos e postura corporal adequados a situacio de
uso da lingua.

7 °© Agradecimentos e abertura para discussdo com os colegas.

Fonte: Elaborado pela autora

Acreditamos que, subsidiado pelos pressupostos tedricos bakhtinianos e guiado tanto
pelo quadro acima quanto pela proposta diditica que apresentaremos posteriormente, O
professor poderd ensinar os alunos do Ensino Fundamental, principalmente, a compreenderem

e produzirem, de modo adequado e eficiente, o semindrio na sala de aula.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia que utilizamos neste estudo € a pesquisa qualitativa. Segundo esta
perspectiva, um fendmeno pode ser compreendido melhor no contexto em que ocorre e do
qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Partindo de questdes amplas
que vao se aclarando no decorrer da investigacdo, o estudo qualitativo pode ser conduzido
através de diferentes caminhos. Assim, em primeiro lugar, fizemos um levantamento
bibliogréfico sobre a prética da oralidade no ensino de Lingua Portuguesa, especificamente
quanto ao uso do gé€nero semindrio. Posteriormente, no momento da aplicacdo da proposta
didatica, realizamos uma pesquisa-acdo com base em Thiollent (1996), que assim define esse

tipo de pesquisa:

[...] pesquisa social participante, com base empirica, que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um
problema coletivo, no qual pesquisadores e participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo [...]. (THIOLLENT, 1996, p. 14).

O método da pesquisa-agdo ampara-se na perspectiva tedrica que fundamenta o
estudo, sendo essa fundamentacdo a base para a promocdo de conhecimento e a tomada de
consciéncia. Outro aspecto importante da pesquisa-acdo € a interacdo do pesquisador com os
participantes da pesquisa, gerando uma relacdo de proximidade entre ele e os envolvidos na
situacdo examinada, que favorece o desenvolvimento e a posterior avaliacao da acdo proposta.
Dessa forma, € possivel contemplar os trés aspectos do método pesquisa-agdo: “resolugdo de
problemas”, “tomada de consciéncia” e “produ¢do de conhecimento” (THIOLLENT, 2011, p.
25).

Acreditamos que, por meio da proposta diddtica executada na pesquisa-agdo,
obtivemos acOes para a resolu¢do dos problemas levantados, a partir da tomada de

consciéncia do professor-pesquisador e, posteriormente, a producdo de conhecimento sobre o

género semindrio por parte dos alunos.
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3.1 Passos trilhados, instrumentos de coleta de dados e participantes

Tendo em vista o propdsito e o objeto de investigacao, nesta pesquisa foi desenvolvida
uma pesquisa-a¢do, como ja mencionado, com anélise descritiva, qualitativa e interpretativa
dos dados.

O trabalho iniciou-se a partir de uma extensa pesquisa e revisdo bibliogrifica que
aconteceu ao longo de todo o estudo. Posteriormente, desenvolvemos e aplicamos uma
proposta diddtica na sala de aula. Os participantes deste estudo foram alunos de uma turma de
9° ano da segunda fase do Ensino Fundamental de um colégio publico da cidade de Aparecida
de Goifnia-GO®. A escolha do local e da turma deveu-se a uma exigéncia do Programa de
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, que estabelece, como um dos requisitos
para participar do programa, que o trabalho seja desenvolvido em uma turma do Ensino
Fundamental da qual o(a) pesquisador(a) seja o(a) professor(a) de Lingua Portuguesa regente
da classe. Por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, o projeto foi submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFU (outubro de 2016), para
apreciacdo e aprovacao.

ApOs ser aprovado o projeto, o termo de consentimento foi preenchido por todos os
envolvidos na pesquisa. Antes de iniciarmos a pesquisa propriamente dita, fizemos a
explanacdo da ideia a direcdo da escola, aos alunos participantes e aos responsdveis pelos
alunos menores de idade que participariam da pesquisa, por meio de uma reunido com eles.
Apo6s o aceite dos responsdveis pelos alunos participantes, apresentamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para assinarem, assim como aos participantes menores de
idade, para que também assinassem.

As estratégias utilizadas a partir da pesquisa-acdo, bem como a opinido dos sujeitos
participantes, permitiram uma maior interacdo entre participantes e pesquisadora, o que foi
muito importante para o desenvolvimento da pesquisa.

O primeiro passo foi apresentacdo do projeto a direcdo da escola onde ministramos
aulas de Lingua Portuguesa em quatro turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, no periodo
matutino, na cidade de Aparecida de Goiania-GO. A turma de 9° ano escolhida tem entre 20 e
30 alunos, do sexo masculino e feminino, com faixa etdria entre 13 e 17 anos. Em seguida,

fizemos uma reunido com os pais dos alunos/alunas da turma envolvida na pesquisa, para

* Obedecendo as exigéncias do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), o nome da escola foi omitido.
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saber qual aluno(a) gostaria de/poderia participar da pesquisa. A coordenadora pedagdgica e a
diretora participaram desta reuniao.

Durante a reunido foram explicitados os objetivos do estudo e os procedimentos a
serem utilizados e no final foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para que estes (caso concordassem) assinassem. Posteriormente os alunos menores de idade,
cujos pais autorizaram a participagdo, assinaram o Termo de Assentimento para o Menor. Nao
havia nenhum aluno maior de idade na turma.

Neste momento os presentes foram informados de que a identidade dos participantes
seria mantida em sigilo e os dados que comporiam o corpus de andlise ficariam sem
identificacdo. A participag¢do dos alunos aconteceu somente apOs a assinatura dos dois termos
acima referidos.

Cabe esclarecer que, como a pesquisa foi desenvolvida nos hordarios regulares de aula,
foram vinte e trés os(as) alunos(as) que aceitaram participar da pesquisa e realizaram
normalmente as atividades que foram desenvolvidas; ndo houve nenhum aluno que ndo
participou.

No primeiro semestre de 2017, foi aplicada uma interven¢do por meio de uma
proposta didatica, que foi desenvolvida na sala de aula com alunos da turma de 9° ano
participante da pesquisa. A op¢do pelo trabalho com a proposta didatica deveu-se ao fato de
considerarmos que essa € uma boa estratégia de ensino-aprendizagem, pois pode promover
uma relacdo de interacdo em que a producdo de escuta textual deve ser harmonizada de modo
que a comunicacao se estabeleca.

As atividades previstas nesta proposta foram realizadas na sala de aula, no pétio da
escola e nos ambientes externos que se mostraram adequados para a sua realizacdo. Para
trabalharmos o género oral semindrio, contamos com trinta aulas de cinquenta minutos, que
ocorreram no primeiro semestre de 2017.

Para além da proposta didédtica, buscamos apoio nas ideias de Bakthin (1997),
principalmente no que diz respeito aos elementos que, segundo esse autor, sdo constitutivos
dos géneros, quais sejam: conteddo temdtico, estrutura composicional e estilo. As atividades
referentes a esses contetdos foram distribuidas em diferentes etapas da proposta didatica.

As aulas foram divididas em etapas, sendo que a primeira foi usada para
contextualizacdo do género, e a segunda para preparacdo e apresentacdo de um semindrio
diagnéstico, sem nenhuma orientagdo de nossa parte. Na terceira etapa, a partir desse
semindrio diagndstico, houve moédulos para a socializacio e aprendizagem do género

semindrio, discussdo e pesquisa do tema, gravacdo em video das aulas e da pratica da
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oralidade, pelo professor, e trabalho com outros géneros orais. As dltimas aulas (quarta etapa)
destinaram-se a apresentacdo do semindrio final para as outras turmas de 9° ano do colégio.

Os alunos da turma-base da pesquisa foram os protagonistas (multiplicadores) de um
processo de ensino-aprendizagem de como preparar e realizar um semindrio para os demais
alunos do 9° ano. A turma escolhida apresentou um semindrio as demais classes de 9° ano do
turno matutino. Ao final da apresentacao, os alunos-ouvintes puderam aprender a produzir um
semindrio. Para a realizacdo do semindrio, os alunos escolheram, juntamente com a professora
pesquisadora, um tema considerado de relevancia para todos os envolvidos na pesquisa: “O
uso de drogas ilicitas”. A partir desse contexto, percebemos que os alunos se sentiram mais
preparados e seguros em apresentar um semindrio para os colegas e professores, ou para
outras pessoas, numa situacdo social qualquer.

Para a coleta de dados e para desempenharmos a fun¢do de professora e pesquisadora,
as aulas préaticas foram gravadas em video (os videos foram numerados, arquivados e depois
transcritos) e posteriormente desgravadas. Essa etapa foi complementada pela escrita de
didrios de campo, onde foram anotadas todas as observagdes pertinentes ao semindrio
diagnéstico (primeiro didrio) e o semindrio realizado apds o estudo do género (segundo
diario), a fim de comparar as diferencas na aprendizagem dos participantes antes e depois das
aulas ministradas.

De posse dos dados obtidos, fizemos a andlise qualitativa, que consistiu na descricao e
andlise da estratégia tedrico-metodoldogica escolhida; bem como a interpretacdo das
observacoes, que serd apresentada mais adiante, no capitulo destinado a andlise e reflexdes
sobre a prética vivenciada.

A escolha do Didrio de Campo deve-se ao fato de que € um registro escrito da
pesquisa, pois, segundo Falkembach (1987), o didrio € instrumento facilitador para
observacoes, descricdes e reflexdes de prdticas, fatos, atividades e comportamentos,
constituindo uma ampla fonte de informagdo. Dessa forma, as observacdes e registros serao
feitos ao longo da aplicacdo da proposta de intervencdo, para que se possam preservar todas
as informacdes obtidas, com fidelidade. E, neste caso, complementaremos com as
observacoes das gravagdes das aulas filmadas. A seguir, apresentamos o modelo de Didrio de

Campo que foi utilizado para o registro de nossas observagoes.
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QUADRO 3 — Instrumento de registro e andlise

MODELO DE DIARIO DE CAMPO

Data:

Horario:

Local:

Participantes envolvidos: Nao nomearemos, a fim de se garantir a preservagao
da identidade dos participantes. Usaremos os codigos Al, A2 para cada aluno
envolvido.

Planejamento: Como o SEMINARIO foi planejado em sala pelos participantes.

Acao: Como agimos como mediadora.

Objetivos das a¢oes: O que pretendemos com a agao.

Desenvolvimento do seminario: Como foi desenvolvida pelos participantes.

Reflexoes: Relagdes entre teoria e pratica.

Avaliacdo: Diante dos objetivos, instrumentos usados e resultados esperados e
alcancados.

Bibliografia: Bibliografia utilizada para o desenvolvimento das atividades.

Fonte: Elaborado pela autora

A partir do didrio de campo tivemos uma visdo geral dos semindrios apresentados e

pudemos comparar as diferencas entre o semindrio diagndstico e o final.
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4 UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O GENERO SEMINARIO

De acordo com o0s objetivos propostos para esta pesquisa, produzimos e aplicamos a
proposta didética descrita a seguir, cuja base tedrica estd ancorada nos pressupostos tedricos
de Bakhtin (1997) e de Schneuwly e Dolz (2004), principalmente. Por meio dessa proposta,
num primeiro momento verificamos as possiveis dificuldades dos alunos em produzir o
género semindrio e, num segundo momento, realizamos uma interven¢do em sala de aula a
respeito de como os alunos devem produzir o género semindrio.

Consideramos e obedecemos aos agrupamentos € a progressao dos géneros, propostos
por Schneuwly e Dolz (2004), que exploram os multiplos aspectos textuais-discursivos do
género semindrio e auxiliam em sua composi¢do. Dessa maneira, acreditamos que auxiliamos
o professor a ensinar o género e que os alunos da turma-base serdo os multiplicadores do
conhecimento adquirido durantes as aulas.

Vale ressaltar que o perfil da turma e as dificuldades reais dos alunos foram
diagnosticados a partir da primeira tentativa de producdo do gé€nero, que nos orientou no
sentido de executar ou refutar as atividades previstas nas etapas da proposta. Como
mencionamos anteriormente, aplicamos uma proposta didatica em quatro etapas, a fim de
observarmos o que os alunos sabiam sobre o seminario.

Para isso, recorreremos a um semindrio diagndstico e, depois, produzimos juntos
outro semindrio, a partir dos erros e acertos do primeiro. Finalmente, socializamos tanto o
percurso quanto os resultados com os demais colegas de outras turmas de 9° ano da escola.

Componente curricular: Lingua Portuguesa

Piblico-alvo: 9° ano do Ensino Fundamental

Tempo estimado para a aplicacdo da proposta: primeiro semestre de 2017

Género de estudo: Semindrio

Aulas propostas: 30 aulas de 45 ou 50 minutos

O que o aluno pode aprender com esta proposta:

1. Utilizar a oralidade na sala de aula, especialmente na apresentacdo de semindrios;

2. Pesquisar e expor seus conhecimentos sobre um tema de seu universo escolar;

3. (Re)conhecer o género semindrio como género expositivo oral;

4. Identificar o conteido tematico, o estilo e a estrutura composicional do género

seminario;

5. Desenvolver competéncias necessarias a apropriacao do género semindrio;
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6. Aprender sobre os gé€neros orais entrevista e debate para a preparacdo e
apresentacdo do semindrio;

7. Utilizar géneros orais (entrevista e debate) para preparar o género semindrio;

8. Socializar seus conhecimentos aprendidos sobre o género semindrio com os demais

alunos do 9° ano.

4. 1 Primeira etapa: apresentacao da situacao (tempo estimado: duas aulas)

Esta etapa foi necessdria para a apresentacao da proposta didatica aos alunos e para dar

inicio ao processo de ensino-aprendizagem do género semindrio.

Objetivos:

e Apresentar o gé€nero a ser estudado na proposta diddtica, verificar os
conhecimentos prévios dos alunos e o grau de importancia que eles atribuem ao
género;

e Identificar o género semindrio como forma de expor oralmente conteddos e
assuntos diversos para fins educativos;

e Discutir a importancia do uso da oralidade e dos géneros orais na sala de aula;

e Apresentar a proposta diddtica e convidar a turma a participar. Posteriormente,
compartilhar o conhecimento adquirido a respeito do género semindrio com as
demais turmas de 9° ano da escola.

Tivemos, na sala de aula, uma conversa com os alunos, objetivando apresentar nossa
proposta de intervencdo com o género oral semindrio, que foi desenvolvida ao longo de uma
proposta didatica. Para isso, fizemos uma aula dialogada com os alunos, com perguntas sobre
0 género semindrio, seu ambiente de produgdo e suas funcdes comunicativas. Levantamos
conhecimentos prévios dos alunos a respeito do que vem a ser um semindrio. Discutimos com
os alunos sobre as seguintes questoes:

a) o que € um semindrio;

b) qual a sua finalidade;

C) como se organiza;

d) quem dele participa;

e) quais os papéis/funcdes dos participantes;

f) em que lugares/espagos sociais costumam acontecer semindrios.
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E, posteriormente, houve a exibicdo de um video® curto de alunos, apresentando um
semindrio na escola, encontrado no site https://www.youtube.com/watch?v= kJtK-mG3vRO.
Esse video exemplifica, de maneira simples, como um semindrio pode ser produzido. Por
meio dele os alunos, inicialmente, tiveram um exemplo do género a ser estudado, de acordo
com a realidade de sala de aula.

Os alunos foram conduzidos a observar o quanto € necessaria uma orientacdo do
professor sobre a producdo de um semindrio. E por ultimo fizemos a apresentagdo aos alunos
das etapas da proposta didatica. Estabelecemos um acordo no que diz respeito a organizacao

de todas as atividades, para que os envolvidos possam ter vez € voz.
4.2 Segunda etapa: seminario diagnostico (tempo estimado: quatro aulas)

Este foi um momento importante para: i) sondar os conhecimentos dos alunos sobre o
género semindrio; ii) fazer o levantamento das dificuldades dos alunos ao pesquisar o tema a
ser apresentado; iii) observar o modo como os alunos usam a fala em situacdes linguisticas
formais; iv) observar a postura diante dos colegas, a fala do conteddo, a forma de exposi¢cdo
do conteudo, a relacao entre o texto escrito e o texto falado.

Com esta etapa objetivamos estabelecer um primeiro contato com os alunos, enquanto
locutores do género, com o semindrio, e diagnosticamos as suas dificuldades em relacdo a
producdo desse género.

Foi nesse momento que apresentamos aos alunos a proposta de produgdo/apresentacao
de um semindrio em grupo sobre um tema previamente escolhido®. Fizemos poucas
orientagdes, como os professores de qualquer disciplina, de maneira geral, costumam fazer
quando propdem um semindrio aos alunos, uma vez que objetivamos saber o grau de
conhecimento que eles t€ém desse género. Foram elas:

1. Escolha dos subtemas para cada grupo: “Os efeitos das drogas ilicitas no corpo”; “O

uso de drogas na adolescéncia”; “O impacto das drogas na familia”; “O uso de
drogas ilicitas e a geragao de violéncia”;

2. Quantidade de alunos que irdo compor os grupos (até cinco pessoas);

5 . . A . . .
Consideramos relevante apresentar aos alunos videos de géneros orais, para que eles vissem e ouvissem um
texto oral e tivessem nog¢do do género como um modelo didatico, como nos sugere Travaglia (2011) para tornar
0 modelo do género como objeto de ensino.
6 . . ~ . .. . ~
O tema foi relativo a alguma questao trabalhada na sala de aula durante o periodo coincidente com a aplica¢do
da proposta, sendo que cada grupo teve um subtema sobre o tema escolhido, evitando que houvesse falas
semelhantes e permitindo que cada grupo trouxesse uma contribui¢do diferente sobre o tema geral. Muitas vezes
é necessdrio orientar as escolhas dos temas para obter melhor direcionamento para os grupos.


https://www.youtube.com/watch?v=kJtK-mG3vR0
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3. Tempo estimado para as apresentacoes (20 minutos);

4. Auxilio de recursos tecnoldgicos durante a apresentacdo;

5. Superficial orientacdo sobre as caracteristicas do género semindrio (etapas do

seminario);

6. Incentivo a pesquisa para conhecimento do tema (em casa);

7. Recomendacao de ndo usar papel escrito e sua leitura durante a apresentacao.

Falamos aos alunos que eles seriam avaliados de maneira quantitativa sobre sua
comunicacdo verbal (conhecimento do tema, vocabuldrio, coeréncia discursiva); comunicagdo
paraverbal (expressividade, entonacdo, tom de voz) e comunica¢@o ndo verbal (olhar, gestos,
postura corporal), e sobre seu conhecimento do género semindrio desde a preparagdo, até a
producdo de todos os géneros. Essa avaliacdo visou a percep¢do de suas dificuldades, para
que, posteriormente, elas pudessem ser sanadas.

Em primeiro lugar, falamos aos alunos que eles deveriam apresentar um semindrio, em
grupo de cinco alunos, sobre o tema do bimestre, sendo que todos os alunos deveriam falar, e
que poderiam solicitar o uso do projetor da escola se quisessem. Para isso, eles teriam uma
aula para se organizarem em grupo e outra aula para pesquisar € ensaiar a apresentacio, se
Julgassem necessario.

Em segundo lugar, feitas a organizacdo e a preparacdo do semindrio, aconteceram
apresentacdes dos grupos de semindrios da turma sobre o tema e os subtemas escolhidos pelos
proprios alunos, com o uso de projetor e outros materiais escolhidos por eles. Neste momento
fizemos a gravacdo em video das apresentagdes e anotacdes do semindrio diagndstico, para
avaliacdo da comunicacio verbal do aluno (conhecimento do tema, vocabulério, coeréncia
discursiva), da comunicacdo paraverbal (expressividade, entonacdo, tom de voz), da
comunicacdo ndo verbal (olhar, gestos, postura corporal) e da producdo do género semindrio.

Aproveitamos este momento, por meio de uma discussdo, para que os proprios alunos,
individualmente, se avaliassem quanto a sua comunica¢do verbal, comunicacido paraverbal e
comunicacdo nao verbal. Essa foi uma oportunidade para que os alunos refletissem também

sobre o dominio demonstrado em relacdo ao género seminario.

4.3 Terceira etapa: médulos
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Informamos aos alunos que o desenvolvimento das atividades dessa etapa tinha o
objetivo de diminuir os problemas encontrados na apresentacdo do seminério diagnéstico e,
portanto, de diminuir as dificuldades dos alunos quanto a oralidade e também com a coleta de
dados e o entendimento do género semindrio. E, mais especificamente, quanto ao trabalho
com dois outros géneros orais, a entrevista e o debate, e com relacdo ao conteido temaético,
estilo e estrutura composicional do género semindrio. Além disso, essa etapa visou auxiliar o
trabalho do professor com o género por meio de outros géneros orais € quanto a compreensao

do género semindrio.

4.3.1 Médulo I: trabalho com os géneros orais debate e entrevista

Neste modulo, objetivamos mostrar como os géneros orais debate e entrevista
contribuiriam para a preparacdo do semindrio e principalmente para a producdo do roteiro de
apresentacdo e a aquisicdo de conhecimento que os alunos deveriam produzir para
organizarem da melhor forma o espaco, o tempo e o tema propostos ao grupo. Desta forma,
pretendiamos facilitar o trabalho do professor e fazer com que o aluno tenha familiaridade
com outros géneros orais. Para isso, usamos o projetor para mostrar exemplares de entrevista
e debate por meio de videos. Assistimos a um video, como exemplo de debate para reflexdo
de como argumentar, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=ASNtIFJAJw4, e
outro video com um exemplo de entrevista feita por alunos, disponivel em

https://www.youtube.com/ watch?v=wLz1dsj7Tn0.

* Atividade de reflexao sobre os géneros debate e entrevista (tempo estimado: duas

aulas)

Depois de assistirem aos videos, nas duas aulas seguintes solicitamos que os alunos
fizessem algumas reflexdes a respeito dos videos sobre a entrevista e o debate, e depois
pedimos que descrevessem as representacdes da situacdo de producdo dos textos. Para isso,
escrevemos as seguintes perguntas no quadro, para que os alunos as respondessem oralmente:

e Quem € o produtor do texto?

e Quem € o recebedor do texto?

e Qual a finalidade do texto?


https://www.youtube.com/watch?v=ASNtlFJAJw4
https://www.youtube.com/
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e Quais sao as caracteristicas orais dos textos?

Qual € a estrutura de cada texto?

O que ambos os textos t€ém em comum?

e Como esses textos podem auxiliar na producao de um seminério?

Posteriormente, mostramos as caracteristicas orais e estruturais dos dois géneros
estudados, informagdes sobre o publico-alvo, objetivos dos dois géneros, dentre outros
aspectos relacionados a composi¢cdo, estilo e conteddo temdtico desses géneros orais.
Mostramos aos alunos que esses géneros poderiam auxiliar na preparacio e na apresentacio
de seminarios.

Ap6s a interacdo com os alunos, fizemos comentdrios sobre a relacdo entre os géneros
orais entrevista, debate e o semindrio. Neste momento, os alunos retomaram os subtemas
apresentados no semindrio diagndstico, para que entrevistassem pessoas dentro e fora da
escola sobre o que pensam do assunto. Optamos por comegar com a entrevista, porque ela
poderia servir como coleta de informacdes para ampliar o conhecimento dos alunos sobre o
subtema proposto e para que eles tivessem mais a ser dito durante o debate que fariam para

preparar o semindrio.

¢ Atividade de entrevista para produciao do seminario (tempo estimado: quatro aulas)

Entrevista com pessoas pertencentes (ou nao) ao quadro de funciondrios ou alunos da

escola, escolhidas pelos alunos, para conhecimento do tema e prepara¢do de semindrio.

Objetivo(s):

e Usar a fala para participar de uma situacdo de comunicac¢ao oral formal;

e Reconhecer algumas das caracteristicas e fun¢des do género oral entrevista;

e Esclarecer dividas ou curiosidades que porventura aparecam durante a pesquisa

do tema escolhido;

e Realizar uma entrevista oral sobre o tema escolhido para prepara¢do de semindrio.

Antes de realizar atividades sobre entrevista, pedimos aos grupos de alunos que
usassem pesquisas referentes ao semindrio diagndstico e questdes polémicas/dividas para
discussdo do subtema e preparacdo do semindrio diagndstico, a fim de elaborar perguntas que
ndo foram esclarecidas naquele momento. E fundamental que o subtema escolhido seja

7z

conhecido pelos alunos, para que eles saibam o que perguntar. O objetivo é aumentar as
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informacdes pesquisadas sobre o subtema escolhido, de acordo com as dividas ou
curiosidades levantadas durante a etapa do seminario.

Antes de definirem as perguntas que foram feitas, foi preciso ampliar o conhecimento
dos alunos sobre o género entrevista; procuramos levantar os conhecimentos deles a respeito
de entrevistas orais encontradas em telejornais, sites, programas de TV e rddio. E
posteriormente exibimos um video sobre o que é o g€nero entrevista, retirado do site
https://www.youtube.com/watch?v=IopYU9RQID4.

Primeiramente, perguntamos aos alunos se ja tinham assistido a uma entrevista oral
fora da escola, questionando-os em que situacdes comunicativas costumam ter acesso a esse
género. Depois, apresentamos um video de uma entrevista oral sobre o tema gravidez na
adolescéncia, disponibilizado no site https://www.youtube.com/watch?v=N-ibkeUFehA.

Neste momento, os alunos observaram semelhangas entre os tipos de perguntas e
respostas, construindo um repertério para elaborar seu proprio roteiro de entrevista.
Orientamos a observacao dos alunos por meio de anotacdes em relacio a entrevista assistida,
destacando aspectos importantes para quem estd aprendendo a ser um entrevistador: o
objetivo da entrevista, as informagdes obtidas, a adequacdo das perguntas feitas pelo
entrevistador, o ajuste das perguntas as respostas do entrevistado, em outras palavras,
abordando a estrutura composicional, a temdtica e o estilo desse género. Depois tivemos um

espaco de discussao sobre as observacdes anotadas.

s Atividade de elaboracao do roteiro da entrevista (tempo estimado: uma aula)

Depois que as perguntas foram definidas e o género entrevista foi discutido, os alunos
elaboraram um roteiro para a entrevista sobre o subtema de cada semindrio. Os alunos, neste
momento, se reuniram em grupos € anotaram todas as duvidas ou curiosidades que tiveram
quando estavam pesquisando sobre o tema que iriam apresentar o semindrio. Essa atividade
funcionou como preparagio para as perguntas que compunham a entrevista.

Orientamos que as perguntas formuladas nesta atividade se transformassem em um
roteiro escrito, pois posteriormente seriam retextualizadas para se transformarem em
perguntas orais na entrevista. Em seguida, apresentamos a produ¢do do roteiro de cada grupo
para a turma, para que todos fizessem suas observacdes e sugestdes. Construimos um roteiro
final coletivamente.

ApOs a elaboragdo do roteiro, orientamos os alunos a agendar o dia da entrevista,

escolher as pessoas que seriam entrevistadas dentro da escola e avisd-las sobre a data e o


https://www.youtube.com/watch?v=IopYU9RQID4
https://www.youtube.com/watch?v=N-ibkeUFehA
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motivo da entrevista. Caso o aluno preferisse entrevistar alguém fora da escola, deveria
agendar fora do hordrio de aula e nos avisar. Ressaltamos a importancia de serem
preferencialmente pessoas da escola, para que o aluno utilizasse o momento da aula para
realizar a entrevista. Em seguida, os alunos definiram como se realizaria a entrevista: quem
faria as perguntas, como seria a gravacdo e quem ficaria responsdvel por essa tarefa, como
acompanhariam a atividade e quem assinalaria no roteiro as perguntas ja feitas.

Cada grupo que elaborou as questdes definiu quantos entrevistadores (poderia haver
mais de um, desde que as perguntas fossem feitas de forma organizada e o ritmo da entrevista
fosse mantido) participariam da entrevista. Além disso, os alunos escolheram como e quem
iria filmar a entrevista.

Neste momento, ressaltamos o uso do registro mais formal da lingua durante a
entrevista oral, pois se trata de um género que requer mais formalidade e, consequentemente,
mais monitoramento na fala; e alertamos também sobre o uso de roupas adequadas a esse
ambiente de comunicacdo. Lembramos, ainda, da necessidade de levar o roteiro de perguntas

e a filmadora ou o celular.

% Atividade de producao da entrevista (tempo estimado: duas aulas)

Chegado o dia da realizagdo da entrevista, verificamos com os alunos se todos os
instrumentos necessdrios para a realizacdo da entrevista estavam disponiveis:
filmadora/celular, roteiro, dentre outros. No momento da entrevista, o aluno poderia fazer
perguntas ndo previstas no roteiro, e sinalizar para o grupo caso ocorresse repeticdo de
perguntas, por exemplo. A entrevista ocorreu em locais e hordrios adequados (dentro da
escola) e escolhidos pelos alunos. E posteriormente fizemos uma socializa¢do, com a turma,

de todas as entrevistas gravadas.

¢ Debate sobre o subtema e preparacio do seminario (tempo estimado: trés aulas)

ApOs a coleta de informacdes sobre o subtema, por meio da entrevista, os grupos de
alunos se reuniram para debater sobre o subtema escolhido e como apresentariam o semindrio.
Para isso assistiram ao video disponivel no site https://www.youtube.com/ watch?v=ZWSE-4-
0-C0, que mostra como um debate pode ser produzido em sala de aula e quais sdo as

caracteristicas de estilo, composicao e tematica deste género. Discutimos com os alunos essas
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caracteristicas. Depois, em casa, os alunos pesquisaram individualmente mais informagdes

sobre o tema de seu semindrio.

Objetivos:
e Propiciar a socializag@o entre os alunos;
e Usar a pratica de oralidade para a tomada de decisdo em grupo;
e Oportunizar a divisdo de tarefas entre os componentes do grupo;
e Organizar as etapas do trabalho e as fun¢des dos componentes durante o
seminario;
e Compartilhar as pesquisas sobre o subtema e selecionar o material de estudo;
e Escolher o que cada componente ird dizer durante a apresentacao;
e Debater sobre seu subtema e tomar decisdes sobre sua apresentacdao de semindrio;
e Planejar as etapas da apresentacdo do semindrio;

e Criar um roteiro de apresentacao.

s Atividade de producio do debate e do roteiro de apresentacdo (tempo estimado:

duas aulas)

Para que os objetivos da atividade fossem alcancados, os alunos trouxeram pesquisas
individuais e perguntas polémicas sobre o tema especifico de seu grupo.

Na aula seguinte foi o debate, momento em que dividimos os grupos e colocamos
quatro pessoas de cada grupo para debater (responder e argumentar) e uma pessoa para ser o
moderador. Esse dltimo selecionou e fez perguntas escritas sobre seu subtema, que depois
foram retextualizadas para perguntas orais no momento do debate. Aconteceram debates
simultaneos nos grupos e nds observamos cada um deles.

Depois de debaterem sobre o tema, os alunos, em grupo ainda, debateram sobre a
distribuicao das tarefas e das etapas do semindrio de que cada pessoa participou, sobre o
material de apoio que iriam utilizar, assim como abordaram o seu subtema em grupo.

Finalmente, os alunos, juntos, escreveram um roteiro de apresentacdo. Essa atividade
foi desenvolvida por meio de outro debate, momento em que os alunos anotaram as decisdes
tomadas. O moderador decidiu quais foram os melhores apontamentos colocados pelos alunos
de seu grupo e tomaram nota escrevendo o roteiro de apresentacdo. Oferecemos suporte a

cada grupo na realizac¢do dessa atividade.
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4.3.2 Médulo II: caracteristicas do género seminario (tempo estimado: uma aula)

Nesta etapa da pesquisa, foram desenvolvidas estratégias de ensino relacionadas as
caracteristicas do género semindrio a partir da apresentacdo do semindrio diagndstico,
explorando principalmente o que foi percebido que os alunos ndo sabiam, bem como as etapas
para produ¢do do semindrio, tais como: preparacio; organizacio e leitura de material sobre o
tema que propusemos; o que fazer durante o seminério, e os recursos linguisticos apropriados:
fala formal, expressdo corporal e o apoio da memoria com recursos tecnoldgicos. Para tanto,
explicamos oralmente o género semindrio com slides e a leitura do texto escrito abaixo,

mostrando sinteticamente informacdes sobre o semindrio.

QUADRO 4 — Género oral semindrio

Seminario

Semindrio ¢ um género oral, formal, expositivo, que pode ser realizado
individualmente ou em grupo, com o objetivo de expor o conhecimento sobre
determinado assunto.

A pessoa ou 0 grupo que se propde desenvolver um semindrio precisa estar ciente da
necessidade de cumprir alguns passos:

1° Determinar um tema a ser trabalhado;

2° Dialogar com os demais componentes como irdo apresentar em grupo o tema;

3 ° Dedicar- se a elaboracdo de um plano de investigacao (pesquisa);

4 ° Definir fontes bibliograficas, observando alguns critérios;

5 © Elaborar um texto, roteiro, bibliografico ou interpretativo;

6 ° Organizar o seminario em etapas: 1) Uma fase de abertura; 2) Introducdo ao tema;
3) Apresentagdo do plano da exposi¢do; 4) O desenvolvimento e encadeamento dos
diferentes subtemas; 5) Uma fase de recapitulacio e sintese; 6) A conclusdo; 7) O
encerramento (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004);

7° Agradecimentos e espaco para discussdo com o0s colegas.

Fonte: Elaborado pela autora

Objetivo:
Identificar os elementos que compdem o género semindrio: conteido tematico,

estrutura composicional e estilo.
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Para ensinarmos as caracteristicas do género semindrio, falamos de acordo com os trés
componentes do género, segundo Bakhtin (1997). Explicamos oralmente as seguintes
caracteristicas pertinentes ao semindrio:

e O conteido temdtico: o género semindrio surgiu para atender a necessidades
comunicativas de uma esfera social especifica (instrucional ou educacional). Em
geral, caracteriza-se por temas com viés educativos e sdo tratados de forma
expositiva.

e A forma composicional: o género semindrio costuma se organizar com a seguinte
estrutura: abertura; introdugcdo ao tema; apresentacdo do plano da exposicao;
desenvolvimento e encadeamento dos diferentes subtemas; fase de recapitulagdo e
sintese; conclusao; encerramento.

e O estilo: caracteriza-se pelo emprego caracteristico do registro formal da lingua,
além de elementos linguisticos que serdo empregados para manter a coesiao
temadtica, sinalizacdes do desenvolvimento do texto com a introdu¢do de exemplos,
reformulacdes, preparacdo e oralizagdo de notas tipicas da oralidade, em muitos
casos com o apoio de imagens, slides, dentre outros recursos.

Além disso, mostramos aos alunos o contexto social em que o género circula, qual é a
sua funcdo nesse contexto, quem sdo os interlocutores; consideramos a estruturacao do género
(sua forma composicional), o estilo caracteristico do género semindrio, atentando ao
vocabuldrio, as construcdes sintdticas, aos organizadores textuais; refletimos sobre o uso da
oralidade e a apresentacdo da temdtica proposta. Observamos se todos os participantes

estavam envolvidos no processo de producao do género oral semindrio.

*» Atividade de identificacdo de caracteristicas do seminario (tempo estimado: uma

aula)

Nesta atividade, orientamos os alunos a fazerem pesquisas na internet sobre o género
semindrio, a fim de que pudessem ter um conhecimento maior sobre como esse género surgiu,
porque surgiu, para que serve e em qual esfera comunicativa ele pertence. Em casa, os alunos
organizaram suas pesquisas impressas para nos entregar na aula seguinte. A partir da
pesquisa, fizemos um debate sobre o que eles pesquisaram. Depois os alunos assistiram ao
video retirado do site https://www.youtube.com/watch?v=HgV-uj091VU, que mostra uma
apresentacdo simples de alunos do 3° ano do Ensino Médio. Neste momento os alunos

observaram alguns aspectos:


https://www.youtube.com/watch?v=HgV-uj091VU
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1. Os alunos apresentaram o tema ou s leram em voz alta sobre o0 assunto?

2. O tema foi bem abordado e compreendido?

3. A postura dos alunos foi coerente com o momento da comunicagdo?

4. Os alunos atingiram seus objetivos ao expor o tema?

Com esta reflexdo, os alunos assistiram a um video sobre a constitui¢do do género
semindrio, disponivel no site https://www.youtube.com/watch?v=UOEvxhbJIHc. Apds essa
atividade, e com suas pesquisas sobre o género semindrio, eles refletiram e, em seguida,
debateram sobre as seguintes questdes:

1. O que é um seminario?

2. Para que ele serve?

3. Qual sua func@o comunicativa?

s Atividade de identificacio da estrutura composicional do seminario (tempo

estimado: uma aula)

Nesta atividade, a turma identificou a estrutura composicional do género semindrio
(abertura; introducdo ao tema; apresentacdo do plano da exposi¢do; desenvolvimento e
encadeamento dos diferentes subtemas; fase de recapitulacio e sintese; conclusio;
encerramento). Para isso, retomamos esses aspectos na lousa com o intuito de contribuir para
o éxito da atividade. Posteriormente os alunos assistiram ao video sobre como apresentar uma
palestra/semindrio, disponivel no site https://www.youtube.com/watch?v=vjcT_jQQzXk. Os
alunos anotaram as partes constitutivas de um semindrio e responderam as seguintes

perguntas:

QUADRO 5 — Perguntas sobre a constitui¢do do seminario

Como as apresentadoras abriram o semindrio? De que maneira elas entraram em
contato com o publico? Qual foi a saudagdo inicial?

Elas fizeram a introducdo do tema? Foram claro em sua maneira de falar? As
informacdes estavam bem organizadas?

Como finalizaram a apresentacdo? Houve a retomada, de forma sintética, dos
principais pontos da exposi¢ao? Usaram expressdes como: “o que foi dito aqui...”;
“Para concluir”; “Recapitulando”; “Podemos dizer que”...?

Lancaram, ao final, uma questdo aos ouvintes, com o objetivo de desencadear uma
discussao ou reflexao entre os participantes?

Fonte: Elaborado pela autora


https://www.youtube.com/watch?v=UOEvxhbJlHc
https://www.youtube.com/watch?v=vjcT_jQQzXk
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Depois que os alunos assistiram ao video e responderam as perguntas, eles fizeram um
debate com os colegas sobre as respostas dadas. E por fim, enfatizamos, com o auxilio de

anotagcdes no quadro branco, quais sdo as partes que compdem um semindrio.

¢ Atividade de identificacao do estilo do seminario (tempo estimado: trés aulas)

Neste momento, tratamos do estilo do género semindrio. Foi destacada a pratica da
oralidade pelo emprego caracteristico do registro mais formal da lingua, mostrando a
importancia dos niveis de formalidade e de monitoramento da fala em relagdo a oralidade em
publico. Explicamos que o semindrio é um género que tem a necessidade de usar o registro
formal da lingua, que pode ser usado de acordo com palavras que pesquisaram sobre o tema,
ndo lendo ou decorando, mas apropriando-se daquele vocabuldrio ou usando palavras mais
simples, porém que sejam palavras de uso mais formal e conhecidas por eles. Explicamos
também os elementos linguisticos (coesdo temadtica: elementos de ligacdo entre as partes do
texto falado, que cada aluno usa para ligar o que ird dizer com o que o colega anterior disse;
sinalizacOes do desenvolvimento do texto: o aluno deve demonstrar se estd comecando o
semindrio, dando continuidade, concluindo e agradecendo a plateia); introducdo de exemplos
(com palavras que mostrem que € um exemplo e com que ocorreu a situacao); reformulacoes
(com palavras que indiquem correcdes ou recapitulagdes de falas anteriores); preparacdo e
oralizacdo de notas tipicas da oralidade (apropriar-se do que ird dizer e em que momento
podera dizer), em muitos casos com o apoio de imagens, slides, dentre outros recursos.

Salientamos que, sendo o semindrio um género oral, foram necessdrios marcadores
temporais, palavras e expressdoes que ddo sequéncia a exposicdo das informagdes: “em
primeiro lugar”, “em seguida”, “depois”, “entdo”, “portanto” etc. Chamamos a atengdo dos
alunos para o uso dos tempos verbais, no futuro ou no passado, apresentacdo do plano de
exposicdo: “falaremos primeiro sobre”, “faremos agora”, “a pesquisa que fizemos”
etc. Depois apresentamos aos alunos as expressdes usadas para introduzir assuntos, dar
sequéncia a eles e finaliza-los.

Algumas sugestdes de apresentacdo: “vou tentar explicar”, “o assunto da minha
exposi¢ao serd”. Para o desenvolvimento das ideias durante e apresentacdo: “agora vou passar
a falar sobre”, “abordarei agora outro aspecto”. E na conclusdo: “gostaria de resumir alguns
pontos”, “para concluir”’, “finalizando” etc. Em seguida, organizamos com os alunos um

quadro-sintese, na lousa, com as ideias principais de como se deve estruturar um semindrio.



71

Ap6s a nossa fala, mostramos alguns videos com dicas de como falar em publico e

como preparar slides como apoio para a apresentacao de um semindrio. Os alunos anotaram o

que julgaram importante. Apds a exibicdo de cada video, fizemos o levantamento dos

principais pontos mostrados de acordo com nossa pesquisa. E os alunos tomaram nota, em seu

caderno, dos principais pontos discutidos.

1° video: Comunicacdo oral e variagdes linguisticas (disponivel no site
https://www.youtube.com/watch?v=em2EXTcSyAY;
2° video: Postura e fala durante o semindrio (disponivel no site
https://www.youtube.com/watch?v=x9MOUMVIXNO;
3° wvideo: Producio de slides para o semindrio (disponivel no site

https://www.youtube.com/watch?v=g0qgBWZpk60g.

A partir dos videos assistidos, os alunos debateram as seguintes perguntas:

QUADRO 6 — Perguntas para o debate sobre a oralidade nos videos

O que falaram sobre a abertura do semindrio? De que maneira eles comecaram a fala?

Qual foi a saudagdo inicial?

Quais os recursos linguisticos usados sdo aconselhados para organizar as informacoes?

As informagdes estavam bem organizadas?

Como posicionar-se diante do publico? (direcao do olhar, tom de voz em cada situa¢io)

Quais marcas linguisticas (expressdes) foram usadas?

Como produzir um bom slide para ajudar na fala?

Qual postura deve ser usada durante o seminario?

Qual variedade linguistica usar no seminério?

Fonte: Elaborado pela autora

¢ Atividade sobre oralidade no seminario: estilo (tempo estimado: trés aulas)

Esta atividade consistiu na avaliac@o da fala de cada aluno, o que permitiu que o aluno

se sentisse mais seguro para usar a oralidade em sala de aula.

Explicamos as diferencas existentes entre fala formal e a escrita, e principalmente as

particularidades da lingua falada. Apresentamos as dimensdes da fala e ressaltamos a

importancia de reconhecer as suas peculiaridades e seu uso em determinado ambiente de

comunicacdo; ensinamos os procedimentos de planejamento, produgdo e revisdo da oralidade;


https://www.youtube.com/watch?v=em2EXTcSyAY
https://www.youtube.com/watch?v=x9MOUMvlxN0
https://www.youtube.com/watch?v=g0qBWZpk60g
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mostramos as caracteristicas fundamentais da organizacdo interna da fala; falamos sobre o
registro mais formal da lingua no semindrio e como utilizar recursos auxiliares mais

adequados a compreensdo do tema apresentado.

Objetivos:
e Apropriar-se de procedimentos para participacdo em um semindrio;
e Organizar a apresentacdo para possibilitar a compreensao da audiéncia;
e Compreender as caracteristicas fundamentais da organiza¢do interna de um
semindrio;
e Utilizar o registro mais adequado de fala ao apresentar o semindrio;
e Reconhecer e utilizar as marcas linguisticas caracteristicas e necessdrias a

apresentacdo do texto falado em um semindrio.

ApOs explicarmos a diferenca entre oralidade e a oralizacdo de textos escritos e sobre
as marcas linguisticas do semindrio (registro mais formal e monitorado da fala), cada aluno
expOs oralmente sua pesquisa individual sobre seu subtema. Para isso tivemos também um
momento para os alunos estudarem para sua participagdo oral com o auxilio de suas
pesquisas, ja realizando o processo de retextualizacdo do texto escrito para o texto falado. Os
alunos, em grupos formados para os semindrios, gravaram suas exposi¢des individuais.
Depois, junto com a turma, assistimos a cada comunicacdo oral dos alunos. A cada fala,
tivemos um momento de comentérios para que cada aluno melhorasse sua oralidade; os
alunos puderam comentar, individualmente, sua fala e a fala do colega. Este foi um momento

de simulacdo para a posterior apresentacdo de um semindrio final.

4.3.3 Médulo III: planejamento do seminario (tempo estimulado: duas aulas)

ApOs as aulas sobre as caracteristicas € os elementos constituintes do semindrio, 0s
alunos produziram, novamente em grupo, outro semindrio, de acordo com o mesmo subtema
do semindrio diagndstico, para apresentarem aos colegas das outras turmas de 9° ano. Assim
como fizeram no semindrio diagnéstico, tiveram um momento em sala para planejar e discutir
as ideias pesquisadas anteriormente em outras atividades sobre o subtema proposto (utilizando
informacdes e o conhecimento/pratica de géneros orais e escritos, como a entrevista e debate).

Os alunos tiveram a oportunidade de rever seu roteiro de apresentacdo também, feito
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anteriormente na atividade de produg@o do debate, e de usar as informagdes coletadas nas

entrevistas realizadas.

4.4 Quarta etapa: producao final (tempo estimado: seis aulas consecutivas)

Esta etapa consistiu na verifica¢do da aprendizagem no que diz respeito a apropriacdo
e ao dominio do género semindrio. Neste momento, os alunos apresentaram um semindrio aos
colegas das outras turmas de 9° ano. Para isso foi escolhido um local fora da escola para que
os alunos apresentassem o semindrio, porque na escola ndo hd espaco que comporte quatro
turmas, com cadeiras e materiais tecnoldgicos. Foi definido um horario e enviado um convite
escrito aos alunos do 9° ano e professores para assistirem ao semindrio.

Os alunos-ouvintes, por sua vez, tiveram a oportunidade, sob nossa mediacdo, de
aprender o género semindrio por meio de entrevistas apds O semindrio, com perguntas
espontianeas sobre como fazer um semindrio, e receberam as respostas por meio de
comentdrios dos alunos que os apresentaram.

Objetivamos, nesta etapa da proposta didética, promover uma interacao € um processo
de ensino-aprendizagem entre os alunos que aprenderam o gé€nero semindrio e os demais
alunos de outras turmas que ainda ndo tiveram oportunidade de ter acesso a esse género, como
planejado nesta pesquisa, nas aulas de Lingua Portuguesa. Além disso, intencionamos

incentivar o uso de outros géneros orais (debate e entrevista) durante as aulas.

s Atividade de entrevista da plateia aos colegas que apresentaram o seminario

Ao final da apresentacdo de cada grupo, orientamos a plateia (alunos-ouvintes dos
outros 9° anos) que oralmente entrevistassem em publico alguém do grupo; o foco das

perguntas foi saber como os alunos aprenderam a apresentar um semindrio.

¢ Atividade de audiéncia do seminario final pelos demais grupos

Neste momento também fizemos a gravacdo das apresentacdes e anotacdes do grupo
que apresentava, enquanto os demais grupos observavam e respondiam as seguintes questdes:

Em relacdo ao trabalho em grupo:

a) O grupo demonstrou dominio sobre o assunto abordado?

b) O tema foi apresentado de forma organizada?
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¢) O grupo utilizou bem o tempo disponivel para a apresentagao?
d) Houve utilizacio de recursos tecnoldgicos para auxiliar na oralidade? Qual(is)?
e) Houve uma organizagdo de etapas do semindrio?
f) Os alunos demonstraram compreender o género semindrio?
Em relacao aos componentes do grupo:
a) Cada aluno demonstrou autocontrole no momento da apresenta¢do do seminério?
b) Os expositores adotaram uma postura gestual e corporal adequada?
¢) Utilizaram adequadamente o registro mais formal da lingua?
d) Como os alunos utilizaram o tom de voz durante a apresentagao?
Além das observacodes feitas, os alunos também perceberam na apresentacdo dos

colegas os seguintes aspectos:

QUADRO 7 — Perguntas de reflexdo sobre as apresentagdes do semindrio dos colegas

Perguntas de reflexio sobre as apresentacoes dos seminarios dos colegas

Antes de vocé assistir ao semindrio de seus colegas, leia atentamente os pontos que
deverdo ser analisados nas apresentacoes.

A finalidade do seminario ficou clara?

Como foi organizada a apresentacdo: ordem de participacdo; funcdo dos participantes,
como aconteceu a retomada do contetdo?

Como se deu a oralidade de cada participante: como iniciou a apresentagdo, como
terminou?

Que recursos utilizaram? se foi possivel compreender o que foi exposto e por que; (entre
outros aspectos observados por eles)?

Houve uma organizacgdo das etapas do seminério?

A oralidade foi bem empregada na apresentacao?

Fonte: Elaborado pela autora

ApOs as apresentacdes, houve um momento de socializagdo e comentédrios com o0s
alunos da turma-base, a fim de compararmos as diferencas entre o semindrio diagndstico
(primeiro género oral produzido) e o semindrio final (segundo género oral produzido pelos

alunos). Mostramos, neste momento, os videos de ambos os seminarios aos alunos de cada
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grupo, para comparacdo e comentdrios. Acreditamos que por meio da comparacdo serd

possivel perceber o que foi aprendido e o que nao foi aprendido pelos alunos.
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5 A APLICACAO DA PROPOSTA DIDATICA

Faremos, neste capitulo, a descri¢io e a andlise das atividades desenvolvidas durante a
aplicacdo da proposta diddtica. Para a realizagdo dessas atividades, apoiamo-nos, como
mencionado na fundamentacdo tedrica deste estudo, em Bakhtin (1997, 2011),
principalmente, que concebe o género como constituido de temdtica, estilo e estrutura
composicional. Para além disso, procuramos nao perder de vista o contexto de produgdo (sala
de aula) de realizacdo do gé€nero e as etapas a partir das quais esse género se realiza
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), quais sejam: (1) Fase de abertura; 2) Introducdo ao tema; 3)
Apresentacdo do plano da exposicdo; 4) Desenvolvimento e encadeamento dos diferentes
subtemas; 5) Recapitulagdo e sintese; 6) Conclusao; 7) Encerramento.

No total, lidamos com quatro semindrios diagnosticos (quatro producdes iniciais) e
trés semindrios finais (tr€s producdes finais), que foram gravados em video, transcritos e, em
seguida, analisados. Embora tenhamos orientado a producdo de ambos semindrios, aos
primeiros dispensamos, propositadamente, menos aten¢do, uma vez que o objetivo era
perceber o grau de conhecimento que os alunos tinham do género. Aos semindrios finais,
diferentemente, dedicamos toda a aten¢do necesséria, visando a fazer com que os alunos nao
s6 sanassem as falhas verificadas durante a realizagdo dos semindrios diagndsticos, mas

também compreendessem o semindrio em toda a sua complexidade.
5.1 Descricao e analise da aplicacdo da proposta didatica

Considerando que um de nossos objetivos foi contribuir para o trabalho do professor
que desejasse aplicar esta proposta e, pensando em alguns dos objetivos do PROFLETRAS,
produzir alguns impactos no ensino de Lingua Portuguesa em escolas publicas, brasileiras de
Educagdo Baésica. Acreditamos que o desenvolvimento desta proposta apresentou alguns
pontos positivos, dentre os quais destacamos: i) proporcionar melhor relacionamento entre os
alunos e o professor; ii) oportunizar a outros alunos do mesmo ano a aprendizagem do
semindrio; iii) oferecer possibilidades a outros professores de Lingua Portuguesa e a outros
alunos de ensinar e aprender o género semindrio por meio de outros géneros orais, como 0
debate e a entrevista, que sdo géneros orais também utilizados na escola e que favorecem a

producdo de um semindrio.
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Conscientes, entdo, tanto dos pontos positivos quanto dos negativos do trabalho
desenvolvido, nesta secdo, apresentamos a andlise da proposta diddtica, de acordo com os
objetivos estabelecidos em consonédncia com a teoria adotada.

Para a elaboragdo e a aplicacdo da proposta diddtica utilizamos trinta aulas’, a partir
das quais realizamos vdrias atividades, distribuidas em etapas. Com o objetivo de facilitar a
compreensdo do percurso da aplicacao, dividimos esta parte do trabalho em outras secdes. A
seguir apresentamos um quadro para a visualizacdo geral das etapas realizadas na proposta

didatica:

QUADRO 8 — Etapas da proposta didatica

1* etapa 2% etapa 3 etapa 4" etapa
Apresentacdo da Producdo inicial: Moddulos Producdo final:
situacao sobre o Semindario semindrio final
género semindrio diagnostico
Levantamento de Moédulo I: Trabalho
conhecimentos com os géneros
prévios dos alunos orais debate e
sobre o género entrevista

Moédulo II:

Caracteristicas do

género semindrio

Moédulo IIT:

Planejamento do

semindrio

Fonte: Elaborado pela autora

5.2 Primeira etapa: apresentacao da situaciao

Na primeira etapa, usamos duas aulas para a apresentacdo da situacdo, com a
introducdo ao estudo do género semindrio, por meio de um video. Antes de comecar a aula,
organizamos o ambiente e fizemos o levantamento prévio dos conhecimentos dos alunos a
respeito do género em questdo. Notamos que, apesar de os alunos compreenderem a

importancia de aprender o semindrio, o confundiam com outros géneros orais ditos em

" As aulas usadas para a aplicacio da proposta, que ocuparam um trimestre de 2017, ndo foram todas
consecutivas, devido a necessidade de abordar outros contetddos e atividades previstos no calendério letivo da
escola. Iniciamos a aplicagcdo da proposta no dia 22 de marco de 2017 e a finalizamos no dia 20 de junho de
2017.
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publico, pois qualquer fala em publico para eles era um semindrio. Além disso, percebemos
que eles ndo conseguiam entender o alcance de um trabalho feito com base na nocdo de
género.

Fizemos uma discussdo com base nas perguntas previstas em nosso planejamento de
aula e outras que julgamos necessdrias, e obtivemos as seguintes respostas com relacdo a

nocdo dos alunos sobre o género semindrio:

QUADRO 9 — Respostas dos alunos sobre o género semindrio (conhecimentos prévios)

1- O que é um semindrio?

A1%: - Apresentacio de trabalho com tema, forma/jeito de falar em piiblico.

2- Qual a sua finalidade?

A2: - Apresentar um tema. Falar melhor sobre o assunto; testar o conhecimento e
perceber a forma de expor do aluno.

3- Quem dele participa?
A3: - Os alunos.

5- Quais os papéis/funcdes dos participantes?

A4: - Cada pessoa fala sua parte.

6- Em que lugares/espacos sociais costumam acontecer seminarios?

AS5: Na escola

7- Como o semindrio se organiza?

A6: - Tem uma sequéncia.

8- Como € a introdugdo, desenvolvimento e a conclusdo do seminario?
A7: - Primeiro fazer uma pesquisa do que apresentar; entender os detalhes do tema.

Tem um momento de fala do grupo e outro para o piblico. Tem que estar preparado.

9- Quem comeca falando e depois continua?
A8: - Depende se o semindrio for individual ou em grupo. Primeiro se faz a introducao

(apresenta o assunto), depois o desenvolvimento e a conclusao.

10- Quem costuma participar do semindrio? O semindrio € feito onde, além da escola?

A9: - E produzido na faculdade, palestras, teatro. As pessoas escolhidas dependem do
lugar.

11- O seminario € um método de avaliagao?

8 2 q: . . . . . .

Adotamos os cddigos Al, A2, e assim por diante, para cada aluno envolvido com a pesquisa. A definicdo
desses codigos visa a ndo identificar os alunos envolvidos e os codigos Al, A2 e assim sucessivamente, para
indicar a mudanca dos interlocutores e suas respectivas falas.
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A10: - Sim. Forma de trazer conhecimento.

12- Vocés concordam que o semindrio seja um género? E um género oral que deve ter
interacdo com os outros?

A1ll: - Os alunos ndo entenderam o que € o género e que deve haver interacdo entre as
pessoas.

13- O seminério deve ser aprendido na escola? O professor deve ensinar como produzi-
lo?

A12: - E um género importante para se expressar, falar em publico dentro e fora da
escola. Ressaltaram que poderia ajudar fora da escola, para entrevistas de emprego.
Importante para aprender a apresentar em todas as disciplinas, trazer seguranca no
falar.

14- Os professores solicitam o seminério? Eles ensinam?

A13: - Tem o hébito, eles apenas passam o tema que devemos apresentar. Eles ndo
ensinam bem, apenas incentivam a leitura para pesquisa. Geralmente ndo ensinam a
falar no semindrio.

14- Qual € o objetivo do semindrio?

A14: - Educar

15- O semindrio tem uma importancia social?

A15: - Ele € importante dentro e fora da escola.

Fonte: Elaborado pela autora

Neste momento, ainda inicial, em que os alunos estavam inibidos, tivemos que
contribuir para que as respostas fossem dadas. Isso aconteceu por duas razdes: primeiro
porque eles ndo queriam falar e segundo porque eles ndo sabiam as respostas, o que nos
mostrou que eles tinham pouquissimo conhecimento sobre o género semindrio. Percebemos
que essas mesmas perguntas poderiam ser feitas novamente, apds o semindrio final, pois
poderiamos constatar o aprendizado deles em rea¢do ao semindrio.

Diante dessa primeira dificuldade, levamos os alunos a perceberem que semindrios sao
produzidos na escola, na faculdade, na igreja; que as pessoas envolvidas no seminério devem
ser especialistas no tema tratado e que o semindrio € preparado e apresentado de acordo com
objetivos bem definidos, os quais devem atender as expectativas tanto dos apresentadores
quanto, se possivel, do auditdrio.

Apoés essa interacdo inicial com os alunos, exibimos o video encontrado no site
https://www.youtube.com/watch?v=kJtK-mG3vR0, para que eles tivessem acesso a um
exemplar do género a ser estudado e também pudessem avaliar o desempenho oral de alunos
participantes do video. Os alunos demonstraram interesse em aprender mais sobre o género

proposto.
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5.3 Segunda etapa: seminario diagnéstico

Na segunda etapa, desenvolvida em quatro aulas de cinquenta minutos, estabelecemos
um primeiro contato com os alunos enquanto locutores do género semindrio e diagnosticamos
as suas dificuldades em relacio a producdo desse género.

Iniciamos a primeira aula retomando ideias da aula anterior sobre semindrio e

¥ Com

propusemos a apresentagdo de um semindrio diagndstico sobre o tema “Drogas ilicitas
o intuito de dar oportunidade de escolha aos alunos, para que eles se sentissem mais a vontade
para tratarem do tema, colocamos opg¢des de subtemas na lousa, tais como: “Uso de drogas
licitas e efeitos no corpo”; “Uso de drogas ilicitas na adolescéncia”; “O impacto do uso das
drogas ilicitas na familia e na sociedade a que os usudrios pertencem”; “O uso de drogas
ilicitas e violéncia”. Essa possibilidade de tratar do tema sob diferentes vieses nos obrigou a
realizar um sorteio dos subtemas, pois alguns alunos se interessam pelo mesmo subtema.
Ap0s alguns esclarecimentos e conciliacdes sobre a pesquisa, os alunos se mostraram menos
resistentes ao sorteio.

Definidos os subtemas, tratamos da composicao dos grupos (até cinco pessoas) e do
tempo estimado para as apresentacdes (20 minutos). Nesse momento, procuramos deixar claro
para os alunos que poderiam usar recursos tecnolégicos durante a apresentacdo. Em seguida,
demos uma superficial orientacdo aos alunos: i) sobre as caracteristicas do género semindrio
(etapas do semindrio); ii) incentivamos a pesquisa para conhecimento do tema (em casa); iii)
ressaltamos a importancia de ndo se ficar “preso” a leitura (texto manuscrito ou impresso,
slides) durante o seminario.

Finalmente, informamos aos alunos que eles seriam avaliados de maneira quantitativa
sobre sua comunicacdo verbal (conhecimento do tema, vocabuldrio, coeréncia discursiva);
comunicacdo paraverbal (expressividade, entonagdo, tom de voz) e comunicagdo nao verbal
(olhar, gestos, postura corporal) e sobre o dominio do tema abordado, ao final do seminério.
Eles receberam notas de 0 a 10, por tudo o que foi realizado antes, durante e depois da
producdo dos semindrios diagndsticos e finais.

ApOs essas orientacdes, os alunos se reuniram para planejar a apresentacdo do

semindrio diagndstico. Sugerimos que poderiam usar recursos tecnoldgicos e que poderiam

% A escolha do tema se justifica pela importancia da reflexdo, do debate e da conscientizagdo sobre um problema
que ocorre na regido da escola. Além disso, a escola tem uma parceria com a Policia Militar da regido. Por meio
de um projeto educacional, a Policia Militar visita as escolas, faz palestras de combate as drogas para diminuir o
indice de usudrios na regido em que a escola se encontra.
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“ensaiar”. Notamos que os alunos apresentaram dificuldades para decidir como pesquisariam
sobre o semindrio.

As préximas duas aulas foram realizadas apds uma semana da aula anterior, para que
os alunos tivessem tempo de se preparar (em casa) para a apresentacdo do semindrio. Embora
tenham sido reservadas duas aulas para essa finalidade, usamos apenas uma, pois cada
apresentacdo durou poucos minutos, o que significa que os alunos foram muito rdpidos em
suas apresentacoes.

Essa situacdo comprovou uma de nossas hipdteses, a de que os alunos tinham pouco
conhecimento do género semindrio, do tema proposto e pouca pratica com o género oral
publico. Observemos, no quadro a seguir, algumas dificuldades que foram verificadas e

registradas nos didrios de campo dos semindrios diagndsticos.

QUADRO 10 — Diério de campo do Semindrio Diagndstico “O uso de drogas ilicitas e
seus efeitos no corpo”

DIARIO DE CAMPO DO SEMINARIO DIAGNOSTICO:
O USO DE DROGAS ILICITAS E SEUS EFEITOS NO CORPO
Data: 05/04/2017

Horario: 9h45min Duracao: Aproximadamente 5 minutos

Local: Colégio

Participantes envolvidos: Seis alunos

Planejamento: Os participantes tiveram um momento em sala para planejarem a

apresentacdo do semindrio diagndstico.

Ac¢ao: Orientamos como deveriam produzir o semindrio diagndstico.

Objetivos das acoes: Diagnosticar as dificuldades na producido de um semindrio.

Desenvolvimento do seminario:
e A apresentacao do tema foi feita de modo superficial.
e Nao se apresentaram para os colegas.

e Usaram o papel como apoio.

Uma aluna ficou muito nervosa, sorrindo todo o tempo, sem saber o que dizer.

A maioria dos alunos demonstrou conhecer um pouco sobre o tema.

Os alunos trouxeram algumas curiosidades sobre o tema.

No final, agradeceram a participagcao da turma.

Um aluno ajudou os demais colegas do grupo a expor o tema.




e Usaram a oralidade de maneira razoavel (pois ndo tiveram seguranga em dizer
o tema sem ler o papel) e tiveram dificuldades de usar o registro formal da

lingua.

Tiveram boa postura corporal, porém apoiaram o corpo no quadro branco.

Disseram que haviam esquecido um cartaz.
e Usaram exemplos de pessoas conhecidas e um aluno foi o mediador das
apresentacoes dos colegas.

e Foram muito rapidos e ndo mostraram conexao entre as partes do texto.

Reflexoes: Notamos que os alunos ndo sabem como apresentar um semindrio,
tampouco sabem quais sdo suas caracteristicas. Além disso, ndo sabiam como usar a

oralidade em situacdes publicas/formais.

Avaliacao: Fizemos o levantamento de muitas dificuldades que objetivamos diminuir

com as aulas sobre o género semindrio.

Bibliografia: Pesquisas realizadas em sifes pelos alunos para a abordagem do tema.

Fonte: Elaborado pela autora

QUADRO 11 — Didrio de campo do Semindrio Diagnostico “O uso de drogas ilicitas na
adolescéncia”

DIARIO DE CAMPO DO SEMINARIO DIAGNOSTICO:
O USO DE DROGAS ILICITAS NA ADOLESCENCIA
Data: 05/04/2017

Horario: 10h Duracao: Aproximadamente 5 minutos

Local: Colégio

Participantes envolvidos: Cinco alunos

Planejamento: Os participantes tiveram um momento em sala para planejarem a

apresentacdo do semindrio diagnoéstico.

Ac¢ao: Orientamos como deveriam produzir o semindrio diagndstico.

Objetivos das agoes: Diagnosticar as dificuldades na produ¢@o de um semindrio.

Desenvolvimento do seminario:
e Nao se apresentaram: foram direto ao tema.
e Todos falaram de forma audivel, porém demonstraram que decoraram o que

iriam dizer e uma aluna esqueceu o que ia dizer.
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e Citaram exemplos de drogas licitas e ilicitas.

e Nio fizeram a conclusdo do trabalho e mal disseram que terminaram.

e Tiveram dificuldades de usar o registro formal da lingua.

e Nao mostraram conexao entre as falas e faltou coeréncia no que estavam
dizendo.

e Foram rapidos, demonstrando pouco dominio do tema.

e Tiveram postura adequada, embora as alunas estivessem nervosas.

Reflexdes: Notamos que os alunos ndo sabem como apresentar um semindrio,
tampouco sabem quais sdo suas caracteristicas. Além disso, ndo sabiam como usar a

oralidade em situacdes publicas/formais.

Avaliacio: Fizemos o levantamento de muitas dificuldades que objetivamos diminuir

com as aulas sobre o género semindrio.

Bibliografia: Pesquisas realizadas em sites pelos alunos para a abordagem do tema.

Fonte: Elaborado pela autora

QUADRO 12 — Diario de campo do Seminario Diagnostico “O impacto das drogas
ilicitas na familia”

DIARIO DE CAMPO DO SEMINARIO DIAGNOSTICO:
O IMPACTO DAS DROGAS ILICITAS NA FAMILIA

Data: 05/04/ 2017

Horario: 10h15min Duracao: Aproximadamente 5 minutos

Local: Colégio

Participantes envolvidos: Cinco alunos

Planejamento: Os participantes tiveram um momento em sala para planejarem a

apresentacao do semindrio diagnostico.

Acao: Orientamos como deveriam produzir o semindrio diagnéstico.

Objetivos das acoes: Diagnosticar as dificuldades na produ¢do de um semindrio.

Desenvolvimento do seminario:
e Naio se apresentaram e ndo apresentaram o tema.
e [Leram o que estava no celular, nio demonstrando dominio do tema e usaram o
cartaz como material de apoio também. Apenas o ultimo aluno falou de forma

espontanea, relatando experiéncias vividas em familia. E um deles
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demonstrou que tinha decorado o texto.

e Tiveram dificuldades de usar o registro formal da lingua.

e Nao concluiram a apresentacdo e ndo se despediram.

e Nio mostraram conexdo entre as falas e faltou coeréncia no que estavam
dizendo.

e Apoiaram-se na lousa para falar e o cartaz foi meramente ilustrativo.

Reflexoes: Notamos que os alunos ndo sabem como apresentar um semindrio,
tampouco sabem quais sdo suas caracteristicas. Além disso, ndo sabem como usar a

oralidade em situacdes publicas/formais.

Avaliacao: Fizemos o levantamento de muitas dificuldades que objetivamos diminuir

com as aulas sobre o género semindrio.

Bibliografia: Pesquisas realizadas em sites pelos alunos para abordagem do tema.

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 13 — Diério de campo do Seminério Diagndstico “O uso de drogas ilicitas e a
violéncia”

DIARIO DE CAMPO DO SEMINARIO DIAGNOSTICO:
O USO DE DROGAS ILICITAS E A VIOLENCIA
Data: 05/04/ 2017

Horario: 10h30min Duracao: Aproximadamente 5 minutos

Local: Colégio

Participantes envolvidos: Trés alunos

Planejamento: Os participantes tiveram um momento em sala para planejarem a

apresentacao do semindrio diagnostico.

Acao: Orientamos como deveriam produzir o semindrio diagndstico.

Objetivos das acoes: Diagnosticar as dificuldades na produ¢do de um seminario.

Desenvolvimento do seminario:
e Um aluno cumprimentou o publico.
¢ O grupo nido apresentou o tema.
e Uma aluna ja comecou lendo o cartaz, porém outro aluno demonstrou dominio

do tema, falando com suas proprias palavras e expressando sua opinido.
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e Usaram o quadro branco para escrever o tema.
e Alguns usaram o celular como “cola”.
e Tiveram dificuldades de usar o registro formal da lingua.

e Niao mostraram conexdo entre as falas e faltou coeréncia no que estavam
dizendo.

Reflexdes: Notamos que os alunos ndo sabem como apresentar um semindrio,
tampouco sabem quais sdo suas caracteristicas. Além disso, ndo sabem como usar a

oralidade em situagdes publicas/formais.

Avaliacio: Fizemos o levantamento de muitas dificuldades que objetivamos diminuir

com as aulas sobre o género semindrio.

Bibliografia: Pesquisas realizadas em sites pelos alunos para abordagem do tema.

Fonte: Elaborado pela autora

Ap6s o registro das dificuldades verificadas por meio da transcri¢do dos dados para o
didrio de campo, ao final das apresentacdes dialogamos com toda a turma sobre o
desempenho dos alunos nos grupos e percebemos que eles gostaram das apresentacoes.
Reproduzimos, a seguir, esse didlogo por meio de uma transcricao literal das falas dos alunos

e da professora a partir da gravacdo em video que realizamos durante a aula.

QUADRO 14 — Transcri¢do do didlogo entre os alunos e a professora sobre a apresentagao
do Semindrio Diagndstico

Professora: - Pessoal, muito obrigada pelas apresentacdes! Agora vamos fazer uma anélise
de todas elas. Vocés acham que todos os grupos se apresentaram bem?

Al: - Nao, a gente tem de melhorar.

Professora: - Nenhum grupo foi totalmente eficiente na opinido de vocés? O que faltou? O
que faltou, pessoal?

A2: - Mais contetido.

Professora: - Mais contetido. Todos os grupos falaram muito pouco, falaram muito baixo,
e 0 qué mais?

A3: - A vergonha, professora...

Professora: - Muitos ficaram com vergonha, por qué? Riram muito, né? Fizeram
gracinha. Muitos usaram “cola”. O celular também ¢ um tipo de cola, cartaz ¢ um tipo de cola

também, o que mais? As apresentagdes tiveram todas as etapas de uma apresentacao?
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A4: - Mais ou menos.

Professora: - Nenhum grupo se apresentou. Ninguém falou “meu nome é...”.

AS: - Mas pode falar o nome?

Professora: - Deve! Como foi a apresentagao do tema? Todos apresentaram o tema?

A6: - Nao foram todos os grupos que apresentaram o tema, teve um grupo que ja comegou

o que tinha que falar.

Professora: - Nao apresentaram o tema, o que mais? O desenvolvimento, como é que foi?
A7: - Foi bom! Legal!

Professora: - Vocés acharam interessante o que foi pesquisado? O contetido foi bom?
A8: - Foi fraco.

Professora: - Poderia ter sido melhor?

A9: - Com certeza.

Professora: - Todo mundo que apresentou mostrou dominio do tema?

Alunos: - Nio.

Professora: - Mostrou que sabia sobre o que estava falando?

A10: - Nao.

Professora: - Dois grupos mostraram dominio do conteddo. Quem 1€, demonstra dominio

do tema?

Al1l: - Nao.

Professora: - Ndo. E a postura corporal? Todos tiveram postura?

A12: - Todos tiveram postura, porém todos ficaram encostados na parede ou na lousa.
Professora: Isso € bom?

A12: - Nao.

Professora: - Ficar apoiado na lousa € bom?

A13: - Nao!

Professora: - O que mais? E a fala? Todos falaram, se expressaram bem?

Al4: - Eu gostei das falas.

Professora: - Alguns colegas falaram bem e outros ndo muito bem! E o tipo de fala, todo

mundo falou formalmente?

A15: - Nao.

Professora: - Poucos falaram formalmente. O que mais vocés observaram? Ha muito o que

melhorar?

A16: - Sim.

Professora: - O que vocés apresentaram foi um semindrio?
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A17: - Nao.

Professora: - O que foi entao?

A18: - Uma apresentacao qualquer.

Professora: - Vocés ainda ndo sabem o que € um semindrio, nem como apresenta-lo.
Muito bem! A partir das préximas aulas, nés vamos trabalhar juntos, para que vocés
aprendam como produzir um semindrio, e vocés, no finalzinho do trabalho, vao apresentar de
novo o mesmo tema, mas com tudo o que vocés aprenderam ao longo das nossas aulas e com

as atividades que eu passarei para vocés. Combinado?! Muito obrigada!

Fonte: Elaborado pela autora

Este momento em que os alunos apresentaram o primeiro semindrio foi importante
para: 1) sondar os conhecimentos dos alunos sobre o gé€nero semindrio; ii) fazer o
levantamento das dificuldades dos alunos ao pesquisar o tema a ser apresentado; iii) observar
o modo como os alunos usam a fala em situacdes linguisticas formais; iv) observar a postura
diante dos colegas e a forma de exposicdo do conteddo; v) observar a relacdo entre o texto
escrito e o texto falado.

Tendo em conta esses objetivos e o didlogo apresentado no Quadro 14, podemos
afirmar que as apresentagdes, de maneira geral, ndo contemplaram todas as etapas de um
semindrio, uma vez que os alunos demonstraram pouco conhecimento do tema, ndo usaram o
oral formal/piblico de maneira mais monitorada (pois usaram muitas girias). Além disso,
demonstraram ser timidos e inseguros, por ndo saberem o que dizer e como dizer. Tiveram
boa postura, embora alguns tenham passado a maior parte do tempo encostados na lousa. Os
resultados mostraram, portanto, que os alunos ndo sabiam, ainda, como produzir o género
semindrio.

Acreditamos que as falhas relativas a apresentacdo do semindrio sdo decorrentes do
pouco conhecimento que os alunos possuem desse género, o que nos motivou, ainda mais, a
orientd-los, para que eles conseguissem ser mais bem-sucedidos, quando novamente tiverem a

oportunidade de apresentar um semindrio, seja na escola, seja fora dela.
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5.4 Terceira etapa: a aplicacdo dos médulos

Na terceira etapa da aplicacdo da proposta didética, iniciamos o desenvolvimento de
atividades em moédulos, com o objetivo de diminuir os problemas verificados durante a

apresentacao do semindrio diagndstico.

5.4.1 Modulo I: trabalho com os géneros orais debate e entrevista

No primeiro médulo, apresentamos os géneros orais debate e entrevista e mostramos
como esses dois outros géneros poderiam contribuir para a preparagdo do semindrio (trabalho
em grupo, planejamento e discussdo do tema) e principalmente para a producio do roteiro de
apresentacio e aquisi¢do de conhecimentos relativos ao semindrio.

Para isso, usamos o projetor para mostrar exemplos de entrevista e debate por meio de
videos. Assistimos ao video disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=
ASNtIFJAJw4, como exemplo de debate. Os objetivos da apresentacdo desse video foram: 1)
levar os alunos a refletirem sobre o debate; ii) fazer com que eles reconhecessem a
importancia desse género; e ii1) contribuir para que eles tivessem mais facilidade para usar a
lingua oral em situacdes formais e publicas. Também assistimos ao video disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=wLz1dsj7Tn0, como um exemplo de uma entrevista
apresentada em um telejornal. Essa entrevista foi feita por alunos do Ensino Fundamental,
para que eles observassem alunos da mesma série produzindo esse género e também
observassem opinides de pessoas sobre esse género.

Para a primeira atividade deste mddulo, usamos quatro aulas, nas quais os alunos
foram conduzidos a refletir sobre os géneros debate e entrevista. Por meio de uma discussdo
oral, os alunos, reunidos em grupos, responderam a questionamentos que fizemos a respeito
do conteido dos videos exibidos. A principio, eles responderam as questdes no caderno e
depois oralmente, em um processo de retextualizacdo. Sempre que eles respondiam,
aproveitdvamos para fazer com que refletissem sobre o estilo, a composicdo e a temdtica de
ambos os géneros.

Também explicamos a eles o que representa o registro mais formal e monitorado da
lingua nestes gé€neros, ressaltando que cada género apresenta uma organizacdo interna
(estrutura especifica com a contextualizacio do debate e do tema pelo mediador,
questionamentos, fechamento e agradecimentos); que o debate deve ocorrer com vdrias

pessoas, ter um mediador, argumentacdo e contra argumentacdo; que cada pessoa deve falar e
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10 . 5 S
; que a entrevista também tem uma organizacao

responder, respeitando o seu turno
(contextualizacdo, perguntas e agradecimentos). Apds essa interacdo com os alunos, fizemos
comentdrios sobre a relacdo entre os géneros orais: entrevista, debate e semindrio.

Gradativamente, os alunos foram compreendendo o valor e a funcdo de cada um
desses géneros em nossa sociedade. Além disso, eles perceberam que hd uma conexdo entre o
debate, a entrevista e o semindrio, uma vez que ha caracteristicas textuais-discursivas que os
unem, e por isso foram agrupados nesta proposta didatica.

A segunda atividade do médulo, para a qual também usamos oito aulas, foi uma producado
de entrevista, que serviu como coleta de informag¢des para ampliar o conhecimento dos alunos
sobre o tema proposto para seu semindrio € para que tivessem mais informacdes que
pudessem ser utilizadas durante o debate que fariam para preparar o semindrio.

Antes de pedirmos aos alunos que produzissem as perguntas que seriam feitas durante
a entrevista, ampliamos ainda mais o conhecimento deles sobre o género entrevista;
procuramos levantar os conhecimentos deles a respeito de entrevistas orais encontradas em
telejornais, sites, programas de TV e radio. E posteriormente exibimos um video sobre o que é
o género entrevista (disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=Iop YUIRQID4).

Primeiramente, perguntamos aos alunos se eles ja tinham visto uma entrevista oral e os
questionamos sobre as situagdes comunicativas em que costumamos ter acesso a esse género.
Eles responderam que ja viram na televisdo e que a entrevista serve para fazer perguntas as
pessoas e saber mais sobre algum assunto. Posteriormente, mostramos aos alunos um video de
uma entrevista oral, feita por alunos, sobre o tema “gravidez na adolescéncia” (disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=N-ibkeUFehA).

Por meio desse video, os alunos puderam observar semelhangas entre os tipos de
perguntas e respostas, construindo um repertério de conhecimentos para elaborarem seu
proprio roteiro de entrevista. Orientamos a observacao dos alunos por meio de anotagdes em
relacdo a entrevista assistida, destacando aspectos importantes para quem estd aprendendo a
ser um entrevistador: o objetivo da entrevista; as informacdes obtidas; a adequacdo das
perguntas feitas pelo entrevistador; o ajuste das perguntas as respostas do entrevistado, em
outras palavras, a estrutura composicional, a temadtica e o estilo do género. Em seguida,
tivemos um espacgo de discussdo com todos os alunos sobre as observagdes anotadas.

Tanto a entrevista quanto o roteiro da apresentacdo envolveram o processo de

producdo escrita (escrita das perguntas da entrevista e do roteiro de apresentacdo) para o

10 Organizacdo do momento de fala entre os interlocutores (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2011).
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planejamento e elaboracdo do semindrio (percebemos muita dificuldade, tanto no letramento
quanto na oralidade, em relacdo ao uso do registro formal da lingua), e posteriormente os
alunos fizeram adequacgdes para a oralidade, que caracterizou um trabalho de retextualizacao
da escrita para a oralidade (MARCUSCHI, 2001).

Ap6s esse momento, os alunos, em grupo, elaboraram perguntas para a entrevista que
fariam, obedecendo a um roteiro com as dividas que tiveram quando estavam pesquisando
para fazer o semindrio diagndstico, conforme se pode ver nas imagens abaixo. Finalizado o
momento da formulagdo das perguntas da entrevista, os alunos trocaram ideias sobre as

perguntas realizadas com os colegas dos outros grupos.

FIGURA 3 — Roteiro de entrevista do primeiro grupo (Efeito das drogas no corpo)

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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QUADRO 15 — Transcri¢do do roteiro de entrevista do primeiro grupo (Efeito das drogas no
corpo)

Duvidas sobre efeitos das drogas no corpo

Primeiro uso vicia?

Porque a vermelhidao apds o uso da maconha?

Porque as drogas vicia?

Porque € dificil se dessentoxicar das drogas?

Porque o uso das drogas causam problemas cardiacos?

Qual a droga de fabricagao caseira?

Qual é o efeito da cocaina?

Quais as drogas alucinégenos?

Quais os efeitos e as drogas naturais?

Fonte: Elaborado pela autora

FIGURA 4 — Roteiro de entrevista do segundo grupo (Uso de drogas na adolescéncia)

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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QUADRO 16 — Transcri¢dao de parte do roteiro de entrevista do segundo grupo (O uso de
drogas ilicitas na adolescéncia)

Drogas ilicitas na adolescéncia

Qual o motivo para vocé ter ido no caminho das drogas?

Qual a mudanca na sua vida, depois do uso das drogas?

Como a sua familia reagiu?

Com quantos anos voc€ comecgou a usar drogas ilicitas?

Vocé pensa em sair desta vida, ou pensa em continuar?

Vocé se sente bem?

A 4 Il Bl B B

Vocé acha que hoje, os adolescentes usam as drogas ilicitas como saida de alguma

coisa? [...]

Fonte: Elaborado pela autora

ApOs a realizacdo do roteiro, orientamos os alunos a agendar o dia da entrevista e
escolher as pessoas que seriam entrevistadas dentro da escola. Além disso, eles deveriam
combinar a data e explicar o motivo da entrevista. Eles escolheram como entrevistados
colegas da propria escola e realizariam as entrevistas durante as aulas.

Chegado o dia de realizacdo da entrevista, verificamos com os alunos se todos os
materiais necessarios estavam disponiveis: celular, roteiro, dentre outros. As entrevistas
ocorreram dentro da escola, no hordrio das aulas destinadas para a entrevista. Na aula

seguinte, fizemos a socializacdo de todas as entrevistas gravadas para a turma toda.

FIGURA 5 — Alunos realizando entrevista com um colega da escola

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Constatamos que os alunos estavam bastante motivados e realizaram com muito
entusiasmo a atividade. Percebemos, também, que eles nunca tinham feito uma atividade oral
com preparagdo e gravagdo. Essa novidade fez com eles ficassem contentes, principalmente
quando assistiram a suas producdes gravadas. Todos os entrevistadores de todos os grupos
usaram o papel para ler as perguntas, ndo demonstrando dominio e espontaneidade na
oralidade, fazendo apenas a oralizacdo do roteiro de entrevista e nao produzindo oralidade
neste momento. As perguntas direcionadas ao entrevistado foram poucas e bem interessantes,
porém pessoais. Os entrevistados usaram o registro mais informal da lingua em suas falas.

A segunda atividade do mdédulo, para a qual usamos cinco aulas, foi a produ¢do do
género debate sobre o tema do semindrio que coube a cada grupo. Como atividade inicial
deste modulo, assistimos ao video (disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=ZWSE-
4-0-C0), que mostra como um debate pode ser produzido na sala de aula por alunos de 9° ano
€ quais sdo suas caracteristicas composicionais, temdticas e estilisticas. Em momentos
oportunos, pausdvamos o video, para que os alunos observassem a posi¢do dos alunos que
participaram do debate e da professora como moderadora. Notamos que ela fez perguntas com
direito a réplica ou tréplica.

Quando a exibi¢cdo do video terminou, perguntei o que os alunos entenderam e
aprenderam. Eles disseram que os debatedores deveriam falar mais alto, argumentar melhor.
Aproveitamos para reforcar que, para se produzir um debate, é necessdrio ter um bom
questiondrio de perguntas, ter cuidado com o tempo de fala de cada pessoa, usar o registro
formal da lingua, valorizar o papel do moderador, que controla o debate, fazendo com que
cada um tenha vez e voz.

Antes de os alunos terem a primeira experiéncia de producdo desse género, reforcamos
algumas nocdes importantes relativas ao debate, dizendo que esse € um gé€nero oral
argumentativo, em que duas ou mais pessoas defendem um ponto de vista a respeito de um
tema polémico (ou ndo). E um género muito usado na escola e na televisdo, composto por um
grupo de pessoas, em que o moderador € o lider.

Ap6s esse momento de contextualizacdo do género, realizamos a atividade de
producdo do debate e do roteiro de apresentacdo do semindrio. Para que isso fosse possivel, os
alunos levaram para a sala de aula suas pesquisas individuais e perguntas sobre o assunto a ser

debatido e planejaram o debate.
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FIGURA 6 — Alunos lendo e debatendo suas pesquisas sobre o tema do semindrio

Fonte: Arquivo pessal da autora

FIGURA 7 — Parte da pesquisa dos alunos sobre o efeito das drogas no corpo

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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QUADRO 17 — Transcri¢ao de parte da pesquisa dos alunos (Efeito das drogas no corpo)

Os efeitos que as drogas causam no corpo.

As drogas, como cocaina, crack e ecstasy pode afetar o funcionamento do coragdo figado e
pulmdes e até mesmo o cérebro sendo muito prejudicial a saide. Além disso, o consumo de
uma dose excessiva pode levar a morte devido a overdose que pode causar parada cardiaca e

respiratdria.

Essas alteracdes podem acontecer ao consumir qualquer tipo de drogas, mas especificamente

as drogas licitas que incluir afetaminas e a heroina, por exemplo.

Principais tipos de drogas:

e Drogas naturais. Sdo produzidas através de plantas, como maconha que ¢ feita da

cannabis o 6pio que tem a origem nas flores da papoula.

e Drogas sintéticas. Sao produzidas de forma [...]

Fonte: Elaborado pela autora

FIGURA 8 — Parte da pesquisa dos alunos sobre o impacto das drogas na familia

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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QUADRO 18 — Transcricdo de parte da pesquisa dos alunos (O impacto das drogas na
familia)

O impacto das drogas na familia

Resumo

Hoje em dia, a extensdo do uso de alcool e de outras drogas ilicitas tem uma forgca que era
desconhecida até 30 ou 40 anos atrds. Muitas pessoas necessita de ajuda para enfrentar essas
terriveis ameacas a saide e ao bem estar. Fatores de riscos ao uso de drogas tem sido
vastamente descrito na literatura e alguns desse fatores sao muitos semelhantes aqueles que
fazem parte da préopria adolescéncia como os conflitos pissicossociais, a necessidade de
integragdo social, a busca do alto-estima e de independéncia familias. O objetivo do estudo e

identificar, qual o impacto das drogas na familia, podendo assim considerar [...]

Fonte: Elaborado pela autora

O debate foi 0 momento em que 0s grupos, compostos por quatro ou cinco alunos,
debateram (responderam e argumentaram). O moderador selecionou e reproduziu as perguntas
que todos os participantes elaboraram sobre seu subtema, infelizmente utilizaram o papel,
desta forma produzindo a oralizacdo de textos escritos. Aconteceram debates simultaneos e
observarmos cada um deles. Um dos grupos ndo realizou o debate porque os alunos nao
fizeram pesquisa e ndo elaboraram as perguntas, demonstrando falta de compromisso.11 As
perguntas feitas pelos outros grupos foram interessantes, apesar das dificuldades que a
maioria teve com relagdo ao moderador, que ndo soube se posicionar. Observamos, também,
que muitos alunos apresentaram dificuldades para argumentar e se posicionar diante da
opinido/comentdrio do(s) outro(s). Infelizmente o debate também nao foi bem-sucedido, pois
os alunos leram as perguntas realizadas, praticando desta forma a oralizagc@o e ndo a oralidade
no género e nao realizando a argumentagdo oral do género debate.

Os alunos elaboraram o roteiro de apresentacdo do semindrio por meio de uma

proposta de debate, como vemos a seguir.

' Por falta de organizacio e interagdo entre os componentes do grupo.
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FIGURA 9 — Alunos realizando o debate sobre o tema do seminario

Fonte: Arquivo pessoal da autora

FIGURA 10 — Roteiro de apresentacdo do semindrio sobre “O uso de drogas ilicitas na
adolescéncia”

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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QUADRO 19 — Transcricdo de parte do roteiro de apresentacdo do semindrio (O uso de
drogas ilicitas na adolescéncia)

Roteiro de apresentacio

Ir4 apresentar o grupo e o tema falando o nome de todas, dando bom dia, e falando que

iremos falar de drogas ilicitas na adolescéncia. E dizer sob o uso de recurso.

Vai abrir o tema, falando sobre as drogas ilicitas na adolescéncia.

Vai dizer os tipos de drogas que os adolescentes usam e o impacto na familia e com os

amigos e com a propria pessoa.

Falar sobre os tratamentos, internagdes, como ficam na clinica, com como o coragdo reagem

e sdo tratados.

Ir4 falar sobre o tema, em tratamento, agradecer e abrir perguntas.

Responder as perguntas, irar ficar responsadvel por todas as meninas do grupo |[...]

Fonte: Elaborado pela autora

FIGURA 11 — Roteiro de apresentacdo do semindrio sobre o tema “Impacto das drogas na
familia”

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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QUADRO 20 — Transcri¢do de parte do roteiro de apresenta¢do do semindrio (O uso impacto
das drogas na familia)

Roteiro de apresentaciao

Vai fazer a introdu¢do do tema e apresentacdo do grupo.

Vai falar sobre o tema: Impacto das drogas na familia.

Vai explicar o que o .... falar.

Vai fazer a conclusao.

Vai fazer cartazes, e vai falar algumas drogas na familia.

Iremos usar cartazes.

Fonte: Elaborado pela autora

Percebemos que as atividades de produgdo dos géneros debate e entrevista foram
importantes para trabalhar a oralidade, sendo uma tentativa de produzir géneros orais antes do
semindrio. Porém, constatamos que deveriamos ter aprofundado mais na abordagem de ambos
os gé€neros e orientado sobre ndo usar a oraliza¢do de textos escritos e também sobre o uso da
lingua mais formal e monitorada nesses géneros. Isso poderia ter contribuido para que
algumas falhas fossem evitadas. Entretanto, entendemos que o objetivo foi cumprido, uma vez

que a participacdo desses dois géneros na pesquisa era, mesmo, de coadjuvante.

5.4.2 Médulo II: caracteristicas do género seminario

No segundo moédulo desta etapa, desenvolvemos atividades para que os alunos
percebessem as caracteristicas gerais do género e diminuissem as dificuldades percebidas na
apresentacdo do semindrio diagndstico, tais como: i) preparacdo, organizacdo e leitura de
material sobre o tema proposto; ii) estratégias para a apresentacdo do semindrio; iii) aten¢dao
ao uso da fala, a expressdo corporal de modo apropriado; iv) escolha de recursos tecnolégicos
adequados.

Para tanto, explicamos o género semindrio, apresentando e ilustrando, por meio de
textos, as caracteristicas do género (conteido temadtico, estilo e estrutura composicional), de
acordo com os trés componentes de um género, segundo Bakhtin (1997). Enfatizamos a
funcdo social do género, o(s) contexto(s) social(is) em que ele circula. Falamos, também,
sobre sua estruturacdo, sobre seu estilo caracteristico (registro formal da lingua), atentando ao

vocabulario formal, as construcdes sintdticas (fases de organizacdo), aos organizadores
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textuais (elementos de coesdo entre as falas das pessoas no grupo) e sobre o uso da oralidade
(que nao € usar o papel, celular ou cartaz como forma de leitura).

Ainda nessa fase de aquisi¢do de conhecimentos sobre o semindrio, levamos os alunos
a perceberem que, como o semindrio normalmente € um trabalho em grupo, é importante
todos os componentes se atentem para a apresentacao do colega.

A primeira atividade deste modulo, para a qual usamos uma aula, foi de identificacao
de caracteristicas do semindrio. Nessa atividade, orientamos os alunos a fazerem pesquisas na
internet sobre o género semindrio, a fim de que pudessem ter um conhecimento maior sobre
como esse género surgiu, porque surgiu, para que serve e a qual esfera comunicativa ele
pertence. Os alunos pesquisaram, porém trouxeram poucas contribui¢des além do que nés ja
haviamos discutido em aulas anteriores, o que os levou a concluir que ndo ha uma vasta
bibliografia disponivel a respeito do seminario.

Nesta aula, os alunos assistiram ao video (disponivel em https://www.youtube.com/
watch?v=HgV-uj091VU), que mostra uma rapida apresentacao de alunos do 3° ano do Ensino
Médio. Os alunos gostaram de assistir ao video e conseguiram apontar as falhas relativas a
apresentacio do semindrio assistido.

Na segunda atividade desse moédulo, para a qual usamos uma aula, os alunos
assistiram a um video sobre a constituicdo (estrutura) do género semindrio (disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=UOEvxhbJIHc). O video mostra como se apresentar em
publico. Os alunos perceberam que as apresentadoras fizeram a introducdo do tema, que
foram claras, que o tema foi bem abordado e que predominou o uso do registro formal da
lingua.

Na terceira atividade desse mddulo, a turma foi conduzida a identificar a estrutura
composicional do semindrio (abertura; introdu¢do ao tema; apresentacdo do plano da
exposi¢cao; desenvolvimento e encadeamento dos diferentes subtemas; fase de recapitulacio e
sintese; conclusdo; encerramento). Em seguida, os alunos assistiram ao video sobre como
apresentar uma palestra/semindrio (disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v
=vjcT_jQQzXk). Apds anotarem as partes constitutivas de um semindrio, os alunos foram

conduzidos a responder as seguintes perguntas:
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QUADRO 21 — Discussao entre a professora e os alunos sobre a estrutura composicional
do género (com base no video assistido)

Professora: - Como as apresentadoras abriram a apresentacdo? De que maneira elas
entraram em contato com o publico? Qual foi a saudagdo inicial?

Al: - Abriram com uma saudagao.

Professora: - Elas fizeram a introdu¢do do tema? Foram claras em sua maneira de
falar? As informacdes estavam bem organizadas?

A2: - Ficou claro o tema e as informag¢des foram bem organizadas.

Professora: - Como finalizaram a apresentacao? Houve a retomada de forma sintética
dos principais pontos da oralidade? Usaram expressdes como: “o que foi dito aqui...”;
“Para concluir”; “Recapitulando”; “Podemos dizer que”...?

A3: - Fizeram agradecimentos e usaram conectivos.

Professora: - Lancaram, ao final, uma questdo aos ouvintes, com o objetivo de
desencadear uma discussao ou reflex@o entre os participantes?

A4: - Nao deixaram espago para o publico falar.

Fonte: Elaborado pela autora

A quarta atividade desse mddulo, para a qual usamos trés aulas, foi de identificagdo do
estilo do semindrio. Nesse momento, destacamos a prética da oralidade e da fala em seu
emprego mais formal e monitorado (por se tratar de um género oral formal e ptblico), com o
uso de elementos linguisticos (coesdo temadtica, sinalizagdes do desenvolvimento do texto),
introducao de exemplos, reformulacgdes, preparacdo e oralizacio de notas tipicas da oralidade,
em muitos casos com uso de recursos como imagens, slides, dentre outros. Salientamos que,
sendo o0 semindrio um género oral, sdo necessirios marcadores temporais, palavras e

13

expressoes que ddo sequéncia a exposicdo das informagdes: “em primeiro lugar”, “em
seguida”, “depois”, “entdo”, “portanto” etc.

Chamamos a aten¢do dos alunos para o uso dos tempos verbais no futuro ou no
presente, para apresentagao do plano de exposi¢do: “falaremos primeiro sobre”, “faremos
agora”, “a pesquisa que fizemos” etc. Além disso, apresentamos aos alunos as expressoes
usadas para introduzir assuntos, dar sequéncia a eles e finalizd-los. Algumas sugestdes de
apresentacao: “vou tentar explicar”, “o assunto da minha exposicdo serd”. Para o
desenvolvimento das ideias durante a apresentacdo: “agora vou passar a falar sobre”,

» o«

“abordarei agora outro aspecto”. E na conclusdo: “gostaria de resumir alguns pontos”, “para

concluir”, “finalizando” etc.
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Feito esse trabalho, organizamos, na lousa e com os alunos, um quadro-sintese com as
ideias principais de como se deve estruturar um semindrio. Exibimos os seguintes videos com
dicas de como falar em publico e como preparar slides como apoio para a apresentacdo de um
semindrio:

1° video: disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=em2EXTcSyAY. Por
meio desse video, discutimos a importancia do uso do registro formal durante o semindrio;

2° video: disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=x9MOUMVIXNO. A
partir do qual tratamos da postura durante a apresentacdo de um semindrio.

3¢ video: disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=g0qBWZpk60g. A partir
do qual discutimos sobre a producao de slides para um semindrio.

Os videos assistidos contribuiram para que os alunos pudessem discutir as questdes

abaixo e dar as seguintes respostas:

QUADRO 22 — Andlise do estilo dos semindrios dos videos assistidos, com adaptacdes da
professora.

Professora: - O que falaram sobre a abertura da apresentacdo? De que maneira eles
comecaram a fala? Qual foi a saudagdo inicial?

Al: - Eles fizeram a saudacao inicial cumprimentando o publico.

Professora: - Quais os recursos linguisticos usados sao aconselhados para organizar as
informacdes? As informagdes estavam bem organizadas?

A2: - As informagdes foram bem organizadas com uso de conectivos entre cada fala.

Professora: - Como posicionar-se diante do publico? (direcdo do olhar, tom de voz em
cada situacdo)

A3: - Olhar para o publico, tom de voz alto, mas ndo gritar, usar gestos como apoio.

Professora: - Quais marcas linguisticas (expressoes) foram ser usadas?

A4: - Em primeiro lugar, depois, com conectivos entre as falas.

Professora: - Como produzir um bom slide para ajudar na fala?
AS: - Pensar na animacao dos slides, tipo de fonte, no uso de imagens, pouca escrita e
com letras grandes. Mas que ndo devem ser usados como “cola” e sim como auxilio a

fala.

Professora: - Qual postura deve ser usada durante o semindrio?

AG6: - Postura ereta, que demonstre seguranga no falar.
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Professora: - Qual variedade linguistica usar no semindrio?

A7: - Registro formal da lingua.

Fonte: Elaborado pela autora

A quinta atividade desse modulo, para a qual usamos trés aulas, foi também sobre o
estilo do semindrio. Nesse momento, explicamos as diferengas existentes entre fala formal e a
escrita, e principalmente, sobre as particularidades da lingua falada. Apresentamos as
dimensdes da fala e ressaltamos a importancia de reconhecer as suas peculiaridades e seu uso
em determinado ambiente de comunicacdo; ensinamos os procedimentos de planejamento,
producdo e revisao da fala; mostramos as caracteristicas fundamentais da organizacdo interna
da oralidade no semindrio; falamos sobre o registro mais formal e monitorado da lingua oral
no semindrio e como utilizar recursos auxiliares mais adequados a compreensdao do tema
apresentado. Conduzimos os alunos a reconhecerem e utilizarem as marcas linguisticas
caracteristicas e necessarias a apresentacao do género oral semindrio.

Os alunos, em grupos, gravaram suas falas individuais sobre o tema que iriam
apresentar. Depois, junto com a turma, assistimos a oralidade dos alunos. A cada fala, tivemos
um momento de comentdrios sobre sua produgdo, para que cada aluno melhorasse sua
oralidade. Este foi um momento de simulagcdo da fala para a posterior apresentacdo de um
semindrio final. Notamos que, de maneira geral, os alunos melhoraram sua oralidade em
relacdo ao semindrio diagndstico, pois demonstraram mais seguranca na fala, dominio do que
estavam dizendo, ndo realizaram a oralizacdo de um texto escrito (fazendo a retextualizacdo
do texto escrito para o texto oral) e tiveram um maior monitoramento da formalidade na fala.

Eles se empenharam nesta atividade e gostaram muito de realiza-la.

5.4.3 Médulo III: preparacao do seminario final

O terceiro modulo, para o qual usamos duas aulas, foi destinado ao planejamento do
semindrio final. Nessa fase, os alunos prepararam novamente o semindrio, com 0 mesmo
subtema do semindrio diagnéstico, para apresentar aos colegas dos outros 9° anos. Os alunos
foram conduzidos a percorrerem o mesmo percurso do semindrio diagndstico, considerando, €
claro, todo o conhecimento que adquiriam durante as aulas anteriores sobre a producdo e a
recepg¢do desse género.

Para evitar que os alunos cometessem as mesmas falhas, lembramos que no semindrio

diagndstico eles ndo olharam para o publico, usaram trajes inadequados a situagdo, usaram
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gestos que ndo contribuiram com a fala, tiveram postura corporal inapropriada, mostraram
que nio dominavam o tema, ndo pensaram nha organizacdo e sequéncia da apresentacdo.
Dissemos, também, que eles poderiam usar recursos audiovisuais como apoio e que deviam
usar ou refazer o roteiro produzido anteriormente. Finalmente, tentamos conscientizd-los da
importancia de se prepararem muito bem, por meio de ‘“ensaios”, por exemplo, para a
apresentacdo, e em seguida agendamos a data de realizag@o do semindrio final.

O semindrio final, apresentado aos colegas dos 9° anos (trés turmas) da escola,
aconteceu no dia 20/06/2017. Para isso, usamos seis aulas consecutivas. Antes da
apresentacao dos alunos, fizemos uma breve contextualizacio e apresentacdo da pesquisa para
os alunos-ouvintes e os professores que os estavam acompanhando. Apds a apresentacdo dos

semindrios finais, produzimos os didrios de campos a seguir:

QUADRO 23 — Didrio de campo Semindrio Final sobre o tema “O impacto das drogas
ilicitas na familia”

DIARIO DE CAMPO DO SEMINARIO FINAL:
O IMPACTO DAS DROGAS ILICITAS NA FAMILIA

Data: 20/06/2017

Horario: 8h Duracao: Aproximadamente 15 minutos

Local: Anfiteatro do Centro Esportivo Integrado da Prefeitura de Aparecida de

can s 12
Goiania

Participantes envolvidos: Dois alunos

Planejamento: Os participantes tiveram um momento em sala para planejarem a
apresentacdo do semindrio final, segundo todas as orientacdes feitas ao longo de duas

aulas anteriores.

Ac¢ao: Orientamos os alunos sobre como deveriam produzir o semindrio durante

todos os mddulos de nossa proposta didatica.

Objetivos das a¢oes: Perceber a aprendizagem do género semindrio.

Desenvolvimento do seminario:

e Os alunos de apresentaram e apresentaram o tema.

"> Como ndo tinhamos nenhum espaco em que coubessem os alunos das quatro turmas de 9° anos que
participaram do momento de producdo do Semindrio Final (a quadra da escola estava em reforma), conseguimos,
gratuitamente, a reserva do Anfiteatro do Centro Esportivo Integrado da Prefeitura de Aparecida de Goidnia,
auditoério localizado bem préximo a escola. Agendamos a aula para as quatro turmas neste local, com a ciéncia e
a autorizacdo dos pais.



e Falaram de forma espontanea, sem nenhum recurso tecnolégico ou papel.

e Demonstraram dominio do tema.

e Tiveram algumas dificuldades em usar o registro formal da lingua.

e Concluiram a apresentacao e se despediram.

e Demonstraram conexdo entre as falas, mas faltou coeréncia no que estavam

dizendo.

Reflexoes: Notamos que os alunos tiveram a concep¢do de semindrio como género,
de suas caracteristicas e etapas, de como usar a oralidade para apresentar, ou seja,
eles se apropriaram do conhecimento do estilo, do contetido temético, da estrutura

composicional do género semindrio.

Avaliacao: Percebemos uma grande diferenca em relagdo ao uso do estilo (registro
formal da lingua, coeréncia e coesdo entre as partes do texto), a estrutura
composicional e a temdtica no semindrio final em relacdo ao semindrio diagnostico.

Houve grande avanco em relagdo a aprendizagem do género.

Bibliografia: Pesquisas realizadas em sifes pelos alunos e material fornecido pela

professora durante as etapas de aprendizagem do género.

Fonte: Elaborado pela autora
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QUADRO 24 — Diéario de campo do Semindrio Final sobre o tema “O uso de drogas ilicitas

na adolescéncia”

DIARIO DE CAMPO DO SEMINARIO FINAL:
O USO DE DROGAS ILICITAS NA ADOLESCENCIA

Data: 20/06/2017

Horario: 8h30min Duracao: Aproximadamente 15 minutos

Local: Anfiteatro do Centro Esportivo Integrado da Prefeitura de Aparecida de

Goiania

Participantes envolvidos: Cinco alunos

Planejamento: Os participantes tiveram um momento em sala para planejarem a

apresentacdo do semindrio final, segundo todas as orientacdes feitas ao longo de duas

aulas anteriores.
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Acao: Orientamos os alunos sobre como deveriam produzir o semindrio durante todos

os modulos de nossa proposta didética.

Objetivos das acoes: Perceber a aprendizagem do género semindrio.

Desenvolvimento:

e Os alunos se apresentaram e apresentaram o tema.

e Todos falaram de forma espontanea, sem o uso do papel.

e Tiveram uma organiza¢do interna no semindrio.

e Tiveram dificuldade em usar o registro formal da lingua.

e Demonstraram conexao entre as falas e coeréncia no que estavam dizendo.

e  Mostraram maior dominio do tema.

e Tiveram postura adequada para falar.
Reflexo6es: Notamos que os alunos tiveram a concepc¢do de semindrio como género, de
suas caracteristicas e etapas, de como usar a oralidade para apresentar, ou seja, eles se
apropriaram do conhecimento do estilo, do conteudo temdtico, da estrutura

composicional do género semindrio.

Avaliacdo: Percebemos uma grande diferenca em relacdo ao estilo, a estrutura
composicional e a temdtica do semindrio final em relacdo ao semindrio diagndstico.

Houve grande avanco em relacdo a aprendizagem do género.

Bibliografia: Pesquisas realizadas pelos alunos em sites e material fornecido pela

professora durante as etapas de aprendizagem do género.

Fonte: Elaborado pela autora

QUADRO 25 — Didrio de campo do Semindrio Final sobre o tema “O uso de drogas ilicitas

e o efeito no corpo”

DIARIO DE CAMPO DO SEMINARIO FINAL:
USO DE DROGAS ILICITAS E EFEITOS NO CORPO

Data: 20/06/2017

Horario: 5h Duragado: Aproximadamente 15 minutos

Local: Anfiteatro do Centro Esportivo Integrado da Prefeitura de Aparecida de

Goiania
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Participantes envolvidos: Seis alunos

Planejamento: Os participantes tiveram um momento em sala para planejarem a
apresentacdo do semindrio final, segundo todas as orientacdes feitas ao longo de duas

aulas anteriores.

Acao: Orientamos os alunos sobre como deveriam produzir o semindrio durante todos

os modulos de nossa proposta didatica.

Objetivos das acoes: perceber a aprendizagem do género semindrio.

e Desenvolvimento:

e Os alunos se apresentaram e apresentaram o tema.

e Demonstraram avangos na oralidade, pois tiveram mais seguranga ao falar.

e Tiveram dificuldade em usar o registro formal da lingua.

e Usaram todas as etapas do semindrio.

e Mostraram conexdo entre as falas e coeréncia no que estavam dizendo.

e Utilizaram slides como recurso da fala.
Reflex6es: Notamos que os alunos tiveram a concep¢ao de semindrio como género, de
suas caracteristicas e etapas, de como usar a oralidade para apresentar, ou seja, eles se
apropriaram do conhecimento do estilo, do conteddo temdtico, da estrutura

composicional do género seminario.

Avaliacdo: Percebemos uma grande diferenca em relacdo ao estilo, a estrutura
composicional e a temdtica do semindrio final em relagdo ao semindrio diagnéstico.

Houve grande avan¢o em relagdo a aprendizagem do género.

Bibliografia: Pesquisas realizadas em sifes pelos alunos e material fornecido pela

professora durante as etapas de aprendizagem do género.

Fonte: Elaborado pela autora
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QUADRO 26 — Didrio de campo do Semindrio Final sobre o tema “O uso de drogas ilicitas
e a violéncia”

DIARIO DE CAMPO DO SEMINARIO FINAL:
O USO DE DROGAS ILICITAS E A VIOLENCIA

Data: 20/06/2017

Horario: Nao houve apresentagdo deste grupo

Local: Anfiteatro do Centro Esportivo Integrado da Prefeitura de Aparecida de

Goiania.

Participantes envolvidos:

Planejamento: Os participantes tiveram um momento em sala para planejarem a

apresentacdo do semindrio final.

Acao: Orientamos os alunos sobre como deveriam produzir o semindrio diagndstico.

Objetivos das acoes: Diagnosticar as dificuldades na produ¢do de um semindrio.

Desenvolvimento do seminario: Nao houve apresentagdo, porque o grupo se desfez
no decorrer da aplicacdo da proposta. Isso aconteceu devido a problemas de

relacionamento entre os integrantes, falta de compromisso e assiduidade as aulas.

Reflexoes: Os alunos ndo se envolveram em todas as atividades. Apenas um aluno do
grupo se mostrava interessado nas atividades de aprendizagem do género, porém,

como o grupo de desfez, ele ficou com vergonha de apresentar sozinho.

Avaliacao: Nao foi possivel fazer a avaliacdo.

Bibliografia: Nao houve o uso de nenhuma bibliografia.

Fonte: Elaborado pela autora

5.5 Algumas consideracoes cobre a apresentacao do seminario final dos alunos aos

colegas de outras turmas

Ao final das apresentagcOes, abrimos espaco para que os alunos-ouvintes pudessem
fazer perguntas aos alunos-apresentadores sobre o tema e sobre como eles aprenderam a

produzir o semindrio. Esse momento de interacdo foi bastante produtivo, pois os alunos-
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ouvintes tiveram a oportunidade, sob nossa media¢ao, de aprender mais sobre o tema de cada
semindrio e como produzir o género. Os alunos-ouvintes tiveram dificuldade de realizar
perguntas, sendo necessdria a elaboracdo de perguntas orais pela professora e uma maior
mediacdo neste processo; desta forma produzindo apenas uma discussdo e ndo um debate,

como foi proposto, com a participagao de apenas quatro alunos-ouvintes.

QUADRO 27 — Transcricdo de parte das falas dos alunos (fedback entre alunos-ouvintes e
alunos-participantes com a intermediagdo da professora)

Professora: - [...] O tipo de relacionamento com os pais pode levar o filho ao uso de drogas?
Al: - Pode levar, porque um filho, uma pessoa da familia ndo pode estar sentindo bem em
casa e quer “aliviar” de algum jeito, quer acabar com seus problemas e algumas coisas mais.
Professora: - E como a familia pode ajudar a recuperar o filho que tenha chegado numa
condic¢do de uso de drogas?

Al: - Ela pode ajudar tentando internar essa pessoa, levando ela para casa de recuperacio, ou
fazer alguma coisa do tipo, “tipo” conversando, e dando mais apoio para essa pessoa.
Professora: - E como a familia pode ajudar o filho a ndo entrar “nesse mundo”?

A2: - Apanhando.

A3: - Dando mais auxilio a ela, deixando ela bem.

Professora: - Como que o filho ou uma filha pode pedir ajuda para seus pais? Se a pessoa
estiver sendo assediada — ndo sei quem foi 14 na visita da casa de recuperacdo, mas lembram
que eles falaram de assédio? Quando fala a palavra assédio, a gente sO pensa em assédio
sexual?!

Alunos-ouvintes: - E.

Professora: - Existe assédio moral, o que ¢ assédio moral? E a pessoa for falando “fulano
vamos usar drogas”, significa oferecer, ameagar, convidar pessoas a usar drogas. Nao é?
Entdo, como o filho pode evitar, pode pedir ajuda para os seus pais, para voc€ nao entrar no
mundo das drogas?

Al: - Didlogo, com “base na conversa”, ndo ir muito “pela cabega dos outros” e escutar mais
seus pais e familiares.

Professora: - Mais alguma pergunta ou comentario? Pode falar.

A 4: - Queria saber como fago para ajudar uma pessoa da minha familia que usa drogas, sem

expor.
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Professora: - Pergunta muito boa! E, por exemplo, vocé sabe que um primo “seu” usa drogas
e vocé quer ajudar. Mas como vocé vai ajudar ele sem “contar” para os pais deles ou sem falar
para a familia toda? Como que voceés fariam?

A 2: - Dando mais auxilio a ele, ndo tem que falar para “todo mundo” que esta internado, falar
que viajou.

Professora: - Como seria esse auxilio? Conversando? Conversando com seu primo? Como
poderia conversar com o seu primo, por exemplo? Como podemos orientar alguém da nossa
familia?

A4: - E se “a gente falar” assim “ndo usa drogas e tal” isso ele disse assim “ah e essa pessoa
da nossa familia usa. E ai”?

Professora: - Vocés entenderam? Vocé vai conversar com seu primo, por exemplo, que ele
usa drogas, mas ele “pega e fala assim”: mas meu pai usa, por exemplo, “né¢”’? Como que a
gente pode orientar essa pessoa? Dificil essas perguntas “né¢”? Gente, mas sdo muito boas!
Esse € o propésito! Quer que eu responda para voc€s se precisar de alguma ajuda? Cada
pessoa faz as suas escolhas. Vocé acha que seu pai e sua mae estdo bem assim? Estdo felizes
porque usam droga? Ele vai responder assim “ndo, ndo, ele me bate, ele ndo conversa comigo
e tal”, e ele vai enumerando. E vocé vai dizer “vocé vai seguir esse exemplo? a escolha ¢

'9,

sua!” Gente, o caminho das drogas € um buraco sem fundo. Infelizmente muitas pessoas que
entram nesse mundo vivem pouco tempo. Por qué? O porqué, a causa isso € do efeito das

drogas. Ou por que causa efeito no corpo e ela morre ela vai definhando.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Na tentativa de produzir uma situacdo real de uso formal da fala, apresentamos o
semindrio final aos colegas de outras turmas da escola, a fim de que eles aprendessem mais
sobre o tema exposto e os alunos participantes da pesquisa, que estavam na condi¢cdo de
especialistas e protagonistas do processo de ensino-aprendizagem, pudessem também
socializar a aprendizagem do género semindrio com um publico maior. Este foi um momento
muito rico, uma vez que houve a socializa¢do do tema, discussdo e interacdo entre os colegas
da mesma turma e com colegas de outras turmas, que ndo tiveram a mesma oportunidade de
aprendizagem do género.

Constatamos, também, que esse foi um grande desafio para os alunos participantes da
pesquisa, pois eles exigiram mais de si mesmos e tiveram uma plateia diferente da que
estavam acostumados. Essa realidade exigiu que eles conhecessem mais sobre o tema,

monitorassem mais o estilo e o registro linguistico no momento de apresentacdo do semindrio
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e tivessem boa interagdo com seus colegas de grupo. Percebemos que todos os alunos se
sentiram a vontade, tanto durante a apresentacdo quanto durante o momento em que
comparamos as diferengas entre o semindrio diagnostico e o semindrio final. Todo esse
processo nos mostrou, com clareza, o que foi aprendido.

Concluimos, entdo, que os alunos, ao longo de todo o percurso de trabalho, venceram
diferentes dificuldades, conseguindo, ao final, dominar o género semindrio; além disso, a
ideia da apresentacdo do semindrio para outro publico foi muito boa. Se a apresentagdo tivesse
se restringido a sala de aula da turma que se envolveu com as atividades, como comumente
acontece, talvez os resultados ndo tivessem sido tao positivos.

ApoOs este momento, agradecemos a participacdo dos alunos-ouvintes e dos
professores presentes e nos despedimos. No mesmo dia, como foram seis aulas consecutivas,
fizemos o fedback da apresentacdo junto com os alunos, de modo a levé-los a perceberem os

pontos positivos e negativos de cada apresentacao.

5.6 Consideracoes sobre a interacao professor-alunos apos as apresentacoes
Apresentamos, a seguir, alguns comentdrios sobre cada apresentacdo, a partir de

reflexdes feitas pelos proprios alunos participantes da pesquisa. De maneira geral, eles

avaliaram positivamente cada uma das apresentacgdes.

QUADRO 28 — Resultados da discuss@o com os alunos sobre as apresentacdes dos semindrios
finais

Grupo 1: Os alunos venceram o desafio de apresentarem em dupla, pois o restante dos
colegas os abandonaram. Falaram de maneira bem espontanea, demonstraram dominio do
assunto, foram organizados, usaram um tempo bem maior para apresentacdo do que no
semindrio diagndstico, ndo usaram nenhum recurso tecnoldgico ou “cola” para falarem.
Cumpriram todas as etapas e, ao final, responderam as perguntas dos colegas de outras
turmas, demonstrando dominio tanto do conteido apresentado quanto do género semindrio.
Em relacdo ao desempenho individual dos componentes, ambos os alunos demonstraram
autocontrole, adotaram uma postura gestual e corporal adequada, usaram parcialmente o

registro formal da lingua e o tom de voz foi adequado.

Grupo 2: Os alunos se expressaram bem, usaram slides como recursos de apoio, o que

contribuiu muito para chamar a atencdo do publico para o tema. Tiveram dificuldade para




112

terminar o semindrio, pois dois colegas se confundiram e falaram pouco. Demonstraram
dominio do assunto, foram organizados, usaram um tempo bem maior para apresenta¢do do
que no semindrio diagnéstico. Cumpriram todas as etapas e, ao final, conseguiram responder
as perguntas dos colegas de outras turmas, demonstrando dominio tanto do contetido
apresentado quanto do género semindrio. Em relacio ao desempenho individual dos
componentes, de maneira geral, demonstraram autocontrole, adotaram uma postura gestual e
corporal adequada, usaram parcialmente o registro formal da lingua e o tom de voz foi
adequado. Porém, os dois ultimos participantes tiveram dificuldade em saber o que dizer,
falaram pouco e ndo conseguiram terminar bem a apresentacdo, fazendo com que os outros
alunos realizassem este momento do semindrio para eles. Os alunos do grupo alegaram que

esses colegas ndo demonstraram interesse pelo trabalho e ndo se prepararam bem.

Grupo 3: Os alunos se expressaram muito bem, uma aluna se destacou muito na fala e os
alunos-ouvintes notaram e comentaram sobre a participacdo dela. Demonstraram dominio do
assunto, foram organizados, usaram um tempo bem maior para apresentacdo do que no
semindrio diagndstico, ndo usaram nenhum recurso tecnologico. Cumpriram todas as etapas e
responderam as perguntas dos colegas de outras turmas, demonstrando dominio tanto do
conteddo apresentado quanto do género semindrio. Em relacdo ao desempenho individual dos
componentes, demonstraram autocontrole, adotaram uma postura gestual e corporal adequada,
usaram parcialmente o registro formal da lingua e o tom de voz foi adequado. Algumas alunas
demonstraram nervosismo, porém uma delas se destacou e foi elogiada pelo bom uso de sua
oralidade, pois demonstrou seguranca na fala, demonstrando dominio do tema e utilizando

com facilidade o registro mais formal da lingua oral.

Fonte: Elaborado pela autora

5.7 Consideracoes sobre os seminarios produzidos

Os semindrios realizados pelos alunos foram entendidos como enunciados
relativamente estdveis produzidos no contexto escolar, a partir da prética social de oralidade
com a discussdo de uma temadtica, apresentando a seguinte estrutura composicional: (1) Fase
de abertura; 2) Introdugdo ao tema; 3) Apresentacdo do plano da exposicdo; 4) O
desenvolvimento e encadeamento dos diferentes subtemas; 5) Uma fase de recapitulacdo e

sintese; 6) A conclusao; 7) O encerramento).
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Tais consideragdes remetem, entdo, a visdo dos géneros apresentada por Bakhtin
(1997) de que os géneros possuem um tripé fundamental para sua compreensdo. Optamos por
esta defini¢do na busca de um conceito que contemplasse o género semindrio. A partir dessa
concep¢do de género, analisamos e comparamos as produgdes iniciais (semindrios
diagnésticos) e as producdes finais (semindrios finais) dos alunos. Para isso utilizaremos as

transcri¢des de parte das falas de ambos os semindrios de cada grupo.

QUADRO 29 — Trecho das falas dos participantes do grupo “O uso de drogas ilicitas e o
efeito das drogas no corpo”: Seminério Diagndstico

Al: - (113) O tema do nosso trabalho € efeito das drogas no corpo. (2) Existem dois tipos:
existem as naturais e também existem as drogas feitas em laboratérios: Extase, LSD. (3) E as
naturais sdo: por exemplo, ndo sei se voc€s sabem, mas um sapo € uma droga. Ele tem um

. .. P . 14
efeito alucindgeno na parte dele de trds. As vezes a pessoa vai e lambe a “

traseira” do sapo,
ela produz o mesmo efeito da LSD e os efeitos podem ser variados pelo seu corpo. Os efeitos
negativos sao mau funcionamento do nosso corpo inteiro, a overdose, consecutivamente pode
parar o nosso funcionamento do nosso pancreas, rins e coragao.

A2:- As consequéncias das drogas: elas causam o desenvolvimento de doencas como
depressdo, lesdes no figado como cancer hepdtico, complicacdes na gravidez, mau
funcionamentos dos rins, mau funcionamentos dos nervos, morte precoce.

A3: - Normalmente, as drogas causam problemas de neurdnios, por exemplo, elas destroem os
neurdnios e também a maconha outro tipo de droga, que sdo fumadas. Elas trazem problemas
no pulmao e também problemas cardiacos, normalmente a overdose causada pelas drogas ela
pode deixar sequelas, por exemplo, se vocé ndo morrer ou vocé€ fica paralitico ou vocé fica
com dificuldade imensa de andar, por exemplo, o primo dela ndo ficou paralitico, mas tem
dificuldade de andar.

A4: - Uma pesquisa feita mostrou que quando usa depois de tempo as células do seu cérebro
ficam danificadas, vocé pode ficar ou com dificuldade cerebral ou entdao fica meio “bobo”. E
também “€¢” as drogas elas dificultam a capacidade na escola, por exemplo, vocé vai ficando

alucinado ou até mesmo ansioso, isso acaba atrapalhando seu desenvolvimento escolar.

" Usamos a seguinte legenda para identificar as fases do semindrio com relacio a estrutura composicional: (1)
Fase de abertura; (2) Introdug@o ao tema; (3) Apresentacdo do plano da exposi¢do; (4) O desenvolvimento e
encadeamento dos diferentes subtemas; (5) Uma fase de recapitulacdo e sintese; (6) A conclusdo; (7) O
encerramento.

'* Usamos as aspas como marcacio de palavras do registro informal da lingua.
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AS5: - (6) Os efeitos da droga: o papel fica dando “pico”. A maconha faz vocé€ “esquecer das
coisas” e o po faz vocé ficar acelerado. Os efeitos das drogas, por exemplo, a maconha pode
te deixar lento, com dificuldade e os neurfnios, se usar muito vocé fica viciado, fica

“magrelo”, ai vocé fica anoréxico. (7) S6 isso mesmo, professora.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

QUADRO 30 — Trecho das falas dos participantes do grupo “O uso de drogas ilicitas e o
efeito das drogas no corpo”: Seminario final

Al: - (1) Bom dia! Eu sou a Al, estamos apresentando o seminario “As drogas no corpo € na
vida de usudrios”, esse € o A2, aquele é o A3, A4 e o AS. (2) As drogas, como a cocaina, o
craque, elas afetam o funcionamento do coracdo, pulmao, o figado, sistema nervoso, e até
mesmo o cérebro. Além de destruir a vida social dos usudrios, elas podem levar até mesmo a
faléncia econdmica ou até mesmo 4 morte. A maioria das mortes de overdose sdo causadas
pela cocaina.

A2: - (3) Eu vim falar sobre o efeito das drogas no corpo e as drogas perturbadoras. (4) Os
efeitos delas sdo variados: a maconha causa efeito de tranquilidade e a cocaina causa o efeito
de aceleramento; o LSD causa o efeito alucinégeno no nosso corpo; o crack é conhecido por
ser uma pasta de cocaina um pouco mais forte, por isso ela causa uma dependéncia quimica
muito rdpida. Drogas depressoras: as drogas “depressoras” causam depressao em si, uma das
principais € a heroina, que dura durante oito horas no seu organismo, e a morfina que é usado
para tratamento de dores no nosso organismo. Drogas naturais sdo poucas conhecidas, tem o
sapo que, em contato com a saliva, ele € semelhante ao LSD, o cogumelo, ou, quer dizer, a
maconha ¢ uma droga “depressora”, é também natural e o cogumelo que causa o efeito de
grandeza. E hoje a gente pode ver que as pessoas falam bastante sobre isso no nosso meio,
principalmente nos novos desenhos e nos filmes, como, por exemplo, Alice no pais das
maravilhas e o jogo do Super Mario, “ai” quando ele pega o cogumelo ele fica maior, € uma
referéncia a droga.

A3: - Bom dia! Eu vim apresentar sobre drogas na gravidez. Muitas criangas ndo sobrevivem
pelo fato dela ja nasceram fragilizados por causa das drogas. Muitas delas necessitam de
drogas para parar de agonizar. Muitas delas ficam muito agoniadas mesmo pelo fato de nao
conseguirem dormir e acaba prejudicando a saude delas. Como eu falei antes, muitas criancas

ndo sobrevivem e “pega” o fato disso as maes podem ficar “traumatizado” pelo fato da
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criangca, da crianca morrer € a mae até sentir o amor pela crianca e a mae pode sentir
traumatizada por isso.

A4: - Bom dia! Por que vocé vai usar droga? Se vocé vai brigar com alguém, vai “espareicer”
a cabeca. Droga acaba com a sua vida, ndo vai precisar usar drogas para relaxar ndo, embora
voce “relaxa”, mas depois acaba com a sua vida, a droga ndo traz nada de bom, ndo traz, traz
brisa. O que ¢ “brisa”, “cara”? Nao ¢ nada. Entdo nao use drogas.

AS5: - (6) Esse daqui € um video de um “cara” jovem que comegou a usar drogas, que tinha
tudo, tinha moradia tinha casa, pais que amavam ele. Entrou no mundo das drogas, ficou
viciado e ndo conseguiu “sair”, o pai dele teve que internar ele e foi muito ruim. A familia
achou muito ruim, “ficou” internado sete meses, foi muito dificil para ele, para os pais, que

“ficou” viciado, no mundo das drogas e por fim ndo conseguiu, a enfermeira ndo conseguiu.

Causa o vicio dele,“ai” foi internado, saiu depois de sete meses, e foi “isso ai”. (7) Obrigado!

Fonte: Arquivo pessoal da autora

QUADRO 31 — Trecho das falas dos participantes do grupo “O uso de drogas ilicitas na
adolescéncia”: Semindrio Diagndstico

AG6: - (1) Nosso grupo ficou com o tema drogas ilicitas na adolescéncia, o que tem sido muito
comum. Hoje em dia, os jovens, especificamente por volta de 15 a 16 anos, t€ém brigas com os
pais, com os amigos, influéncia. Musica € uma forma de exercer esse problema, para entrar no
meio das drogas, af fica muito dificil para familia e com os amigos também.

A7:- (2) Isso pode prejudicar muito a familia, porque pode causar um vicio muito grande na
pessoa, ela pode se suicidar talvez e isso pode causar muito problema para todos. Isso pode
ocorrer muito em todos os lugares, nao s6 aqui, mas varios lugares da cidade.

AS8: - A gente trouxe dois tipos de exemplo de drogas ilicitas. Que € a maconha, que € usada
por muitos dos adolescentes, pois ela € mais encontrada por aqui, tenho amigos que usa droga
maconha, principalmente, e oferece ao outro, que ocorre que ele comeca a experimentar a usar
e vai usando e depois ndo quer parar ndo, s6 a maconha, ele também pode ir para cocaina e
outros drogas.

A9: - A cocaina pode deixar o usudrio com dores musculares, nduseas e falta de apetite e
outras coisas.

A10: - (6) Todas as drogas, ela t€ém um efeito no sistema nervoso, acabando com a capacidade

do sistema nervoso. E sdo trés tipos de drogas que sdo consideradas como porta de entrada,
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duas delas sdo licitas, que sdo legais, o tabaco e o dlcool, mas a ilegal que também que ¢é

considerado é a maconha.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

QUADRO 32 — Trecho das falas dos participantes do grupo “O uso de drogas ilicitas na
adolescéncia”: Seminario Final

A6: - (1) Bom dia! (2) E hoje vamos falar sobre drogas ilicitas na adolescéncia e (3) ndo
vamos usar nenhum recurso para apresentar em slide “nem nada”, nem cartolina.

AT: - (4) As drogas s@o usadas principalmente na adolescéncia, isso porque muitos “vai” pela
influéncia de amigos ou até mesmo pela curiosidade, ¢ o que “ta tendo mais hoje em dia”. E
um jovem que decide “entrar nesse mundo das drogas” é porque estd tendo alguma
dificuldade ou conflitos, acaba achando que as drogas € a unica solucio para tudo isso. As
drogas mais usadas “¢” a maconha e o Crack, a Cocaina, “ndo s6 esses”’, mas todos os outros,
e prejudica a pessoa, a satide e a propria familia.

AS8: - Assim como os jovens, a familia também “sofre” bastante, porque as vezes tenta ajudar
e ndo “da” certo. As vezes as pessoas ndo “quer”, ndo aceitam a ajuda de ninguém e isso vai
prejudicar muito a familia, pode causar muito depressdo também muitas vezes e...

A9: -- Muitas pessoas vao por “esse caminho” e precisam sair, por isso que existem as
clinicas contra as drogas, contra ndo, elas ajudam muito essas pessoas que precisam de ajuda.
Procurar ajuda, o melhor jeito de tentar ajudar essa pessoa € levar para um tratamento, porque
para saber o que estd ocorrendo dentro “da vida no mundo das drogas”. E quando essas
pessoas estdao dispostas a ter o tratamento na clinica, ndo “arca” com tudo, o pai e a mae da
pessoa “arca” com tudo.

A10: - (5§) Como a A4 falou, muitas familias sofrem por um filho, um irmdo nessa situacao. O
unico jeito realmente € internar, s6 que quando adolescente e o0 jovem e a crianca ndo quer,
fica bem mais dificil. Muitas familias t€m conscientizacao de que os filhos usam droga e
aceitam dentro de casa, porque tém medo de ele ir para a rua ficar com os amigos e acontecer
alguma coisa. E o que mais “a gente” vé hoje em dia sdo adolescentes, adultos, jovens e
criancas morrendo por causa de drogas: tiroteio com policia, a policia bateu, espancou e
matou um jovem. Tudo por isso porque ele € usudrio. Ndo € justo colocar toda pessoa que usa
droga no mesmo “pacote”. Usou porque quis, nao teve cabega para falar ndo, “a gente” ndo

sabe o real motivo de cada um, por ter para fazer isso. As vezes foi uma briga com pai, com a
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mae, com o irmado, com amigo, se foi influéncia, se foi pressdo. (6) Nao é bom julgar, € bom

tentar compreender, acima de tudo ajudar. (7) Obrigado!

Fonte: Arquivo pessoal da autora

QUADRO 33 — Trecho das falas dos participantes sobre o tema “O uso de drogas e a
violéncia: Seminario”: diagnostico

All: - (3) As drogas ilicitas sdo substancias proibidas de serem produzidas, comercializadas e
consumidas. Em alguns paises, determinadas drogas sdo permitidas, sendo que seu uso €
considerado normal e integrante da cultura. Tais substincias podem ser estimulantes,
depressivas ou perturbadoras do sistema nervoso central, o que perceptivelmente altera em

(13

grande escala o organismo. Drogas ilicitas “é” LSD, Anfetaminas, Nicotina, Cocaina,
Cogumelos, Heroina e Extasy. Drogas ilicitas ¢ “tipo” proibida, “ai” tem os traficante que
vende escondido, e esse “trem” € errado e tem gente que faz.

A12: - Violéncia € um comportamento que causa intencionalmente dano ou intimida¢do moral
a outra pessoa, ser vivo ou dano a quaisquer objetos. Tal comportamento pode invadir a

autonomia, integridade fisica ou psicolégica e mesmo a vida de outro. E o uso excessivo de

forca, além do necessdrio ou esperado.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

5.7.1 Conteudo tematico

A escolha do tema “Uso de drogas ilicitas”, e dos subtemas: “Uso de drogas ilicitas na
adolescéncia”, “Uso de drogas ilicitas e o impacto na familia”, “Uso de drogas ilicitas e os
efeitos das drogas no corpo”, “O uso de drogas ilicitas e a violéncia” ocorreu pelo fato dos
alunos estarem inseridos num contexto social de alto indice de uso de drogas ilicitas. Assim,
na tentativa de proporcionar reflexdo e conscientizagdo sobre as consequéncias do uso de
drogas ilicitas para o adolescente, para a familia e para a sociedade, é que decidimos pelo
trabalho sobre essa temdtica. Entendemos que esse ¢ um tema que faz sentido e desperta
interesse nos alunos, o que pode fazer com que eles adquiram mais conhecimento.

Os alunos tiveram que pesquisar sobre o tema proposto € expor ideias por meio de

uma situacdo real de producao de género. Eles ndo fizeram qualquer obje¢do quanto a escolha
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do tema e a escola se prontificou, posteriormente, a ampliar a discussdo do tema por meio de
um projeto interdisciplinar em parceria com a Policia Militar. '°

A abordagem dos subtemas de cada grupo no semindrio foi superficial, pois foi
realizada por meio de leituras de textos escritos, e a producdo inicial dos alunos foi rdpida,
justificada pela falta de pesquisa, vergonha de exporem o contetido da temdtica proposta. Ja
na produgdo final isso mudou, pois os alunos falaram mais sobre os temas € com mais
seguranca, sem uso de nenhum recurso tecnolégico ou texto escrito, demonstrando um melhor
desempenho individual e em grupo. Desta forma, percebemos maior espontaneidade e
apropriacao do tema, o que demonstrou maior conhecimento por parte dos alunos no que diz
respeitos a compreensdo do género e do tema abordado. E também responderam bem as
perguntas dos alunos-ouvintes sobre o tema e como se produz um semindrio.

Essa nova realidade contribuiu para que a duracdo das apresentacdes de todos os
semindrios também fosse maior. Visando comprovar o que estd sendo dito em relagdo ao
conteddo temdtico das produgdes inicial e final, observemos os quadros (29, 30, 31, 32, 33)
mostrados acima. Sdo quadros comparativos relativos a dois semindrios apresentados pelo
mesmo grupo de alunos (semindrio diagndstico e semindrio final), infelizmente ndo foi

possivel uma comparacao do dltimo grupo, da tematica “O uso de drogas ilicitas e violéncia”.
16

5.7.2 Estilo

Com relacdo ao estilo do semindrio, os alunos em suas producdes iniciais
demonstraram dificuldades quanto ao uso dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais
do registro mais formal e monitorado da lingua, pois ndo realizaram a articulagdo entre as
partes (falas dos participantes) do seminério. Na maioria dos casos, o uso do registro formal
da lingua ocorreu porque os alunos leram (oralizacdo de textos escritos) ou decoraram suas
pesquisas e ndo falaram de forma espontanea.

Ap6s a apresentagdo do semindrio diagndstico, mostramos aos alunos, por meio de
videos e de nossa fala, que eles deveriam usar o registro mais formal e monitorado da lingua e

ensinamos a usar 0os conectivos (mostramos exemplos escrevendo na lousa).

15 2 . 1se . ~
Estd em anexo o projeto da escola de combate ao uso de drogas ilicitas. Nesse projeto, as apresentacdes de
semindrios estdo colocadas como ac¢des educativas para as turmas de 9° anos.

'® Como o grupo responsavel pelo tratamento do tema “Uso de drogas ilicitas e a violéncia” ndo apresentou o
semindrio final, ndo foi possivel fazer a compara¢do, como fizemos para os demais grupos.
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Nas produgdes finais, notamos que eles se apropriaram mais adequadamente de alguns
recursos gramaticais, ainda apresentaram dificuldades no que diz respeito ao uso do registro
mais formal da lingua, porém houve um maior monitoramento da formalidade em suas falas.
Constatamos a necessidade de mais estudos e mais contato com a lingua falada mais formal
dentro e fora da escola, um trabalho continuo nas aulas de Lingua Portuguesa com as
variacdes linguisticas e seus niveis de formalidade adequados aos ambientes de comunicagdo
e a exigéncia do estilo do género. Destacamos entre aspas, nos quadros apresentados
anteriormente, algumas ocorréncias de girias em ambas as produgdes (inicial e final) e

notamos que nao h4 ligacdo entre cada uma das partes.

5.7.3 Estrutura composicional

A estrutura composicional do semindrio foi trabalhada no segundo médulo por meio
de atividades e por meio da explicagdo sobre a estrutura do semindrio, segundo Dolz e
Schneuwly (2004): 1) Fase de abertura; 2) Introducdo ao tema; 3) Apresentacdo do plano da
exposicdo; 4) O desenvolvimento e encadeamento dos diferentes subtemas; 5) Uma fase de
recapitulacdo e sintese; 6) A conclusdo; 7) O encerramento.

Durante a produc¢do inicial, notamos que os alunos ndo tinham qualquer nocdo das
partes que constituem o0 semindrio, como vemos nas transcri¢des apresentadas anteriormente
(Quadros 29, 30, 31), nas quais aparecem muitas falas isoladas, que ndo contextualizam nem
mostram ao ouvinte que o semindrio possui etapas importantes. J4 no semindrio final,
percebemos que os alunos de maneira geral aprenderam a utilizar as etapas constitutivas do
género, assim deixando mais clara a organiza¢do de um semindrio, como vemos nas analises
das falas transcritas (Quadros 32, 33).

Diante das comparagdes dos semindrios produzidos, pudemos perceber uma
aprendizagem significativa do género, o que se deu, em parte, devido a consideracdo dos
aspectos constitutivos do género, segundo Bakhtin (1997), quais sejam: estilo, estrutura

composicional e conteido tematico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, apds a contextualiza¢do do problema e da discussao sobre a relevancia
do tema escolhido para estudo, apresentamos a fundamentacdo tedrica, momento em que
tratamos do ensino e aprendizagem dos géneros em contexto diddtico. Nessa parte do texto,
destacamos o semindrio, género sobre o qual nos debrugcamos. Em seguida, apresentamos os
procedimentos metodoldgicos e a proposta diddtica, e, por fim, apresentamos, descrevemos e
analisamos a aplicacdo da proposta didatica concebida para este estudo.

As andlises apresentadas nessa Uultima se¢do mostraram que os alunos tiveram
interesse em aprender como produzir um semindrio em sala de aula. Assim, ao ser realizado o
trabalho com o semindrio, pudemos confirmar uma das hipéteses que tinhamos: de que muitos
alunos apresentam dificuldades tanto para produzirem quanto para compreenderem o género
semindrio.

Considerando esse resultado, entendemos que nossa proposta didatica foi uma boa
estratégia para trabalharmos as caracteristicas formais-discursivas do semindrio. Os alunos
tiveram a aprendizagem facilitada, com a participacdo dos demais colegas no processo de
producdo do semindrio, e o professor pode ensinar como preparar e produzir um semindrio,
recorrendo a outros géneros orais, o debate e a entrevista.

Desta forma, a partir do que foi exposto e das ideias de Marscuschi (2008),
acreditamos que devemos estudar uma lingua por meio de géneros, em um contexto de
compreensdo, producdo e andlise textuais, que favorece o trabalho com os diversos e variados
textos orais e escritos.

Entendemos que compete ao professor ensinar ao aluno o contexto social de um
género, seja ele escrito ou falado. E em se tratando de géneros orais, hd uma grande
necessidade de que eles sejam trabalhados na sala de aula, para que a fala dos alunos seja
aperfeicoada e atenda as diferentes necessidades sociais relativas ao uso de géneros orais
formais/publicos.

Como podemos exigir de nossos alunos que eles saibam produzir géneros orais, se nao
lhes ensinarmos constantemente, se nao temos esse habito como pratica de ensino? Para que
isso aconteca, os professores, especialmente os de Lingua Portuguesa, devem perceber essas
necessidades comunicativas dos alunos, preparar, estudar e planejar aulas que proporcionem a

pratica da oralidade aos alunos.
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Nesse sentido, podemos dizer que o trabalho com o género semindrio € interessante,
uma vez que ele representa uma situagcdo real de uso da oralidade e ndo uma simulacdo de
uma realidade produzida pelo aluno, como acontece na producdo de diversos géneros
trabalhados em contexto didético. Essa € uma oportunidade de o aluno aprender a produzir o
género e por meio dele construir conhecimento, juntamente com seus colegas, sobre
determinado tema. Esse aprendizado € enriquecedor desde a fase de preparagdo (pesquisa
sobre o tema) até a apresentagao final.

No que diz respeito, especificamente, a esta pesquisa, constatamos por meio do
semindrio diagndstico (producdo inicial) que os alunos sabiam muito pouco sobre o género.
Pensavam que simplesmente falar em publico era produzi-lo. Esse entendimento € decorrente
do fato de eles nunca terem tido aulas direcionadas ao processo de ensino-aprendizagem desse
género. Eles tinham pouca experiéncia com a pratica monitorada da fala mais formal em sala
de aula nas diferentes disciplinas, por isso ndo sabiam como se expressar oralmente de
maneira mais formal. Tinham necessidade de usar um texto escrito ou “cola” para saberem o
que dizer, ou melhor, faziam apenas a oraliza¢do de textos escritos, ou decoravam a pesquisa
sem terem a compreensdo do tema. Esse contexto contribuiu para que eles se sentissem
inseguros ou timidos ao falar.

A abordagem da temética de cada grupo no semindrio foi bem superficial e rapida, nas
produgdes iniciais dos alunos, o que se justifica pela pouca experiéncia com as préticas de
leitura/fala e pela timidez dos alunos ao exporem o contetido. J4 nas producdes finais isso
mudou, pois os alunos falaram mais sobre os temas e com mais seguranga, sem uso de
qualquer apoio a fala, demonstrando bom desempenho individual e em grupo. A escolha do
tema “Uso de drogas ilicitas”, com seus diferentes subtemas, favoreceu o interesse dos alunos,
fazendo com que o trabalho, desenvolvido em trinta aulas, fosse mais prazeroso.

Notamos também, durante a fase das producdes iniciais, que os alunos ndo tinham
conhecimento sobre as partes constitutivas do semindrio ((1) Fase de abertura; (2) Introducdo
ao tema; (3) Apresentacdo do plano da exposi¢do; (4) O desenvolvimento e encadeamento dos
diferentes subtemas; (5) Uma fase de recapitulacio e sintese; (6) A conclusdo; (7) O
encerramento (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004)). Ja nos semindrios finais, percebemos que as
apresentacdes contemplaram quase todas essas etapas.

No que diz respeito ao estilo do semindrio, os alunos, em suas produgdes iniciais,
demonstraram dificuldade quanto ao uso de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais do
registro formal da lingua. Nao realizaram articulacdo entre as partes (falas dos participantes)

do semindrio e utilizaram o registro mais informal da lingua. Na maioria dos casos, notamos o
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uso do registro mais formal da lingua quando os alunos leram ou decoraram suas pesquisas. J&
nas producdes finais, verificamos um avango quanto ao uso da lingua em situacdo formal.
Embora ainda aparecessem algumas girias e poucos articuladores textuais, constatamos mais
monitoramento da fala em seu nivel formal.

Essas dificuldades verificadas quanto ao uso da oralidade, ao dominio do registro
formal, uso de variacdes linguisticas na fala e na escrita comprovam que esses temas devem
ser discutidos ao longo das aulas de Lingua Portuguesa. Acreditamos que o trabalho com os
diferentes géneros orais e escritos seja uma boa oportunidade para que o professor conduza os
alunos a compreensdo do uso da lingua em consonancia com as situacdes especificas em que
estejam inseridos.

O trabalho a partir dos elementos constitutivos do género (estilo, estrutura
composicional e contetido tematico) segundo Bakhtin (1997) permitiu que os alunos tivessem
um melhor direcionamento para a producdo do semindrio e compreendessem efetivamente o
que € um semindrio e como ele deve ser produzido. Esse trabalho foi desenvolvido de forma
diferente por Goulart (2005), e contribuiu para melhorar a aprendizagem dos alunos,

conforme relata a autora:

Apés as intervencdes didaticas realizadas, comprovou-se que os alunos
conseguiram apropriar-se, ainda de forma muito timida, daquilo que, com
base em Bakhtin, pode-se definir como as trés dimensdes bdsicas que
constituem a identidade de um gé€nero que sdo: (i) a estrutura composicional
(na medida em que os alunos conseguiram, minimamente, organizar o
discurso e causar uma atitude responsiva ativa na platéia); (ii) o conteido
temdtico (porque eles tomaram decisdes importantes em relacdo a
reconfiguracdo tanto da estrutura do semindrio quanto dos contetdos que
nele seriam abordados) e (iii) o estilo (que sdo os meios lingiiisticos, verbais,
ndo-verbais e supra-segmentais que operaram o modo como os alunos
organizaram seus discursos). (GOULART, 2005, p. 190).

Por meio de nossa proposta didédtica para o semindrio, embasada em pressupostos
tedricos da teoria bakhtiniana, principalmente, vimos a aproximagdo e a interagdo entre os
préprios alunos e o professor, o que favoreceu o uso efetivo da prética social de oralidade em
sala de aula (condi¢des de produgdo do género semindrio).

Esses resultados nos levam a concluir que a concep¢do e a aplicagdo de
propostas/sequéncias diddticas sérias e comprometidas com a realidade do aluno podem
cooperar significativamente para o desenvolvimento da sua competéncia discursiva. Assim,
sugerimos, para os alunos de Ensino Fundamental, principalmente, o trabalho com o

semindrio por meio de nossa proposta didatica, uma vez que ela nos mostrou que a pesquisa
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sobre o tema, as entrevistas com os colegas, 0 acesso e a gravacao de videos, a apresentacdo
do semindrio para os colegas de outras turmas contribuiram para que os alunos, ao final da
aplicagdo, dominassem o género semindrio.

Concluimos, portanto, que a aplicacdo desta proposta foi de grande importincia, uma
vez que, por meio dela: i) os alunos mostraram que se apropriaram do conhecimento do
género; ii) houve melhora no relacionamento professor/aluno e aluno/aluno; iii) os alunos
souberam como pesquisar e usar textos escritos de apoio para a oralidade; iv) houve
diminui¢do da indisciplina na sala de aula; v) os alunos tiveram mais consciéncia sobre o uso
da lingua oral em situacdes formais/publicas.

Tendo como base os resultados alcangados, esperamos que esta pesquisa €, mais
especificamente, a proposta diddtica desenvolvida e apresentada possa contribuir para que

outros professores sejam bem-sucedidos no trabalho com o género semindrio na sala de aula.



124

REFERENCIAS

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interacdo. Rio de Janeiro: Pardbola, 2003.

BAKHTIN, M. (VOLOCHINOV, V.). Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Traducdo de Michel Lahud e
Yara Frateschi Vieira. 8. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1997.

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.

BALCELLS, J. P; MARTIN, J. L. F. Os métodos no ensino universitario. Lisboa: Livros
Horizonte, 1985.

BEZERRA, M. A. Semindrio mais que uma técnica de ensino: um género discursivo. In: II
CONGRESO DE LA ASOCIACION LATINOAMERICANA DE ESTUDIOS DEL
DISCURSO, 2., 2003, Puebla. Resumos... Puebla: ALED, 2003. v. 1. p. 62-63.

BORTONI-RICARDO, S. M. Educacao em lingua materna: a sociolinguistica na sala de
aula. Sdo Paulo: Pardbola. 2004.

BORTONI-RICARDO, S. M. Nés chegemu na escola, e agora? sociolinguistica e educacio.
Sao Paulo: Parabola, 2005.

BRAIT, B.; ROJO, R. Organizacdo de semindrio ou exposi¢dao oral. In: . Géneros:
artimanhas do texto e do discurso. Sao Paulo: Escolas Associadas, 2002.

BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
introducgdo aos parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997a.

BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Parametros curriculares nacionais: lingua
portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997b.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos pardmetros curriculares nacionais.
Brasilia: MEC/SEF, 1998a.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998b.

BUENO, L.; ABREU, C. Géneros orais na universidade: relato de uma experiéncia com o
seminario. Synergies Brésil, Sdo Paulo, n. 8, p. 119-125, 2010.

CASTILHO, A.T. A lingua falada no ensino de portugués. Sdo Paulo: Contexto, 1998.
CAVALCANTE, M. C. B; MELO. Oralidade no ensino médio: em busca de uma prética. In:

BUNZEN, C; MENDONCA, M. (Org.). Portugués no ensino médio e formaciao do
professor. Sao Paulo: Pardbola, 2006. p. 181-198.



125

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros e progressdao em expressao oral e escrita: elementos
para reflexdes sobre uma experiéncia suica (francéfona). Tradugdo de Roxane Rojo. Enjeux,
Genebra, p. 31-49, 1996.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias diddticas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e
escritos na escola. Traducdo e organizacdo de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004. p. 81-108.

DOLZ, J.; DE PIETRO, B.; SCHNEUWLY, J. A exposi¢ao oral. In. SCHNEUWLY, B.;
DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Campinas, Sdo Paulo: Mercado de Letras,
2004. p. 215-246.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B.; HALLER, S. O oral como texto: como construir um objeto de
ensino. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Traducio e

organizacdo de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.
p. 125-155.

ESTEVES, M. V. L. Desenvolvimento de géneros orais na escola: perspectivas e desafios
para a docéncia. Goiania: UFG, 2015.

FALKEMBACH, E. M. F. Didrio de Campo: um instrumento de reflexdao. Contexto &
Educacao, [jui, n. 7, p. 19-24, jul./set. 1987.

FARIAS, 1. M. S. [et al.]. Didatica e docéncia: aprendendo a profissdo. Brasilia: Liber Livro,
2009.

FAVERO, L. L; ANDRADE, M. L. C. V. O.; AQUINO, Z. G. O. Reflexoes sobre oralidade e
escrita no ensino de lingua portuguesa. In: ELIAS, V. M. (Org.). Ensino de lingua
portuguesa: oralidade e escrita. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

FREITAS, P. R. Producio oral no seminario: possiveis apropriagdes em uma pratica de
ensino. Campinas, SP: UNICAMP, 2016.

GERALDI, J. W. et al. (Org.). O texto na sala de aula. 3. ed. Sao Paulo: Atica, 1984.
GOMES, M. L. C. Metodologia do ensino de lingua portuguesa. Sao Paulo: Saraiva, 2009.
GOULART, C. As praticas orais na escola: o semindrio como objeto de ensino. Dissertacio
(Mestrado em Linguistica Aplicada) - Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2005.

GRILLO, M. C. O lugar da reflexdo na constru¢do do conhecimento profissional. In:
MOROSINE, M. C. (Org.). Professor do ensino superior: identidade, docéncia e formacao.
Brasilia: INEP, 2000.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.



126

MARCUSCHI, L. A. Oralidade e letramento. In: . Da fala para a escrita: atividades
de retextualizagdo. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: defini¢do e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P.;
MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Org.) Géneros textuais e ensino. 3. ed. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2005. p. 19-36.

MARCUSCHI, L. A. Producao textual, analise de géneros e compreensao. Sao Paulo:
Parabola, 2008.

MEURER, J. L.; BONINI, A., MOTTA-ROTH, D. (Org.). Géneros: teorias, métodos e
debates. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

MONTEIRO, C.; VIANA, F.; MOREIRA, E.; BASTOS, A. Avalia¢do da competéncia comunicativa
oral no Ensino Bésico: um estudo exploratério. Revista Portuguesa de Educacao, Braga, v. 26, n. 3,
p. 111-138, 2013. Disponivel em: < http://revistas.rcaap.pt/rpe/article/view/3248/26>. Acesso em:
16.0ut.2016.

PORTO, M. Mundo das ideias: um didlogo entre os gé€neros textuais. Curitiba: Aymard,
2009.

ROJO, R. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes tedricas e aplicadas. In:
MEURER, J.L.; BONINI, A.; MOTTA_ROTH, D. (Org.) Géneros: teorias, métodos e
debates. Sao Paulo: Pardbola, 2005. p. 184-207.

ROJO, R. Letramentos multiplos, escola e inclusao social. Sdo Paulo: Parabola, 2009.
ROJO, R.; MOURA, E. Multiletramentos na escola. Sio Paulo: Parabola, 2012.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Traducao e organizacdo de
Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2004.

SOARES, M. Portugués na escola: histéria de uma disciplina curricular. In: BAGNO, M.
(Org.). Linguistica da norma. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acao. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1996.

TRAVAGLIA, L. C. Géneros orais — conceituagdo e caracterizacdo. Anais do SILEL, v. 3, n.
1. Uberlandia: EDUFU, 2013. Disponivel em: <http://www.ileel.ufu.br/anaisdosilel/wp-
content/uploads/2014/04/silel2013_1528.pdf>. Acesso em: 16 out.2016

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. O que € um ensino de lingua portuguesa centrado nos géneros?
Anais do SIELP, v. 1, n. 1. Uberlandia: EDUFU, 2011. p. 509-519. Disponivel em:
<www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/?page_id=3971>. Acesso em: 16 out.2016

VEIGA, 1. P. A. O semindrio como técnica de ensino socializado. In: VEIGA, I. P. A. (Org).
Técnicas de ensino: por que ndo? Campinas, SP: Papirus, 1991. p. 103-113.



127

VIEIRA, A. R. F. O seminario: um evento de letramento escolar. 2005. 163 f. Dissertagao
(Mestrado em Linguistica) - Centro de Artes e Comunicagdo, Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 2005.

VIDEOS

COMUNICACAO oral: entrevista. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=
IopYU9RQID4>. Acesso em: 16 out. 2016.

COMUNICACAO oral e as variantes linguisticas. Video (3min 50 s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=em2EXTcSyAY>. Acesso em: 16 nov. 2016.

COMUNICA(;AO oral: semindrio. Video (9min  46s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=UOEvxhbJIHc>. Acesso em: 16 out. 2016.

DEBATE sobre a reducdo da maioridade (14min0O7s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=/Z_WSE-4-0-C0>. Acesso em: 15 out. 2017.

DICAS para apresentar semindrios. Video (2min  9s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=x9MOUMVvIxNO>. Acesso em: 16 out. 2016.

ENTREVISTA sobre gravidez na adolescéncia. Video (14min54s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=N-ibkeUFehA>. Acesso em: 16 out. 2016.

OFICINA Debate na sala de aula: aprendendo a argumentar. VII OCMEA (% min23s).
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=ASNtIFJAJw4>. Acesso em: 15 out.
2017.

POWER POINT 2013/16 - Apresentacdo de slides profissional em poucos minutos. Video
(29min02s). Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=g0qBWZpk60g>. Acesso
em: 16 out. 2016.

I SEMINARIO da Escola Gil Ney Lins de Alencar — Trindade-PE. Video (9minlS8s).
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=kJtK-mG3vR0>. Acesso em: 15 out.
2017.

SEMINARIO de Geografia: pais da Africa - Escola Estadual “Dona Veneranda Martins
Siqueira”. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=HgV-uj091VU>. Video
(5min). Acesso em: 16 out. 2016.

SEMINARIO: Como fazer uma palestra- Parte 1. Video (9min 57s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=vjcT_jQQzXk>. Acesso em: 16 out. 2016.

TRABALHO escolar sobre a entrevista. Video (11min27s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=wLz1dsj7Tn0>. Acesso em: 15 out. 2016.



128

APENDICES E ANEXOS



129

APENDICE A - Projeto COLEGIO CONTRA AS DROGAS

1 INTRODUCAO

Nos tdltimos vinte anos, o consumo de drogas ilicitas tem aumentado assustadoramente,
principalmente em regides periféricas, como € o caso do setor Santa Luzia e bairros
adjacentes em Aparecida de Goiania — Goids, local onde estd localizado o Colégio.

Diante desta realidade e com a necessidade de se discutir, orientar € conscientizar
sobre o uso de substancias entorpecente e a geracdo de violéncia, em parceria com a Policia
Militar da regido elaboramos uma proposta de trabalho com os alunos do colégio sobre o
tema; na tentativa de trazer discussodes, conscientizacdo e agdes de combate ao uso de drogas e
consequentemente a diminuicdo dos indices de violéncia dentro e fora da escola na regido
mencionada.

A principal causa do uso de drogas estd associado a falta de informacdo e a
desestruturacdo familiar. E a Escola tem um papel fundamental em nossa sociedade para uma
conscientizacdo e orientacdo sobre diversos problemas sociais, dentre eles a relagdo entre o
uso de drogas e o aumento da violéncia.

Pensando nisso trouxemos uma proposta de conscientizagdo, orientagdo sobre o uso de
drogas ilicitas com a colabora¢@o de todos os profissionais da escola. Pois a Escola deve criar
estratégias que possam envolver toda comunidade sobre problemas relacionados ao consumo
de drogas licitas e ilicitas que faz parte da “Educagdo Antidrogas” ¢ um tema transversal e
multidisciplinar, o que implica que a abordagem dessa questdao deve se dar de forma integrada
entre as disciplinas.

Assim, acreditamos que esse projeto ird contribuir para a reflexao de questdes relativas

ao uso de dlcool e outras drogas, somando as agdes da Policia Militar da nossa regido.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

- Promover um amplo trabalho de educacdo para prevenir e reduzir os problemas decorrentes

do uso de drogas na regiao.
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2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Enriquecer o curriculo escolar com atividades préticas e tedricas na exploracdo do tema
transversal “Educacdo Antidrogas”;

- Estabelecer diversas parcerias com entidades e 6rgdos publicos para ampliar os trabalhos e
projetos desenvolvidos na Escola;

- Promover o interesse e participacdo da comunidade em acdes e projetos da Escola;

- Oferecer atividades voltadas para o desenvolvimento integral do adolescente: cidadania,
mercado de trabalho, ética, dentre outros;

- Despertar nos adolescentes o reconhecimento de valores humanos;

- Promover um intercambio com todos os demais Projetos e Programas de desenvolvimento

social em andamento na regido da Policia Militar.

3 METODOLOGIA

O projeto serd desenvolvido por uma equipe de professores do Colégio, em todo ano
letivo. Haverd um momento de planejamento de agdes coletivas e desenvolvimento de
diversas atividades. Posteriormente atividades que trouxeram reflexdes sobre o tema, tais
como:

- Palestras promovidas pela Policia Militar;

- Aprendizagem do gé€nero semindrio que faz parte de um projeto de pesquisa de

mestrado intitulado: O semindrio na sala de aula: teoria, andlise e intervencao;

- Producdo de debates;

- Produ¢do de documentérios;

- Entrevistas;

- Leitura de textos de jornais e revistas para a sensibilizacao;

- Pesquisas na biblioteca e na internet;

- Jogos;

- Passeios ciclisticos;

- Caminhadas;

- Mostra de videos.

- Culminancia do projeto com uma semana na escola (SEMANA DE COMBATE AS

DROGAS) de exposi¢do de trabalhos orais e escritos dos alunos, de momentos de

reflexdo e principalmente de agdes para mostrar ao aluno que existem caminhos
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melhores e alternativas boas para os adolescentes e 0s jovens ocuparem seu tempo e
terem uma perspectiva de futuro melhor, tais como: jogos, pregacdes, palestras sobre
profissdes, apresentacdes musicais, danga, semindrios, dentre outros, com pessoas de

dentro e de fora da escola.

3.1 Conteudos e atividades

A - LINGUA PORTUGUESA
- Leitura de textos sobre uso de drogas;
- Elaboragdo de redacdes com essa temdtica;

- Debates e producdo de outros géneros orais e escritos;

B - MATEMATICA
- Organizar graficos com nimeros de usudrios e mortes de pessoas pelo uso de drogas na
regido da escola;

- Organizar tabelas com dados de ocorréncias policiais de trifico de drogas na regido.

C - INGLES
- Traduzir e comparar letras de musicas que falam de problemas sobre drogas;
- Propor aos alunos que pesquisem artistas e musicos de lingua inglesa que tiveram problemas

com uso de drogas.

E - CIENCIAS
- Males do consumo de drogas no corpo;

- Risco do consumo de drogas na gravidez.

F - HISTORIA
- Males das drogas na histéria da humanidade;
- Drogas nas civilizagdes antigas (gregos, romanos, babilonios, egipcios etc.);

- Drogas em rituais médgicos nas comunidades indigenas;

G - GEOGRAFIA
- Origem das drogas no mundo e no Brasil;

- Trafico Internacional de drogas;



- Visdo das religioes.

H - EDUCACAO FISICA

- Doping nos esportes nacionais € internacionais;

- Prejuizos do uso de anabolizantes.

I - ENSINO RELIGIOSO

- a visdo da bebida e do fumo nas religides;

- 0 papel das igrejas no apoio aos usudrios de drogas;

J - ARTES

- Desenhos, imagens e apresentacdes culturais sobre a tematica;

L- MUSICA

- -Elaboragdo de letras de musica e musica sobre a temdtica.

4 RECURSOS MATERIAIS
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- Material didatico: papéis variados, ldpis de cor, pincel, tinta guache, tinta pléstica de cores

variadas, isopor, cartolina, TNT, cola branca, fita adesiva, tesoura, cola gliter, etc.;

- Aparelho de Data Show e computador portatil;

- Equipamento de som, com caixas e microfone;

- Aparelho de DVD e televisor tela plana.

5 CRONOGRAMA

Datas

Atividades/Apresentacdes

Margo a agosto

Leituras, atividades em sala, discussdo sobre os temas
em cada disciplina, palestras sobre o tema;

Maio Passeio ciclistico contra as drogas (abertura oficial do
projeto);
Apresentacdes de semindrios 9° anos;

Junho Apresentagdes no batalhdo da Policia Militar;

Agosto Caminhada contra as drogas (finaliza¢do do projeto);

Culminancia do projeto (Semana Artur contra as
drogas);




133

6 AVALIACAO

Os alunos serdo observados durante todo o desenvolvimento do projeto, através da
observacdo do interesse, participacdo, realizacdo das atividades orais, escritas. Os conteudos
explorados também serdo analisados pelos trabalhos e provas aplicadas em sala de aula

durante cada bimestre.



APENDICE B — Declaraciio da Institui¢io Coparticipante

DECLARACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “O SEMINARIO NA SALA DE
AULA: TEORIA, ANALISE E INTERVENCAO?” sera avaliado por um Comité de
Etica em Pesquisa e concordar com o parecer ético emitido por este CEP, conhecer e
cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS 466/12. Esta
Institui¢@o esta ciente de suas co-responsabilidades como institui¢do co-participante do
presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-
estar dos Participantes da pesquisa, nela recrutados, dispondo de infra-estrutura
necessdria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Autorizo os(as) pesquisadores(as) Elisete Maria de Carvalho Mesquita e Raquel
Longuinho Lopes de Almeida a realizarem a(s) etapa(s) de uma proposta de intervengdo
por meio de uma proposta diddtica no primeiro semestre de 2017, que esperamos que
possa contribuir para o ensino-aprendizagem do género seminario dos alunos e também
auxiliar o trabalho do professor para ensinar a pratica da oralidade e o género seminario.
Tais atividades serdo realizadas na sala de aula, no patio da escola e nos ambientes que
se mostrarem adequados para realizag¢@o desta pesquisa-agfio. A proposta didatica sera
desenvolvida na sala de aula com alunos de uma turma de 9° ano por meio de planos de
aulas que contenham expectativas de aprendizagem, contetido programatico, objetivos,
estratégias de ensino e avaliagfio utilizando-se da infra-estrutura desta Institui¢do

G0 S&Jﬁ
Ednamar Gongalves de Souse
Diretora
Portaria 0654/2015 .
Ednamar Gongalves de Sousa
Diretora
Colégio Estadual Presidente Artur da Costa e Silva

30/09/2016
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APENDICE C - Termo de Compromisso da Equipe Executora

TERMO DE COMPROMISSO DA EQUIPE EXECUTORA

Noés, abaixo assinados, nos comprometemos a desenvolver o projeto de pesquis:
intitulado “O SEMINARIO NA SALA DE AULA: TEORIA, ANALISE F
INTERVENCAO” de acordo com a Resolugdo CNS 466/12.

Declaramos ainda que o Projeto de Pesquisa anexado por nés, pesquisadores, n
Plataforma Brasil possui contetido idéntico ao que foi preenchido nos campor
disponiveis na propria Plataforma Brasil. Portanto, para fins de anélise pelo Comité d¢
Etica, a versio do Projeto que serd gerada automaticamente pela Plataforma Brasil nc
formato“.pdf” tera o conteido idéntico a versdo do Projeto anexada por nés, o
pesquisadores.

Data:SO../.Og../ﬂzaJé:

Nomes e Assinaturas:

Elisete Maria de Carvalho Mesquita

Raquel Longuinho Lopes de Almeida
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o/a responsavel pelo/a

menor participante da pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O/A RESPONSAVEL
PELO/A MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

Prezado (a) senhor (a), o (a) menor, pelo qual o (a) senhor(a) é responsdvel, estd sendo
convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “O SEMINARIO NA SALA DE AULA: TEORIA,
ANALISE E INTERVENCAO?”, sob a responsabilidade das pesquisadoras Profa. Dra. Elisete Maria de
Carvalho Mesquita (orientadora) e Profa. Especialista Raquel Longuinho Lopes de Almeida (orientanda).

Nesta pesquisa objetivamos desenvolver uma proposta de intervencdo que objetiva oportunizar aos
alunos de 9° ano do Ensino Fundamental, o desenvolvimento de habilidades especificas para a apropriacio,
o dominio e o efetivo uso social do género oral semindrio. Este Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Prof* Especialista Raquel Longuinho Lopes de Almeida, no
Colégio Estadual Presidente Artur Costa e Silva, durante reunido a ser realizada com pesquisadora e pais
e/ou responsdveis pelos menores participantes do estudo.

Em nenhum momento o/a aluno (a) menor de 18 anos serd identificado (a). Os resultados da
pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada.

O (a) menor ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

O tnico risco da participacdo do/(a) aluno (a) menor no estudo seria a identificagdo do sujeito.
Para evitar isso, garantimos o sigilo quanto a sua identidade e quanto ao nome da Institui¢do onde estuda.
Quanto aos beneficios, este estudo possibilitard ao (a) aluno (a) menor de 18 anos que estuda no Ensino
Fundamental a oportunidade que o estudo trard muitos resultados positivos para os participantes, pois esse
projeto de pesquisa contempla uma prética de oralidade do género semindrio, tdo importante para a
aprendizagem do aluno dentro e fora da sala de aula, bem como para as séries posteriores e até para o
ensino superior. Também poderd auxiliar professores/professoras do ensino fundamental, no sentido de
incentivd-los a criar novas alternativas de melhorias para educacdo bdsica no que se refere ao ensino de
Lingua Portuguesa e principalmente sobre o uso de géneros orais dentro e fora da sala de aula.
O (a) menor € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo
ou c0agao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com o (a) senhor (a),
responsavel legal pelo (a) menor.

Qualquer ddvida a respeito da pesquisa, o (a) senhor (a), responsavel legal pelo(a) menor, podera
entrar em contato com a professora Elisete Maria de Carvalho Mesquita, na Av. Jodo Naves de Avila, 2121,
bloco G, sala 232 , telefone 32394162, ou com a aluna Raquel Longuinho Lopes de Almeida, Telefone (62)
35679284. Poders também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos —
Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa
Mbonica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: (34)32394131.

Aparecida de Goiania, de de 2016.

Assinatura das pesquisadoras

Eu, responsavel legal pelo (a) menor consinto na sua
participacdo no projeto citado acima, caso ele (a) deseje, apds ter sido devidamente esclarecimento.

Responsdvel pelo(a) menor participante da pesquisa



137

ANEXO B - Termo de Assentimento para o Menor

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “O SEMINARIO NA SALA
DE AULA: TEORIA, ANALISE E INTERVENCAOQO?, sob a responsabilidade das pesquisadoras Prof?.
Dra. Elisete Maria de Carvalho Mesquita (orientadora) e Prof®. Especialista Raquel Longuinho Lopes de
Almeida (orientanda).

Nesta pesquisa objetivamos desenvolver uma proposta de intervengdo que objetiva oportunizar
aos alunos de 9° ano do Ensino Fundamental, o desenvolvimento de habilidades especificas para a
apropriacdo, o dominio e o efetivo uso social do género oral semindrio.

Na sua participagdo vocé fard uma discussdo, debate e comentdrios em grupo sobre um tema
proposto para apresentacdo de semindrio para os demais alunos do colégio, bem como uma explicagcdo para
eles de como preparar e realizar um semindrio.

Em nenhum momento vocé serd identificado/a. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda
assim a sua identidade serd preservada.

Vocé nao terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

O tnico risco de sua participag@o no estudo seria a sua identificacio. Para evitar isso, garantimos o
sigilo quanto a sua identidade e quanto ao nome da Instituicdo onde estuda. Quanto aos beneficios, este
estudo possibilitard a vocé oportunidade de participar de préticas sistematizadas de leitura e de escrita, de
forma a contribuir para minimizar dificuldades encontradas. Além disso, fornecera subsidios para outros
professores de Lingua Portuguesa que atuam nessa modalidade de ensino.

Mesmo seu responsdvel legal tendo consentido na sua participacdo na pesquisa, voc€ nio &
obrigado a participar da mesma se ndo desejar. Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento sem nenhum prejuizo ou coacao.

Uma via original deste Termo de Assentimento ficard com vocg.

Qualquer divida a respeito da pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a professora Elisete
Maria de Carvalho Mesquita, na Av. Jodo Naves de Avila, 2121, bloco G, sala 232, telefone 32394162, ou
com Raquel Longuinho Lopes de Almeida, Telefone (62)35679284. Podera também entrar em contato com
o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves
de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Monica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-
32394131.

Aparecida de Goiania,....... de ........ de 20.......

Assinatura das pesquisadoras

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa



