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Resumo
Um dos grandes desafios da nossa realidade ¢ o desenvolvimento de uma educagdo de
qualidade, que possa ser alcangada por todas as pessoas, garantindo-lhes acesso a esse direito
social. Ao se tratar de jovens que estao em conflito com a lei, esta questdo torna-se ainda mais
complexa, de modo a ser fundamental refletir sobre como as instituicdes, 0s servigcos
realizados e os profissionais tém trabalhado com os adolescentes, contribuindo para o seu
desenvolvimento. Assim, esta pesquisa teve por objetivo refletir e analisar possibilidades de
intervencao com adolescentes em uma institui¢ao socioeducativa, fundamentadas nos saberes
da Psicologia Escolar e Educacional critica, tendo como alicerce a Teoria Histérico-Cultural e
0 uso da Arte como recurso mediador. Por meio desses encontros e do contato com a Arte,
havia o propdésito de oportunizar a elaboracdo de novas reflexdes, significados e sentidos,
contribuindo para que os jovens pensassem a propoésito de seus papeis, atividades e agdes em
sua propria vida e na vida do outro. Caracterizando-se como uma pesquisa-intervencao, sua
realizagdo foi estruturada em quinze encontros, em um espago socioeducativo localizado em
um municipio do estado de Minas Gerais, realizados ao longo de quatro meses, com um grupo
de jovens sob medida de internagdo. Uma ou duas vezes por semana nos reuniamos para
compartilhar experiéncias estéticas, tais como musicas, poemas, videos e fotografias, que
instigavam didlogos sobre diversas tematicas relacionadas ao estudo, tais como trabalho,
vivéncias, relagdes interpessoais, planejamento futuro, entre outras. Esses elementos
alicercavam tanto o vinculo com os adolescentes quanto possibilitavam partilha de
conhecimentos, envolvendo também questdes afetivas, cognitivas e relacionais, além do
proprio conteudo artistico. Apds a conclusao do trabalho de campo, organizamos alguns eixos
de andlise, intencionando apresentar o contexto institucional, as atividades desenvolvidas, as
dificuldades e as potencialidades vivenciadas nos encontros € o movimento da instituigao.

Para a analise das informagdes construidas a partir dos encontros, foram escolhidos os temas



que consideramos mais recorrentes e significativos, considerando os objetivos desta pesquisa
e o referencial tedrico utilizado como arcabougo. Por conseguinte, os eixos de analise
dispostos foram dois: “O trabalho na institui¢do socioeducativa”, que diz respeito a
comunicagdo, a recepgdo, as possibilidades, as dificuldades e a outros elementos; e “Os
encontros ¢ a media¢do da psicdloga escolar”, em que sdo discutidas tematicas como a
mediacao profissional, as atividades de intervengao, as percepcdes sobre o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores dos jovens, a relacdo deles com a escola, entre outros
aspectos. A partir deste estudo, foi possivel ponderar sobre a condi¢cdo social concreta que
muitos adolescentes que estao em conflito com a lei vivenciam; a exclusao escolar do jovem
pobre; as praticas que ocorrem em instituicdes socioeducativas € a sua relacdo com a
marginalizacdo e a violéncia, agdes de cunho “inclusivo™ ineficientes e empobrecidas, bem
como a importancia da Educacdo e da Arte para o desenvolvimento humano e as possiveis
contribui¢cdes do psicodlogo escolar nestes espagos e na sociedade. Compreendo que ainda ha

muito a ser pesquisado, descoberto e transformado.

Palavras-chave: Psicologia Escolar, Arte, Adolescentes em conflito com a lei, Instituicdo

Socioeducativa.



Abstract
One of the great challenges of our reality is the development of a quality education that can be
reached by all people, guaranteeing them access to this social right. When dealing with young
people who are in conflict with the law, this question becomes even more complex, so that it
is fundamental to reflect on how institutions, services and professionals have worked with
adolescents, contributing to their development. Thus, this research had as objective to reflect
and analyze possibilities of intervention with adolescents in a socio-educational institution,
based on the knowledge of critical School and Educational Psychology, grounded on the
Historical-Cultural Theory and the use of Art as a mediator resource. Through these
encounters and the contact with the Art, there was the purpose of opportunizing the
elaboration of new reflections, meanings and senses, contributing to the young people
thinking about their roles, activities and actions in their own life and in the other. This is
characterized as an intervention research, its accomplishment was structured in fifteen
meetings, in a socio-educational space located in a municipality of the state of Minas Gerais,
conducted over four months with a group of young people interned. Once or twice a week we
met to share aesthetic experiences, such as songs, poems, videos and photographs, which
instigated dialogues on various subjects related to the study, such as work, experiences, drugs,
interpersonal relationships, future planning and others. These elements supported both the
bond with the adolescents and enabled the sharing of knowledge, also involving affective,
cognitive, and relational issues, besides the own artistic content. After the conclusion of the
meetings, we organized some axes of analysis, intending to present the institutional context,
the activities developed, the difficulties and potentialities experienced in the meetings and the
movement of the institution. For the analysis of the information constructed from the
meetings, the themes that we considered most recurrent and significant were chosen,

considering the objectives of this research and the theoretical framework used. Therefore, the



axes of analysis were two: "Work in the socio-educational institution", which concerns
communication, reception, possibilities, difficulties and other elements; and "The meetings
and mediation of the school psychologist", in which thematic issues are discussed, such as
professional mediation, the intervention activities, recurrent subjects in the conversations,
perceptions about the development of the higher psychological functions of young people,
their relationship with the school, and other aspects. From this study, it was possible to ponder
on the concrete social condition that many adolescents who are in conflict with the law
experience, the school exclusion of the young poor, practices that occur in socio-educational
institutions and their relationship with marginalization and violence, inefficient and
impoverished "inclusive" actions, as well as the importance of Education and Art for human
development and the possible contributions of the school psychologist in these spaces and in

society. There is still much to be researched, discovered, and transformed.

Keywords: School Psychology, Art, Adolescents in conflict with the law, Socio-educational

Institution.
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Apresentacio

A escolha de um estudo para se dedicar no mestrado ¢ permeada por vivéncias
pessoais, profissionais, estudantis, que envolvem as diversas esferas da vida humana. No meu
caso, o interesse pela Psicologia Escolar e Educacional iniciou-se a partir do contato com a
disciplina, quando cursava o sexto periodo da faculdade. Os contetdos eram inéditos para
mim e, a0 mesmo tempo em que despertavam muitos questionamentos de como exercitar
aqueles conhecimentos, também estimulavam a busca por uma atuacdo diferente, que
estivesse enlacada especificamente com cada situagdo e contexto em que o psicologo
estivesse envolvido.

Escolhi, entdo, estagiar por um ano na area de Psicologia Escolar da propria faculdade,
onde pude ter supervisdes e leituras ainda mais enriquecedoras, além de participar de um
projeto de extensdo neste campo. Um dos meus principais elementos, nestas intervengoes,
eram recursos estéticos, tais como musicas, poemas € videos, os quais alicercavam tanto o
contato afetivo com as pessoas quanto possibilitavam trocas de conhecimentos. Estas
experiéncias foram enriquecedoras, pois a partir delas pude desenvolver meu modo peculiar
de atuar e de me implicar com o meu proprio fazer nos diferentes espacos e grupos.

Assim que finalizei estas experiéncias, ingressei em outro estagio, dessa vez na area
denominada Psicologia Juridica. Nesse periodo, trabalhei ao longo de sete meses em uma
instituicao socioeducativa do estado de Minas Gerais, onde pude lidar com adolescentes e
suas familias, realizar encontros grupais com os jovens e conhecer o trabalho de diversos
profissionais. Os conhecimentos da Psicologia Escolar ¢ Educacional foram de suma
importancia, pois pude utiliza-los ao longo de todo o trabalho institucional. Assim como no
estagio anterior, servi-me também de recursos artisticos para mediar muitos encontros com

estes jovens. Sentia que este modo de intervencdo aproximava as pessoas, além de ser um
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campo amplo que impulsionava os mais diversos dialogos. Como um dos meus objetivos era
contribuir com a inser¢cdo social destes adolescentes, trabalhei com ecles tematicas
relacionadas ao estudo, ao trabalho, as vivéncias, as drogas, as relagdes interpessoais e outras
questdes que aparecessem nas nossas conversas. Esta experiéncia foi intensa, preciosa e
bastante cansativa, pois muitas vezes era um trabalho realizado de modo solitdrio na
institui¢do, pois percebia muito preconceito e descrenca dos funcionarios em relacdo ao
trabalho de inserc¢ao dos jovens.

Desta acao desenvolveu-se o desejo de aprofundar os conhecimentos nesses campos.
Entender mais sobre adolescéncia, inser¢ao social, educagdo e sobre Arte, a partir de uma
pratica da Psicologia Escolar e Educacional. Assim, elegi tais elementos para fazerem parte
deste estudo, que objetiva discorrer sobre possibilidades de intervencao com adolescentes em
uma instituicdo socioeducativa baseadas nos saberes da Psicologia Escolar e Educacional,
tendo a Arte como mediadora.

Neste sentido, este estudo caracterizou-se por ser uma pesquisa-intervencao, sendo
realizado durante quatro meses, com um grupo de jovens sob medida de internacdo em uma
institui¢ao socioeducativa do estado de Minas Gerais. Procurei manter o mesmo grupo, para
que o trabalho pudesse propiciar mais proximidade entre os jovens, mas houve algumas
mudancgas estruturais devido a questdes institucionais. Os encontros eram organizados no
proprio estabelecimento, uma ou duas vezes por semana, onde nos reuniamos para
compartilhar experiéncias estéticas que instigavam o didlogo sobre diversas tematicas. A
pesquisa possibilitou-me vivéncias e estudos, com momentos impares de satisfacao,
conhecimentos e também desafios. Assim, este trabalho foi configurado procurando abarcar
saberes, experiéncias e tematicas construidas ao longo da minha trajetoria pessoal e

profissional.
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Este texto esta organizado em cinco segdes; a primeira foi dedicada a reflexdes
teoricas sobre o campo do saber do mestrado, a qual denominei “Um breve historico sobre a
Psicologia” e abrange as subsegoes: “O contexto de surgimento da Psicologia como ciéncia”;
“As relagdes da Psicologia com a Educacdo e a constitui¢do da Psicologia Escolar e
Educacional”; e “A Teoria Historico-Cultural”, sendo esta ultima acerca do embasamento
tedrico da pesquisa. Assim, na primeira parte do texto, para maior contextualiza¢do, sao
destacados aspectos histéricos importantes da Psicologia e ¢ demarcada a escolha da
fundamentagdo teorica utilizada para a realizacao deste estudo, bem como o trabalho realizado
na institui¢do e a analise das informacdes.

A segunda secao ¢ destinada a dialogar sobre a Arte, seus possiveis lugares na
humanidade, na histéria e na vida humana. Intitulei-a “A Arte e a formac¢do humana”. Esta
estruturado com as seguintes tematicas: “O que é Arte?”; “A Arte além da técnica”; “O
relativismo do significado de Arte em cada contexto cultural”; “A Arte e os processos de
aprendizagem e desenvolvimento”; e “A Arte — sua relagdo com a subjetividade e com a
capacidade critica”. Estas subdivisdes almejam abarcar a conceituagdo do que seria Arte e
algumas discussdes importantes neste campo, como também intencionam apresentar
contribuig¢des para o desenvolvimento humano, uma vez que ela esta intimamente relacionada
a vida.

A terceira se¢do, por sua vez, compreende reflexdes sobre a adolescéncia, tanto em
relagdo ao periodo do desenvolvimento humano quanto a discussdo sobre como “as
juventudes” s@o percebidas socialmente, especialmente a que se encontra em conflito com a
lei. Designada como “A adolescéncia”, foi estruturado em quatro partes: “Reflexdes acerca do

b

termo ‘adolescéncia’”; “A formagdo da capacidade critica na adolescéncia™; “O jovem em
conflito com lei”; e “As instituigdes socioeducativas”. Estas discussdes pretendem fomentar a

reflexdo sobre o processo de adolescer segundo cada contexto social, desmistificando
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concepgoes de que este momento estd fixado em caracteristicas universais ou naturais. Os
topicos discorrem ainda sobre a importancia deste periodo para o desenvolvimento humano,
ponderando singularmente acerca do jovem que se encontra em conflito com a lei, o qual € o
cerne deste estudo.

A quarta secdo diz respeito ao “Percurso Metodoldgico”, esclarecendo detalhadamente
o modo como a pesquisa foi desenvolvida. Estd organizada em dois itens principais, que sao
“Um retrato da instituicdo” e “Apresentando os adolescentes e o trabalho realizado”. Esta
parte delineou a descricdo da instituicdo, a apresentacdo dos jovens que participaram do
trabalho e esclareceu como todo o processo foi desenvolvido.

A quinta secdo abarca as “Reflexdes sobre a experiéncia”, na qual sdo descritas e
analisadas as vivéncias com o grupo e com a instituigdo como um todo e englobou os topicos:
“O trabalho na instituicdo socioeducativa” e “Os encontros ¢ a mediacdo da psicologa
escolar”. Este ultimo foi subdivido nas seguintes tematicas': “*Plano de voo’ — a confianca
sendo estruturada para al¢ar novos planos™; “‘Eu, etiqueta’ ou ‘Criangas invisiveis’? — o0s
garotos € nossas conversas”; “‘La Maison en petits cubes’ — a concep¢ao dos jovens sobre
construir novas possibilidades™; “‘La [una’— desconstruir e reconstruir ideias para se pensar
novos caminhos”; “‘Home sweet home’— a escola como a possibilidade de uma nova
jornada”; e “‘Multiplicadores’ — algumas reflexdes sobre desafios e possibilidades desta
pesquisa”. Nestes agrupamentos, foram categorizadas discussdes para apresentar as
experiéncias com os adolescentes na institui¢ao, destacando quais tematicas foram trabalhadas

e como elas repercutiram coletivamente.

'As tematicas foram organizadas e nomeadas a partir dos recursos estéticos utilizados nos encontros com os

adolescentes.
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Por fim, na sexta secdo apresento algumas Consideracdes Finais sobre este trabalho,
refletindo sobre as possibilidades oferecidas pela Arte e pela Psicologia Escolar e
Educacional, bem como faco ponderagdes acerca da atuagdo no campo socioeducativo. A
secdo final intenciona, ainda, discorrer sobre outras possibilidades de intervengdo neste

contexto e a relevancia destas intervengdes para a sociedade.
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Psicologia, Educacio e a Teoria Histérico-Cultural

O contexto de surgimento da Psicologia como ciéncia

Assim como acontece com qualquer campo do saber, a Psicologia também foi forjada
sob determinadas condic¢des historicas e culturais que devem sempre ser lembradas, para que
possamos compreender tanto a desenvoltura da producao tedrica quanto a fundamentagao das
praticas realizadas pelos psicologos. A intencdo ¢ contextualizar, para o leitor, a formacao de
tal campo do saber, ajudando a alicercar uma reflexdo critica sobre a teoria e a pratica da
Psicologia e esclarecer de qual ponto de vista parte o presente trabalho?.

Conhecer a historia do nascimento de um saber nos proporciona mais possibilidade de
compreender o campo de estudo como um todo, podendo fortalecer o movimento critico em
relagdo a atuagdo profissional, bem como justificar a necessidade de mudangas, tanto teoricas
quanto praticas. Deste modo, temos mais chance de contribuir com o constante
desenvolvimento de uma esfera do saber. Em consonancia com este pensamento € com o
objetivo deste estudo, Antunes (2003) defende ser indispensavel que a Psicologia pense a
respeito de si mesma, sendo um dos seus objetos de andlise e podendo, a partir disso,
construir importantes avancos na area.

A respeito dos movimentos historicos, Vilela (2012) realca a importancia de
atentarmos para o fato de que uma nova ocorréncia acontece ndo simplesmente por si, mas a
partir de condi¢des diversas, que envolvem aspectos culturais, sociais, politicos € econdmicos.
Deste modo, o enredo e as circulagdes de tais elementos € que configurariam um determinado

acontecimento, € nao outra possibilidade. A autora ressalta ainda que ¢ preciso mais atengao

2 Para maior aprofundamento, consultar Antunes (2003), Barbosa (2011) e Pfromm Netto (1996).
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nestas questoes quando se trata dos paises periféricos, os quais foram consideravelmente
influenciados pelos valores de paises da Europa e pelos Estados Unidos, que buscaram tornar
universais seus conceitos de ciéncia.

Pensando no historico constitutivo da Psicologia como ciéncia e profissdo, Patto
(2007) traz contribuigdes de grande valor para um entendimento mais aprofundado do tema.
Como este campo emergiu no inicio da era moderna, havia neste momento uma prevalente
tentativa de desvincular a ciéncia do dominio politico e teoldgico, movimento caracteristico
da Escolastica, em que se valorizava a razdo, a ldégica formal, o rigor metodoldgico e
dialético®. Por isso, a neutralidade cientifica e a especializagdo foram tomadas como tinicos e
verdadeiros modos de se produzir conhecimento. Fonseca (2012) esclarece, em sua escrita, o
modo como a Psicologia afastou-se da Filosofia para aproximar-se conceitual e
metodologicamente de “critérios racionalistas e funcionalistas” (p. 23), em nome de um
respaldo considerado cientifico, segundo os critérios positivistas da época. E a Psicologia, ¢
claro, também foi se fazendo ciéncia a partir destas premissas.

Produzir ciéncia remetia a uma supervalorizagdo da postura de neutralidade, de
objetividade e de uso do método experimental por parte do pesquisador, de forma que a

reflexdo ético-politica acabava sendo desconsiderada (Barbosa, 2011).

A crenca na neutralidade do conhecimento ¢ parte de uma concepgao de cientificidade
que se institui com a ascensdo da visdao burguesa de mundo e que acredita na

possibilidade de apreensao do objeto de estudo por um sujeito cognoscente munido de

3 Informagdo retirada do site: http://educacao.uol.com.br/disciplinas/filosofia/escolastica-a-filosofia-durante-a-

idade-media.htm.


http://educacao.uol.com.br/disciplinas/filosofia/escolastica-a-filosofia-durante-a-

18

procedimentos que ponham sob controle tanto ele proprio, pela imobilizagdo das

impurezas da razao, quanto o objeto. (Patto, 2007, p. 3).

Aliada a esta concepgdo estava a razdo que, por sua vez, seria o instrumento do
progresso técnico e cientifico. Este Gltimo seria a condi¢do essencial para se alcangar a
liberdade e a felicidade humana, ou seja, era preciso se avangar cientificamente para que se
tivesse uma vida mais plena e feliz, e a ciéncia dependia de certas concepgdes de neutralidade
(Patto, 2007).

Neste caminho, a Psicologia foi se apropriando de termos como “experimental,
fisiologico e psicofisico” (Patto, 2007, p. 21), que mostravam seu vinculo com o Positivismo
e com a ciéncia médica, além do compromisso com a neutralidade e com um suposto
conhecimento verdadeiro, caracteristicos da época. Tais palavras nos contam como o
profissional desta area embasou seus modos de pensar e agir, os quais repercutem até hoje
(Barbosa, 2013). Esse projeto de Psicologia cientifica envolvia experimentacdo, medigdes,
testagem e busca de padrdes estatisticos, delineando uma espécie de ciéncia do “ajustamento”™
(Barbosa, 2011, p. 129).

Nesse viés, ¢ importante pensar que os cientistas e profissionais foram se tornando
cada vez mais especializados em determinados fendmenos. A especializagdo do saber tinha o
papel de capacitar intensamente o profissional a exercer as tarefas especificas que lhe eram
atribuidas, mas, a0 mesmo tempo, contribuia para que ele perdesse importante contato com os
diversos campos do saber e da vida. Ou seja, o profissional tornava-se mais suscetivel a
desconsiderar o contexto real como um todo ao analisar uma situacao (Patto, 2007). Para
Fonseca (2012), o ser humano passou a ser compreendido, neste contexto, como um objeto
mensuravel, passivel de controle e predicdo. A autora afirma: “Adaptavel, previsivel e
mensuravel, o homem entdo inventado tornou-se explicavel somente por aquilo que deixava

transparecer como comportamento” (p. 24).
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Patto (2007) explica que nessa condi¢ao, entrelacada ao desenvolvimento da sociedade
industrial nos séculos XIX e XX, a neutralidade foi se consolidando como uma concreta
forma de analisar e agir na realidade, dificultando uma reflexao critica a respeito do contexto
histérico e social e fortalecendo o quadro vigente como um fenomeno natural. Para Antunes
(2003), tal perspectiva vinculava-se a visdo burguesa da época, preocupada com a
modernizagdo e com a industrializagao, portanto, com a necessidade de um ser humano com
grande capacidade de producao e com novas relagdes de trabalho.

A condigdo social explicitada requeria, entdo, um grande contingente de mao de obra
operaria, ou seja, pessoas com mais aptidao para a disciplina e o trabalho. A Psicologia, ao
encontro destes interesses burgueses, desenvolveu-se também como forte aliada,
comprometendo-se com a sele¢do de individuos mais adequados a esta tarefa (Barbosa, 2011;
Patto, 1984). Neste ponto, esclarego a demarcagao de uma cumplicidade ideologica, o que traz
a tona a questdo: realmente existe uma neutralidade no fazer desta ciéncia? Pelo que nos conta
a histéria, ndo ¢ possivel defender esta posicao, pois ainda que subjacentes, muitos interesses
incentivaram a producao de saberes e as praticas do campo psicologico, assim como ocorreu
com os demais ambitos cientificos.

A Psicologia desenvolveu-se em conformidade com preceitos inerentes ao
Positivismo, fortalecidos pela estatistica, pela especificidade e pela neutralidade, que se
encaixavam com os desejos daquela sociedade burguesa. A partir disto, criou-se uma ideia de
normalidade, vinculada a um grupo de pessoas que conseguiam adaptar-se aquela realidade,
trabalhar e obedecer, garantindo uma vida produtiva e saudavel. Assim, este campo do saber
instituia-se com o objetivo de manter a ordem, a normalidade e a produtividade humana, que
deveria ser assegurada em todas as areas (Patto, 2007). Fonseca (2012) explica que o ideal de
cientificismo, dentro destes moldes, caracterizou as explicacdes da Psicologia como benéficas

a perspectiva da meritocracia, individualismo e classificagao.
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Estas consideragdes desvelam o papel de uma ciéncia que se estabeleceu com a
finalidade de legitimar o capitalismo e a organizacao social, fortemente embasada por
relagdes de exploragdo, controle e adaptacao das pessoas (Barbosa, 2011; Patto, 2007). Sobre

esta questao, Antunes (2012) esclarece com muita precisiao o contexto da época:

Deve-se lembrar que a ideologia burguesa tinha no individuo o fundamento de uma
sociedade baseada na propriedade privada, impondo a necessidade de se compreender
o homem nessa perspectiva. Mais do que isso, as condi¢gdes de exploracdo da classe
trabalhadora precisavam ser justificadas e legitimadas por uma sociedade que afirmava
a igualdade de direitos e a mobilidade social, que encontrava nas diferencas
individuais a explica¢do para a desigualdade e para a exploragdo de uma classe por
outra. Faz-se necessario também lembrar que uma sociedade alicercada na divisao
social do trabalho e no avanco técnico caminhava para a especializagdo do

conhecimento. (Antunes, 2012, p. 51).

Com uma nocao de realidade dada e posta, em que os individuos mais inteligentes
eram os mais aptos a trabalharem, a obedecerem e a se adaptarem as condig¢des reais e
“naturais” por si mesmos, fazia-se desnecessario refletir acerca da realidade. Isto se dava
porque tal concepcao leva a pensar que, de fato, todos os humanos possuem condigdes iguais
de existéncia, dependendo somente deles conquistarem, individualmente, sua possibilidade de
adaptacdao e sucesso. Por conseguinte, nada precisava ser modificado, pois era apenas o
proprio sujeito que necessitava ser ajustado as condicdes existentes. Vale lembrar, contudo,
que tal condi¢ao de igualdade era, e ainda ¢é, ilusoria (Patto, 2007).

Assim, no final do século XIX, e com o desenvolvimento do modo de producao
capitalista na Europa e nos Estados Unidos, era necessario um conhecimento capaz de
embasar e sustentar tais acoes ¢ ideias. Este modo de produ¢do expandiu-se e influenciou os

saberes e praticas referentes a muitos espacos no mundo. Como a Psicologia era a ciéncia
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ligada tanto a compreensdo quanto a intervencdo relativa ao individuo, ela foi se
desenvolvendo como importante ferramenta cuja finalidade era estudar e controlar o ser
humano (Antunes, 2003).

Para tanto, foi incentivado o pragmatismo — o fazer em detrimento do pensar. Um
fazer pautado em técnicas corretas e validadas cientificamente, que legitimavam a realidade
presente da forma que estava posta. Muitos testes foram construidos com a intengao de avaliar
respostas e quantificar a inteligéncia, segundo solugdes preestabelecidas por uma sociedade
cientifica muito particular, em que os resultados eram “selecionados cientificamente”, em
nome de um saber neutro e valido, para qualquer outro contexto social. Todavia, esta
“neutralidade” ndo existia, pois eram fazeres que legitimavam a ideologia vigente e
colocavam o ser humano como centro dos problemas de cunho social (Antunes, 2012;
Barbosa, 2011; Patto, 2007; Vilela, 2012).

Como podemos perceber, a Historia da Psicologia tem seus marcos iniciais
relacionados ao contexto europeu e estadunidense do século XIX. Dotados de caracteristicas
inerentes a este momento histoérico, muitos aspectos ainda vém sendo reproduzidos
atualmente, de diversos modos. Sobre uma base positivista ¢ iluminista, este campo do saber
fundamentou-se segundo preceitos que entendiam a razao como instrumento imprescindivel
para a liberdade e a felicidade humana e que valorizavam a adaptagdo e a submissao humana
a realidade vigente, de modo a estimar os sujeitos que se encontrassem dentro de uma
margem de normalidade. E foi dentro destes moldes, segundo interesses burgueses de uma
sociedade especifica, que a Psicologia também chegou ao Brasil. Forjada em uma
determinada cultura, periodo e sociedade particulares, serd que foi um saber trazido e
adaptado a realidade brasileira da época?

Como ¢ possivel imaginar, os saberes relativos a esta nova ideologia foram sendo

trazidos sem uma andlise critica e sem a preocupacdo de levarem em conta as diferencas
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culturais. A Psicologia brasileira edificou-se enfatizando especialmente o controle e a
prevengdo dos problemas sociais, inclusive para evitar a organizagao de grupos de pessoas
que pudessem propor mudangas e transformacdes na sociedade. Quer dizer, aqui ela também
se fortaleceu em nome de uma ideologia capitalista burguesa (Antunes, 2003, 2012;
Yamamoto, 2012; Vilela, 2012).

De modo geral, percebemos que o desenvolvimento da Psicologia esteve atrelado aos
interesses capitalistas, tanto nos Estados Unidos e na Europa quanto no Brasil, que foi
intensamente influenciado por tais regides, at¢ mesmo na fundamentagdo tedrica da
Psicologia. Esta ciéncia estabeleceu-se sem uma devida contextualizacao das tematicas sociais
do nosso proprio pais (Barbosa, 2011). Reconhecida inicialmente como um campo que estuda
o individuo, as questdes psiquicas eram atribuidas unicamente a fenomenos individuais. O
contexto social foi sendo deixado de lado, negligenciando aspectos fundamentais da
constituicdo humana. Sobre esta questdo, Patto (2007) argumenta: “Embora recorte o
individual ou subjetivo, a Psicologia ndo pode perder de vista as dimensdes historica,
econdmica, social, cultural e politica da vida dos homens™ (p. 11). Ou seja, mesmo estudando
um fendmeno circunscrito sob determinada oOtica, ele esta imerso em uma totalidade
contextual, a qual ndo pode — e nem deve — ser negligenciada.

Em consonancia com estas ideias, neste trabalho, respaldado pelos autores
supracitados, também compreendo a Psicologia como um campo que ndo esta a servigo desta
normatizac¢ao e normalizacao. A partir de Patto (2007), compreendo a construcao do saber e a
constituicdo do pesquisador como processos intimamente ligados aos interesses e experiéncias
histéricas e sociais, especificos de um determinado contexto de realidade. Neste sentido, ¢
importante levar em conta o engajamento politico, a partir de uma interpretacdo mais integral
dos fatos, bem como de uma proposi¢do filoséfica dos fendmenos. Estas sdo condi¢des

essenciais para o avanco da teoria e da pesquisa. Portanto, ¢ importante renovar temas e
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métodos de pesquisa, além de colocar a Psicologia em contato com a Arte, a Filosofia e as
outras Ciéncias Humanas.

ApOs esta breve revisao acerca do nascimento da Psicologia, apresento a base teorica
deste estudo e discorro sobre como se constituiu o campo da Psicologia Escolar e

Educacional, esclarecendo como esta area compreende o ser humano.

As relacoes da Psicologia com a Educagdo e a constituicio da Psicologia Escolar e
Educacional

Sabemos que os campos da Psicologia e da Educacao ha muito tempo se influenciam e
formam saberes e praticas. Podemos encontrar obras produzidas relacionando tais tematicas
desde o periodo colonial. Alguns dos temas de interesse desta época eram aprendizagem,
desenvolvimento infantil, influéncia de pais em relacdo aos filhos, aspectos sensorio motores,
possibilidades de controle do comportamento da crianga utilizando prémios e castigos,
motivacdo, educacdo feminina, educacdo indigena, entre muitos outros (Antunes, 2003;
Vilela, 2012).

Ainda conforme explicam Antunes (2003) e Vilela (2012), os estudos eram realizados
devido a crenga de que o ambiente tinha o grande poder de moldar e de controlar a conduta da
crianca, de modo que a vigilancia das agdes infantis era muito valorizada. A educacdo estava,
desse modo, ligada a nocao de controle e aproveitamento de suas capacidades, por isso as
faixas etarias ideais para a aprendizagem eram estudadas. Barbosa (2012) discorreu a respeito
desse assunto, afirmando que, mais tarde, no Brasil, o processo de olhar para as criangas
contribuiu para a rotulagdo delas como normais ou identificadas com problemas de
aprendizagem, nesse caso, comumente reconhecidas como “criangas-problema” (p. 116).

Percebemos, assim, que a sistematizacao de questoes pedagogicas e educacionais tem

suas raizes estruturadas desde o momento da colonizacdo do pais e, nesse sentido, Barbosa
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(2011) explica que no século XIX houve um marco importante para o desenvolvimento dessas
areas. Isso se deu, principalmente, devido ao crescimento dos cursos superiores no pais, em
que a Psicologia foi alocada como importante meio para a compreensao do processo
pedagdgico, além de uma ferramenta social valorosa e passivel de ser reconhecida
academicamente, por meio de artigos e teses. Segundo Vilela (2012), o estudo da Psicologia
embasou-se nos mesmos principios do conhecimento bioldgico, como se a sociedade pudesse
ser explicada somente a partir desse campo do saber, negligenciando outros aspectos
humanos, como os sociais e os culturais. Em tal chave de compreensao, a veracidade da
ciéncia estaria conectada as informagdes propagadas nesses saberes.

A instalagdo de instituicdes de ensino superior no pais, no século XIX, também foi
essencial para a produgdo de ideias relativas a Psicologia. Os estudos dessa época remetiam a
uma grande preocupacao com o saneamento fisico e moral da sociedade e a higieniza¢ao dos
espagos, € a Educacdo era vista como uma ferramenta potencial para contribuir com estes
processos. Comportamentos considerados nocivos eram repreendidos, buscando-se uma
formacao moral e a normalizagdo de habitos. Assim, instituicdes educativas, como escolas ¢
faculdades, fundamentaram-se dentro desta logica de controle da inteligéncia, das sensagoes,
das vontades, das aprendizagens, das recompensas ¢ dos castigos, temas estes que remetiam
aos interesses coloniais € que perduraram até o século XX. E se estas instituigdes foram
criadas, em um primeiro momento, para atender a um publico financeiramente privilegiado,
esse aspecto foi se alterando com o acelerado crescimento populacional, como também
aumentou a necessidade de saberes mais aprofundados sobre o educando e sobre o processo
pedagdgico (Antunes, 2003; Barbosa, 2011; 2012).

Ainda segundo Antunes (2003), diante da necessidade de uma educagdo mais
adequada ao modo de producdo capitalista, o sistema educacional brasileiro contou com a

reforma realizada especialmente por profissionais ligados a Psicologia, os quais se dedicavam
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ao estudo dos processos de aprendizagem, do desenvolvimento infantil, das relagdes entre
professores e alunos etc. Desse modo, a Psicologia fazia a interlocucao com a Educacao,
compactuando com os ideais do capitalismo, buscando a normalizagdo e a classificagdo das
pessoas nos espacos escolares. Para tanto, Antunes (2003) esclarece que o uso de testes
pedagdgicos e psicologicos foi fortalecido, contribuindo com a racionalizagdo das atividades
educativas. Houve uma expansao na utilizagdo de testes para medir competéncias intelectuais,
de modo a organizar e padronizar aquilo que era considerado normal na realidade brasileira.

Percebemos, de forma geral, uma Psicologia que se fortalecia frente ao
desenvolvimento de uma sociedade capitalista e individualista. Campos como a Psicologia, a
Educagao e outras ciéncias precisavam se mobilizar para colaborar com tal ideologia. A ideia
era fortalecer uma sociedade produtiva, disciplinada e bem-educada para manter o sistema de
producao organizado e alinhado com os interesses burgueses.

Em consonancia com esta ideia, Antunes (2003) explica que a area Educacional se
desenvolveu relacionada ao ambito do trabalho e da clinica, tendo em vista o uso da
psicometria e a aplicagdo em massa de testes psicologicos, visando a selecao dos individuos
aptos e a classificacdo dos ndo-aptos para a inser¢ao no mercado demandado pela induastria. A
maior parte dos profissionais que alcangaram o registro como psicologos possuia formacao
em Pedagogia, elemento fortalecedor do elo entre Psicologia e Educacao.

Entre os anos de 1920 e 1962, a Psicologia consolidou-se como campo cientifico no
Brasil, sendo de grande importancia para as praticas educativas no pais. As pesquisas €
atuacao referentes a Educagdo permaneciam intensas e esta esfera estava muito vinculada ao
campo da Psicologia Aplicada ao Trabalho, em especial a Orientagdo Educacional, dominios
que utilizavam bastante as técnicas da Psicometria (Antunes, 2003).

A Psicologia brasileira inspirava-se nos propositos europeus ¢ estadunidenses,

enfatizando os interesses burgueses. Nesse periodo também ocorria um desenvolvimento
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industrial e o fortalecimento capitalista, que necessitava de pessoas que tivessem alguma
condi¢do escolar e pudessem se adaptar a tal modo de producao. Ao mesmo tempo, houve
uma expansao urbana e industrial, e as escolas publicas foram multiplicadas, gerando a
necessidade de um profissional psicologo capaz de auxiliar nestas questdes educacionais.
Mais uma vez, podemos perceber que a Psicologia ia se constituindo em cumplicidade
ideoldgica com o modo de produgdo capitalista (Barbosa, 2011; Patto, 1984).

O Brasil, inserindo-se no processo de industrializagdo, requisitou a Psicologia que esta
contribuisse com o procedimento de organizacao do trabalho, em especial na sele¢do e na
formacdo de trabalhadores. Portanto, muitas a¢des desse campo do saber foram financiadas
pelo Estado, ou seja, estavam alinhadas com os interesses dominantes. Apesar desse historico,
¢ importante falar que nesse momento também havia contradicdes no proprio campo
cientifico, como a busca da Psicologia por ac¢des sobremodo educacionais, muitas delas
engajadas com a edificacdo de uma sociedade mais democratica e igualitaria (Antunes, 2003,
2012).

E foi nesse contexto que, de acordo com Barbosa (2012), a Psicologia da Educagao foi
se constituindo e dedicando-se ao estudo de questdes escolares. Sua pratica assemelhava-se ao
modelo da area clinica, em que ocorriam principalmente atividades de psicodiagnostico e
psicoterapia reeducativa. A consequéncia dessas agdes foi uma psicologizagao dos fenomenos
relativos a escola e a responsabilizacdo unicamente do individuo pelas suas dificuldades
escolares, negligenciando o aspecto social, politico e historico dessas problematizagdes. O
psicologo escolar investigava, entdo, dificuldades comportamentais ou emocionais de
aprendizes que nao se adaptavam e orientava pais e professores a lidar com tais questdes.
Instituia-se, assim, uma visdo fragmentada e individualista da realidade escolar (Pessoa,

2014).
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Dessa forma, a Psicologia brasileira, baseando-se em experimentos calcados em testes
psicométricos, acabou promovendo interpretagdes descontextualizadas e condi¢des geradoras
de rotulagdes, preconceitos e diversos prejuizos para os alunos. Outro procedimento comum
dos profissionais da Psicologia foi a difusdo do atendimento clinico que tratava de questdes
individuais, resultante do modelo terapéutico. Isso contribuiu para que muitas problematicas
de cunho coletivo fossem sendo atribuidas unicamente a aspectos individuais, como
problemas emocionais ou de aprendizagem (Barbosa, 2013).

Além disso, a ditadura militar, instaurada no pais em 1964, promoveu uma Reforma
Universitaria, em que a privatizagdo do ensino superior propiciou a criagdo de muitos cursos
de Psicologia. No entanto, nem sempre se formavam profissionais com bases teoricas e
praticas bem constituidas, contribuindo para atuagdes baseadas em interpretacdes e agodes
reducionistas, que buscavam a justificativa para os problemas sociais exclusivamente no
sujeito: seu desenvolvimento mental, sua situagdo familiar, suas questdes emocionais, entre
outros exemplos (Antunes, 2003). Ainda hoje ¢ possivel perceber a reproducao dessas
praticas, que culpabilizam alunos e familias por todos os desafios inerentes ao contexto
educacional, desconsiderando as outras questdes presentes (Barbosa, 2011; Machado &
Souza, 1997, Peretta et al., 2014; Souza, 2007).

A Psicologia foi desenvolvendo uma pratica, mesmo dentro da Educagao,
caracterizada pelo diagnostico dos desvios, das pessoas que nao conseguiam se adaptar, e
tinha como responsabilidade fazer com elas alguma intervencao para sanar esse problema de
modo a, enfim, ajustarem-se como as demais. A individualidade, a maneira particular de cada
sujeito significar suas experiéncias e fazer suas escolhas acabava sendo enfraquecida, em prol
de uma sociedade produtiva e homogénea, a qual atribui o fracasso ao individuo e a sua

incapacidade (Fonseca, 2012; Antunes, 2012). Percebemos que se constitui, dessa forma, um
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trabalho que serve a uma ideologia, a interesses especificos, inclusive dentro do espago
escolar (Pessoa, 2014).

Na contramao desses fenomenos, em 1970, comecaram a se fortalecer os movimentos
que criticavam a atuagao baseada no modelo médico de atuagdo dos psicologos e na
negligéncia dos fatores coletivos e pedagogicos, devido a uma supervalorizacdo da
intervencdo de natureza terapéutica (Antunes, 2003; Machado & Souza, 1997; Prates, 2015;
Souza, 2009). Em continuidade com esse movimento, Barbosa (2011) explica que em 1980
iniciou-se um movimento edificador de novas formas de compreensdo das questdes
educacionais na Psicologia brasileira. Esta perspectiva foi denominada como Critica em
Psicologia Escolar e Educacional e propunha uma atuagao politica e socialmente engajada ao
profissional da area.

O movimento, que propunha um olhar critico a respeito dos fendmenos, fundamentou-
se no mesmo contexto de expansdo das contestagdes politicas e sociais, nos mais diversos
ambitos, em que passaram a ser valorizadas perspectivas criticas e libertadoras. Uma autora
de destaque deste periodo foi Maria Helena Souza Patto, que desenvolveu conceitos criticos a
respeito da Psicologia Escolar e Educacional e denunciou praticas inadequadas, como a forma
cruel com que os termos referentes a disturbios de aprendizagem eram construidos no espago
escolar e legitimados pelos psicologos. A autora preocupava-se sobre como tudo isso
interferia na vida das criangas e de suas familias, ou seja, as consequéncias de acdes acriticas
(Patto, 1984).

A reflexdo sobre esse tipo de pratica vem sendo realizada até os dias atuais, em que se
busca uma postura mais critica nas intervengdes da Psicologia Escolar e Educacional. Para
tanto, € preciso considerar sim a dimensao subjetiva do sujeito; porém, tal compreensao deve

vir acompanhada da apreensdao do fendmeno humano em sua totalidade e do compromisso



29

que busque a transformacao da realidade educacional. Nesse sentido, existe a necessidade de
novas maneiras de construir e difundir conhecimentos e praticas (Antunes, 2003).

Aprofundando um pouco mais a conceituagdo acerca da Psicologia Escolar e
Educacional, ¢ interessante lembrar que o termo “psicoélogo escolar” surgiu quando o
psicélogo passou a trabalhar em espacos escolares. Este fato fez com que o termo Educacional
fosse relacionado a um campo de estudos, enquanto que a expressao Escolar ficou mais ligada
a pratica profissional. No entanto, a separagdo entre teoria e pratica ndo ¢ adequada, pois a
relacdo entre ambas ¢ dialética. O psicologo escolar ndo atua, necessariamente, apenas no
espaco escolar, mas ele afirma um compromisso tedrico e pratico com os fenomenos escolares
(Barbosa, 2011, 2012; Barbosa & Marinho-Araujo, 2010). Essa perspectiva critica preocupa-
se com uma pratica engajada com o compromisso social, desviando-se de modelos
patologizantes e individualizantes (Pessoa, 2014).

Quando se fala em uma perspectiva critica, acredito ser importante esclarecer este
conceito. Segundo Barbosa (2013), podemos entender tal concepcao de duas formas distintas:
uma no sentido de censurar e condenar, ¢ a outra como andlise de episddios historicos e
apreciacao critica. Neste trabalho, acredito que a segunda compreensao seja a mais adequada,
pois relaciona-se com o entendimento do compromisso social e histérico de determinado
campo. Essa nocdo propicia uma busca mais plena da compreensdo dos conceitos, dos
conhecimentos e dos métodos. Tais elementos se contrapdem a uma visao reducionista do ser
humano, que buscam, entdo, edificar um modo de pensar e agir que questione a ideologia
dominante.

De acordo com Meira (2003):

Poderiamos dizer, em sintese, que uma concepcdo ou teoria ¢ critica a medida que

transforma o imediato em mediato; nega as aparéncias ideologicas; apreende a
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totalidade do concreto em suas multiplas determinacdes ¢ compreende a sociedade

como um movimento de vir-a-ser (Meira, 2003, p. 17).

E uma concep¢io que busca a constru¢do de novos olhares, escutas e atuagdes,
levando em conta a relevancia da reflexdo e do pensamento critico das pessoas, pois ha uma
valorizacdao da autonomia dos sujeitos. A escola ¢ reconhecida, dessa forma, como uma esfera
em que nao apenas nos apropriamos dos saberes acumulados pela sociedade, mas também um
lugar preocupado com a formagao ética e politica, que constitui, assim, um sujeito critico e
reflexivo (Pessoa, 2014).

A partir de entdo, atenta-se para o fato de que, ao negligenciar questdes referentes a
escola e a outros dominios inerentes ao processo de escolarizagdo, € mais facil ocorrer um
mascaramento da légica de dominagdo e exclusdo que compde a organizagdo educacional. E
essencial que o psicélogo escolar leve em conta esses fendmenos, desenvolvendo um olhar
ético e politico a respeito da escola, valorizando o compromisso com a sociedade, bem como
edificando novos modos de compreender e lidar com a Educacao. Neste sentido, a Psicologia
Escolar e Educacional critica fundamenta-se na indagacdo relativa a ideias e agdes do
psicélogo, que ndo levam em conta as questdes sociais, institucionais, politicas, historicas e
culturais inerentes ao ambito escolar, mas apresenta uma perspectiva contextualizada de ser
humano e de mundo, abrangendo a Educacao de forma ampla (Barbosa, 2013).

Em consonancia com este pensamento, Antunes (2003, p. 166) explica:

Pode-se afirmar que o psicologo escolar e os demais profissionais da Educagdo tém
buscado agir na direcdo da superacdo dos problemas educacionais e criar
possibilidades de constru¢do de uma educacao mais democratica e efetiva, sobretudo
para as camadas populares, considerando a inevitavel articulagdio com a realidade
social como um todo e fundamentalmente com o estabelecimento de um compromisso

radical com ela.
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Diante da reflexdo a respeito da formagdo humana e da atuacdo critica, ¢ importante
pensar: como podemos trabalhar as questdes escolares considerando esta vastidao dos
aspectos humanos? A Teoria Historico-Cultural, explicitada em topico sequente, pode
contribuir com este trabalho, pois nos permite um olhar contextualizado em relacao ao
fendmeno escolar. Por um longo periodo, validamos um olhar descontextualizado sobre o ser
humano, que nao levava em conta os aspectos historicos e culturais da sociedade. Enfatizava-
se uma visdao individualista das questdes de carater psiquico e educacional. No entanto, a
contribuicdo da perspectiva critica nos auxiliou e ainda auxilia a refletirmos sobre essa
atuacdo, incentivando a busca por novas formas de pensar e agir profissionalmente (Barbosa,
2011). Segundo Antunes (2011), havia uma preocupagdo em gerir novas praticas, com
compromissos ligados aos interesses e as necessidades de classes populares e comprometidas
com a transformacao social.

Ainda a respeito dessa concep¢do critica da Psicologia Escolar e Educacional,
considero importante destacar a argumentacao clara e solida de Antunes (2003, p. 167), que

nos conta sobre a responsabilidade dessa area:

Buscar um conhecimento comprometido com a transformagdo da realidade
educacional abre um vasto campo para a ampliacio do olhar sobre o fendmeno
psicoldgico, demandando a busca por teorias, categorias e conceitos que possam dar
conta da multideterminagdo de seu objeto, assim como a constru¢do de novas praticas
que possam responder mais efetiva e competentemente aos desafios que se interpdem
a Educacado, a Psicologia e, sobretudo, a articulagdo inegéavel que deve se estabelecer

entre elas.

E importante ir além de demandas que sdo estabelecidas no espago escolar,
entendendo a Educacdo como um processo que nao ocorre somente dentro da escola, mas que

abarca outros espacos. Assim, pensar em outros espacos de atuagdo da Psicologia Escolar e
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Educacional, além da propria escola, e buscar praticas que colaborem com uma formagao
humana mais plena e critica sdo tarefas de grande valor para o desenvolvimento desse campo
de estudo, inovando e ampliando tais conhecimentos constantemente (Pessoa, 2014).

Ao refletir sobre a atuagdo do psicélogo escolar, muitos questionamentos sobre suas
acoes, praticas, formagao e outros aspectos ainda precisam ser respondidos. Acredito que este
estudo possa contribuir nessa dire¢do, pois se propde a discorrer sobre possibilidades de
intervencao, com adolescentes em uma instituicdo socioeducativa, baseadas nos saberes da
Psicologia Escolar e Educacional, tendo a Arte como mediadora. Ou seja, uma modalidade
diferente da desenvolvida na escola, como também em um espago distinto dessa e que
representa grande potencialidade para que o trabalho do psicélogo escolar seja exercitado com
relevante valia social.

Francischini e Campos (2005) discorrem a respeito de como as intervengdes
realizadas, nos seus mais diversos ambitos, em uma institui¢do socioeducativa devem ser
orientadas. Segundo eles, ¢ fundamental assegurar a inclusdo social, garantindo o
fortalecimento dos lagos familiares e comunitarios, a partir da responsabilizacdo do
adolescente em relagdo aos seus atos infracionais no grupo social. Para tanto, ¢ importante
que este adolescente tenha um posicionamento critico e responsavel no que se refere ao seu
comportamento. Nesse sentido, o objetivo institucional precisa ser guiado por uma
sistematizagdo pedagdgica e “no entrelagamento dos saberes produzidos pela Psicologia,
Sociologia, Pedagogia, Arte, Historia, dentre outros™ (p. 272).

Roman (2007) defende que o objetivo da Psicologia aplicada a educacao, no trabalho
com os adolescentes, € propiciar lugares que possam possibilitar diferentes praticas, a reflexdo
acerca da experiéncia destes, apropriando-se tanto dessas prdxis quanto de novos elementos,
para que os jovens possam se desenvolver de modo criativo, encontrando outras formas de

atuar na sociedade. Portanto, compreendo que a atuagdo da Psicologia Escolar, vinculada com
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a Arte, dentro de uma instituigdo socioeducativa, pode ser enriquecedora nesse processo de
desenvolvimento humano®. Em vista do que foi exposto, este trabalho est4 pautado na Teoria
Historico-Cultural, explicitada no topico a seguir, que embasa tanto a compreensao dos
fendmenos relativos a este estudo quanto todas as atividades desenvolvidas na instituigao,

junto ao grupo de adolescentes.

A Teoria Historico-Cultural

Ao longo do desenvolvimento da Psicologia, muitas abordagens teoricas foram
engendradas, as quais teciam modos diversos de compreender e lidar com o ser humano. Cada
uma delas partia de algum ponto especifico para fundamentar seus conceitos e suas praticas.
Algumas embasavam suas perspectivas observando o comportamento humano; outras
focalizavam o inconsciente; havia ainda alicerces baseados no funcionamento cognitivo, no
aspecto social, enfim, existiam muitos estudos, métodos, perspectivas e opinides divergentes
de cientistas.

Segundo Barbosa (2011), podemos citar como exemplo de diferentes compreensdes a
Psicanalise, o Behaviorismo e o Humanismo. Grande parte dessas diferengas respaldava-se no
embate entre concepgOes idealistas e materialistas, as quais buscavam persistentemente
elaborar uma concepgao geral do ser humano, que pudesse ser efetiva e valida em qualquer
circunstancia. Ainda hoje encontramos diversos referenciais na Psicologia, de modo que ¢
comum um estudioso da area perguntar-se o que fazer com todos esses saberes ou qual deles

escolher como base para a sua pratica.

4 Esta vinculagdo serd explicitada na se¢do 2: .
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Almejava-se o desenvolvimento de um tUnico pressuposto legitimo para explicar o
funcionamento de todos os humanos, em qualquer tempo e contexto; uma Psicologia que nao
separasse a teoria da pratica e que pudesse adequar-se conforme cada realidade contextual.
Podemos pensar, com isso, que hd muito tempo se procura um método que consiga unir as
diferentes possibilidades de olhar um fendmeno, levando em conta o contexto em que uma
questdo ¢ analisada, ou seja, os modos de produgdo e as relagdes de determinada formacgao
social, uma vez que, segundo Leal (2010), tornamo-nos humanos por meio de processos
sociais permeados por caracteres culturais especificos, por experiéncias e por significados
construidos coletivamente, os quais constituem nossa singularidade.

Assim, seria importante um modo de pensar o campo da Psicologia capaz de
reconhecer que uma hipdtese sempre ¢ desenvolvida a partir de determinado ponto de vista,
entrelacado por interesses e pressupostos especificos, sejam eles esclarecidos ou ndo. Isso
implica em compreender que a neutralidade seria uma nogao inalcancavel.

A Teoria Histoérico-Cultural, levando em conta essas problematizacdes, considera que
o0 sujeito se constitui humano segundo o que ele vivencia dentro de um contexto especifico, a
partir de relagdes com as pessoas, com 0s objetos € com a realidade em que esta inserido
(Barbosa, 2011; Leal, 2010; Pessoa, 2014). Por conseguinte, essa perspectiva teria como
preocupacao ser proficiente nas mais diversas conjunturas, propriamente por dar importancia
ao contexto historico e cultural dos seres humanos, em suas multiplas possibilidades.

O principal representante da Teoria Historico-Cultural foi Lev Semenovich Vigotski,
que se propds a pensar uma forma de estudar e compreender os fendmenos psicologicos. Seus
conhecimentos — que perpassavam a Literatura, a Filosofia, o Direito, a Medicina, a Educagao
e a Psicologia — contribuiram amplamente com os campos da Psicologia e da Educagao. Os
estudos de Vigostki realizaram-se entre as décadas de 1920 e 1930, e a importancia de seu

legado estende-se até os dias atuais. Vigotski fundamentou-se no materialismo historico e
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dialético e foi um importante pensador da condicdo humana, que se ancorou na concepgao
materialista da histoéria a partir de um pensamento dialético. Assim, o materialismo configura
a vertente da teoria, enquanto a dialética constitui a questdao do método. O materialismo
manifesta o primordio das condigdes concretas da constru¢do do conhecimento, concedendo o
carater historico a dialética (Pino, 2000).

Neste sentido, para Vigotski, o fenomeno psicolégico deve compreender o homem na
sua integralidade, considerando o movimento e as suas transformagdes, nas quais os
elementos sociais e valores culturais fagam parte de sua constituicao.

Em consonancia com este conceito, Bock (2004) discorre que:

O homem ndo nasce, portanto, dotado das aptidoes e habilidades historicas da
humanidade, pois elas foram conquistadas e criadas. O homem nasce candidato a essa
humanidade, humanidade esta que esta no mundo material, cristalizada nos objetos,
nas palavras e nos fendmenos da vida humana. Aqui se invertem, por completo, as
visdes tradicionais da psicologia, que supdoem uma humanidade natural do homem. As
caracteristicas humanas e o mundo psicolégico que estavam tomados na psicologia
como um a priori do homem, como algo de sua natureza humana, surgem agora como
aquisicoes da humanidade e precisam ser resgatadas do mundo material para que o

mundo psicoldgico se desenvolva, se humanize (Bock, 2004, p. 31).

Vigotski (2001) compreendia o ser humano como alguém que se faz a partir da
histéria, da cultura do meio social em que esta inserido, a0 mesmo tempo em que constroi
essa historia. Assim, para o autor, o sujeito incorpora, por meio do outro, as significacdes
culturais, o que constitui a semelhanca de um ser humano com outros. Esta incorporacao se
daria no plano da reconstituicdo no plano subjetivo, € ndo meramente como uma reproducgao

das caracteristicas humanas (Pino, 2000).
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Nesta concepcdo, a relagdo com a cultura ¢ constitutiva da formacao psiquica e
cognitiva, pois a medida que o sujeito se constitui humano, partindo das relagcdes e do modo
de producao, ele configura o seu pensamento, que orienta suas acdes. Do mesmo modo, a
cultura ¢ estruturada por meio dessas agdes, compondo um constante processo de construgdo e
partilha, no qual o individuo € constituido por ela e simultaneamente a constitui. Vigotski
(2003) falava justamente deste humano que se constitui inico, em meio a processos coletivos
e que, por isso, nao poderia ser compreendido de modo desarticulado com o seu contexto.

Assim, esta perspectiva constitui a base para a constru¢ao do trabalho realizado neste
estudo, bem como para compreender os sujeitos envolvidos nele, de modo a considerar a todo
o momento a realidade em que estdo inseridos. A partir dessas concepgdes, me propus
também compor possibilidades coletivas de atuagao.

Desse modo, neste estudo considero a compreensdao de cada ser humano que foi
constituido por experiéncias Unicas, vividas em uma rede social, e cuja formagao humana nao
foi completada e nunca estara finalizada. Considerando essa perspectiva teorica, as pessoas
ndo se constituem linear e progressivamente, pois a partir de seus processos de significagao,
elas podem ir e voltar em ideias, avancar ou retroceder segundo opinides, permanecer ou se
deslocar em meio aos seus processos psiquicos € as suas acgoes. E claro, considero que todos
estes movimentos se ddo em uma condicao de coletividade, mediados pela aprendizagem,
pelo convivio construido com o outro.

Em conformidade com essa proposta, acredito ser importante a reflexdo de Barbosa
(2011), a qual explica a necessidade de um olhar voltado para a totalidade da realidade na
qual o sujeito constitui-se, em um processo continuo. Ele se torna humano na medida em que
vai se apropriando dos elementos culturais, em que ¢ transformado pelo meio ao mesmo
tempo em que sua acdo promove mudancgas nesse espago. Portanto, ao intervir na natureza, ele

também esta agindo e transformando sua propria natureza, o que representa um transcurso
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dinamico e continuado entre sujeito, cultura, sociedade e relacdes estabelecidas com tais
fenomenos.

Neste processo de formacao humana, Silva (2011) destaca outro aspecto: nossa
atividade nao se da somente pelo fazer, mas também ¢ mediada pela linguagem. Esta, para
Vigotski, ¢ um instrumento que possibilita a mediagdo das relagdes entre os individuos,
funciona como expressao e organizagdo do pensamento. O sujeito, por meio da mediagdo com
0 outro, entra em contato com signos que foram construidos em determinada cultura, em um
tempo e em um lugar, antes mesmo da sua existéncia. Os signos sao mediadores da
comunicagdo e, por meio destes e da mediacao do outro, as fungdes naturais como atengao,
percepcao, memoria etc. vao se transformando e tornando-se mediadas; o sujeito se apropria
desses signos, que vao formando o seu psiquismo. Os conceitos de interno/externo e
subjetivo/objetivo estdo interrelacionados e se constituem mutuamente, por meio da mediagao
feita pelo outro, a qual ¢ organizadora dessas relagdes com o mundo.

Ainda conforme tal concepcdo, a aprendizagem tem um valor fundamental para o
desenvolvimento humano e a apropriacao cultural, pois as relagdes proporcionam a esséncia
das fungdes psicologicas, alicercando a construcao dos significados e a formagdo singular
humana. Para Vigotski (2001, 2003), a constituicdo humana se d& essencialmente a partir do
cultural e do social. O ser humano passa, desse modo, da ordem natural para a cultural. Esse
autor entendia a historia como uma questao central para a compreensao do sujeito, de forma
que essa embasaria os significados daquilo que ¢ chamado de social e de cultural. Nesse
contexto, a historia teria dois sentidos basicos, um referente a historia humana e outro a uma
interpelacdo dialética dos fenomenos.

Com base nessas nogdes, Vigotski compreende que a espécie humana, a partir do
momento em que consegue transformar a natureza por meio do trabalho, promove a alteragao

das fungdes elementares ou naturais em fungdes superiores ou culturais, modificando também
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sua propria condi¢do de existéncia e sua forma de ser. Dessa forma, as fungdes bioldgicas
alcancam uma nova forma de existéncia a partir das fungdes culturais, ou seja, acontece uma
transi¢do da ordem da natureza para a da cultura como um processo condutor da condigdo
humana (Pino, 2000). Nesse percurso, a pessoa pode ir se apoderando e ampliando os seus
conhecimentos. Estes sdo mediados por instrumentos: por ferramentas usadas na
transformagao da natureza e pelos simbolos culturais. A construgdo destes recursos foi, e
continua sendo, permanentemente elaborada pelo sujeito. O sistema de signos ¢ arquitetado
pelo ser humano e utilizado como mediador na formagao das fungdes psicoldgicas superiores

(Vigotski, 2001).

O acesso ao universo da significacdo implica, necessariamente, a apropriagao dos
meios de acesso a esse universo, ou seja, dos sistemas semioticos criados pelos
homens ao longo da sua histéria, principalmente a linguagem, sob suas varias formas.
Em outros termos, isso quer dizer que a inser¢do do bebé humano no estranho mundo
da cultura passa, necessariamente, por uma dupla mediagdo: a dos signos e a do Outro,

detentor da significagdo (Pino, 2005, p. 59).

Para a compreensao do ser humano, Vigotski entende que ¢ preciso levar em conta a
histéria da espécie humana, em conjunto com a histéria singular da pessoa. O meio social age
no ser humano para gerar nele fungdes superiores de origem e de natureza social. Portanto, a
producao da fala, das lembrancas, dos pensamentos e de outras capacidades humanas esta
vinculada as condi¢des de produgao e as leis historicas (Pino, 2000).

Ainda de acordo com essa concepgao, a fungdo psicologica compreende o conceito de
sua relagdo com o todo, de maneira integral. O desenvolvimento dessas fun¢des ocorre de
modo interligado com o meio. E o préprio uso de instrumentos e signos que cria um sistema
de conduta (Leal, 2010). Leontiev (1978) afirma, em seus estudos, que o psiquismo sensorial

elementar se torna mais complexo a medida que ocorrem as atividades vitais, que medeiam as
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relagdes entre o sujeito € o meio em que vive. O desenvolvimento do psiquismo ¢ engendrado
pelas relagdes sociais estabelecidas, as quais geram transformacdes qualitativas.

Para esclarecer como se dé a transformagao das fungdes elementares, Vigotski (1995)
explicita trés fungdes rudimentares humanas. A primeira seria a possibilidade de “tirar a
sorte”, de modo que em uma situagdo dificil, essa escolha possa apresentar a a¢do que vira a
seguir, de forma que a propria pessoa concebe estimulos que fomentardo suas respostas, 0s
quais embasam o controle de seu comportamento. Esta possibilidade ndo ¢ comum aos outros
animais, os humanos que lancam mao disso. A segunda fun¢do corresponderia ao carater
elementar da memoria cultural e, portanto, um aspecto fundamental para o desenvolvimento
dessas fungoes foi a inser¢ao de artificios nao naturais e que pudessem colaborar no processo
de memorizacao, aproveitando meios externos para produzir novas formas de memoria. A
terceira diz respeito a contagem nos dedos, em que a percep¢ao imediata de quantidades passa
a ser amparada por estimulos auxiliares, designando a prépria atuacdo humana, que estd a
favor de sua adaptacdo. Desse modo, o uso de engenhos auxiliares para controlar o
comportamento humano ¢ o que discerne a atuacao superior da atuacdo elementar. Para
Vigotski, a diferenca entre os estimulos naturais propiciados pelo meio e aqueles que foram
criados pelo ser humano ¢ o que marca o nosso psiquismo, sendo que o estimulo criado para o
dominio da conduta seria o signo (Vigotski, 1995).

O sistema de sinais da linguagem, a partir do uso dos signos, cria ininterruptamente
novos significados, os quais sao modificados a partir das condi¢gdes de producao, ndo sendo
elementos estaticos. Os objetos semidticos, como sentimentos, ideias, recordacdes e palavras
precisam ser produzidos por meio do ato de sentir, pensar, recordar e falar, os quais sdo
renovados constantemente, mesmo quando ja foram registrados na memoria (Pino, 2000).

A criacdo de estimulos artificiais, de sinais, controla as atividades dos grandes

hemisférios cerebrais, diferenciando o ser humano das outras espécies, uma vez que
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fundamenta que ele coordene seu proprio comportamento, que nao fica mais subordinado a
uma conduta puramente natural. H4 um processo de produgdo e uso dos signos constituindo
significacdes. Esse decurso criou complexos sistemas de relagdo psicoldgica, que
possibilitaram o desenvolvimento dos ambitos de trabalho e sociedade. Assim, a sociedade
representa o comportamento humano, seus modos de relagdo e produgao, € ndo um processo
simplesmente natural da espécie humana (Vigotski, 2003). Vigotski compreendia as formas
de sociabilidade como produ¢des humanas, ou seja, modos que configuram os
relacionamentos entre as pessoas, sendo fruto de obras culturais (Pino, 2000).

Para esclarecer ainda mais este aspecto, Leal (2010) explica:

A invengdo e o emprego dos signos como meios auxiliares para a solucdo de tarefas
como memorizar, comparar algo, informar, eleger, supde, a partir de sua faceta
psicoldgica, uma analogia com a invengdo e o emprego das ferramentas, a fungao
instrumental do signo, que ¢ a funcdo do estimulo-meio realizada pelo signo em
relagdo a alguma operagdo psicologica. A semelhanga entre o signo e a ferramenta esta
em sua fun¢do mediadora, s6 que, por meio da ferramenta o homem age sobre objetos
de sua atividade, provocando mudancas nesse objeto. A ferramenta esta dirigida para
fora. O signo, por outro lado, nao modifica o objeto, funcionando como o meio de que
o homem se vale para influenciar psicologicamente em sua propria conduta ou na dos
demais. O signo esta dirigido para o interior, para o dominio do proprio ser humano

(Leal, 2010, p. 66).

Leontiev (1978) afirma que o ser humano faz uso das significagdes que foram
elaboradas historicamente para compreender o mundo. Estas significacOes, assimiladas de
forma particular por cada pessoa, representam o reflexo do mundo, via experiéncia pratica
social, ou seja, aquilo que a pessoa vivencia, em termos de sensagdes, de percepcoes e de

representacdes embasa a organizagdo de sua consciéncia. O autor esclarece que ¢ a relagao
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com o meio e a adaptacdo a natureza que possibilitam o alcance de niveis superiores pela
consciéncia, sendo a conduc¢do desse decurso constituida pela formagdo de novas
necessidades. Desse modo, quando crianga, ¢ necessario o contato com a linguagem e com a
cultura para que a estrutura primitiva possa ser alterada e ocorra a passagem as estruturas
superiores, em que o signo ¢ fundamental para movimento de todo este percurso, o qual
conduz, enfim, para o controle do préprio comportamento. Assim, a cultura engendra a

conduta humana. Sobre o assunto, Leal (2010) discorre:

E a partir do processo de desenvolvimento histérico e cultural que o homem, que é um
ser social, pode modificar os modos de acdo e os seus procedimentos de conduta,
transformando suas inclinagdes naturais ¢ fun¢des, elaborando ¢ criando novas formas
de comportamento. Nesse processo, o homem modifica a atividade das fungdes

psiquicas edificando novos niveis de comportamento. (Leal, 2010, p. 61).

Leontiev (1978) defende que a atividade interior tedrica e a exterior pratica estdo
intimamente relacionadas, pois a interior envolve sempre acdes, € as operagdes exteriores

abarcam acdes interiores de pensamento. Tal nog¢dao ¢ essencial para entendermos o

comportamento humano:

As diferentes acdes modificam-se sejam elas exteriores, praticas ou interiores,
tedricas; a sua transformacdo cria o desenvolvimento dos meios de acgdo, das
operagdes e, por consequéncia, o das significacdoes, nas quais estas accodes se

cristalizam para a consciéncia (Leontiev, 1978, p. 137).

Para Vigotski, (2001) ¢ na adolescéncia que ocorre a formagao de conceitos, periodo
no qual se faz uso da palavra ou de outro signo, que direcionam ativamente a compreensao, a
distingdo de formas e a abstracdo. E por intermédio desse decurso que a pessoa governa o

transito de seus processos psicologicos e também coordena as respostas para os problemas



42

que emergem. Para isso, ¢ necessario o uso da palavra como a simbolizacdo de um conceito
abstrato, bem como a tomada de consciéncia e a sistematizagdo do mesmo para, por
conseguinte, chegar-se a generalizagdo. Assim, o progresso do conhecimento, facilitado pelo
acumulo de saberes cientificos, torna-se cada vez maior, ensejando a edificagdo de um nivel
superior de inteligéncia. Destaca-se a educagdo escolar como substancial a todo esse processo
(Vigostki, 2001).

Portanto, a Teoria Historico-Cultural considera que para a compreensdao do ser
humano e de sua consciéncia, € preciso concebé-los como constituidos por relagdes com o
outro, por adaptacdes ao meio, os quais orientam suas atividades, engendrando modos de
produzir e de organizar a vida. Assim, a constituicdo do sujeito esta relacionada ao
aprendizado, que ¢ construido na interagdo com o outro, sendo que as fungdes psicoldgicas
superiores se desenvolvem a medida em que hd o acesso aos bens culturais. Essa nogao ¢
essencial para a compreensao deste estudo como um todo, pois essa perspectiva fundamentou
tanto a realizagdo dos encontros com os adolescentes, participantes deste estudo, quanto a
analise do que foi observado nos mais diversos aspectos. Nesse sentido, minha atuagdo com
esse grupo configurou-se na mediacao das vivéncias coletivas, em que utilizei-me de recursos
artisticos para instigar o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e das reflexdes
sobre si mesmos, o outro € o mundo.

Com este topico, procurei esclarecer a importancia da Teoria Historico-Cultural e sua
contribuicdo para que compreendamos o desenvolvimento humano como um processo
engendrado pela propria cultura e pela propria sociedade. Também propus o esclarecimento
sobre as funcgdes psiquicas elementares e as superiores, de modo que levemos em conta a
relevancia do contexto historico e social na constitui¢do de cada sujeito. O ser humano se
constitui a partir da relacdo com o outro e a aprendizagem medeia essa relagao e formagao;

assim, o ser torna-se humano dentro desses processos coletivos € a Educacao representa um
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valoroso alicerce para todos esses acontecimentos. Na proxima secao buscarei esclarecer
como a Arte, enquanto um importante elemento cultural e social, em suas mais diversas

formas, pode contribuir para o processo de formagao humana.
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A Arte e a formacio humana
O que é Arte?

As obras de Arte presentificam-se constantemente no nosso cotidiano. Estao por todos
os lados, apesar de nem sempre serem pensadas analiticamente. Sdo elementos que se
apresentam sob as mais diversas formas: sons, palavras, imagens estaticas e em movimento,
em um numero infinito de possibilidades. Como a Arte ¢ um campo que se faz tdo vasto e
presente na vida humana, ¢ imprescindivel refletir a respeito de sua conceituagao.

Para comegar esta reflexdo ¢ importante esclarecer a origem da Arte. H4 muitos
estudos® que especificam detalhadamente tal surgimento. Entretanto, nos limitamos a
apresentar uma breve revisdo a respeito desse tema, aprofundando-nos mais nas questdes
acerca da importancia de tal esfera para a formagdo humana, j4 que estas foram importantes
para a realizacdo desta pesquisa.

Acredito ser relevante destacar o século XVI, o qual foi um momento marcante para o
campo da Arte. Segundo Konesky (2007), houve nesse periodo o surgimento da ciéncia
moderna, o que promoveu, gradativamente, uma separagao entre a Arte e a ciéncia. Desse
modo, somente a segunda ficou encarregada de sistematizar o processo da busca pelo saber,
revelando o que “legitimamente” havia na natureza e na divindade (Konesky, 2007).

Como consequéncia disso, a ciéncia passou a validar como verdadeiro apenas o que

poderia ser comprovado matematica e experimentalmente, o que pudesse ser previsto e

5> Para maior aprofundamento, consultar Ostrower (1983), Coli (1995), Manguel (2001), Cauquelin (2005), Pino
(2007), Konesky (2007), Ros (2007), Oliveira (2007), Zanella et al. (2007), Souza, Petroni ¢ Dugnani (2011),

Silva et al. (2011) e Pedro (2013).
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controlado. Esse campo colocou-se como a nica forma de descrever a realidade de modo real
e objetivo, e a Arte acabou incumbida de tratar da dimensao subjetiva humana.

Observamos, entdo, relevantes diferengas que foram se constituindo entre tais
dominios: a ciéncia, defensora da separagao entre sujeito e objeto, colocando em oposi¢ao os
aspectos internos e externos, objetivos e subjetivos, em nome da preservagdo de uma
neutralidade; e a Arte, que considerava que todas essas dimensdes se fundiam, sendo dificil e,
inclusive, desnecessario, separar com precisao tais elementos. Exemplo disso ¢ que o
observador de uma obra interage com o seu produtor, presentificando sentidos criados
outrora.

Hé, na Arte, uma unido dos diversos sentidos produzidos pelos sujeitos, que sao
particulares e ao mesmo tempo coletivos, pois compartilham significados historicos (Ros,
2007). Neste aspecto, acredito ser importante trazer a afirmacao de Vigotski (1999, p. 135),
que enfatiza o sentido social da Arte: “A arte é o social em nds [...]; quando cada um de nos
vivencia uma obra de arte, converte-se em pessoal sem, com isso, deixar de continuar social”.

Tanto a ciéncia quanto a Arte caracterizam maneiras diferentes de discorrer a respeito
do humano e das relagdes sociais inerentes a determinado contexto socio-cultural (Ros, 2007).
Desse modo, vamos adentrar mais profundamente o campo da Arte. A questdo inicial pode ser
a seguinte: o que ¢ Arte? Sera que qualquer poema, video ou outro tipo de producao pode ser
chamada de Arte? Quais sdo os critérios para darmos este nome a uma determinada criagao?

Coli (1995) chama a atencao para a complexidade de responder a esta questao. O autor
argumenta ser praticamente impossivel elaborar uma unica resposta clara e objetiva, pois as
concepgoes sobre a natureza da Arte sdo muito divergentes. Em geral, as pessoas possuem
certo contato com a Arte, sabem falar dela de alguma maneira, ainda que nao seja de modo
tdo consciente ou técnico. Por exemplo, quando pedimos a alguém para citar alguma obra de

arte, comumente a pessoa consegue mencionar exemplos famosos, como pinturas de
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Leonardo Da Vinci ou de Pablo Picasso. Também ¢ frequente que estas produgdes sejam
reconhecidas como geniais, mesmo que o individuo ndo compreenda a fundo o motivo desta
caraterizagdo de genialidade ou como as obras foram feitas. Entretanto, definir o que ¢ a Arte
¢ uma tarefa complexa para todas as pessoas, mesmo para os especialistas e estudiosos do
assunto.

Muitos autores defendem que falar sobre Arte também implica em referir-se as
peculiaridades do universo humano. Para Ostrower (1983), a Arte ¢ a expressdao em diferentes
modalidades, sendo que o essencial ¢ que seja uma produgdo verdadeira e auténtica, com
expressoes capazes de representar a compreensao do artista sobre a propria vida.

A criagdo artistica retrata manifestagcdes do fazer humano, geralmente privilegiadas
pela cultura. Mas alguns dos objetos considerados Arte sdo muito parecidos com utensilios do
nosso cotidiano, como lougas, fotografias, colheres de pau e elementos de escavagdes. Ora, a
natureza destes objetos ¢ a mesma: alguns utensilios cotidianos e certas produgdes
consideradas como Arte possuem estrutura idéntica. Entdo, o que faz alguns itens serem
considerados Arte, enquanto outros sao tidos apenas como ferramentas comuns?

Na realidade, os limites que dizem o que ¢ ou ndo ¢ Arte se configuram de forma
imprecisa (Coli, 1995). Sobre esta classificacao, Cauquelin (2005) afirma que ndo ¢ apenas
um profissional que estabelece as analises criticas referentes as obras de Arte. Existe todo um
grupo de pessoas que exercem atividades interconectadas, entre os quais estdo artistas,
especialistas, marchands e colecionadores, todos possuidores de determinados interesses ao
eleger producdes especificas como as mais interessantes e efetivamente artisticas.

Coli (1995), por sua vez, também traz importantes contribuigdes para esse debate. Ele

argumenta que a natureza do objeto nao consegue separar, por si, o que € a Arte daquilo que
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nao o &, pois em cada cultura existem discursos e instrumentos a que conferimos importancia
e autoridade de manifestar a selecdo artistica. O autor cita o critico, o conservador® de museu,
o historiador de Arte e outros, como existem ainda locais que validam o estatuto de Arte a um
objeto: museus, galerias, salas de concerto, instituicdes tombadas como patrimonio historico e
artistico. A cultura pode ditar a distingdo do que ¢ ou ndo Arte, bem como construir uma
hierarquia das produgdes artisticas, categorizando quais obras, musicas, filmes ou outro
recurso sdo mais destacaveis naquela sociedade. Para isso, os criticos dessa area seguem
determinados padrdes de julgamento proprios de cada um.

Sobre estes padrdes de julgamento, Cauquelin (2005) afirma que, por um lado, avalia-
se o valor da obra por definigdes estéticas: julgamentos a respeito das obras, dos artistas e o
que eles suscitam segundo “valores essenciais”. Esse traco ¢ caracteristico da Arte moderna.
Por outro, existe a defini¢do artistica, vinculada as atividades de exibicdo das producdes
contemporaneas. Com um publico cada vez mais afastado das obras e cuja condigdo de julgar
estas produgdes vai sendo desconsiderada, fortalece-se a validagdo dessas ndao simplesmente
pelos seus conteudos, e sim pela propria exposi¢do. Os interessados nesse campo promovem
uma rede que sustenta a existéncia da area, de modo que a afirmacao de tal obra como Arte ja
se torna indispensavel para comprovar seu valor artistico. Ou seja, a propria exposicao valida
uma obra como artistica.

Percebemos, assim, que falar de Arte, com certeza, nao ¢ um trabalho facil. Ela passa

por uma espécie de selecao cultural, que acontece por levar em conta a histéria de um povo,

¢ De acordo com Cauquelin (2005, p. 15), o conservador de museu é o “responsavel por guardar, conservar e
administrar bens, objetos e monumentos pertencentes a instituigdes publicas e privadas, tais como museus e

bibliotecas”.
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como igualmente € categorizada a partir de elementos da subjetividade, bem como a partir de
interesses particulares da sociedade. Por mais que se tente ser impessoal, mesmo a
classificagdo “técnica” das obras também toca a particularidade de quem a examina ¢ a
classifica. Ainda assim, existem variadas tentativas de se organizar um padrao classificatorio
artistico.

Alguns estudiosos procuram categorizar as obras a partir de critérios mais objetivos,
como a ideia de estilos, que pode iniciar uma classificagdo geral e dar mais seguranga aos
discursos elaborados. Para tanto, sdo observados os elementos recorrentes nas obras artisticas
de um autor e categoriza-se as produgdes com nominagdes estilisticas. Porém, mesmo esta
classificagdo possui suas dificuldades, pois nem sempre os autores se “encaixam” por
completo na qualificacdo proposta. As variagdes entre as proprias obras embaragcam uma
arrumacao facil e objetiva (Coli, 1995).

Outra possibilidade ¢ analisarmos os detalhes técnicos da Arte. Ostrower (1983) traz
uma noc¢ao metodologica de itens indicativos sobre a qualidade de uma obra, no caso, uma
pintura: linhas, tragados, elementos de velocidade e movimento, cores, recursos de acdo, de
iluminacdo, profundidade, peso, entre outros. Ademais, ela cita outras classificagdes, como
ordenar as principais obras de variados periodos historicos, entre eles a Idade Média, o
Renascimento e a época bizantina, como também as tendéncias particulares de alguns
momentos, tais como Cubismo e Impressionismo. Isso remete ao fato de que os estudos
técnicos também existem em suas mais variadas possibilidades, sendo estes um universo
imenso.

Coli (1995) relata que os criticos da Arte podem desenvolver classificagdes estilisticas
das obras, de modo a buscar julgd-las mais objetivamente. Porém, tanto as classificacdes

quanto as obras sao complexas, pois com suas particularidades fogem ao rigor classificatorio.
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Isso acaba acontecendo porque cada criacdo teve um percurso, uma fung¢do € um momento
histérico diferente, de modo que se torna dificil generalizar e simplificar tais fatores.

Em consonancia com essas colocagdes, Cauquelin (2005) traz contribuigdes
importantes. Segundo ela, a Arte foge das necessidades vitais, constituindo-se em um campo
quase autonomo. Sua classificacdo nao se faz de forma racional e simples. Portanto, analisar
uma obra nao se resume apenas a apreender seu conteudo, nem suas formas, suas matérias,
suas composigoes ou suas tendéncias. Nao existem categorizagdes universais ¢ duradouras
que possam qualificar o status de uma obra, que determinem um valor dela em si mesma.
Vale destacar que a andlise critica de uma obra depende de interesses dos proprios artistas,
especuladores, colecionadores, galeristas, criticos e dos marchands, ou seja, das pessoas que
estao envolvidas com a questdo e que dependem do consumo desse produto.

Percebemos, portanto, que alguns estudiosos mergulham mais no aspecto técnico da
Arte, enquanto outros se aprofundam no carater histérico da criagdo. H4 ainda os que
enfatizam os tragos estilisticos de um autor ou promovem uma obra como Arte devido a
interesses particulares de um grupo de pessoas; enfim, as tentativas de classificagdo sao
variadas. Para Coli (1995), entretanto, ¢ preciso ir além da simples preocupagdo estilistica e
classificatoria, uma vez que o essencial ¢ descobrir o que o artista conta, quais suas
preocupagdes, suas perspectivas e sua originalidade entre as artes de seu periodo. E claro que
a perspectiva do artista também deve ser observada de forma cuidadosa, uma vez que,
conforme explica Cauquelin (2005), existem circulos de interesse para movimentar o mercado
da Arte, os quais nao podem ser negligenciados.

Para além dessas questdes de ordem mais teorica, a Arte pode nos proporcionar
reflexdes, capacidade critica, conhecimentos e inimeras possibilidades de desenvolvimento

humano. E ¢ este ponto que procurei aproveitar e investigar ao longo desta pesquisa, sem,
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contudo, me esquecer das variadas caracteristicas que percorrem tal campo. A seguir,

apresento uma reflexao que vai além do aspecto da classificacao.

A Arte além da técnica

Conforme buscamos apresentar na se¢ao anterior, analisar uma obra de arte envolve
quesitos técnicos de variadas naturezas, que ainda assim nao conseguem abarcar a totalidade
da complexidade artistica. Nesse sentido, Coli (1995) explica que ndo ¢ o simples € o puro
julgamento técnico que vao dizer o estatuto da Arte. Conforme explicitado anteriormente, tal
fator percorre um campo mais arbitrario, alcanga a historia do critico e do autor da obra, passa
por gostos de ordem pessoal, cultural e historica. E mesmo essa hierarquia se altera com o
passar do tempo; exemplo disso € que alguns pintores foram reconhecidos em momento muito
posterior ao seu periodo de vida, sendo atualmente francamente admirados em nossa cultura,
como van Gogh, entre outros. E possivel que amanha o padrio artistico de admiragdo mude
novamente, alterando a valorizagdo de determinadas produgdes. A autoridade institucional
definidora do conceito e da hierarquia da Arte possui aspecto forte, mas ¢ voluvel e
discrepante, o que ndo possibilita uma seguranca estitica no interior desse campo (Coli,
1995).

Manguel (2001) argumenta que podemos fazer variadas analises a respeito da Arte, as
quais ultrapassam a questdo técnica. Ele explica que no universo visual, por exemplo,
podemos examinar diversos aspectos: a histéria de vida do autor que criou a obra, o contexto
socio-historico em que este vivia, o significado que algumas imagens tiveram ao serem
produzidas e os que elas foram adquirindo ao longo dos anos, e até a sensagdo que a imagem
provoca em nos. E preciso considerar que o criador de uma obra de arte viveu algo e se

expressou dentro de sua existéncia real.
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Para Oliveira (2007), as imagens que fazem parte do acervo cultural de uma sociedade
contém em si a cultura desse povo, sdo criacdes embasadas por sentimentos, por pensamentos,
por medos, por criticas, por sensagdes experienciadas em um momento que realmente
aconteceu. Enfim, elas comunicam a respeito de diversas esferas da historia, que ao serem
acessadas podem desvelar uma grande riqueza cultural.

A andlise da obra feita por alguns especialistas, dessa forma, procura ir além da
questdo tecnicista, ao enfatizarem o contexto de criagdo dessa. Vale lembrar que mesmo as
classificagdes dos historiadores foram organizadas a partir de preferéncias pessoais destes.
Alguns valorizaram a sucessao de €épocas, outros fizeram categorizagdes de acordo com a
forma, descuidando-se, todavia, do valor semantico. Houve também estudiosos que se
interessaram muito pelo sentido da Arte, mas nao consideraram a forma estrutural ou o
contexto cultural daquele momento de producdo. Ou seja, quando se leva em conta
determinado enfoque das obras em detrimento de outro, isto acaba por ndo ser suficiente,
reduzindo os aspectos artisticos a uma selecdo limitada. Assim, as denominagdes
classificatorias tornam-se comodas, e nao propriamente cientificas (Coli, 1995).

Para analisar uma obra de maneira mais significativa existe uma ampla diversidade de
recursos a serem utilizados, entre os quais estdo compreender a vida do autor e entender o
aspecto historico contextual do momento de criacdo da obra. E possivel ainda fazer leituras
antropolégicas, filosoficas, semidticas e de varias outras abordagens. Assim, a pessoa pode ter
perspectivas diversas sobre a obra e estender estes saberes, dando novas significagdes a ela,
valorizando o aspecto cultural da sociedade de origem da Arte e também a bagagem de
saberes do leitor, o que possibilitaria em cada pessoa o engendramento de muitas reflexdes
(Oliveira, 2007). Em consonancia com esse pensamento, Pino (2007) afirma: “Um ponto

parece-me: a invencdo e a atribuicdo da significagdo, assim como de sentido estético as
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coisas, as pessoas € aos acontecimentos, ¢ obra dos homens e traduz as condigdes reais de
funcionamento da vida social numa sociedade” (Pino, 2007, p. 114).

Portanto, ¢ possivel perceber o tamanho da complexidade desse tema. Quando
reduzimos sua analise, quando ndo levamos em conta o contexto historico-cultural em que
uma obra foi produzida ou mesmo aquele em que uma obra foi analisada, muitos pontos
importantes podem se perder, porque a Arte esta ligada ao que aconteceu no passado, ao que
se passa no momento presente de observacdo da obra e como poderemos olhar para a
realidade em momentos futuros, sempre considerando a relatividade das “verdades absolutas”,
que por vezes tomamos como definitivas. Assim acontece com a Arte, como também
acontece com a vida humana e, por isso, ¢ de grande valor que possamos desenvolver nosso
senso critico a respeito da realidade.

A Arte resulta da historia e da produgdo social como um todo. Ela possui capacidade
de influenciar o ser humano, porque pode participar da sua constitui¢do, tanto no aspecto
material quanto no da consciéncia. E uma forma de materializagdo daquilo que ¢ vivido
socioculturalmente e contem em si elementos individuais, sociais, econdOmicos, psicologicos e
morais de determinado contexto histérico. Por meio do trabalho, o homem passou a
transformar a natureza e a si mesmo e, consequentemente, configurou novas formas de
interagir com o meio. A Arte ¢ também uma maneira de trabalho e de criagcdo (Pedro, 2013).
Esse recurso representa o testemunho e a linguagem de um determinado momento historico,

como também aloja principios de um novo tempo (Ros, 2007).

O relativismo do significado de Arte em cada contexto cultural
Quando pensamos na elaboragdo conceitual de um fendmeno, € preciso considerar que

sua definicdo se constitui a partir de uma existéncia engendrada em um contexto sdcio-
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histérico especifico. Nesta linha de raciocinio, ¢ importante refletir: sera que a Arte tem o
mesmo significado em todo o mundo?

Para Coli (1995), o conceito de Arte varia segundo a especificidade cultural. O que
para uma cultura sdo objetos de magia, na nossa podem ser concebidos como objetos de
museu. Os artesdos que fabricavam os vitrais goticos ou os pintores que produziam telas
tinham suas criagdes como dotadas de um valor e de uma utilidade especificos. Mas nos, de
nosso contexto socio-historico, denominamos essas criagdes como “Arte”, assim como
fazemos com a imagem religiosa de um santo ou com um cartaz publicitario feito para
incentivar a venda de um produto, este ultimo pertencente a outro momento historico,
diferente do primeiro. A ideia de uma obra que vai além dos tempos e das culturas, ou seja,
que permanece, tem a ver com algo que ela desperta em nossa subjetividade. Sem nos essa
transcendéncia da Arte ndo poderia existir (Coli, 1995).

Conforme percebemos, os estudiosos da Arte utilizam certa arbitrariedade
classificatoria. Os proprios artistas percebem tal fator € o colocam em analise quando, por
exemplo, organizam exposi¢des com objetos que, em outro momento, tiveram uma utilidade
diferenciada: rodas de bicicleta, azulejos, aparelhos de som antigos ou colheres de pau. Isso
pode levar o expectador a refletir que um objeto ¢ visto como Arte quando aceito por uma
autoridade, quando legitimado por uma “competéncia autorizada”, como criticos,
historiadores e museus. Esse tipo de exposi¢do também questiona a exaltacdo solene de
artefatos artisticos e denuncia uma classificagao convencional de estatuto de Arte a partir dos
instrumentos culturais. Quando um objeto estd em um museu, ele adquire efetivamente o
estatuto de Arte. E importante que essa questdo seja olhada de forma reflexiva e critica, uma
vez que qualquer objeto, denominado como Arte, acaba sendo dignificado como apto a ser

contemplado e a evocar sensagdes e sentimentos (Coli, 1995).
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Essa discussao propoe, desse modo, uma posicao critica diante do conceito de Arte.
Nota-se uma relatividade na escolha dos elementos artisticos, que estd intimamente ligada ao
que ¢ valorizado em uma cultura. Ao mesmo tempo, ¢ preciso pensar que a hierarquia desses
objetos artisticos nao se faz de modo tdo arbitrario, uma vez que ha também a consideragao
técnica e historica, conforme argumentado principalmente a partir das ponderagdes de Coli
(1995) e de Ostrower (1983). O que podemos destacar ¢ que tanto a parte técnica quanto a
selecdo engendrada pela cultura sao elementos a serem levados em conta ao se analisar o
contexto de uma obra de arte.

Além das questdes técnicas e racionais, a Arte tem implicagdes de valor e significado
que estao profundamente relacionadas ao momento cultural e histoérico em que a obra foi
criada. Esses aspectos vao se alterando com o passar do tempo e, mesmo que estudemos o
periodo em que uma obra foi criada, a dimensao de compreensao e contemplacao da mesma
ndo sera idéntica & do momento de sua criagdo. Seus efeitos e sensacdes despertadas variam
no decorrer das épocas. Ou seja, ainda que as produgdes sejam conservadas materialmente, os
elementos artisticos sao alterados tanto no aspecto fisico como no semantico (Coli, 1995).

Isso quer dizer que além das esferas materiais, existe um vasto campo de significados
aos quais a obra pode ser relacionada. Quando criada, uma obra de arte tem implicacdes
especificas. Com o tempo, ela pode adquirir novas interpretacdes de acordo com a realidade
em que estd inserida e com o expectador que a observa. Sobre a materialidade e possibilidades

dos significados da Arte, Manguel (2001) argumenta, citando o universo visual:

Uma imagem, pintada, esculpida, fotografada, construida e emoldurada ¢ também um
palco, um local para representagdo. O que o artista pde naquele palco e o que o
espectador v€ nele como representacdo confere a imagem um teor dramatico, como

que capaz de prolongar sua existéncia por meio de uma histéria cujo comeco foi
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perdido pelo espectador e cujo final o artista ndo tem como conhecer. (Manguel, 2001,

p. 291).

Existe um valor simbdlico ligado as produgdes artisticas, as quais contam e mostram
uma especificidade contextual, quer dizer, hd uma grande riqueza agregada as produgdes de
Arte. Mas apesar de sua relevancia social e historica, a area enfrenta questdes que colocam em
risco a sua existéncia. Como nem sempre as suas inimeras possibilidades sdo conhecidas pela
sociedade como um todo, a continuidade artistica torna-se fragil. Nem todas as pessoas
conhecem as questoes historicas da Arte, o acesso as produgdes muitas vezes € escasso devido
a falta de conhecimento, de divulgacao, de disponibilidade e/ou de recursos monetarios.

Neste ambito, Coli (1995) explicita que a Arte tem carater nao utilitdrio, como
também ndo tem fun¢do econOmica, o que torna sua existéncia fragil e dependente da
protecao artificial do governo ou de empresas privadas. Exemplo dessa fragilidade ¢ a opera,
que muitas vezes, na atualidade, precisa de subsidios governamentais para continuar
acontecendo, apesar de ter sido muito valorizada em outros momentos histéricos. Também
enfrentam tal problema o teatro e a arquitetura, esta ultima necessitando da protecdo estatal
para nao ser substituida por construgdes contemporaneas, no caso de edificacdes consideradas
patrimonios pelos Orgdos responsaveis. Sao as exposigdes, livros, divulgacao de novas
tendéncias artisticas e até mesmo as falsificagdes de pinturas que acabam movimentando esse
mercado para que ele ndo cesse.

O autor supracitado argumenta ainda sobre o lugar que a Arte ocupa na distingdo de
uma classe social: aquela que possui mais acesso a educagdo e recursos materiais. Sob o
pretexto de refinamento cultural, a Arte pode conferir a um grupo o carater de superioridade
em relacdo as pessoas que ndo a conhecem ou tém pouco contato com produgdes artisticas
(Coli, 1995). Ou seja, nesse ponto ela acaba servindo a interesses de classe que nao

contribuem para o melhoramento da sociedade, portanto esta ¢ uma questdo que precisa ser



56

pensada para que novas praticas relativas a propagacdo e compreensdao da Arte possam ser
desenvolvidas.

A Arte ¢ construida pela cultura, a partir de signos e atividades engendrados em
determinado contexto. Ela participa também da transformagao daquilo que ja ¢ conhecido,
instituindo novos significados, bem como traz novas possibilidades de constitui¢do humana.
Além de propiciar o contato da pessoa com a cultura, também estimula empatia,
simbolizacdo, pensamento flexivel, senso estético, expressao de ideias e sentimentos, entre
diversos outros beneficios possiveis, os quais sao imprescindiveis para a humanizagdo, pois
proporcionam meios enriquecedores de aprendizado e uma formag¢do humana mais ampla.
Podemos notar, dessa forma, o quanto Arte e educacdo sdo processo que caminham juntos,
auxiliando as pessoas a intervirem na realidade de modo mais reflexivo € menos passivo e
mecanicista (Silva et al., 2011).

A partir do que foi exposto até aqui, podemos pensar na importancia de que a Arte
chegue até as pessoas, em seus mais diversos grupos e condigdes sociais. Além de conter em
si expressoes importantes de uma época historica e cultural, a Arte também possui incontaveis
valores semanticos que tém possibilidades de desenvolver a criticidade, a criatividade e que

ainda tocam a subjetividade. Isso faz da Arte um importante recurso de constituicdo humana.

A Arte e os processos de aprendizagem e desenvolvimento

Percebemos o quanto a Arte alcanga questdes técnicas, racionais, culturais e
subjetivas. Nesse contexto, vale destacar que desde o século XVII algumas discussdes
filosoficas ja questionavam o conceito de Arte, relacionando-o com a sensibilidade e a
racionalidade. Essa questdo originou-se especialmente devido a legitimacdo da razdo como
detentora do saber, e o debate entre sensibilidade e racionalidade vem sendo construido desde

entdo. E importante lembrar que analisar uma obra de arte ndo diz respeito a apenas examinar
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sua materialidade ou significacdo em si mesma, mas a levar em conta a relagdo que se
estabelece a partir desses dois aspectos, oriundos de um sujeito que contempla o objeto
estético (Pino, 2007).

Portanto, a frequentacdo da obra passa tanto pela apreciacdo pessoal, pelo contato
cultural, pelo prazer, como também pela consideracdo aos aspectos técnicos e racionais
relativos ao contexto de criagdo da Arte. Ela envolve uma enorme diversidade de saberes,

ligados a nossa cogni¢ao, emogao ¢ a forma de lidar com a realidade:

A arte propde uma viagem de rumo imprevisto — da qual ndo sabemos as
conseqiiéncias. Porém, empreendendo-a, o que conta ndo ¢ a chegada, ¢ a evasdo.
Buscamos a arte pelo prazer que ela nos causa. Uma sinfonia, um quadro, um romance
sao refugios, pois instauram um universo para o qual nés podemos bandear, fugindo
das asperezas de nossa vida “real”, procurando as delicias das emog¢des “ndo reais”.
No fundo, sdo os mesmos motivos que nos fazem assistir a um jogo de futebol. A
diferenca ¢ o corolario que enunciamos acima: as emogdes artisticas sdo ricas €
fecundas, o prazer e a evasdo sO sdo “alienagdes” num primeiro momento:
transformando nossa sensibilidade, elas transformam também nossa relacdo com o

mundo (Coli, 1995, p. 112).

O autor supracitado afirma que mesmo nao sendo uma necessidade vital, a Arte pode
propiciar um espago para o desenvolvimento da razdo, das emog¢des e da intuicdo. A Arte
demanda organizacdo material ¢ um aprendizado técnico. Além disso, os recursos racionais
sao utilizados ao se analisar e expressar o que foi despertado no contato com determinada
obra. Por outro lado, a Arte deixa marcas que dificilmente podem ser explicadas
racionalmente, uma espécie da marca do ndo-racional coletivo, social e historico. Ou seja, ¢
um dominio ligado a sensibilidade que concomitantemente usa recursos racionais. Um campo

fecundo, porque pode nos transformar, ao mesmo tempo em que se constitui como uma
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ferramenta de aprendizagem: “Porque o objeto artistico traz em si, habilmente organizados, os
meios de despertar em nds, em nossas emogdes € razdo, reagdes culturalmente ricas, que
agucamos instrumentos dos quais nos servimos para apreender o mundo que nos rodeia.”
(Coli, 1995, p. 109).

A Arte pode despertar o conhecimento de algo que ja se sabe, mas sobre o qual ainda
nao hé consciéncia desse saber. Isto pode ser chamado de intuig¢do, que leva a descobertas nao
planejadas, em que nao se conhece precisamente o caminho percorrido para se chegar até¢ uma
resposta. A intui¢do precisa da razdo para atuar sobre a inteligéncia e a sensibilidade das
pessoas. Assim, as necessidades interiores e a imaginagdo sdo associadas, formulando um
modo conjunto de apreender e atuar na realidade, uma vez que interligam a experiéncia
afetiva com seus questionamentos intelectuais. Deste modo, a intui¢do ¢ uma busca de
conteudos significativos, que leva a possibilidades de acao (Ostrower, 1983).

A Arte, para ser analisada, requer a juncdo de saberes acumulados, uso da
racionalidade, tomada de consciéncia a respeito de si mesmo e, consequentemente,
desenvolvimento da sensibilidade e da intuicdo. S3o elementos que perpassam pela
compreensdo da realidade e oferecem subsidios para a criacdo de novas possibilidades de
acdo. As novas descobertas construidas por meio da intuicdo e da sensibilidade permitem ao
sujeito orientar-se diante de situacdes novas. O ser humano se torna, gradativamente, capaz de
criar, utilizando a intuicdo. Quer dizer, ele usa todos os conhecimentos acumulados em

conjunto com sua capacidade de sentir (Ostrower, 1983). Essa autora afirma:

Por isso, talvez, os cientistas nao soubessem explicar como chegaram as suas
descobertas. Indaga-se através de formas. Embora as linguagens sejam outras e os
problemas também, sempre especificos de acordo com a matéria examinada e suas

proprias vias de desdobramento, as ciéncias e as artes se unem, pois 0os caminhos de
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descoberta e criacdo — intuitivos sempre — sdo essencialmente caminhos de ordenacao

de formas (Ostrower, 1983, p. 60).

A Arte constitui-se, assim, um recurso importante para se compreender o ser humano.
Ela ¢ uma representagdo da vida social que vai além das condigdes reais, sendo uma maneira
especifica do trabalho humano, um elemento essencial no processo histérico-cultural da
sociedade e da humanizagdo. Esse campo simboliza um tipo de trabalho com grande
capacidade de enriquecer a realidade, que ¢ transformada e movimentada constantemente a
partir da producao (Vazquez, 2001 citado por Pedro, 2013).

E na realidade que se constroem as relagdes entre as pessoas, assim como ela ¢é
construida a partir destas relagdes: o olhar do outro, as trocas de sentimentos, as perspectivas,
0s pensamentos € os saberes produzem movimentos de historicidade. O encontro desses
elementos produz novos sentidos, negocia um numero infinito de possibilidades. Desse modo,
o saber socialmente organizado vai sendo apropriado pelos sujeitos. O olhar estético, na sua
imensa diversidade, propicia o estranhamento do que esta dado na rotina, trazendo
possibilidades novas, transcendendo o que ja ¢ conhecido (Zanella et al., 2007).

A Arte pode transformar nossa relagdo com o mundo, tornando-a mais rica e

complexa:

A arte constroi, com elementos extraidos do mundo sensivel, um outro mundo,
fecundo em ambigiiidades. Na obra hd uma organizacdo astuciosa de um conjunto
complexo de relagdes, um mundo Unico feito a partir do nosso ("um quadro deve ser
produzido como um mundo", dizia Baudelaire), capaz de atingir e enriquecer nossa
sensibilidade. Ela nos ensina muito sobre nosso proprio universo, de um modo
especifico, que ndo passa pelo discurso pedagogico, mas por um contacto continuo,

por uma freqiientagdo que refina nosso espirito (Coli, 1995, p. 111).
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Notamos na Arte um forte espago para a atuacdo e exercitacdo de possibilidades
subjetivas. Mas se a Arte fala da subjetividade humana, ela pode entdo ser analisada somente
de acordo com sensagdes e percepcoes do expectador? Seus significados nao passam por
nenhuma esfera delimitadora?

Ostrower (1983) explica que uma obra de arte, na realidade, possui suas delimitagdes,
por ser um mesmo estimulo objetivo para todos que a olham, contendo formas e expressdes
que comunicam algo. A interpretagdo pessoal atribuida se constréi dentro dos contornos dessa
comunicacdo. As cores, as alinhas, as formas e outros detalhes estdio em comunhdo com
determinados sentimentos, ideias e valores comunicados pelo autor, € ao serem recebidos pelo
interlocutor da obra, podem ser reinterpretados, mas nao de forma tao arbitraria.

Manguel (2001) afirma a pertinéncia de se questionar até que ponto ¢ possivel
desligar, por exemplo, a imagem de sua fonte de criacdo e de relaciona-la com nossa propria
historia. Esta relacdo pode gerar possibilidades incontdveis de interpretagdo, as quais
acontecem, porém, dentro da delimitagdo que a propria obra oferece. Em conformidade com
essa ideia, Oliveira (2007) argumenta que a imagem € uma representacao, pois reconta
informacdes contextuais acontecidas em um determinado espacgo. Este retrato do contexto
pode ser reproduzido de forma visual, sonora, tatil, ter cunho popular ou erudito, entre outros,
mas ¢ preciso nos atentarmos ao fato de que ele nos conta algo. Entre a obra e o artista, e entre
a obra e seu espectador institui-se uma relagao de significacdo, o que une a forma concreta da
Arte com o valor que seu produtor ou seu apreciador atribuem a tal forma. Ou seja, ¢ um valor
subjetivo agregado a materialidade existente.

Existe um conjunto de riquezas contido na Arte, que envolve técnicas, saberes e
vivéncias presentes nos criadores e nos expectadores de obras artisticas. Esses elementos
também constituem o ser humano, nem sempre necessitando ser articulados em palavras. O

autor da uma obra pode trabalhar com cores, com formas, com profundidade, com luz e com
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outros aspectos, mesmo sem entender a teoria, desde que tenha uma capacidade pratica da
composi¢ao como uma totalidade. Isso quer dizer que, mesmo nao ocorrendo uma analise das
partes técnicas, tanto pelo autor quanto pelo observador, as pessoas podem ter nog¢ao da
sintese produzida por aquela criagdo. Essa sintese contorna o que a obra transmite como um
todo, o que o autor viveu no contexto de sua criagdo e o que o interlocutor também viveu ao
presenciar tal obra. Passando por tantos aspectos, podemos pensar em como o contato com a
obra pode nos deixar mais conscientes a respeito de n6s mesmos ¢ do mundo (Ostrower,
1983).

A Arte possui uma grande possibilidade de nos fazer conhecer, de agregar
pensamentos e sentimentos nossos que ainda nao conheciamos, além de nos oferecer formas
de sentir e de ser ainda ndo descobertas. Pode ajudar a desenvolver novos jeitos de vivenciar
os fenomenos, de enxergar a realidade e de sentir o mundo. Para que tais elementos possam
ser alcancados, ¢ preciso um esforco diante da cultura, de conhecer aquilo que constitui a
producao artistica, lembrando sempre que tudo na Arte ¢ mutavel, complexo e com variados
significados. E necessario empenho para entender convengdes que foram engendradas em
outro tempo, uma vez que o contexto e a cultura que vivemos sdo 0s que nos constituem como

sujeitos e formam nosso olhar sobre a realidade (Coli, 1995).

A Arte —sua relacio com a subjetividade e com a capacidade critica

No decorrer do texto, foi possivel notar que ao analisar a Arte, em sua complexidade,
sdo envolvidos saberes dos mais diversos ambitos: o histérico-cultural referente ao contexto
de vida do autor, alguma nogao tedrica sobre as obras e ainda uma conscientizagdo a respeito
das sensacdes que passam pelo observador, que ¢ guiado por uma condi¢do cultural

especifica. A Arte passa pela esfera do saber tedrico, racional, cultural, social e emocional
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também. Faz-se essencial que tenhamos consciéncia desse vasto campo de possibilidades para
que possamos aproveitd-lo melhor na constituicao humana.

Em consonancia com esta colocagao, Coli (1995) argumenta:

Dessa forma, na nossa relacdo com a arte nada ¢ espontaneo. Quando julgamos um
objeto artistico dizendo ‘gosto’ ou ‘ndo gosto’, mesmo que acreditemos manifestar
uma opinido ‘livre’, estamos na realidade sendo determinados por todos os
instrumentos que possuimos para manter relagdes com a cultura que nos
rodeia. Gostar’ ou ‘ndo gostar’ ndo significa possuir uma ‘sensibilidade inata’ ou ser
capaz de uma ‘fruicdo espontanea’ — significa uma rea¢do do complexo de elementos
culturais que estao dentro de nds diante do complexo cultural que esta fora de nos, isto

¢, a obra de arte (Coli, 1995, p. 117).

A reflexao sobre o significado de uma obra também ¢ articulada por Ostrower (1983).
A autora esclarece que, ao olhar uma obra, ¢ importante perceber quais movimentos ou a
imobilidade transmitida, bem como as formas, as cores e as intensidades sugeridas, pois a
forma transparece o conteudo daquela obra. Além de ser importante perceber tais nuances
para interpretar os significados, o nosso olhar também traz o ambito pessoal da compreensao,
segundo nossas experiéncias, nossos valores e nossos desejos particulares. As pessoas podem
olhar para uma mesma obra de arte e sentir, pensar de formas diversas, dentro de uma
delimitagdo dada por aquela obra. Pode acontecer ainda de uma mesma pessoa dar sentidos
diferentes ao que vé, quando olha para a obra em momentos variados de sua vida. Mas tudo
isso dentro de linhas, de cores, de ritmos, de contrastes e de outras caracteristicas que dao
uma espécie de contorno ao conteudo da obra.

E de grande valor que as pessoas conhegam o contexto de criagdo de uma obra de arte.
Os objetos artisticos sdo criados em determinada cultura, como também sao analisados sob

uma Otica cultural especifica. Entdo eles nutrem e sdo nutridos pela cultura. Quando se fala
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que analisar a Arte relaciona-se com algo de “espontdneo” e de “sensibilidade nata”, essa
afirmag¢dao pode dificultar uma relagdo mais aprimorada com a Arte, sendo o esforgo
indispensavel para que haja uma relagdo mais rica com ela (Coli, 1995).

Dentro desse entendimento, Zanella et al. argumentam:

Todo e qualquer fato da realidade significa dentro de uma dada historia, entendida nao
como uma temporalidade desprovida de subjetividade, mas como relagdes sociais,
movimento de homens e mulheres produzindo sua existéncia, por isto a interpretacao
remete as condigdes, as possibilidades nas quais um dado modo de fazer sentido ¢

interpretado (Zanella et al., 2007, p. 178).

A Arte origina-se, assim, de uma experiéncia do ser humano com suas condigdes reais
de existéncia, podendo ser entendida como uma forma de linguagem para se relacionar
consigo mesmo e com o mundo. E um tipo de expressio com muitos recursos significativos
para abarcar o campo da constitui¢do humana (Hauser, 1984 citado por Pedro, 2013).

Hé uma atemporalidade da Arte, uma espécie de metamorfose de sentidos no decorrer
de sua existéncia. Portanto, ela pode ser reproduzida ou recriada em outros momentos
histéricos, passando a fazer parte destes. Uma obra pode suscitar sentimentos € emocgdes
diversos em cada contexto historico-cultural e, por conseguinte, tem a capacidade de
provocar, mobilizar elementos internos, conscientes ou inconscientes, capazes de auxiliar o
ser humano a conhecer e mudar a si mesmo ¢ o mundo (Hauser, 1984 citado por Pedro, 2013).

Em conformidade com esta ideia, Ostrower (1983) afirma que a compreensdao da
sintese de uma obra de arte também proporciona a compreensdo de algo a respeito de si
mesmo. A experiéncia vivida naquele momento da descoberta alcanca os conhecimentos e
vivéncias acumulados, que sdo colocados em novas dimensdes, construindo como resultado

um novo olhar para o que for conhecido daquela situagao em diante. Acontece uma espécie de
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desvelamento daquilo que estd posto internamente, revelando potencialidades e possibilidades
pessoais. Isto pode levar ao crescimento e ao enriquecimento humano.

A relacdao do sujeito com uma obra de arte, quando passa da mera observacao para
uma interlocucao, pode simbolizar a transformag¢ao da obra, dentro de um processo criativo.
Dessa maneira, a obra torna-se significativa, capaz de ser compreendida e interpretada, a
partir da percepcdo singular de cada um. A educacdo estética, que ¢ a possibilidade de
compreensdo da Arte, pode sensibilizar, contextualizar e proporcionar novos sentidos ao que ¢
olhado — ndo apenas na Arte, mas na realidade como um todo (Zanella et al., 2007).

Para o alcance dessas possibilidades, Coli (1995) afirma que no contato com a Arte,
seja ela um livro, uma pintura, uma musica ou outro tipo, € importante que a pessoa realmente
se permita apreciar tal producdo, a olhar ou a escutar, a observar, a envolver-se para poder,
depois, descrever esse contato. Claro que existem recursos, conhecimentos que podem nos
ajudar na compreensdo da Arte, como a histdria, a sociologia, a filosofia, a psicologia e outros
saberes que, “autorizados”, contam a respeito de determinados aspectos da obra, fazendo
relagdes e dando sentido a eles. E preciso considerar, entretanto, que as possibilidades de
perspectivas e interpretacdes nunca se esgotam, ndo ¢ possivel chegar a uma compreensao
total da obra de arte analisada. Isso também reafirma o carater da nao razao ao qual a criagao
artistica se relaciona (Coli, 1995).

Ainda de acordo com esta concep¢ao, Manguel (2001), afirma:

A experiéncia de uma obra de arte pode ser, sem duvida, compreendida, porque afinal
¢ uma experiéncia humana. Mas essa compreensdo, em todas as suas revelagdes
iluminadoras e ambiguas, talvez esteja condenada, por causa de sua propria natureza, a
permanecer para nés um pouco além das possibilidades de nossos esfor¢os (Manguel,

2001, p. 172).
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Nossa atual relagdo com o universo visual acaba sendo incentivada a acontecer muito
rapidamente: sinais de transito, imagens da televisdo, cartazes, outdoors etc. Sao muitas
informacdes e pouco tempo para o pensamento reflexivo, o que tem tornado nossas leituras e
contatos com tais elementos muito superficiais. Deste modo, perdemos cada vez mais o habito
de nos demorarmos no contato com uma obra, de frequenta-la e criar a nossa propria relagao
com ela (Coli, 1995).

Em consonancia com essas ideias, Oliveira (2007) argumenta sobre ser comum
recebermos estimulos visuais, como 0s comerciais televisivos, de forma muito instantanea,
deixando pouco tempo para a reflexdo, o que pode tornar as pessoas mais suscetiveis a
persuasdo. Por isso a relevancia de saber observar e refletir a respeito do contetido que chega
até nods, para que possamos pensar sobre ele e fazer escolhas mais conscientes a respeito do
que vemos.

A Arte pode percorrer a capacidade de reflexdo sobre a realidade e sobre si mesmo,
alimentando ndo apenas o senso critico, como também nossos modos de nos relacionarmos
com o mundo e de criarmos novas possibilidades. Entendo que a Arte, além de conter em si
uma grande possibilidade de informagdes historicas que nos contam sobre determinada
sociedade, também nos ajuda a refletir sobre o que vemos, a observar o que sentimos ¢ a
pensar sobre esses fenomenos. Com ela, nossa criatividade pode ser potencializada, ajudando
a fortalecer tanto a sensibilidade e o pensamento reflexivo quanto a busca por possibilidades
de acao.

Além disso, ¢ essencial levarmos em conta que a Arte e a cultura configuram modos
particulares de se elaborar sentidos a partir do que foi vivido por cada pessoa. As diferentes
linguagens artisticas t€ém papel privilegiado no desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores € estas, por sua vez, podem promover a transcendéncia relativa a realidade

concreta. Em especial, a consciéncia possibilita ao ser humano pensar sobre si ¢ sobre o
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mundo, de modo que ele se perceba como produto e, ao mesmo tempo, produtor tanto de sua
histéria quanto a da sociedade (Souza, Petroni & Dugnani, 2011).

A partir dos autores supracitados, considero que tais recursos sao imprescindiveis para
o desenvolvimento humano e t€ém capacidade de colaborar com mudangas sociais, uma vez
que as nossas agdes sao orientadas por conceitos e aprendizagens que vamos elaborando ao
longo da vida. Desse modo, acredito que compartilhar obras de Arte com um grupo de
adolescentes que estdo sob medida socioeducativa de internagdo e, a partir disto, construir
dialogos a respeito do que foi sentido e pensado, pode ser um elemento valoroso, no sentido
de colaborar com o desenvolvimento psiquico desses ao instigar valores, significados,
sentidos, reflexdes e acdes.

Silva et al. (2011) argumentam que a experiéncia com a cultura pode trazer diversos
beneficios as pessoas, tais como possibilitar outros modos de comportamento e alteracdo nas
funcdes psicologicas superiores. As autoras defendem a importancia do professor como
relevante mediador para que o aprendiz tenha contato com a cultura. Nessa perspectiva, a
cultura seria conteudo necessario da educacgdo, contendo saberes, valores, instituigoes,
habitos, competéncias e simbolos elaborados e acumulados pela humanidade. Para tanto,
acontece um processo de aprendizagem via interagdes pessoais, por meio de situagdes sociais,
objetos culturais e especialmente pela linguagem.

Apesar do reconhecimento da importancia da Arte e do contato cultural, sabe-se que
pouco ¢ feito para que a populacdo tenha acesso a tal patrimdnio. Silva et al. (2011) fizeram
uma pesquisa que mostrou o quanto os proprios professores t€m acesso limitado as obras
culturais e artisticas, sendo imprescindivel encontrarmos alternativas para que o valoroso
acervo artistico possa chegar mais as pessoas, para que elas conhegam outras formas
artisticas, além da cultura de massa. A cultura contém elementos como simbolos, palavras,

numeros, obras de Arte, entre outros, que sdo capazes de organizar ¢ modificar a organizagao
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mental humana, refletindo e influenciando o meio em que o sujeito vive, interferindo nas
acoes das pessoas. Um mediador que construa com o outro um contato com obras de Arte
pode, assim, colocar o ser humano em conexao com obras passadas e contemporaneas, com as
culturas e historias de outros lugares, com o acervo acumulado pelas sociedades tanto no
sentido do conhecimento como no da preservacao e da valorizagao de tal acervo.

Percebo essa oportunidade como um ensejo diferenciado de trabalhar os inumeros
campos da existéncia humana, de chegar a conversas um tanto imprevisiveis, de desenvolver
pensamentos a partir do que foi suscitado em cada pessoa. Poder trabalhar a dimensao social
sem perder a chance de aproveitar as particularidades; de dar voz ao outro por um meio de um
recurso que pode alcancgar infinitas possibilidades e, quem sabe, de construir transformagoes
capazes de trazer avangos para a sociedade como um todo. Por estes e por tantos outros

fatores que a Arte foi escolhida para alicercar este trabalho.
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A Adolescéncia

Reflexdes acerca do termo “adolescéncia”

Neste estudo, abordo a adolescéncia a partir da Teoria Histérico-Cultural, uma vez que
toda esta pesquisa baseia-se nesse referencial tedrico. Dessa forma, essa fase do
desenvolvimento ndo deve ser tratada de modo naturalizante e invaridvel para qualquer
pessoa, independentemente de seu contexto historico e social. Propus-me a ultrapassar
concepgoOes naturalizantes, pensando os diversos fendmenos que constituem tal estagio do
desenvolvimento humano, levando em conta as particularidades de cada contexto historico e
social.

Em primeiro lugar, acredito ser importante esclarecer, brevemente, a origem do termo
“adolescéncia”. Existem diversos estudos mais minuciosos relativos ao vocabulo, porém,
preciso me restringir a uma descricdo mais abreviada sobre o uso historico dessa palavra, uma
vez que nao cabe nesta pesquisa o farto referencial tedrico a respeito do assunto.

Uma referéncia importante para aludir ao uso dessa palavra ¢ o século XVIII. Até essa
época, o termo “adolescéncia” ndo existia ¢ ndo era nem mesmo reconhecido como um marco
de mudangas corporais, que sdo tdo enfatizadas atualmente. Utilizavam-se como demarcacdes
do desenvolvimento humano os nomes “infancia” e, apds esta fase, “adulto”. Entendia-se
como infancia o periodo que ia desde o nascimento até¢ a independéncia, e quando esta
chegava, a pessoa ja seria considerada adulta. Era normal que as criangas convivessem no
mundo adulto, em todas as atividades, para que pudessem compreendé-las e exercé-las
também (Leal, 2010; Leal & Facci, 2014).

Entretanto, devido as mudancas que foram acontecendo na sociedade do século XVIII
em diante, tais como o avanco tecnoldgico industrial e a mao de obra excessiva no mercado

de trabalho, o desemprego e suas inimeras consequéncias se intensificaram. Isso contribuiu
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para o surgimento da necessidade de escolarizacdo, retardando a entrada do jovem no
mercado de trabalho. Consequentemente, houve um afastamento do jovem em relacdo ao
mundo adulto e um convivio maior dele com seus pares, os quais tinham idades semelhantes.

A partir de questdes como essas, a adolescéncia passou a ser reconhecida como um
momento diferenciado, uma extensao do periodo em que ndo se trabalhava e, no lugar do
labor, o sujeito seria qualificado, a partir da escolarizacdo, para sua futura entrada no meio de
producao. Assim, as marcas do corpo e as novas configuragdes de relagdo com o outro foram
sendo pingadas com novas significacdes. Ocorria maturidade bioldgica e, consequentemente,
alteragdes comportamentais importantes, que demarcavam a chegada de um momento
conhecido como repleto de conflitos e dificuldades sociais, que gradualmente foram sendo
consideradas inevitaveis (Leal & Facci, 2014; Bock, 2004).

Neste ponto, acredito ser essencial destacar a importancia da analise social e historica
em relagdo a utilizagdo do termo “adolescéncia”. Tal uso estruturou-se a partir das relacdes e
atividades dos sujeitos, os quais se constroem ao mesmo tempo em que sao constituidos pelas
atividades e relagdes de determinado tempo e lugar. Nosso psiquismo, ou desenvolvimento
humano, ndo avanca de forma “natural”, mas sim dependente de um processo de
humanizagdo, em que o ser bioldgico torna-se social, historico e cultural (Silva, 2012). Sobre

esta concepgao:

De acordo com a vertente historico-cultural da Psicologia, a construcao da pessoa
enquanto sujeito social tem como pressuposto sua inser¢do no contexto social e sua
interacao com as peculiaridades historicas e culturais desse contexto, de modo que, ao
mesmo tempo em que atua sobre o contexto e o transforma, se deixa influenciar por

ele e se transforma, em um movimento constante (Bezerra & Campos, 2015, p. 55).
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Bock (2004) argumenta, nesse sentido, sobre a atividade humana no contexto material,
como seu trabalho e suas produgdes, € a maneira que essa atividade desenvolve nossas
aptidoes e constitui o psiquismo humano. Outro instrumento importante, criado pelos
individuos, € a linguagem, “no qual foi cristalizada a habilidade do pensamento™ (Bock, 2004,
p- 29) e a possibilidade de desenvolver um raciocinio 16gico-abstrato.

Assim, a adolescéncia, na realidade, ndo é necessariamente marcada universalmente
por problemas, pela rebeldia e pelo enfrentamento. As pessoas atribuem a tal época estas
dificuldades porque comumente acontece de o jovem buscar exercitar sua autonomia,
desejando igualdade na relagcdo com os pais. Porém, a condi¢do historica e social e a forma
com que cada familia lida com tais questdes torna essa época diferente para cada situagao,
podendo ser mais conflituosa ou mais dialogica (Leal & Facci, 2014). Essa perspectiva
inviabiliza a crenga de que o ser humano possui caracteristicas inatas, fadadas a se
desenvolverem de uma maneira muito especifica e imutavel ao longo de sua vida (Silva,
2012).

A concepgdo de “adolescéncia” como um momento datado, situado entre a infancia e a
maturacao futura, constituiu-se de modo mais consistente no século XX. A Psicologia muito
se dedicou a escrever a respeito dessa parte do desenvolvimento, caracterizando-a com
tradicionais pareceres que foram, de modo geral, adotados pela sociedade. Dessa forma, esse
termo ficou muito ligado a noc¢dao universal de mudangas corporais, rebeldia, crises,
insatisfacdes, entre outras ideias, que em geral remetem a caracteristicas negativas (Leal &
Facci, 2014).

Bock (2004) fez uma analise acerca de como a Psicologia conceitua a adolescéncia e
constatou que este termo vem sendo referido como uma fase do desenvolvimento humano que
¢ natural, intermediando a época da infancia e da vida adulta. Assim, a adolescéncia ¢

comumente abordada como algo familiar e projetado. Com isso, a compreensdo social acerca
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da adolescéncia acabou sendo desconsiderada e equivocadamente configurada como um

acontecimento universal. A autora afirma:

Estava naturalizada a adolescéncia. Bastava a todos aguardarem que a adolescéncia
um dia chegaria. Um carater universal e abstrato foi dado a ela; inerente ao
desenvolvimento humano, a adolescéncia ndo s6 foi naturalizada como foi tomada
como uma fase dificil. Uma fase do desenvolvimento, semipatoldgica, que se
apresenta carregada de conflitos “naturais”. A cultura aparece apenas como molde da
expressao de uma adolescéncia natural, que em contrapartida sofre com a pressao
exercida pela sociedade atual, a qual impde a moratéria ao adolescente pela
dificuldade e demora em ingressar no mundo do trabalho. Nessas construcdes teoricas
encontramos a visdo de que o homem ¢ dotado de uma natureza, dada a ele pela
espécie, e, conforme cresce, desenvolve-se e relaciona-se com o meio, vai atualizando
caracteristicas que ja estdo 14, pois sdo de sua natureza. A adolescéncia pertence a esse
conjunto de aspectos. Suas caracteristicas sdo decorrentes do “amadurecer”; sdo
hormonios jogados na circulagdao sanguinea e o desabrochar da sexualidade genital os
fatores responsaveis pelo aparecimento da sintomatologia da adolescéncia normal

(Bock, 2004, p. 33-34).

Leal e Facci (2014) afirmam ser inquestionavel que as mudangas corporais ocorram.
Porém, a maneira como cada sociedade lida com tais transformacdes faz toda diferenga. Silva
(2012) afirma que as produgdes e atividades humanas fundamentam-se em uma realidade
existente, que ¢ particular para cada sujeito, com condi¢cdes materiais e necessidades
especificas. E nesse campo que se desenvolvem as possibilidades humanas. Ou seja, o0 modo
de lidar com as atividades e transformacgdes humanas constituem formas diversas de ser das

pessoas.
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Além disso, Leal (2010) atenta-nos para o fato de que a atividade € essencial para
entendermos o fortalecimento da ideia universal de adolescéncia. A autora defende que, ao
contrario da concepgao de que ¢ um desabrochar natural do desenvolvimento humano, ocorre
uma necessidade de que este jovem seja afastado do mundo adulto, no qual ndo ha espago
para mais um contingente de pessoas. Portanto, hd uma necessidade de que o adolescente seja
reconhecido como imaturo e incapaz de participar das atividades adultas, ndo sendo
necessariamente um aspecto intrinseco a esse periodo.

Vigostki (2001) nos traz contribuicdes importantes relativas a esse periodo do
desenvolvimento, considerando-o como crucial para a formagdo humana, pois demarca o
fortalecimento do pensamento. Para o autor, ¢ indispensavel levar em conta que esse
desenvolvimento psiquico acontece por meio das relagdes reais, vivenciadas de modo
particular por cada pessoa. Elas embasam a construcao das fungdes psiquicas superiores, tais
como memoria, aten¢do, planejamento, pensamento, imaginacgdo e linguagem. Nascemos com
fungdes psiquicas elementares, ligadas ao organismo bioldgico e a cultura vai constituindo
formas humanas de agir, de pensar e de sentir.

Com essas colocagdes, fica claro que o desenvolvimento humano ndo ¢ um processo
que ocorre naturalmente, com leis gerais validas para todas as pessoas, assim como a
adolescéncia ndo ¢ um processo universal para todos os contextos sociais e histéricos. Bock
(2004) ressalta em seu estudo a preocupacdo de que a Psicologia supere este tipo de
concepgdo relacionada ao universalismo da adolescéncia, que tem contribuido para
desvalorizar tal periodo do desenvolvimento.

Na adolescéncia, aprimoram-se algumas capacidades essenciais, como a abstragdo, a
formacdo de conceitos € a compreensao logica a respeito da realidade. A formacao dos
conceitos se da, primeiramente, a partir do contato social e da aprendizagem acumulada ao

longo de toda a formacao do sujeito. Constitui-se, assim, um novo mecanismo intelectual, que
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nesse momento possui mais condi¢do cognitiva para se desenvolver, chegar a esséncia das
coisas, conhecer melhor a realidade e a si mesmo. Os conhecimentos cientificos e cotidianos
vao sendo sistematizados, de modo que cada pessoa os interioriza de forma especifica
(Mascagna & Facci, 2014).

O esvaziamento dos antigos interesses que guiavam a atividade do jovem agora cede
lugar a novas necessidades. No sentido fisico, como também no carater de conhecimentos e
de habilidades, o adolescente torna-se mais parecido com o adulto, o que demarca singulares
exigéncias em relacdo a conduta e a posi¢ao do primeiro perante a sociedade (Leal & Facci,
2014).

Para a Teoria Historico-Cultural, o desenvolvimento na infincia e na adolescéncia
ocorre a partir de processos que possuem uma logica interna. Desse modo, hd periodos
chamados de “idades estaveis” e outros denominados “idades criticas™. Os primeiros dizem
respeito a momentos em que o desenvolvimento ocorre de modo mais lento e as mudangas na
personalidade sao lentas, se acumulam ao longo do tempo e se manifestam depois, como se
fossem uma formagdo nova e repentina. Ja as “idades criticas” referem-se as alteragdes
bruscas e repentinas na personalidade infantil e juvenil, tonando-se visiveis e prolongando-se
por meses ou mesmo por volta de um ou dois anos, no maximo. Esses momentos podem
apresentar um carater de crise aguda, gerando situagdes como queda no rendimento escolar e
diminui¢do no interesse pelo trabalho em geral, além de conflitos pessoais e interpessoais.

Compreende-se que tais processos ocorrem devido as novas exigéncias nas suas
relagdes. Sao as condigdes externas que instauram a forma em que esses periodos criticos se
expressam e transcorrem. Ha uma dialética entre as condi¢des internas e externas que
constituem esses momentos que a pessoa vivencia. Portanto, ¢ invidvel demarcar uma idade

fixa que generalize a caracterizagdo do adolescente, como se esse momento fosse universal e
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ndo constituido por inimeros elementos que configuram cada historia individual (Souza,
2016).

O que acontece, nos periodos criticos, ¢ uma perda de interesse por atividades e de
motivacdes que coordenavam a atividade anterior, € nao a formagdo de novos interesses. Por
1sso, sa3o momentos considerados e descritos, em geral, como dificeis, repletos de aspectos
negativos. Entretanto, sdo etapas importantes que sinalizam comumente a passagem para um
estagio novo e superior (Souza, 2016). Esse montante de acontecimentos ocasiona desafios
para o adolescente, constituindo uma crise devido as novas alteragdes psiquicas, que

caracterizam uma fase de transi¢ao. Sobre este conceito:

As crises tém uma importancia absoluta na modificacdo das estruturas psiquicas dos
individuos e ndo sdo necessariamente negativas, por contribuirem para um salto
qualitativo na personalidade da pessoa. As crises ocorrem porque o individuo esta
mudando certos interesses por outros, mas nao deixou completamente os antigos
motivos e também ainda ndo efetivou os novos. Por exemplo, quando a crianga esté
entrando na adolescéncia, esta se desinteressando pelas brincadeiras, mas ainda nao
efetivou nada em seu lugar, apesar de ja estar interessada em outras atividades. As
crises estdo ligadas com mudancas de estdgios, mas ndo podemos pensar as crises
como parte do interior do individuo, como maturacionais, sendo, de fato, elas se
tornam inevitaveis e independentes de qualquer situacgao, elas dependem das condi¢des

historicas (Mascagna & Facci, 2014, p. 53).

Isto possibilita que o adolescente transite do nivel da vivéncia ao nivel do
conhecimento, passando a entender a realidade por meio dos conceitos formados em seu
pensamento. Portanto, além das mudancas fisicas que possuem influéncia sobre a formagao
pessoal, também surgem novas necessidades e atividades, que levam a comportamentos

diferentes. Assim, as relagdes com o adulto e com os pares fundamentam-se sobre novos
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sentidos e formas de perceber a realidade. O adolescente desenvolve o desejo de conhecer seu
proprio eu para se relacionar com o outro de forma mais clara, como também se esfor¢a para
dar conta de suas possibilidades e percebe melhor suas dificuldades (Leal & Facci, 2014).

E a necessidade de novas atividades que colabora com o desenvolvimento do
psiquismo. Isso significa que tal desenvolvimento nao acontece de modo bioldgico e natural,
mas depende, na verdade, do processo educativo, das condi¢des reais de existéncia de cada
pessoa. Nao ¢ a idade que vai proporcionar a maturagdo, mas sim as novas necessidades e
atividades que estimulam e oportunizam o desenvolvimento psiquico, conforme as praticas
objetivas humanas e conforme o que a sociedade espera (Mascagna & Facci, 2014).

Isso nos leva a refletir sobre o processo de formacao da imagem generalizada que se
tem atualmente sobre a adolescéncia. A juventude ¢ comumente associada a nocao de
rebeldia, a problemas, a perigos e a diversas outras concepcdes negativas. Nesse sentido,
intenciona-se com essa reflexdo compreender a forma com que tal concepc¢ao negativa foi
constituida e, com isso, ter um conhecimento que nos possibilite pensar sobre nosso proprio
conceito da palavra “adolescéncia”, para que o adolescente possa ser pensado e tratado de
uma forma mais contextualizada com sua realidade social.

A construcao da imagem cristalizada acerca do adolescente acabou sendo difundida de
diversos modos, pelos meios cientificos, académicos e de comunicagdo, por exemplo.
Consequentemente, muitos jovens podem incorporar essa representagdao, apresentando
comportamentos estereotipados € mesmo tendo dificuldades para superar essa perspectiva
(Leal & Facci, 2014).

Nessa dire¢ao, Bock (2004) realizou uma pesquisa investigando o modo como grande
parte dos livros tratava a adolescéncia. Percebeu, nas obras que analisou a partir de um
percurso metodoldgico cuidadoso, que a adolescéncia tende a ser conceituada como dotada de

elementos negativos, a saber: incompletude, imaturidade, fase passageira para a vida adulta,
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rebeldia, instabilidade emocional, oposicao e relagao dificil com os adultos etc., como se
todos estes elementos despontassem de forma natural e sugerissem que o meio apenas
facilitaria ou dificultaria tal desabrochar, fator que explicaria a diferenca entre o
comportamento dos jovens. Isso pode ajudar na reflexdo da maneira como a juventude vem
sendo retratada por areas do saber ligadas a essa tematica, em especial, o campo da
Psicologia.

Além disso, devemos considerar a poténcia da globalizagdao, que possibilita um
enorme fluxo de informagdes por todo o mundo, influenciando e conduzindo as inclinagdes
nos mais diversos espagos, seja no ambito da moda ou no da economia. E necessario ainda
que nos atentemos para o fato de que a sociedade atual tem como expressao a construgdo de
uma identidade juvenil, ou de diversas possibilidades identitarias, fundamentadas em estilos,
em condutas e em padronizagdes provenientes das necessidades de consumo, que refletem os

valores capitalistas (Bezerra & Campos, 2015). Esses autores argumentam:

A realidade ¢ cheia de exemplos que revelam o quanto as adequagdes identitarias
juvenis contemporaneas sao construidas a partir de nogdes ideoldgicas de
comportamento, aparéncia, estilo, moda, prometendo o adolescente ideal, descolado,
cool. Geralmente, esses modelos circulam pela midia através de subprodutos como
musicas, seriados, novelas, roupas, acessorios, apresentados por artistas que se tornam

simbolos dessa esfera ideoldgica (Bezerra & Campos, 2015, p. 60).

Em consonancia com essa concepgao, Leal (2010) também discorre a respeito de uma
adolescéncia que vem sendo padronizada, especialmente na cultura ocidental, uma vez que o
proprio mercado de consumo e o marketing encarregam-se de formarem grupos semelhantes
de jovens, para que possam consumir similares estilos, roupas, musicas e outros produtos. A
autora afirma que as mudangas fisicas sdo associadas a alteragdes emocionais e consideradas

desencadeadoras de turbuléncia, o que os impulsionaria a se identificarem entre si ¢ a
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formarem grupos, e como essa ideia ¢ amplamente propagada, ¢ comum que os adolescentes
incorporem tais padrdes, imputados como naturais a tal periodo.

E essencial que reflitamos sobre a imagem da(s) adolescéncia(s) que estamos
construindo e fortalecendo socialmente. E, apesar de conhecermos uma ilustragdo cristalizada
e universal da adolescéncia como algo natural e imutavel, ¢ necessario refletir de forma mais

critica e consciente sobre o termo. Assim, considero relevante a seguinte colocagao:

A sociedade de classes em que vivemos nao permite o acesso aos bens culturais de
forma igualitaria a todos, o que influencia no desenvolvimento dos individuos e
acarreta formas diferentes e peculiares de viver a adolescéncia, que se manifestara de
maneira singular nos diferentes segmentos sociais, embora a adolescéncia seja tomada,
de forma hegemonica, como fendmeno universal. A sociedade confere significado a
adolescéncia, conceituando-a e descrevendo por meio de livros, suas caracteristicas,
tomadas como naturais, esperando algumas condutas dos jovens, que as incorporam,

vivendo a adolescéncia como esperada (Leal & Facci, 2014, p. 36).

Além disso, considero essencial pensarmos nas diversas manifestagdes das formas de
adolescer. Bezerra e Campos (2015) tém importantes contribui¢cdes para pensarmos sobre a
juventude nas suas mais diversas expressoes € a poténcia influenciadora que os veiculos

mididticos possuem:

A cultura, entdo, vai ganhando caracteristicas de fluidez, tanto quanto a identidade
moderna. Em meio a possibilidades, reinventa-se para se manter viva. Ela também
reinventa subjetividades através de modelos preconcebidos, fabricados. Neste sentido,
o desenvolvimento cultural moderno se vale muito dos apelos e das estratégias
midiaticas para ter efeito sobre o ser humano, notadamente a juventude (Bezerra &

Campos, 2015, p. 59).
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Portanto, ¢ necessario superar a visdo naturalista e estigmatizante relativa a
adolescéncia, pois conforme foi ressaltado, ela se constitui socialmente, sendo significada nos
ambitos culturais e linguisticos exercendo, portanto, influéncia sobre o comportamento
humano e permeando as relagdes entre adultos e adolescentes. Dessa maneira, ¢ essencial
levarmos em conta quais relagdes sdo estabelecidas e que essas estdo imbricadas em
determinados contextos sociais, politicos e culturais. Precisamos ultrapassar as concepg¢des
unicamente fisiologicas, para que possamos trabalhar ndo com este adolescente figurado, mas
com o sujeito real e concreto (Leal, 2010).

Souza (2016) explica que a formagdo da personalidade’ do adolescente se d4 em nivel
individual e também em nivel social, j4 que esses estdo interligados. A pessoa se forma a
partir das relagdes que vivencia, compartilhando elementos de sentido e de significado a partir
de suas experiéncias. A apropriacdo da realidade pelo individuo se faz a partir de suas
condi¢cdes internas, de forma que sua a¢do também sera transformadora do aspecto externo.
Além disso, as dimensdes cognitivas e afetivas, bem como as necessidades e os motivos
(conscientes e inconscientes) conduzirdo a regulacdo das agdes pelo proprio sujeito. A autora
destaca o pensamento vigotskiano de que ¢ essencial considerar duas linhas que caracterizam
o desenvolvimento, sendo uma natural, relacionada aos processos de maturidade fisica, e
outra social, ligada a aspectos como a socializagdo e a posi¢ao social.

Em consonancia com tais reflexdes, este estudo leva em conta toda a construgdo

historica a respeito do termo “adolescéncia” e das caracteristicas que ele traz consigo,

7O presente estudo faz uma breve mengdo a formagdo da personalidade. Entretanto, a autora explica onze
aspectos que orientam a constitui¢do da personalidade, que podem ser consultadas com maior profundidade na

propria tese de Souza (2016).
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conforme a compreensao social geral, bem como os padrdoes de comportamento que sdo
potencializados por meio, especialmente, das midias. Entendo ainda que mesmo existindo
muitos modos de adolescer, hda uma concepgao preponderante e generalizada acerca desse
periodo do desenvolvimento.

Nesse sentido, todas as vezes em que o termo “adolescente” ou “adolescéncia” foi
utilizado nesta pesquisa, foi com o intuito de se referir a esse momento especifico do
desenvolvimento humano, sem o desejo de levantar junto a ele as visdes cristalizadas e
estigmatizadas que foram explicadas. Como concordo com a reflexdo trazida pelos autores
supracitados, acredito que a adolescéncia, em suas variadas manifestacdes, seja um fendémeno
dependente das condigdes historicas e sociais, € ndo um acontecimento universal e igualitario

para todos os seres humanos em suas diversas formas de viver socialmente.

A formacio da capacidade critica na adolescéncia

Como podemos perceber ao longo das consideragdes e reflexdes elaboradas até aqui, a
adolescéncia nao ¢ um periodo natural e homogéneo para todas as pessoas. E a associagao
desse periodo a questdes de rebeldia esta fortemente vinculada a questdo da maturidade
cognitiva e do desenvolvimento da capacidade critica do jovem (Bock, 2004; Leal & Souza,
2014). Portanto, tudo o que o jovem viveu até entdo constitui sua identidade e ele colocara em
pratica sua capacidade de pensar, agregando o que ja viveu com suas novas descobertas.

Todas as vivéncias dos adolescentes contribuem para a constitui¢ao de sua identidade,
que se da de modo peculiar a cada um. Esta constru¢do traz marcas de permanéncia e de
transformagdo, segundo as experiéncias vividas. Seria a representagdao da singularidade e da
multiplicidade, concomitantemente (Oliveira, 2002).

Mascagna e Facci (2014) defendem que neste periodo de formacdo identitaria ¢

essencial o desenvolvimento de uma consciéncia mais critica e ativa, capaz de aproveitar as
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potencialidades de si mesmo e nao se prender a este conceito estigmatizado e tdo difundido
acerca da adolescéncia. Assim, ¢ preciso que os educadores invistam nas capacidades
psiquicas dos jovens, tais como conhecimento cientifico, convivio com arte (fotos, videos,
musica, etc.) e estudos em geral. As autoras argumentam: “O que devemos evitar ¢ a
ociosidade, a incapacidade para a reflexao, o individualismo exacerbado e o esvaziamento dos
conteudos cientificos, pois € por meio destes e da mediagdo com os outros que os individuos
se desenvolvem” (Mascagna & Facci, p. 68).

Pensando nas representacoes comuns trazidas pelas midias em relacdo aos
adolescentes, podemos destacar uma intensa associagdo que se faz entre a juventude e a
violéncia. Mas sera que adolescéncia ¢ realmente sinénimo de violéncia, de rebeldia e de
descontrole, conforme nos mostram informagdes midiaticas e segundo o que as pessoas
afirmam, de forma geral?

Leal e Souza (2014) realizaram uma pesquisa sobre a adolescéncia, em que os proprios
adolescentes disseram, com sua voz singular e especifica de determinado grupo social, como
era esse periodo. Em seus estudos, as autoras constataram, tanto a partir de revisao de
literatura quanto da fala dos jovens, que esse momento ¢ um periodo de experiéncias novas,
em que ¢ necessario ter espaco para dialogar e mesmo para receber orientagdes, para que
possam organizar seus proprios pensamentos e, assim, tomar decisdes particulares. Essa ¢
uma ¢época essencial de formacao de conceitos, valores, normas e ideais internos, que antes
eram considerados como fendmenos mais externos e nessa fase vao sendo internalizados com
mais consisténcia.

Também ¢ um momento de conflitos e indecisdes, em que se procura descobrir que
acoes sao consideradas corretas e éticas em cada situacao, a partir de valores morais e sociais.
Concomitantemente, existe o desejo de vivenciar o diferente, a aventura, a fuga em relacao a

padrdes antigos. Os interesses de quando se era crianca, que orientavam as atividades,
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perdem-se e novos pensamentos e necessidades se constituem. H4 uma mudanca nos
interesses, nas atividades e na estrutura do pensamento (Leal & Souza, 2014). Em

conformidade com esta concepg¢ao, Leal (2010) afirma:

A crianga, no entanto, ndo muda simplesmente de lugar no sistema das relagdes
sociais, mas se torna consciente dessas relacdes e as interpreta. O desenvolvimento de
sua consciéncia relaciona-se a mudangas na motivagdo da atividade, com a perda da
forca dos velhos estimulos e o nascimento de novos, que a levam a reinterpretar suas
acoes anteriores. A atividade que desempenhava papel principal comeca a ser deixada
de lado, surgindo uma nova atividade e, assim, um novo estagio de desenvolvimento

(Leal, 2010, p. 50).

Além disso, o adolescente devido a mudangas de contetido e de pensamento aufere um
nivel superior em seu pensamento, em que se torna capaz de lidar com conceitos e de formar
concepgoes acerca dos diversos fendmenos da vida, permitindo a compreensdo da realidade, a
associacdo entre os eventos e, inclusive, a autopercepcao. Esses conceitos estao relacionados a
elaboragdo logica das representagdes, fruto de um vasto transcurso de pensamento e saberes.
Neste processo, a linguagem ¢ substancial, sendo que o conteido do pensamento converte-se
em convicg¢do, conduzindo os pensamentos e interesses. Os problemas apresentados ao jovem
€ a sua participacao ativa na vida social mudam, requerendo, portanto, o desenvolvimento do
pensamento em niveis superiores. Todo esse processo acontece em estreita relagdo com o
meio (Vigostki, 2001).

Vale pensar, por exemplo, sobre como as exigéncias escolares mudam na
adolescéncia. Os conteudos das disciplinas se aprofundam, o que exige outros modos de
assimilagcdo, de pensamento abstrato e tedrico; os professores também se alteram de acordo
com a matéria, o que proporciona diferentes valores e exigéncias segundo a personalidade de

cada docente; os alunos precisam ministrar suas responsabilidades de forma cada vez mais
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autonoma. Além disso, € necessario que os adolescentes elaborem suas opinides, que guiardo
a tomada de decisdes. Assim, ha um amadurecimento do pensamento conceitual tedrico, que
oportuniza um novo nivel de autoconsciéncia e de constitui¢do da identidade pessoal (Souza,
2016).

Acerca desta tematica, Leal (2010) argumenta:

E importante destacar, entdo, que o ponto central desse periodo ndo sdo os conflitos e
tormentas, nem mesmo as mudangas corporais, bioldgicas, mas a formacdao do
conceito ¢ do pensamento abstrato, o desenvolvimento das Fungdes Psicoldgicas
Superiores (FPS) e, com isto, a possibilidade de compreensdao da realidade em suas
multiplas determinacdes, um posicionamento frente a isso e a inser¢ao ativa na

sociedade (Leal, 2010, p. 58).

Por isso ¢ periodo de grande relevancia, em que se faz necessario ouvir, apoiar €
orientar, uma vez que, nesse momento, as expectativas sociais em relacdo ao comportamento

do adolescente também vao se alterando. As autoras Leal e Souza (2014) destacam:

Assim, com a formacdo dos conceitos, torna-se possivel ao jovem desenvolver uma
vontade dirigida a determinados fins, controlar seu comportamento e formular
objetivos a si mesmo, permitindo a analise daquilo que ¢ imposto de fora e daquilo que
aparece como pressdo interna. Deve-se ressaltar que isso ndo se d4 de um momento
para o outro, mas que se trata de um processo que vai tomando forma nesse periodo e
que se dd como possibilidade, pois um desenvolvimento pleno envolve uma relacao
consciente com a realidade, a compreensao dos fendmenos para além do que ¢ dado de
forma imediata, em sua esséncia, para o que a educacdo escolar pode contribuir muito

(Leal & Souza, 2014, p. 87).
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Para Souza (2016), o processo de ensino-aprendizagem baseia-se também em trabalhar
com a duvida e com o erro como ocasides importantes na aprendizagem, que estimulam o
pensamento reflexivo, e ndo simplesmente ensinam a memorizar € a reproduzir conteudos.
Com isso, o jovem aprende a ter autocritica, persisténcia, expressar critérios € convicgoes,
entre outros elementos que sdo fundamentais para o desenvolvimento da personalidade. Desse
modo, a escola ¢ fundamental para propiciar educagdo e formacao humana.

Leal e Souza (2014), em conjunto com os jovens com quem desenvolveram sua
pesquisa, nao destacaram um carater de rebeldia relacionado a tal periodo do desenvolvimento
humano, mas afirmaram a importancia do didlogo, da orientacao e da reflexao para que esses
adolescentes possam pensar melhor sobre si € sobre o mundo, fortalecendo sua identidade e
suas escolhas pessoais.

Assim, a presenca de um mediador para esse processo ¢ indispensavel, tanto para
oferecer apoio quanto para ajudar a refletir. Entdo convido o leitor para pensar: qual o
significado que estamos dando para o conceito de adolescéncia? Como isto pode interferir no
nosso modo de lidar com o adolescente e, consequentemente, no modo que ele pode agir?
Conforme ¢ possivel perceber com estas colocagdes ¢ importante lidarmos com os fendmenos
estando conscientes dos variados fatores que o atravessam e que, nem sempre, sao percebidos
de modo claro.

Por isso proponho, a todo momento, uma reflexao acerca dos conceitos que utilizamos
na nossa linguagem e da perspectiva histérica em que estes foram construidos, para
compreendermos melhor a realidade atual. O entendimento acerca de acontecimentos
histéricos, das atividades e das relagdes pode nos ajudar a encontrar mais possibilidades de
acdo no nosso contexto atual de existéncia. Nossa atividade e linguagem constituem a
realidade, a realidade dos nossos jovens e, portanto, precisam ser refletidas constantemente,

pois isso nos oportuniza relevantes brechas para atuarmos na realidade.
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A atividade humana, que fundamenta nossas relacdes, ¢ atravessada por diversos
fendmenos, dentre eles estdo os instrumentos fisicos (como langas, maquinas e construgdes) €
também as ferramentas simbdlicas (matematica, linguagem escrita e falada, obra de arte, etc.).
A atividade que realizamos também ¢é implicada por “significados e sentidos”, aqui
entendidos da seguinte forma: significado — fendmeno que a palavra pode conter, como ela ¢
compartilhada e generalizada socialmente, possibilitando a comunica¢do humana; ja “sentido”
tem uma conota¢ao mais relacionada a particularidade de cada humano, tem a ver com a
subjetividade, mobilizando sua cogni¢do e afeicdo. Ou seja, o significado remete mais ao
dicionario e a concepcao generalizada, enquanto o sentido ¢ pessoal e inesgotavel (Silva,
2012).

Pensando na importancia de se trabalhar os significados e sentidos relacionados a
atividade humana, acredito ser indispensavel abranger a relevancia da educagao e da cultura
como essenciais para a formacdo humana, para a constru¢do do pensamento critico do
adolescente. Com certeza essas duas areas sdo fundamentais para a constituicdo da identidade
do jovem, que ¢ foco desta intervengdo. Considero, portanto, que trabalhar no plano da
educagdo, utilizando a arte — sua capacidade de incidir de forma peculiar sobre o processo de
ensino-aprendizagem e de transformar relagdes — seja capaz de promover experiéncias
qualitativas e importantes tanto para mim, como pesquisadora/psicologa quanto para os
jovens. Ou seja, acredito na possibilidade de transformacao que a Arte e a educacao podem
oferecer, dentro de condigdes e experiéncias de uma determinada realidade, € embasada nisso
¢ que este estudo se desenvolveu.

Sobre os sentidos e significados que atividades de cultura e educagdo podem

proporcionar, Silva (2012) argumenta:

Uma concepcao educativa alargada, que abrange tanto a arte como a cultura, ¢

também — como ndo poderia deixar de ser — uma atividade significada e, por essa
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razao, impregnada de sentidos e de significados, plena de motivos e de necessidades

subjetivas (Silva, 2012, p. 36).

Com isso, apresento as reflexdes sobre possibilidades de intervencao baseadas nos
saberes da Psicologia Escolar e Educacional, tendo a Arte como mediadora, com o intuito de
contribuir com a inser¢ao social de adolescentes em conflito com a lei. Assim, penso sobre de
que forma essas vivéncias podem contribuir com a medida de integrar o jovem na sociedade,
uma vez que significados e sentidos estao inter-relacionados com cogni¢do, com sentimento e
com atividades.

ApoOs essas reflexdes sobre a juventude, creio ser importante aprofundar a discussao
sobre uma juventude mais especifica: aquela que estd atrelada a questdes do conflito com a
lei. Mais uma vez, trazendo aspectos historicos e refletindo sobre a situagao social atual de

grande parte dos jovens brasileiros.

O jovem em conflito com lei

Pensar a respeito da constituicdo e do uso do termo “adolescéncia™ pode contribuir
para uma compreensao mais abrangente acerca do comportamento juvenil, desvinculando-o
de nogoes irrefletidas e pré-concebidas. Sabemos que € comum esse vocabulo ser associado a
caracteristicas geralmente negativas. Lidar com o jovem em conflito com a lei pode ser um
fendmeno tratado com mais desafios ainda, devido a uma somatéria de acontecimentos que
colaboram com o preconceito social em relagdo a ele.

A propria nogao a respeito do adolescente em conflito com a lei foi sendo construida
segundo determinadas condicdes historicas e culturais, as quais busco esclarecer para que
tenhamos uma perspectiva mais critica e refletida acerca desse assunto. Mais uma vez,

destaco que ha diversos estudos que se aprofundam nessa tematica e meu objetivo €
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compreender um pouco mais essa questao e, quica, procurar novas fontes de pesquisa além
deste trabalho.

Uma autora que traz contribuigdes importantes sobre esta tematica ¢ Almeida (2002).
Ela fez em seu estudo uma interessante revisao literaria acerca do desenvolvimento brasileiro
€ 0s momentos em que se intensificaram as ocorréncias de atos ilicitos cometidos por jovens.
A autora citou os anos de 1920 e 1930, quando, com a vinda dos imigrantes, tanto a
populagdo quanto a produgdo industrial cresceram. As fabricas exigiam cada vez mais
qualificac¢do no trabalho, de modo que muitas pessoas ficaram desempregadas por nao atender
a tais exigéncias. Assim, atos de violéncia e de repressdao por parte de jovens aumentaram no
pais.

Esses momentos foram constitutivos das no¢des comuns acerca do adolescente. A
partir da ideia desse jovem abandonado e delinquente foi que o termo “menor” se constituiu.
Enquanto que o vocabulo “crianca” relacionava-se aos filhos de familias abastadas, a palavra
“menor” referia-se a uma infancia desfavorecida, a um menor que precisaria de corre¢ao
(Oliveira, 2002). Achei importante destacar estes termos, porque ¢ necessdrio que
compreendamos a magnitude e o peso que nossas palavras carregam devido aos significados e
sentidos historicamente construidos. Assim, acredito ser interessante nos atentarmos para tais
fendomenos.

Devido a essas ideias de correcao, muitas medidas violentas em relagdo aos jovens
foram tomadas. Em consonancia com tais ideias, o Estado deu um passo adiante no desejo de
disciplinar seus jovens. Silva (2012) relembra que havia um cédigo, denominado Codigo
Mello Matos, que considerava que quando os jovens estivessem Orfaos, abandonados e
tivessem uma familia considerada incompetente para a sua educagdo, seria necessaria a
institucionalizagdo dessas criancas e adolescentes. O objetivo institucional seria disciplina-los

fisica, moral e civicamente.
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Cruz e Campos (2011) também trazem a discussdo acerca do termo “menor”.
Proveniente das leis relacionadas ao “Cddigo de Menores”, de 1979, demonstra uma mengao
a um segmento subalternizado. Uma palavra que desde sua constitui¢do até os dias atuais
acumula preconceitos, no¢ao de suspeita constante, de modo a dissipar qualquer outra
caracteristica que esteja presente no jovem. Assim, o que ¢ singular em cada pessoa acaba
desaparecendo, suprimindo-se sua identidade e colocando em seu lugar uma imagem
estereotipada. O termo “menor”, em conjunto com “delinquente” e “infrator”, apagam a
existéncia particular de uma pessoa.

Silva (2012) destaca que as institui¢des criadas a partir desse principio eram, no geral,
repletas de acdes rigidas e disciplinadoras semelhante as acdes das prisdes, decorrendo dai
diversas denuncias de violéncias e de situagdes graves de malcuidado. Segundo Oliveira
(2002), devido a grande quantidade de denuncias, as instituicdes de correcao foram cada vez
mais questionadas, tamanho o numero de questdes de violéncias contra os jovens. Nesse
contexto, em 1939, ocorreu a contemplagdo de direitos e de cuidados especiais as criancas e
aos adolescentes. Mas, na pratica, as instituicdes destinadas a eles continuavam com muitos
desafios e problemas sérios, por ainda defenderem a “correcdo” como algo crucial para a
“reinsercdo” dessa pessoa na sociedade (Oliveira, 2002).

Entre 1970 e 1980, o processo de urbanizacdo intensificou-se, o que gerou mais
desigualdades sociais € empobrecimento populacional. Nesse momento, também se
fortaleceram discussdes acerca da vida dos jovens, uma vez que, diante da pobreza de
inimeras familias, eles acabavam buscando atividades licitas e ilicitas para complementar a
renda familiar. A autora traz argumentos para esclarecer que, nesse campo de desigualdades,
de dificil aquisicdo de bens e de desesperanca, aumenta a chance de aparecimento e

fortalecimento da violéncia (Almeida, 2002). No entanto, o que podemos notar com facilidade



88

¢ a culpabilizacdo do jovem por atos de violéncia, como se ele fosse naturalmente mais
violento e como se as condi¢des sociais nao tivessem nenhuma relagdo com essa questao.

Em 1990, com o gigantesco aumento da pobreza, outro fendmeno de dificil cuidado
tomou forcas: o aumento de meninos de rua. Mesmo com esses desafios, havia uma
preocupacao de determinada parte da sociedade para reverter o grande quadro de violéncia.
Entdo, nesse mesmo ano, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (2010),
um resultado também da ratificacdo da Declaracao Universal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU). Com isso, o Codigo de Menores de
1979 foi substituido (Oliveira, 2002). Os autores Cruz e Campos (2011) relatam uma
contraposi¢cdo entre como deveria ser feito o julgamento e a sancao antes de 1990 e o que foi

mudando a partir das diversas discussodes sociais:

Sustentado no idedrio da protecdo integral, o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente,
instituido pela Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990, contrapde-se, historicamente, as
praticas de controle, puni¢do e reclusdo — apoiadas no paradigma da situacao irregular
—, reivindicando para a populagdo de criangas e adolescentes a condicdo de sujeitos de
direitos. Até ha pouco tempo predominante, a categoria “menor infrator” compreendia
todos aqueles que, de algum modo, infringiam as normas vigentes, de forma que o
atendimento a eles dirigido era marcado por praticas punitivas e excludentes, que nao
levavam em consideracao direitos hoje considerados fundamentais, como a
convivéncia familiar e comunitaria. Os juizes — de menores — eram dotados de plenos
poderes para, a partir de critérios pessoais, ou seja, sem a existéncia de parametros
objetivos para avaliar a dimensdo qualitativa da contravencdo, decidir sobre o
confinamento, ou ndo, dos concebidos como objetos de controle, disciplinamento e

repressao (Cruz & Campos, 2011, p. 288).
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Antes da década de 1980, os jovens envolvidos em questdes infracionais eram tratados
como pessoas que precisavam de medidas punitivas e disciplinadoras. No entanto, comegou-
se a questionar a vinculagdo da juventude ao perigo, em especial aquela proveniente de
camadas sociais financeiramente mais baixas, refletindo-se também sobre sua situagdo
material. O jovem passou a ser percebido como pessoa em desenvolvimento, que precisava de
acoes de protecao e de cidadania (Calado & Souza, 2014).

Além de todas essas questdes, havia um dificil tema a ser pensado: se, por um lado,
havia a preocupagdo e o objetivo de proteger as criangas e os adolescentes, por outro lado,
entretanto, a sociedade também requisitava protecdao do perigo que eles poderiam representar
(Oliveira, 2002). Nesse sentido, Silva (2012) destaca o papel das instituigdes socioeducativas
como formas de “limpar” as cidades de pessoas potencialmente perigosas, assim como
exercem essa fungdo os manicomios e as prisoes. E claro, o pobre como o principal ator desse
problema, sendo que ele é, na realidade, uma pessoa vitimizada pelo sistema capitalista, no
sentido de ter acesso mais dificultado aos bens culturais, econdmicos e sociais. Ou seja, 0
filho do pobre seria um potencial marginal, com uma natureza “ruim”, necessitada de
reformas e cuja familia ndo teria estrutura suficiente para educar esse filho.

Sobre a vinculagdo do jovem a violéncia, ainda hoje temos que lidar com a rigidez
deste pensamento. Roman e Souza (2014) analisaram algumas reportagens sobre violéncia e
adolescéncia, que sdo divulgadas pela midia. Com importantes observacdes e percepgdes

minuciosas, os autores afirmam:

Abstraidos da rede de relagdes sociais em que se constituem, adolescentes em conflito
com a lei aparecem como sede e origem do mal de que sdo efeitos. Separados do
contexto social, sdo apresentados como aqueles que se voltam contra a sociedade. A
construgdo social da imagem do adolescente infrator como aquele que ndo pode se

responsabilizar por seus atos, sendo irracionalmente perigoso e, por isso, devendo ser
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objeto de enérgica intervengao, justifica a perpetuacao da violéncia, do confinamento e
do descaso aos direitos humanos no controle tradicionalmente exercido pelo Estado.
Reflete a tortuosidade das praticas institucionais cotidianas e torna evidente o abismo
entre o que determina o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e o que de fato
ocorre nas instituigdes encarregadas de lidar com a questao (Roman & Souza, 2014, p.

168).

A contribuicdo de Bock (2004) ¢ fundamental para entendermos porque € tao
importante um olhar contextualizado voltado para a adolescéncia, uma vez que isso ajuda a

compreender a realidade das juventudes e a elaborar politicas publicas:

Assim, ao se pensar a problematica da adolescéncia ndo se toma qualquer questao
social como referéncia. A falta de politicas para a juventude em nossa sociedade, a
desqualificacdo e inadequacdao das atividades escolares para a cultura jovem, o
sentimento de apropriagdo que os pais tém, em nossa sociedade, com relagdo aos
filhos, as contradi¢des vividas, a distancia entre o mundo adulto e o mundo jovem, a
impossibilidade de autonomia financeira dos jovens que ou nao trabalham ou
sustentam a familia, nenhuma destas questdes ¢ tomada como elemento importante
para compreender a forma como se apresenta a adolescéncia em nossa sociedade

(Bock, 2004, p. 38).

Dentro deste aspecto, acredito ser importante destacar que conhecer aspectos
histéricos € essencial, pois eles mostram, por meio de diversos indicativos, o que facilitou a
ocorréncia de certas situacdes e como se chegou até o presente momento, bem como as
concepgoes distorcidas e preconceituosas sobre o adolescente oriundo das camadas populares.
Com essa perspectiva, € possivel pensar melhor em possibilidades de amenizar os problemas

e ,quicd, alcancar uma sociedade melhor e mais igualitéria.
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As instituicoes socioeducativas

A partir da explicitagdo de situagdes de desigualdade, ¢ possivel entender como se
associou o termo “adolescente” ou “jovem™ a ideia de violéncia. Mas antes de discorrer sobre
a criagao das instituicdes socioeducativas e da intervengao dirigida aos jovens encaminhados
a elas, ¢ importante falar sobre o trabalho, uma atividade que sempre foi valorizada na
sociedade.

O trabalho era visto como a principal forma de lidar com as questdes de “indisciplina”
das pessoas, pois ele as mantinha ocupadas, € ndo ociosas na rua. Proporcionava um lugar
social valorizado e ainda propiciava poder aquisitivo. Portanto, aos jovens que cometiam
delitos, a disciplina era ensinada por meio da repressao e da vinculacao deles com o trabalho.
Este labor relacionava-se a atividades como, por exemplo, marcenaria, carpintaria,
construcado, sapataria, entre outros (Almeida, 2002).

De acordo com a autora supracitada, desde esta época do Império, em 1831, as
criancas e os jovens considerados indisciplinados eram encaminhados para estabelecimentos
disciplinares, de forma a conter o perigo que eles representavam a uma sociedade organizada
e desenvolvida. Muitos desses estabelecimentos eram religiosos ou particulares, relacionados
a industria e ao comércio, e focavam na questao da aprendizagem profissionalizante, uma vez
que o trabalho tinha todo esse significado. Porém, grande parte destes locais almejava receber
filhos de comerciantes e de operarios, tendo reservadas algumas vagas para jovens que
estavam em conflito com a lei e eram encaminhados pelo Estado. Como muitas dessas
organizagdes se recusavam a receber esses jovens em conflito com a lei, houve uma
necessidade de criar institui¢des publicas que pudessem, conforme o objetivo daquela época,

corrigir e recuperar jovens considerados delinquentes (Almeida, 2002).
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Almeida (2002) argumenta que a supervalorizagao do trabalho com algo ideal para
“salvar” os jovens da marginaliza¢do ndo pode ser vista de modo acritico. Ela aponta que este
tipo de trabalho, ao qual o jovem era encaminhado, era mais facil de ser explorado, pois a
qualifica¢do ndo era muita, havia facil adaptacao as mudangas, e a remuneragdo era baixa, ou
seja, havia também um sentido politico-ideoldgico. Nos anos 1990, apareceram criticas em
relagdo a esse tipo de insercao no mercado de trabalho, em especial por ele manter uma 16gica
de producao e de lucro.

A questdo do trabalho também ¢ importante dentro de outras dimensdes. O trabalho de
maior exploragdo ¢ destinado, do mesmo modo, aos jovens que nao estao em conflito com a
lei, mas que provém de camadas sociais mais desfavorecidas. Sobre as diferentes vivéncias
dos adolescentes, Leal e Souza (2014) exemplificam a importancia das condi¢des materiais de
existéncia. Um adolescente de camadas mais favorecidas pode, em geral, esperar até concluir
um curso superior ou mesmo uma pos-graduagdo para comegar a trabalhar. No entanto, um
jovem proveniente de camadas menos favorecidas precisa, comumente, apressar sua entrada
no mundo adulto, realizando atividades com fins lucrativos. Consequentemente, estes tltimos
costumam ndo ingressar em um curso superior, ou o fazem ao mesmo tempo em que
trabalham.

Ou seja, essas informagdes podem conscientizar-nos acerca da continuidade de
condi¢do econdmica, em que jovens com situagao socioecondmica privilegiada tendem a
manter uma vida financeira mais elevada, e o adolescente pobre tem a propensdo de continuar
desfavorecido. Isso pode contribuir para que a juventude com parcos recursos econdomicos
tenha menor chance de ter acesso a uma educacdo de qualidade e, consequentemente, a um
trabalho com salarios que lhe possibilitem uma vida melhor.

Além disso, de acordo com Calado e Souza (2014), ¢ preciso levar em conta o0 modo

como a educagdo estd sendo inserida e valorizada nas vivéncias juvenis. Em seus estudos, os
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autores constataram, a partir de relatos dos jovens, o distanciamento que as escolas possuem
de seus interesses e de suas necessidades, de modo que ndo percebem a contribui¢ao da escola
para sua constituicdo como pessoas.

Cruz e Campos (2011) argumentam ainda sobre a dificuldade de que jovens em
conflito com a lei permanegam nas escolas. Além dos modos escolares de funcionar, com
praticas distantes das vivéncias desses alunos, existe a frequente previsao do futuro desses
sujeitos, geralmente relacionada a criminalidade, ou ainda a profissdes como faxineiro,
pedreiro ou a outros trabalhos que se considera ndo necessitarem de educacao qualitativa e de
longo prazo. Isso resulta em um olhar dirigido a esses sujeitos de forma mais estigmatizada,
como se fosse possivel prever o futuro imutavel de cada um, gerando praticas de
discriminacao. Os proprios jovens passam a assimilar a ideia de que nao poderdo ter escolhas
diferentes desse tipo de crenca.

Por outro lado, os adolescentes, de forma geral, veem na cultura mais possibilidade de
insercdo e desenvolvimento pessoal. Entretanto, ¢ necessario levar em conta que sem a
insercao dele em outros espagos, como a instituicao escolar e o trabalho, as potencialidades
desses sujeitos continuam prejudicadas. Assim, € preciso buscar o desenvolvimento desse
jovem como um todo (Calado & Souza, 2014).

Essas concepcdes questionavam se apenas a preocupagdo com o trabalho poderia
desenvolver um bom processo de socializacao e de construcao de identidade do jovem. Tais
no¢des valorizaram a ideia de que as medidas socioeducativas lidassem com o jovem de
forma mais integralizada, trabalhando entdo outros aspectos até entdo ndo apreciados como
deveriam (Almeida, 2002).

Ainda em relagdo ao trabalho, precisamos levar em conta um processo historico em que
ele foi sendo desvalorizado e desvinculado da produgdo final. Enquanto os proprietarios

usufruiam do que as classes mais baixas produziam, estas por sua vez nao tinham acesso a tal
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producao. Antes o valor de um produto era medido pela quantidade de trabalho aplicado, mas
entdao passou a ser avaliado a partir de moedas de troca. Ou seja, a mercadoria passou a ter um
valor em si, em que o trabalho foi afastado da medicao de seu valor. Todo esse processo fez a
producao adquirir uma grandeza maior do que seu feitor. A riqueza se perpetuou a partir da
exploracdo da miséria, um processo que ¢ excluido da consciéncia dos sujeitos € que as
relagdes de poder tornam naturalizado. Com a constante busca pela producdo e os avancos
tecnologicos, os trabalhadores converteram-se em pecas facilmente descartaveis e
substituiveis, enquanto que os objetos de consumo puderam ganham for¢a e valorizagao
(Roman & Souza, 2014).

Mas o que isso tem a ver com o jovem em conflito com a lei? De acordo com os
autores supracitados, adolescentes que passam constantemente pela privagao, por sentimentos
de desvalia e sem grandes perspectivas de melhora social acabam perseguindo o desejo por
objetos de poder, independentemente do custo. Com isso, colocam em risco a propriedade e a

vida de si e do outro:

Na busca desenfreada por dinheiro, mulheres, carros, grifes, drogas, armas, o
adolescente em conflito com a lei leva as ultimas consequéncias a formulacao
fetichista de que o poder esta na coisa, que deve ser possuida e exibida, a qualquer
custo, até mesmo o da propria vida, invertendo assim a ideia de posse: sdo vidas a

disposi¢do de coisas (Roman & Souza, 2014, p. 182).

Entdo, como lidar com esse jovem? Que tipo de trabalho poderia ser desenvolvido
diante de tal situagdo, tdo complexa e permeada por acontecimentos historicos essenciais para
nossa condi¢do presente? Segundo Silva (2012), com as reflexdes sobre o fato de que criangas
e adolescentes considerados vulneraveis ou em situacdo de risco necessitavam de protegdo e
de ter suas necessidades atendidas, passou-se a pensar mais em como seria agir para promover

a cidadania.
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A partir dessas reflexdes, desenvolveu-se um sistema socioeducativo para lidar com o
adolescente em conflito com a lei. A puni¢ao e o isolamento eram antes uma forma de tratar o
“delinquente”, considerando o jovem como perigoso e desajustado, sem levar em conta suas
necessidades devido a sua etapa de desenvolvimento humano. Com a conquista dos direitos
das criangas e adolescentes, valorizou-se o objetivo de inclusdo social do jovem em conflito
com a lei (Cruz & Campos, 2011).

Atualmente, o jovem que realizar atos infracionais esta sujeito as seguintes medidas:

O ECA estabelece medidas de protecao e medidas socioeducativas aos adolescentes,
sem carater punitivo, com o objetivo da reinsercdo social, por meio do fortalecimento
dos vinculos familiares e comunitarios. A finalidade da medida socioeducativa ¢
reordenar os valores de vida do adolescente e impedir a reincidéncia. Portanto, apesar
de sua natureza juridica sancionatoria, sua execucdo deve ser um instrumento

pedagbgico (Calado & Souza, 2014, p. 125).

Assim, o adolescente em conflito com a lei deveria ter outro tipo de tratamento. As
alternativas variam: adverténcia, prestacdo de servigo a comunidade, reparo de danos,
liberdade assistida, regime de semiliberdade e internacdo, entre outros. A privacdo da
liberdade so6 pode ser aplicada em infragdes mais graves, e a permanéncia do adolescente na
instituicao deve ser reavaliada a cada seis meses, ndo podendo ultrapassar trés anos e com
libertagdo compulsoria a partir dos 21 anos de idade. Isso remete ao fato de que tais
organizagdes possuem o objetivo de acompanhar o desenvolvimento do jovem e propiciar-lhe
condig¢des dignas de ter seus direitos garantidos, além de mais possibilidades de conviver em
harmonia com a sociedade. Entretanto, o que se percebe, em geral, ¢ um confinamento que
livra a sociedade de um suposto perigo (Oliveira, 2002).

Nesta parte da reflexdo, acredito ser diferencial falar sobre os jovens brasileiros em

conflito com a lei. Pesquisas nacionais nos ddo um panorama acerca da realizagdo de atos



96

infracionais por adolescentes: cerca de 0,9% dos crimes sdo realizados por jovens menores de
idade®. Em um pais como o nosso, podemos dizer que este percentual ¢ relativamente baixo.
Apesar disso, a sociedade brasileira ainda possui uma grande tendéncia a associar a juventude
a ideia de periculosidade e de marginalidade. Os meios de comunicagdo de massa sao os
grandes responsaveis pela difusdo desta ideia. A questdo da violéncia vai se tornando, dessa
forma, uma questdo relacionada a juventude, a algo bioldgico, corporal, intrinseco aos
adolescentes. Isto individualiza a responsabilidade referente ao ato infracional,
desconsiderando as relagdes sociais presentes ao longo de toda a formagao humana do sujeito,
como se as relagdes humanas e o proprio Estado estivessem distantes de ter alguma
participacdo nos acontecimentos, sem nenhuma responsabilidade em relacdo aquela pessoa
(Roman & Souza, 2014).

Roman e Souza (2014) afirmam que ¢ justamente a vinculacdo da imagem do
adolescente como encarna¢do do mal, a crueldade natural, a nogdo de perigo, que justifica
muitas acdes frequentes em instituigdes socioeducativas. Além da perda da liberdade, da
educagdo e da dignidade, € preciso conferir sofrimento a ele, extravasando a propria crueldade
da nossa sociedade. Sdo comuns situagoes de ma iluminacao, de odor fétido, de infiltragao de
agua, de pouca circulagdo de ar, de banheiros entupidos e sem privacidade, de superlotacao de
celas, de pouca assisténcia a saude fisica e mental, entre outras. As condigdes de

insalubridade, de humilhag¢do e de espancamento sdo consideradas adequadas e até mesmo

8 Informagdo retirada do site: http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2015/06/menores-cometem-0-9-dos-
crimes-no-brasil, publicada em 03 de junho de 2015. Esta foi a ultima pesquisa encontrada nos documentos

publicos.


http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2015/06/menores-cometem-0-9-dos-
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desejadas pelas pessoas, para que esses adolescentes sejam disciplinados e adestrados (Roman
& Souza, 2014).

Na pratica, muito pouco foi alterado (Silva, 2012). Percebemos muitos jovens ainda
sendo tratados como “menores” que necessitam de corre¢do e praticas “socioeducativas”
vazias de sentido. Essas ideias justificaram por muitos anos e justificam, até os dias atuais, o
uso da violéncia nessas instituicdoes. Apesar de haver um acumulo de saberes que apontam
para a educacao e para a igualdade de direitos, ainda existem muitas instituicdes para
adolescentes em conflito com a lei que possuem um carater disciplinador. Porém, este fato
apenas perpetua situagcdes de exclusao e puni¢do, que nao colaboram com a construcao de
uma sociedade mais justa e igualitaria (Silva, 2012).

Na realidade, precisamos considerar que um sério problema advindo dessa situagao € o
odio e indignacdo gerados nos adolescentes, ocasionando revoltas dos internos. Isto facilita a
ocorréncia de violéncias. A¢des violentas e de exclusdo, regras rigidas e com fortes punigdes
também vao se estabelecendo entre os proprios internos, colaborando para a continuidade da
segregacdo, da hierarquizacdo e da violéncia. Esta também acontece em relagdo aos
funcionarios, contra os quais os adolescentes podem tentar se vingar ou mesmo exercer o
tamanho 60dio que sentem ao vivenciar a internagdo (Roman & Souza, 2014). Esses autores
explicam tal processo de violéncia, de uns contra os outros, devido a condigdes histéricas e

materiais que se perpetuam, em que cada sujeito possui um papel a desempenhar:

A intensa pressao para que isto ocorra faz que cada um e todos em conjunto
participem ativamente de uma rede coletiva de interagdes que os oprimem, humilham,
agridem. E como se a a¢do de cada um tomasse, nessa rede, a forma de uma forca
estranha, que, exercida pelos sujeitos, deles se descola e contra eles se volta,
objetificando-os. Tal fendmeno s6 ¢ possivel em uma sociedade que tem na alienacao

a mola mestra de seu funcionamento (Roman & Souza, 2014, p. 178).
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Outro ponto a se abarcar ¢ que notamos nos debates atuais uma crescente preocupacao
com relagdo ao tratamento dirigido aos jovens em conflito com a lei. Discute-se muito sobre a
redu¢do da maioridade penal, sobre um prolongamento do periodo de internagdo como
também a respeito do aumento de acdes punitivas e coercitivas, relativas ao controle social.
Essas nocdes desenvolvem-se em conjunto com a ideia de que as medidas socioeducativas
defendidas pelo Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA) nao estdo sendo satisfatorias
para dar conta desses jovens, uma vez que cresce a sensagao de inseguranca nas cidades, que
acaba associada a transgressao do estatuto juridico por parte dos jovens.

E necessario pensar no quanto é dificil o acesso dos jovens a ambientes sociais
importantes para o desenvolvimento da reflexdo e da mudanga da condi¢ao de vida, por
exemplo a escola. Assim, a proposta socioeducativa e seus desafios rapidamente ¢
desconsiderada e, em seu lugar, propde-se um sistema de justica juvenil mais rigido (Cruz &
Campos, 2011).

De fato, podemos perceber que as medidas socioeducativas, da forma como estao sendo
exercidas, nao estdo realizando um trabalho satisfatorio, de modo geral. Existe uma
reincidéncia significativa dos jovens para as institui¢des socioeducativas, além de muitas
noticias que se referem a violéncia, a negligéncia, aos objetivos punitivos dentro dessas
institui¢des, as condigdes fisicas deploraveis e ao descaso, de modo geral. As medidas de
cidadania e de inclusdo social ainda estdo dando passos iniciais no Brasil (Conselho Federal
de Psicologia, 2015).

O que sera que esta errado? Serd que os diversos profissionais dessas institui¢des
compreendem, realmente, o objetivo da medida socioeducativa? Sera que estamos pensando
em praticas inovadoras que ultrapassem o preconceito em relacdo a juventude e alcancem

efetivamente a cidadania?
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Um dos aspectos de grande peso, que contribui para a dificuldade de integragao social
do jovem em conflito com a lei, € o ingresso ou reingresso na escola. Cruz e Campos (2011)
realizaram uma pesquisa em que analisaram a condi¢do escolar desses jovens. Notaram que
menos de 10% da populagdo observada estava matriculada regularmente em alguma
institui¢ao escolar e, quando estavam, os jovens eram tratados como necessitados de controle,
de disciplina e de repressao, assim como era mais comum a profecia de fracasso escolar
relacionada a eles, configurando um tratamento discriminatorio. Os adolescentes, por sua vez,
acabavam respondendo de forma desmotivada ou agressiva a estas condigdes. Isso configura
uma violéncia concreta e simbolica, fundamentando a rigidez de ambas as partes.

Esses autores trazem uma reflexdo fundamental acerca do funcionamento escolar. Ao
mesmo tempo em que este espaco ¢ capaz de gerar relagdes afetivas, desenvolvimento
cognitivo, apropriagdo de conteudos, enfim, um lugar capaz de promover e amplificar as
potencialidades humanas, ele também pode acabar tornando-se um local de repeti¢do, de
normatizac¢ao, de regularizacdo. Em grande parte das vezes, os conteudos trabalhados nao
possuem uma significacdo para os alunos, que se distanciam da realidade em que vivem
cotidianamente; a metodologia em geral incentiva a passividade e a quietude quando as aulas
sao ministradas; as atividades e avaliacdes costumam priorizar a repeti¢do passiva dos
saberes.

Enfim, nota-se uma disciplinarizagao dos corpos e das mentes, que se parece com o do
sistema fabril, como escrevem Cruz e Campos (2011). Sao praticas excludentes daqueles que
ndo veem sentido no que aprendem na escola, ou daqueles que ndao se adaptam a tal
normatiza¢dao, o que representa um trabalho escolar alienado, automatizado e burocratico,
muito preocupado com a ordem, em detrimento de uma educacdo critica e em consonancia
com a realidade social dos alunos. No entanto, ¢ comum que a nao permanéncia desses alunos

seja atribuida a questdes sociais, como familia desestruturada, pouco acesso a bens materiais,
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enfim, h4 uma culpabilizagdo do préoprio aluno por ndo permanecer, como se a escola nao
tivesse nenhuma responsabilidade sobre essas questdes (Cruz & Campos, 2011).

Em consonancia com essa perspectiva, acredito que a educacao ¢ essencial de fato em
todos os momentos da vida, seja na juventude ou em outros periodos. Porém, como a
adolescéncia ¢ um momento fundamental de formacao identitaria e de realizacdo de escolhas,
além do desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, creio ser indispensavel uma
atencao educacional mais cuidadosa. Cruz e Campos (2011) argumentam em sua pesquisa o
quanto ¢ dificil o jovem em conflito com a lei conseguir matricular-se em uma escola. Em
geral, eles sdo vistos como pessoas potencialmente destruidoras, desorganizadoras do
ambiente. Entdo, se eles quiserem voltar para o processo de escolarizacdo e de procura por um
trabalho, como isso poderia se desenrolar de modo positivo?

Acredito ser substancial uma possibilidade de escuta, de didlogo e de reflexao, além da
apresentacdo de obras de arte, que podem contribuir consistentemente para a formagao de um
pensamento mais reflexivo e mais consciente acerca da realidade e de si mesmo. Por isso o
desejo de propiciar grupos de reflexdo em uma unidade socioeducativa, em que os jovens
pudessem ganhar possibilidades de desenvolvimento cognitivo, pessoal e de experiéncias
relacionais diversas, a partir desse tipo de intervengao.

Souza, Petroni e Dugnani (2011) realizaram uma pesquisa-a¢ao em uma escola publica
de Campinas, em conjunto com sua equipe de colaboradores, envolvendo o uso da arte e suas
diversas possibilidades. Elas defenderam a nocao de que a Arte tem a capacidade de alcancar
o0 aspecto sensivel da pessoa, possibilitando a reflexao e o desenvolvimento da consciéncia de
si. Argumentam que a Arte ¢ uma narrativa acerca do que se passa na realidade. Para elas, a
Arte € capaz de provocar sentimentos e tocar a esfera da sensibilidade, pois oportuniza o

alcance da subjetividade e a elaboragdo de novos significados e sentidos a partir de reflexoes.
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Ou seja, contribui para que as pessoas reflitam sobre seus papeis, atividades e as ressonancias
de suas acdes em sua propria vida e na dos outros, utilizando como recurso a Arte.

As autoras supracitadas utilizaram como base o que chamaram de “materialidades
mediadoras”. O termo “materialidades™ refere-se aos simbolos da cultura, por exemplo
elementos do campo da Arte. J& “mediadoras” tem a ver com sentidos e significados, aludindo
a um alcance da subjetividade humana, da expressdo, da consciéncia de si € do mundo. Para
elas, que fundamentaram seus estudos a partir dos conceitos de Vigotski, a mediacdo permite
que se estabeleca uma relacdo como desenvolvimento cultural e social de cada pessoa. Ela
embasa o desenvolvimento das fungdes psicologicas elementares para que se convertam, por
meio dos signos da propria cultura, em fungdes psicoldgicas superiores. Assim se daria a
atribuicao de significados e sentidos (Souza, Petroni e Dugnani, 2011).

Em consonancia com esse pensamento, levando em conta a educagdo e a possibilidade
da elaboragdo de novos sentidos, meu trabalho procurou pesquisar essas questdes.
Compreendo que essa mediacdo tem potencialidades indispensaveis para a medida
socioeducativa. Creio que essa intervencdo ¢ capaz de ajudar no desenvolvimento dos
processos psiquicos superiores, proporcionar o contato com obras artisticas criadas pela
sociedade, estimular o desejo pelo aprendizado e alcangar o aspecto da sensibilidade.

Para Souza, Petroni e Dugnani (2011) as vivéncias de uma pessoa configuram um
modo singular especifico, daquilo que ela viveu, transcendendo o mundo concreto por meio
das fungdes psicologicas superiores e dos processos mentais complexos, dentre os quais estao:
linguagem, pensamento, autorregulacdo, imaginagdo, consciéncia, etc. Para elas, que se
colocavam em acordo com as ideias de Vigotski (1995), a consciéncia seria o alicerce para os
estudos psicologicos, por possibilitar que a pessoa conscientize-se de que pode pensar sobre si
e sobre as coisas. Tal conscientizagdo proporciona conjuntura para o sujeito entender-se como

constituinte e construtor de sua historia, bem como da historia da sociedade.
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Ainda segundo as autoras supracitadas, o desenvolvimento da consciéncia esta
intimamente relacionado ao da linguagem, que reflete a realidade que a pessoa vivencia,
mediada tanto pelas experiéncias vividas — que envolvem atividades e ferramentas —, quanto
pela construcao subjetiva da realidade, ou seja, as condi¢des materiais interferem diretamente
na constru¢ao de si e de sua consciéncia. As pesquisadoras destacam ainda as ideias de
Wallon e Vigotski para fundamentar a concep¢ao de que a consciéncia de si se constitui
quando a pessoa percebe o outro, quando nota que seu eu ¢ divergente do outro. Para tanto, a
pessoa identifica-se ou ndo com modos de pensar e agir. O sujeito € ativo nesse processo, em
que sua consciéncia ¢ elaborada também a partir de suas vontades, afetos, motivagdes e
desejos (Souza, Petroni & Dugnani, 2011).

Portanto, ao se pensar na criagdo das medidas socioeducativas, ¢ necessario saber
como foi que elas se iniciaram e como sdo realizadas atualmente. E indispensavel também
refletir como tais medidas podem ser melhoradas, para que se tornem mais efetivas na vida
dos jovens em conflito com a lei. Nesse sentido, a pesquisa-intervencdo desenvolvida neste
trabalho buscou compreender os processos historicos envolvidos nesse contexto, pesquisar as

possibilidades de intervengdo e colocar em pratica esses conhecimentos em um cenario

socioeducativo, procurando reconhecer os beneficios e os desafios dessa pratica.
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Percurso Metodolégico

Em meio a um ambiente repleto de dificuldades e embaracos, procurei manter uma
postura profissional e critica em todas as minhas decisdes e didlogos. Como sera
compreendido no decorrer desta leitura, houve muitos percalgos, que precisaram ser
cuidadosamente pensados. Foi um caminho que careceu de grande sustentacao, de modo que
escolhi utilizar como arcabougo a perspectiva critica da Psicologia Escolar e Educacional,
tanto para compreender as situagdes vivenciadas, quanto para tecer decisdes a cada novo
desafio encontrado no campo. Assim, este trabalho configurou-se como uma pesquisa-

intervenc¢do. De acordo com Rocha e Aguiar (2003, p. 67):

O processo de formulagao da pesquisa-intervencdo aprofunda a ruptura com os
enfoques tradicionais de pesquisa e amplia as bases teorico-metodologicas das
pesquisas participativas, enquanto proposta de atuacdo transformadora da realidade
socio-politica, ja que propde uma intervengdo de ordem micropolitica na experiéncia

social.
Ainda segundo as autoras,

Na pesquisa-intervencao, a relacdo pesquisador/objeto pesquisado ¢ dindmica e
determinard os préprios caminhos da pesquisa, sendo uma producao do grupo
envolvido. Pesquisa €, assim, agdo, construcao, transformacao coletiva, analise das
forgas socio-historicas e politicas que atuam nas situagdes € das proprias implicagoes,
inclusive dos referenciais de analise. E um modo de intervengio, na medida em que
recorta o cotidiano em suas tarefas, em sua funcionalidade, em sua pragmatica —
variaveis imprescindiveis a manutengdo do campo de trabalho que se configura como

eficiente e produtivo no paradigma do mundo moderno (Aguiar e Rocha, 1997, p. 97).
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A pesquisa-interven¢ao foi desenvolvida em um centro socioeducativo do estado de
Minas Gerais. A proposta baseou-se em encontros com os adolescentes sob a medida
socioeducativa de internagdio’, a partir do uso de elementos estéticos como mediadores de
didlogos e de reflexdes coletivas. Utilizei videos, filmes, musicas, poemas e imagens, que se
configuraram como pontos de partida para a discussao de diversos temas relacionados a vida,
a familia, a questOes afetivas/ escolares/ sociais, a dificuldades vividas, a responsabilizagao
pelos proprios atos, aos planos futuros, a relacdo entre causa e consequéncia, a informagdes
sobre os recursos artisticos utilizados, a explicacdes sobre os mais diversos temas e outros
didlogos pertinentes a medida socioeducativa que surgiam no decorrer da interagdo grupal.

Os encontros aconteceram ao longo de uma hora, em uma sala da propria institui¢ao.
Inicialmente, eu realizava um encontro semanal, uma vez que a instituigdo estava com
diversas atividades no mesmo espaco. Depois, quando foi possivel, os encontros aconteciam
duas vezes por semana, o que possibilitava um movimento que, para mim, foi mais dinamico,
uma vez que havia maior continuidade nas conversas e de forma mais fluida. No total, foram
construidos quinze encontros ao longo de quatro meses.

Para auxiliar na compreensao dos acontecimentos, na memorizacao da experiéncia e
na analise posterior deste trabalho, os encontros foram registrados em um didrio de campo, do
qual retirei fragmentos que compuseram este estudo. Objetivando uma melhor identificagdao

deles para o leitor, eles aparecem no texto em italico. Essa foi a maneira encontrada de

%A escolha dos adolescentes sob a medida socioeducativa de internagdo deu-se porque eles permaneceriam mais
tempo na institui¢do, possibilitando um trabalho com o mesmo grupo de adolescentes do inicio ao fim da
pesquisa-intervengdo. Segundo Freitas (2011), a internag@o por prazo indeterminado varia entre seis meses a trés
anos, ja os adolescentes que se encontram na medida de internagdo provisoria sdo mantidos acautelados por

cerca de 45 dias.
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registrar os acontecimentos de cada encontro, visto que o uso do gravador de audio ndo era
permitido pela instituicdo. Portanto, a base para a anélise das informacdes foram as falas dos
adolescentes, uma vez que nenhum outro material, além dos recursos artisticos, foi utilizado
para o trabalho com eles. Também por uma questao institucional, ndo houve producgdo grafica
e escrita por parte dos adolescentes.

E essencial esclarecer qual caminho foi trilhado nos diversos momentos necessarios
para entrar nessa instituicdo. Como se pode imaginar, foi um processo consideravelmente
burocratico, o que demandou tempo, dedicacdo e paciéncia desde o contato inicial até o
ultimo dia de trabalho, pois muitas intercorréncias aconteceram. Acredito ser importante
descrever o processo, até para ressaltar que sdo necessarios persisténcia e manejo cuidadoso
ao se fazer esse tipo de intervencao.

Por eu ter estagiado nesse espago durante a graduagdo, eu era conhecida pela diretoria
€ meu nome nao era estranho para muitos funcionarios, o que se comprovou quando eu fazia
as ligacOes e algumas pessoas que atendiam lembravam-se de mim. Assim, o contato inicial
deu-se por telefone, em que eu tentei, por uma semana, conversar com a diretoria, realizando
cerca de cinco ligagdes por dia e deixando recado em cada uma delas. Mesmo assim, nao
consegui essa conversa a partir desse recurso. Entdo, decidi tentar um contato via e-mail, do
qual recebi resposta 14 dias depois de envia-lo, confirmando a possibilidade de realizagao do
projeto de mestrado, desde que eu conseguisse, primeiramente, a autorizagdo da secretaria do
Estado de Minas Gerais.

A partir disso, outro processo comecgou, que gerou preocupagdo com o tempo e
ansiedade, pois imaginei que seria muito trabalhoso. Mandei e-mail para o enderego
eletronico enviado pela diretoria e, dessa vez, obtive resposta no mesmo dia, o qual solicitava
que eu enviasse seis documentos, com assinaturas, com dados pessoais, com termos de

consentimento ¢ de responsabilidade, além do meu projeto. Apds o envio dos mesmos,
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solicitaram 40 dias Uteis para que fossem analisados. Mais dias de ansiedade e de boas
expectativas. Esses dias se passaram e foi uma alegria imensa quando o desenvolvimento do
projeto foi aprovado.

Ap6s o término desse processo, outra exigéncia: era necessaria uma assinatura da
diretoria da institui¢do local para poder, enfim, mandar meu trabalho ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da UFU. Mais uma vez, fiz ligagdes frequentes a institui¢do socioeducativa,
deixei recados e enviei e-mails, o contato era dificil. Finalmente consegui agendar uma
reunido na institui¢ao, que mais uma vez foi marcada por empecilhos, uma vez que a pessoa
responsavel pela diretoria havia ido embora. Acabei encontrando outro responsavel que
poderia conceder aquela assinatura e, depois de uma boa conversa, ele concordou em assinar.

Reuni, entdo, todos os documentos necessarios para mandar ao CEP e outra torcida
para que tudo pudesse seguir os prazos estabelecidos pelo proprio mestrado. Depois de uma
consideravel demora e de duas pendéncias sugeridas pelo CEP solucionadas, pude entdo
marcar 0s encontros na instituicdo. Mesmo tendo comeg¢ado com grande antecedéncia,
consegui 0os documentos necessarios quase no final do prazo estabelecido em meu
cronograma.

Apo6s a autorizagdo do CEP, marquei a reunido na institui¢do socioeducativa para
negociarmos dias e horarios, como também esclarecer como seria todo o percurso da
pesquisa. A instituicdo assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A)
para cada adolescente, uma vez que, na condi¢do de acautelamento, os jovens estavam sob a
tutela do Estado. Inicialmente planejei um trabalho com sete adolescentes, mas a institui¢ao
autorizou que o trabalho fosse realizado somente com quatro, devido a questdes institucionais
de seguranca.

Os encontros comegaram na mesma semana. Havia uma grande curiosidade a respeito

do trabalho que eu desenvolveria e eu o esclarecia as pessoas a medida que alguns
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funcionarios vinham falar comigo. De modo geral, recebia olhares de descrenga, creio que por
tentar um trabalho que “certamente ndo ajudaria em nada”. Infelizmente ndo houve um
encontro em que pude compartilhar a ideia deste projeto, nem os acontecimentos que se
sucediam no caminho, de modo que o trabalho foi desenvolvido de modo individual.

Assim que o grupo de adolescentes foi organizado, os jovens assinaram o Termo de
Assentimento para o Menor (Anexo B) e os encontros passaram a acontecer semanalmente. A
apresentacao desta proposta de trabalho aos adolescentes foi recebida por eles, inicialmente,
de maneira pouco acolhedora, pois havia desconfianga e certa tentativa de manter uma
posi¢ao de seriedade. Entretanto, logo no desenvolvimento do primeiro encontro, eles
participaram de algum modo, desde olhares até falas, perguntas e mesmo sugestdes de
musicas e assuntos que eu poderia trazer posteriormente. A partir disso, demonstraram
progressivo interesse € envolvimento relacionados aos nossos encontros.

Compartilhavamos recursos estéticos, como musicas, fotografias, pinturas, poemas e
videos, que estao listados no Anexo C. Antes do inicio do trabalho, algumas tematicas foram
consideradas indispensaveis aos encontros, pois seriam essenciais para o trabalho
socioeducativo. Estes temas foram relagdes familiares, questdes relativas a drogas, maneiras
de lidar com emogdes, reflexdes sobre a sociedade de consumo, como os jovens percebiam a
funcdo da escola, relacdes de género e, por fim, a historia de vida deles, suas escolhas e seus
planos futuros.

O primeiro encontro foi planejado apenas por mim e minhas orientadoras, sem a participagao
dos jovens, cujo objetivo era estabelecer um contato inicial. As conversas desenvolvidas nesta
relagdo inaugural foram, entdo, discutidas por mim e minhas orientadoras, para que
compreendéssemos o enredo das falas grupais e seus principais debates, de modo a

configurarmos o encontro seguinte. Esse processo repetiu-se a cada encontro, havia uma
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reunido entre nods trés, reflexdes e, assim, chegdvamos ao proximo recurso artistico a ser
levado, bem como quais assuntos poderiamos desenvolver.

Todos os encontros aconteciam do mesmo modo: ao chegar a instituicdo, os
adolescentes eram convocados € nos reuniamos em uma sala, o recurso estético era acessado
por todos a0 mesmo tempo e apds esta experiéncia com a Arte, conversivamos sobre as
tematicas que eu ja havia planejado anteriormente ao encontro, as quais eram integradas as
falas, aos sentimentos e as necessidades dos jovens naquele momento. Ou seja, o conteudo era
pensando de antemao, segundo o contexto do encontro antecedente; entretanto, era adaptado
diariamente, de acordo com os acontecimentos, com os interesses € com as conversas de cada
reuniao.

A seguir, estd organizada o Quadro 1, de acordo com a ordem cronoldgica em que os
encontros aconteceram, com a finalidade de esclarecer os recursos utilizados, incluindo titulos

e um breve resumo sobre o conteido. Maiores detalhes podem ser encontrados nas

referéncias.

Quadro 1

Organizacdo dos encontros com os adolescentes

Encontro | Recurso estético Resumo

1 a) Musica “Plano de voo™” (Criolo). | a) Abrange aspectos da vida e criticas a

realidade social.

2 b) Musica “Povo da periferia” | b) Relata vivéncias comuns dos moradores
(Naldinho). de regides periféricas.

3 c) Musica “Recanto obscuro de | ¢c) Conta a histéria de um jovem que se
uma existéncia” (grupo | envolveu com atividades ilicitas.

Consciéncia X Atual);
d) Mostra uma menina em meio a sonhos,

d) video “4lma” (Rodrigo Blaas). | a perigos e a ilusoes.

4 e) Musicas: “Dia de visita II” (Mc | e) Retrata a histéria de uma pessoa que se
Daleste); “I Feel Good” (James | envolveu com atividades ilicitas.
Brown); musica celta: “Gaitas y

f) Apresenta a vida de um menino e traz
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Encontro

Recurso estético

Resumo

violines Musica celta y Medieval”;

reflexdes sobre sonhos, relagdes familiares
e a historia peculiar de cada pessoa.

f) video “La Luna” (Enrico
Casarosa). Obs.: As musicas “/ feel good” e a cangéo
celta foram usadas para discorrer sobre a
origem do rap.
5 g) Filme “Criangas Invisiveis” | g) Representa dificuldades vividas por
(Paris Filmes — episddio: “Tanza” | uma crianga do continente africano. O
— de Mehdi Charef, Africa). filme, dividido em sete episodios, retrata
diversas realidades das criancas do mundo
atual.
6 h) Video “La Maison en petits | h) Ilustra a forma que um homem
cubes” (criado por Kunio Kato); construiu  sua vida, retratando as
particularidades vividas e a relacdo entre
passado, presente e futuro.
i) poema  “Aprendimentos” | iy Abarca as experiéncias que temos e o
(Manoel de Barros). que podemos aprender com elas.
7 j) Video “El vendedor de humo” |j) Narra a histéria de um vendedor de
(da escola Prime Frame); fumaca, que alcanga os sonhos e ilusdes
das pessoas.
k) poema “Eu, etiqueta” (Carlos
Drummond de Andrade). k) Reflexdes sobre a sociedade que preza
pelo consumo ¢ a coisificagdao das pessoas.
8 1) Filme “Criancas Invisiveis” | 1) Conta sobre a vida de uma crianga
(Paris Filmes — episodio: “Jesus | soropositiva.
Children of America”, dirigido por
Spike Lee).
9 Musicas: m) “O meu guri” (Chico | m) E uma mée narrando poeticamente a

Buarque);

n) “Recanto obscuro de uma
existéncia” (Consciéncia X atual);

0) “Dois cafés” (Tulipa Ruiz e
Lulu Santos).

histéria de um filho que se envolve com
atividades ilicitas.

n) Retrata a histéria de um jovem de
periferia que se envolveu com atividades
ilicitas.

o) Expressa a necessidade de se conseguir
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Encontro | Recurso estético Resumo
manter a vida, mesmo com suas
dificuldades.

10 p) Video “The maker” (dirigido | p) Exibe a histéria de um ser que tinha
por  Christopher e  Cristine | pouco tempo de existéncia e precisava
Kezelos). aproveitar seu tempo com precisao.

11 q) Videos de danga: | q) Videos que mostram a coreografia de
contemporanea, samba de gafieira, | todas essas dancas, alguns individuais,
zouk, forrd, balé e outras dancgas | outros em dupla ou grupo.
em geral.

12 r) Musica “Udi em cena” (grupo | r) Expressa criticas sociais, desigualdade e
Original C); situagdes de pessoas que se envolvem com

atividades ilicitas

s) fotografias de  Sebastido

Salgado®. s) Revelam momentos impares da
existéncia humana, nos mais diversos
lugares e situagdes.

13 t) Musica “A vida € tipo roda | t) Relata sobre a imprevisibilidade da vida
gigante” (Andrezinho Shock); ¢ a necessidade que os humanos t€ém um

do outro.

u) video “Tolerantia™ (dirigido por

Ivan Ramadan). u) Aborda as dificuldades nas relagdes
humanas e as escolhas feitas diante de um
conflito com o outro.

14 v) Video “Home sweet home” | v) llustra a histéria de uma personagem,
(produzido por Pierre Clenet, | uma casa, que sai em busca de novas
Alejandro Diaz, Romain Mazevet e | vivéncias e passa por muitas histdrias e
Stéphane Paccolat); desafios.

w) fotografias de Steve McCurry®. | w) Imagens que mostram diversas formas
de se viver nos diferentes espacos do
planeta.

15 X) Documentério | x) Expressa a poténcia da arte na vida das
“Multiplicadores” (dirigido por | pessoas e a necessidade de que cada ser

Renato Martins e Lula Carvalho).

humano contribua, do seu modo, para a
melhoria da sociedade.

Notas.
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* Como exemplo, ver: https://d1b40746-a-62cb3ala-s-sites.googlegroups.com/site/7eShistfoto/sebastiao-
salgado/03.jpg?attachauth=ANoY7colJC3CAx0Abin 1 scZmR8dUmw0OdyC8FsWCocFKdDzw-IAIOF31u0X-
tFx0GXplIMjkdDpk7i19yomviwMGTvT Xsq3E3TnCecmPNGzkaQnM3mpsL7fcSHrBJBJIFpp7ivciON-
pclA9WUpPI9rRcreohDd9dQDXMGbb-ViAQ5xVi2U9ICTimjfsUJEA-Tbs6wK 7 Ar6bFsvb-ThsQO-
vFF6h42mrglEOVbp2-HvQ4UuSMtY xdjk4ZE%3D&attredirects=0;
http://fotosemfonte.blogspot.com.br/2016/12/sebastiao-salgado-e-sua-serra-pelada.html;
http://www.fotografiaprofissional.org/grandes-fotografos-sebastiao-salgado/;
http://protelarsetedias.blogspot.com.br/2011/08/dia-mundial-da-fotografia-sebastiao.html;
http://protelarsetedias.blogspot.com.br/2011/08/dia-mundial-da-fotografia-sebastiao.html.

>  Como exemplo, ver: http://stevemccurry.com/;  http://omicronfotografia.com.br/blog/?p=9873;
http://omicronfotografia.com.br/blog/?p=9873; http://omicronfotografia.com.br/blog/?p=9873;
http://stevemccurry.com/sites/default/files/gallery/PERU-10027 2.jpg.

Um retrato da instituicio

Em relacao ao espago da institui¢do, acredito ser importante destacar certa semelhanga
com uma unidade prisional. Havia paredes muito altas, com arames farpados em todo o seu
contorno. A cor da parede assemelhava-se a de algumas escolas publicas, um amarelo
desbotado por um extenso muro. Na entrada, solicitavam meus documentos € o motivo da
visita. Nao passei por processos de inspe¢do fisica, fator que considerei positivo, por nao
gerar constrangimento. Havia nesse local uma érea para horta, da qual os jovens cuidavam;
salas de aula; quadra de esportes; alojamentos para os adolescentes — separados em setores; as
salas dos funcionarios; e o refeitorio (que era compartilhado por todas as pessoas da
instituicdo, porém, em horarios separados).

As salas em que trabalhei também tinham a cor amarela desbotada. Algumas vezes
estavam limpas, em outras havia lixo espalhado pelo chdo, como copos e garrafas
descartaveis, usados. As cadeiras e mesas, que estavam nesses comodos, eram de modo geral
envelhecidas e malcuidadas. Por ndo haver um servigo de faxina, percebi que se acumulava
sujeira nos espagos, o que podia ser notado ao olhar para o chio, as teias de aranha, as janelas,
entre outros detalhes.

Essas salas eram compostas por uma mesa e duas cadeiras (uma para o técnico, outra

para o adolescente que seria acompanhado nessa sala), sendo que a porta possuia um visor


http://fotosemfonte.blogspot.com.br/2016/12/sebastiao-salgado-e-sua-serra-pelada.html
http://www.fotografiaprofissional.org/grandes-fotografos-sebastiao-salgado/
http://protelarsetedias.blogspot.com.br/2011/08/dia-mundial-da-fotografia-sebastiao.html
http://protelarsetedias.blogspot.com.br/2011/08/dia-mundial-da-fotografia-sebastiao.html
http://stevemccurry.com/
http://omicronfotografia.com.br/blog/
http://omicronfotografia.com.br/blog/
http://omicronfotografia.com.br/blog/
http://stevemccurry.com/sites/default/files/gallery/PERU-10027_2.jpg
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transparente para que o agente — que ficava do lado de fora até o atendimento acabar,
mantivesse o monitoramento dentro daquele espaco. Os recintos para visitas, bem como 0s
destinados as aulas, possuiam mais assentos. As condi¢des de limpeza eram semelhantes em
todos esses ambientes. A estrutura do espago suscitava em mim certa frieza e vigilancia
constante, com agentes espalhados pelo local, rostos sérios e um clima constante de tensao.

Essa continua vigilancia sugeria o panoptismo, analisado na obra de Foucault (1975).
Tal ideia remete a necessidade de que o sujeito saiba estar sendo vigiado, de modo que, apesar
de nao identificar quando isto acontece, nem por quem, institui-se nele a consciéncia desse
controle, a partir de um maquinario de observagdo. Nesse caso, ainda que falte uma chefia, ha
a introjecao da vigilancia pelo préprio vigiado, o que faz o aparato de poder funcionar mesmo
com a auséncia de vigilante e atravessa a conduta das pessoas com mecanismos disciplinares.

Assim, ¢ possivel internalizar a nogao de vigilancia, ao exercer sobre o ser humano um
constante poder, uma espécie de laboratério de controle. Se em épocas pregressas o poder era
exaltado em espetaculos, por meio do suplicio corporal, agora ¢ um exercicio cotidiano da
vigilancia, num panoptismo em que a disciplina — que deve ser uma incessante referéncia para
a vigilancia e a normalidade, seja apreendida, como também internalizada.

Em relagdo ao cotidiano institucional, ressalto que diariamente chegavam novos
adolescentes, todos uniformizados e com as mesmas posturas corporais. Havia agentes por
toda a instituicdo, que mantinham também atitudes semelhantes entre si, transmitindo a
sensagdo de cautela, de controle e de disciplina. Eu tinha a impressao de que, ou se estava a
favor dos agentes e se fazia tudo o que eles solicitavam, ou se trabalhava em prol dos
adolescentes, como se estas possibilidades fossem contraditérias e ameacassem o0
funcionamento institucional, o que me gerava certa ansiedade por trabalhar naquelas
condigdes. Destaco que nem todos os profissionais agiam da mesma maneira; entretanto,

grande parte deles possuia modos similares de atuar.
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Havia ainda uma instabilidade no modo como eu era recebida pelos agentes. Em
alguns dias, havia uma recepgao respeitosa e tranquila. Outras vezes, aconteciam chacotas,
criticas e embates, pois dependia de quais agentes'’ me recebiam e auxiliavam a organizar o
encontro. Para se compreender o funcionamento geral, posso exemplificar com uma questao
importante: por cinco vezes fui a instituicdo e nao pude realizar os encontros devido a
intercorréncias institucionais, a respeito das quais eu nao ficava sabendo. Nao havia alguém
para desmarcar ou explicar-me a situac¢ao, apenas informavam-me que nao poderia realizar o
trabalho ao chegar 14. Parte de mim estava acostumada a isso, mas ainda assim era uma
situagdo desagradavel. E em diversas outras situacdes essa sensacgao se repetia.

Foi essencial ter cuidado com os adolescentes. E tdo importante quanto isto foi ter
boas estratégias para lidar com as diversas dificuldades institucionais, como pode ser
percebido ao longo desta leitura. Destaco que, ao término de cada atividade, eu realizava um
registro do que havia acontecido, uma vez que ndo era possivel fazer gravacdes de outro tipo,
por razdes relacionadas a instituicdo. Dessa forma, para a analise das informagdes, foi feita
uma leitura cuidadosa dos relatos de todos os encontros. Tal registro era feito de acordo com
um roteiro de descricdo dos encontros, baseado nas indicagdes de Oliveira (2002), em que
eram colocadas informagdes como data, horario, lugar do encontro, tematicas conversadas,

novos interesses, falas e acdes dos adolescentes, impressdes, desafios, ideias e minhas

intervengoes.

10 Os agentes socioeducativos eram responsaveis por buscar os adolescentes em seus respectivos alojamentos e
manter a seguranc¢a do grupo enquanto o encontro acontecia. Em geral, o nimero de agentes era 0 mesmo que o

de jovens.
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Ao longo de toda a pesquisa também elaborei um didrio de campo. Este recurso, para
Bogdan & Biklen (1994), pode abarcar consideragdes sobre os seguintes aspectos: reflexdes e
sentimentos, a andlise (que, mesmo informalmente, ocorre paralelamente ao trabalho de
campo), questdes éticas, o percurso metodoldgico propriamente dito, a perspectiva da
pesquisadora e, ainda, “pontos de clarificagdo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 167). Esses
registros acompanharam-me no decurso desta dissertagdo e forneceram importantes
contribuic¢des, desde o planejamento dos encontros com os adolescentes até as analises, além
de fornecerem subsidios inclusive para a escrita desta secao.

Na se¢ao a seguir, sera possivel compreender melhor o contexto institucional, as
atividades desenvolvidas, as dificuldades e as potencialidades encontradas, e as discussoes
acerca das informagdes reunidas ao longo deste trabalho. Para a andlise das informagdes
construidas a partir dos encontros, eu e minhas orientadoras elegemos os temas que
consideramos mais recorrentes e significativos, considerando os objetivos desta pesquisa e o
referencial tedrico utilizado como arcabougo. Nesse sentido, os eixos de andlise organizados
foram dois: “O trabalho na institui¢do socioeducativa”, que diz respeito & comunicagdo, a
recepgdo, as possibilidades, as dificuldades e a outros elementos; e “Os encontros ¢ a
mediagdo da psicologa escolar”, em que sdo discutidas tematicas como a mediacao
profissional, os assuntos recorrentes nas conversas, percepcoes sobre o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores dos jovens, a relacdo deles com a escola, entre outros
aspectos. Essas questdes foram desenvolvidas na andlise, em uma secdo especifica

apresentado nas proximas paginas.

Apresentando os adolescentes e o trabalho realizado
Entrar no universo socioeducativo foi uma tarefa que exigiu sensibilidade e, a0 mesmo

tempo, forca. Flexibilidade ao lado de firmeza. Abertura, aliada a um bom arcabouco tedrico,
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que possibilitasse a compreensao dos dificeis momentos, servindo sempre de guia para as
escolhas — algumas em que tive tempo para pensar, outras que precisaram ser imediatas. Ao
longo da discussao e dos trechos, que retirei do relato original, ¢ possivel perceber o
andamento deste trabalho e notar as vivéncias constituidas grupalmente.

Comeco esta andlise apresentando os sete adolescentes que conheci durante o
desenvolvimento deste trabalho, que foram escolhidos pela prépria diretoria. Infelizmente nao
pude ter a presenga de todos do inicio até o final da intervencdo, devido a intercorréncias
institucionais. O grupo inicial era composto por quatro jovens, mas no terceiro encontro um
deles foi transferido para outra institui¢ao, de modo que, em seu lugar, outro garoto foi
colocado. Em outro momento, um deles foi retirado e colocaram outro adolescente, desta vez,
sem explicagdes explicitas. Assim, o grupo ia sendo alterado e, por isto, nem todos puderem
permanecer desde o inicio até o final.

No entanto, a partir da presengca de cada um deles ¢ que pude desenvolver esta
empreitada, em que todos contribuiram significativamente para o andamento deste trabalho.
Na apresentacao, a escolaridade deles serd colocada, pois faz parte desta pesquisa entender
qual o papel da escola no desenvolvimento humano, tanto nas capacidades cognitivas quanto
na constru¢ao da relagdo com as pessoas € com o mundo. Saliento que a primeira informagao
da escolaridade, a ser apresentada em cada descrigdo, foi retirada do registro institucional,
enquanto que, entre parénteses, estd a escolaridade declarada pelo adolescente. Quando nado
houver este dado entre parénteses, significa que a informa¢dao dada tanto pela institui¢dao
quanto pelo garoto sdo compativeis. Ressalto ainda que eles estavam, em média, ha dez meses

sob medida socioeducativa de internagao.
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Diogo'!

tinha 18 anos, estava no 9° ano (relatou estar no 6° ano) do ensino
fundamental. Um jovem forte, aparentemente cheio de vida, que repetia muito para si sua
certeza de que atos ilicitos lhe deixariam ter uma vida “preguicosa, tranquila e consumista”.
Parecia durdo, mas se revelou um garoto brincalhdo. Inimeras vezes percebi que entrou em
conflito com suas certezas, o que parecia ser bastante incomodo para ele.

Francisco, cuja idade era 16 anos, foi apenas nos dois primeiros encontros,
“substituido” posteriormente por Jackson. Era um garoto com expressdes de “durdo” e
fechado. Nao pude conhecer mais do que isso, uma vez que foi transferido para outra
institui¢ao, devido a conflitos com outro adolescente. Nao houve tempo habil para saber sobre
sua escolaridade.

Pedro, 17 anos e 6° ano (afirmou estar no 8° ano) do ensino fundamental. Menino-
homem, brincalhdo e argumentador, sabido e inconsequente, questionador da vida e de si
mesmo. O tempo todo parecia um equilibrista, buscando a medida das coisas, as respostas
para as suas perguntas ¢ o seu lugar no mundo. Contribuiu muito com a conversa de todos os
encontros, pois a0 mesmo tempo em que brincava frequentemente e convidava os outros
jovens para a conversa, também dialogava de modo sério sobre todos os assuntos. Parecia
aberto ao novo.

Fagner, 15 anos e 6° ano do ensino fundamental. Tinha ainda um “ar de menino”.
Pouco falava, apertava os olhos como se tentasse entender o que conversavamos. Envolvia-se
nos dialogos, ainda que em siléncio, pois acompanhava tudo, emitia olhares curiosos e
sorrisos significativos. Em minha opinido, saiu antes do tempo — devido a um conflito com

Pedro que ja acontecia antes dos encontros. Senti a falta dele.

! Para preservar a identidade dos adolescentes, todos os nomes sao ficticios, escolhidos por mim.
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Jackson, 17 anos e no 4° ano do ensino fundamental. Eu o vi apenas duas vezes € me
espantava o fato de que o horror parecia algo normal em sua vida. Seu sorriso com dentes
quebrados e visivelmente colados, devido a uma briga dentro da prépria institui¢do, ndo me
sai da memoria. Como pode a dor ser tdo normal? Esta foi a marca que ficou comigo em
relacdo a ele.

Rafael, 16 anos e no 8° ano do ensino fundamental. Participou de apenas um dos
encontros, com uma presenca unica e especial. Entregou-se aquela nova experiéncia em grupo
e deixou em mim uma vontade de que ele continuasse no grupo. Nao sei porque a institui¢cao
ndo o chamou novamente para o trabalho, pois nunca me explicaram.

Nivaldo, 16 anos e no 8° ano (disse cursar o 5° ano) do ensino fundamental. Esteve
presente a partir do décimo encontro em diante. Tinha os olhos sempre atentos e curiosos,
semblante delicado, voz suave, uma pena que esta apareceu tdo pouco. Sugeria uma vontade
enorme de saber sobre tudo, mostrava-se um rapaz respeitoso e sedento pela vida, sua
presenca transmitia-me uma sensagao de calma e sugeria um desejo de aprofundar as
conversas.

A apresentacdo dos adolescentes ¢ essencial para a compreensao dos encontros. Tao
importante quanto isso, ¢ esclarecer um pouco sobre a instituigdo e as pessoas que a
constituem. Em relagdo aos funcionarios, percebi uma descrenga generalizada a respeito da
possibilidade de inser¢ao social daqueles adolescentes, pois eu ouvia muitas conversas €
comentarios que demonstravam isso.

Os agentes socioeducativos agiam cada um de modo especifico, tanto comigo quanto
com relagdao aos jovens. Alguns dos agentes eram muito receptivos, educados e prestativos,
enquanto outros tinham um comportamento contrario a isto, gerando situacdes de dificil

manejo. Antes de adentrar os acontecimentos institucionais, creio ser essencial destacar o
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papel deles nesse espago, utilizando uma informacao retirada do proprio site da defesa social

de Minas Gerais:

Sao fungdes do Agente de Seguranca Socioeducativo a vigilancia e escolta nos
espacos intramuros e extramuros nas unidades socioeducativas, com zelo pela
integridade fisica, mental e emocional dos adolescentes em regime de internacao e
semiliberdade; garantir a integridade do patriménio e a seguranca dos servidores em
exercicio nas unidades de atendimento; assegurar o cumprimento das medidas
socioeducativas, além de atuar como orientador no processo de reinser¢ao social do

adolescente em conflito com a lei.'?

Podemos perceber a importante funcao desse cargo no desenvolvimento do trabalho
socioeducativo. Na realidade, todos os funcionarios possuem essa responsabilidade, buscando
um trabalho interdisciplinar, mas acredito ser essencial destacar o oficio dos agentes, uma vez
que eles estdo presentes em grande parte dos momentos do acautelamento, por acompanharem
os adolescentes em todas as atividades e manterem a seguranga local.

Creio ser fundamental refletirmos se esse profissional, tdo indispensavel a medida
socioeducativa ¢ a realizacao de todas as atividades locais, esta tendo a atencao e a formacao
necessarias para uma atuacdo adequada. De modo geral, aquele espaco de trabalho causa
desconforto e angustia, potenciais geradores de desesperanca e desorientacdo para todos os
sujeitos que ndo apenas participam dele, mas nele sao constituidos e, dialeticamente, também

0 constituem.

Disponivel: http://www.seds.mg.gov.br/ajuda/story/2579-processo-seletivo-para-o-cargo-de-agente-

socioeducativo-de-bh-tem-quase-8-mil-inscritos.


http://www.seds.mg.gov.br/ajuda/story/2579-processo-seletivo-para-o-cargo-de-agente-
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Assim, na analise das informagdes apresentadas na proxima secdo, destaco a
importancia de se levar em conta que nem sempre esses agentes sdo orientados ou formados
para lidarem adequadamente com as questdes institucionais de dificil manejo, o que torna
muitas experiéncias arduas para eles, para os adolescentes e para os outros funcionarios. Por
meio desta pesquisa, compreendi ser necessaria tanto uma formacao mais adequada quanto
um trabalho integrado, em que os agentes também participem ativamente dos projetos,
entendendo os objetivos de todas as atividades e atualizando seus conhecimentos
constantemente, na medida em que se relacionam com outros diversos profissionais. Assim,
eles poderiam tanto ampliar seus olhares e possibilidades de intervencdo quanto
compartilharem seus saberes e experiéncias com os outros funcionarios.

Para a realizag¢ao desta analise, os relatos foram cuidadosamente lidos. Utilizei ainda
trechos do relato original deles, de modo que o leitor possa compreender como foi o

andamento do processo e a minha experiéncia como psicéloga escolar neste espago.
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Psicologia e Arte: O Trabalho na Instituicio Socioeducativa

O trabalho na instituicao socioeducativa

A relagdo construida entre mim e a instituicdo passou por diferentes momentos, com
contradi¢gdes. Havia espagos em que eu era bem recebida, por profissionais que eu ja conhecia
desde o estagio e foram fundamentais para meu fortalecimento naquele ambiente. Também
houve momentos em que passei por situacdes dificultosas, como desconsideragao pelo meu
trabalho, questionamentos invasivos e brincadeiras, ao meu ver, inadequadas.

Nos primeiros dias, alguns agentes e funciondrios questionaram qual seria a proposta
da pesquisa. Notei que ninguém sabia o que eu iria fazer 14 e penso que teria sido uma
intervengdo mais ampla caso o projeto fosse integrado ao grupo de trabalho institucional.
Portanto, destaco que o desenvolvimento do projeto ocorreu de modo ndo integrado as outras
atividades socioeducativas. Eu propus ao espaco essa possibilidade que, no entanto, ndo foi
acolhida.

A instituicdo tem um modo especifico de funcionamento. Apesar de o cargo da
diretoria ser o responsavel pelo andamento de todas as atividades, notei que os agentes
também possuem consideravel poder nesse ambiente, mesmo porque estdo em numero muito
maior do que qualquer outro funcionario. Assim, podem favorecer, ou ndo, o cumprimento
das tarefas programadas, visto que sao os responsaveis pela seguranca e precisam estar
presentes na totalidade dos procedimentos cotidianos no local. Neste sentido, eles tém forga
na organizacao, dificultando ou facilitando as ac¢des institucionais. Isso ratifica, uma vez mais,
a fundamental necessidade de uma adequada formagdo dos agentes, tanto para ocupar o cargo
quanto para continuar exercendo suas funcdes, desenvolvendo seus saberes apos sua entrada

no espago socioeducativo.
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Outro ponto essencial a ser tratado sdao as condigdes do contexto em que os encontros
aconteciam. De modo geral, a instituicdo ndo possuia um servigo especifico de limpeza, de
modo que os proprios funcionarios € os adolescentes ficavam responsaveis por este aspecto.
Isso colaborava para que o espago, como um todo, fosse descuidado. Suas salas tinham
paredes um tanto sujas, com teias de aranha e poeira nos cantos.

Alguns encontros aconteceram no dia posterior ao da visita dos familiares dos jovens,
sendo que a sala permanecia com a sujeira dessa ocasido: copos e garrafas descartaveis,
sacolas plasticas, embalagens, vestigios de alimentos no chdo, entre outros. Sdo elementos
que contam um pouco sobre a forma com que o ambiente funciona e ¢ organizado. Sobre essa
condi¢do, Roman e Souza (2014) afirmam que sdo comuns tais condi¢des de cuidado
institucional, além de situagdes de insalubridade, de humilhacdo e de espancamento. Essa
seria uma forma que a sociedade encontra de extravasar sua propria crueldade, causando
sofrimento ao jovem. Muitas vezes esse cenario € justificado e permitido pela nocao de perigo
a qual esses adolescentes sdao associados.

Em alguns encontros, a sala possuia camera e a parede era de um material chamado
elemento vazado. Nessa situacdo, como os agentes mantinham-se do lado externo, era
possivel que escutassem toda a conversa, caso quisessem. Questionei-me, entdo, como
poderia ser construido um vinculo em um contexto com tao pouca privacidade, especialmente
nos encontros iniciais, pois eu solicitava aos adolescentes que confiassem em mim para contar
suas experiéncias de vida, seus planos e momentos pessoais. O panorama propiciado nessas
condigdes sugere o panoptismo explicitado por Foucault (1975), valorizando uma
caracterizacdo de vigilancia, controle e mecanismos disciplinares, de modo a assegurar a
normalidade.

De qualquer modo, pareceu-me que esses jovens estavam familiarizados com a falta

de privacidade e ndo aparentavam incomodar-se muito com tal cenario. Ainda assim, insisto
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em minha pergunta, pensando no trabalho do psicélogo e do centro socioeducativo: como €
possivel construir um vinculo de confianga em um espago nesse enquadramento? A
confiabilidade, a meu ver, seria o primeiro passo de uma mediacdo capaz de trabalhar
aspectos essenciais relativos a medida socioeducativa.

Em outros encontros, elementos como camera ou elemento vazado nao se faziam
presentes. A sala estava mais limpa, apesar de sua aparéncia de descuido sempre exposta no
chdo e nas paredes. Nesse caso, havia apenas uma abertura pequena e coberta por material
acrilico transparente na porta, por onde os agentes verificavam se tudo estava tranquilo no
encontro. Tal condi¢do era melhor porque a privacidade permitia maior confianga e liberdade
nas conversas grupais.

E preciso que a institui¢do confie plenamente no profissional que esta trabalhando,
pois esse ambiente estd repleto de situagdes dificeis e de riscos, sendo necessario garantir a
seguranc¢a dos jovens. Penso que fechar as portas e deixar que alguém externo a institui¢do
promova encontros nao deve ser uma tarefa facil para esse lugar. Mas incentivar um ambiente
de desconfianca e de vigilancia também pode dificultar o processo de vinculo, a possibilidade
de viver novas reflexdes e experiéncias, para que o adolescente experiencie outros modos de
enxergar a si ¢ ao mundo.

Houve momentos em que o recinto estava tranquilo, sem tensdes ou barulhos. Em
outros, os agentes falavam em volume muito alto do lado de fora da sala, atrapalhando tanto a
compreensdo dos recursos levados (como musicas, leituras e videos) quanto das nossas
conversas. Muitas vezes os encontros passaram por situacdes de atraso — o que diminuia meu
tempo com os jovens, ou eram desmarcados. Nao ocorreram avisos prévios ou justificativas
para essas situagdes. Além disso, em diversas ocasides, o trabalho era interrompido para

avisar que o horario havia acabado, ou os agentes colocavam um papel na porta advertindo
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sobre esse término. Diante dessas circunstancias, destaco a necessidade de se saber lidar com
as adversidades, que ndo sao poucas.

Certa vez, um agente entrou na sala durante um encontro, sem explicar o porqué de
sua atitude, causando uma situagdo incomoda. Ressalto que isso ndo ¢ habitual, pois esses
profissionais permanecem externamente a sala, ao longo do trabalho grupal. Nesse dia, relatei

por escrito:

Quando comecei a passar o videoclipe de rap, o agente que estava esperando na porta
entrou e comegou a assistir. Notei que os adolescentes ficaram um tanto
constrangidos e sem entender o que acontecia. Eu fiquei muito desconfortavel e
afirmei em voz audivel para todos que os agentes ndo concordavam quando eu levava
rap. O agente ndo falou nada, mas ficou até o final do video e saiu quando terminou.
Pelo contexto que estou vivenciando e pelo que tenho ouvido, acredito que sua a¢do
tenha sido para verificar se havia imagens de armas, mulheres, carros ou algo desse

tipo. Mas ndo tinha. Senti-me ameacgada e desrespeitada. (Diario de Campo).

Sao falas como estas que contam como era, frequentemente, minha sensacao de
trabalhar 14, a atmosfera que foi estabelecendo-se na instituicdo a partir das atitudes de
agentes ¢ demais funciondrios.

Em outra circunstancia, um dos agentes entrou e ficou na sala, do inicio ao fim do
encontro, sem nenhuma explicagdo. O problema disso ndao era a presenca, ainda que eu
preferisse resguardar a conversa dos adolescentes e manter a confianca deles em relagdao a
mim, visto que meu trabalho era sério e ético. A grande questdo era que nada disso era
conversado, esclarecido ou explicado para mim ou para 0s jovens, apenas acontecia, sem
aviso prévio. Esse tipo de situacdo causava-me uma impressao de vigilancia e desconfianga

por parte dos agentes, clima esse que me parece permear todo o espago, em tempo integral.
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Outro acontecimento dificil para mim era a troca da lista dos adolescentes, em que
repentinamente um jovem era “substituido por outro”, sem didlogos. Ressalto ainda que dois
dos adolescentes ja possuiam um conflito entre si, iniciado antes dos encontros comegarem e,
mesmo assim, ndo fui informada sobre tal circunstancia. Essa divergéncia acirrou-se com o
passar do tempo e precisei escolher apenas um para continuar participando dos encontros,
uma situacdo incomoda e prejudicial. Nao foi adequado, nem para o adolescente que nao
permaneceu, nem para o grupo, que deveria ser o mesmo do inicio ao final do trabalho, dado
que o objetivo era que todos pudessem ser beneficiados com as atividades propostas, e
também que eu observasse as experiéncias que vivemos, como a interagdo grupal e a relacao
deles com os conteudos trabalhados.

A sensacao que eu tinha era de que os adolescentes poderiam ser descartados, trocados
e substituidos, sem que essas ocorréncias fossem explicadas a eles € a mim. Precisei insistir
para que a lista de adolescentes fosse a mesma do inicio ao final. Destaco que eu ja havia
enviado a institui¢do o projeto de pesquisa e esclarecido, também verbalmente, tanto para a
diretoria quanto para os agentes, a importancia dessa permanéncia para a realizacdo do
trabalho proposto.

Em certa ocasido, pediram para eu reduzir o nimero de quatro para trés adolescentes,
pois argumentaram terem que mobilizar muitos agentes para o grupo — um para cada
adolescente, e, cansada das intercorréncias e dificuldades que vivenciava, acabei cedendo,
sem pedir muitos esclarecimentos. Nesse momento compreendi que ha um funcionamento
institucional, que eu conhecia anteriormente por ter estagiado no local, o que ndo evitava a
frustragdo e o cansago que essa nova experiéncia causava. Era como vivenciar, repetidas
vezes, a desconsideragdo com o tipo de trabalho que buscava realizar. Creio que outros

profissionais também passem por situagcdes semelhantes, uma vez que a instituicao parece ter
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um andamento apartado dos colaboradores, como se eles ndo tivessem importancia, nem
precisassem ser informados a respeito do que acontece no lugar.

Ressalto um trecho escrito por mim em uma dessas experiéncias de “substitui¢do™:

Senti-me chateada, porque ndo me avisaram nada. Tenho uma ideia firme de que eles
ndo valorizam este tipo de trabalho, considerando-o como um mero passatempo para

aqueles ‘adolescentes que ja ndo tém jeito’. (Diario de Campo).

Quando essas intercorréncias aconteciam, ndo havia espago para questionamentos
meus e eu precisava, acima de tudo, conseguir construir um bom encontro juntamente aos
outros jovens que ali estavam. Logo no terceiro encontro, um deles foi substituido exatamente
dessa forma.

Em contraposi¢ao a esses acontecimentos, houve vezes em que os agentes foram
muito gentis, comunicativos e solicitos, explicando-me a questdo do horario, mobilizando
outros funcionarios para que o encontro grupal acontecesse, conseguindo uma sala que nao
era utilizada para atendimentos — pois as outras estavam ocupadas —, entre outros exemplos.
Percebi entdo que ha uma consideravel diferenga na conduta de cada agente. Algumas
posturas enriquecedoras para o trabalho, outras prejudiciais. Reafirmo, entdo, a importancia
de que haja um bom corpo de agentes e que haja formagao continuada, pois a atitude deles ¢
fundamental em toda a instituicao.

Ainda sobre a relagdo com a institui¢ao, houve um acontecimento importante no que
se refere aos recursos utilizados. A diretoria contou-me que havia agentes incomodados com
as musicas de rap trabalhadas. Apesar de eu ndo haver programado levar tais recursos, os
adolescentes pediram varias delas. Atendi aos pedidos por duas questdoes: uma delas era
fortalecer nosso vinculo grupal, para que eles sentissem sua fala acolhida; a outra era poder
conversar sobre os proprios temas abordados nas musicas, entre os quais estavam dentncias

sobre a desigualdade social, as consequéncias dos atos ilicitos, os perigos da vida na periferia,
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a seducao do dinheiro e do poder, entre outros. Achei os contetidos relevantes, pois faziam
parte do cotidiano deles e, justamente por isso, poderiam ser discutidos e refletidos com
profundidade.

No relato, registrei a vivéncia de tal situagao da seguinte forma:

Ao sair da sala, fui até a diretoria. Expliquei que os encontros estavam acontecendo
de forma tranquila e que eu gostaria apenas de elucidar como estavam as
intervengoes. Falei que, além de levar os recursos da lista concedida a instituigdo,
também trabalhdvamos com musicas de rap que os proprios adolescentes pediam,
explicando as razoes disto. Responderam-me que, em rela¢do a isto, havia agentes
que ndo aprovavam tais composi¢oes, portanto, era interessante eu ndao levar mais
nada impresso, para evitar este tipo de problema. Falaram ainda que haviam
‘esquecido de me falar sobre isto e ainda bem que fui ld conversar’. (Diario de

Campo).

E importante destacar, neste ponto, a comunicago escassa da institui¢do comigo, uma
vez que essa foi a forma com que fiquei sabendo do problema que ocorria. Também ressalto a
palavra “aprovar”, que da aos agentes a possibilidade de desautorizar certos servigos, sobre os
quais eles nem mesmo tém o conhecimento integral.

ApOs essa conversa, tive uma dificil experiéncia com um dos agentes em determinado

encontro:

Assim que os adolescentes sairam da sala, entrou um agente e questionou por que eu
levava rap, afirmando que isto poderia instiga-los a violéncia, a ficarem ‘contra o
sistema’ e falarem mal da policia, pois os outros jovens, também acautelados naquela
institui¢do, ndo sabiam o que eu conversava em sala. Expliquei que trabalhava com

rap, como também com poesias, imagens, videos e outros tipos de musica,
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argumentando que aquela era a realidade deles e sobre a importincia de se
conscientizarem sobre o que estavam ouvindo. Também explicitei que eram letras
denunciadoras da desigualdade e dos proprios prejuizos causados pelos atos ilicitos.
Assegurei que trabalhava estes conteudos com ética, portanto ndo via sentido em ndo
poder trabalha-los. Falei que ndo instigava as pessoas a realizarem atos ilicitos e
que, alids, os adolescentes ndo precisavam de mim para isto, pois ja estavam la por
tal razdo. Ele perguntou se a equipe técnica sabia disso e se eu ndo deveria articular
um trabalho em conjunto com ela, respondi que eu ndo estava fazendo parte de uma
equipe, certamente porque os encontros eram limitados (apenas 15). Disse que sabia
da insatisfacdo deles em relagdo ao meu trabalho e agradeci por ele perguntar,
possibilitando-me esclarecer o que ocorria e colocando-me a disposi¢do para
quaisquer explicacoes. Sustentei a continuidade do uso destes recursos e o
conhecimento da diretoria sobre isto. Foi uma conversa curta e firme. Compreendi
que ele ndo tinha argumentos e sua a¢do estava muito voltada para o poder, a ordem

e a necessidade de ser obedecido cegamente. (Diario de Campo).

Conforme explicita Silva (2012), ainda existem nas institui¢des muitos jovens sendo
tratados como “menores” que carecem de corre¢do, desenvolvendo-se, nesse espago, um
carater disciplinador e, por este motivo, justificam-se agdes de violéncia, de transgressao de
direitos e de desrespeito, valorizando-se situagdes de exclusdo e de punicdo. Ou seja, as
praticas socioeducativas, relacionadas ao desenvolvimento da capacidade critica, da reflexao e
as possibilidades de mudanca nas formas de ser e de agir ficam esvaziadas de sentido.

Souza, Petroni e Dugnani (2011), por sua vez, defendem que para o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores € preciso que a pessoa tome consciéncia de que pode
pensar sobre si e sobre as coisas, que ela pode refletir sobre a realidade em que esta inserida e

se compreenda como constituinte e construtor de sua historia. Portanto, era essencial que
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esses jovens pudessem refletir sobre o contexto concreto que vivenciavam, inclusive a partir
das musicas que ouviam frequentemente, que ilustravam muitos impasses que eles realmente
viviam.

Ressalto ser importante entender a postura de alguns agentes como, talvez, resultado
de uma formagao precaria para lidar com questdes socioeducativas institucionais. Nao tenho a
intencao de culpabiliza-los, apenas desejo destacar relevantes acontecimentos que expdem a
necessidade de se pensar o papel do agente socioeducativo e sua essencial fungao relacionada
a educagao e integracao social. Portanto, esse fator deve ser levado em conta ao longo de toda
esta escrita, de modo que possamos compreender a institui¢do como um todo.

Houve outro acontecimento que destaca a postura de determinados agentes
socioeducativos e que gostaria de relatar. E nas pequenas a¢des que percebemos sinais de

violéncia, de descaso ¢ de acdes contrarias a medida socioeducativa:

Estavam faltando duas cadeiras na sala, sendo que uma foi trazida por um dos
agentes, a outra foi chutada por seu colega até chegar a sala (era uma cadeira suja e
sem encosto, acredito que nem era para ser usada mais, um verdadeiro lixo que foi
chutado até a sala, o que me provocou muito incomodo. Como ndo propagar o 6dio?).
E quando trouxeram os adolescentes, vi ao longe que havia um encarregado
conversando com Fagner e Pedro, que depois vieram caminhando juntos em dire¢do a
sala. Enquanto isto, outro agente gritava que se algo acontecesse, ‘os dois iriam
apanhar muito na frente de todos’. Depois, ele reclamou ndo entender porque os
colocaram juntos se eles estavam com problemas — expressava estar nervoso, como se

estivesse se dirigindo a mim. (Diario de Campo).

Podemos perceber uma vasta propagacao de 6dio e de indignagdo, facilitando a
ocorréncia de discussdes € mesmo de agressoes. Os proprios internos reproduzem agdes

violentas entre si, ainda que haja rigidas regras e puni¢des, uma vez que a forma de se
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relacionar nesse espago instiga a perpetuagao da violéncia. Essa condi¢do facilita a ocasido de
tentativas de vinganca dos proprios adolescentes em relacao aos funciondrios. Sao situacdes
que difundem o 6dio, a humilhagao, os ataques e as opressoes (Roman & Souza, 2014).

As agoes realizadas e permitidas na instituicdo revelam posturas profissionais,
pensamentos pessoais das variadas pessoas que vivem nesse local, funcionamentos
institucionais € muitos aspectos que sao valorizados dentro desse contexto. Portanto, gostaria
de esclarecer porque considero, de acordo com minha compreensao sobre o trabalho
socioeducativo, ser tdo importante a atitude dos agentes. No dia de finalizar os encontros, pedi
aos adolescentes sua opinido sobre o trabalho grupal desenvolvido. Utilizarei um trecho do

relato para esclarecer a resposta de um deles:

Apos minha fala, Pedro decidiu agradecer. Falou que eu havia ajudado muito com as
discussoes que fui propondo e, principalmente, quando ele viu minha atitude variadas
vezes diante de alguns agentes, porque eu permanecia calma, tentando lidar melhor
com as dificuldades. Entdo ele disse que antes gritava, xingava diante de qualquer
problema e logo arrumava confusdo, tendo assim muitos prejuizos. No entanto, viu
que isso ndo o fazia ganhar nada, apenas ocasionava problemas, e hoje ele pensa

antes de agir, prefere ndo piorar as situagoes dificeis. (Diario de Campo).

A partir desta situagdo, gostaria de destacar que nossas agdes, COmo pessoas € como
profissionais, também servem de referéncia aos adolescentes, que estdo atentos aos nossos
movimentos e se constituindo com aquelas experiéncias. As atitudes ensinam. Portanto, ¢
fundamental questionarmos a atuacao dos profissionais dessa institui¢do, refletindo como esta
sendo promovida a fun¢do socioeducativa, inclusive por meio dos exemplos oferecidos aos
jovens ali colocados.

Para Silva et al. (2011), o aprendizado, o contato com contetidos educacionais, bem

como as interagcdes humanas e as situagdes sociais constituem processos de aprendizado e
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fundamentam atividades intrapsicoldgicas, que possibilitam também novos comportamentos.
Leal e Souza (2014), por seu turno, explicitam que a adolescéncia ¢ um periodo que requer
espaco para didlogo e para orientacdo, em que se formulam conceitos, valores, ideais internos
€ normas, para que o jovem possa organizar seus pensamentos e elaborar decisdes proprias.
Portanto, ¢ um momento em que se busca compreender questoes éticas e morais, formulando-
se a analise das situagdes, 0s objetivos pessoais € a conduta.

E valido relembrar ainda que, segundo Cruz e Campos (2011), as necessidades do
adolescente precisam ser consideradas, pois ele estd em desenvolvimento, € uma das fungdes
da institui¢do deveria ser a sua inclusao social, ndo a punicao e o isolamento. Calado e Souza
(2012) destacam que as medidas socioeducativas devem priorizar o fortalecimento de
vinculos familiares e comunitarios, servindo como um instrumento pedagogico e reordenando
seus valores de vida. J& Oliveira (2002) ressalta que o objetivo dessas instituicdes seria
garantir condi¢cdes dignas de desenvolvimento e de convivéncia em harmonia com a
sociedade.

Diante desse cenario, penso ser importante ponderar sobre como se daria a
compreensdo dos adolescentes, que demonstravam perceber o esfor¢o do meu trabalho em
construir novas concepgdes e, a0 mesmo tempo, a contradicdo ocasionada pela agdo
prejudicial por parte de alguns agentes em relagdo a este projeto. Dessa maneira, como pode o
servico de insercdo e educacgdo ser levado a sério pelos proprios adolescentes? De que forma
eles podem confiar na proposta socioeducativa em meio a tantas contradi¢des? De qual
maneira se pode combater a violéncia e a exclusdo utilizando como base agdes que propagam
justamente esses elementos?

Estas sdo questdes importantes a serem feitas, para que todos nds possamos pensar.

Além dos impasses institucionais vivenciados, sdao relatadas, na sequéncia, as importantes
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experiéncias grupais, que contam como o projeto foi desenvolvido, suas potencialidades e

seus percalcos, além de uma reflexdo sobre o trabalho da Psicologia Escolar nesse espaco.

Os encontros e a mediacao da psicéloga escolar

Neste segmento do trabalho, dediquei-me a analisar o processo de interagdo, de
confianca, de intimidade e as outras experiéncias que foram estabelecendo-se ao longo das
intervengdes com o grupo de adolescentes. E importante pensar nestes elementos inseridos em
todo o contexto que fora explicitado anteriormente, para que este trabalho possa ser
compreendido de forma mais ampla. Portanto, elenquei questdes que considerei mais
significativas e que pudessem esclarecer a vivéncia dos encontros como um todo. Os titulos
sugerem a forma como percebi diversas questoes, em que busquei tracar um paralelo entre

alguns recursos estéticos utilizados e os fendmenos grupais.

“Plano de voo” — a confian¢a sendo construida para al¢ar novos planos.

A partir dos relatos sobre a minha relacdo com a instituicdo durante a pesquisa, acredito
ter sido possivel ao leitor notar os diversos desafios institucionais, importantes sinalizadores
acerca do “funcionamento socioeducativo”. A constru¢do dos encontros com os adolescentes,
por sua vez, também foi desafiante e repleta de momentos impares, que ajudam,
consideravelmente, na reflexdo sobre a instituicdo, sobre a vida dos jovens, bem como as
possibilidades de trabalho no campo da Psicologia Escolar.

O primeiro grande passo do processo de construciao dos encontros foi a constituicdo do
vinculo com os adolescentes. Como se pode imaginar, o dia inicial foi marcado por
desconfianga, por rostos sérios e olhares questionadores sobre o que eu, a “psicdloga”, estaria

fazendo naquele espago. Tenho a impressao, desde quando estagiei no local, de que ndo ha
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uma preocupacao em explicar aos jovens a funcdo de cada profissional ou o trabalho em que
estdo inseridos.

E comum que os garotos relacionem qualquer agdo a oficinas informativas ou pensem
que serdao observados em sua conduta, a ser relatada nos relatérios encaminhados a audiéncia;
ou ainda que todas as atividades acontecem para transformar seu comportamento em mais
“adequado, melhorado e adaptado™. Esta concepgdo remete-me aos estudos de Antunes (2003)
e Barbosa (2011), em que os saberes, inclusive os relativos ao campo da Psicologia, eram
utilizados para moldar e controlar condutas, colocando o ser humano como centro dos
problemas de cunho social e colaborando para o processo de normatiza¢ao e normalizagao.

Estas sdo impressdes minhas, segundo falas € momentos que aconteceram enquanto
trabalhei nesse ambiente. Assim, desde o inicio, fui muito clara com os adolescentes sobre o
que aconteceria neste trabalho, o qual em nada contribuiria ou prejudicaria seus relatorios
judiciais, visto que ambos nao tinham ligagdo alguma.

O vinculo grupal estabeleceu-se gradualmente. Um dos adolescentes, que identifiquei
como Pedro, conversava mais, fazia questionamentos, brincadeiras, falava de suas
experiéncias com maior liberdade, fator que me auxiliou bastante na descontracdo e na
mediacao relativas a todo o grupo. Pedro promoveu bastante movimento nos encontros, visto
que os outros jovens eram mais calados, fechados e desconfiados.

Alias, desconfianga parece ser um elemento presente na instituicdo como um todo, em
suas diversas atividades. Conforme explica Foucault (1975), este tipo de ambiente intenciona
criar nas pessoas mecanismos disciplinares, a partir da consciéncia de controle e da
internalizacdo das nogdes de vigilancia e de normalidade. Certamente esse fendmeno
repercute no espago socioeducativo como um todo, estando relacionando a consideravel
sensagdo de desconfianga que esteve tdo presente durante o desenvolvimento dos encontros,

objetos deste trabalho.
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Ja no primeiro encontro, Pedro, ao constatar que eu havia levado uma musica para
trabalharmos — Plano de voo, de Criolo, perguntou se poderia ficar com a letra que eu levara
impressa, além de solicitar uma composicao musical para a proxima data. Nesse dia inicial,
um vinculo j& estava sendo constituido e o titulo da musica foi sugestivo para pensarmos
coletivamente no que poderiamos alcar, planejar e construir naquele trabalho. Eles puderam
fazer brincadeiras, prestaram muita atencao ao que eu falava e seguiam com os olhos a letra
da musica no papel.

A partir daquele momento, aconteceram situacoes desafiadoras, que podem ser

pensadas a partir deste relato:

Ao longo da conversa, Pedro fez perguntas pessoais, como: se eu era casada, minha
religido e a regido em que eu morava. Falei que estas informagoes eram particulares
e que nem eu nem eles precisavamos falar disto, por questoes de ética, de respeito e
de protegdo a todos nos. Ele disse que ndo iria me matar ou me roubar. Apenas queria
encontrar-me quando saisse da institui¢do. Respondi que entendia e acreditava nele,
mas que era importante mantermos estas referéncias pessoais protegidas. Os outros
adolescentes pareciam divertir-se com esta conversa. Penso que queriam saber se eu
realmente era de confianca, a ponto de passar informes pessoais, e se eu também

poderia expor-me, ja que pedia isto a eles com minha proposta. (Diario de Campo).

De fato, ndo senti que havia uma ameaca. Mas foi dificil encontrar o equilibrio entre
transmitir confianca e manter-me com uma postura profissional, resguardando este tipo de
informacao. Notei que, apesar do siléncio da maioria dos jovens, foi um encontro que
mobilizou confianca.

No final da primeira atividade, e praticamente de todos os outros dias em que nos
reunimos, um dos adolescentes do grupo pedia musicas. Ao notar essas recorréncias nos

relatos, compreendi a provavel importancia delas para que eles observassem se seriam
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escutados e respeitados, de modo que suas vozes fossem valorizadas, e também de garantir
que eu retornaria para cumprir com o que haviamos combinado. Ou seja, os pedidos tiveram
um papel relevante no andamento dos encontros.

Utilizei muitas das demandas do grupo para embasar nossas reflexdes e conversas.
Conforme Souza, Petroni e Dugnani (2011) discorrem em seu trabalho, a Arte ¢ uma narrativa
do que acontece na realidade, tendo a capacidade de alcancar a dimensdo subjetiva do ser
humano, oportunizando reflexdes e o desenvolvimento da consciéncia de si. Por isso
considerei essencial ouvir os pedidos de musicas que me eram feitos. Tal fenomeno também
mostra que a proposta de programagao, feita antes do inicio do trabalho, precisa acolher a
necessidade do grupo, ndo podendo ser enrijecida e elaborada anteriormente a intervengao.

Em alguns desses pedidos, a musica ndo apontava questdes que pareciam essenciais
aos encontros, como por exemplo, histérias de paixdo por uma mulher ou temas de diversao e
relacionamentos. Como eu priorizava tematicas referentes a desigualdade social, a injustica,
ao uso de drogas, aos cuidados com o corpo, as relacdes pessoais, entre outros, a maneira que
encontrei de acolher e de valorizar as solicitagdes deles sem prejudicar o desenvolvimento do
trabalho foi usar essas composi¢des apenas no final do encontro, como forma de descontragao
enquanto nos despediamos. Assim, eu explicava para os jovens a prioridade dos elementos
que eu levava, retomando os objetivos do trabalho sempre que achava necessario. Foram
necessarias flexibilidade e atencdo ao que acontecia no grupo, para manejar os pedidos, as
conversas, os detalhes, os movimentos e todos os acontecimentos imprevisiveis que
aconteceram ao longo das atividades.

Um acontecimento recorrente, desde o inicio do processo, foram as minhas faltas
devido a percalgos institucionais. Logo no segundo e terceiro encontros, as atividades nao
puderam ser desenvolvidas por questdes da organizagdao socioeducativa. Entretanto, nao se

explicava aos adolescentes o que aconteceu: se eu que havia faltado ou se o problema havia
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sido do espago, o que levava os jovens a me perguntarem frequentemente o motivo da nao
ocorréncia do encontro — o interesse deles de compreender o porqué da minha falta também
sinalizava que estavam se envolvendo com as atividades propostas. Assim, eu precisava
manté-los informados acerca do que estava acontecendo, uma vez que nosso vinculo estava
em processo de formagdo, e a confianga requer respeito e cumprimento dos combinados.
Essas atitudes, de minha parte, ajudaram a manter a confiabilidade, mesmo quando os
empecilhos aconteciam.

A confianca era expressa e fortalecida quando os adolescentes ficavam muito felizes
por eu ter levado a musica pedida. Cantavam-nas enquanto eram tocadas, falavam dos
sentimentos que vivenciavam, faziam brincadeiras, questionavam o sentido de palavras ainda
desconhecidas. Isso gerava, gradualmente, ainda mais seguranga entre o grupo e comigo. Este

trecho, retirado do relato do segundo encontro, pode ilustrar estas colocagoes:

Perguntei se algum deles tinha algo mais a dizer ou mesmo se eu poderia ajudar com
alguma coisa. Tive a impressdo de que se esfor¢caram para achar uma musica para
pedir, pois pensaram por razoavel tempo. Ndo sei se era um esfor¢o como modo de
me agradarem, ou por dificuldade de lembrarem mesmo do nome de alguma
composi¢do. Entdo, Pedro deu um tapinha nas costas de Diogo dizendo: ‘fala aquela
musica que vocé comentou’. E Diogo a pediu, propondo-se a escrever no papel para
mim, uma vez que ndo compreendi o nome dela. Perguntaram se eu voltaria mesmo na

outra semana e eu confirmei. (Diario de Campo).

Podemos notar, no trecho transcrito, elementos que comunicam sobre a relacao deles
com o trabalho que estava sendo desenvolvido.

Outro fator que prenunciava um bom estabelecimento do nosso vinculo era quando
situagdes desconfortaveis aconteciam durante os encontros € eu precisava ser firme ao pedir

respeito entre eles ou que voltassem sua atengdo a nossa conversa. Notei que seguiam
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seriamente minhas demandas, sem demonstrarem resisténcia ou disputa. Eu sentia realmente

que havia respeito. Este trecho do segundo encontro pode mostrar tal questao:

‘Diogo, quando entrei aqui, vi vocé dando socos na mao dizendo a um agente que nao
aguentaria a onda. E agora vocé faz comentarios que ndo entendo e ri, dirigidos ao
seu colega. Percebi que o clima ficou tenso por isto. Neste momento, sinto-me com
mais liberdade para pedir uma unica coisa a vocés, que é o respeito. Ndo precisam
me contar os conflitos entre vocés, mas pego que aqui se controlem, sendo vdao acabar
tendo que sair e eu gostaria muito que todos vocés permanecessem comigo até o
final’. Eles se acalmaram imediatamente e Pedro requisitou que resolvessem as
questoes deles fora da sala. Relembrei que estavamos falando justamente disso, de
haver uma lei na sociedade, que é superior a nossa vontade, para que ndo resolvamos
todas as injusticas com ‘nossas proprias mdos’, correndo o risco de tomar atitudes
erradas e até irremediaveis, pois todas as escolhas possuem consequéncias. (Diario de

Campo).

O que eu percebia era que, mesmo quando eu mantinha uma postura séria e firme,

sentia-me respeitada no grupo, como o trecho acima parece ratificar.

Havia ainda falas dos adolescentes que indicavam o carater de nossa relagao, como
expressoes de que o tempo do encontro passava muito rapido, ou que tinham pensado nos
nossos didlogos em seus alojamentos, ou mesmo de que pareciam estar comigo € me conhecer
ha mais tempo — essas falas assinalam que as reverberagdes dos encontros perduravam além
da dimensdo temporal cronoldgica de cada oficina. Um deles estava fazendo a contagem de
quantos encontros ainda faltavam acontecer. Além disso, perguntaram algumas vezes se
poderiam conversar comigo quando estivessem fora da institui¢do, e, caso fossem ao endereco
da universidade registrado do termo de assentimento para o menor, se eu estaria la. Sao

detalhes que assinalam elementos importantes sobre o envolvimento deles com o trabalho.
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Outra questdo interessante ¢ que os adolescentes queriam saber o que eu estava
descobrindo na pesquisa, a partir dos nossos encontros. Perguntaram isso algumas vezes e se
mostraram muito interessados em saber o que eu escreveria. Esclareci que pegaria o contato
de cada um e os procuraria quando a pesquisa estivesse pronta, de modo que eu pudesse
entregar a todos uma copia da dissertacdo e contar sobre este estudo'>. Os jovens pareciam
entusiasmados com a possibilidade de participarem de uma pesquisa e estavam curiosos sobre
o resultado final do processo. Esses também sdao interessantes elementos que indicam o
envolvimento deles com o trabalho.

Assim, creio que tais acontecimentos foram fundamentais para o andamento de todo o
trabalho, alavancando componentes fundamentais de confianga grupal e, consequentemente,
possibilidades de algcarmos novos voos, por meio do contato com as obras de arte usadas que,
por sua vez, mobilizaram didlogos e pensamentos. Os textos a seguir esclarecem como foram
nossos didlogos, as conversas mais recorrentes, levantando reflexdes sobre os encontros € o

movimento do grupo.

“Eu, etiqueta” ou “Criancas invisiveis”? — os garotos e nossas conversas.

A partir dos elementos artisticos utilizados, muitos assuntos foram trazidos pelos
adolescentes. Temas recorrentes, que se repetiam em diversos encontros, movimentando
certezas, desconstruindo modelos e construindo novas formas de se pensar.

Esse processo ndo foi tranquilo, pois duvidar de suas proprias concepgdes ¢ um
exercicio desafiador, que move os pensamentos, como pude perceber ao longo das atividades

e do incomodo que muitas vezes aparecia, juntamente a conversa sobre as tematicas

13" A devolutiva serd realizada apdés o encerramento do mestrado, quando entrarei em contato com os

participantes.
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trabalhadas. Conforme elucidam Francischini e Campos (2005), ¢ importante que o jovem
possa desenvolver, em uma institui¢do socioeducativa, um posicionamento critico a respeito
de sua conduta, bem como novos processos de subjetivagdo e de socializagdo. Esses aspectos
carecem de conhecimentos embasados pelas diversas areas, como Psicologia, Arte, Historia,
Pedagogia, etc. Nesse sentido, este trabalho procurou abarcar tal concep¢do, de modo a
contribuir para o desenvolvimento juvenil.

Um dos assuntos que surgiu com frequéncia foi o inicio das atividades ilicitas e a
continuidade destas, mesmo apds periodos de acautelamento. Os adolescentes relataram
histérias que, nesse grupo, foram parecidas. Em geral, valorizavam o consumismo, o
imediatismo e a liberdade, de modo que precocemente procuraram morar sozinhos, além de
obter produtos como roupas, acessorios e carros. A respeito disso, Bezerra e Campos (2015),
realizaram uma pesquisa sobre o comportamento de adolescentes e nos alertam para o quanto
tém sido enaltecidos aspectos relativos a individualizagdo, valorizando ideias de
independéncia e autorrealizagao.

Os adolescentes contaram que foram convidados por outros colegas para realizarem,
inicialmente, agdes ilegais mais simples, como levar uma pequena quantidade de drogas a
uma pessoa que estava proxima, recebendo dinheiro por isso. A partir dessas situagdes
iniciais, perceberam a possibilidade de obterem recursos financeiros de um modo que
consideravam relativamente facil e ao alcance deles, visto que ndo enxergavam outras formas
de conseguir dinheiro. Relataram pensar que todas as vezes seriam a ultima, apenas para
juntar certa quantidade monetaria e saciar algum objetivo, como a compra de determinado
produto, ou ajudar a familia. Porém, acabavam somando outros desejos e repetindo as praticas
proibidas.

Para explicitar a discussdo acima, creio ser relevante destacar o seguinte trecho do

relato:
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Pedro e Diogo falaram que comegaram estas atividades aos 11 anos, com coisas
bobas e pequenas, como levar drogas de um ponto a outro. Entdo, foram conhecendo
pessoas que estavam em situagoes melhores por meio destes recursos e alimentando o
desejo de também alcangar tal posicao. Falaram que os planos, no inicio, referiam-se
a ganhar pequena quantidade de dinheiro e comprar algo, de maneira que este
desejo, tanto de aquisi¢do financeira quanto de poder, foi aumentando. E cada dia
envolveram-se mais com o ‘crime’. Hoje, quando olham para sua historia, percebem
que realizam este tipo de pratica ha sete anos. Falaram que pensam em parar, mas
ndo sabem quando, pois estdo tentando juntar algum dinheiro para posteriormente
buscarem outras formas de sustento que ndo sejam penosas, como serem pedreiros.

(Diario de Campo).

Questiono se o consumismo, tdo recorrente nas falas dos adolescentes, ocorria por
necessidade — vestir-se melhor, ter lazer, sentir-se alguém importante, obter condugdo,
alimentar-se de uma forma mais satisfatoria, etc. — ou se estava relacionado principalmente a
nossa cultura consumista, em que a pessoa ¢ valorizada enquanto capaz de adquirir bens e se
destacar devido ao poder aquisitivo. Creio que ambas as questdes precisam ser
problematizadas.

De acordo com Roman e Souza (2014), objetos de consumo adquiriram valorizagao,
de modo que os jovens que vivenciam a privacao e sentimentos de desvalia, além de escassas
expectativas de melhora social, tendem a buscar objetos de poder, independentemente do
dispéndio. A necessidade de adquirir o poder que esta nos objetos, como carros, armas, drogas
e grifes etc., € colocada por estes adolescentes acima da propria vida, que fica entdo a servigo
das coisas que querem adquirir.

De fato, grande parte da sociedade ndo tem condi¢des dignas de vida, ndo tem acesso a

\

educagdo de qualidade, a alimentacdo, a saude, ao lazer, entre outras das diversas
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necessidades humanas (Almeida, 2002). E, comumente, somos educados a sermos melhores
que o outro, a termos mais — mais nota, mais bens, mais roupas, mais lanche, mais lapis, mais
brinquedos, mais viagens, mais acessorios da moda —, a comprarmos o que ¢ mais caro. Por
nao atenderem a essas demandas, a desconfianga, a desvalia ¢ a desconsideragdo ficam mais
atreladas a imagem da pessoa pobre.

Tal situagdo nos instiga a questionar: que valores estamos incentivando desde os
primérdios da vida humana? E preciso ponderar que isto reflete diretamente na acgdo das
pessoas na sociedade. Nao sei qual era o caso desses adolescentes, mas temos elementos
fundamentais para serem analisados que se referem a esta questdo. Para Almeida (2002),
também ¢ essencial considerarmos que em tal cenario de desigualdades, desesperanga e
penosa aquisicdo de bens, existe um aumento das chances de que a violéncia se torne mais
comum.

Segundo a fala dos adolescentes, agdes ilegais oscilavam entre serem percebidas como
representacdes negativas para a sociedade, ligadas a imagem de crime, de maldade, de
desvalia humana, de erro e de perigo; e entre aspectos que remetiam a elementos valorizados
socialmente, como fama, poder social e aquisitivo, influéncias entre os pares, reconhecimento,
coragem e ousadia. Para Bezerra e Campos (2015), ¢ comum que os jovens tenham um anseio
para sentirem-se parte de um grupo; para isso, adotam roupas, condutas, ideologias, padroes
estéticos e preferéncias de seus pares, atitudes que dao a eles visibilidade e destaque social.

Esses sdo aspectos culturais que precisam ser pensados. Se enaltecemos imensamente
o poder de compra e de influéncia das pessoas, as agoes ilicitas acabam sendo a forma mais
acessivel, aos adolescentes da periferia, de alcangarem tais objetivos. O que estamos
valorizando nas familias, nas escolas e nas atividades sociais? Sao nossas agdes que também

educam as criangas e as escolhas que fazemos ressoam por toda a sociedade.
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Os proprios jovens se questionaram se estavam envolvidos com atividades ilicitas
devido a “necessidade ou ostentagdo”, sendo que o limite que separava os dois aspectos nem
sempre parecia claro a eles. Perguntavam-se se haveria neles uma maldade inata e insoluvel,
ou se existiam questdes sociais que também interferiram na condicao atual da vida deles. Suas
falas oscilavam entre serem pessoas que nao eram vistas e estavam marginalizadas desde seu
nascimento — conforme mostra o filme “Criangas Invisiveis”; ¢ a estarem imensamente
mergulhados em ideias consumistas, como critica o poema “Eu, etiqueta”.

Era muito comum ouvir dos proprios adolescentes que eles ndo “tinham solu¢do”, pois
tentaram interromper o tipo de acdo que os levou até aquela unidade socioeducativa, mas
nunca conseguiam. Havia repetigdes constantes, por parte dos jovens, sobre suas
incapacidades de mudarem suas vidas e suas condutas. Tais falas nos remetem ao que Patto
(2007) destaca em seus estudos, quando critica a arraigada concepcao de que todos os
humanos possuem condi¢gdes iguais de existéncia, cabendo somente a eles alcangar, de forma
individualizada, posi¢des de adaptacao e sucesso. De acordo com tal concepgdo, se o sujeito
nao alcancou o éxito, existiria, entao, uma necessidade de mudangas a nivel individual, e nao
social. A partir dessas questdes tedricas, eu buscava refletir sobre as condi¢des concretas de
existéncia daqueles jovens que estavam no grupo, desconstruindo a ideia de que existiria um
mal enraizado neles.

A visdo de si mesmos como dotados de um sentimento originariamente mal —
conforme eles proprios afirmavam — bem como a familia e a sociedade reforgcarem tal
aspecto, pode ser capaz de perpetuar a certeza desses jovens de que conseguem apenas
desenvolver acdes prejudiciais a sociedade. Roman e Souza (2014) argumentam sobre tal
questdo, esclarecendo que ¢ comum a sociedade associar a juventude a ideia de perigo e de
marginalizagio, propagadas especialmente pelos meios de comunica¢do em massa. E como se

os adolescentes estivessem, bioldgica e corporalmente, relacionados com a violéncia. Tal
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concepcdo contribui para a perspectiva de individualizagio do ato infracional,
desconsiderando as relagdes e as condi¢des sociais que constituiram o jovem.

Era muito dificil para os garotos falarem de suas qualidades, uma vez que
praticamente ndo as enxergavam, por isso acredito ser fundamental pensar na condi¢ao de
maldade inata e eterna, pois estimular este pensamento certamente nao ¢ uma forma eficaz de
incentivar o ser humano a desenvolver-se e aprimorar suas qualidades. E preciso que esses
jovens desenvolvam condigdes de projetar agdes benéficas a si e ao mundo, conscientizando-
se de que podem melhorar suas capacidades pessoais. Além disso, ¢ imprescindivel
considerarmos o contexto social em que eles se desenvolveram, de modo que seja possivel

compreender como se constituiram seus modos de ser, de pensar e de agir.

Exponho o seguinte trecho do relato original para pensarmos sobre tal aspecto:

Em suas falas, Pedro destacava o quanto a familia o via como alguém muito mau e
como ele mesmo concordava com isto. Destacou, na musica Plano de voo, de Criolo,
o trecho “Tragca quem quer a seda e o bicho da seda maltrata”, em que ele entendeu o
seguinte: havia momentos em que existia a seda dentro dele, mas ele sentia que
precisava mostrar-se traga, pois apesar da preseng¢a de boas coisas dentro das
pessoas, as vezes elas precisavam mostrar uma casca dura e ruim para sobreviverem.
Em diversas ocasioes ele se posicionou como se existissem apenas caracteristicas
negativas em si, destacando suas escolhas inadequadas e a dificuldade de nao saber o
que fazer com sua maldade, como se fosse inata e ndo tivesse solugdo. (Diario de

Campo).

Percebi que, constantemente, os jovens questionavam-se se haveria neles aspectos
internos positivos, em uma constante oposi¢ao entre bem versus mal. Isso sugeria a nogdo de
que ambos os aspectos sao contraditérios e impossiveis de coexistirem em um mesmo

individuo. Ou seja, ou uma pessoa ¢ completamente boa ou completamente ma. Conforme
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sabemos, somos constituidos por ambos os aspectos e buscamos o equilibrio para fazer
escolhas assertivas para cada situacdo. A partir dessa ideia, conversavamos constantemente
sobre as situagdes que eles viveram, os sentimentos e as possibilidades de a¢ao em cada
contexto. Com isso, esses jovens poderiam fazer escolhas futuras mais conscientes das
consequéncias e compreenderiam melhor os conceitos de bem e mal como complementares e
presentes em todos os seres humanos e ndo apenas como antagonicos.

Era comum eles relatarem que seguiam seus desejos e que atendiam ao impeto da acao
antes mesmo de refletirem sobre os resultados relativos a cada escolha. A impressao que se
formou, para mim, era a de ndo fazerem frequentemente o exercicio da reflexdo, como se
fossem corpos submetidos muito mais a acao do que ao pensamento reflexivo.

Em consonancia com essa ideia, percebi que os jovens contavam, com recorréncia,
repeticoes de acdes, como se nao tivessem outras possibilidades de escolha além das que ja
haviam experimentado. Realizavam condutas repetidas que os levavam a consequéncias
reprisadas. Exemplo disso ¢ a reincidéncia no acautelamento, a ocorréncia constante de brigas
e de discussoes, e mesmo o pedido de musicas de rap com conteudos idénticos, tais como
cenas de crime, de violéncia, de prisdo, de desigualdade e de riscos. Com a discussao acerca
do teor musical, foi possivel que eles desenvolvessem novas perspectivas e escutassem suas
repeticdes, de modo que suas consciéncias fossem ampliadas.

As nossas conversas proporcionavam momentos importantes para se conscientizarem
sobre esses elementos e outras questdes. Souza, Petroni e Dugnani (2011) discorrem acerca da
importancia do desenvolvimento da consciéncia sobre si e as coisas, em que a pessoa se da
conta da realidade, das experiéncias vividas, o que se faz por meio da linguagem e, assim, a
subjetividade ¢ constituida. Portanto, por meio desses encontros € do contato com a Arte, o

objetivo era o de oportunizar a elaboragdo de novas reflexdes, significados e sentidos, que
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contribuiriam para que os jovens pensassem a proposito de seus papeis, de suas atividades e
de suas acdes em suas proprias vidas e nas dos outros.

Outra tematica recorrente dizia respeito a lidar com os sentimentos. Relatavam que ao
vivenciarem a raiva sentiam-se dominados por ela e seguiam cegamente seus “instintos”.
Falavam da importancia disso como uma espécie de honra e sinal de forca, pois nunca
poderiam sentir-se rebaixados ou contrariados, para que nao perdessem sua autoridade.
Conversavamos sobre os sentimentos, inclusive o 6dio, de como precisamos saber lidar com
nossas experiéncias e encontrar caminhos assertivos. Entretanto, parecia surreal, para eles, a
necessidade de se refletir antes de agir, a possibilidade de se evitar brigas e conflitos, bem
como de ficar recolhido em situacdes dificeis. Pelo que percebia em suas falas, os elementos
enaltecidos eram o poder, a for¢a e a dominagdo. Pergunto-me se essas atitudes provém
apenas dos adolescentes em conflito com a lei ou se permeia a nossa cultura, de forma geral,
em que hé o incentivo a competi¢do e a disputa pela supremacia. Mais dificil ainda é pensar
em como poderiamos desconstruir essa nogao, tao firmada socialmente.

Também apareceram, em praticamente todos os encontros, as experiéncias vividas
pelos jovens; suas relagdes familiares e as consequéncias do acautelamento para si € para seus

<

pares; a “vida no crime”; o desgosto que sentiam ter trazido para suas familias; as
expectativas sobre o futuro; a influéncia dos pares em suas escolhas; as dificuldades que
viveram na instituicdo e como poderiam lidar com elas; o desejo de ter dinheiro e uma vida
satisfatoria; a banalizagdo da morte e do perigo; a valorizacdo do poder e das atividades
ilicitas; o tempo ainda necessario para sairem da instituicdo € como seria este momento.
Destaco que nos assuntos mais dificeis era comum que comegassem a rir — ndo sei se por

desconforto de se conversar seriamente, se na tentativa de mudar o assunto ou se era uma

forma de afrontamento. Creio que muitos profissionais podem entender isso como uma
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provocacao; no entanto, percebi que tal atitude estava mais relacionada as dificuldades deles
em olhar e em falar sobre a realidade.

Um tema dificil para o grupo, inclusive para mim, era o aparecimento da
desesperanca, quando os adolescentes afirmavam, com convic¢do, que problemas como
corrupg¢ao, violéncia e desigualdade nao teriam solucdo. Mais uma vez, Almeida (2002) nos
auxilia a compreender que o aumento da desesperanga esta relacionado também a expansao da
violéncia, o que pode nos ajudar a pensar sobre essas tematicas. Utilizarei este trecho para

ilustrar tal aspecto:

Pedro disse que era muito dificil acreditar que o problema do crime seria resolvido e
que, devido a isto, muitos inocentes e criang¢as morriam. Que os politicos e policiais
nem sempre agem corretamente. Falou sobre conflitos, corrup¢do, desigualdade e
sobre a inexisténcia de solugdo, porque eram problemas muito grandes. Olhei para o
rosto deles, todos esperando que eu respondesse. Mas, naquele momento, também me

sentia tomada pela desesperanga. (Diario de Campo).

Como nao possuiamos resposta, ficdvamos nas problematizagdes e buscando meios
para encontrar, ainda que pequenas, possibilidades para as questdes levantadas. Oscilavamos
entre acoes individuais e coletivas que poderiam ajudar na atenuacdo destes problemas. Na
secdo a seguir, procuro esclarecer como as nossas conversas buscavam linhas de fuga,
presentes na nossa realidade concreta, que pudessem oportunizar outras formas de ser e de

agir no mundo.
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“La maison en petits cubes!¥’—

a concep¢ao dos jovens sobre construir novas
possibilidades.

Diversas vezes os adolescentes demonstravam nao acreditar no processo de justiga
nem na medida socioeducativa. Afirmavam que a mudanca em sua forma de viver dependia
especialmente de vontade propria, bem como da figura divina. Esta tltima era a garantia de
protecao contra os males e a maior chance de eles terem uma vida melhor. Quer dizer, ou
aconteceria algo milagroso, ou seria praticamente inalcangavel eles alcancarem uma condigao
mais satisfatoria de existéncia.

Era frequente ainda a afirmacao de que nao possuiam escolhas e, portanto, quase nao
haveria opcao de outras maneiras de se viver. Uma fala pode ilustrar esta questao ¢ a seguinte:

Jackson afirmou gostar do crime, depois disse que, na verdade, ndo tinha escolha,

pois ja nascera em uma familia repleta de conflitos com outros grupos. Por isto, ndo

poderia escapar desta situagdo. Era ‘matar ou morrer’, e ele ndo queria morrer.

Estava rindo quando iniciou a fala, mas foi ficando sério a medida que explicava sua

vida em constante disputa e a preocupagdao em honrar sua familia. Fiquei em siléncio

por um tempo. Eu ndo sabia o que dizer, parecia algo extremamente pesado e de
dificil manejo. Entdo perguntei: ‘se eu for filha de mecdnico, precisarei ser mecdnica?

Se for filha de catolico, precisarei ser catolica?’ Ele parecia confuso e respondeu

‘sim...é claro que sim’. Eu apenas sorri e disse que a situa¢do dele era com certeza

muito complicada e que eu ndo poderia imaginar sua vida, mas que certamente havia

outras possibilidades aléem de copiar o que a familia faz, vivendo de modo

determinista e condenado a uma mesma historia. (Diario de Campo).

4 Tradug#o: “A casa em pequenos cubos”.
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Quando eles explicavam o porqué de ndo terem outras opgdes de escolha, havia uma
certeza grande na fala deles, argumentos sempre com questdes desafiadoras. Eu me envolvia
em suas falas e parecia ser dificil, também para mim, ver outras possibilidades. E um trabalho
em que, a0 mesmo tempo em que se precisa escutar, ter empatia e respeito, faz-se necessario
cuidar para nao cristalizar percepgoes e desesperanca.

Uma vivéncia dificil que tive foi a recorréncia de uma mesma fala de Diogo. Vou

destacar este trecho para reflexao:

Os jovens diziam que tinham uma vida relativamente boa e os atos ilicitos eram
realizados devido a pressa em morar sozinhos, ter poder, dinheiro e fama. Diogo
afirma constantemente que é preguicoso, nunca trabalhou e nem deseja trabalhar, por
isto pensa em ‘voltar para o crime’ quando sair da institui¢cdo. Conversamos sobre o
que isto poderia trazer para sua vida e, mesmo diante do raciocinio relativo as
consequéncias disto, ele respondia ndo se importar. Eu entendo que Diogo quer se
convencer de ser este o unico caminho, pois sinto que esta incomodado com nossas
conversas, necessitando sempre reafirmar seu desejo de nao trabalhar. Penso que o
incomodo é importante, porque seria interessante desfazer tal certeza sobre os
beneficios do ‘crime’. Entretanto, sinceramente, sei que este trabalho é pouco diante

de uma vida de certezas. (Diario de Campo).

Escutar essa fala era desanimador. E preciso compreender que existem condi¢des
materiais de existéncia, somadas a uma historia particular, constituidoras de experiéncias
unicas para cada ser humano. A partir dos encontros, da relagdo estabelecida entre os
integrantes do grupo, houve relatos que expressavam desconstrucdes de conceitos
estigmatizados € novos pensamentos associados a reflexdes sobre elementos concretos de

existéncia.
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Eu compreendia ainda que a andlise de suas proprias vidas ndo seria uma tarefa facil,
especialmente porque eles acreditavam convictamente que suas opcodes de escolhas eram
limitadas e rigidas. Assim, a proposta reflexiva era, certamente, complicada. Percebi o quanto
esse exercicio era dificil, uma vez que os jovens poderiam, de fato, escolher permanecerem
com as mesmas atividades. Poderiam, ainda, opor-se a mudangas, porque elas implicariam em
novos desafios e novas dificuldades.

Também percebi que o didlogo e a conscientizagdo eram interessantes € vigorosos;
entretanto, as condigdes concretas de existéncia permaneceriam exatamente as mesmas ao
sairem da institui¢ao. Dessa forma, apesar da oportunidade de fazerem reflexdes importantes,
havia uma realidade contextual sobre a qual pensavamos, mas nem sempre chegavamos a
solucdes ou respostas que pudessem, efetivamente, solucionar problemas.

Considerando tal conjuntura, Leal e Souza (2014) argumentam ser essencial a
existéncia de um mediador que possibilite didlogos e orientagdes, auxiliando a reflexdo do
jovem sobre si ¢ o mundo, de modo a fortalecer sua identidade e suas escolhas pessoais.
Entretanto, conforme ressalta Patto (2007), ¢ essencial lembrar que a Psicologia, apesar do
recorte individual ou subjetivo que faz, ndo pode negligenciar a existéncia de dimensdes
histéricas, culturais, sociais, econdmicas e politicas do ser humano. Portanto, ¢ preciso levar
em conta a existéncia de um contexto real, que de fato apresenta dificuldades para esses
adolescentes.

Assim, os garotos expressavam ora desejo de experimentar outras vivéncias, ora a
certeza de que a “vida no crime” seria a melhor opg¢do, visto que suas proprias expectativas

eram escassas. Destaco estas falas dos adolescentes:

Pedro comentou que queria muito que seu ‘coragcdo amolecesse’, que pudesse
realmente mudar sua vida e ndo continuar com as mesmas agoes, mas disse sentir

medo de sair da institui¢do e ndo conseguir. Ja Diogo falou que ndo se incomodava
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com sua vida e gostaria de continuar cometendo atos ilicitos, pois ndo queria
trabalhar intensamente e receber pouquissimo dinheiro, conforme ele via que

acontecia com seu irmdo. (Diario de Campo).

Depois, 0s mesmos jovens expressaram:

Pedro explicou que na rua é dificil ndo se envolver com atividades ilegais, uma vez
que seus proprios colegas o criticam e ridicularizam quando ele se nega a fazer
alguma ag¢do em conflito com a lei. Diogo confirmou esta informag¢do e argumentou
que acabava sendo assim para todos os adolescentes, pois viviam situagoes
semelhantes, com questoes financeiras importantes, e acabavam muito seduzidos com

o dinheiro que o trdfico proporciona com facilidade. (Diario de Campo).

Patto (2008) discorre sobre a insercdo de pessoas no mercado, sem haver, no entanto,
uma inclusdo social digna de fato. Com a tecnologia que vem substituindo gradativamente a
forga de trabalho, a exclusdao de pessoas tem se tornado uma regra do proprio capitalismo que
provoca, por sua vez, alteracdes nos modos de absorver a populagao.

Nesse contexto, jovens sdo incluidos no mercado econdmico por meio da prostituicao
ou do trafico, por exemplo. Ocorre, assim, uma inclusdo econdmica e uma exclusdo social,
constituindo um mundo a parte, o dos guetos, o da marginalizag¢ao, onde as pessoas vao sendo
representadas, especialmente pela midia, como “bandidos, animais e monstros™ (Patto, 2008,
p. 31), que enchem espagos como prisdes, cemitérios ¢ moradias degradadas. Isso ultrapassa
uma privagdo econdmica e alcanga niveis morais, como se essa fosse uma espécie de
condenacao irreparavel, em que h4 o abandono da antiga nogao de que com esfor¢o, economia
ou mesmo estudo seria possivel a ascensao social.

Ainda sobre o tema supracitado, ha outro recorte dos encontros que acho indispensavel

explicitar:
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Eles comecaram a dizer que aprisionar ndo resolveria o problema da criminalidade,
porque quando a pessoa saia, ela continuava sem poder ter um bom emprego e uma
condi¢do basica de vida, enquanto outros vivenciavam contextos muito melhores.
Entao eles precisariam de muita vontade e esfor¢o, pois logo que saem da instituigdo,
acontecem conflitos familiares que os fazem sentir-se instabilizados, além da falta de
materiais — falaram do prego elevado das coisas, como de vestudrio e comida. Neste
contexto, acabavam aceitando as pequenas oportunidades ilicitas de arrecadar
dinheiro, que apareciam de pronto. Consentiam por pensarem ser a unica vez e,
quando percebiam, estavam envolvidos novamente com tais atividades. Falaram de
varios colegas que passaram por isto, mesmo afirmando insistentemente que ‘sairiam

da vida do crime’. (Diario de Campo).

Essas observagdes remetem a reflexdo trazida por Martins (2009), de que nos
chamados guetos e em outros espagos de marginalizacdo, percebe-se que ha uma inclusao
econdmica no mercado, mesmo que esta se dé de maneira precaria. Nesses espacos,
entretanto, cria-se uma espécie de submundo, um mundo a parte, em que os pobres sdao
introduzidos na logica de compra e venda, de forma digna ou ndo. S3o pessoas inseridas, por
meio de um trabalho precario, no comércio pequeno, na secao de servigos mal remunerados,
em que circulam bens e oficios, ainda que questdes de cunho moral estejam degradantes,
possibilitando aos pobres um lugar residual. Isso configura uma “inclusdo precéria e instavel,

marginal” (Martins, 2009, p. 26). O autor argumenta ainda que:

Essa outra humanidade ¢ uma sub-humanidade em todos os sentidos. Ela se baseia em
insuficiéncias e privagdes que se desdobram para fora do econdmico. As pessoas
podem ter dinheiro (e até muito dinheiro decorrente de atividades ilicitas), mas estdo a
margem. Cresce entre os pobres a consciéncia de que para eles ndo ha justica [...].

(Martins, 2009, p. 36).
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Os jovens contavam como era a vida apos a medida socioeducativa e que chances
poderiam enxergar para tomarem novas decisoes, trazendo a tona esses fatores destacados por
Patto (2008) e Martins (2009).

Outro aspecto a se pensar seria quem sao as referéncias desses jovens quando eles
saem do acautelamento. Se permanecessem nos mesmos grupos sociais € com condi¢des de
existéncia semelhantes a quando entraram na institui¢do, como seria possivel eles mudarem
suas acoOes? Eles perguntaram-me, algumas vezes, sobre a possibilidade de conversarem

comigo ao sairem da institui¢do. Vou destacar uma das falas de Pedro sobre este assunto:

Danubia, como eu faco para te encontrar no munddo? So para a gente trocar uma
ideia, ndo ¢ nada demais, é que ¢ dificil ter alguéem com a cabeg¢a boa para trocar

ideia assim... (Diario de Campo).

Neste sentido, seria importante haver alguma continuidade ao trabalho de
responsabilizacdo e reflexdo acerca da vida, capaz de contribuir tanto com os adolescentes
quanto com suas familias, caso quisessem ter apoio psicolégico ou social. Na realidade, seria
interessante que toda a populagdo pudesse acessar tal tipo de servico; entretanto, creio ser
preciso priorizar jovens que se encontram em maior situagdo de risco, especialmente os que
estao se desligando de uma institui¢ao socioeducativa.

Os garotos mostravam-se descrentes em relagdo ao sistema juridico, que julgavam ser
ineficaz, que ndo protegia a populagdo nem promovia a inser¢ao social de quem havia sido
acautelado ou preso. Questionavam, ainda, a honestidade dos policiais. Nessas conversas,
construiamos a reflexdo de que nao hd pessoas completamente boas ou mas, honestas ou
desonestas, e que, de fato, muitas vezes a policia ndo conseguia proteger as pessoas, mas que

1sso ndo justificaria a descrenca total na humanidade, nas a¢des benéficas a sociedade ou na
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capacidade das pessoas de serem integras, pelo menos na maior parte do tempo, ja que a
perfeicao nao existe.

Um pensamento que me marcou muito, ao longo dessas conversas, era o de como um
sistema que preconiza trabalho, honestidade, bondade, conduta assertiva e melhora de si
mesmo pode apresentar tanta violéncia e fraudes. Se a educagdo também acontece por meio
de exemplos, a propria institui¢ao estaria repleta de absurdos e modos incorretos de agir.

Uma conversa frequente durante a realizacao do trabalho dizia respeito as escolhas que
os adolescentes poderiam fazer. Ou seja, além de um trabalho de informagdo e
responsabilizagdo, era incentivado o desenvolvimento da capacidade de reflexdo, para que
aqueles jovens percebessem o quanto isso poderia ser potencializador. Eu afirmava que o
acautelamento poderia ser o momento de pausa e de andlise, para que eles expandissem seus
pensamentos e refletissem a respeito de suas acdes.

Meu desejo ¢ o de que a medida socioeducativa de internacdo de fato pudesse
contribuir com essa nova perspectiva para os adolescentes acautelados, mas percebo que o
trabalho nem sempre alcanca esse objetivo e os adolescentes explicitavam sua no¢do de que a
instituicao era simplesmente um lugar de puni¢do. Eles haviam percebido, por exemplo, que o
trabalho levado por mim era, muitas vezes, desvalorizado e dificultado. Nao sei porque
pensavam isso, mas imagino que percebiam aspectos aos quais eu nao tinha acesso. Saliento

uma fala de um dos jovens, que pode esclarecer esta questao:

Eles tratam a gente que nem bicho. Ndo querem que ninguém traga nada de bom para
a gente, querem so ver o nosso mal. Ai, quando alguém traz algo bom, eles querem
atrapalhar, acham que a gente é bicho. Ndo adianta nada isso, a gente so sai daqui

com mais raiva deles, nao resolve nada. (Diario de Campo).

E comum que as pessoas considerem o adolescente como a origem do mal; um ser

irracional e perigoso, incapaz de se responsabilizar por seus atos. Isso fortalece a nogdo de
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que ele necessita de intervencdo enérgica, justificando ag¢des de violéncia (muitas vezes
extrema), confinamento e descaso, os quais sdo, em geral, frequentes nessas instituigdes. Tal
conjuntura evidencia o distanciamento existente entre o que o ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente) estabelece e o real cenario desses espacos (Roman & Souza, 2014). Assim, ¢
fundamental refletir acerca do proposito das instituicdes socioeducativas, seu real contexto na
atualidade e de que forma isso interfere na formacgdo desses jovens.

Os adolescentes, ao pensarem em outras formas de viver, citavam a curiosidade de
experienciar outras alternativas. Entretanto, tais possibilidades pareciam algo distante e até
mesmo utdpico. Pensar em construir sua historia de outra forma, usar seus pequenos cubos,
assim como no curta “La maison en petits cubes”, parecia algo belo, mas fora de suas reais
possibilidades, pois relatavam ndo terem certeza se envelheceriam ou se poderiam edificar
uma histéria e uma “morada” satisfatorias. Ainda assim, foi possivel pensar, conversar e
refletir sobre outras escolhas ¢ condi¢des de existéncia.

“La lunalS”

— desconstruir e reconstruir ideias para se pensar novos caminhos.
Creio, a partir desta escrita, ter sido possivel construir uma no¢ao sobre a condi¢ao da
institui¢ao, o contato com os adolescentes e a realizacdo dos encontros. Apds essas reflexoes,
considero importante relatar algumas mudancas que ocorreram gradualmente, em relacao aos
jovens, ao longo da pesquisa.
No inicio do trabalho, era comum os garotos afirmarem serem os Unicos responsaveis

por sua situacdo de vida, como se as condigdes materiais concretas nao estivessem

relacionadas a diversos outros fatores, dentre eles a escolarizacdo, as condigdes de

BTradugdo: “A lua”.
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alimentacdo, de moradia, de transporte e de lazer. Conforme esclarece Patto (2007), ¢ comum
que as pessoas considerem todas as condicdes de existéncia como igualitarias e, portanto, a
responsabilidade de adaptagdo e sucesso dependeria somente do sujeito, que precisaria de
ajustes caso ndo conseguisse obter €xito em sua vida.

Penso que a comum concepg¢do meritocratica da nossa sociedade tem influéncia nessa
perspectiva dos adolescentes, em que o sujeito deve prover individualmente suas condi¢des de
existéncia e ¢ o unico responsavel por elas. Isso pressupde que todas as pessoas partem de um
mesmo contexto equitativo e, a partir disso, podem fazer suas escolhas baseadas unicamente
em seu esfor¢o e em suas escolhas pessoais.

Ao longo das discussdes, a repeticao dessas situacdes, por parte dos adolescentes,
passou a ser questionada grupalmente. Isso contribuia para que eles tivessem uma visao social
mais ampla, reconhecendo suas condigdes materiais concretas, ao mesmo tempo que podiam
desconstruir a ideia de que suas escolhas provinham de um mal inato e irremediavel que eles
carregariam.

Outra certeza progressivamente questionada foi se a figura divina era a unica capaz de
salva-los; se suas escolhas haviam sido totalmente propositais, individuais e apartadas das
condicdes sociais; e se haveria neles uma maldade inata. Conversavamos ainda sobre a
concepgao tao vigorosa de que nao haveria um futuro possivel para eles fora das atividades
ilicitas.

Quando se esclarece sobre as questdes materiais concretas de existéncia, ¢ possivel
reconhecer ndo somente as dificuldades vividas que puderam influenciar as condi¢des atuais
de existéncia, mas também encontrar as possibilidades que ndo eram enxergadas, retirando do
ambiente externo a responsabilidade de novas escolhas e reconhecendo materialmente, de
modo mais conectado com a realidade, outros modos de ser e de viver, ndo identificados e

compreendidos anteriormente.



155

O trecho a seguir, retirado do relato feito depois de cada encontro, pode explicitar essa

reflexao:

Eles comegaram a imaginar agoes e planos relativos a outras formas de viver, mas
destacaram a pouca disposi¢do para ficarem sem dinheiro. Reconheciam que,
certamente, muitas dificuldades apareceriam, o que os deixava apreensivos, por nao
saberem se teriam forcas ou mesmo esperan¢a para superarem os obstdaculos. Se
antes afirmavam convictamente que sairiam do ‘crime’ quando quisessem, agora
discursam sobre medo de ndo dar conta, por reconhecerem as adversidades. Acho
este sentimento mais verdadeiro, conectado com a realidade e até com mais chances

de ser fortalecedor. (Diario de Campo).

Nos encontros iniciais, os adolescentes do grupo afirmavam com veeméncia sobre sua
capacidade de deixarem as praticas ilicitas quando quisessem. Talvez essa fosse uma forma de
me agradar, ou ainda uma verdadeira crenca nessa ideia. Ao longo do trabalho, comecaram a
entrar em contato com algumas de suas questdes e, a0 mesmo tempo, com 0s caminhos
possiveis, reconhecendo, assim, que fazer escolhas diferentes seria um processo tanto
dificultoso quanto potencializador.

E preciso reconhecer que, ao sairem da instituicio, as conjunturas de vida desses
jovens serdo praticamente as mesmas de quando entraram. Os espacos frequentados, as
amizades, as referéncias, as condigdes materiais concretas, os pensamentos ligados ao
consumismo e diversos outros fatores tendem a se repetir. Nos encontros eu propunha, entdo,
que pensassemos no que seria necessario para uma vida digna e para conseguirem refletir, por
si mesmos, quando tivessem que tomar decisoes.

Segundo Calado e Souza (2014), ¢ preciso levar em conta a fundamental importancia
de que esses adolescentes sejam inseridos em outros espagos, como a institui¢do escolar € o

trabalho, pensando-se o desenvolvimento do jovem como um todo. Por isso esses eram temas
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recorrentes em nossas conversas. Desse modo, havia uma constante preocupacgdo de,
conforme argumentam Leal e Souza (2014), propiciar uma mediacdo embasada em apoio e
reflexdo em relagdo aos mais diversos temas, contribuindo para a formagdo identitaria e,
quiga, com a elaboracao de escolhas mais conscientes em relacao a propria vida.

Entretanto, questiono-me se a instituicdo, de fato, consegue trabalhar questdes
relativas a modificagdo das circunstancias existenciais dos garotos, como as relacdes
familiares, a escolarizacdo, a saude, a cultura, o lazer, o transporte, a moradia, as
possibilidades de renda, o fortalecimento da capacidade de planejamento, a discussao de
valores, entre varios outros elementos. Creio que a medida socioeducativa seria muito mais
eficaz se abrangesse tais aspectos, ao invés de priorizar o acautelamento como punicao.

A grande reincidéncia dos jovens na instituicdo sinaliza, efetivamente, que a
intervengdo propiciada ndo tem sido eficiente, sendo necessarios cuidados sociais €
educadores para propiciar novas possibilidades de vida aos jovens. Ou seja, além de
condigdes internas de fortalecimento e reflexdo, ¢ importante que haja um estado material
concreto que subsidie tais fundamentos.

Certamente depende sim do desejo e do esfor¢o dos adolescentes para que consigam
fazer escolhas diferentes e deixem de exercer atividades ilicitas. No entanto, € preciso que tais
mudangas se amparem sobre uma base material solida, capaz de sustenta-las. E uma mudanga
que deve ser tanto coletiva e social quanto individual. Tais elementos foram identificados em
nossos didlogos, de modo que a concepgao arraigada de que eles eram os Unicos responsaveis
por entrar ou sair do “crime”, sendo, portanto, incompetentes ou maus, foi sendo
desconstruida.

Um exemplo do que aconteceu nos encontros pode ilustrar melhor essas questdes. E
comum que grande parte dos adolescentes faca, ou ja tenha feito em algum momento, uso de

drogas. Quando questionados sobre o contato inicial com as substancias psicoativas, tendem a
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explicar que foi por curiosidade ou desejo proprio, ou ainda por influéncia de amigos. Assim,
eles atribuem esse uso unicamente a sua propria vontade. Certamente a vontade pessoal
influencia tal experimentagao, no entanto, destaco o seguinte trecho para pensarmos acerca do

assunto:

Contaram sobre o que ja experimentaram, narrando o primeiro uso. Tanto Pedro
quanto Fagner foram incentivados pelo proprio pai a fumarem maconha, ambos
tinham nove anos. Perguntei o que achavam disto hoje, uma vez que aos nove anos
ndo temos consciéncia, nem conhecimento, sobre muitas coisas, o que diminui nossa
possibilidade de fazer uma escolha assertiva. Hoje, ja entendem mais sobre o mundo e
perguntei se seriam capazes de incentivar pessoas queridas a usarem drogas. Eles
ficaram um pouco confusos, dizendo que ndo achavam certo, mas também sem uma

grande consciéncia sobre o que estaria errado nisto.

Os jovens afirmaram que a experimentacao foi por curiosidade, entretanto, proponho a
reflexdo sobre as condi¢des contextuais em que viviam e se, de fato, possuiam condi¢des
fisicas e psiquicas para decidirem sozinhos sobre o uso do entorpecente em questao.

Podemos perceber que, para grande parte dos adolescentes, existe uma situagao de
risco. Nao estou afirmando ser este o Unico fator que influencia um jovem a utilizar drogas.
Destaco, porém, que muitos elementos na vida de grande parte dos jovens acautelados
demonstram a presenca de vulnerabilidade social, inclusive a falta de informagao por parte
deles sobre as consequéncias desse uso, as quais eles ndo souberam especificar.

Ao perceber a caréncia de informacdes, utilizei os encontros também como um
ambiente informativo, em que temdaticas como uso de drogas, de cuidados com o corpo, de
sexualidade, de elementos artisticos, de ingresso na faculdade, de novos aprendizados, de
possiveis empregos € varios outros conhecimentos eram disponibilizados a eles. Afinal,

informacodes sdao fundamentais para que as pessoas mobilizem suas convicgdes € agdes.
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Vigotski (2001) discorre que na adolescéncia o acumulo de saberes cientificos, bem
como o conhecimento adquirido via relagdes e experiéncias de cada individuo sdo elementos
que embasam as capacidades de abstracdo, de generalizacdo e de tomada de consciéncia.
Esses fendmenos possibilitam o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, como
linguagem, memoria, atengdo e imaginagao. Assim sdo constituidas nossas formas de pensar,
de sentir e de agir, fundamentando reflexdes para as problematicas que surgem. Em vista
disso, considero que o contato com informacgdes, com variados temas e com a Arte foram
indispensaveis alicerces deste trabalho.

O uso de elementos artisticos trazia certa empolgacao aos jovens, por serem propostas
diferentes, ao mesmo tempo em que provocavam certo estranhamento e curiosidade. Um dos
pedidos que os jovens fizeram foi que eu também levasse noticias sobre o mundo, de modo
geral, ou “o munddo”, como eles o denominavam. Esse era um momento inicial, em que
podiamos pensar sobre a realidade, conversar sobre aspectos histéricos dos conflitos humanos
e entender questoes coletivas. Apesar de ser muito informativo, notei que os adolescentes
demonstravam desesperancga ao perceberem a quantidade de problemas existentes e algumas
vezes eu ndo soube o que fazer com esse sentimento, que também ¢ dificil para mim, pessoal
e profissionalmente.

O mais interessante foi que aquela torrente de informagdes e de elementos artisticos
eram a base para falarmos tanto das experiéncias individuais e histéricas dos jovens quanto
para pensarmos a realidade coletiva, as dificuldades e as potencialidades sociais.
Consequentemente, reuniamos dados do passado da humanidade, esclareciamos sobre a
histéria particular de cada um e pensavamos em novas formas de ser e viver, assim como

propde o curta “La Luna’.
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“Home sweet home'®”

— a escola como a possibilidade de uma nova jornada.

Um aspecto que observei bastante ao longo dos encontros foi a questao educativa na
vida dos adolescentes participantes desta pesquisa. Percebi que a caréncia relativa a
escolarizagdo fazia diferenca ndo somente no que se refere ao conhecimento de mundo,
preenchido com os diversos conteudos escolares, mas a falta da educacao escolar interferia
diretamente na capacidade de os adolescentes compreenderem qualquer elemento que eu
levasse: poemas, textos, videos, filmes, imagens e musicas — inclusive as que eles pediam e
com que estavam familiarizados. Ou seja, aparentavam ndo terem construido, anteriormente,
um contato mais reflexivo nem mesmo com elementos culturais aos quais tinham maior
acesso. Em relagdo aos recursos que dependiam mais da palavra, como os poemas, havia uma
compreensdo consideravelmente mais dificil, em termos de pensamento abstrato.

Apesar de parecerem interessados nas obras e tentarem persistentemente compreendé-
las, era preciso que eu, muitas vezes, mediasse cuidadosamente a conversa, destacando
trechos, pedindo que eles exercitassem o pensamento e expressassem o que entenderam, além
de responder suas duvidas. Era trabalhoso assimilarem o enredo do recurso artistico

contemplado, como os poemas e cenas visualizadas nos curtas. Posso destacar um episodio do

relato que aconteceu com praticamente todos os recursos levados:

Coloquei o curta “La Maison en petits cubes”, a que eles assistiram atentamente, mas
pareciam um pouco confusos. No final, perguntei o que entenderam e Diogo
respondeu ndo haver compreendido quase nada. Fagner ndo respondeu. Sugeri que
comegdassemos, entdo, esclarecendo o que aconteceu na historia, enquanto eu ia

introduzindo elementos. A partir disto, Pedro frequentemente intervinha, completando

9Tradugdo: “Lar, doce lar”.
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e explicando cada parte do que havia acontecido. Fagner e Diogo também
comegaram a lembrar as cenas e a construirem seus sentidos, a partir delas. Apos
esta interveng¢do, questionei novamente a opinido deles sobre o video e eles

argumentaram que havia sido muito bom. (Didrio de Campo).

Notei, neste e em todos os encontros, que os jovens nao entendiam toda a conversa
nem mesmo o que o recurso utilizado sugeria, mas sinalizavam estar atentos e haver
compreendido alguns aspectos, que eu aproveitava para ir desenvolvendo, junto com eles, a
compreensdo dos recursos utilizados a partir das temadticas que eu gostaria de abordar e que ja
foram mencionadas.

A sensacdo que eu tinha, ao longo dos encontros, era a existéncia de uma constante
“sombra de duvidas”, como se houvesse muito esforco por parte dos garotos para
acompanharem tanto os recursos quanto o desenvolvimento da minha fala, apesar de eu ser
cuidadosa em usar uma linguagem que acreditava ser proxima ao universo deles. Percebi
ainda a dificuldade deles na estruturacdo de seus raciocinios, na argumentacdo, no
reconhecimento dos sentimentos € no respeito a opinides diversas, 0 que era expresso nas
proprias falas deles. Este trecho do relato pode ilustrar um pouco tal adversidade ao longo dos

encontros:

Jackson ndo sabe escrever o proprio nome, tem dificuldade com o raciocinio concreto
e certamente com o abstrato também. Fica dificil falar de sentimentos, empatia,
suposi¢coes, imaginag¢do, criatividade e criticidade, quando existe um grande
obstaculo provindo de uma educacgado (formal e informal) que deixou muito a desejar.

(Diario de Campo).
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Em relagdo a experiéncia dos adolescentes nas escolas, destaco que era como se
houvesse uma distancia muito grande entre eles e tal instituicdo. Neste trecho, ¢ possivel

entender um pouco o lugar que ela ocupava na vida desses jovens:

Perguntei o que achavam da institui¢do educativa, as respostas foram parecidas: “dei

trabalho desde cedo la”, “eu brigava muito”, “servia para me tirar a paciéncia’, “as
~ . » o« ;

professoras ndo gostavam de mim”, “as professoras falavam que eu era um projeto de

marginal”. (Diario de Campo).

Este outro relato também ¢ importante, pois mostra um pouco da percepgao desses
jovens quando questionados por mim sobre a funcdo da escola: “As respostas foram
semelhantes: ‘ndo sei’, ‘ser alguém na vida’” (Diario de Campo). Ainda que a escola tenha
uma fungao indispensavel de constituir integralmente os seres humanos, para compreenderem
histéria, ambiente, corpo humano, espécies de vida, doencas, pesos e medidas, enfim, todas as
questdes que essa institui¢do abrange, ao longo das conversas fica claro o quanto essas nogdes
ndo chegaram aos adolescentes. Além disso, ¢ possivel notar a relagdo com a escola, onde
houve dificuldades encontradas para permanecerem naquele espaco, bem como verbalizacao
de experiéncias ruins nesse ambiente e duvidas sobre a relevancia de tal instituicao.

A postura excludente da escola ¢ denunciada por Patto (2000), ao referir-se a “trés
modalidades de exclusdo escolar: a impossibilidade de acesso; a exclusdo precoce; a inclusao,
sem usufruto do ensino que a escola deve oferecer, que se transformara, mais cedo ou mais
tarde, em alguma forma de expulsdo” (Patto, 2000, p. 191).

Embora a referida autora refira-se aos anos 1990, podemos considerar que tais
modalidades, mesmo que com roupagens mais sutis, ainda existem em nossas escolas publicas
e colaboram para a nao permanéncia de adolescentes das camadas populares nessas

institui¢des. Além disso, € plausivel afirmar que a ma qualidade de ensino desde as séries

iniciais tem um impacto perene no processo de escolarizacao dos sujeitos, pois nega-lhes e/ou
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dificulta-lhes o acesso aos conteudos cientificos e culturais imprescindiveis para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores € a elaboracdo de conceitos cientificos —
que necessitam do raciocinio abstrato para a sua apropriagao.

A respeito disso, Calado e Souza (2014) apontam ser fundamental ponderarmos sobre
a forma com que a educacdo estd sendo instituida para os jovens, por ser comum O
distanciamento das escolas em relacdo aos interesses e necessidades juvenis, o que contribui
para que eles ndo compreendam a relevancia dessa instituicao em suas vidas.

Ainda nesse sentido, Cruz e Campos (2011) trazem uma reflexao interessante sobre a
dificuldade de alguns adolescentes, em especial o que se encontram em conflito com a lei, de
permanecerem em escolas. Além do distanciamento dos conteudos escolares em relacao ao
que ¢ vivenciado por eles, ha também uma previsao comum acerca do seu futuro, relacionado
a criminalidade ou a profissdes que nao requerem formacao qualitativa e de longo prazo.
Constroi-se, assim, uma predicdo do que estd por vir e, consequentemente, possiveis
estigmatizagdes relacionadas a esses jovens, que podem acabar assimilando tais ideias como
suas Unicas alternativas.

Se muitos desses jovens pensam a educa¢ao como uma via para alcangar trabalhos
licitos, precisamos ponderar sobre o0 modo como essa populacdo seria inserida no espago
mercantil. Segundo Martins (2009), haveria comumente uma inclusao deficitaria no mercado,
seja em trabalhos precarios e mal remunerados, seja pela via ilicita do trafico, de forma que
ela ainda permaneceria em espacos de marginalizagdo. Desse modo, apesar de inserida no
mundo da compra, as questdes relativas a dignidade e moralidade de tal populagdo ainda
estariam comprometidas (Martins, 2009).

Em consonancia com este raciocinio, Patto (2008) propde a reflexdo sobre o termo
“inclusdo”, que vem sendo utilizado em massa tanto pelas midias quanto por documentos, por

institui¢des educativas, pelo senso comum e por diversas outras fontes. Apesar do uso
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continuo do discurso ideologico, sabemos que existe uma mao de obra excedente, que acaba
abrindo mais espaco para a exclusdo de pessoas economicamente ativas no trabalho e, assim,
ha maior possibilidade de ocorrer a desvalorizacdo do trabalhador, os estereotipos, os
preconceitos e as exigéncias de escolaridade nao condizentes com a atividade a ser realizada.
Dessa forma, ha uma “participagdo-exclusdo” (Patto, 2008, p. 29), em que sujeitos participam
do mercado de trabalho, oferecendo servigos, mas nao sao inseridos no processo de producao
global. Os adolescentes sugeriam, ao longo dos encontros, possuirem alguma consciéncia
dessa ideia de “participacdo-exclusdo” (Patto, 2008, p. 29), discutida pelos autores Martins
(2009) e Patto (2008). Percebi, a partir disso e em diversos momentos, certa desesperanca
relacionada ao futuro deles.

Entretanto, houve um acontecimento no espago socioeducativo que foi capaz de
aproximar um dos adolescentes a ideia de novas alternativas futuras, acercando-o da

possibilidade do estudo, conforme podemos perceber no relato:

Pedro contou com entusiasmo que um dos professores da institui¢cdo socioeducativa
lhe mostrou materiais do curso em que estda graduando-se, o que gerou grande
interesse e curiosidade no adolescente. Pedro manifestou ao grupo seu gosto por
Matemdatica, por aprender coisas novas e ficou empolgado com isto, afirmando ja ter
trabalhado como pedreiro e seu desejo de fazer construgoes civis. Relatou, ainda,
estar preocupado porque tinha muita dificuldade com Lingua Portuguesa. Os outros
dois adolescentes falaram que nunca haviam pensado em qual profissdo gostariam de

exercer. (Diario de Campo).

Ainda que a atitude do professor ndo tenha sido desenvolvida institucionalmente em
nome da medida socioeducativa, tal agdo provocou movimentos relevantes no pensamento de

Pedro e, certamente, dos outros jovens que ficaram sabendo do que havia acontecido.
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A partir de nossas conversas, pudemos dialogar sobre a escola e sobre as

possibilidades que ela traria, refletindo sempre acerca do processo de construc¢ao da vida deles

e do tempo que ia passando, repleto de consequéncias de suas agdes, tanto agora quanto

futuramente. Assim, eu abordava o tema planejamento € a no¢do de que a juventude ¢é

temporaria, visto que o processo de envelhecimento ¢ comum a todos os humanos, pois notei

que varias vezes sugeriam, em suas expressoes nao terem essa ideia constituida. Quando tratei

desse assunto, um dos adolescentes falou:

“Isto se a gente envelhecer”. Eu desenvolvi esta fala, relembrando que ao longo de
todos os nossos encontros eu havia abarcado estas questoes, os riscos, oS prejuizos
que suas escolhas poderiam trazer. Também trabalhei a fun¢do da escola, ndo apenas
para as pessoas entrarem em uma faculdade, mas ainda de nos ajudar a viver melhor:
medir espagos e distancias (Matematica), entender como se transmite dengue e o que
acontece com o corpo (Ciéncias), poder se comunicar melhor e escrever musicas
(Portugués), saber quais sdo as diferencas culturais nos variados lugares do planeta

(Geografia), etc. (Diario de Campo).

Eles percebiam que haviam tido dificuldades para conversarmos sobre os diversos

assuntos, inclusive para opinar e argumentar, pois expressavam essas dificuldades

frequentemente em suas falas, durante nossos encontros. Sinalizei isso para eles do seguinte

modo:

Falei sobre o quanto a escola pode ajudar a desenvolver a inteligéncia, melhorar a
capacidade de atenc¢do, concentragdo e pensar de forma mais complexa. Explicitei
que a dificuldade deles em entender um video, um poema, ou mesmo de compreender
o que as letras de rap falavam, certamente estava ligada a um prejuizo do

aprendizado escolar. Neste momento, Nivaldo falou ‘falta conhecimento, né?”, eu
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respondi que eram necessarios, mesmo, mais conhecimentos, maior desenvolvimento
das habilidades psiquicas, fatores que as aulas e os livros poderiam ajudar muito.

(Diario de Campo).

Essas questdes interferiam especialmente em contetidos considerados tabu, como
preconceito homofobico e violéncia contra mulher. Eram assuntos que pareciam ja
estruturados para eles, naturalizados e banais, pois aparentava ser 6bvio que a agressao seria
legitima ao se tratar dessas questdes. Quando tais certezas eram problematizadas, geravam
polémicas e incomodos.

Para ilustrar esse fendmeno, destaco um momento dificil nas oficinas, tanto pela
conduta dos adolescentes quanto dos agentes. O preconceito homofobico apareceu em muitos
momentos, mas vou relatar apenas um, que pode nos ajudar a pensar ndo apenas nos

adolescentes, mas na institui¢ao e na sociedade como um todo:

Ao colocar um video com danga contempordnea e balé, percebi forte resisténcia deles
para assistirem, porque associam tais movimentagoes a homoafetividade. Disseram
que é esquisito homem dangar balé. Pedro e Diogo evitaram olhar, apenas Nivaldo
olhou atentamente. Percebi que os agentes estavam comentando sobre o video e ouvi
minimamente certas chacotas (o que me deixou preocupada, pois eles poderiam
utilizar isto depois para fazerem piadas). Comentei que uma atividade ndo define a
sexualidade de uma pessoa, pois mulheres podem fazer luta e homens podem fazer
balé, de modo que isto nao define de quem eles gostam. E que, independentemente
disto, estavamos ali para pensar na atividade e nao na sexualidade, pois esta ultima
era uma questdao pessoal, nao cabendo a ninguém julgar o que era ou ndo bom para o
outro, visto que desde que ndo prejudiquemos outra pessoa, a nossa escolha diz
respeito a nos. Perguntei ainda: “Eu ja fiz capoeira. Sera que mudei minha

afetividade sexual por causa disto? E se vocé, Pedro, cozinhar ou fizer balé algum
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dia, vocé deixara de se apaixonar por mulheres?” Eles pareciam confusos e
responderam que “ndo”. Eu afirmei que a atividade ndo constituia nossa sexualidade
e este fator era particular, ndo podendo ser julgado, mas ser simplesmente respeitado.
Pedro disse que nunca havia pensado sobre isso e que esta logica realmente fazia

sentido. (Diario de Campo).

A homoafetividade era um assunto dificil de ser conversado, pois havia muita
resisténcia. O respeito, que deveria ser uma questao simples, ainda parece estar muito distante
da nossa realidade.

Nesse sentido, creio ser importante ressaltar a relagdo da aprendizagem com a
formacdo da personalidade, de modo que ambos constituem uma unidade. A apropriacao do
conhecimento e a capacidade da pessoa de utilizé-los nas variadas situa¢des da vida constitui
a base de suas agdes, operando na elaboracdo de sua personalidade. O desenvolvimento
consistente deste fator estd relacionado com o modo como a criancga se relaciona na escola — a
experiéncia com a questao do respeito, a admiracao por professores, os docentes considerados
como referéncia, etc. — sao todos elementos importantes nesse processo.

O aprimoramento de fatores como reflexao, flexibilidade e estruturagdo para a acao
oferecem base para que a apropriagdo do conhecimento seja realizada de forma “ativo-
transformadora” (Souza, 2016, p.119), em que o estudante tem a possibilidade de se implicar
no processo de ensino-aprendizagem e assim desenvolver suas potencialidades. Caso isto nao
ocorra, o aluno tenderd a compreender esse decurso como externo a ele, cumprindo apenas
sua obrigacao. Desse modo, pode acabar ndo tendo sentido para o estudante, perdendo o valor
educativo e significativo para a formagao da personalidade dele.

Hé uma unidade no que se refere aos aspectos cognitivos e afetivos no processo de

ensino-aprendizagem que precisa ser levada em conta. Os afetos sdo fungdes psicoldgicas
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superiores e suscetiveis a intervengdes, mesmo porque o processo de aprendizado gera
emocdes e constroi significados que devem ser sempre considerados (Souza, 2016).

Com isso, ressalto a importancia da escola como formadora de seres humanos, em que
o respeito as diferencas deveria perpassar todas as atividades. Como essa instituicao estd
presente desde a formagao inicial das pessoas, ela poderia construir oportunidades impares de
conhecimento e formag¢ao humana. Um dos exercicios que fizemos em grupo foi a observagao
de fotos do fotografo Steven McCurry, retiradas da internet, em que eles pontuaram as
diferencas espaciais e inferiam possiveis lugares, segundo as caracteristicas de cada foto. Foi
um exercicio prazeroso, repleto de saberes e em que as diferengas entre as pessoas poderiam
ser pensadas, contribuindo para o desenvolvimento da nog¢ao de respeito ao outro.

Hé4 outro trecho que pode nos levar a pensarmos a educacdo e a Arte como

fundamentais na formagao humana e capazes de tornarem as pessoas mais sensibilizadas:

Mostrei cerca de 50 fotos retiradas da internet e contei um pouco sobre o que cada
uma falava. Eles pareciam hipnotizados com as imagens. Faziam brincadeiras (ex.:
“olha o tamanho do olho desse cara”), mas com o passar das imagens, foram
aquietando-se, tecendo perguntas e comentarios. Pedro disse: “eu pensava que minha
vida era dificil, mas eu olhei estas fotos e vi que tem coisa muito pior”. Nivaldo falou
que sentiu tristeza quando visualizou as imagens. Fizeram perguntas sobre a foto dos
bebés'” na Fundagdo Estadual do Bem Estar do Menor (FEBEM), pois ficaram muito
chocados com ela. Diogo disse: “um menino desses cresce, tem que ajudar pai e mde
muito cedo, aparece um cara oferecendo para ele vender droga e ganhar dinheiro

facil, ¢é claro que ele vai, porque o filho tem que ajudar em casa, isso ai é

17 De Sebastido Salgado.
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complicado”. Pedro disse: “se ai tiver 100 bebés, desse jeito que estd, uns 90 vao
virar bandido”. Ficamos conversando sobre as situagoes de desigualdade e sobre
nossa responsabilidade em relagdo a isto, do Estado e nossa, nas nossas agoes.

(Diario de Campo).

Foi muito interessante o impacto causado pelas fotos e a forca que elas propiciaram
para a nossa conversa em grupo.

As novidades e informagdes tanto artisticas e culturais quanto relacionadas aos
diversos aspectos da vida, eram recebidas com surpresa, curiosidade e estranheza. A
importancia da Arte na formag¢dao humana, nos seus mais diversos sentidos, ¢ ressaltada por
Silva et al. (2011), uma vez que o contato com a cultura e com diferentes modalidades de
producdo humana pode instigar formas de pensamento mais flexiveis, simbolizagao,
expressao de ideias e sentimentos, senso estético e empatia. Assim, a Arte possui capacidade
de transformar aquilo que o individuo ja conhece, instituindo novos significados. Zanella et
al. (2007), por sua vez, ressaltam que o olhar estético fomenta o estranhamento daquilo que
esta dado rotineiramente, transcendendo o que estd posto e criando novos pensamentos €
possibilidades.

Os encontros representavam um lugar em que se poderia construir ¢ desconstruir
opinides, pensar sobre tematicas diversas e conviver com a diferenga, exercitando o respeito e
o pensamento. A partir das obras que levei, pude perceber que nao apenas desconheciam
nomes € movimentos importantes para a historia e para a Arte mundiais, como também
detinham pouco contetido escolar sobre muitos assuntos essenciais para a humanidade.

A escola deveria ser o espago de troca, de reflexdo, de desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores, de aquisi¢ao da linguagem e conhecimentos, de contato com a diferenca,
de ampliacao do contato cultural. Todos esses fatores, entretanto, estavam demasiadamente

prejudicados naqueles jovens. Entdo, como poderiamos desenvolver nog¢des tdo mais
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complexas, de raciocinio logico, de planejamento, de empatia, de responsabilidade social, de
reflexdo antes de acdo, se a propria linguagem, falada e escrita, estava tdo limitada?

Notei que eles tinham grande dificuldade de planejamento, pois expuseram isso
diversas vezes, afirmando que ndo haviam pensado nas consequéncias € agiram por impulso.
Tais aspectos eram relatados frequentemente em tom de normalidade, como se ndo houvesse
outro modo de agir.

Acredito ser relevante ainda a reflexdo de que oficios que exijam escolarizagdo
praticamente nao apareciam em seus planos, como se essa ndo fosse uma situacao possivel.
Os servigos citados pelos adolescentes, nos quais eles ja haviam trabalhado ou aqueles que
planejavam exercer, ndo requisitavam um nivel mais elevado de escolaridade, com excegao de
Pedro, que desejava cursar engenharia.

Era visivel ainda a falta da escolarizacdo para a compreensao dos conflitos politicos
que acontecem no pais € no mundo. Ao levar as noticias, eu também buscava contextualiza-
los sobre questdes historicas que influenciavam o momento atual. Era um modo de ampliar o
horizonte por meio dos conhecimentos cientificos e culturais. Exemplo disso foi falar sobre os
conflitos relativos ao Estado Islamico, devido a uma das noticias que eu havia levado, € o
feriado denominado “Dia da Consciéncia Negra”. Apenas um dos jovens trazia com
frequéncia certos conhecimentos que aprendera na escola, mostrando-se empolgado por ter
alguma compreensdo sobre o assunto.

Ao longo dos encontros, percebi que os jovens foram desenvolvendo aspectos
importantes do pensamento, como atengdo, expressao e reflexdao. Isso mostra que exercicios
argumentativos como os propostos para o desenvolvimento deste trabalho sao valorosos, em
que problematizagdes auxiliam a pessoa a se colocar como sujeito no mundo, responsavel
pelas suas escolhas e percebendo-se fazer parte de um grupo maior. Posso exemplificar esta

minha percepg¢ao a partir deste trecho, escrito no décimo encontro:
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Passei o curta ‘The Maker’ e propus nossa conversa ao final do video. Os garotos
disseram que ndo haviam entendido praticamente nada, entdo fomos detalhando cada
acontecimento conjuntamente. Assim, percebi que compreenderam diversos
elementos, entretanto alguns deles ficaram confusos. Os jovens estavam mais livres
para relatarem suas dificuldades de compreensdo, pois a medida em que eu citava
partes do curta, faziam comentarios e sugeriam significados possiveis. Notei, neste
encontro, uma maior atengdo e sensibilidade ao que estava acontecendo, bem como

um desenvolvimento interessante da capacidade de expressdo. (Diario de Campo).

Destaco, com isto, que a aprendizagem € um processo que pode ser incrementado a
partir de muitos recursos € que tem uma contribuicdo fundamental para a humanidade. Ela
pode ajudar ndo apenas no aspecto da formag¢dao omnilateral, mas na formacgdo integral de
pessoas, pois a acdo de cada uma delas, ainda que no ambito individual, faz a diferenga na
organizagdo social ampla, uma vez que suas acdes repercutirdo em outras vidas. Ou seja, a
atividade humana particular desencadeia consequéncias em diversos contextos, resultando em
efeitos coletivos.

Com os encontros percebi oportunidades impares de formagdo humana, essenciais
para a medida socioeducativa, para a educacao e a sociedade em seus diversos contextos.

Destaco este trecho para abarcar esta minha percepcao:

Percebo que o discurso deles de “vou mudar, largar esta vida de crime, ndo quero
cadeia para mim outra vez”’ praticamente ndo aparece novamente. Eles ficam mais
pensativos, recolhidos e um tanto entristecidos. Observo ainda que refletem mais

sobre o que viveram e o que viverdo. (Diario de Campo).

Obviamente, tais falas dos adolescentes nao garantem nenhuma mudanca. Entretanto,

transparecem uma ampliacdo da consciéncia que ¢ indispensavel para o desenvolvimento de
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qualquer ser humano. Noto que as sutilezas demonstram que algo se movimentou no
pensamento daquele grupo.

Outro exemplo dessa situagao foi quando Diogo comentou que teve a chance de fugir
da instituicdo em uma saida externa, mas decidiu ndo fazer isto, pois pensou nas
consequéncias, que seriam o prolongamento de seu proprio acautelamento e a preocupagao
com os sentimentos de sua familia. Aproveitei para conversarmos sobre os resultados que isso
traria a todos os jovens, caso a saida externa fosse proibida por uma atitude de fuga, em que
uma decisao individual ocasionaria consequéncias coletivas.

Em todas as conversas procurei entender o lugar do aprendizado e da instituigao
escolar na vida daqueles adolescentes, objetivando mostrar algumas possibilidades que ela
poderia propiciar na vida de cada um. Explicava a eles todos os elementos relacionados ao
desenvolvimento humano, como novas experiéncias, compreensao de mundo e possibilidades
de se construir uma vida diferente.

O curta “Home sweet home™ conta sobre uma jornada de novas vivéncias, de aventuras
e de aprendizados que acredito ser possibilitada pela escola. Portanto, utilizei esse video para
conversarmos sobre os diversos elementos presentes na escolarizagdo e o quanto tais

elementos poderiam ser diferenciais na vida deles.

“Multiplicadores” — algumas reflexdes sobre desafios e possibilidades desta
pesquisa.

Este ultimo topico tem a finalidade de descrever e analisar o processo da pesquisa-
intervencdo como um todo, apresentando alguns impasses e possibilidades do trabalho
realizado.

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, houve muitos momentos desafiadores

tanto em relacdo a instituicdo quanto aos adolescentes. Houve também episddios de muito
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siléncio, de tensao e de cansago. A insisténcia deles para que eu falasse da minha vida pessoal
foi muito incomoda, somada a minha preocupagdo de encerrar no horario para nado ter
problemas e reclamagdes institucionais. Os dias eram, de modo geral, bastante imprevisiveis e
cansativos, com grande necessidade de adaptacao diante dos impasses que iam aparecendo.
Conforme mencionei anteriormente, percebi uma constante diivida em suas expressoes
faciais quando eu trazia algum tema novo ou ao longo da apresentacao das obras. Compreendi

que a escolaridade influenciava no conhecimento prévio € na compreensao das conversas.

Escolhi este trecho para demonstrar esta questao:

Apesar das explicagoes, penso que eles entenderam pouco sobre o poema [Eu,
etiqueta] e ficaram com um aspecto um tanto confuso. Afirmaram ndo terem entendido
nada porque as palavras eram muito complicadas. Fiquei pensando em como é
necessdrio o desenvolvimento cognitivo para a compreensdo dos recursos, ao mesmo
tempo, refleti acerca do quanto estes encontros estimulavam o pensamento (a
reflexdo, a criatividade, o raciocinio, novos vocabulos e conhecimentos, etc.). Fiquei
um pouco desanimada por pensar que, talvez, a experiéncia estética em Si ndo
estivesse sendo plenamente aproveitada. Porém, acredito que muitos processos
cognitivos estejam sendo estimulados, possivelmente o interesse em conhecer e

entender o novo. (Diario de Campo).

A partir de situacdes como esta, vivenciei constantemente a duvida de estar
conseguindo realmente construir encontros proveitosos, a0 mesmo tempo que reconhecia
fatores importantes deste trabalho.

Além disso, a permuta de adolescentes sem comunicagdo comigo fazia-me sentir
impotente e com o trabalho desvalorizado, afinal, deixei claro tanto na escrita do projeto,

quanto por e-mail e pessoalmente que era necessaria a permanéncia dos jovens durante todos
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0s encontros. A primeira vez em que a troca aconteceu, logo na terceira oficina, fiz o seguinte

relato:

Senti-me chateada, porque ndo me avisaram nada. Esta atitude reafirma minha
concepgdo de que tal tipo de trabalho ndo é valorizado, considerado como um mero
passatempo para aqueles “adolescentes que ndo tém jeito”, conforme um dos
proprios funcionarios explicitou. Apesar de ficar surpresa e chateada, tentei manter
uma postura tranquila e firme, para que pudéssemos aproveitar aquele encontro.

(Diario de Campo).

Estes tipos de situacdao e de sensagdo perpassaram meu trabalho como um todo, com
diversos episddios em que precisei manter a calma e procurar novas solucdes para os
impasses, sendo sempre cautelosa para nao ocasionar conflitos institucionais. Alias, a
sensagdo de ser podada, vigiada e contida era constante, de modo que o trabalho envolveu
muita atencdo aos acontecimentos, bem como sentimentos de cansago, soliddao, desanimo,
medo de tomar decisdes que confrontassem os agentes € que eles pudessem prejudicar a
intervencao.

Houve ainda muitos momentos em que escutei relatos de vivéncias e convicgdes
dificeis de lidar, como a desesperanca, a violéncia, o preconceito, o machismo e o desrespeito.
Ainda assim, foi preciso a manutengdo constante de uma mediacao cuidadosa e respeitadora
com relagdo aos jovens, de modo que eu procurava sempre levar em conta o contexto
histérico e social em que viviam e explorar brechas que trouxessem possiveis movimentos em
suas ideias.

Questionei-me diversas vezes, e continuo refletindo, por meio desta pesquisa, sobre
qual seria o trabalho do psicologo escolar nesse contexto. Era absurdamente comum nos

grupos ouvir falas sobre a banalizagdo da morte e dos perigos, a valorizagao dos atos ilicitos e
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da demonstracao de forca e violéncia, a desesperanca recorrente relacionada a justica e a
possibilidade de melhorias.

Nao era facil ouvir e refletir sobre esses temas. Como ajudar a desnaturalizar tais
questdes e contribuir para o desenvolvimento daqueles jovens? Definitivamente, ndo sei essa
resposta, mas, certamente, percebi movimentos fundamentais no pensamento deles, a partir do
uso dos recursos artisticos, tanto para tratar conhecimentos escolares e fungdes cognitivas
superiores quanto para lidar com sentimentos, vivéncias, opinides e perspectivas futuras.

Por abranger elementos tdo fundamentais para a constituicdo dos individuos, acredito
que este trabalho esteve em consonancia com o que Pessoa (2014) aponta sobre a necessidade
de se entender a Educag¢dao como algo que ndo acontece somente dentro das escolas. A partir
dessa concepcao, a Psicologia Escolar e Educacional precisa buscar praticas que
fundamentem o desenvolvimento humano nos mais diversos espagos, comprometendo-se com
uma formac¢ao mais critica e plena dos sujeitos.

Ao longo da pratica desenvolvida na institui¢do, entendi também que ¢ essencial
escutar as solicitacdes dos adolescentes, como ocorreu com as falas, com as musicas € com 0s
pedidos, de modo geral. Foram elos fundamentais de confianga e, consequentemente, de
intervengoes. Por mais dificeis que fossem as questdes que eu abordava, houve um lugar no
grupo em que minhas falas e mediagdes puderam ser recebidas e respeitadas. Também
compreendi que € preciso ser cuidadosa e compreensiva com a institui¢ao socioeducativa que,
na minha experiéncia, ndo foi um lugar harmonioso e tranquilo, mas sim constantemente
desafiador. E um lugar que padece de uma desesperanga, assim como os sujeitos que nela
estdo.

Aconteceram dias em que choveu, momentos frios e com pouca conversa. Dias em

que os garotos sentiam muita falta da familia e a conversa nao fluia com facilidade, ou em que
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eles simplesmente nao queriam falar. Estes eram momentos complicados também. No décimo

segundo encontro, relatei sobre o grupo:

Sinto que parte deles esta zangada comigo, por gostarem do trabalho e saberem que o
finalizarei em breve. Isto ¢ um bom sinal de vinculo, mas é doloroso aguentar alguns
comportamentos. Entendo que podem ser testes, para verificarem se permanecerei ou
ndo, se eu sairia antes do combinado, afinal, jé estd acabando. E claro que quero
sair. Alem de ter conflitos com os agentes para realizar as oficinas, agora também
tenho impasses com os adolescentes, que podem estar testando se perdurarei até o
fim. E dificil ndo desanimar com o trabalho, é drduo acreditar e persistir. (Diario de

Campo).

Foi preciso conversar sobre estas dificuldades com os jovens, afinal, elas faziam parte
do processo. No entanto, ressalto que sempre senti minhas falas acolhidas, de modo que a
sinceridade constituiu nossos encontros.

Vivenciei também contentamento. Quando um dos adolescentes se colocava aberto
para pensar de forma diferente, ou quando Diogo decidiu ndo fugir porque pensou nas
consequéncias. Ou ainda ao reconhecerem meu esfor¢co e demonstrarem alguma satisfacao
com este trabalho. E houve um deleite especial quando Pedro afirmou que agora compreendia

o trabalho de um profissional da Psicologia:

Pedro comegou a falar que ndo sabia direito qual era o trabalho de um psicologo e
que agora ele entendia um pouco. Afirmou que um psicologo “ajuda a abrir a
cabega’”, pensar em coisas que nunca havia pensado e brincou que eles convencem os
outros a pensarem diferente. Respondi que esse profissional auxilia a refletir, mas a
ideia e a decisdo sobre o que fazer sempre sdo do sujeito. Ele afirmou que, antes,

acreditava que esta intervengdo fosse destinada a pessoas “doidas’, mas, atualmente,
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pensa de modo diferente e deseja procurar um psicologo ao sair da institui¢do, pois
acredita poder tomar decisoes melhores com este apoio. Comentou que sua mde havia
tido acompanhamento psicologico e melhorou muito sua forma de viver. Entdo, agora,

ele entendia melhor esse processo. (Diario de Campo).

Apesar de todos os impasses, gradualmente compreendi o quanto este trabalho poderia
ser enriquecedor para aqueles jovens, tanto no sentido cognitivo, quanto nos modos de
pensarem e de se relacionarem. Esta ideia ajudava-me a lidar com os desafios institucionais,
com os encontros dificultosos, com 0s comportamentos preconceituosos dos sujeitos com o
quais eu convivia na institui¢ado. Compreendi que todas as pessoas possuem uma condi¢do
histérica e social, que constitui seu modo de raciocinar e agir.

A partir dessas compreensoes, eu tentava respeitar o posicionamento dos sujeitos e, ao
mesmo tempo, propiciar algum movimento nas suas convicgdes. Foi preciso que eu
retomasse, para mim mesma, diversas vezes, o porqué da escolha deste trabalho e daquela
instituicdo. Entdo eu recordava que era mesmo preciso flexibilidade, conhecimentos e
disposi¢do; afinal, a instituicdo estd repleta de historias dificeis e de um funcionamento que,
por anos, tem sido inadequado.

A respeito de um desempenho que nomeio como inapropriado, compreendo ser
essencial pensarmos sobre a forma como vém sendo feitas as praticas de inclusdo. Por
conseguinte, para além de pontuar a questdo da exclusdo, ¢ importante ater-se para as

configuragdes insuficientes e empobrecidas da inclusdo'®, que é permeada por praticas

18 Como retratam diversos autores (Bourdieu, 1996; Skliar, 2003; Veiga-Neto, 2011,) a inclusdo e exclusdo ndo
estdo dissociadas, ou seja, inclui-se e a0 mesmo tempo exclui-se. Ha o discurso do mérito pessoal, no qual

encontra-se a prerrogativa de acesso igualitario e a culpabiliza¢@o da pessoa pelo seu sucesso ou fracasso. Assim,
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ineficientes ou ainda pelo fatalismo, quando se compreende que a logica capitalista ¢ esta e
nao deixa espaco para outras possibilidades de atuagao.

Uma agao inclusiva requer que se critique, se recuse € se coloque em pauta a tematica
da exclusao social, para que as pessoas possam compreender as contradigdes existentes (Patto,
2008). Desse modo, ¢ necessario observamos como esse fenomeno se desenvolve em nosso
pais e refletirmos sobre outras possibilidades de a¢do. Além disso, € crucial que toda essa
discussao esteja presente na formagao de psicologos e de educadores de modo geral.

Procurei, desse modo, ultrapassar a concepgdo das praticas punitivas e disciplinadoras
que, de algum modo, ainda presentificam-se de forma preponderante em grande parte das
institui¢cdes que lidam com o adolescente em conflito com a lei e que, inevitavelmente, os
excluem por intermédio da propria inclusdo. Conforme Calado e Souza (2014), a medida
socioeducativa precisa configurar-se como um recurso pedagodgico, que contribua para
reorganizar os valores de vida do jovem, tendo sido essa a perspectiva que tomei como base
para as atividades realizadas com os adolescentes na instituigao.

Ao longo de todo o trabalho, precisei equilibrar a sensagdo de impoténcia e de
dificuldade com a de satisfacdo e de esperanca. O trecho final do relato pode expressar com
autenticidade e fidedignidade meu ultimo dia na instituicdo para o desenvolvimento deste

projeto:

o sujeito € responsabilizado pela sua exclusdo social, educacional e o Estado reitera a exclusdo como se fosse
parte da “bagagem cultural” do sujeito. Estes adolescentes sdo considerados um grupo “diferente” e a diferenca
desestabiliza a ordem, que ¢ construida historica e culturalmente. Neste discurso ideologico, desconsideram-se as
desigualdades sociais e as diversidades culturais. A institucionalizagdo visa “tratar” e incluir os “anormais”;
porém, na tentativa de enquadra-los existe uma pratica que os mantém distantes. Para aprofundar os estudos

sobre esta tematica, sugiro as leituras dos autores acima citados.
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Pedro expressou que entendia a dificuldade do meu trabalho, mas pediu que eu
continuasse porque pode ajudar a mudar a vida das pessoas. O tempo acabou e eles
sairam entristecidos, falando que esperavam ver-me no “munddo”. Desejei que tudo
corresse bem, que nossas conversas pudessem ter sentido algum dia e que eles
levassem adiante o que tivessem vivido e aprendido de bom. Sai. Sensagdo de luto.
Alegria e tristeza. Sentimentos confusos. Vontade de retornar logo e, ao mesmo tempo,
de nunca mais pisar ld. E preciso acreditar muito no que se faz para voltar a

trabalhar neste lugar. (Diario de Campo).

Estas palavras expressam o turbilhdo de sentimentos que se passaram no meu trabalho
profissional, porque psicologo nao ¢ feito somente de teorias e conceitos, mas de carne, de
ossos, de sentimentos e de vivéncias que, juntamente com os fundamentos psicoldgicos,
podem construir uma forma unica de se trabalhar com outras vidas humanas.

A escolha do documentario “Multiplicadores™ para nomear esta parte se da porque ele
fala, justamente, das dificuldades vividas em uma comunidade e das solugdes que foram
sendo encontradas coletivamente. H4 uma ideia de que se cada pessoa oferecer um pouco do
seu saber e do seu tempo, ela pode fazer movimentos importantes na vida de outra pessoa.

Quando essa atitude ¢ conduzida para outras vidas, ¢ possivel multiplicar as
potencialidades humanas, melhorando a sociedade como um todo. Esta ideia permeou
também meu trabalho, pois procurei levar a Psicologia como forma de contribuir com o
desenvolvimento, tanto individual quanto social. Empenhei-me, ainda, para que os
adolescentes compreendessem que cada um pode propiciar um pouco dos seus recursos —
como modos de pensar, agir e os saberes que acumularam —, e que, coletivamente, temos

capacidade de melhorar nossa sociedade.
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ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho na institui¢do socioeducativa envolveu muitos desafios, mas também
surpresas, satisfacdo e reflexdes impares. Foi preciso imergir na realidade dos adolescentes e
me amparar consistentemente nos estudos tedricos que alicercam esta dissertagdo para manter
meu caminho, preenchendo-o com sentidos. Conhecer os adolescentes, estar em um lugar
onde ¢ dificil trabalhar e permanecer, buscar possibilidades. Estas acdes me (re)constituiram
de uma outra forma tanto pessoal quanto profissionalmente.

A presenca da Arte foi essencial neste caminho. Com ela, os adolescentes e eu
pudemos contemplar novos elementos visuais, auditivos, apreciar os recursos utilizados,
sentir incomodos, refletir, alcangar a dimensao subjetiva, conscientizando-nos acerca de nds
mesmos ¢ do outro, integrando conhecimentos historicos e possibilitando o pensar sobre
vivéncias do passado, experiéncias do presente € expectativas futuras.

Ao mesmo tempo em que havia prazer, havia tantos outros sentimentos e pensamentos
permeando nossos didlogos. Esta experiéncia foi fundamentada e oportunizada a partir da
Arte. Com isto, também pude notar duvidas e reflexdes que os jovens construiam, outros
pontos de vista que iam se desenvolvendo, diferentes possibilidades de agir que emergiam, ou
seja, elementos essenciais que sinalizam o aprimoramento das fungdes psiquicas superiores,
tao essenciais para a vida humana.

O objetivo de propor e analisar possibilidades de interven¢ao com adolescentes em
uma instituicdo socioeducativa fundamentadas nos saberes da Psicologia Escolar e
Educacional, a partir da mediagdo da Arte, orientou e inspirou todo este trabalho. Havia o
proposito de oportunizar a elaboragdo de novas reflexdes, significados e sentidos,
contribuindo para que os jovens pensassem a propdsito de seus papeis, atividades e agdes em

sua propria vida e na do outro.
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Uma questdo fundamental a ser destacada se refere ao término desses encontros. Ao
mesmo tempo em que a sua realizacdo configurou-se como significativa, foi muito dificil
finalizar um trabalho que envolveu aproximagdo, confianga e novas concepgdes sobre ser €
estar no mundo. Considero essencial pensar em como se deu o término para os adolescentes,
fator sobre o qual ndo tenho como dimensionar, apenas problematizar.

O ideal seria que pudesse haver continuidade das reunides e das conversas, entretanto,
devido ao formato desta intervengao, relacionado a uma pesquisa de mestrado com duragao
especifica, houve a necessidade de interrompé-las. Esse fator foi esclarecido desde o inicio
dos encontros e relembrado ao longo da convivéncia com o grupo; entretanto, ¢ provavel que
o término também tenha sido marcante para os jovens, que certamente ja possuem
experiéncias de interrupcdo de fendmenos importantes em suas vidas, talvez marcadas
também com a vivéncia do abandono, que pode ter sido repetida. Nesse sentido, procurei ser
cuidadosa quanto a essas questdes, esclarecendo as informacdes sobre nossos encontros
diversas vezes, mas foi preciso finalizar a experiéncia e, certamente, teria sido melhor se
houvesse continuagao do trabalho.

Vivenciei tensdes e desafios, assim como experienciei contentamento, sensacoes de
estar em harmonia com as concepgoes tedricas anunciadas neste estudo, o que era intercalado
com momentos de desorientacdo por ndo ter uma resposta pronta para todas as situagdes
complexas que vivenciei. Experimentei, ademais, uma constante difusdo de ideias a respeito
das tematicas desenvolvidas neste trabalho, a partir das praticas e vivéncias. E fundamental a
existéncia de um arcabouco teorico, sendo que poder experienciar esses conceitos, em uma
relagdo empirica, oportuniza diversas formas de pensar e agir que aparecem ao longo do
percurso. Assim, as leituras e reflexdes vao compondo a experiéncia, que se faz de modo tao

particular conforme cada trabalho realizado.
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Também pude ponderar sobre a condi¢do social concreta que muitos adolescentes que
estao em conflito com a lei vivenciam. O tamanho da falta: de condi¢des dignas de existéncia,
de protecao, de lazer, de satde, de alimentagdo, de moradia e de educagdo. Esta ltima, que
proporciona o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, da consciéncia de si e do
mundo, da possibilidade de agir a partir das condig¢des reais de existéncia, da habilidade em
lidar com desafios e fazer escolhas, de viabilizar que a pessoa escolha um trabalho e possa
realizé-lo e tantas outras perspectivas que a educacao ¢ capaz de oportunizar e cuja falta ¢
problematica.

Isso me remeteu a importancia da educacgdo, cujos efeitos da sua existéncia ou falta
vao ressoando por toda a vida do ser humano, tanto no aspecto individual quanto no coletivo.
Também foi possivel refletir acerca da escola que vai excluindo, as vezes discretamente,
outras explicitamente, o jovem que ¢ marginalizado da sociedade, além da possibilidade de
pensar sobre as reverberagdes desse cendrio, em que este adolescente fica cada vez mais sem
lugar, sem oportunidades.

Todos os adolescentes que conheci a partir deste trabalho tinham em comum uma
fragil escolaridade. Conforme este estudo explicitou, isso acontece tanto devido a um
funcionamento escolar que leva a praticas de exclusdo quanto porque os conteudos escolares
ndo sdo, em geral, atrativos para os alunos, que comumente ndao veem relagdo entre o
conhecimento ensinado e suas vidas no contexto experiencial.

Desse modo, faz-se imprescindivel refletir sobre a necessidade de atividades escolares
que possam fazer sentido para eles, alcangando sua realidade. Uma possibilidade seria o uso
da Arte, conforme argumentei ao longo de toda esta pesquisa, que propicia tanto o
desenvolvimento de aspectos cognitivos quanto afetivos, além dos diversos outros beneficios

que ela viabiliza.
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Em relacdo ao o trabalho socioeducativo, acredito que ele ainda precise de muitas
ponderacdes e aprimoramentos. Compreendi que diversas agdes realizadas naquele espaco
ainda remetem a exclusdo, a puni¢ao e a violéncia, valores vigentes no Codigo de Menores,
de 1979, explicado neste estudo. Ou seja, ainda hd muito a se fazer, para que de fato
consigamos contribuir com a garantia dos direitos desses jovens, estabelecidos pelo ECA
(2010), bem como assegurar que possam constituir novas formas de subjetivacdo e de
socializagao.

Nesse aspecto, considero que o psicologo escolar tenha muito a cooperar com a
insercdo social, proposta pela instituicdo socioeducativa. Esse profissional pode auxiliar o
espaco a ter uma visao critica constante sobre as atuagdes que estdo sendo feitas, de modo que
os colaboradores possam pensar juntos sobre as formas presentes de intervengdes e outras
possiveis. Além disso, o psicologo escolar pode propiciar um trabalho com os adolescentes, a
partir de projetos e propostas grupais, sempre visando a inser¢do social e também ao
desenvolvimento das habilidades psiquicas, tdo importantes ao processo de formag¢ao humana,
pois envolvem questdes afetivas, cognitivas, sociais, conhecimentos de mundo, permeando as
escolhas que as pessoas fazem.

Almejo que o presente estudo possa contribuir para fomentar a reflexdo sobre as
diversas possibilidades de atuacdo na Psicologia Escolar e Educacional, nos mais diversos
contextos e com variadas ferramentas, tendo em vista o alicerce da Teoria Historico-Cultural,
que sustentou esta pesquisa. Pode ser em espagos como hospitais, creches, universidades,
prisdes, empresas, entre outras; usando multiplas ferramentas, por exemplo: jogos, teatro,
filmes, historias, etc.

O importante seria alcangar os aspectos relacionados ao conhecimento, a afetividade, a
formacdo humana e a aprendizagem. Este trabalho ¢ fundamental para o melhoramento

social, uma vez que pode promover aprimoramento do conhecimento, da capacidade critica,
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da tomada de decisdes e, consequentemente, na escolha de acdes. Assim, quanto mais
puderem ser desenvolvidas praticas nessa perspectiva, maior nossa chance de compreender as
dimensdes que este campo envolve, bem como aperfeigoar nosso modo de compreender e agir
na sociedade. E importante destacar também a relevancia de um posicionamento critico do
psicélogo escolar, assegurando um comprometimento tanto com a educa¢ao quanto com a
aspiragdo por uma sociedade mais justa.

Faz-se essencial ainda pensarmos sobre a maneira com que os jovens das camadas
economicamente mais baixas estdo sendo inseridos socialmente, que propostas estdo sendo
desenvolvidas e como elas sdo realizadas. Nao basta apenas cumprir com protocolos
institucionais, documentais e governamentais. E preciso pensar em como as praticas de
insercdo estdo reverberando na vida desses adolescentes: como sdo realizadas as propostas
educativas e culturais, as possibilidades laborais que eles poderdo alcangar, o cuidado com os
aspectos cognitivos e afetivos, entre outras dimensdes.

Atualmente, podemos notar a existéncia de agdes inclusivas que sdo insuficientes,
empobrecidas e notoriamente excludentes para essa populacdo, pois apesar de buscarem
cumprir formalidades institucionais, ndo se preocupam com questdes relativas a moralidade e
a dignidade, no sentido de garantir que a vida humana seja protegida em seus mais diversos
ambitos e que a inser¢ao possa acontecer de fato.

Nesta pesquisa-intervencao, o trabalho realizado envolveu grupos com os adolescentes
na propria institui¢do, a partir de recursos artisticos, relacionando Arte, Psicologia e
Educagdo. Entretanto, poderia ter sido feito de variadas outras maneiras, abarcando outros
profissionais da institui¢do, ou recursos diversos, e, talvez, espagos diferenciados.

Desejo que outros horizontes sejam avistados a partir deste estudo. Seria interessante
que este trabalho pudesse ser realizado em outras instituigdes socioeducativas, ou mesmo com

jovens sob medida socioeducativa de semiliberdade e internagdo provisoria, seja por tempo
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delimitado, como uma experiéncia, ou um projeto continuo, em que um grande nimero de
jovens pudesse ser beneficiado e, quem sabe, outros profissionais também participassem. O
interessante seria compreender o desejo e as necessidades desses adolescentes, levando em
conta a capacidade deles de construir opinides, de planejar e de realizar suas ideias, de tomar
consciéncia de si, do outro e do grupo social, de apropriarem-se de responsabilidades e
transformarem a realidade.

Entendo que ainda ha muito a ser pesquisado, descoberto e transformado. Espero que
esta pesquisa seja apenas uma entre diversas outras neste campo. Também anseio que juntos,
nos, seres humanos e profissionais das mais diversas areas, possamos colaborar para a

constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria para as pessoas.
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) senhor(a), o menor, pelo qual o(a) senhor(a) € responsavel, estd sendo convidado
para participar da pesquisa intitulada “Psicologia Escolar e Arte em uma instituicio
socioeducativa: possiblidades de interlocucdo”, sob a responsabilidade das pesquisadoras
Danubia Martins Teixeira e Silvia Maria Cintra da Silva.

Nesta pesquisa nds estamos buscando fazer um trabalho baseado na Psicologia Escolar e
Educacional, usando a Arte para realizar conversas e reflexdbes em um grupo de
adolescentes, durante 19 encontros, a serem realizados em uma sala do Centro
Socioeducativo de Uberlandia (CESEU).

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Dantbia
Martins Teixeira. Na participagao do menor, ele conhecera um pouco mais sobre a Arte
(videos, musicas, poemas, imagens, etc.) e participara de conversas em grupo, falando
sobre suas experiéncias. Em nenhum momento o menor serd identificado. Os resultados da
pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada. O menor nao tera
nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa. Os riscos da participagao do
menor na pesquisa consistem em ter sua identidade revelada, mas garante-se que isto niao
ocorrera. Os beneficios serdo ter um espaco de reflexdes e conversas em grupo, podendo
conhecer mais sobre a Arte e pensar sobre si mesmo. Esta pesquisa também auxiliara
nos estudos do campo da Psicologia. O menor ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coacdo. Uma via original deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o(a) senhor(a), responsavel legal pelo menor.
Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o(a) senhor(a), responsavel legal pelo menor, podera
entrar em contato a qualquer momento com: Danubia Martins Teixeira e Silvia Maria
Cintra da Silva, pelo telefone (34)3225-8509, ou no Instituto de Psicologia — IPUFU: Av.

Para, n° 1720, bloco 2C, sala 34, Campus Umuarama - Uberlandia - MG, CEP 38400-
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902. Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-
Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A,

sala 224, Campus Santa Monica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131

Uberlandia, ......... de i, de 2015.

Assinatura das pesquisadoras:

Silvia Maria Cintra da Silva

Dantbia Martins Teixeira

Eu, responsavel legal pelo menor consinto

na sua participacdo no projeto citado acima, caso ele deseje, apos ter sido devidamente

esclarecido.

Responsavel pelo menor participante da pesquisa
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ANEXO B - Termo de Assentimento para o Menor

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa intitulada “Psicologia Escolar e Arte
em uma instituicao socioeducativa: possiblidades de interlocucio”, sob a responsabilidade
das pesquisadoras Dantbia Martins Teixeira e Silvia Maria Cintra da Silva.

Nesta pesquisa nds estamos buscando fazer um trabalho baseado na Psicologia Escolar e
Educacional, usando a Arte para realizar conversas e reflexdes em grupo, durante 19
encontros, a serem realizados em uma sala do Centro Socioeducativo de Uberlandia
(CESEU). Na sua participacdo vocé conhecera um pouco mais sobre a Arte (videos,
musicas, poemas, imagens, etc.) e participara de conversas em grupo, falando sobre suas
experiéncias. Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada. Vocé ndo tera nenhum gasto e
ganho financeiro por participar na pesquisa. Os riscos consistem em ter sua identidade
revelada, mas garante-se que isto nio ocorrera. Os beneficios serdo ter um espaco de
reflexdes e conversas em grupo, podendo conhecer mais sobre a Arte e pensar sobre si
mesmo. Esta pesquisa também auxiliara nos estudos do campo da Psicologia. Mesmo
seu(ua) responsavel legal tendo consentido na sua participagdo na pesquisa, vocé nao ¢
obrigado a participar da mesma se nao desejar. Vocé€ ¢ livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagdo. Uma via original deste Termo
de Esclarecimento ficard com voce.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato a qualquer momento
com: Danubia Martins Teixeira e Silvia Maria Cintra da Silva, pelo telefone (34)3225-
8509, ou no Instituto de Psicologia — IPUFU: Av. Para, n° 1720, bloco 2C, sala 34,
Campus Umuarama - Uberlandia — MG, CEP 38400-902. Podera também entrar em

contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de
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Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n°® 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Monica —

Uberlandia —-MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131.

Uberlandia, ......... de i, de 2015.

Assinatura das pesquisadoras:

Silvia Maria Cintra da Silva

Dantbia Martins Teixeira

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente

esclarecido.

Participante da pesquisa



198

ANEXO C - Referencial dos recursos utilizados ao longo da pesquisa-intervenc¢io:
Albergaria, Eduardo.; Chasim, Fernanda, & Asbeg, Pedro (Produtores); & Carvalho, Lula &
Martins, Renato (Diretores). (2006). Multiplicadores [Curta-metragem digital]. Urca:
Urca Filmes.
Andrade, Carlos D. (1989). Eu, etiqueta. Obra poética (Vols. 4-6). Lisboa: Publicagdes
Europa-América.
Andrezinho Shock — nome artistico. (2010). A vida ¢ tipo roda gigante. Big Galerdo [CD].
Rio de Janeiro: Som Livre. (2011)
Barros, Manoel J. L. (20006). Aprendimentos. Retirado de
https://lendopoesia.wordpress.com/2015/10/26/aprendimentos-manoel-de-barros/
Brown, James. (2008). I got you (I feel good). 20 All-Time Greatest Hits! [CD]. Londres:
Polydor.
Casarosa, Enrico (Produtor e diretor). (2011). La Luna [Curta-metragem digital]. Emeryville:
Pixar Animation Studios.
Chagas, Tulipa R. (n.d.). Dois cafés [Gravado por Tulipa R. Chagas, & Luiz M. dos Santos].
Tudo Tanto [CD]. Sao Paulo: Pommelo Produgdes. (2012)
Criolo — nome artistico. (2014). Plano de voo. Convoque seu buda [CD]. Brasil: Oloko
Records.
CXA Consciéncia X Atual. (2015). Recanto obscuro de uma existéncia. Trdfico de Ildéias
[CD]. Local nao encontrado: Beat!.
Dadinho, Jefferson, & Branco, Suelen. (2015, dezembro 10). Jefferson Dadinho e Suelen
Branco-  improviso em  Londres [Arquivo de video]. Recuperado de
https://www.youtube.com/watch?v=70dPfc2mt w

Duplat, Frangois (Produtor). (2013). Minkus: La Bayadere [DVD]. Paris: Bel Air Classiques.


www.youtube.com/watch
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Fraser, Alasdir & Machlis, Paul. (1989). Calliope House / The Cowboy Jig Medley. The Road
North [CD]. Nova lorque: Narada Productions.

Grangeiro, Marcelo & Maria, Damyla. (2015, dezembro 10). /1l danga teré - demonstragdo de
aula - forro - Marcelo Grangeiro e Damyla Maria [Arquivo de video]. Recuperado de
https://www.youtube.com/watch?v=1c27y9-MXHs

Hollanda, Francisco B. de. (1981). O meu guri. Almanaque [CD]. Sao Paulo: Universal Music
International Ltda. (2014)

Kezelos, Christopher (Produtor e diretor), & Jamal, Ziad (Produtor). (2011). The maker
[Curta-metragem digital]. California: Zealous Creative.

Kusakabe, Masanori, & Shin, Yuko (Produtores), & Kato, Kunio (Diretor). (2008). La maison
en petits cubes [Curta-metragem digital]. Japao: Robot Co. Inc.

LaChapelle, David. (2015, dezembro 10). Sergei Polunin, "Take Me to Church" by Hozier,
Directed by David LaChapelle [Arquivo de video]. Recuperado de
https://www.youtube.com/watch?v=c-tW0CkvdDI

Liebscher, Layssa & Liebscher, Arthur. (2015, dezembro 10). Samba de gafieira - Layssa &
Arthur Liebscher [Arquivo de video]. Recuperado de
https://www.youtube.com/watch?v=KNJud2zFf3o

Lund, Katia; Scott, Jordan; Veneruso, Stefano; Charef, Mehdi; Kusturica, Stribor; Lee, Joie,
Tripa, Eduardo (Produtores); & Kusturica, Emir; Lee, Spike; Scott, Ridley; Woo, John;
Lund, Katia; Scott, Jordan; Charef, Mehdi (Diretores). (2005). Criancas invisiveis
[DVD]. Roma: MK Film Productions S.r.1.

Monreal, Alejandro; Barbadillo, Maria, & Rodriguez, Marta (Produtores); Maestro, Jaime
(Diretor), & Escutia, Carlos (Produtor Executivo). (2012). El vendedor de humo [Curta-

metragem digital]. Valéncia: PrimerFrame.
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Ndee Nalsinho — nome artistico. (2002). O povo da periferia. O povo da periferia [CD].
Brasil: Fantasy Music.

Original C. (2015). Udi em cena. De Irmdo P/ Irmao [CD]. Local nao encontrado: Beat!.

Paccolat, Stéphane (Produtor e diretor); & Clenet, Pierre; Mazevet, Romain; & Diaz,
Alejandro. (2013). Home sweet home [Curta-metragem digital]. Arles: Supinfocom.

Pellegrine, Daniel P. S.; & Dj Gah — nome artistico. (n.d.). Dia de visita 2. Retirado de
https://www.vagalume.com.br/mc-daleste/dia-de-visita-ii.html

Ramadan, Ivan (Produtor e diretor). (2008). Tolerantia [Curta-metragem digital]. Bosnia:
Produtor.

Salgado, Sebastido. Fotografias retiradas de
https://www.google.com.br/search?q=fotografias+sebasti%C3%A3o0+salgado&rlz=1C1C
HZL ptBRBR682BR682&espv=2&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=uni
v&sa=X&ved=0ahUKEwjK9fOFu vRAhXESSAKHXbGDQQQsAQIGQ. Acesso em 10
de janeiro de 2016.

McCurry, Steve. Fotografias retiradas do site http://stevemccurry.com/.

Video mostrando dangas em geral. Retirado de

https://www.facebook.com/PlayGroundMag/videos/1031355700237639/.
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