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RESUMO

SILVA, Felismina Dalva Teixeira. A colecdo didatica “As Mais Belas Historias” (1954-
1976): modernizagao, nacionalismo ¢ identidade brasileira na obra de Lucia Casasanta. 2016.

214 p. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo,
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2016.

A colecao didatica “As Mais Belas Historias”, (1954-1976): modernizagao, nacionalismo e
identidade brasileira na obra de Lucia Casasanta.

O propdsito deste estudo € investigar uma colecao de livros escolares denominada “As Mais
Belas Historias™. Ela foi uma das mais importantes cole¢des de livros para alfabetizagao,
distribuidos nas escolas primarias de Minas Gerais a partir de meados do século XX. A
questdo principal que motivou a pesquisa foi compreender os fatores que garantiram a
perenidade desse material. Ao mesmo tempo, buscou-se identificar as representagdes de uma
determinada sociedade que as historias apresentam. Na Colecdo, a autora Lucia Casasanta
mobiliza inimeros valores morais em circulagdo no pais, num momento em que grande parte
da intelectualidade nacional buscava respostas frente a uma sociedade em transformagao.
Dentre eles, se destacam aqueles relativos @ modernizagdo, ao nacionalismo e a definigdo de
uma identidade do cidadao ideal a ser construido via educagao escolar. A analise dos textos
revela ensinamentos voltados tanto para a coesdo da nagdo brasileira quanto para as
especificidades relativas ao papel a ser desempenhado por meninos € meninas na constru¢ao
de um Brasil moderno. A primeira edi¢do da cole¢do ocorreu em 1954, e, fundamentada no
método global, tornou-se um material recomendado para alfabetizacdo das criangas mineiras
pela Secretaria de Estado de Educagdao de Minas Gerais (SEEMG). Este ¢ o critério inicial
para o recorte cronoldgico da pesquisa. O recorte final, o ano de 1976, se refere a mudanga
dessa orientagdo metodoldgica para o ensino de leitura e escrita. Nesse ano, houve a
implantagdo de um novo projeto denominado Alfa, com uma nova metodologia e materiais
didaticos com base no método fonico. Tendo como referencial os aportes da Historia Cultural,
a colecdo, objeto e fonte desta pesquisa, foi analisada criticamente, tanto na sua andlise
interna quanto externa. Os aspectos teoricos que fundamentam o trabalho sdo tributdrios dos
autores Choppin (2002, 2009), Certeau (2003), Chartier (1990, 1991, 1995, 1998, 2007),
Bakhtin, (1997) e Prost, (2008). O estudo se insere no campo da Historia da Educagao,
dialogando, ainda, com a Historia das Mulheres e das relagdes de género.

As Mais Belas Historias; livro didatico; Lucia Casasanta



ABSTRACT

SILVA, Felismina Dalva Teixeira. A colecdo didatica “As Mais Belas Historias” (1954-
1976): modernizagao, nacionalismo ¢ identidade brasileira na obra de Lucia Casasanta. 2016.
214 p. Tese (Doutorado em Historia da Educagdo) — Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacao, Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2016.

The didactic collection The Most Beautiful Stories (1954-1976): modernization, nationalism
and Brazilian identity in the Casasanta’s work

The purpose of this study is to investigate a collection of school textbooks called The Most
Beautiful Stories. It was one of the most important collections of books for literacy,
distributed in primary schools of Minas Gerais from the mid-twentieth century. The main
issue that motivated the research was to understand the factors that ensured the continuity of
the material. At the same time identify the representations of a given society that the stories
presented. In that Collection, the author Lucia Casasanta mobilizes numerous moral values in
circulation in the country, at a time when much of the national intelligentsia sought responses
in a changing society. Among them stand out those related to modernization, nationalism and
defining an identity of the ideal citizen to be built through education. The analysis of the texts
reveals teachings geared for both the cohesion of the Brazilian nation, and to the specificities
of the role to be played by boys and girls in the construction of a modern Brazil. The first
edition of the collection occurred in 1954, and based on the overall method, it has become a
recommended material for literacy of mining children by the Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEEMGQG). This is the initial criteria for the chronological excerpt
of the study. The final cut, 1976, refers to change in that orientation of teaching, reading and
writing. In that year was the implementation of a new project called Alfa, with a new
methodology and new teaching materials based on phonics. Taking as reference the
contributions of Cultural History, the collection, object and source of this research was
analyzed critically, both in its internal and external analysis. The theory underlying the work
are tributaries of the authors Choppin (2002, 2009), Certeau (2003), Chartier (1990, 1991,
1995, 1998, 2007), Bakhtin (1997) and Prost (2008). The study is part of the History
Textbook, also dialoguing with the history of women and gender relations.

The Most Beautiful Stories; textbooks; Lucia Casasanta
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La collection didactique Les Plus Belles Histoires (1954-1976): la modernisation, le
nationalisme et l'identité brésilienne dans le travaille de Lucia Casasanta

Le but de cette étude est d'étudier une collection de livres scolaires appelés Les Plus Belles
Histoires. Elle était 1'une des plus importantes collections de livres pour l'alphabétisation,
distribué dans les écoles primaires de Minas Gerais du milieu du XXe siecle. La question
principale qui a motivé la recherche était de comprendre les facteurs qui ont assuré la
continuité de la matiére. Dans le méme temps identifier les représentations d'une société
donnée que les histoires présentées. Dans la collection, Lucia Casasanta, auteur, mobilise de
nombreuses valeurs morales en circulation dans le pays, a un moment ou les réponses dans
une société en mutation une grande partie de l'intelligentsia nationale recherchée. Parmi eux
se distinguent ceux qui sont liés a la modernisation, le nationalisme et la définition d'une
identité du citoyen idéal pour étre construit par 1'éducation. L'analyse des textes révele des
enseignements adaptés a la fois pour la cohésion de la nation brésilienne, et les spécificités du
role joué par les garcons et les filles dans la construction d'un Brésil moderne. La premiére
¢dition de la collection a eu lieu en 1954, et sur la base de la méthode globale, il est devenu un
matériau recommandé pour l'alphabétisation des enfants par Secretaria de Estado de
Educagao de Minas Gerais (SEEMG). Ce sont les critéres initiaux de 1'extrait chronologique
de 1'é¢tude. La coupe finale 1976, se référe a changer cette méthode d'orientation de
I'enseignement lecture et écriture. Cette année a été la mise en ceuvre d'un nouveau projet
appelé Alfa, avec une nouvelle méthodologie et de nouveaux matériaux d'enseignement basé
sur la phonétique. Prenant comme référence les contributions de l'histoire culturelle, la
collecte, 1'objet et la source de cette recherche ont été analysées de manicre critique, a la fois
dans son analyse interne et externe. La théorie qui sous-tend les travaux sont tributaires des
auteurs Choppin (2002, 2009), Certeau (2003), Chartier (1990, 1991, 1995, 1998, 2007),
Bakhtin (1997) et Prost (2008). L'étude fait partic de I’histoire des manuels scolaires,
dialoguant aussi avec I'histoire des femmes et des relations entre les sexes.

Les Plus Belles Histoires; livres scolaires ; Lucia Casasanta
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INTRODUCAO

As pesquisas sobre os livros em geral e, em particular, os livros escolares, t€ém
despertado interesse entre os historiadores da educacao na Europa desde a década de 1960. No
Brasil, tal interesse ocorreu mais tardiamente, nos anos de 1990. A tematica ganhou mais
espago na historiografia da educagao brasileira a partir desse periodo, legitimada pelos aportes
da Histoéria Cultural.

O livro enquanto objeto de pesquisa tem a sua importancia devido ao lugar que ocupa
na instituicdo escolar: o de ser um instrumento poderoso nao apenas no que diz respeito a
instrugdo dos sujeitos, mas, também, no que concerne a sua educagdo moral. Quando se trata
do ensino de leitura e escrita nas turmas iniciais, cresce sua importancia. Muitos alunos
carregam em si, como um fator identitario, marcas do livro didatico com o qual foram
alfabetizados e desenvolveram as habilidades de leitura.

Ao longo do tempo, os livros escolares receberam multiplas denominagdes, mas,
independentemente da nomenclatura, foram utilizados como instrumentos investidos de
autoridade. Os esfor¢os de muitos pesquisadores se deram no sentido de definir, catalogar e
categorizar esses objetos. Os resultados das pesquisas tém contribuido para ampliar a
importancia dessa tematica na historia da educagao.

Os critérios de analise ndo sao partilhados por todos os historiadores quando se aborda
esse objeto. Um exame sobre o estado da arte feita por Choppin, em 1994, mostrou alguns
desafios da pesquisa e os principais interesses dos historiadores. Os estudos abordam a
ideologia veiculada, classificacdes diversas, estudo de politicas para o livro; a morfologia, a
importincia no contexto da alfabetizacdo etc. (BATISTA; GALVAO, 2002, 2009;
BITTENCOURT, 2004; CHOPPIN, 1992, 2002, 2004, 2009; DELGADO, 2014; FRADE;
MACIEL, 2012; FREITAG; MOTA; COSTA, 1987; GATTI JUNIOR, 2004, 2005;
MORTATI, 2013; MUNAKATA, 2012; OLIVEIRA; SOUZA, 2000, 2005, 2007).

Munakata (2012), utilizando o recorte cronoldgico de 2002 a 2011, catalogou 800
trabalhos sobre o livro didatico. O autor mostrou que a expansao da pesquisa sobre a tematica
foi um fendmeno mundial comprovado pela existéncia de diversos centros de pesquisa
espalhados por importantes universidades ao redor do mundo.

O estudo de Emmel e Araujo (2016), constituiu-se em analise documental realizada
em artigos publicados nas bases de dados de revistas brasileiras indexadas no Scielo, bem
como nos annais dos principais eventos de 1999 a 2010. Foram analisados 265 artigos de

eventos e 49 no indexador Scielo, em relagdo a organizacdo interna, autores e referéncias.



15

Segundo as autoras, as universidades polo das discussdes sobre o tema concentram-se na
regido Sudeste. Em relacdo ao nivel de ensino, elas chamam a aten¢do para uma “caréncia de
pesquisas [sobre o livro didatico] na Educacfio Infantil” (EMMEL; ARAUJO, 2016, p.11). As
pesquisadoras identificaram 95 trabalhos relativos ao Ensino Médio e 94 referentes aos livros
do nivel Fundamental.

Uma consulta a base de dados do site do Conselho Nacional do Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico' (CNPq), utilizando o termo livro didatico, resultou em 6 grupos de
pesquisa. Utilizando a busca por Linhas, foram encontrados 110 resultados com interesse
nesse objeto. E fato que a tematica foi ganhando corpo e ocupando espagos importantes no
campo educacional. Com a diversificagdo de abordagens, paulatinamente, o véu de
neutralidade que cobria o livro utilizado nas escolas comegou a ser retirado. Uma rede
complexa de relagdes cientificas, pedagodgicas e econOmicas legitimada por oOrgaos
governamentais foi revelada.

As reflexdes de historiadores que passaram a tomar o livro como um objeto cultural,
desvelaram, por intermédio de seu escrutinio, diferentes praticas e representagdes presentes
tanto em suas paginas quanto em seu uso pratico, conforme veremos a seguir (BURKE, 2008;
CHARTIER, 1998; CHARTIER; ROCHE, 1995; NUNES; CARVALHO, 2005).

A circulagdo de cartilhas e os tipos de livros escolares utilizados em Minas,
particularmente, t€ém sido especialmente estudados. Autores como Maciel e Frade (2013)
apresentam uma extensa analise sobre a organiza¢cdo e o lugar ocupados pelos materiais
escolares neste estado, de 1834 a 1997. Elas analisaram quantitativamente e qualitativamente
um acervo existente no Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE) da Faculdade de
Educagdao da Universidade Federal de Minas Gerais (FAE/UFMG), com o propdsito de
entender o uso das cartilhas e os efeitos produzidos pela alfabetizagdo em diferentes
contextos.

A pesquisa dessas autoras apresenta uma importante categorizagdo das fontes para a
historiografia da alfabetizagdo no Estado. Os exemplares de cartilhas constantes no acervo do
CEALE/UFMG foram classificados por década, e foram repertoriados por localidade e pela
editoragdo. Elas indicam o acervo do Arquivo Publico Mineiro como um local importante
para pesquisas sobre esse objeto. Por outro lado, destaca-se a contribuicdo importante para o
estudo deste tipo de fonte na historia da alfabetizagdo: o trabalho de Maciel (2002), que

aborda as cartilhas e a historia da alfabetiza¢do no Brasil.

'Até 1974, o nome do 6érgio era Conselho Nacional de Pesquisas, cuja sigla se manteve (CNPQ).
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Batista, Galvao e Klinke (2002), por sua vez, pesquisaram a morfologia dos livros
escolares de leitura, no periodo compreendido entre 1866 a 1956. Dentre outros aspectos
analisados, os pesquisadores classificaram os livros a partir de categorias, tais como: tipos,
géneros e modelos, além de distingao entre tipos de leitura.

Nao ¢ tarefa simples dizer quando determinada obra ¢ um manual, livro escolar ou
livro didatico®. Tan Michael, gramatico britanico, expressava o desafio da tarefa na década de
1990. “Nao é muito facil dizer se uma obra é ou ndo um livro escolar” (MICHAEL, 2014). O
gramatico completava que pouco importa definir exatamente o que ¢; mas ¢ necessario
fornecer uma descri¢do aproximada do que seja um livro escolar. Cabe ao historiador da
educacdo estabelecer critérios objetivos para apoiar sua analise e determinar ou ndo o carater
escolar desse objeto, muitas vezes, de definicao volatil.

Para alguns autores, o primeiro livro escrito intencionalmente com carater didatico foi
na India, por um bramane, por volta do século VI de nossa era. O autor escreveu fabulas e
contos divertidos que continham ensinamentos morais e politicos voltados para criangas. A
lingua materna e a dimensdao ludica, aliadas aos ensinamentos, indicaram uma
intencionalidade especifica para o objeto e, também, uma inovagao (CHOPPIN, 2014;
HENRIX, 1952; MANGUEL, 1997). Esse conjunto de caracteristicas, quando analisado na
dimensao historica, marca uma primeira diferenciacdo entre um texto dirigido para ensino de
criancas e as demais produgdes.

Valdemarin (2010) ao investigar a histéria dos métodos e de materiais de ensino,
classifica a obra Didactica Magna de Comenius, (1592-1670), no século XVII, ¢ o “Emilio”
de Jean Jacques Rousseau (1712-1778), do século XVIII, de “tratados inaugurais do
pensamento moderno” sobre a educa¢do. Comenius trata das especificidades da escola, ¢ o
foco do autor é a operacionaliza¢do da pratica. Ele apresenta sugestdes concretas sobre a
melhor maneira de ensinar e quais materiais sdo mais adequados para tal proposito.

No “Emilio”, Rousseau, indiretamente, preconiza o método denominado de licao de
coisas e a atengdo para a potencialidade individual na aprendizagem. Ao apresentar o tratado,
sugere uma metodologia de ensino e os termos da relagdo professor e aluno. Um aspecto
importante presente nessa obra ¢ a defesa da fungdo da educagdo como atividade intencional

sobre o sujeito, com o poder para o desenvolvimento da autonomia do individuo. A proposta

“Batista e Galvéo (2009) analisaram livros escolares de leitura no Brasil classificando-os como livros didaticos a
partir de defini¢des de varios autores. Os conceitos foram definidos a partir da fungéo do material e dos objetivos
a serem alcangados (BATISTA; GALVAO, 2009).
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~ 3 . . . A~ . . .
de educacdo de Rousseau” contribuiu para olhar a infincia nas suas especificidades. Nas
palavras do autor, “ela ndo deve ser nem um animal nem um homem, e sim crianga”
(ROUSSEAU, 2004, p.81), portanto, um sujeito concreto, real (ARIES, 1993; DEL PRIORE,
1999), e, a0 mesmo tempo, “cognoscente’’; com papel central no proprio processo educativo.
Essas obras foram relevantes para se pensar um novo ideario na educacdo em que
estivessem imbricadas concepgdes sobre conhecimento humano, metodologias e seus
materiais, conforme defende Valdemarin (2010):
Esses dois tratados pedagogicos, tomados em suas linhas gerais, permitem delinear a
configuracdo de concepgdes doutrinarias sobre a educa¢do e a importancia na
construcao de um idedrio de longa permanéncia, que estabelece valores, designa
fungdes a serem objetivadas na sociedade, indica procedimentos necessarios para
sua realizagdo e delimita conhecimentos passiveis de transmissdo. Nos tratados
inaugurais do pensamento pedagdgico moderno estdo articuladas, em estreita

relacdo, as concepgdes gerais sobre o conhecimento humano e os procedimentos
para torna-los praticaveis (VALDEMARIN, 2010, p. 18).

Na era da massificagdo escolar na Europa dos séculos XIX e XX, para a transmissao
dos conhecimentos com maior eficiéncia, foi preciso mudar o método de ensino do individual
para o simultaneo. O procedimento metodologico se tornou praticavel com a utilizagdo do
livro escolar como o instrumento para essa uniformizagdo. Ele se mostrou util para sustentar o
trabalho dos professores afim de que esses conhecimentos fossem desenvolvidos e, com eles,
as competéncias dos alunos. Geralmente, esse instrumento contém representagdes de todos os
conteudos e, intencionalmente ou ndo, veicula uma cultura, uma visdo de mundo que agira
fortemente sobre a identidade e as concepgdes de mundo dos alunos. Nao se pode ignorar a
forga persuasiva que o livro possui, intrinsecamente reforcada por praticas pedagogicas
especificas, num contexto escolar regido por objetivos bem demarcados. As numerosas
nogdes presentes nesse material ajudam a construir, pouco a pouco, as representacdes que
uma criang¢a faz do mundo, uma vez que tém a funcao de matriz da linguagem.

No caso especifico desta tese, seu proposito ¢ investigar uma colecao de livros
escolares da autora mineira Lucia Casasanta, denominada “As Mais Belas Historias”. Eles
foram utilizados nas escolas de Minas Gerais a partir de meados do século XX e distribuidos
visando ao ensino e desenvolvimento da leitura. As historias desses livros, editadas desde os

anos 1950, contadas e recontadas por geracdes, permaneceram por décadas sendo utilizadas

*Segundo Darnton, o impacto da obra de Rousseau na época de publicagdo de suas obras mostra como o
rousseauismo foi absorvido no modo de vida do burgués. Nas suas pesquisas sobre a Franga do século XVIII,
encontrou um comerciante chamado Jean Ranson, que nao apenas leu Rousseau e se emocionou como
incorporou as ideias na vida, quando montou seu negocio, apaixonou-se, casou e educou seus filhos
(DARNTON, 1992).
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nas aulas dos professores, nas regides rurais e urbanas do Estado, e, principalmente, na
memoria daqueles que foram alfabetizadas por meio delas.

Em 1954, a colecao “As Mais Belas Historias™ foi langada no mercado. O conjunto ¢
formado por um pré-livro, cinco livros de leitura, cadernos de atividades, um conjunto de
cartazes para alfabetiza¢do e livros do mestre. Foi escrita de acordo com as teorias sobre
educagdo que circulavam no periodo, com cuidado técnico e o suporte da editora, e amparada
administrativamente pela rede de relacdes da autora.

O inicio desta tese se deu a partir de uma percepgao pessoal. Professora ha 37 anos, fui
aluna alfabetizada por intermédio desta cole¢do. Ao perceber, j4 na idade adulta, a
importancia da obra na histdria de tantos colegas de oficio — muitos ainda utilizam algumas
ligdes extraoficialmente em suas praticas pedagogicas cotidianas, pois foram alfabetizados por
ela — resolvi me debrugar cientificamente sobre a obra de Casasanta. Assim, me aproximei da
Histéria da Educagdo. Pude, entdo, compreender os fatores que garantiram a perenidade desse
material. Ao mesmo tempo, identifiquei as representacdes de uma determinada sociedade que
as histoérias apresentavam. O estudo tem, portanto, como pressuposto, a ideia de que a
producao de um livro, que ¢ um bem cultural, esta, necessariamente, inscrita num universo
regido pelas praticas e representagdes de uma sociedade. Essas representagdes sao
compreendidas como pertencentes a um “campo que engloba todas e quaisquer produgdes
mentais de uma realidade exterior percebida” (BARROS, 2011, p. 51).

Numa hipdtese inicial, considerei que a permanéncia do uso era decorrente de
questdes econdmicas, pedagogicas e relativas a propria apresentacdo material dos livros que
compdem o conjunto. Os resultados obtidos, conforme observaremos no Capitulo 1,
confirmaram essa hipotese e mostraram que a Colegdo ¢ uma verdadeira ‘caixa de mitos’
sobre a formagdo do Brasil. Sao ressignificadas véarias representacdes sobre a identidade do
cidaddo ideal que constituiria a nagdo. Elas revelam um desejo contraditério de manutengao e
mudanca de relacdes sociais cristalizadas que deveriam ser incorporadas pelas novas geragoes
na constru¢ao da identidade brasileira — mas nao s6 isso, conforme demonstraremos nos
capitulos 2, 3 e 4.

Outro dado comprovado pela pesquisa foi a existéncia de uma rede de sociabilidade
em torno da autora Lucia Casasanta, que possibilitou a publicacio dos livros. Sua
proximidade com pessoas ligadas as decisdes politicas do periodo sobre a educagdao mineira
sustentou a circula¢do do material.

Destaque-se que esta tese se insere nos estudos sobre livros didaticos que se

beneficiaram, dentro do campo da Histéria da Educagdo, das reflexdes disseminadas a partir
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da Historia Cultural - que se apropriou da renovacao da historiografia em geral, inicialmente,
com a historia das mentalidades, e, em seguida, a histdria cultural (VIDAL; FARIA FILHO,
2003; GONDRA, 2005; MONARCHA, 2007). Esse momento foi marcado pela diversificagao
das tematicas, em decorréncia da pluralidade de objetos, de fontes e de uma maior adesdo ao
carater interdisciplinar da historia.

As pesquisas nesse paradigma valorizam o estudo dos mais diversos temas: as
institui¢des, o ensino, as mulheres, as criangas, os jovens, os intelectuais, o mobiliario, a
arquitetura, os livros didaticos, etc. (CERTEAU; LE GOFF, 1979; NUNES; CARVALHO,
2005; PINSKY; DE LUCA, 2013; PINSKY, 2014; PROST, 2008). Aspectos relativos ao
oficio foram redimensionados. Em relagdo as questdes, por exemplo, o historiador teve maior
liberdade para “estabelecer” os vestigios deixados pelo passado, uma vez que tudo que ¢
perceptivel para ele pode ser utilizado, do ponto de vista racional, como prova (PROST, 2008;
BURKE, 2008; GINZBURG, 1989, 2006, 2010).

Conforme ensina Prost (2008), a questdo do historiador ndo ¢ ingénua. Temos uma
ideia das fontes e dos documentos que nos permitirdo resolvé-la. Ao propor uma questdao
sobre a colecdo “As Mais Belas Historias”, ela se tornou decisiva para a constru¢ao desse
objeto em varios campos: sua constituicdo na histéria do livro didatico, nas praticas de
alfabetizacdo, e, num aspecto mais amplo, na historia da educagdo em Minas.

A Colecao, que permanecia silenciosa nas estantes das bibliotecas das escolas e dos
arquivos, foi “retirada” para se tornar expressiva na historia da educacdo mineira. Esse novo
status de objeto/fonte ocorreu gracas ao meu enraizamento pessoal com a questdo. Dessa
forma, este estudo estd vinculado ao meu compromisso social e pessoal, e a historia que
escrevo. Consequentemente, as questdes da pesquisa foram formuladas a partir de um
determinado lugar, dentro da sociedade a qual pertenco, e que determinaram o engajamento
com a tematica. Assim ensinou Certeau (1988) em sua operacao historiografica.

Na abordagem da historia cultural, esse vinculo do historiador com sua pesquisa se
tornou um critério de relevancia sem, no entanto, dispensar os procedimentos analiticos que
garantem a cientificidade do conhecimento histérico em educacdo. Estes continuaram a ser
almejados e perseguidos como requisitos para a qualidade de uma investigacao.

Em 1969, fui matriculada numa classe do entdo primeiro ano primario para ser
alfabetizada com as historias da cole¢do. Durante quatro anos nas Escolas Reunidas de
Queixada, no Vale do Jequitinhonha, em Minas Gerais, as historias me acompanharam
diariamente, tanto em sala de aula como nas leituras feitas em casa. Em 1980, entrei para o

magistério, assumindo classes de alfabetizacdo na escola publica, tarefa que desempenhei
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durante 30 anos. Na profissdo, fui responsavel pela permanéncia das historias e divulgadora
das suas representagdes para centenas de alunos, por incontaveis vezes na docéncia.

Quando iniciei a escrita do projeto, sabia que iria embarcar numa longa jornada.
Segundo Prost, qualquer oficio intelectual implica diretamente a propria pessoa. Ele afirma
que um bom historiador tem que ter paixdo, sinal de relevantes desafios pessoais (PROST,
2008). Esse historiador afiangca que a histéria é, em determinados aspectos, uma ascese
pessoal, com seu efeito de catarse. Foi preciso elucidar minhas proprias motivacdes, o prazer
e a alegria prodigalizados pelo exercicio proporcionado pela pesquisa da colecao “As Mais
Belas Historias”. Um fervilhar de emocdes que havia sido ignorado na condi¢dao de aluna e
professora veio a tona durante a pesquisa. Ler e reler cada historia, além de analisar cada
imagem, proporcionaram momentos de libertagdo interior, de compreensao, de angustia, de
sentimentos conflitantes, de resolu¢ao de indagagdes antigas. Algumas questdes haviam sido
guardadas no fundo da memoria desde a infancia. Dentre elas, que eu deveria amar a patria,
por sua extensdo territorial; que era preciso estudar muito, pois a crianca era o futuro da
nacdo, ¢ que a curiosidade excessiva sempre seria castigada. Outro ensinamento era sobre a
necessidade de imitar os grandes herdis nas suas virtudes, e as mulheres na capacidade de
suportar o sofrimento com resignagao.

Frente a essa possibilidade do oficio, da valorizagdo do vinculo pessoal, os
procedimentos da pesquisa se situam entre o universo subjetivo e o objetivo, pois a tematica
estd profundamente enraizada na minha propria identidade. Por este motivo, adotei, utilizando
da experiéncia vivida, a técnica de analise sistematica dos textos e das imagens, partindo da
compreensdo de que os fatos tém uma existéncia linguistica, conforme defende Prost (2008).

Além das razdes pessoais ja elencadas, a escolha desses livros didaticos como objetos
de pesquisa, se deu em funcdo das lacunas percebidas quanto ao estudo sobre a Colecao.
Apesar da sua importancia para a historia da alfabetizacio em Minas Gerais, fato
sensivelmente percebido por mim, e cientificamente pelo trabalho pioneiro de Maciel (2001),
uma busca no banco de teses e dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal
do Ensino Superior (CAPES), revelou-se improficua. O tipo de informagao existente limita-se
a constar como mais um item em tabelas e graficos, em pesquisas sobre livros didaticos que
circularam em Minas Gerais no século XX.

Destaque-se que a reflexao historica implica evocacao de conceitos, um procedimento
necessario para a operacionalizacdo do método critico, ou seja, de um “fazer” analitico, ndo
ingénuo (PROST, 2008). Sao basilares para o presente trabalho os conceitos de representacao

(CHARTIER, 1990, 1991), e de livro didatico (CHOPPIN, 2009). Por sua vez, sao tributarios
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da obra de Bakhtin (1997) e de seus intérpretes brasileiros, especialmente Fiorin (2006), os
conceitos de autoria, leitor, texto e enunciado.

Segundo as proposicdes de Jodelet (2001), “a representagdo social ¢ uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhada™ (JODELET, 2001, p. 22). Transmutando
numa visao pratica, concorre para a constru¢do de uma realidade comum a um dado conjunto
social. Ela afirma que esse saber ¢ construido dentro das interacdes sociais, sendo que as
representacoes, geradas num determinado tempo e incorporadas socialmente, tornam-se um
modo de conhecimento e um instrumento para se ajustar ao mundo. Elas se transmutam,
tornando-se um guia para a a¢do e a comunicagdo nas relagdes sociais. Sdo partilhadas
socialmente e produzem a propria dindmica social.

A representacdo nao ¢ o reflexo do estado da realidade, ela da-se a ver na maneira
como ¢ percebida em relagdo ao ordenamento da realidade visando ndo somente explicar uma
ordem social estavel, mas também a legitima-la. Ao mesmo tempo em que constitui um modo
de conhecimento, contribui para a elaboragdo das identidades individuais e sociais, para
difusdo de normas, de condutas e de todo um sistema de valores. Esse movimento mostra que
a realidade ¢ dinamica, e, nos espagos sociais, ocorrem as lutas de representagdes. Conforme
Chartier (1991), elas “tém tanta importancia como as lutas econdmicas para compreender os
mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concep¢ao do mundo social,
os valores que sdo os seus, e 0 seu dominio” (CHARTIER, 1991, p. 17).

Refletir sobre as representagdes contribui para a compreensdo tanto da estrutura
politica quanto para a discussdo da identidade de um determinado grupo social. Pesavento
(2004) afirma que “aquele que tem o poder simbodlico de dizer e fazer crer sobre o mundo tem
o controle da vida social e expressa a supremacia conquistada em relagdo histérica de forgas™
(PESAVENTO, 2004, p. 19).

Nesta pesquisa, a colecdo “As Mais Belas Historias™ ¢ considerada um bem cultural
depositario de inumeras representagdes coletivas em circulacdo no pais em determinado
tempo € espago, que sintetiza e carrega as representacdes de uma sociedade. As historias
mostram em cena personagens, cujas situagdes vividas veiculam determinadas visdes de
mundo. Flas puderam ser integradas pelas criangas ouvintes ou leitoras, se tornando uma
referéncia para suas experiéncias, suas vivéncias enquanto possibilitaram confrontar aspectos
novos da existéncia. Essas experiéncias puderam ser amenizadas ou ampliadas, e, mesmo
reajustadas, sem passar, necessariamente, por praticas reais. No desenvolvimento da crianga
em idade escolar, a representagdo ¢ uma etapa ligada a possibilidade de reinterpretagdo do

mundo, que abre lugar para a invengdo e a produgao de novos significados e novas praticas.
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Elas se constituem num momento essencial na aquisi¢do da leitura e da escrita, o que refor¢a a
sua importancia no processo de ensino e aprendizagem (BROSSARD, 2004; VIGOTSKY,
1987).

Os aportes conceituais utilizados na classificagao da colecao didatica sdo tributarios da
obra de Choppin (2009), e os que se sobressairam sdo relativos a intencionalidade e suporte.
A colecdo apresenta esse conjunto de condi¢des que permitiu a descri¢do aproximada do
material, facilitando sua insercao na categoria de livros didaticos, ou seja: havia a intencao
explicita de ser utilizada em sala de aula, de servir de suporte para o desenvolvimento da
leitura, de reforgar a estabilidade progressiva da estrutura escolar ao indicar niveis de ensino e
buscar uniformizar o processo de ensino da leitura.

Qual foi a trajetoria de Lucia Casasanta, a autora da colecdo Os conceitos presentes
neste trabalho sobre a autoria, texto, enunciado e leitor sdo tributarios da obra de Bakhtin
(1997). Para ele, nem o autor ¢ uma identidade solitaria, nem o leitor € um mero receptor de
mensagens. Existe uma orientagdo dialdgica entre eles quando “o discurso se encontra com o
discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma intera¢io viva e tensa”
(BAKHTIN, 1997, p. 88). Nessa relagdo, o didlogo se da pelos enunciados (e ndo por
unidades da lingua). O enunciado ¢ um todo de sentido, marcado pelo acabamento, dado pela
possibilidade de admitir uma réplica; ele ¢ da ordem do sentido. Em sintese, o autor, a obra, o
leitor e a leitura sdo, a0 mesmo tempo, elementos individuais e sociais. O autor, por exemplo,
¢ aquele que enuncia e, por isso, encontra-se numa posi¢do de autoridade. O leitor estd numa
outra posi¢do nessa relacdo dialdgica que ndo ¢ neutra, muito menos passiva, e, nessa
condig¢do, participa dos jogos de poder que circulam socialmente (BAKHTIN, 1997). Pensar
na autora da colecao ¢ considerar que essa voz que enunciou narrativas diversas dentro desse
material didatico ndo ocorreu fora do exercicio do poder; muito menos disse o que, quando e
como quis, mostrando a dimensao politica de cada enunciado e o seu pertencimento social. O
leitor participa desse didlogo mobilizando aquilo que leu e dando a todo esse material uma
resposta ativa, na leitura singular, com uma compreensdo tributaria de outras compreensoes
(portanto, coletiva), indicando que absorveu vérias vozes sociais (FIORIN, 2006).

Por outro lado, aspectos da trajetoria de Licia Casasanta foram abordados no texto, a
partir da compreensdo de que a relagdo entre o autor e o texto ndo se reduz absolutamente a
sua biografia; ela ¢, ao mesmo tempo, um sujeito singular e social, que constroi a si proprio e
a sua época, tanto quanto € construido por ela, conforme afirma Jacques Le Goff, na obra Sao
Luis (LE GOFF, 2010). Nessa condicao, seu material foi elaborado.

? Qual a superficie social dessa professora, que possibilitou a escrita e a publicagao,
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durante décadas, de uma série graduada de livros dirigidos para os alunos mineiros? Em que
ponto sua historia se encontra com a histéria da educagdo em Minas Gerais? A vida e a obra
de Casasanta (1908-1989) foi tema da pesquisa de Maciel (2001). A pesquisadora buscou
compreender a contribui¢do do trabalho da autora no contexto da historia da alfabetizagdo em
Minas Gerais. A conclusdo apresentada ¢ que ela teve um papel essencial na defesa e na
propaga¢do do método global de contos que se deu com a cole¢do servindo de instrumento
para essa divulgacao.

Em 1927, Francisco Campos, Secretario do Interior do governo Antonio Carlos,
iniciou uma série de reformas na educagdo mineira. Campos considerava que a maior causa
do fracasso do ensino era o professorado (MACIEL, 2001; SOUZA, 1984). Nessa logica,
defendia a necessidade de investir na aprendizagem de metodologias que garantissem a
melhoria do ensino.

O secretario enviou um grupo de professoras® para se especializarem no Teacher’s
College, instituicao ligada a Universidade de Columbia, na cidade de Nova York, nos Estados
Unidos. A universidade ja era referéncia em Educacdo. Tinha entre seus professores John
Dewey, o importante defensor de uma escola nova, baseada numa pedagogia ativa (CAMBI,
1999; MANACORDA, 2006; PALMER, 2005; MACIEL, 2001; SOUZA, 1984).

Lucia Schmidt Monteiro de Castro” foi escolhida para a viagem de estudos e se
especializou em Metodologia da Linguagem. O curso durou de 1927 a 1929, e, quando ela
regressou ao Brasil, assumiu a cadeira dessa matéria na Escola de Aperfeicoamento. A escola
foi criada em 1929, em Belo Horizonte, para que os professores do Estado se aperfeigoassem
em novas metodologias, conforme aspiragao de Francisco Campos (MACIEL, 2001; SOUZA,
1984).

No exercicio da docéncia na disciplina Metodologia da Linguagem, a professora
estimulava as alunas a elaborarem materiais didaticos de acordo com a proposta do método
global. Em 1954, ela propria publicou seu material em forma de cole¢do, denominado “As
Mais Belas Historias™.

Quanto ao recorte cronologico efetuado neste estudo, salienta-se que a primeira edi¢ao
da colegd@o ocorreu em 1954. Ela se tornou a referéncia indicada pela Secretaria de Estado de
Educagao (SEEMG), como o suporte para a aplicacdo do método global de contos. Nas

palavras de Maciel, “nesse periodo [final da década de 1930 até a década de 1970], Minas

* O grupo era formado, por Lucia Casasanta, por Alda Loddi, Benedicta Ribeiro Valadares, Amélia de Castro
Monteiro e Ignacia Guimaraes.

> Nome de solteira da professora Lucia. Em 1933, ela se casou com Mario Casasanta, nome utilizado para assinar
suas obras (MACIEL, 2001).
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Gerais viveu o periodo aureo do método global, utilizado praticamente em todas as escolas”
(MACIEL, 2001, p.19). Houve um maior indice de distribuicdo dos livros no periodo,
conforme dados estatisticos analisados ¢ documentos dos arquivos escolares. Esses dados
confirmam o suporte legal recebido do 6rgao competente (SEEMG), que recomendava o
método global para a alfabetizacdo das criangas mineiras.

O critério para a periodizacdo limite, 1976, ¢ uma data fria. Frente a necessidade de
uma delimitagdo, o critério adotado foi o enfraquecimento do contexto pedagodgico que deu
suporte a Colegdo. A partir dessa data, houve uma nova orientacdo metodologica para ensino
de leitura e escrita com a implantacdo do Projeto Alfa. Segundo Medina (1988), o sistema
estadual de ensino apresentava taxas de aprovagdo muito baixas. O novo projeto, buscando
solucionar tal problema, foi iniciado em 1976, de maneira experimental e, em 1977, foi,
oficialmente, implantado nas escolas pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais.® A
proposta metodoldgica para alfabetizacdo recomendada pelo 6rgdo passou a ser o método
fonico, de base sintética.

O recorte cronologico deste trabalho considerou, ainda, que “As Mais Belas Historias™
deveria ser analisada em seu contexto historico e social. A publicacdo teve seu inicio no 2°
governo varguista (1950-1954), e se constituiu num objeto util para disseminar nos textos os
valores de uma visao nacional-desenvolvimentista que, segundo Bresser-Pereira, s6 entraria
em colapso em 1980 (BRESSER-PEREIRA, 2012).

Quanto aos procedimentos metodoldgicos adotados, a colecdo foi considerada fonte e
objeto da investigacdo. Os exemplares analisados sdo de uma edicao da Editora do Brasil, em
Minas Gerais do ano de 1969, garimpados em sebos da capital mineira. O corpus pesquisado
¢ composto de seis livros de leitura, do pré ao 4° livro. Desde a primeira publicacdo,em 1954,
até o periodo final de recorte desta pesquisa, os livros foram publicados pela Editora do Brasil
em Minas Gerais.

O material, contendo 942 paginas, possui diversos tipos de texto. O conjunto como um
todo foi analisado nos aspectos que atendiam ao objetivo da pesquisa. Ele ¢ fruto de uma
intertextualidade, o que, na logica bakhtiniana, indica que “todo texto ¢ um intertexto, outros
textos estdo presentes nele, em niveis variaveis, sob formas mais ou menos reconhecidas”
(BAKHTIN, apud FIORIN, 2006, p. 164). Essa obra “se relaciona com as outras obras

enunciadas; com aquelas a que ela responde e com aquelas que lhe respondem” (FIORIN,

6 . . . e~ . , .

Nas pesquisas nos arquivos escolares, foram localizadas atas de reunido de professoras cujo contetido se referia
as orientagdes para implantagdo desse projeto. Outro tipo de documento localizado s@o os termos de visitas dos
supervisores da SEE/MG com informagdes sobre o mesmo assunto.
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2006, p. 298).

Os desafios metodoldgicos para estudar um material tdo vasto e tdo eclético exigiram a
defini¢dao de alguns elementos que auxiliaram os procedimentos de andlise: as imagens € 0s
textos com destaque para as personagens. A Colegdo apresenta uma série de imagens que
participa das relagdes dialdgicas intratextuais pelo didlogo que estabelecem com o texto e os
enunciados (BAKHTIN, 1997). Elas compdem um enunciado verbo-visual e tém duas
fungdes praticas: para as criangas na fase inicial de alfabetizagdo, auxiliam na compreensao e
na aquisicao da leitura; para os maiores, reforcam os textos e as aprendizagens. Textos e
imagens, na sua maioria, propdem o mesmo tipo de informagao: por exemplo, apresentar ou
nomear uma figura ou especificar o cendrio dentro do qual ¢ composta uma personagem.
Certas informagdes podem figurar nos dois suportes: uma agao pode ser descrita e ilustrada.

Com a andlise sobre a personagem, foi possivel considerar o valor das ilustracdes,
pois, em muitos casos, a forca das representagdes ocorre com a imagem que “salta” aos olhos
do aluno. Na colec¢do, circulam muitas espécies de protagonistas. Os mais comuns sdo 0s
humanos, os animais antropomorficos, os animais reais que, dentro dos contos e das fabulas,
sao dotados de fala. Outros sdo representacdes de figuras personificadas como bruxas, fadas,
anjos, santas, santos e diabos.

Em relagdo as imagens, também nao ¢ dificil atribuir sexo as personagens, mesmo
quando aparentam certa ambiguidade. Foram considerados atributos definidores as roupas e a
aparéncia. As marcas do feminino sdo os vestidos, as saias € um elemento que parece ser o
indicador maior da feminilidade, o avental. Para o masculino, o uso de calga e colete. Em
relagdo a aparéncia, o masculino usa barba, bigode, cabelo curto. As trancas, cabelo comprido
e enfeites no cabelo, foram os elementos indicadores de aparéncia feminina.

Agente principal das historias, o personagem apresenta caracteristicas geograficas
tipicas, classificatorias de um individuo, sexo e idade. Ele se torna portador de qualidades, de
normas, de agdes e de atividades. Foram identificados dois tipos nas historias para comporem
a nacao brasileira: o heréi épico e o picaro (VELLOSO, 1993). O hero6i épico evolui dentro de
um cendrio, de um territdrio, de um quadro de interagdes com outras personagens. Ele ocupa
um espaco dentro da sociedade ficticia elaborada, ou mesmo na vida real, como Osvaldo Cruz
que, tem sua historia narrada romanticamente na colegdo e teria jurado ainda crianca acabar
com a doenga no Brasil e, quando adulto, conseguiu seu intento. Machado de Assis e
Alexandre da Macedonia também sdo exemplos de figuras que apresentam uma mudanca
qualitativa nas suas identidades e trajetorias. Eles evoluem saindo de uma condig¢do adversa

para uma situacao de sucesso.
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O heroi picaro ¢ o personagem humano popular (mesmo os mais ficticios evocam
cenas da vida cotidiana); na sua maioria, ¢ uma personalidade comum cujo atributo principal
nao ¢ a forca fisica, mas a esperteza. Alguns trazem uma deformidade, como o Corcunda,
(CASASANTA, 1969, p.116, segundo livro) e Epaminondas que “era um menino bobo”
(CASASANTA, 1969, p.119, segundo livro). Independentemente do tipo, todos tém a mesma
funcdo pedagogica. Servindo de modelo, eles sdo capazes de produzir um forte impacto num
processo de identificagdo e, ao ilustrar cenas da vida cotidiana, interagem com o leitor.

A maneira de designar cada personagem ¢ portadora de um conjunto de julgamentos
socioafetivos, atribuidos e sustentados pelas regras e pelos valores que lhe sdo anteriores.
(Guilhermina, uma roceira que ndo se adapta ao trabalho na cidade, ¢ denominada “a
desastrada”; Jodo, que ndo toma banho, ¢ “felpudo” etc.)

Em relacdo as caracteristicas, eles sdo, na sua maioria, definidos pelo sexo.
Raramente, sdo de sexo indeterminado para ndo deixar espago para ambiguidades ou para a
imaginacdo (exceto os anjos). Dessa forma, a construcdo social dos géneros se faz
cotidianamente e ¢ uma evidéncia. Os papéis estdo muito bem definidos, sdo rigidos e bem
demarcados. Dentro do texto, esta determinagdo se da pelo nome proprio ou apelido, ou pelo
nome comum.

Por todas essas razdes, os personagens sao o coragdo de todo o texto para as criangas.
Eles favorecem o investimento ideologico e psicologico dos autores e leitores, e fundam os
julgamentos e valores de gosto, confirmando que as liberdades dos leitores ndo sdo infinitas
(CHARTIER, 1999). De par em par, as personagens permitem o acesso as representacdes
sociais do que seja um cidaddo, uma mulher, uma menina, um rapaz, dentro de uma dada
sociedade. Para a pesquisa, foi realizado um trabalho de anélise centrado, principalmente, nos
protagonistas principais de cada historia analisada (BARDIN, 1977, BARTHES, 2014;
COMPAGNON, 2012; FERREIRA, 2013; FRANCO, 2007).

Foi feita analise quantitativa de dados sobre a trajetoria do conceito de livro didatico
no tocante a inser¢ao oficial do termo nas estatisticas do governo. Dados sobre as tiragens da
colecdo, na parceria com a Editora do Brasil e o6rgdos do governo, foram transformados em
tabelas.

A circulagdo dos livros no periodo foi quantificada para indicar a extensao da
distribuicao e sua provavel utilizagao. Esses dados foram coletados nos arquivos de gaveta do
fundo arquivistico Lucia Casasanta que estd localizado na Biblioteca Alaide Lisboa, da
Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Minas Gerais (FAE/UFMG).

Num esfor¢o para rastrear o uso da colecdo, foram pesquisados documentos dos
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arquivos escolares das escolas do Vale do Jequitinhonha e Mucuri em Minas Gerais: diérios,
documentos contabeis, cartas de editoras, pedidos de material didatico enviados a Secretaria
de Educacao. A sigla (AE/2013) remete, neste texto, a esses arquivos. O caderno de provas do
arquivo particular de um aluno foi denominado com a sigla (AP/1967), seguido do ano da sua
escrita.

Os livros da Colecdo apresentam certa homogeneidade. O corpus recortado para
analise atendeu aos objetivos ¢ a questdo da pesquisa. Para definir as varidveis, foi realizada
uma “leitura flutuante™ para estabelecer contato com os documentos analisados, marcada por
impressdes, emogoes, pelo conhecimento prévio do material e expectativas, conforme propde
Franco (2007). Essa pré — andlise foi realizada em todos os livros. Em seguida a escolha foi
feita de forma aleatéria, porém ndo arbitraria, mas considerando-se as variaveis da
investigacdo. A ferramenta de coleta elaborada para um livro foi utilizada nos demais, nao
necessitando de adaptagdes importantes nem de ampliagdo por inexistirem diferencas
substanciais nos suportes. A andlise qualitativa do conteudo foi realizada reputando-se as
hipoteses elaboradas para o estudo.

Para que se tornasse um “companheiro fiel dos seus meninos leitores”, conforme
desejo da autora, os livros foram elaborados considerando o aspecto imaterial e sua
materialidade’. A Colecdo foi analisada criticamente, tanto na sua anélise interna quanto
externa. O material pode ser classificado como um hibrido, tanto nas questdes relativas aos
tipos de textos quanto em relacdo a autoria desses. Ha uma mescla de textos narrativos em
prosa e verso, informacao cientifica e biografias.

Quanto aos autores, foram identificadas trés situacdes. A existéncia de textos de
brasileiros e estrangeiros devidamente nomeados. Essas informagdes foram sintetizadas em
tabelas. Um segundo conjunto, sem reconhecimento, compde uma antologia passivel de
identificagdo por pertencerem a tradicdo oral. O terceiro grupo, também sem autoria
informada, ¢ composto por textos cujas caracteristicas permitem atribui-los a Lucia Casasanta.
Uma ultima quantificagdo foi elaborada com o objetivo de computar os dados a respeito do
espaco ocupado pelo universo feminino nas paginas desse material didatico.

A pesquisa mostrou que a histéria desse material esteve, desde seu inicio, ligada ao
estabelecimento de regras e normas legais, nas entrelinhas da histéria do livro no Brasil. A

analise das leis e decretos localizados no site da Camara dos Deputados ¢ do Senado Federal

"Chartier relata que Jorge Luis Borges, afirmou, numa conferéncia em 1978, que ndo se interessava pelo aspecto
fisico do livro, mas apenas pelo aspecto espiritualizado. Entretanto, na autobiografia em 1999, ao relembrar seu
primeiro livro, lido ainda crianga, as primeiras impressoes da memoria de Borges foram sobre a materialidade do
livro Dom Quixote; o pragmatico sobrepondo ao platénico (CHARTIER, 2007).
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confirma essa trajetoria.

Uma bibliografia fundamental, pois diz respeito a diversos aspectos da tematica, ¢ a
tese de Francisca Izabel Pereira Maciel, intitulada “Lucia Casasanta € o Método Global de
Contos: uma contribuicdo a historia da alfabetizagdo em Minas Gerais”. O trabalho defendido
em 2001, no Programa de Pds-Graduacao da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), apresenta um aprofundamento nos aspectos relativos ao método de
alfabetizagdo proposto no material.

A pesquisa dos arquivos ocorreu, principalmente, no Fundo Arquivistico Lucia
Casasanta, que esta localizado no Centro de Documentacdo da Biblioteca Alaide Lisboa da
Faculdade de Educac¢dao da Universidade Federal de Minas Gerais (CEDOC/UFMG). Ele ¢
formado pela biblioteca da autora, doada pela familia, a instituicao e por arquivos de gaveta.
Conforme informagao do site da Biblioteca, trata-se da biblioteca particular desta importante
personagem na histéria da educacdo de Minas Gerais que, além dos livros publicados no
Brasil e no exterior, tem, nesta colecdo materiais didaticos, tais como cartazes, jogos
educacionais e outros. O acervo ¢ composto por, aproximadamente, 3.500 itens. Foram
localizados exemplares completos de livros da colecdo “As Mais Belas Historias” e partes de
outros, de varias edigdes desde 1955.

Os exemplares constantes no acervo ndo apresentam alteragdes fisicas significativas
nem relativas ao conteudo dos textos. Os livros estdo em excelente estado de conservagao, o
que facilitou sobremaneira o acesso ao material. Em alguns dos exemplares, foram
localizados registros feitos por Lucia Casasanta, como receitas, registros de edi¢des, recados,
etc. Dada a riqueza do material existente nesses arquivos, eles se constituem um excelente
local para futuras pesquisas sobre a historia da educagao mineira e a historia dessa intelectual.

Foram selecionadas como fonte secundaria as obras que serviram de fundamento para
a producdo dos livros da Cole¢do. Os indicios de uso constante e de consultas sdo evidentes
pelas marcas deixadas pela autora, como anotagdes em margens, comentarios, marcagdes nos
textos. Duas obras foram utilizadas como fonte na discussao sobre a elaboragdo dos livros da
colegdo: O livro de Breuner, Nos livres d’enfants on menti, (1951) e “Como ensinar a ler por
1l methodo global” de Charles Henrix (1952).

No centro de documentacdo (CEDOC/UFMG/2014), foi localizada uma colegdo de
revistas. Sao varios exemplares da Revista do Ensino e da Revista Nacional. Para o objetivo
desta pesquisa, foram analisados os exemplares de 1927, da Revista do Ensino. Esse material
possibilitou informag¢des sobre o contexto educacional da época da Reforma Francisco

Campos em Minas Gerais.
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Os arquivos de gaveta fazem parte desse acervo. Nestes, estdo guardados os
documentos pessoais da autora, agendas, diversas cartas, trabalhos de ex-alunos da professora,
recortes de jornais, documentos relativos a relagdo juridica com a Editora do Brasil,
(responsavel por todas as edi¢cdes dos livros da coleg¢do). Esses documentos, quando citados
no texto, foram identificados com a sigla e o ano de acesso (AG/ 2014).

Nesse local, foram localizadas fontes, que se mostraram férteis para a pesquisa sobre a
circulacao da Colegao. Os documentos contém informagdes sobre a parceria na coedicdo dos
livros com o Instituto Nacional do Livro (INL). Eles sdo oriundos de uma prestagao de contas
realizada pela Editora do Brasil, cujo relatério foi encaminhado para a autora Lucia
Casasanta. Outros documentos sdo notas de pagamento dos direitos autorais, contratos e
outras informacgdes sobre a relagdo comercial com a editora.

Em arquivos de varias escolas dos Vales do Mucuri e Jequitinhonha, Minas Gerais,
foram localizados documentos utilizados para comprovar a circulagdo ¢ modos de uso da
Colecdo. Sao documentos administrativos: livros-caixa, notas de compra, copias de cheques,
pedidos de material didatico e correspondéncias diversas. Outras fontes utilizadas indicaram
os modos de uso dos livros: diarios de professores, cadernos de aluno, etc. Os arquivos
escolares foram identificados com a sigla (AE, 2014), e o caderno de um arquivo particular de
um aluno com a sigla (AP, 1967).

Os arquivos online foram especialmente pesquisados: os Anudrios Estatisticos do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); o acervo digital da Biblioteca Nacional;
os arquivos do Cahiers du Brésil e do Centro de Pesquisa e Documentacdao de Historia
Contemporanea (CPDOC). Eles foram importantes para levantar os dados referentes aos
livros que circularam em Minas e informagdes sobre a educacdo brasileira do periodo.

O produto final deste trabalho ¢ a materializagdo da minha compreensdo responsiva
ativa da colec¢do “As Mais Belas Historias™, estabelecendo meu didlogo com seus enunciados.
O estudo possibilitou escolher, na rica obra didatica, as historias que me pareceram
fundamentais para compreender determinado projeto da sociedade para a na¢ao. Conforme o
critério de relevancia, as representacdes mais difundidas nortearam a selecao.

O trabalho ¢ composto de quatro capitulos. O primeiro apresenta o contexto de
publicacao da Colecdo e os aspectos que garantiram sua perenidade. As politicas publicas
para o livro bem como os acordos entre o Brasil e os Estados Unidos para o desenvolvimento
da educagdo basica foram considerados relevantes para a sua permanéncia.

Foi analisada, ainda neste capitulo, a estrutura dos livros nos seus aspectos materiais e

imateriais. O suporte teorico utilizado considera que ha uma permeabilidade entre essas
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caracteristicas. Nao ¢ possivel separar o material do imaterial na analise de uma obra, pois
elas se interpenetram.

O conteudo dos textos foi utilizado para manter toda uma tradi¢do do pensamento
intelectual que buscava definir a identidade do brasileiro. Valores como o ufanismo, o culto
aos her6is do passado, as praticas da religiosidade com forte influéncia do Catolicismo e a
glorificacdo dos simbolos nacionais foram reatualizados. Esse conjunto de representagdes
fazia parte do projeto de Nagdo cujas ligdes seriam ensinadas na instituicdo escolar. Os
discursos colocavam em circulagdo imagens de um povo que, perdido na prépria
inconsisténcia das suas raizes indigenas, precisava ser curado, escolarizado, moralizado e
inserido na ordem do trabalho urbano (FREITAS; BICCAS, 2009). Havia um entendimento
de que a vida citadina passaria a ser o novo estilo de vida.

No capitulo dois, foram apresentadas as ligdes de civilidade que deveriam ser
aprendidas. Elas tinham o propoésito de educar o cidaddo preparando-o para a experiéncia de
viver num pais moderno. Essa dindmica exigiria um tipo especifico de homem. O terceiro
capitulo abordou os deveres civicos € os atos herdicos que caracterizariam esse brasileiro
ideal. Nele, as principais qualidades esperadas do menino foram destacadas.

A defini¢do da identidade nacional dizia respeito aos homens e as mulheres. Ha, nas
histérias da Colecdo, uma série de regras implicitas e explicitas, regulando essas relagdes,
conformando-as, educando para uma identidade cristalizada historicamente. No ultimo
capitulo, foram trabalhadas as representa¢des sobre o universo feminino buscando-se elucidar
qual era o papel reservado as mulheres nesse projeto de pais. Lidos, no conjunto da tese, os
capitulos estabelecem uma intertextualidade que compde o sentido, a totalidade do texto e,
principalmente, o dialogismo entre os enunciados.

E certo que o estudo desse material ndo se esgota nesta pesquisa. Muito ha ainda para
ser pesquisado. Em vista da sua riqueza e do volume de informagdes, inimeras possibilidades
de interpretacdo sobre ele se abrem para futuras investigagdes. Essas caracteristicas sdo as
mesmas que revelam as limitagdes desse trabalho, pois obrigou a pesquisadora a fazer
escolhas. Nesse ato, muitas outras ligdes sobre a histéria da educagdo em Minas Gerais, a

historia do livro didatico e as relacdes de género foram preteridas.
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CAPITULO 1 — A COLECAO “AS MAIS BELAS HISTORIAS”: PUBLICACAO,
CIRCULACAO E ESTRUTURA

O capitulo busca responder as questdes objetivas sobre a colegdo “As Mais Belas
Histoérias”. Quais sdo as caracteristicas que permitem sua inser¢do na categoria de livro de
leitura, compéndio ou livro escolar? Qual foi o contexto que possibilitou a circulagdo em
Minas Gerais? Quais suas caracteristicas materiais? A opg¢do para categorizagcdo utilizada
nesse texto € tributdria da proposta conceitual de Choppin (2009). Para esse autor, a defini¢ao
de livro escolar varia em fun¢do da época, dos suportes, dos niveis dos professores, do
contexto politico, econdmico, social e cultural no qual o livro circulou.

Os conceitos apropriados para a andlise da Colecdo sdao relacionados a
intencionalidade da publicagdo, ou seja, quando o livro foi publicado para uso escolar, além
dos critérios legais e formais. O critério legal considera a autorizagdo recebida da autoridade
competente, para circular nas escolas. O formal se refere aos livros cujo contetido coincide
com a série para a qual ¢ indicado. As demais caracteristicas identificadas no material
estudado ndo se apresentam de forma pura, porém, no seu conjunto, hd uma permanéncia
daquelas relativas a natureza, a fungdo e ao uso.

A partir do século XIX, novas configuracdes sociais como a urbanizacdo € o
crescimento das cidades alavancaram o crescimento no niumero de escolas e a ampliacdo da
oferta de escolariza¢do. Essas condi¢des foram propicias para o fortalecimento e a
permanéncia das concep¢des que articulavam conhecimento sobre o homem e os
procedimentos praticos (SOUZA, 2008; VALDEMARIN, 2010). A instituicdo criada para
sustentar esse idedrio deveria sofrer mudangas substanciais. A escola precisaria atender uma
nova clientela, ndo pertencente aos grupos economicamente abastados, e cujas condigdes de
vida pressionaram a busca de procedimentos praticos para que melhores resultados fossem
alcancados com a escolarizagdo. As metodologias e os materiais para o ensino se tornaram
prioridade nas discussdes sobre a instituicdo escolar.

Pestalozzi (1746-1827), Frobel (1782-1852) e Herbart (1776-1841) colocaram no foco
da questdo os métodos, os procedimentos e os materiais. Outra contribuicdo importante foi a

obra de Jean — Ovide Decroly (1871-1932) — que influenciou sobremaneira as praticas
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educacionais ocidentais por ter refletido sobre a natureza da inteligéncia e sobre as questdes
metodoldgicas do ensino para criangas com necessidades especiais (DUBREUCQ, 2015;
PALMER, 2005).

Uma primeira barreira a ser vencida seria pensar a importancia da lingua materna na
apropriagio da leitura. Os jansenistas® foram pioneiros no uso de livros escolares escritos na
Lingua Francesa e dirigidos especificamente para criangas (HENRIX, 1952). A inten¢do era
ensinar o primeiro idioma falado para utiliza-lo como um canal que ligasse o homem ao
divino, em substituicdo ao Latim, historicamente, considerada a lingua sagrada. O livro se
tornou um instrumento util e foi essencial, inclusive, por se mostrar propicio na construgdo de
uma identidade nacional a medida que estabelecia um elo entre falantes de um mesmo
territorio.

Na presente pesquisa, foram considerados momentos distintos do uso e do
fortalecimento dos livros escolares no Brasil. Num primeiro momento, ¢ inegavel a
supremacia da educagdo jesuitica. No contexto do orbis christianus, o uso do livro era
indistinto, servindo como guia do usudrio para a perfeicao do seu destino. Era utilizado para
devocdo e ensino de leitura, inexistindo separacdo entre livro religioso e livro escolar. O
modelo de educagdo jesuitica ¢ um exemplo de fung¢do utilitaria do impresso. Um livreto
elaborado por Inédcio de Loyola, denominado “Exercicios Espirituais™, era de uso obrigatério
para a instrucdo dos iniciantes. Ele tinha como propdsito fortalecer a doutrina e a fé, e
modelar o comportamento enquanto era praticada a leitura (FRANCA, 1952; DOCUMENTA,
1999; GHIRALDELLI JR., 2001).

Um principio que garantiu o sucesso dessa educacao foi estabelecer normas comuns
para organizar as escolas da Ordem espalhadas pelo mundo e que foram codificadas no Ratio
Studiorum. Esse cddigo apresentava os livros que deveriam ser utilizados para ensinar as
primeiras letras: os cldssicos gregos e, nas classes de gramadtica, era utilizada a gramatica do

P. Alvares, que recebeu norma especifica no Ratio Studiorum®, sinalizando para sua

¥Chartier ¢ Roche (1995) na reflexdo sobre os novos objetos da Histéria ao tratarem da evolugio do livro
impresso afirmam: ‘O triunfo do pequeno formato [do livro] em lingua vulgar assegura a promog&o de um novo
tipo de comunicag@o com o sagrado que mantém a literatura de devogdo, com grande impregnagdo jansenista’
(CHARTIER; ROCHE, 1995, p.103). O jansenismo foi um movimento de carater dogmatico, moral, disciplinar
e politico, que se desenvolveu dentro da Igreja Catolica na Franca e Bélgica nos séculos XVII e XVIII.

’A regra numero 23 do Provincial da Companhia trata especificamente da gramatica do P.Alvares (FRANCA,
1952). Na classica obra “A época colonial”, dirigida por Sérgio Buarque de Holanda, os autores afirmam que
ndo foram somente os jesuitas que mantiveram casas de ensino no Brasil. Outras ordens também aqui
implantaram escolas: franciscanos, beneditinos e carmelitas. Eram os estudos de gramatica e primeiras letras
(HOLANDA, 2004). Um dos fatores explicativos para o sucesso dos jesuitas ¢ o tratamento racional dado a
educagdo evidente na normatizagio que recebeu.
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importancia (FRANCA, 1952; KLEIN, 1997).

Em 1599, na versao final do documento houve detalhamento das regras para uso dos
livros'. O Latim e o Grego eram as disciplinas dominantes. Outras eram ensinadas 4 medida
que eram lidos e comentados os autores classicos. O ensino jesuitico com seus materiais foi
bem sucedido em vérias partes do mundo. Essa condi¢@o torna os classicos da Antiguidade e
os “Exercicios Espirituais” modelos de livros escolares. Neste ultimo caso, o livro religioso
constituiu a base fundamental para evolugdo da literatura escolar (CHARTIER; ROCHE,
1995).

A pesquisa de Hallewell (1985), sobre o livro no Brasil, mostrou que, a partir de 1808,
com a chegada da Coorte e o estabelecimento da Imprensa Régia, as primeiras impressdes
foram de documentos do governo, cartazes e sermdes. Em 1811, circulou um catalogo sobre
os livros que se “acham a venda em Caza de Manuel Antonio de Silva Serva” e incluia a
“Colegao de cartas para meninos, 8°, $060”; “Cadernos para meninos de somar, diminuir e
multiplicar ao preco de $ 0,50, (Ibid., p. 58). Uma obra impressa muito difundida foi o
“Thesouro dos meninos™, livro que tratava de moral, virtude e boas maneiras, e fora dedicado
a Dom Miguel, segundo filho do Rei. Dentre as obras, havia um “Synénimo da Lingua
Portuguesa” de Francisco de S. Luiz. Esses sdo os primeiros registros de livros com
caracteristicas de escolares''. As obras publicadas até 1827, e que despertavam maior
interesse entre os leitores tinham como tema a politica (HALLEWELL, 1985).

O predominio do Rio de Janeiro na edicdo livreira teve inicio a partir de 1840, mas
alguns esforcos foram feitos nas provincias. Apesar das dificuldades de mobilidade, havia
contato entre as graficas e os autores de todo o pais. H4 evidéncias de procura de servicos de
impressao em outros locais. As ideias circulavam no territorio, juntamente com a tecnologia
de impressdo e os materiais impressos. Para Hallewell, os franceses que dominavam o
comércio de livros na capital podem ter sido empreendedores na interiorizagdo da tipografia,
principalmente a partir da chegada da Missao Francesa ao Brasil (BIBLIOTECA
NACIONAL, 1976; HALLEWELL, 1985).

"°A regra 34 do Provincial trata da proibi¢io de livros inconvenientes, iniciando com uma adverténcia. “Tome
todo cuidado, e considere este ponto como da maior importancia, que de modo algum se sirvam os nossos, nas
aulas, de livros de poetas e outros, que possam ser prejudiciais a honestidade e aos bons costumes, enquanto ndo
forem expurgados dos fatos e palavras inconvenientes; e se de todo ndo puderem ser expurgados, como
Teréncio,é preferivel que ndo se leiam para que a natureza do contetido ndo ofenda a pureza da alma”.
(FRANCA, 1952, p.130).

'O primeiro texto escrito nas terras brasileiras que se tem noticia e que aproxima das caracteristicas de biografia
¢ a “Collegdo de Retratos de todos os homens que adquirirdo nome pelo génio, talentos e virtudes, etc”. A
colegdo ¢ composta de um pequeno resumo sobre a vida desses homens (BIBLIOTECA NACIONAL, 1976). O
foco deste capitulo ¢ abordagem do livro na dimensao da produgdo autorizada; porém ¢é preciso considerar que
havia a circulag@o de publicagdes clandestinas, importadas ou ndo (HALLEWELL, 1985).
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A partir dos séculos XVIII e XIX, o livro se tornou um artefato central na vida
burguesa ocidental, com significagdes de uso ou de representagdo. No Brasil, no entanto, o
mercado consumidor ainda era bastante timido. A demanda por obras escolares era pequena
em virtude do reduzido numero de alunos e esse tipo de publicacdo era um risco que as
editoras preferiam ndo assumir. O primeiro editor brasileiro a fazer da publicacdo do livro
didatico seu principal negécio foi Francisco Alves'? (HALLEWELL, 1985). Destaque deve
ser dado ao sucesso do autor Felisberto Rodrigues Pereira de Carvalho, com varios titulos
voltados para a escola primaria (1880 a 1892), quase um livro por ano.

As pesquisas de Karl Lorenz (2010) apontam para uma acdo efetiva do governo
imperial, em 1880, com a criacdo de uma biblioteca do ensino intuitivo. Para o autor, esse
momento foi um marco no fendmeno editorial brasileiro. Houve uma parceria com a editora
Laemmert, para traducao e publicacdo de livros a serem utilizados nas escolas primarias.

Com a criagdo do Colégio Pedro II (1837), a escolha dos compéndios desse
educandario representava uma tendéncia que seria imitada por outras instituicdes. Eram obras
em forma de compilagdo, com resumo dos conteudos selecionados, oriundas, principalmente,
da Franga. Segundo Lorenz, o Colégio “atuou como um portal através do qual entraram no
pais as novas ideias e praticas pedagdgicas da Europa e dos Estados Unidos” (LORENZ,
2010, p. 19). O principal argumento da €poca para garantir a credibilidade era que as obras
tinham sido “confeccionadas pelos primeiros professores da Europa™ [e Estados Unidos]
(LORENZ, 2010, p. 334).

Em 1889, no novo regime, Benjamin Constant, Ministro da Instru¢do Publica dos
Correios e Telégrafos, ao propor a reforma da educacao (Decreto 981 de 1890) determinou
um plano de estudos para o Pedro II, com base na orientacao positivista de Augusto Comte. A
forca das ideias positivistas e os principios da macgonaria, defendidos por intelectuais,
visavam, sobretudo, fortalecer a escola publica. O discurso era de valorizacdo do livro,
especialmente escolar, considerado o instrumento para difundir o conhecimento cientifico. Os
professores da Escola Normal da Praga, em Sao Paulo, e os do Colégio Pedro II, no Rio,
contribuiram para fortalecer esse ideario na educacio (MONARCHA, 1999; HALLEWELL,
1985).

A crescente prosperidade resultante do comércio do café alterou o poder de compra na

ZAutores de livros didaticos da Alves foram, entre outros, Francisco Vianna, Jodo Ribeiro ¢ Joaquim Maria de
Lacerda (compéndios de Historia do Brasil); Thomaz Galhardo (autor da cartilha que atingiu 225 edigdes em
1979). Merece destaque ainda o Tratado de metodologia de Felisberto de Carvalho (que migrara da Garnier) e o
“Ligdes de Coisas” traduzido por Ruy Barbosa (HALLEWELL, 1985).
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nascente economia urbano-industrial brasileira e possibilitou o consumo de novos produtos.
Houve incremento do fluxo migratorio, sobretudo no Sudeste, e essas configuragdes sociais
criaram novas necessidades nos segmentos mais abastados da populacdo. O livro foi-se
tornando um simbolo de poder e, associado simbolicamente ao conhecimento, garantia
autoridade do discurso a quem o possuisse'". Ao mesmo tempo, possui-lo era indicativo de
riqueza e de prosperidade, um artigo de luxo para poucos, um companheiro da intimidade
burguesa. Para as populacdes pobres e iletradas que tinham pouco contato com esse artefato,
era visto como um objeto sagrado, tratado com reveréncia.

Um dos pioneiros no investimento do mercado livreiro no Brasil do século XX foi o
escritor e editor Monteiro Lobato. A compreensdo de Lobato sobre esse material sinalizava
para uma mudanca de mentalidade a respeito da sua popularizagdo; indicios de
dessacralizacao do objeto. Ele inaugurou uma estratégia inovadora para vender suas obras.
Enviava carta aos comerciantes propondo a venda desse artigo junto com as “batatas,
querosene e bacalhau”, pois, segundo Lobato, “livro ¢ um artigo comercial como qualquer
outro”; um produto a ser consumido pela populagdo; uma mercadoria que nio precisa
examinar nem saber se ¢ boa, nem precisa escolher ( HALLEWELL, 1985, p. 245).

Conforme Certeau (1982), o trabalho do historiador comeca quando, a partir de um
campo ja produzido, operam-se novos recortes, alocamentos e redistribui¢ao dos documentos.
Essas acOes visam estabelecer fontes e criar a configuracdo de um espacgo especifico de
investigacdo. O recorte da historia do livro escolar, no campo mais amplo, revela o quanto
este objeto foi um importante instrumento operacional para consolidar a institui¢do escolar na
modernidade brasileira. Segundo Boto (1996), “pensar a cultura da escola moderna implica
entender que a instituicao fez uso do texto como referéncia de sua propria legitimagdo de

autoridade” (BOTO, 1996, p. 61).

1.1 AS POLITICAS PUBLICAS PARA O LIVRO

Nos gestos de separagdo, reunido e transformag¢ao em documentos, de certos objetos e

acOes, tanto os atos politicos quanto os atos administrativos relativos ao livro foram

"> Na obra “O jardim das cerejeiras”, escrita em 1904, Anton Tchékov ao retratar duas familias russas buscando
adaptar as mudangas que se iniciavam no século XX, faz uma critica ao lugar que o livro ocupava nessa
sociedade através da fala do personagem Epikodov: - “Eu posso me afirmar um homem culto, leio toda espécie
de livros dificeis” (TCHEKOV, 2011, p. 36).
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considerados de interesse para conceituar esse instrumento (CERTEAU, 2002) "

A configuracdo temporal dessa investigagdo ‘isolou’ um segundo momento da historia
marcado a partir do interesse de Orgdos publicos na questdo da leitura. O interesse foi
acompanhado de intensa atividade legiferante. O poder politico no Brasil preocupou-se em
consolidar e alimentar o sentimento de nacionalismo e de integragdo nacional. Esse
movimento se materializou pelas instituicdes organizadas e, no caso da escolariza¢do, com
um sistema de educacao universal e publico a partir da criacdo do Ministério da Educacao e
Saude (FERREIRA, 2012). Subsumida na tarefa, havia a crenga de que “a escola primaria
seria capaz de regenerar o homem brasileiro e, por esse caminho, regenerar a propria
sociedade” (NAGLE, 2001, p.151). Esse processo institucionalizou também os materiais de
ensino. O livro foi revestido de um poder capaz de viabilizar essa integragao. Por isso deveria
ser colocado nas maos de milhdes de criangas para se constituiam idealmente no futuro da
nacdo. Segundo Gatti Junior (2005), esse quadro iniciou entre os anos de 1930 e 1960, um
tempo em que os manuais escolares foram importantes veiculos de aprendizagem, mesmo
ainda nao apresentando uma didatizacao e adaptagao de linguagem para o publico ao qual era
destinado.

Uma primeira agado efetiva do poder publico se deu a partir de 1929, com a criag@o do
Instituto Nacional do Livro (INL). Ela foi derivada do interesse do Estado-na¢do de introduzir
a educagao publica em todo o territorio, para aumentar a produtividade de todos os cidadaos e
assegurar o desenvolvimento econdmico (BRESSER-PEREIRA, 2012; CORSI, 2012;
GOMES, 2012; FERREIRA, 2012; BOMENY, 2016). Essa ag¢ao tinha vistas ao controle ¢ a
centralizagdo das agdes no campo educacional.

A primeira tentativa de organizagdo da producdo de livros teve impulso a partir de
1930, com a chegada de Vargas ao poder. Houve uma espécie de frenesi para expressar,
materialmente, a imagem de que o pais estava sendo construido de forma organizada em todos

os setores"”. O significado da palavra instituicdo tornou-se muito mais amplo que a mera

14 “Em historia, tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar em ‘documentos’, certos objetos
distribuidos de outra maneira. Esta nova distribui¢cdo cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste em
produzir tais documentos, [...]. Este gesto consiste em ‘isolar’ um corpo como se faz em fisica e em ‘desfigurar’
as coisas para constitui-las como pecas, que preencham lacunas de um conjunto proposto a priori. Ele forma a
colecdo [...]. Longe de aceitar os ‘dados’ ele os constitui. O material ¢ criado por agdes combinadas, que o
recortam no universo do uso, que vao procurd-lo também fora das fronteiras do uso e que o destinam a um
reemprego coerente” (CERTEAU, 2002, p. 73, grifos do autor).

13«0 Estado aumentou de tamanho e o setor publico se fortaleceu com a fundagdo de ministérios, autarquias,
empresas estatais, institutos entre diversos outros Orgdos. O Estado tornou-se interventor, regulador e
planejador” (FERREIRA, 2012, p. 297). E importante ressaltar que dentre as promessas feitas por Vargas se a
Revolugdo de 30 fosse bem sucedida, estava a criagdo de dois ministérios: o do Trabalho e o da Instrugdo e
Saude Publica. Um destaque deve ser dado a agdo de Francisco Campos, um dos principais articuladores da
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existéncia de orgdos publicos. Havia todo um conjunto de regras, o qual procurava educar e
civilizar o pais, buscando a integracdo nacional e, a0 mesmo tempo, imprimindo um carater
técnico a organizacdo da educagdo. Esse movimento indicava a construcdo de outra
arquitetura institucional de Estado. Era um esfor¢o para a inser¢ao do pais na modernidade,
conforme expectativas dos dirigentes da nacdo (BARROS, 1990; BOMENY, 2006;
FONSECA, 2012; GHIRALDELLI JR., 2001; LOPES, 2014; SCHWARTZMAN; BOMENY;
COSTA, 2000).

De acordo com Horta (2010), Gettlio Vargas era defensor da unidade do ensino nao
so pela legislacdo, mas também pela escolha do livro escolar Unico, padronizado, que
possibilitaria a harmonia do espirito de todos os apdstolos da grande cruzada que se tornou a
educagdo. O Ministro da Educagdo e Saude do governo Vargas, Gustavo Capanema, declarou
seu reconhecimento desse tipo de material como um instrumento possivel de ser usado para
“transformacdo da face da terra” e capaz de despertar “grandes sentimentos e das nobres
causas humanas” (CAMARA DOS DEPUTADOS, 1935). Em 1937, na exposigdo de motivos
para justificar a criagdo de um O6rgdo responsavel pelo livro, Capanema mostrou que

acreditava no carater revolucionario do objeto:

O livro é, sem duvida, a mais poderosa criagdo do engenho humano. A influéncia
que ele exerce, sob todos os pontos de vista, ndo tem contraste.
O livro ndo ¢ s6 companheiro amigo, que instrui, que diverte, que consola. E ainda e,
sobretudo, o grande semeador, que, pelos séculos afora, vem transformando a face
da terra. Encontraremos sempre um livro no fundo de todas as revolugdes. E,
portanto, dever do Estado proteger o livro, ndo s6 promovendo e facilitando a sua
producdo e divulgacdo, mas ainda vigilando no sentido de que ele seja, ndo o
instrumento do mal, mas sempre o inspirador dos grandes sentimentos e das nobres
causas humanas.Para tais objetivos, seria conveniente a criacdo do Instituto Nacional
do Livro (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2014, [s/p]).

O significado e o alcance do discurso citado denotam a intencionalidade dos
governantes. As palavras evidenciam que o Estado reivindicava um papel de destaque na
formagdo das novas geracdes, € o livro, assim protegido, tinha a missdo de substituir os
ensinamentos das familias, total ou parcialmente, e também das autoridades religiosas. Houve
0 “deslocamento do controle da cultura e de sua difusdo do poder eclesidstico para o poder
publico” (VALDEMARIN, 2010, p. 23).

Monarcha (1999), por sua vez, enfatiza que o discurso republicano promoveu a

valorizagdo da crianca e chamou para si o papel de educa-la com a fun¢do de preceptor;

Revolugdo e que se tornou o primeiro ministro da nova pasta de Instrugdo e Satde Publica e Augusto Meyer,
poeta gatucho, na dire¢do do Instituto do Livro (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000; LIRA NETO,
2012).
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“cabendo ao Estado exercer esse papel junto aos novos, subtraindo-os do ambito privado,
familiar e afetivo e conduzindo-os para o ambito do publico, social e politico”
(MONARCHA, 1999, p. 200). A responsabilidade foi delegada as escolas, e o livro passou a
se constituir num instrumento util para despertar valores de pertencimento que consolidariam
a soberania nacional. Revestido de poder com ideias para, se ndo mudar o mundo, pelo menos
reformar o Estado (CHARTIER; ROCHE, 1995). Houve retraimento da esfera familiar e
dilatagdo da agdo publica (MONARCHA, 1999). Nesse espaco, a escola do periodo
amalgamou-se para servir a acao publica muito mais do que a esfera familiar.

Varios decretos'® foram criados para a consolidagdo desse importante instrumento
educacional. O Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937, criou o Instituto Nacional do
Livro. No artigo 2°, alinea B, ficou definida a competéncia do instituto de “promover as
medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear a aquisi¢do de livros no pais, bem
como facilitar a importagcdo de livros estrangeiros no pais” (Decreto - Lei n° 93 de 21 de
dezembro de 1937).

Em 193817, o Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38, instituiu a Comissdo Nacional do
Livro Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica de legislagdo e controle de
produgdo e circulagdo do livro didatico no pais. Apesar da utilizacdo do termo didatico,
apenas em 1945, a legislacdo se ocuparia das especificidades dessa designacdo, com a
publicacao do Decreto Lei n° 8.460, de 26 de dezembro, que definiu esse objeto como sendo
“os compéndios e os livros de leitura de classe” (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2014, [s/p]).

A proximidade de representantes do setor livreiro, junto aos grupos decisorios do
governo, passou a exercer maior influéncia nos decretos e nas leis que tratavam,
especialmente, da normalizagdo das questdes do livro didatico. A criacdo de campanhas, de
institutos, de comissdes de diversos tipos, e, principalmente, da abertura de créditos para
viabilizar e expandir programas eram agdes acompanhadas por esses interessados
(HALLEWELL, 1985).

Na legislagdao analisada, um mesmo decreto poderia conter artigos sobre materiais
didaticos (cadernos, lapis, etc.), alineas sobre o livro, dentre outras prescrigdes. As

caracteristicas desse quadro mostraram que este artefato ainda ndo se estabelecera com um

"°A fonte utilizada para a pesquisa da legislagdo citada em todo texto esta disponivel no site da Camara dos
Deputados. www?2.camara.leg.br. Acesso em: 5. fev. 2014.

""Houve uma proposta de criagio do Conselho Nacional de Cultura com o Decreto-Lei n° 526 de 01/07/1938 que
previa entre outras fung¢des “a difusdo cultural entre as massas através dos diferentes processos de penetragéo
espiritual (o livro, o radio, o teatro, o cinema, etc.)”. Disponivel em: www2. camara.leg.br. Acesso em:
5.fev.2014.
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sentido proprio, independente dos demais materiais escolares, mesmo sendo um tema que
mobilizava vérios segmentos. Outros fatores foram importantes para que a percepcao desse
tipo de recurso didatico fosse visto como um dos melhores investimentos do setor.

A entrada do capital estrangeiro apoiando as agdes educacionais, o estreitamento das
relacdes do governo com o mercado editorial, a legislacdo e o aumento do nlimero de vagas
nas escolas interpenetraram-se colocando em movimento uma nova realidade que se
prenunciava sobre a questao. Nessa confluéncia de fatores, o livro passou a ser produzido para
o comércio, e a busca do lucro do mercado se sobrepos as questoes pedagogicas.

Apo6s a morte de Vargas, Café Filho (1954-1955) abriu as portas para o investimento
privado estrangeiro, oferecendo privilégios cambiais, alfandegérios e tributarios (BASTOS;
FONSECA, 2012; CANO, 2012; CORSI, 2012). Nos anos finais da década de 1950 e da
década de 1960, foram feitos acordos de cooperacdo entre o Brasil e os Estados Unidos,
facilitados por essa politica do governo. Um deles previa que este pais desse assisténcia ao
ensino elementar: O Programa de Assisténcia Brasileiro-Americano ao Ensino Elementar
(PABAEE) e o acordo Ministério da Educacdo e United States Agency for International
Development - MEC/USAID (PAIVA; PAIXAO,1995; ROMANELLI, 1996). Essa decisdo
alavancou a produgao editorial, dando novo rumo a historia do livro didatico no pais.

Segundo o site da United States Agency for International Development (USAID), essa
organizagdo foi criada com alguns programas e organizacgdes assistenciais. Antes de sua
cria¢do, ndo havia agéncias envolvidas com questdes econdmicas de paises estrangeiros. Com
a aprovagdo do Foreign Assistance Act of em 1961, pelo Congresso dos Estados Unidos, as
atividades de assisténcia estrangeira sofreram grandes transformagdes. Os norte-americanos
ampliaram seu raio de agdo com vistas a um maior controle politico nos paises pobres.

Toda a configuragdo do acordo USAID, permite inferir que muito provavelmente, ele
foi intermediado pelo Grupo Executivo da Industria do Livro (GEIL), que era composto por
representantes de editores, dos livreiros, da industria grafica, da Unido Brasileira de Escritores,
do Instituto Nacional do Livro, de representantes do Ministério da Educacao, Fazenda e
Transportes. Diretamente interessados na questdo da edigdo de livros, foi possivel a esses
segmentos fazer uso dos objetivos dos programas PABAEE e USAID quanto a langar mao
dos recursos financeiros disponibilizados. Foram beneficiados pela seguranca financeira que o
capital estrangeiro injetava no setor, constituindo-se uma oportunidade de ganhos para muitos
editores e autores (HALLEWELL, 1985).

Em 1966, o Decreto-Lei n°58. 653, de 16 de junho, criou o Conselho do Livro Técnico

e do livro Didéatico, com a justificativa de que a Campanha Nacional do Livro Didatico nao
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atendera as demandas que a questdo exigia. Com esse decreto, foi, definitivamente,
consolidada a terminologia livro didatico, e ndo mais livro de leitura de classe — aqueles até
entdo usados pelos alunos em aula, como eram denominados. A adjetivagdo escolar foi
substituida por didatico. A oficializagdo definitiva se daria em 04 de outubro de 1966, com a
institui¢do da Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED).

A terminologia utilizada para nomear a comissdo sinalizava para a consolidacdo e a
importancia do termo. Para os propositos editoriais, todo livro ou impresso dirigido ao
publico escolar passou a receber a denominacao didatico. A inje¢ao no setor livreiro de nove
milhdes de dolares provenientes dos acordos, em apenas seis meses apds o inicio do programa
com os Estados Unidos, alavancou esse segmento (PAIVA; PAIXAO, 1995).

O acordo entre o Ministério da Educacao (MEC), a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID), e a Comissao do Livro Técnico e Didatico
(COLTED) tinha o objetivo de coordenar as a¢des referentes a producao, edi¢ao e distribui¢ao
do livro. As garantias de financiamento do governo possibilitaram a continuidade do
programa. Uma cldusula do acordo era a permanéncia de um técnico dos Estados Unidos na
Comissao, exigéncia que despertou criticas de varios segmentos brasileiros e estrangeiros,
considerada uma ingeréncia na educacao brasileira.

Em 1967, o Decreto-Lei n® 5.327, de 2 de outubro, autorizou instituir a Fundacao do
Material Escolar (FENAME), com autonomia administrativa e financeira. A finalidade da
Fundagdo Nacional do Material Escolar era produzir e distribuir material didatico a fim de
contribuir para o aumento da qualidade e do bom preco, e possibilitar a utilizagdo macica ao
ser distribuido pelo preco de custo (Decreto-Lei 63.660, de 20 de novembro de 1968). Em
1968, o Decreto-Lei 63.943, de 30 de dezembro, tratou da abertura de crédito suplementar ao
Ministério das Relagdes Exteriores, para expansdo e manutencdo da Comissdo do Livro
Técnico e Didatico'®.

Em 1969, o Decreto-Lei 979, de 20 de outubro, foi aprovado sob a vigéncia do Ato
Institucional N° 16 e do Ato Institucional n° 5, alterando o artigo 3° da FENAME. O artigo
passou a vigorar com a redacao:

Art. 3° A Fundag¢do Nacional de Material Escolar tera por finalidade definir as
diretrizes quanto a produgdo e distribuicdo de material didatico, inclusive livros, de
modo a contribuir para a melhoria de sua qualidade, preco e utilizagdo, bem assim

quanto a formulacdo de programa editorial e correspondentes planos de acdo, no
ambito do Ministério da Educacdo e Cultura. (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2014).

""Em 1968, a COLTED iniciou um programa de treinamento intensivo para professores no uso dos livros num
esfor¢o conjunto com USAID e o Sindicato Nacional dos Livreiros (SNL). Essa estratégia foi criticada pelo
aspecto doutrinario implicito na proposta.
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O paragrafo unico legisla sobre a distribuigdo gratuita do material produzido pela
Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME). Ficou definido que a distribuicao
deveria manter o prego de custo, podendo ser gratuita. Poderia ser estabelecido convénio com
entidades publicas e privadas que proporcionassem recursos para essa finalidade. A pressao
das editoras resultou na parceria para coedi¢cdo, que se deu com a Portaria n°® 35, de 11/3/1970,
do Ministério da Educagao.

O livro didatico nao escapou dos fluxos dessa nova conjuntura, € o sistema de
coedi¢dao com as editoras nacionais, com recursos do Instituto Nacional do Livro, possibilitou
(ou pressionou), por parte das editoras, o aumento da producdo e a sua distribui¢do. Em
consequéncia, houve um crescimento das tiragens (IBGE, 2014; AG, 2014). A ampla abertura,
para a entrada do capital privado, implicou a defesa dos interesses das editoras e grupos afins,
que mantinham seus representantes nas reunides decisorias da referida comissdo
(HALLEWELL, 1985; MUNAKATA, 2012).

A partir de 1971, o Instituto Nacional do Livro (INL) desenvolveu o Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF). Esse 6rgdo assumiu as atribui¢des
administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros, até entdo a cargo da Comissao
do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), que foi absorvida pelo INL. A
contrapartida das Unidades da Federagdao tornou-se necessaria com o término do convénio
MEC/USAID. Houve a implantacdo do sistema de contribuicdo financeira das unidades
federadas para o Fundo do Livro Didatico. A partir de 1976, o Governo assume a compra de
boa parcela dos livros para distribuigdo nas escolas (HALLEWELL, 1985; CAMARA DOS
DEPUTADOS, 2014).

Ainda que relativamente arbitraria, lacunar e incompleta, julgou-se necessaria essa
periodizacao para dar inteligibilidade ao lugar que ocupou o objeto da pesquisa na dimensao
diacrénica. Desde a normatiza¢ao do livro escolar presente no Ratio Studiorum, a criagao da
Impressdao Régia, em 1808, a forca do Decreto 981 de 1890 de Constant, a intensa atividade
legiferante a partir dos anos 1930, os acordos com o capital estrangeiro vieram somar um
novo capitulo na histéria do livro didatico no Brasil. Esses elementos contribuiram para uma
grande transformacdo desse objeto que, afinal, se tornou um produto. A larga producdo e a
homogeneizacao fizeram com que o livro, até entdo sagrado para muitos, fosse inscrito em
uma nova categoria: artigo consumivel, com uma carta de consumidores segura, os alunos. E
uma mercadoria, conforme ja vaticinara Lobato, em 1918. No bojo dessas mudancas

consideradas, foi publicada a colegdo “As Mais Belas Historias™.
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1.2 0 CONTEXTO DA PUBLICACAO DA COLECAO EM MINAS

Dentre as unidades federadas, Minas Gerais apresentou caracteristicas peculiares nas
questoes ligadas as politicas da educacao a partir dos anos finais da década de 1920. Desde a
criacdo do Ministério da Educacao e Saude, politicos e intelectuais mineiros tiveram um papel
importante no 6rgio'. Uma fotografia dos bacharelandos de Direito de Belo Horizonte,
conforme Figura 1, localizada nos arquivos do Centro de Pesquisa e Documentacdo da
Historia Contemporanea (CPDOC), mostra entre os formandos de 1924: Gustavo Capanema,
Ministro dos Negocios da Educacao e Saude em 1934 (apos a saida de Francisco Campos do
Ministério em 1930, e, segundo os autores, o “mentor politico e intelectual” de Capanema);
Abgar Renault, Ministro da Educacdo na década de 1950, e Méario Casasanta, intelectual
influente em Minas (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000).

Este ultimo foi Inspetor Geral de Instrugdao Publica quando Francisco Campos ocupava
a pasta do Interior. A a¢do de Mario Casasanta na educacgdo do estado foi efetiva. Ha indicios
de que a sua participacdo na Inspetoria Geral da Instru¢do Publica foi importante na
elaboragdo da reforma do ensino primario dos anos 1930. Segundo Ayres da Matta Machado
Filho, citado por Paiva e Paixdo (1995), a reforma poderia ser nomeada Francisco
Campos/Casasanta. Cunha, (1981), ao analisar homens e tendéncias do periodo, reconheceu a
influéncia exercida por ele nos rumos da Reforma da educa¢do mineira, ao afirmar que “em
1927 a educagdo brasileira, [...] conheceria duas iniciativas bem ao sabor do espirito
renovador escolanovista — a de Fernando Azevedo, no Distrito Federal, ¢ a de Mario
Casasanta em Minas Gerais”. Completa o autor: “Campos era um entusiasta, provavelmente
pela influéncia de Mario Casasanta, dos métodos ativos” (CUNHA, 1981, p. 70). Segundo
Schwartzman; Bomeny; Costa, (2000, p. 12), a partir de 1930, o jogo politico que mantinha os
mineiros no poder possibilitava “controlar a questdo educacional, [...] tema altamente

politizado que atraia os melhores talentos e provocava os maiores conflitos”.

""Muitos politicos que ocuparam o cargo no Ministério da Educagio eram mineiros ou fixaram residéncia em
Belo Horizonte. Francisco Campos, (1930-1932); Gustavo Capanema (1934-1945); Edgar Santos (07-1954 a 09-
1954); Candido Mota Filho (1954-1955); Abgar Renault (1955-1956); Clovis Salgado da Gama, (1956). A partir
de 1957, politicos de outros estados ocuparam o cargo, no periodo em que Juscelino Kubitschek assumiu a
presidéncia da Republica (1956-1961).
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Figura 1- Bacharelandos de Direito, Belo Horizonte (1924)

Fonte: CPDOC (1924 [on-line])

A Figura 1 mostra os bacharelandos de Direito, da cidade de Belo Horizonte no ano de

1924 (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000, [s/p]):

Formandos a esquerda: Carlos da Cunha Peixoto, Leopoldo de Souza Neto,
Aguinaldo da Costa Pereira, Antonio Olinto Pereira, Afonso Dutra Nicacio, Camilo
Mendes Pimentel, Rafael Rebelo Horta e Jodo Utsch de Carvalho. A direita: Gastdo
de Oliveira Coimbra, Alencar Alexandrino de Faria, Francisco Negrdo de Lima,
Gustavo Capanema Filho, Gabriel Rezende Passos, Mario Casasanta, Abgar Renault
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000, [s/p]).

O recorte geografico estabelecido nesta pesquisa foi o estado de Minas Gerais, porque
esse foi o local no qual a colecdo “As Mais Belas Histoérias™ foi construida ¢ posta em
circulagdo. A regido foi considerada por muitos uma referéncia nacional, uma espécie de

celeiro pedagdgico, em razao das reformas realizadas por Francisco Campos/Mario Casasanta
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na década de 1930 (PAIVA; PAIXAO, 1995; SOUZA, 1984). Um novo movimento se iniciou
em 1955, para reviver esse tempo 4ureo. Abgar Renault”’, no Ministério da Educagdo (1955-
1956), e Mario Casasanta, na dire¢ao do Instituto de Educacdo em Minas Gerais, buscavam
renovar em Belo Horizonte o clima de capital pedagdgica do Brasil. Uma sintese desse
momento pode ser representada pelos dados do Anuério Estatistico (1954/1955). No item
cultura, em 1954, foram realizados, em Minas Gerais, sete congressos sobre educacgdo e
ensino, ¢ 12 conferéncias sobre Psicologia e Pedagogia (IBGE, 1955). A reforma da década
de 1950 trazia o diferencial de ser executada pelo proprio Casasanta em razdo dos cargos
importantes que ocupava (CUNHA, 1981; PAIVA; PAIXAO, 1995).

Neste periodo, 1954, foi publicada, pela primeira vez, a cole¢do intitulada “As Mais
Belas Historias” da professora Lucia Casasanta. A vida e a obra da autora foram tema de
pesquisa de Maciel (2001) com o objetivo de [...] “reconstruir a pratica pedagdgica da
professora Lucia Casasanta (1908-1989), com foco em seu papel como defensora e
propagadora, no Estado de Minas Gerais, do método global de contos para a alfabetizacdo™
(MACIEL, 2001, p.1).

A publicagao pode ser considerada um dos atos importantes para manter vivo o ideario
escolanovista em Minas Gerais, quase 25 anos ap6s a reforma Francisco Campos, quando
ocorreu o auge desse movimento no Estado. Essas questdes confirmaram o critério intencional
proposto por Choppin (2009), e permitiram a classificagao da Cole¢ao como livro didatico.

Nas a¢des importantes dessa nova fase da educag¢do mineira, o Estado foi beneficiado
pelo PABAEE?'. Os primeiros contatos dessa parceria com os Estados Unidos haviam sido
feitos na gestdo de Abgar Renault, Ministro da Educagdo e Cultura entre os anos de 1955 e
1956. Em 22 de junho de 1956, com Juscelino Kubistchek na Presidéncia e o Ministério da
Educacdo sob a gestdo Clovis Salgado da Gama, o acordo foi consolidado (PAIVA;
PAIXAO, 1995). O United States Operation Mission-Brasil (USOM-B), previa um programa
que tinha o objetivo de dar assisténcia ao ensino elementar, com énfase em algumas frentes,

tais como:

20Abgar Renault, antes de assumir o Ministério da Educagao, foi membro avaliador de livro didatico da CNLD
(durante o periodo em que Capanema era ministro). O professor mineiro Arduino Bolivar também foi membro
avaliador dessa comissao. (CPDOC, 1967).

210 acordo, apesar de ter sido uma agio do governo, é emblematico, por ter sido fortemente influenciado por
politicos mineiros e ter necessitado da anuéncia da ala catdlica. No periodo em questdo, ainda prevalecia a
desconfianca do pragmatismo na educacdo. “Muitos governos estdo acentuando exclusivamente os elementos
pragmaticos da educagdo, levados pela ansia de galgar metas de progresso econdmico, que podem perfeitamente
ser legitimas. O resultado ¢ que a educacdo fica reduzida a uma preparagdo para o trabalho. Tal tendéncia ¢
frequentemente fomentada pelos interesses comerciais, por mais que estes louvem teoricamente a extensdo da
educacio a objetivos culturais” (COLECAO: Documenta S.J. 12. 1999, p. 73-74).
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— formar instrutores para as escolas normais

— elaborar, publicar e adquirir materiais didaticos para as escolas normais e educagao
elementar

— enviar instrutores para se qualificarem nos Estados Unidos e se tornarem
multiplicadores nas escolas normais do pais (PAIVA; PAIXAOQ, 1995).

A estratégia de implantacao das acdes do Programa se daria por meio de um projeto-
piloto, localizado no Instituto de Educagdo de Belo Horizonte. As atividades ocorreram nas
dependéncias do Instituto de Educagio, sob a gestdo de Mario Casasanta (PAIVA; PAIXAO,
1995). Importa ressaltar que o Programa sofreu oposi¢cdo em Minas Gerais de multiplas fontes
por diferentes razdes. “Os educadores catdlicos se opunham ao Programa por temerem a
deteriorizagdo da fé e da familia catélica mineira, apesar de integrantes brasileiros do
programa ser [sic] catolicos, como Mario Casasanta e Abgar Renault” (ABREU; EITERER,
2008, p. 97).

Na analise de Paiva e Paixao (1995), “o PABAEE contribuiu para a divulgacdo de
uma abordagem dos problemas da escola primaria que predominou no periodo que vai do
final da década de 1950 até o inicio da década de 1970” * (PAIVA; PAIXAO, 1995, p. 111).
Esse programa incluia treinamento de professores com técnicos vindos dos Estados Unidos.

Na capital mineira, professoras do curso normal, supervisores, inspetores e diretoras
de escolas primarias e normais de diversos estados realizaram cursos de aperfeicoamento (AE,
2014). A propagagao da cole¢do “As Mais Belas Histérias” em Minas Gerais esta diretamente
relacionada a esse momento, que se mostrava propicio para apresentacdo desse material aos
educadores. Ao mesmo tempo, atendia as frentes de trabalho propostas pelo PABAEE.
Documentos encontrados em escolas visitadas, ao longo desta pesquisa, confirmam a
contratagdao de professoras para substituicdes no periodo, possibilitando a regente de classe se
ausentar para realizacdo de cursos de aperfeicoamento em Belo Horizonte (AE, 2014) **.

Apesar de todo esse interesse na questdo, o livro se tornou item contabil declarado,
somente a partir de 1958, quando passou a ser discriminado no Anuario Estatistico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2014). Mais tardiamente se deu a
percepcao que o livro escolar era um objeto peculiar. Buscando rastrear a publicacdo da
Colegao, foram analisados os dados do Instituto Nacional do Livro (INL), no item cultura. Os

primeiros registros ocorreram por unidade federativa, por obras, edi¢do/tiragem, gastos, e

20 programa foi extensivo a outros estados. Segundo Rosa Fatima de Souza, “ao longo da década de 1960, o
Departamento de Educagdo do Estado de Sao Paulo implementou iniciativas de renovagdo pedagogica das
escolas primarias seguindo, em parte, as orientagdes do Programa de Assisténcia Brasileira-Americana ao Ensino
Elementar - PABAEE” (SOUZA, 2008).

23 A . . . ~ . . . .
As referéncias aos arquivos escolares pesquisados serdo indicadas no presente texto pela sigla (AE), seguida da
data de acesso.
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inexiste informacdo sobre possiveis publicacdes destinadas as escolas. Em Minas Gerais,
foram 260 obras, sendo 16 classificadas como obras gerais, € 29 como literatura. Estes
ultimos tiveram uma tiragem de 104.000 exemplares no estado. No computo total, foi
indicada uma tiragem de 974.239 exemplares, sendo 225 obras na sua primeira edigao,
totalizando 546.239 exemplares. Nao ha registro de tiragem de livros escolares, compéndios
ou manuais didaticos antes de 1961 (Ibid.). E uma questdio paradoxal se considerado o artigo
5°da Lei 8.460/1945, que atribui ao INL a competéncia para edicao de livros escolares.

Em 1959, a categoria livro escolar ou mesmo didatico ainda nao constou nos dados;
porém, constata-se, na Tabela 1, um elevado nimero de tiragens em Ciéncias Sociais (IBGE,

2014).

Tabela 1 — Quantidade de livros editados no pais -1959

Obras gerais Ciéncias Sociais Literatura
Livros Tiragem Livros Tiragem Livros Tiragem
449 4.934.719 1.340 17.599.136 931 5.393.692

Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (2014)

O quadro mostra que, em 1959, por exemplo, as tiragens dos livros atingiram a cifra
de 17.599.136 exemplares s6 em Ciéncias Sociais, cifra referente a 1.340 livros, enquanto
Literatura tinha um total de 931 livros editados (IBGE, 2014).

Quais seriam os provaveis leitores dos livros editados pelo INL? Havia demanda para
esse elevado nimero de leitores num pais predominantemente rural, com alto indice de
analfabetismo? Além dessa questdo, a auséncia de uma cultura de consumo de livros e o alto
custo desse objeto, permite inferir que esses livros, no seu maior contingente, ainda que nao
declarado na estatistica oficial, estavam destinados ao publico escolar, mas encobertos pela
metodologia contdbil criativa do governo.

Somente a partir de 1963, o Anuario Estatistico > introduziu uma nova terminologia
nos dados sobre a cultura. Foi utilizada uma nota de rodapé para corrigir a auséncia de
informagdes sobre a edi¢do dos didaticos nos anos anteriores. De acordo com a nota, “os
livros didaticos editados em 1961 foram incluidos em Ciéncias Sociais, € ndo na rubrica de
‘ndo especificado’, como ocorreu em 1960 (IBGE, 2014, p. 397). Nao foram apresentadas
razdes explicativas para a informagdo tardia, nem justificativa para a inclusdo em ‘ndo
especificado’ em 1960, e em Ciéncias Sociais, em 1961. E importante observar que a tiragem

em 1960 foi de 14.654.039, conforme a Tabela 2.

** Para um panorama completo sobre a produgdo de livros no Brasil (e outros indicadores), foram consultadas as
estatisticas do século XX (CAHIERS DU BREZIL, 2010; IBGE, 2014; HALEWELL, 1985).
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Tabela 2— Quantidade de livros editados no pais -1960

Obras gerais Ciéncias Sociais Literatura Nao especificado
Livros | Tiragem Livros Tiragem Livros Tiragem Livros Tiragem
413 4.118.877 292 3.681.596 519 119.215 623 14.654.039

Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (2014)

Uma questdo subjetiva para a ndo identificacio dos didaticos como categoria
especifica pode estar relacionada ao distanciamento entre o discurso de valorizagao do livro e
a pratica dos governantes. Essa ciranda terminoldgica mostra que a percep¢ao do impresso
escolar como uma categoria descolada das demais obras ficara restrita a letra fria da Lei. Nao
havia sido solidificada uma cultura de uso do termo, apesar da existéncia da definicdo legal
para esse tipo de publicacao.

Outro fator para a auséncia do termo nas estatisticas pode ter raiz no disposto no artigo
3° do Decreto Lei n°® 8.460, de 26 de dezembro de 1945, que elencava uma série de exigéncias
especificas para a publicagdo de um livro didatico. Editores e autores, receosos da recusa de
uma obra, classificavam os livros em terminologias mais genéricas, (Ciéncias Sociais ou
Literatura, por exemplo). Essa tatica poderia representar maiores chances de liberacao na
Comissao Nacional do Livro Didatico. Nos dados anteriores a 1963, por exemplo, os titulos
editados em Minas somavam 41, enquanto Sao Paulo registrava apenas um manual escolar.
Em 1963, ha registro de 1.050 manuais escolares em Minas Gerais, € nenhuma ocorréncia em
S3o Paulo® (IBGE, 2014).

Um dos objetivos da FENAME era a distribuicdo do livro didatico para “resolver o
problema daqueles milhares de criangas cujos pais eram pobres demais para poderem comprar
seus livros escolares” (HALLEWELL, 1985, p. 467). Para atender os alunos pobres, o
governo adquiria livros das editoras e distribuia os exemplares para serem emprestados aos
estudantes. Os motivos dos diversos grupos interessados, que balizariam uma distribui¢ao
gratuita, divergiam daqueles que defendiam a ampliacdo da instru¢do primaria para milhares
de criangas cujos pais eram desprovidos de recursos para comprar livros.

As estatisticas do IBGE mostram que, em 1970, houve uma ampliacdo da dependéncia
da atividade empresarial dos livros didaticos e manuais escolares, os quais, em conjunto,

foram responsaveis por 38% dos titulos em primeira edicdo (GATTI JUNIOR, 2005). A

Qs titulos editados em Sdo Paulo foram sobre urbanismo, arquitetura, 90.010; musica, jogos de saldo etc.,
254.830; jogos, ginastica, desporto, somavam 21.500; literatura, 2.993.780; Geografia, Historia, viagens,
526.013; Historia e Biologia, 459.564 exemplares (IBGE, 2014).
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questdo pode estar diretamente relacionada com um aumento de vagas nas escolas primérias™,
mas ndo exclusivamente por esse motivo. Houve expansdo da oferta da escolarizacdo da
década de 1950 até os anos de 1960, seguida da queda nas taxas de analfabetismo. Em 1950,
ela era de 50%, e sofreu uma reducao para 33,1% em 1970. Em Minas, o nimero de criangas
matriculadas era de 1.830.082, em 1969. Em 1970, a matricula total de alunos nas escolas
primarias brasileiras atingiu 13.906.484 (IBGE, 2014).

Com a ampliagdo, parte da populagdo que estava a margem do sistema foi
incorporada, e um numero maior de criancas passou a receber a ag¢ao direta da escolarizagao,
com todos os rituais institucionalizados (IBGE, 2014). A chancela financeira e doutrinaria do
governo central na expansdo dos investimentos, em parceria com negdcios empresariais e
organizagoes privadas, tinha contrapesos. Muitas decisdes na gestao dos 6rgaos do governo na
criacdo de programas para o livro didatico ficavam dependentes de outras decisdes que ndo
consideravam fatores pedagogicos.

A circulacdo da colecdo “As Mais Belas Historias” foi beneficiada por toda essa
conjuntura, caracterizando o critério intencional para ser nomeada como didatica. Os dados do
Anuario Estatistico do Brasil (Tabela 3) sdao fontes que confirmam o incremento por parte do
INL/Fundagdo Nacional do Material Escolar (FENAME) na producdo dos livros. Eles sao

discriminados no documento nas informagdes sobre a fundagao (IBGE, 2014).

Tabela 3— Livros editados em Minas Gerais - 1955 — 1958*

Ano Obras Gerais Ciéncias Sociais Literatura
1955 138 110 104
1956** - - -
1957 1 119 31
1958 260 104 29
Total 399 333 164

*A partir de 1959, os dados foram apresentados de forma global, sem se discriminarem as unidades
federativas.

** Dados ndo informados

Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (2014)

Outras fontes sdo os documentos pessoais da autora Lucia Casasanta, localizados no
Centro de Documentagao da Universidade Federal de Minas Gerais (CEDOC/UFMG) e que

mostram alguns dados especificos sobre as edi¢des da colecdo. Os arquivos escolares, diarios

*® Uma analise detalhada sobre o tema foi realizada pelos Cahiers du Brésil, 40. Brésil: Le siécle des grandes
transformations, especialmente Demographie, Education et culture; Economie et Statistiques.
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de professores e documentos de alunos complementaram as informagdes sobre determinados
procedimentos utilizados para que os livros chegassem as escolas.

Maciel (2001) considera o material didatico um importante eixo de analise da pratica
de Lucia Casasanta, aspecto que nao deixa duvidas sobre o carater intencional da autora ao
elaborar os livros. O trabalho da professora na Escola de Aperfeigoamento®’ buscava propiciar
as alunas uma solida formagao a respeito de impressos adequados ao método global de contos.
Ressalta-se que esta atividade de ensino era um exercicio realizado por Lucia Casasanta na
disciplina Metodologia da Linguagem. A atividade era precedida de andlise das cartilhas
existentes dando “a professora e as alunas a certeza de que as escolas careciam de um material

didatico adequado a nova metodologia” (MACIEL, 2001, p. 131).

Lucia Casasanta fez com que todas elas [as alunas] tivessem a oportunidade de
passar pela experiéncia de serem autoras de livros didaticos ou dos livros chamados
de leitura suplementar. Para que suas alunas pudessem ‘criar’ um pré-livro, a
professora detalhava ‘os passos’ que deveriam ser seguidos para confeccionar o
material didatico de acordo com os pressupostos do método global de contos
(MACIEL, 2001, p. 131, grifos da autora).

Utilizando a classificagdo de Choppin (2009), além do critério intencional na produgdo
da colegdo, foi possivel identificar dois outros critérios: o formal e o legal.
O livro escolar podera ser definido pelo seu uso. Sdo considerados como livros
escolares, em virtude do critério formal, todas as publicagdes que, conforme seu
contetido, coincidem com um ou varios niveis de ensino e dentro de uma estrutura
que se adapta ao curso, licdo, ou temas de um programa escolar. As publicagdes que
satisfazem ao critério legal sdo aquelas que obtém da autoridade competente em

matéria de educacdo, seja civil ou religiosa, nacional ou local, a autorizacgdo,(a
fortiori, a obrigag@o) de ser utilizado para ensinar (CHOPPIN, 2009, p. 69).

A Colecdo estava em consonancia com a proposta pedagodgica do periodo, com a
seriacdo do ensino e, formalmente, por ter recebido da autoridade competente o aval para ser
consumida pelo publico escolar. Para se alinharem as orientacdes legais, as escolas teriam “a
fortiori a obrigagdo” de utilizar o livro com os alunos. Dentro dessa perspectiva, a obra foi
pensada com funcao pedagdgica e teve uma dimensdo escolar ampliada em fun¢do de uma
decisdo administrativa. Entre a intencao de uso proposta pela autora e o uso efetivo, encontra-
se a entrada do PABAEE/INL/FENAME e do acordo MEC/USAID, que assegurou ao MEC
recursos suficientes para a edicao de milhdes de livros.

A participacao de editoras junto ao governo, as parcerias para publicagdo do livro

*"A Escola de Aperfeigoamento, em Belo Horizonte, foi criada pelo Decreto n.8987, de 22 de fevereiro de 1929,
com o principal objetivo de oferecer aos professores primarios técnicas modernas de ensino. Lucia Casasanta
assumiu a cadeira de Metodologia da Linguagem e Sociologia (MACIEL, 2001).
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didatico®® bem como a rede de relagdes da autora foram condigdes para o sucesso editorial da
Colecdo. E possivel inferir que a historia de Casasanta e suas relagdes com grupos ligados aos
segmentos politicos possibilitaram a inclusdo da colecdo na lista dos livros editados pelo
orgdo do governo e sua aprovacao pela CNLD. Abgar Renault, por exemplo, e o autor
mineiro Arduino Bolivar, ambos pertencentes a subcomissdo de Literatura e Linguas
(CPDOC, 1967), tém textos na Colecdo na condi¢cdo de autor (Bolivar) e tradutor (Renault).
Um elemento nao desprezivel na anélise ¢ o fato de se constituir numa série graduada de seis
livros, o que revela a dimensdo do numero de exemplares em circulagao.

O modelo graduado de organizacdo escolar atendia a necessidade das massas, uma
“decisdo racional, adequada a expansdo do ensino primdario nos nucleos urbanos” (SOUZA,
2008, p. 41). A homogeneizagao do ensino foi viabilizada pelo livro como recurso didatico e,
por outro lado, este se tornou uma parte nao negligenciavel da producao editorial. Ao realizar
uma tiragem do primeiro livro, por exemplo, havia garantia de que os subsequentes seriam
impressos, uma vez que o leitor/consumidor estariam assegurados. A graduacdo do ensino nao
era decorrente de uma questdo exclusivamente pedagodgica, de carater curricular, mas
entrelacada as questdes econdmicas que envolviam a racionaliza¢do dos custos da educacdo e,
também, os lucros das editoras.”’ Era interessante para o mercado que permanecesse a logica
da estrutura institucional denominada seriacdo. As necessidades criadas pelo segmento
editorial tiveram a funcdo de fortalecimento da cultura de um ensino fragmentado em grades
curriculares a partir do uso dos livros didaticos.

A aprovagdo da colecdo “As Mais Belas Historias” na CNLD confirma seu
alinhamento com os objetivos dos 6rgaos do governo, se tornando mais um elemento que
contribuiu para sua perenidade. Uma ficha de avaliagdo localizada no arquivo Anisio Teixeira
(CPDOC, 1951) elenca os requisitos que uma cartilha deveria conter para sua aprovacao na
referida Comissdo. O documento avalia os aspectos materiais, higiénicos e estéticos, a
encadernacao e o tipo de folhas.

Em relagdo aos aspectos metodologicos buscavam avaliar o método adotado pelo
material. A inclusdo da informagdo que o sintético era contrario a psicologia infantil permite
inferir que aqueles livros fundamentados nesse método nao seriam aprovados. Os itens que

encerram a ficha avaliam o aspecto moral e civico com énfase no respeito, traduzido em

*Lorenz (2010), analisando as altas cifras que envolvem os livros didaticos, afirma que “refletem a realidade
brasileira e explica, [...] o porqué, desde o inicio da década de 1960 até o final da década de 90, textos didaticos
representarem mais que 60% da produgfo nacional de livros publicados” (LORENZ, 2010, p. 14).

*Dados do IBGE indicam que, a partir de 1936, a regido Sul, liderada por Sdo Paulo, reunia quase 60% das
editoras em operag@o no pais. Sdo Paulo, o Distrito Federal e o Rio Grande do Sul abrigavam, no periodo, alguns
dos maiores empreendimentos editoriais (IBGE, 2014).
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sentimento de amor a familia, a sociedade, a virtude, ao trabalho e a patria (Ibid., n/p).

As fungoes para as quais a Colegdo se revestiu reforcaram sua inser¢do na categoria
livro didatico. Algumas, de carater pratico, na esfera da sala de aula; outras apresentaram
fundamentos mais amplos. De forma geral, pode-se afirmar que ela:

a) Teve inten¢do explicita de ser utilizada em sala de aula;

b) Deveria servir de suporte para o desenvolvimento da leitura;

c¢) Reforgou a estabilidade progressiva da estrutura escolar ao indicar niveis de ensino:
pré-livro, intermedidria, primeiro livro, segundo, terceiro e quarto livros;

d) Buscou uniformizar o processo de ensino da leitura;

e) Colaborou para uma progressdo didatica a partir da presuncdo de grau de
dificuldade da leitura;

f) Foi acompanhada de um manual para o mestre € um conjunto de cartazes para
auxiliar na metodologia do professor;

g) Foi concebida para uso coletivo em sala de aula, sob a direcdo do professor,
evidenciado pelo manual do mestre e pela edicdo de um caderno de atividades (CHOPPIN,
2009; BATISTA; GALVAO, 2009).

Conforme se buscou demonstrar, a histéria do livro didatico no Brasil esteve, desde
seu inicio, ligada ao estabelecimento de regras e de normas legais que emanavam dos poderes
constituidos. Ela teve seu periodo de florescimento com o ‘entusiasmo € o otimismo’
educacional que dominaram os primeiros anos de formagao do Brasil republicano (NAGLE,
2001), sendo fortalecida pela institucionalizagdo do impresso como objeto escolar ocupando
um espaco social educativo. O proprio conceito de livro didatico foi resultante da atividade
legiferante de grupos interessados em tornar a escolarizagdo primaria a bandeira da atuagdo
politica.

O estado de Minas Gerais, a partir de reformas na educa¢do, lideradas por grupos de
intelectuais com grande influéncia nacional, foi chamado de ‘celeiro pedagogico’ ao encetar
diversas agdes no campo educacional (PAIVA; PAIXAO, 1995; SOUZA, 1984). Essas
multiplas questdes possibilitaram transformar a colegdo “As Mais Belas Histdrias” num
empreendimento didatico que possibilitou sua circulagcdo em todos os rincdes de Minas.

Independente dos valores simbolicos e afetivos que ligam geragdes de mineiros as
“Mais Belas Historias™, esse livros didaticos se constituiram num importante instrumento para
a releitura de valores do passado, num momento em que toda a forca era necessaria para
direcionar a nagao frente a iminéncia de grandes problemas decorrentes de uma sociedade em

transformacao.
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1.3 A CIRCULACAO DA COLECAO DIDATICA

A colegao “As Mais Belas Historias™ circulou no Brasil a partir de 1954 (MACIEL,
2001; SOUZA, 1984). Foram realizadas acdes de marketing da Editora do Brasil para a sua
divulgacdo®®. Em 1955, antes da sua distribuicdo, a Editora do Brasil em Minas Gerais
encaminhou uma carta as educadoras do Estado, contendo uma lista de livros e solicitava que
fossem apreciados.”’ As caracteristicas do documento indicavam uma padronizacio, uma
espécie de mala direta, permitindo supor que sua divulgacao tivesse sido maciga. Foi incluido
um adendo afirmando que foram “preparados rigorosamente de acordo com os programas
vigentes no ensino primdrio do estado de Minas Gerais, aprovado pela Secretaria de
Educagao” (AE/2014).

O argumento tinha o poder de refor¢ar que a adesdo aos livros sugeridos significaria
alinhar a escola e a pratica dos professores as orientacdes da Secretaria de Educacdo. Nessa
mesma carta, em nota de rodapé, a editora acrescentou uma observagdo. “Obs: Dentro em
breve enviaremos o ‘Livro da Lili” — Anita Fonseca — Vamos conhecer o Brasil? *— Geografia
— 4° ano —Leonilda Montandon — ‘As mais belas histérias 1°, 2°, 3°, 4°, 5° anos - Lucia
Casasanta (AE, 2014).

Em 24 de janeiro de 1967, foi feita solicitagdo de orcamento na Minas Grafica Editora,
localizada a Rua Tupis, 957, em Belo Horizonte, em nome do PABAEE (Anexo H). As
informagdes constantes no documento sdo indicios de que o programa procurava cumprir o
objetivo relativo a publicacdo de materiais didaticos, ficando as expensas do capital do
PABAEE os custos com a edi¢cdo. Na discriminacao do pedido, foi solicitado o preco de 1000
livros “As Mais Belas Historias™, “capa 2 cores — papel [ilegivel]. 24 ¢ 4. [Ilegivel] e paginas
[ilegivel] 1 cor — conforme modelo” (AG, 2014). Essa parceria ndo se efetivou, pois, em
nenhum dos exemplares localizados, existe registro de ter sido editado na Minas Grafica

Editora. Ainda que ndo efetivada a parceria com essa casa, o documento ¢ um indicio de que a

*Segundo Hallewell em 1943, essa casa “foi criada por seis professores, funciondrios que respondiam pela
execucdo do programa de livros didaticos da Companhia Editora Nacional, que deixaram a empresa para
estabelecer sua propria editora, a Editora do Brasil, que logo se tornou, e ainda ¢, importante editora de livros
didaticos e infantis” (HALLEWELL, 1985, p. 239).

3! Os livros que a editora solicitava apreciagdo eram “Vamos conhecer Minas Gerais”, “Lili e Paulinho estudam
ciéncias Naturais” das autoras Leonilda Montandon e Elza de Moura, respectivamente (AE, 2014).
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colecdo seria publicada com o capital do Programa.

Em relacdo a casa publicadora da obra, existem documentos do CEDOC/UFMG, com
informacdes de que, em 14/05/1954, Mario Casasanta possuia um total de 120 acdes na
Editora do Brasil em Minas. Apds sua morte, em 1963, as acdes entre 13/08/1964 a
05/11/1968, em nome de Lucia Casasanta, totalizavam 563 (AG, 2014).* Todas as edi¢des da
Colecao no periodo pesquisado foram de responsabilidade dessa editora.

Essa solicitagdo de orcamento com a sigla PABAEE, apontando para a entrada de
capital do projeto na edicdo da colegdo, ¢ indicativa da robustez da parceria ja no décimo
primeiro més de duragio (1956 -1967). Esse quadro possibilitou a distribui¢do/circulagio® da
Colecdo nas escolas de Minas no periodo. As informagdes ndo sdo suficientes para afirmar
que, em func¢do da parceria, os livros fossem distribuidos gratuitamente nas instituigdes. Os
documentos pesquisados mostraram todo um esfor¢o das diretoras e professoras no sentido de
angariar fundos para sua aquisi¢ao.

Os dados da Tabela 4 indicam o volume de livros publicados no periodo de 1955 a
1966. Eles foram coletados nas capas de exemplares da Colegdo existentes nos arquivos do
CEDOC/UFMG; e num registro feito manualmente por Licia Casasanta na folha de rosto de
um exemplar pertencente ao acervo do mesmo centro de documentacao.

Considerando a conceituagdo técnica ** das normas da Associacao Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT, 1988) sobre edicdo de uma obra, os niumeros sdo significativos
para se compreender o volume de exemplares circulando pelo estado de Minas e no Brasil,
uma vez que uma edicao representa a quantidade de exemplares editados, impressos e postos

a venda.

32 Apesar das inimeras tentativas, a Editora do Brasil e a Editora do Brasil em Minas ndo disponibilizaram dados
sobre a colegao.

3E possivel inferir que o contato das professoras com a autora da colegdo, nos cursos de especializagdo
ocorridos no Instituto de Educag@o e nos congressos realizados em Belo Horizonte, contribuiu para divulgagao
do material.

*Segundo a norma 6029/1940 da ABNT, item 3.1.3 - Pertence 4 mesma edi¢iio de uma publicagio todas as suas
impressdes, reimpressdes, tiragens, etc., produzidas diretamente ou por outros métodos, sem modificacdo,
independentemente de periodo decorrido desde a primeira publicagdo. Item 3.5.5 - Tiragem é o total de
exemplares impresso a cada edi¢do ou reimpressdo da publicagdo (ABNT, 1988).
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Tabela 4 — Livros da colegdo “As Mais Belas Historias” e respectivas edigdes (1955-1966)

Livro Edicao Ano
1° 1? 1955
- 6* 1956*
2° 14° 1956
- 85° 1956
2° 142 1956*
4° 112 1958
2° 39° 1960*
42 43? 1962
3° 51# 1962
Pré-livro 46" 1964
- 95¢ 1965*
4° - 1966

*Dados oriundos de registros feitos por Liicia Casasanta na capa de um
dos exemplares do acervo
Fonte: ARQUIVOS DE GAVETA/CEDOC/UFMG (2014)

A colecao foi dirigida para o mercado escolar, com indicacao explicita de sua
destinagdo em classe. Desde seu processo de produgdo, foi gestada tendo em vista suas
finalidades escolares. A autora indicou claramente qual seria a etapa mais adequada para a
utilizacao de cada livro. Em algumas edicoes, foi denominada Colegdo didatica do Brasil.
Reafirmava-se assim uma tendéncia que se projetava no mercado, que era a de langar obras de
autores qualificados a partir do exercicio da profissdo, da experiéncia no magistério e da
ocupacdo de cargos na hierarquia escolar’> (VALDEMARIN, 2010). A terminologia, ao
mesmo tempo, fortalecia a permanéncia de um idedrio e a penetracdo no meio educacional
como suporte para o trabalho dos professores.

As informacdes sobre a quantidade de exemplares apresentada na Tabela 5 foram
localizadas no acervo dos arquivos de gaveta (AG/2014) *°. Elas revelam o volume das

tiragens a partir da informagao da editora e indicam que os livros circularam nas escolas.

Tabela 5 - Tiragens da cole¢@o “As Mais Belas Historias” (1972 - 1976)

Ano Tiragem
1972 166.500
1973 491.871
1974 337.000
1975 491.871
1976 80.550

Fonte: ARQUIVO DE GAVETA/CEDOC/UFMG (2014).

3% Valdemarin (2010) analisou manuais didaticos para formagdo dos professores, concluindo que “ao estabelecer modos de
emprego, fabricam [os autores] novos sentidos que combinam modos de pensar com sua utilizagdo e, além das sinteses
teoricas, consideram a legislagdo e, principalmente, fornecem aos professores um sentido de continuidade entre o que ja
fazem e as inovagdes pretendidas, sem ameaga-los com a necessidade de ruptura” (VALDEMARIN, 2010, p. 130).

*°As informagdes sobre as tiragens tém inicio em 1972, e estdo numa prestagdo de contas solicitada a editora (AG, 2014).
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A presenga desse material nos espagos escolares exerceu uma fungdo dupla: ao mesmo
tempo em que fortalecia o conceito de livro didatico, contribuia de forma concreta para que
esse novo modelo substituisse o livro de catecismo ou religioso nas escolas mineiras. E
possivel afirmar que ela estabeleceu uma demarcagdo clara sobre qual tipo de livro®’ seria
mais adequado ao idedrio da escola nova no tocante a metodologia. A mudanga pode ser
comprovada pelas solicitagdes de materiais das escolas a partir de junho de 1960. Um pedido
de livros de catecismo de uma das escolas foi substituido pelos livros da colecao “As Mais
Belas Histoérias™, totalizando quase 800 exemplares entre livros do mestre e pré-livro (AE,
2014).

Apesar dessa caracteristica citada, nota-se que ndo houve uma ruptura em relagdo ao
conteudo apresentado em diversos textos, que remete a religido, o que marca a semelhanca
com os temas do catecismo ensinados nas escolas. As historias contendo mensagens sacras
compdem uma intertextualidade com textos da literatura ndo religiosa e com modelos de
projetos de ensino. Havia a intengdo de um alinhamento com a fundamenta¢do pedagogica do
escolanovismo sem, contudo, propor uma ruptura radical com a cultura catolica. A estratégia
utilizada por Lucia Casasanta aponta para uma tendéncia na analise sobre a disputa historica
entre os catolicos e os Pioneiros; a de ter havido ndo apenas oposi¢des, mas composi¢des
possiveis, considerando-se os interesses de cada grupo (FREITAS; BICCAS, 2009; CURY,
2010; LIMA, 1983).

Como se deu o uso no cotidiano escolar dos livros de leitura? Quais estratégias foram
utilizadas pelos professores para se adequarem as mudangas propostas? Embora a pratica seja
dificil de apreender, existem pistas, indicios e sinais de usos no dia a dia das escolas. Uma
primeira evidéncia ¢ a existéncia de registros de ordem administrativa, outra, na esfera do
trabalho dos professores. As questdes da esfera administrativa foram os documentos das
escolas enviados a editora, os registros dos caixas com pagamentos dos livros, as copias de
notas e cheques com valores referentes a aquisi¢ao dos exemplares, etc. (AE, 2014).

Na esfera das praticas, os diarios de classe dos professores com registro de langamento
de conteudos ministrados, e cadernos de alunos localizados se constituiram numa evidéncia de
modos de uso. Esses documentos permitiram refletir sobre o cotidiano em sala de aula, em
especial, as taticas utilizadas pelos professores, as quais sao indicativas de utilizagao diferente

da presuncdo da autora. As fontes pesquisadas indicaram que as historias da colecao foram

370s dados de uma das escolas visitadas fornecem evidéncias de que até 1959, os livros religiosos ainda eram utilizados como
livros escolares, num processo de longa duragdo. Um pedido de material didatico encontrada numa escola, era constituido por
uma lista de livros de catecismo (AE, 2014). O fato de serem editados pela José Olimpio, uma das principais editoras do
periodo, no auge da defesa da laicizagdo do ensino, demonstra qudo ténue continuava a linha entre livro escolar e livro
religioso.
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utilizadas como um recurso didatico num procedimento de leitura realizado pelos professores.

Foram analisados registros de aulas em diarios de classe, que datam de 1956, 1957,
1958, 1960 e da década de 1970. Nesses documentos, as historias da Cole¢do sao
identificadas numa atividade denominada “historias lidas™ (AE, 2014). Um caderno de provas
de um aluno de 1967 se tornou um indicio da utilizagdo do contetido dos textos como matéria
de prova (AP, 1967).

A leitura em sala de aula parece mostrar algumas peculiaridades e indicar limites
impostos pelo reduzido nimero de exemplares por aluno em algumas regides do Estado.
Outra hipotese ¢ relativa ao grau de complexidade das historias. O aluno tinha acesso ao livro,
mas o nivel de leitura ndo era compativel com o padrdo apresentado pelos textos, o que exigia
dos professores uma metodologia diferenciada de trabalho: a leitura ouvida. Segundo
Manguel, (1997), essa modalidade de leitura era necessaria na Idade Média, um periodo em
que a alfabetizagio era rara, e os livros propriedade de poucos (MANGUEL, 1997) **.
Guardadas as devidas proporg¢des, as afirmagdes podem se referir ao contexto de Minas dos
anos de 1954 a 1976. Essas condi¢des objetivas impuseram aos professores a necessidade de
criar outra estratégia metodologica, uma vez que a leitura individual se mostraria improficua
pelas razdes elencadas.

Essa pratica adotada nas escolas contribuiu para se pensar a influéncia da cole¢dao na
formacao identitaria dos alunos. A reflexao pode ser sintetizada no seguinte quadro: tanto os
discentes das escolas urbanas centrais quanto aqueles das regides rurais tinham acesso aos
livros. Praticas pedagogicas diferenciadas possibilitavam o acesso ao contetido. Ocorriam
leituras de forma individual na sala, em casa e o momento da leitura ouvida, em especial, nas
escolas com escassez de recursos. Ao se ler uma determinada historia, no campo ou na cidade,
num grupo escolar, numa escola isolada ou nas escolas reunidas, o professor comungava das
representacdes presentes nos textos e as reforgava.

“As Mais Belas Historias™ apresenta caracteristicas de uso escolar e de uso doméstico

ou paradidatico.”” Segundo Choppin, as obras chamadas paraescolares, criadas e difundidas

*Manguel dedica um capitulo do livro “Historia da leitura” ao tema. Segundo o autor, a leitura em publico
cumpria uma fun¢@o social. A pratica era tdo importante que os trabalhadores que imigraram para os Estados
Unidos levaram com ecles a instituicdo do lector; atividade desenvolvida nas fabricas durante o trabalho. No
comeco do Século XIX, ouvir leituras era uma estratégia utilizada pelas mulheres para estudarem sem sofrer
retaliagdes (MANGUEL, 1997). A historia sinaliza para uma institucionalizacdo dessa pratica que foi pouco a
pouco sendo apropriada, e ganhando espago e importancia na rotina escolar.

** Foi feita a opgio pelo termo paradidatico, ja consolidado no Brasil. Batista ¢ Galvio fizeram a opgdo por
utilizar a terminologia francesa paraescolar (BATISTA; GALVAO, 2009). “Na Franga, o termo paraescolar
designa todo um conjunto de produtos concebidos para ajudar os alunos em suas aprendizagens escolares, fora
da escola” (CORIDIAN, 2003, p. 946).
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mais recentemente, sdo de natureza bem diversa das escolares, elas visam, claramente, a um
uso doméstico, e, em alguns casos, podem ser utilizadas ou recomendadas pelos professores
(CORIDIAN, 2003; BATISTA; GALVAO, 2009; CHOPPIN, 2009). As publicagdes
paradidaticas t€ém como finalidade comum prolongar a mensagem educativa dos tempos e
espacos escolares. As historias chegavam as familias e circulavam nos espacos extraescolares,
por meio das tarefas de casa, no treino da leitura e recontados oralmente pelas criangas.

Qual o contexto do ensino de leitura na época da publicacdo da Cole¢ao? As
correspondéncias de escolas visitadas, as quais solicitavam envio de livros, confirmaram que
as cartilhas fundamentadas no método silabico, de marcha sintética, eram os materiais
utilizados para alfabetizacdo. Na sua aplicacdo, muitas vezes, o professor lancava mao de
outros métodos, como o ABC. Essa adesdo era facilitada porque, na sua maioria, as cartilhas
traziam implicita a metodologia de aplicacdo, facilitando o trabalho. Ao mesmo tempo, nao
dependia de recursos elaborados. As mais requisitadas no periodo eram a “Cartilha Sodré”; o
“Livro da Violeta™; “Lalau, Lili e o lobo™; “Caminho Suave”, etc. (AE, 2014).

De acordo com a propria Lucia Casasanta, “o método de alfabetizagdo mais usado na
época era o silabico, usado por Jodo Lucio Branddo em A Cartilha do Zezé” (SOUZA, 1984,
p.- 28). O método intuitivo, por exemplo, apesar da orientacdo para seu uso desde o Império,
parece ter sido um método cuja aplicagdo ficou restrita a alguns professores de forma isolada
nos grupos escolares das cidades maiores. Nas escolas periféricas e nas rurais, predominava o
silabico, ou ABC, que poderia ser aplicado apenas utilizando a cartilha.

A autora Casasanta teve sua trajetoria influenciada pelas teorias da escola nova,
quando, em 1927, em companhia de um grupo de professoras de Belo Horizonte, realizou
uma especializagdo no 7Teacher’s College. Essa instituicao, pertencente a Universidade de
Columbia nos Estados Unidos, era referéncia nas pesquisas em educagdo nas décadas de 1920
e 1930, e tinha em seu quadro John Dewey (1859-1952). Entre os professores do curso de
especializacdo, encontrava-se um dos colaboradores de Dewey, William Kilpatrik (MACIEL,
2001). Kilpatrik era um entusiasta da teoria da pedagogia ativa e foi o principal responsavel
pelo desenvolvimento de trabalhos que buscavam aplicar as ideias desse tedrico.

O prolongamento de uso dessa Colecdo instiga o historiador da educagdo a refletir
sobre qual a “superficie social dessa autora”, qual o conjunto de posi¢des simultaneamente
ocupadas por Lucia Casasanta, uma “individualidade bioldgica socialmente instituida e que
age como suporte de um conjunto de atributos e atribui¢des que lhe permitem intervir como
agente eficiente em diferentes campos” (BOURDIEU, 2006, p. 190).

Os movimentos que conduzem a autora de uma posi¢ao a outra na sua trajetoria de
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professora revelam uma defensora do ideario escolanovista: foi professora na Escola Bardo de
Rio Branco, em Belo Horizonte, na qual recebeu as primeiras orientagdes sobre as mudancgas
na metodologia do ensino de leitura do proprio Francisco Campos, em 1926 (SOUZA, 1984).
Durante muitos anos, exerceu a docéncia na Escola de Aperfeigoamento, responsavel pela
cadeira de Metodologia da Linguagem; permanecendo na cadeira at¢ a mudanca da Escola
para curso de Pedagogia (1929 -1977).

A estrutura da colegdo apresentava, desde o pré-livro, aspectos da metodologia do
global de contos como fundamento. Era esse processo para o ensino da leitura que
diferenciava o material das cartilhas do periodo. A proposta metodoldgica utilizada e
defendida por Lucia Casasanta foi tema da pesquisa de Maciel (2001). A pesquisadora
analisou o método global de contos em cada uma de suas cinco fases: fase do conto ou
historieta, fase da sentenciagdo, fase da porcdo de sentido, fase da palavragdao e fase da
silabacao (MACIEL, 2001).

Acreditamos que uma obra, em especial, foi bastante utilizada pela autora enquanto
elaborava a colegdo, em fungdo do seu estudo exaustivo, evidenciado pelos rastros de
manuseio deixados nas inimeras anota¢des nas margens: a obra de Charles Henrix, “inspetor
de primera ensendnza de Belgica”, cujo titulo € “Como enserniar a ler por Il methodo global”,
de 1952, da editora Kapelusz, Buenos Aires. No prefacio, o autor declara que se trata de uma
proposta teodrica para a elaboragdo de um livro que atenda aos defensores da escola ativa. O
livro aborda, de forma clara, a metodologia do ensino de leitura a partir da marcha analitica,
conforme os fundamentos da gestalt”.

A proposta de Henrix (1952), para o ensino, € a utilizagdo da “solida memoria visual,
reconhecer frases, palavras e letras” (HENRIX, 1952, p. XV). O autor destacou no texto que
“a estrutura sincrética do menino se revela com maior relevo na percepgéo, e os estudos sobre
o carater global da percep¢ao infantil tém mostrado suficientemente que a frase ou a palavra
sdo percebidas com mais facilidade de captar do que a letra” (Ibid., p. XVII).

Segundo o autor, “a criatividade discriminativa do espirito individualiza pouco a
pouco as partes” (Ibid., p. XVII). Este foi o principio metodoldgico subsumido na proposta de

Lucia Casasanta, fundamentado na psicologia de base estruturalista. A autora adotou o termo,

40 Segundo Giusta (1985), “a gestalt opd-se ao behaviorismo por ter um fundamento epistemologico de tipo
racionalista, ou, mais precisamente, por pressupor que todo conhecimento € anterior a experiéncia, sendo fruto
do exercicio de estruturas racionais, pré-formadas no sujeito”. A autora afirma ainda que “a gestalt rejeita a tese
de que o conhecimento seja fruto da aprendizagem. De acordo com seus adeptos, os sujeitos reagem nao a
estimulos especificos, mas a configuragdes perceptuais. As gestaltens (configuragdes) sdo as legitimas unidades
mentais, e € para elas que a Psicologia deve voltar-se” (GIUSTA, 1985, p. 27).
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cunhado pelo préprio Charles Henrix, ao afirmar que “o método novo se caracteriza com um
qualificativo muito simples: método global”. E o autor completa: “todos os defensores da
escola ativa defendem esse método, porque se adapta perfeitamente as teorias mais recentes [0
conceito de gestalt], sobre as caracteristicas da mentalidade infantil” (Ibid., p. XXIII).

Henrix (1952) interessou-se por avaliar a situagdo do livro escolar no periodo,
concluindo que “ndo sdo abundantes [os manuais didéticos de leitura] nem adequados ao
ensino para criancgas” (Ibid., p. XXIV). Ele elencou as principais caracteristicas do que seria
um bom livro para o ensino: ser bem ilustrado, colorido, com textos simples, interessantes e
graduado.

Em relagdo as escolhas de Lucia Casasanta para elaboracao da Colegdo, destaca-se que
ela ndo se limitou a compilar historias. A autora foi uma pesquisadora dos aspectos materiais
de uma obra, os quais estivessem de acordo com as teorias que defendia. Um dos livros da
biblioteca particular da professora ¢ a obra “Nos livres d’Enfants ont menti: une base de
discussion; prefaciado por Henri Wallon, datado de 1951, publicado em Paris, e escrito por A.
Breuner, doutor em Letras. O capitulo III tem como titulo “Pour faire lés bons livres
d’enfants”, com sugestoes técnicas de como publicar um manual didatico. As sugestdes desse
autor sao de carater pratico. Dividiu os quesitos em trés ordens: técnica, artistica, e ideoldgica.
O formato proposto para um livro didatico, por exemplo, ¢ de 12 cm de largura por 32 de
altura. Breuner (1951) sugere o uso de gravuras, € nao apenas o titulo tipograficamente
composto. Deve-se evitar o branco como fundo “para que a manipulacdo intensa ndo marque
o livro”, e “o papel deve ser solido, por ser livro de crianca” (BREUNER, 1951, p.131-134).
A disposicao do texto sugerida pelo autor procurou se alinhar aos principios do método
global.

A influéncia recebida em Columbia, o desenvolvimento do espirito cientifico
evidenciado pela continuacdo dos estudos de maneira autodidata e a docéncia na Escola de
Aperfeicoamento revelam o engajamento de Lucia Casasanta nos objetivos da reforma
Francisco Campos/Casasanta. Outro aspecto que acreditamos ter influenciado na escrita da
colecdo foi a observacdo reflexiva a respeito da deficiéncia dos recursos para ensino de
leitura, no periodo de regéncia na Escola Bardo de Rio Branco e no Henrique Diniz, em Belo

Horizonte.

1.4 A ESTRUTURA DOS LIVROS: ASPECTOS DA (IMATERIALIDADE



60

A producdo dos livros da cole¢dao “As Mais Belas Historias”, a despeito de possiveis
clivagens internas da autora, e das suas inten¢des puramente pedagogicas, deveria atender as
regras do mercado editorial. Por isso, outros sujeitos, com suas diferentes vozes, foram
responsaveis pela defini¢do da composi¢ao da colecdo e do seu formato, pelas ilustragdes e
pela sua disposi¢do nas paginas, o papel utilizado, etc. A composicdo desse mosaico foi
determinada, prioritariamente, por estratégias editoriais*'.

Choppin (2009) classifica os livros utilizados nas escolas em relagdo a sua organizagao
interna. Quando se refere a textos recolhidos, sd3o denominados antologia; os compéndios sao
aqueles que apresentam contetidos de forma sintética. Das muitas expressdes referentes ao
livro na sua forma material, manual ¢ uma obra de pequeno formato que € possivel ter a mao
para ser consultado, ou possivel de ser levado na mao.

Apesar de ndo receber essa terminologia e, no sentido abrangente, ndo se constituir
num manual, as caracteristicas fisicas dos livros da cole¢do revelam a presun¢do de que se
tornasse um objeto que estivesse sempre a mao dos alunos para desenvolvimento das
habilidades de leitura. Tinha-se o propodsito de torna-lo um instrumento para o ensino de
regras morais, habitos de higiene, amor a patria, etc. Quanto maior o tempo de contato do
aluno, maior a probabilidade de apreensdo, de forma subita, por estruturas do campo
perceptual da leitura e das representagdes veiculadas. Os livros da colegao, produzidos para os
frequentadores da escola nova, deveriam ser portadores de novidades para as classes
populares, tanto nos aspectos materiais quanto estéticos.

Existe uma permanéncia da apresentagdo fisica da colecdo no periodo recortado. As
histérias foram distribuidas num pré-livro, leitura intermediaria, primeiro, segundo, terceiro e
quarto livro. Eles medem 21,5 cm de altura, por 15 cm de largura. As folhas sdo costuradas,
num total de 942 paginas. O numero de paginas por livro segue uma possivel graduagdo de
dificuldades. O primeiro, por exemplo, apresenta um total de 118, enquanto o quarto livro ¢
composto por 234 paginas.

A apresentacdo fisica da colegdo, os tipos de textos e a presun¢do de uso aproximam o

*1A obra de Hallewell (1985), sobre a historia do livro, foi escrita a partir da perspectiva dos editores. Apresenta
uma analise sobre as condig¢des histdricas enfrentadas por esse segmento no contexto econdmico do Brasil, desde
a importagdo de maquinas, producdo do papel, etc. Essas também sdao questdes determinantes nas decisdes
referentes a impressao de um livro. Gatti Junior (2005), entrevistou o Sr. José Lino Fruet da Editora Saraiva que
analisou a relagdo da editora com os autores e ilustradores. Segundo o entrevistado tem que haver a contribuigdo
de todos para alargar o espectro de aceitagdo da obra em todos os sentidos.
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material da colecio da Bibliotheque Bleue de Troyes™. As historias apresentam as mesmas
caracteristicas apresentadas por Chartier e Roche (1995), sobre a Biblioteca Azul: “a
biblioteca azul se move no mundo do maravilhoso e do lendario medieval, € o encantamento
transpoe inteiramente, ao mesmo tempo, o conto de fadas, o milagre religioso € a epopeia
carolingia em que se exalta uma nobreza ideal” (CHARTIER; ROCHE, 1995, p.109). Por ter
sido pensada como série graduada, apresenta semelhangas com as séries largamente
difundidas em Sao Paulo: as séries graduadas de Felisberto de Carvalho e Puiggari-Barreto.

O tamanho escolhido era adequado para o uso frequente, sendo desejavel que a
consulta fosse facilitada por estar sempre a mao. A dimensdo de cada um possibilitaria ser
carregado num bornal de qualquer crianga de um Brasil ainda rural, e lido em lugares
diversos. A intencdo da autora era de que o livro da colegdo se misturasse ao bodoque, ao
estilingue, as bolinhas de gude, tornando-se um ‘companheiro de folguedos’ das criangas
mineiras sem cinema, sem biblioteca, sem radio e sem brinquedos.

Milhares de adultos que foram alfabetizados com a colecdo “As Mais Belas Historias™,
caso evoquem suas memorias, terdo como primeira imagem uma série de livros com uma capa
nas cores azul e vermelha, e um desenho estilizado, simplificado. No centro, no alto, o nome
Lucia Casasanta, e escrito com tipos diferentes e maiores o titulo “As Mais Belas Histdrias”,
na cor vermelha. A escolha das personagens para ilustrar a capa recaiu sobre Rapunzel,
conforme Figura 2 ¢ Anexo K. Ela est4 presa na torre de um castelo e langa as trancas para o
principe, que aguarda, embaixo, o momento de subir por elas. No lado oposto, o porquinho
preguicoso, buscando um emprego mais facil, carrega um violino vestido de fraque com uma
grande gravata borboleta. O coelho Janoca aparece com uma trouxinha as costas e, com uma
cesta de legumes, parece fugir do espantalho. Sobrevoando as personagens, uma bruxa
montada numa vassoura. Na parte inferior da pagina, trés criangas num desenho estilizado, de
maos dadas, com um sorriso no rosto, completam a ilustracdo. Finalizando as informacdes, o

nome da Editora do Brasil em Minas Gerais S.A — MEC aparece no rodapé da capa.

#0s livros da Biblioteca Azul de Troyes foram livros publicados na Franga no formato popular. A biblioteca
azul como ficou conhecida misturava estilos e teve grande aceitagdo popular. Uma reflexdo sobre a aproximagao
do modelo com livros escolares ¢ feita por Hebrard (2002). O tema tem despertado interesse de varios
historiadores franceses, dentre eles, Thierry Delcourt, Elizabeth Paunet, Arfred Morin e Chartier.
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Figura 2— Capa dos livros da Colecdo

Fonte: CASASANTA (1969).

A capa do pré-livro (Figura 3 e Anexo J) apresenta uma ilustracdo diferente das
demais. Os desenhos e a disposicdo dos elementos dialogam diretamente com o leitor. As
informacdes sobre a obra sao as mesmas dos outros livros e aparecem com destaque dentro de
um espaco demarcado. Varios personagens estranhos aos textos ladeiam as informacgdes e
olham para duas criangcas em idade escolar, enquanto apontam com dedos, bicos, patas e
focinho para o titulo. A menina e o menino de maos dadas, uniformizados, com uma pasta
escolar na mao, parecem conversar com eles. Os multiplos dispositivos materiais da capa
dizem ao leitor muito mais do que o texto escrito, orientando para a aceitagdo da obra e da
leitura.

A folha de rosto apresenta uma mancha simétrica e centralizada, composta com tipos
serifados® em caixa alta encimada por uma linha com informacdes em que se 18 “Colecio
didatica do Brasil” e, a partir da segunda edicdo, “Colecdo didatica de Minas Gerais™.
Sublinearmente, o nome da autora Licia Monteiro Casasanta ¢ a informagao que se trata de
uma série de livros. Logo abaixo do titulo, ¢ indicado o ano escolar para o qual cada livro se
destina. A variagdo tipografica mais condensada ¢ utilizada apenas no titulo da colecdo,
permitindo a ampliacdo da altura das letras, apesar do maior numero de caracteres. O simbolo
EB, da Editora do Brasil, o nome por extenso, seguido do endereco da editora, localizada na
Rua da Bahia, 2200, em Belo Horizonte, formam um bloco de texto separado dos demais

elementos. Nao had outros tipos de moldura nem ornamentos na folha de rosto. Nos

# A letra serifada, Times New Roman foi criada em 1930, para utilizago no jornal The Times London.
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exemplares analisados, apenas o pré-livro contém a informagdo “em convénio com o Instituto

Nacional do Livro — MEC™.
Figura 3 — Capa do pré-livro

EDITORA DO BRASL
EBSA - MEC

Fonte: CASASANTA (1969).

As paginas do miolo foram escritas com o mesmo tipo de fonte, que permanece a
mesma para quase toda a colegdo. A excecao € o pré-livro, com o mesmo tamanho da letra do
corpo do texto e da capa. Nesse livro, as paginas apresentam texto justificado ou centralizado,
com a ilustracao cercada por molduras. Em relagdo a organizacao informacional, a capa ¢ a
Unica a apresentar policromia. As letras usadas ndo variam, permanecendo um mesmo tipo de
fonte, excetuando-se o prefacio, escrito em italico.

Ha um tamanho diferenciado de fonte para o corpo do texto e o titulo; este, escrito em
maiusculas. Algumas histérias receberam um niimero maior de ilustragdes. Apos a folha de
rosto, aparece o indice [sic] contendo as historias, seguidas das paginas de localizagdo na
ordem em que aparecem no livro.

E possivel identificar alguns problemas tipograficos, como a inexisténcia no indice do
livro do 4° ano, das historias das paginas 107 a 109, “A parabola do filho prodigo”, e das
paginas 110 a 112, a historia de Alexandre da Macedonia. O poema “O ninho”, de Abilio
Barreto, ¢ indicado no indice na pagina 201, espago ocupado pela historia “Nossa Senhora
ensina salvar o mundo”, que preenche as paginas 199 a 207. A histéria “Por que as formigas
cortam”, de autoria de Basilio Magalhaes, ¢ indicada no indice na pagina 217, mas, no corpo
do livro, nas paginas 218 — 219; o mesmo ocorre com a historia de Ali-Baba e os 40 ladroes
com a localizagdo dentro do livro diferente da paginacao do indice.

Os exemplos listados e os aspectos gerais confirmam que as intervencdes que nao sao
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da autora compdem um processo que, segundo Chartier, faz parte da producdo, ndo apenas de
livros, mas dos proprios textos, um processo que vai além do gesto da escrita. As intervengdes
ocorrem em diversos momentos, inclusive nos erros dos revisores e dos tipdgrafos. Os
aspectos da materialidade presentes em cada edi¢do de uma obra denotam uma atividade
coletiva, a0 mesmo tempo em que imprimem particularidades aos exemplares de uma
impressao (CHARTIER, 2007).

Foram identificados dois tipos de técnica nas ilustragdes: na capa, constata-se o
desenho estilizado ou simplificado. As ilustracdes das historias se aproximam da técnica do
realismo natural. E possivel identificar assinaturas de um desenhista, de forma rubricada, em
algumas paginas, seguida de datas: Gustavo Silva, Morais (1969). Os limites entre as
categorias ndo sao rigidos. Foi utilizado o estilo impressionista em algumas historias,
geralmente escolhida para fabulas, lendas, contos de fadas e indicacdo de sentimentos
(BREUNER, 1951).

Dewey reconhecia a importdncia da imagem, considerada por ele um grande
instrumento para instru¢do (DEWEY, 1897). A colecdo apresenta uma riqueza de imagens
que participa das relagdes intratextuais pelo didlogo que estabelecem com o texto e os
enunciados (BAKHTIN, 1997). Elas tém fung¢des auxiliares na compreensdo e na aquisi¢ao da
leitura, e como refor¢o das aprendizagens. Em relagdo as ilustracdes, ndo houve uma
distribuicdo equitativa entre as historias, nem rigor na padronizacdo da localizagdo.
Aparentemente, segue a ldgica do nimero de paginas do texto, quanto maior o nimero, menos
ilustragdes, que aparecem em preto e branco e impressas de ambos os lados. A mancha nao
apresenta margem nem moldura, exceto o pré-livro, em que a ilustragdo de cada historieta
aparece destacada numa caixa. As informagdes das imagens, num didlogo permanente com o
conteudo, numa relagdo dialdgica intratextual, cumprem uma fung¢do educativa do publico
leitor e compdem a totalidade dos sentidos dos enunciados.

No miolo de cada livro, as folhas de um branco acinzentado abriam maciamente como
se fizessem um convite a leitura. Personagens de contos de fadas entravam no cotidiano de
criancas e adultos, civilizando-os e educando-os. O significado espiritualizado e a
materialidade se interpenetrando; o platonico (imaterialidade) ndo se distinguindo das cores
ou da auséncia delas, dos tipos utilizados nos textos, das ilustracdes que acompanham as
histérias; nem a materialidade descolada do poder simbodlico de catarse, e instrumento que
abriria as portas para o mistério da leitura.

Um numero de sinais mostrou que o triunfo da cole¢do pode ser tributado aos aspectos

relativos a sua materialidade e, também, aos decorrentes da imaterialidade da obra. Chartier
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(2007) afirma:

[...] as transa¢des entre as obras ¢ o mundo social ndo consistem unicamente na
apropriagdo estética e simbolica de objetos comuns de linguagens e praticas
ritualizadas ou cotidianas. [...] mas concernem as relagdes multiplas entre o texto e
suas materialidades, entre a obra e suas inscrigoes (CHARTIER, 2007, p. 13).

Segundo esse autor, as relacdes multiplas entre o material e o imaterial ndo permitem
afirmar que um artefato cultural sera apropriado exclusivamente em fun¢do do alado e
sagrado, referindo-se a leveza da estética, e ao trabalho do poeta visto como uma dadiva
divina, ou do pragmatico.

Ainda que seja feita uma distingdo no presente texto para efeito de analise, essas
caracteristicas coexistem; ndo hd uma separacdo pura entre os dois aspectos. FElas
interpenetram dialeticamente.

As expressoes que definem a marca de imaterialidade de um texto sdao relativas ao
status de apropriacdo da obra, a substancia que faz com que ela seja um classico, e a defesa de
que deve transcender todas as suas possiveis encarnagdes materiais (KASTAN, apud
CHARTIER, 2007). Na analise de Calvino (2007), os classicos sdo livros que exercem uma
influéncia particular e se impdem como inesqueciveis “quando se ocultam nas dobras da
memoria, mimetizando-se como inconsciente coletivo ou individual” (CALVINO, 2007,
p-10). O autor defende que existe uma for¢ca formativa nessas leituras. Homero, Goethe,
Rabindranath Tagore, Machado de Assis, etc., “chegaram até nds trazendo consigo as marcas
das leituras que precederam a nossa e atras de si os tracos que deixaram na cultura ou nas
culturas que atravessaram” (CALVINO, 2007, p. 11).

Lucia Casasanta propde apresentar os classicos para as criangas. Ela rompe com a
sacralizagdo desses textos, ao possibilitar a circulagdo e a popularizagao desses autores que,
dificilmente, seriam lidos pela maioria da populagdo, ainda que em forma de excertos. As
apropriagdes estéticas e simbolicas sdo facilitadas pelas caracteristicas do género narrativo.

Antonio Celso Ferreira, analisando o uso da literatura como fonte, alerta para a
necessidade de o “historiador estar atento a diversidade das formas literarias no tempo e as
circunstdncias em que se constituiram, perpetuaram-se ou mudaram suas convengdes”
(FERREIRA, 2013, p. 72). Ele completa que o historiador deve valorizar os conceitos da
Teoria Literaria acerca de diversos eclementos dessa esfera do conhecimento, como foco
narrativo, metafora, tempo ¢ espaco na narrativa, ¢ “o método sera sempre construido pelo
pesquisador no contato com seu objeto; [...] o que deve prevalecer € o bom senso” (Ibid., p.

81).
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O historiador afirma que os géneros literarios estdo intimamente ligados as condi¢des
socio-historicas que envolvem o publico leitor com suas necessidades (Ibid., p. 83). Na
compreensdo de Fiorin (2006), a aprendizagem dos modos sociais de fazer leva,
concomitantemente, ao aprendizado dos modos sociais de dizer os géneros.

As histdrias podem ser classificadas em trés blocos de narrativas: um primeiro sio as
produgoes escritas por Lucia Casasanta; o segundo ¢ formado por textos em que foi atribuida
a autoria; um terceiro e ultimo bloco ¢ constituido por historias sem autoria declarada. Neste,
foram elencados os contos de fadas, as fabulas, os cldssicos gregos e trechos de historias
biblicas.

Os autores contemplados com excertos na colecdo “As Mais Belas Historias™ foram
distribuidos sem uniformizagao nos livros, conforme dados do Quadro 1. Em alguns textos,
houve a indicagdo de autoria, outros, sem identificagdo, na sua maioria fragmentos de textos,
possiveis de serem identificados pelas caracteristicas do autor ou por pertencerem aquelas
obras que permanecem na memoria popular. Das autorias reconhecidas, dez sdo textos

escritos por mulheres (na categoria poemas), e quarenta e sete sao de autores masculinos.

Quadro 1- Autores mencionados na Colegéo

Livro* Autor
Intermediaria | Henriqueta Lisboa.
.. Faria Neto; Francisca Julia; Henriqueta Lisboa; Arduino Bolivar; Zalina Rolim (2); Silvio
Primeiro .
Romero; Heli Menegale;
Seeundo Oliveira Martins, Olavo Bilac, Antonio Nobre, Heli Menegale, Cecilia Meireles, Vicente de
& Carvalho, Sybil Paley, Venceslau de Queir6s, Afonso Celso
Rabindranath Tagore, tradu¢do de Abgar Renault; Olavo Bilac (2); Monteiro Lobato;
Terceiro Andersen; Olegario Mariano, Afonso Lopes Vieira; Trindade Coelho; Cecilia Meireles,
Paulo Setubal; Esopo; Joaquim de Queirds Filho; Castro Alves; Francisca Julia e Julio César
da Silva.
Olegario Mariano; Monteiro Lobato, (2); Rabindranath Tagore, tradugdo de Abgar Renault;
Quarto Olavo Bilac, (2); Trindade Coelho, (3) Menotti Del Pichia; Machado de Assis (2);Basilio de
Magalhaes, (2); Afonso Lopes Vieira; Tomas Antdnio Gonzaga; Julio Diniz; Marieta Leite;
Abilio Barreto; Daudet,; Gongalves Dias.

Fonte: CASASANTA (1969).

A Tabela 6 discrimina os tipos de textos escolhidos pela autora. A analise do material
da colecdo mostrou que nao houve uma classificagdo rigida. Conforme defendido por
Bakhtin, existe uma imprecisdo das caracteristicas e das fronteiras dos géneros que estdo em
continua mudanca (BAKHTIN, 1997; FIORIN, 2006).

O relato de experiéncia, por exemplo, ¢ considerado um texto descritivo (KAUFMAN;

* 0 pré - livro ¢ formado por uma tnica narrativa (a histéria “Os trés porquinhos”) dividida em pequenas
historietas de acordo com a proposta do método global.
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RODRIGUEZ, 1995). Entretanto, nas ocorréncias desse tipo presentes na cole¢io nota-se uma
predomindncia de elementos proprios de um texto com a fungdo literaria, e ndo

essencialmente informativa. Por esta razdo, foram classificados como narrativas.

Tabela 6 — Textos discriminados por tipo de narrativa*®

Conto* Poema Informacgao Cientifica Biografia Relato Historico Instrutivo**

51 102 7 3 3 66

*Foram incluidos nessa categoria os contos de fadas, as fibulas, as lendas.

**Foram incluidos nos textos instrutivos todos que contém um ensinamento moral, historias biblicas e da
vida de santos.
Fonte: CASASANTA (1969).

A quantidade de poemas ¢ indicativa da intengcdo de oferecer uma leitura para a
fruicdo, para o desenvolvimento do sentido estético. A escolha de excertos da considerada alta
literatura foi motivada pelo seu conteido concreto, e também por seu impacto retdrico e
moral. Eles representam diferentes vistas sobre a realidade e, por mais diferentes que sejam
nos seus sentidos, tm o ponto de vista da autora, um sujeito singular e social. Lucia
Casasanta foi coerente com seus interesses intelectuais, em especial, no que diz respeito a um
conjunto de motivagdes que extrapolam a propria funcdo de autoria. Os textos nao sao
expressdo apenas da sua consciéncia individual, mas contém a incorporagao das vozes sociais
em circulagao na sociedade.

A predominancia de textos com fungdo literaria aproxima os livros das caracteristicas
de um livro paradidatico. O leitor ndo necessitaria de qualquer outro tipo de aparato para o
procedimento de uso (CHOPPIN, 2009). E possivel concluir que, em virtude de muitos
pertencerem a autores consagrados, a cole¢do tinha uso indeterminado entre adultos e
criancas, entre a casa ¢ a escola. Esse aspecto da imaterialidade diluia as fronteiras entre o
escolar e o paradidatico, aproximando as historias de outros possiveis usuarios.

E plausivel apreender um movimento em espiral desses leitores da colecio, ocorrido
em funcdo da sua longevidade. Nao ¢ dificil inferir que, a medida que novas familias se
formavam, as historias contadas ou lidas iam sendo recontadas as novas geragdes num
processo de longa duracgdo.

A Colegdo se tornou representante de uma reforma com um duplo propoésito, de agdo

Qs critérios de classificagdo ndo sdo consensuais entre os tedricos. Foi adotada a classificagdo de Kaufman e
Rodriguez (1995). As autoras cruzaram critérios e destacaram aqueles pertinentes as fungdes da linguagem e as
tramas que predominam na construgdo do texto apresentando a sintese: textos literarios sdo os contos e poemas;
textos de informagdo cientifica sdo as defini¢des, relatos de experimento cientifico, biografias e relatos
historicos. Os textos instrucionais sdo chamados instrutivos.
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politica e de acdo educativa, teve ampla circulacdo e se inscreveu no cotidiano das criangas
mineiras. Situada fisicamente a partir do ano de 1954, e pedagogicamente ancorada numa
proposta de educacao dos anos de 1920 e 1930, ela atualizou todo um conjunto de teorias que
circulou no Brasil desde o final do século XIX. As historias defendem a necessidade de
superacao do atraso em que o pais vivia e que o impedia de alcancar a civilizagdo. Por outro
lado, esse objeto atuava na escolarizagdo de saberes religiosos, inserindo junto aqueles
reconhecidamente escolares, fundamentos doutrinarios do Catolicismo. Esses fatores em
constante tensao caracterizaram esse instrumento nao transparente, com codigos implicitos e
explicitos. Em concordancia com Rancicre, ¢ tarefa do historiador da educacdo tornar “falante
a letra morta™ dos livros didaticos e colocar sua sensibilidade a servigo do advento aleatdrio
dos anénimos, os consumidores desse material (RANCIERE, 1994).

Os livros analisados revelaram a intencao de estabelecimento de protocolos de leitura
para configurar um leitor ideal. Uma série de artificios foi utilizada envolvendo, desde a
construcdo dos textos, a diagramacao, a escolha de temas, as representagdes ¢ os modos de
concretiza-las por meio dos gé€neros textuais. As ilustragdes dialogam com a presungdo da
autora, com a diagramag¢do, com as letras, com a disposicao espacial ¢ com muitos outros
elementos, estabelecendo ligagdes e afinidades, unindo uns aos outros num mesmo imaginario
social. Sdo recorrentes, por exemplo, as historias com ilustragdes em que personagens
aparecem ajoelhadas em frente a imagem de Nossa Senhora, conforme Figura 4. Eles rezam

pedindo a solugdo para os problemas do Brasil.

Figura 4 — Culto doméstico
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Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 155).
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A familia reza, ajoelhada, diante da imagem. Trata-se de um oratorio privado que
existia em muitas casas brasileiras, no campo ou na cidade. O altar no aconchego doméstico
agregava os membros da familia, que realizavam o culto doméstico. A religido se praticava,
primeiramente, em casa. Na analise de Gracino Junior (2008), “o Catolicismo esta
intimamente ligado a familia mineira, dando substrato a mineiridade, [...] um patrimonio
cultural do estado” (GRACINO JUNIOR, 2008, p.15). Essa opg¢do, praticamente confessional,
mostra o pertencimento social da autora e convive com o discurso assumido na defesa dos
principios escolanovistas que marcou sua trajetoria.

Em relagdo aos textos vale pontuar que ha ocorréncia de um tipo com caracteristicas
de relatdrio, resultado de um centro de interesse ou de um projeto de ensino. Trata-se de uma
tentativa de exemplificar como proceder nesse tipo de trabalho, a marca metodologica da
escola ativa. Dois deles apresentam contetdos especificos dos programas de ensino: um
centro de interesse sobre os girinos no primeiro e a metamorfose da borboleta no segundo
livro. Os demais, que abordam conteudos considerados cientificos, aproximam-se do modelo
informativo evidente pelo assunto: como os animais se defendem; a histéria dos meios de
transporte e, no quarto livro, foi narrada a vida nas regides da Terra.

Existe outro modelo de textos que pode ser classificado em Historia ou Estudos
Sociais. Eles trazem biografias de figuras histéricas brasileiras. O ntimero reduzido de
conteudo expondo total ou parcialmente a matéria dos programas de ensino ndo permite
classificar a cole¢io como um compéndio™.

Lucia Casasanta iniciou um didlogo com os leitores a partir do prefacio, fazendo um
discurso breve que antecede as historias em cada livro. O prefacio teve como objetivo
estabelecer uma ligacdo da autora com seus leitores, bem no estilo “conversa ao pé de
ouvido”. Ao utilizar o verbo na primeira pessoa, “escrevi este livrinho para todos Vocés™, ela
reforcou a presun¢do de uso, inclusive seu publico leitor: “o menino que mora no morro; no
campo, ou nas fazendas, e pouco vai ao cinema. Vocé que ndo tem biblioteca, nem radio”
(CASASANTA, 1969, n/p). Ela dispensa as regras da norma escrita culta, com o intuito de
estabelecer uma interlocu¢do proxima, evidente nas marcas de oralidade do texto (essa
caracteristica se mantém em outros textos escritos por Casasanta).

O uso dos recursos da fala ocasiona a auséncia de descentramento no discurso escrito
confirmando que nao houve preocupacao com uma interlocugao remota, mas esta se dirigindo

a alguém que ela conhecia bem. Ao estabelecer uma “conversa”, que se inicia com o vocativo

46 ~ . : : , .
Em toda a colecdo, foram identificados sete textos relacionados aos conteudos do programa de ensino
primario.
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“meus meninos”, € a escrita do pronome de tratamento com letra maiuscula, a autora busca
estabelecer uma proximidade quase fisica com seu leitor.

Para compreender os impactos das historias no cotidiano dos usudrios, ¢ importante
pensar na fungao da literatura e do género narrativo. Aristoteles colocava o prazer de aprender
na origem da arte poética. Segundo o filésofo, as duas finalidades da poesia sdo instruir ou
agradar ou, ainda, instruir agradando (ARISTOTELES, 2013). Essa definicdo de
conhecimento literario foi diferenciada do cientifico e do filosofico. A literatura (poética) €
entendida como imitagdo ou representacao (mimesis) de agdes humanas pela linguagem. Ha
um poder de catarse e de persuasdo nas historias dirigido intencionalmente para aquele que 1€.

De acordo com Willingham (2004) existe algo de inerente no formato narrativo que
torna as histérias faceis de compreender e de relembrar. Ele completa que a mente trata as
histérias de forma diferente de outros materiais; razdo pela qual sdo consideradas como
“psicologicamente privilegiadas”, j4 que seu uso possibilita experiéncias cognitivas
importantes no leitor/ouvinte.

Yves Stalloni, fundamentado na Poética de Aristoteles, define o género narrativo
como uma fala com “a presenca implicita de uma voz que é a do narrador; uma enuncia¢ao
que varia segundo o poeta que fale em seu proprio nome ou confunda-se com a fala de uma
personagem” (STALLONI, 2003, p. 74). Roland Barthes, por sua vez, num artigo definia a
narrativa da seguinte maneira:

Inimeras sdo as narrativas [...] do mundo, Trata-se inicialmente de uma prodigiosa
variedade de géneros, eles proprios distribuidos entre substancias diferentes como se
toda matéria fosse voar para que o homem lhe confiasse seus relatos. [...] Além do
que, sob suas formas quase infinitas, a narrativa esta presente em todos os tempos,
em todos os lugares, em todas as sociedades; a narrativa comeca com a propria
histéria da humanidade; ndo hd, nem jamais houve em parte alguma, um povo sem
narrativa; todas as classes, todos os grupos humanos tém suas narrativas e
frequentemente essas narrativas sdo apreciadas em comum por homens de cultura

diferente ¢ até mesmo oposta: a narrativa zomba da boa e ma literatura [...] a
narrativa estd ai por toda a parte (BARTHES, 2014, p. 5).

Desde os gregos, foram estabelecidas regras para que a narrativa alcangasse um alto
grau de efetividade. Aristoteles fala em catarse, o poder da literatura ao criar alegorias,
transformé-las em discurso e perpetuar os valores morais. A colecdo de histérias de Lucia
Casasanta ¢ formada por narrativas breves, com os contos divididos em maravilhosos e
fantésticos, fabulas, lendas e poemas. Um corpus literario diferente de muitos livros do
periodo que circulavam nas escolas.

O conto ¢ uma das principais estruturas narrativas da colecdao. Esse tipo de texto ¢

considerado o mais comum para as aventuras fabulosas e divertidas, com forte apelo retorico.
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Apresentado como uma fabula com fundamento popular, e inspirado na tradi¢do oral e
coletiva do folclore, exige um narrador que se assume como tal e recita a histéria. O conto
“comporta uma intengdo moral ou didatica, claramente expressa ou implicitamente contida na
narrativa” (STALLONI, 2014, p. 121).

A fabula mantém os modelos emprestados da Antiguidade, sendo definida como um
relato imaginario destinado a ilustrar um sentimento moral (Esopo, La Fontaine, etc.). As
fabulas sdo curtas, utilizam personagens que podem ser animais, objetos, € tem como base
uma narracao, o apologo (Ibid.).

Cada texto foi selecionado com um proposito. Eles foram escolhidos porque pareciam
suscetiveis de responder a uma demanda partilhada, seja da ordem da devogao, da utilidade,
do imaginario.

Alguns alimentam as piedades mais comuns, ou guiam as artes de fazer do cotidiano.
Os temas recorrentes nos classicos indicam anseios e experiéncias da sociedade que produziu
esse material didatico e da propria autora: desejo de estabilidade financeira, medo de ataque
ao patrimoOnio; anseios e insegurancas de uma menina que teve uma infancia cheia de
percalgos, que migrou para a cidade, e que sdo revelados nas historias de sua autoria. As
narrativas com seu poder de catarse tiveram o papel de servir de alimento psicoldgico que,
muitas vezes, driblava a falta do alimento material*’ para muitas criangas leitoras.

Esses aspectos imateriais ¢ a analise externa da cole¢do “As Mais Belas Histdrias™
encerram a discussdo do presente capitulo. Em conjunto com as operagdes taticas dos
professores, contribuiram para consolidacdo desses livros na categoria didaticos e lancam
luzes sobre a perenidade do uso desse importante instrumento durante décadas.

Os multiplos enunciados desses textos circulavam sobre diferentes temas e
temporalidades. O passado brasileiro estd sempre presente na cole¢do, coexistindo com a

utopia da constru¢do de um futuro prodigo a ser alcancado via institui¢do escolar.

*'Segundo Darnton, “seria possivel desenvolver uma historia e também uma teoria da reagdo do leitor”; tarefa
delegada aos historiadores a partir da compreensédo da leitura como fendmeno social (DARNTON, 1992).
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CAPITULO 2 - MODERNIZACAO, URBANIZACAO E LICOES DE CIVILIDADE
NAS HISTORIAS DA COLECAO

O presente capitulo aborda a forca da tradicdo do pensamento intelectual brasileiro,
ligado aos anseios de modernizagdao e urbanizacdo do Brasil, depreendidos da Colecao. De
fato, a presenca da tematica em todos os livros € tdo recorrente que a abordagem do assunto se
tornou incontornavel ao longo da pesquisa. Modernizagdo, urbanizacdo, alfabetizacdo,
higienizacdo, civilizagdo e outras palavras-chave se transformaram nas paginas d’As Mais
Belas Historias, em alicerces para a constru¢ao dos novos rumos que pareciam, finalmente,
despontar na aurora da historia patria.

Tais alicerces se transformaram, cotidianamente, em regras e licdes impressas que
procuravam pavimentar, seguramente, o caminho do povo brasileiro rumo a um tempo
diferente daquele vivido até entdo. O bem-estar da populacao, por exemplo, era medido nos
livros de Casasanta a partir do acesso dos alunos a uma maior variedade de infraestrutura e
equipamentos de consumo.

Ao identificar as ideias de Lucia Casasanta, em conexao com aquelas difundidas no
periodo — e também antes dele - ndo estamos tentando filid-la, postumamente, a determinado
sistema de pensamento. Tampouco defender que, conscientemente, ela tenha sido porta-voz
dessas ideias. O movimento foi o de ressaltar alguns elementos basilares da cultura brasileira
dos séculos XIX e XX, muito presentes no repertério cultural da educadora e, portanto, em
sua obra didatica. As escolhas realizadas pela professora mostram sua afinidade com a
produgdo intelectual que circulou antes da publicacdo do material, durante sua trajetoria
profissional e mesmo apos os anos de 1970.

A publicagdo da colegdo “As Mais Belas Historias” ocorreu num momento em que se
prenunciavam grandes mudangas politicas, econdmicas e sociais no pais, e a sua circulagdo se
deu no bojo dessas mudangas. Em 1954, viu-se uma grande mobiliza¢do popular no Brasil
com a comog¢do pelo suicidio de Getulio Vargas. Café¢ Filho garantiu as elei¢des
parlamentares, € o resultado foi a predominancia da coligagdo PSD/PTB, sinalizando para a
vitoria do candidato Juscelino Kubitschek a Presidéncia, fato que se concretizou em 3 de
outubro de 1955. O “Presidente Bossa Nova”, como ficou conhecido, implementou na sua
gestdo um modelo desenvolvimentista e nacionalista, com um Plano de Metas que prometia
transformar o pais tendo como slogan o lema 50 Anos em 5 (FAUSTO, 1995).

Apo6s a renuncia de Janio Quadros, em 1961, assumiu seu vice Jodo Goulart, que foi
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alvo de hostilidades pelas forcas conservadoras. Num clima de tensdo, e, apds articulacdes de
boa parte dos oficiais das For¢as Armadas, com o apoio logistico do governador Magalhaes
Pinto, o general Mourdo Filho iniciou, em Minas Gerais, o golpe militar de 31 de margo de
1964, que derrubou Jango (BARROS, 1990). A partir desse episodio, “teve inicio duas
décadas de um regime autoritdrio de extrema violéncia, mas que também promoveu o
crescimento e a modernizag@o do pais, durante o periodo do chamado ‘Milagre Econdomico’”
(GOMES, 2012, p. 69).

A circulagdo desse material didatico teve seu inicio no governo de Vargas/Caf¢ Filho,
e fortaleceu-se ao longo do governo de Juscelino Kubitschek. A Cole¢do sobreviveu a
importantes mudancgas politicas. O governo deste ultimo, consagrado na memoria politica
brasileira como um governo democratico, empenhado em levar o desenvolvimento capitalista
a todo o territério, relegou a educagdo a um lugar subalterno. O setor foi contemplado com
apenas 3,4% dos investimentos inicialmente previstos, e isso abrangia uma Unica meta, que se
constituia na formacdo de pessoal técnico (meta 30). Tal meta prescrevia a orientagdo da
educagdo para o desenvolvimento € nao se mencionava o ensino basico (BOMENY, 2016).
Apesar deste quadro de incertezas, a publicacdo desse material permaneceu sem alteragdes no
periodo.

Um importante documento, de 1959, mostra como os intelectuais avaliavam a situagao
da educacdo brasileira ao longo da primeira metade do século XX. Trata-se do manifesto
“Mais uma vez convocados™. A necessidade do novo chamamento mostrou que os signatarios
do documento acreditavam que os objetivos dos autointitulados pioneiros de 32 ndo haviam
sido alcangados. Bomeny sintetiza a plataforma do grupo:

Fernando de Azevedo, redator do primeiro texto, redigiu também o de 1959, que foi
assinado por 189 pessoas ilustres, entre as quais Anisio Teixeira, igualmente
signatario do primeiro. Apds um intervalo de 25 anos, reavivava-se a plataforma de
um grupo que ficara conhecido como os Pioneiros da Escola Nova. Sua bandeira,
desde os anos 30, consistia na defesa, como direito dos cidaddos e dever do Estado,
de uma educacdo publica, obrigatoria, laica e gratuita. Ou seja, de uma educagdo
garantida pelo Estado para todos os que estivessem em idade de freqiientar a escola;
da obrigatoriedade da matricula sob pena de puni¢@o; da ndo submissdo da educacdo

a qualquer orienta¢do confessional e, finalmente, da gratuidade da educacdo, para
que todos, indiscriminadamente, tivessem acesso a ela (BOMENY, 2016, s/p).

O manifesto realimentou os ideais da Escola Nova, porém seus defensores acabariam
por ver suas teses derrotadas ao ser aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei 4.024, em 1961, ja no governo Jodao Goulart. Segundo Helena Bomeny (2016),
os beneficios da educacdao alcangados com a Lei ndo se estenderam e nao alcangaram o

conjunto da populagdo mais carente. A permanéncia desse contexto mobilizava a
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intelectualidade na busca de a¢des em defesa dos principios de obrigatoriedade, gratuidade, e
de uma escola publica e laica (CUNHA, 1981, 1998; FREITAS; BICCAS, 2009; GOES,
1985; HORTA, 2010; OLIVEIRA, 1990).

A Colecao foi uma dessas acdes em Minas Gerais que precedeu o Manifesto de 1959.
O método proposto para alfabetizagdo ¢ o global de contos, sintetizado no pré-livro
denominado “Os Trés Porquinhos™ e considerado o mais adequado para a escola nova. A
proposta trazia a possibilidade de tornar cada ligdo ativa ao permitir que a propria crianga
agisse sobre o material. Além desse aspecto, o conjunto de livros se constituiu num artefato
cultural, que sintetizou as ideias de intelectuais que vigoravam no periodo. Elas veiculavam as
representacdes de determinados grupos sobre modernizacdo e nacionalismo, que circulavam
na ¢época de sua publicacdo (1954). Incorporadas as praticas, eram oriundas de todo um
imaginario nacional, ao menos desde os anos iniciais do século XX (FREITAS, 2000, 2005).
Excertos de textos desses autores foram escolhidos por Lucia Casasanta para composicao do
material, ou serviram de inspiracdo para a sua escrita. Para o objetivo do presente trabalho,
foram selecionadas as ideias que mais se sobressaem nos livros, pois sua recorréncia
demonstra a poténcia de tais representacdes na Historia do Brasil, de um modo geral, e na
obra de Casasanta, de maneira particular.

Como sabemos, as primeiras décadas do século XX foram proficuas em obras que
explicavam qual era o carater do brasileiro e tentavam clarificar o tipo humano ideal. A partir
dessas questdes, letrados em geral buscavam definir o saber mais adequado para interpretar
nossa brasilidade. Esse conhecimento seria necessario, pois possibilitaria um sentimento de
pertencimento coletivo, a consubstanciacdo da verdadeira identidade nacional. Ortiz destaca
algumas explicagdes para os tragos supostamente fundantes da identidade brasileira:

Existe na historia intelectual brasileira uma tradicdo que em diferentes momentos
historicos procurou definir a identidade nacional em termos de carater do brasileiro.
Por exemplo, Sérgio B. de Holanda buscou as raizes do brasileiro na ‘cordialidade’,
Paulo Prado na ‘tristeza’, Cassiano Ricardo na ‘bondade’; outros escritores

procuraram encontrar a brasilidade em eventos sociais como o carnaval ou ainda na
indole malandra do ser nacional (ORTIZ, 1994, p. 137).

Tais questdes estdo presentes na obra de Casasanta, numa mistura de multiplas vozes
que marcaram os textos da colecdao. Destaca-se a busca pela modernidade e a independéncia
politica e financeira, traduzidas na luta cultural contra o atraso politico, economico e
educacional. A tensdo existente entre a tradi¢do que parecia se esvair e as rupturas sociais em
curso, bem como as reflexdes sobre como organizar o povo para manter uma identidade

comum sao recorrentes nas paginas impressas.
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Os debates intelectuais travados entre aqueles que pensavam e agiam sobre o Brasil
tinham como foco principal a questdo nacional desenvolvimentista para a melhoria do pais.
Dois caminhos, presentes nos debates de entdo, e também na colegdo, sobressaiam-se: um
deles defendia a vocag¢ao do Brasil rural, por ser essa condigdo considerada a expressao
maxima da brasilidade e vista como a aptiddo natural do pais. Outro defendia o industrialismo
como a for¢a motriz para que fosse dado o passo certo para o futuro (BASTOS, 2012).

A luta dessas correntes aparentemente contrarias, mas ndo excludentes, revelou a
existéncia de uma tensdo entre o universo rural e o urbano, presente nas praticas e
representacdes da sociedade, e que foram mostradas nas historias desse material didatico. O
rural era associado ao antigo, ao atrasado, enquanto o urbano tornou-se referéncia do novo e
do préspero. Por outro lado, o mundo do campo também ¢ construido como o espago da
pureza, da virtude e do bem; enquanto o universo citadino ¢ tido como um local de
desorganizacdo, caos e sofrimento.

Gomes (2013), no estudo realizado sobre o periodo de 1930 a 1960, defende que o
Brasil, até os anos de 1930, era tido como uma sociedade tradicional e atrasada, um pais rural,
pouco desenvolvido econdmica e culturalmente, dependente de ideias vindas do exterior, sem
escolas que educassem os cidaddos. A autora afirma que a maioria da populagdo se
concentrava no campo, pobre, miseravel, analfabeta e doente, ndo havendo politicas publicas
capazes de promover a unidade da nagdo, num territdrio de extensao continental. Esse quadro
¢ confirmado pelos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). Ja&
em 1950, a populacdo por situacdo do domicilio era constituida de 33,2 na érea rural, e 18,8
na area urbana; em 1960, 39,0, se concentravam no campo enquanto 32,0 viviam nas cidades.
Apesar do crescimento da populacdo urbana em 1970 (52,9), os dados sobre a rural
permaneceram na casa dos 41,6 (IBGE, 2010). Para alterar o panorama, seria preciso
transformar radicalmente o pais:

Modernizar o Brasil significava apostar em transportes, terrestres ¢ maritimos, em
meios de comunicagdo modernos; ¢ em melhor educagao, saude etc. Modernizar o
Brasil era, em sintese, conquistar o seu territdrio e organizar o seu povo,
entendendo-se que tais ‘missdes’ implicavam um trabalho simultineo, no espago e
no tempo, pois a integragdo do territorio significava fazer avangar o povo em
séculos, retirando-o de um passado verdadeiramente colonial, para langd-lo no

futuro do mundo urbano-industrial, que se apresentava como o presente, isto €,
como um projeto factivel e viavel (GOMES, 2013, p. 43).

Essas eram as demandas percebidas por parte desta sociedade que se queria urbano-
industrial e que buscava respostas para langar o pais no futuro, tarefa associada ao

desenvolvimento, que se tornou um guia para a ag¢ao politica (BASTOS, 2012). Esse aspecto
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deveria incluir a conquista do territdrio brasileiro que, na visdo de muitos, estava dividido em
regides litoraneas, com suas cidades num processo de urbanizagdo ja adiantado, e o restante
do pais, o sertdo®. Era prioridade a conquista dos sertdes, e o insucesso dessa tarefa seria um
entrave para o progresso.

A defesa da vocagdo de um Brasil rural, por sua vez, tinha raizes antigas. Os embates
se acentuaram entre os intelectuais e os politicos, especialmente na Era Vargas (LIRA
NETTO, 2012). Os autores que se destacaram na defesa dessa vocagao natural foram Américo
Werneck, Eduardo Frieiro e Alberto Torres, este ultimo considerado o de maior impacto, em
virtude da producao tedrica e da militancia (FONSECA, 2012).

Para eles, a aptidao natural se dava em razdo da enorme extensao de terra. A principal
justificativa para esse destino era a natureza na sua prodigalidade: o clima era propicio e o
solo era fértil. Bastaria lavrar a terra, explorar e aproveitar a fertilidade. Alberto Torres, por
exemplo, considerava criminoso quem tentasse desviar o pais desse destino. Para ele, o éxodo
rural era um dos maleficios decorrentes da industrializacdo em virtude dos novos arranjos das
povoagoes longe do campo:

O desequilibrio das sociedades modernas resulta, principalmente, da deslocagdo
constante das populagdes das zonas rurais para os centros populosos, da agricultura
para as industrias, do esfor¢o produtivo para as manufaturas e para o comércio. O
Brasil tem como destino evidente ser um pais agricola: toda a acdo que tender a

desvia-lo desse destino € um crime contra a sua natureza € contra 0s interesses
humanos (TORRES, 1937, p. 163).

Este autor foi considerado um dos idedlogos mais importantes a influenciar a geragao
nacionalista das décadas de 1920 e 1930, inclusive do Estado Novo, apesar de seu anti-
industrialismo ocorrer na contramdo da ideia de um Estado autoritirio modernizador,
concretizado por Vargas (FONSECA, 2012).

Por outro lado, os defensores histéricos da industrializacdo tinham o discurso
vinculado ao nacionalismo na defesa da industria, associado a prosperidade e a independéncia
do pais. No governo Vargas (1930-1954), os debates se fortaleceram, pois, na presidéncia do
Rio Grande do Sul, em 1928, ele ja& manifestara o propdsito de aprofundar pontos
programaticos que estavam no idedrio positivista, como o intervencionismo, 0 COmMpromisso
do Estado com o progresso ¢ a defesa da industrializagdo (BASTOS; FONSECA, 2012;
GHIRALDELLI JR., 2001). Segundo Matos:

* O termo sertdo foi empregado na colegdo acompanhando o uso corrente do periodo. Ele designava as terras
ainda ndo exploradas do interior do pais, pouco habitadas, de dificil acesso e, por isso, pouco desenvolvido. O
termo popularizou-se na literatura com destaque para escritores como Guimardes Rosa, Euclides da Cunha e
Graciliano Ramos.
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A forga da industria viria se manifestar principalmente depois de 1930, com o apoio
decisivo do governo Vargas, dos imigrantes estrangeiros ¢ de excedentes financeiros
da cafeicultura. A partir dai surge um novo periodo na diade urbanizagdo e
industrializacdo que iria marcar por cerca de 50 anos a historia demografica e
econdmica do Brasil, mediante o surgimento de grandes estruturas concentradas
espacialmente (MATOS, 2012, p. 12).

Além da defesa da industrializagdo, outros modelos explicativos sobre o Brasil
ganharam forca na época de Getilio Vargas e nas décadas posteriores. Elas eram
remanescentes do modernismo conservador, do grupo Verde e Amarelo®. Esse grupo foi
representado no poder pelos intelectuais que assessoravam Capanema no Ministério da
Educagao e Saude (HORTA, 2010): Plinio Salgado, Lourival Fontes e outros. Getulio Vargas
e Francisco Campos prometeram o Ministério da Educagao a Plinio Salgado em troca do seu
apoio a Revolugdo de 1930 (Ibid.). O fato ndo se concretizou, pois o integralista ndo foi
indicado para o cargo. Porém, esses intelectuais ocuparam fungdes importantes no Ministério
da Educacao.

Lucia Lippi de Oliveira (1990) afirma que, dos anos 20, ao Estado Novo houve uma
aproximacgao de correntes diferentes no ideal comum de modernizacdo do pais, mantendo-se
os vinculos com a tradi¢cdo, o que explica os inimeros intelectuais que se integraram ao
processo de producdo doutrindria e/ou a estrutura organizacional do periodo (OLIVEIRA,
1990).

Uma ideia dos modernistas conservadores era a defesa do culto aos simbolos do
Brasil, recuperada e preservada ndo s6 no governo Vargas, mas nos anos seguintes. A partilha
desse costume agregaria o povo que constituiria, finalmente, uma Nagdo. No Ministério da
Educacdo, Capanema apoiou a¢des que resgatavam tais idéias que defendiam a recuperacao
do passado nacional numa perspectiva idilica e ufanista. Era propdsito dos dirigentes a
preservacao desses elementos, permanecendo uma acdo que tinha a intengdo de se criar um
imaginario popular republicano cujo convencimento se daria impondo-se o uso dos simbolos,
imagens e rituais (CARVALHO, 1990).

Segundo Schwartzman, Bomeny e Costa (2000), “os simbolos do novo Brasil
buscariam suas raizes no mito da cultura indigena e nas epopeias dos bandeirantes; os

monumentos do passado deveriam ser recuperados e preservados na memoria nacional; € o

*0 grupo Verde Amarelo era composto principalmente por paulistas. O movimento teve varias vertentes: 1920 —
vertente conservadora — o objetivo era romper com a heranga cultural europeia para ingresso na modernidade. A
contrapartida politica era o autoritarismo, considerado essencial para independéncia cultural e politica. 1929 —
Manifesto de 1929 — Manifesto Nhangacu Verde Amarelo — defendia o nacionalismo sentimental e predominio
das institui¢des conservadoras. 1930 — dividiu em integralismo e bandeirismo — Plinio Salgado funda a Acao
Integralista Brasileira (1940). Os componentes do grupo do bandeirismo foram os idedlogos do Estado Novo e
defendiam as bases do regime varguista (CPDOC, 2015).
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novo pais se consubstanciaria nas paradas civicas” (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA,
2000, p. 24-25). Essa mescla de discursos antigos € modernos, sobre a vocacdo do pais,
floresceu no meio intelectual. A defini¢do dessa predisposi¢ao implicava estabelecer quais
seriam as caracteristicas que o brasileiro deveria possuir, numa busca de uma identidade
comum. Os principais autores eram Silvio Romero, (1851-1914); Afranio Peixoto, (1876-
1947); Oliveira Viana, (1883-1951); Fernando de Azevedo, (1894-1974); Plinio Salgado,
(1895-1975); Alberto Torres, (1868-1977); Gilberto Freire, (1900-1987), e Sérgio Buarque de
Holanda (1902-1982).

Um novo momento de vigor intelectual se deu com as luzes jogadas sobre a educacao
decorrentes da concentragdo de intelectuais em centros de pesquisas educacionais. Tal analise
¢ encontrada em Araujo e Gatti Junior (2006). Esses autores defendem que, na década de
1950, ocorreram novos contornos para a educacao brasileira, destacando-se a importancia da
implantacdo dos Centros Regionais de Pesquisas Educacionais pelo carater de regionalizagao
que os CRPE buscaram imprimir na analise sobre a educacao brasileira.

[...] tal fendmeno se expressava pelas expectativas paulatinas e crescentes com o
crescimento demografico, com o investimento estrangeiro, com a politica de
substituicdo e de importagdes e com a integragdo nacional atenta ao

desenvolvimento e as diferencas regionais (ARAUJO; GATTI JUNIOR, 2006, p.
114).

Na anélise de Freitas e Biccas (2009), por sua vez, observamos que os Centros tinham
como proposito produzir conhecimento sobre as realidades locais para planejamentos globais.
Tais autores afirmam sobre a hipotese implicita na criacdo desse espago para a pesquisa:

Os CRPES, foram frutos de uma hipdtese de que o desenvolvimento exigiria uma
‘reformatagdo cultural’, para isso foram palco de experimentos, inovacdes
metodologicas e, principalmente, na adequag@o das possibilidades oferecidas pelas

ciéncias a ‘forma cultural’” do homem ambientado nesse novo lugar politico, o entdo
chamado Terceiro mundo (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 24).

A possibilidade do tratamento cientifico aos problemas educacionais fomentou outras
acdes. O movimento foi seguido de atividades praticas, como a criacdo do Instituto Nacional
de Pesquisas Educacionais (INEP), sob a direcdo de Anisio Teixeira, em 1952; a criagdo do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, CBPE (1952), com suas ramificagdes estaduais.
Em Minas, o Centro Regional de Pesquisas Educacionais, (CRPE/MG) foi criado em 1956, e
instalado em 1957, sob a direcdio de Mario Casasanta (ARAUJO; GATTI JUNIOR, 2006). O
periodo foi marcado pela celebracao de acordos de cooperacao financeira e técnica com 0s

Estados Unidos, para o desenvolvimento da educagao basica.
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A necessidade de uma defini¢do sobre o homem brasileiro se juntou ao projeto de
integragdo nacional caracteristico dos anos de 1950 — e a educagdo era o elo necessario para
sua efetivacdo. A contribuicdo dos intelectuais do CRPE com as pesquisas oferecia uma
leitura mais préxima da realidade pelo enfoque regional apresentado. Nesse sentido, as
diferencas dentro do mesmo pais foram reveladas reforcando ainda mais a necessidade de se

estabelecer um lago de coesao nacional.

2.1 ENTRE O CARRO DE BOI E A CAMIONETA: O ANTIGO E O MODERNO

As ideias sobre o antigo e o moderno destacadas nas historias apresentam uma sintonia
com explicagdes sobre o Brasil, expressas, anteriormente, por Oliveira Viana, Alberto Torres,
Plinio Salgado, Silvio Romero, Olavo Bilac, Monteiro Lobato, e outros. O primeiro desafio
era definir qual e como seria esse Brasil, e ndo havia consenso. O rural significava atraso e
poderia se constituir num impedimento para o crescimento. Essa defesa, que representava a
cultura urbana nascente, fortalecia-se, cada vez mais, constituindo-se numa oposic¢ao a cultura
rural, que resistia em aceitar a marcha inexoravel da industrializacdo e do progresso.

Lucia Lippi de Oliveira (1990) considera que a nacionalidade, que toma como
referéncia principal o territdrio, tem a genealogia iniciada com a carta de Pero Vaz de
Caminha e foi seguida por muitos adeptos na defesa de que o Brasil “¢ uma terra em que se
plantando tudo da” (OLIVEIRA, 1990, p.130). Segundo a autora, o ufanismo foi uma
perspectiva vigente no século XX, e desenvolveu raizes profundas na cultura brasileira:

Para esta corrente, a nacionalidade ¢ pensada ndo como resultado dos regimes
politicos mas sim como fruto das condi¢des naturais da terra. A natureza prodigiosa
e abengoada garantiria um futuro promissor para além e independente dos regimes
politicos e das querelas partidarias. O ufanismo — juntando as qualidades da terra os
valores das trés agas originarias — operava assim a paz dos espiritos prometendo dias
melhores no futuro, j& que a natureza dava fundamento a tais esperangas. O

ufanismo, [...] pode ser visto como a constru¢do simbdlica de maior constincia e
penetracao no pensamento social brasileiro (OLIVEIRA, 1990, p. 24).

As representagOes ufanistas presentes nas historias da colegdo tém como caracteristica
o otimismo quanto as qualidades da terra brasileira e exaltam a agricultura como o verdadeiro
gerador de riquezas para o povo. Um olhar para o conjunto mostrou paradoxos nas
interpretacdes sobre o Brasil, as vezes, exaltando a vocagdo rural e, as vezes, enaltecendo a
defesa das industrias. Essas imagens seriam conhecidas, fortalecidas e disseminadas na

escola. Nota-se que outras fazem referéncia a cidade e, em ambas as situacdes, ndo ha
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pacifica¢do, mas mostra-se a tensdo entre deixar-se ser moderno e ndo perder as referéncias da
tradicdo. As historias carregavam as representacdes nascidas da visdo de impossibilidade de
convivéncia das diferengas regionais, mostrando um Brasil cindido:
[...] as representacdes do Brasil barbaro oposto ao Brasil civilizado consolidaram-se
como chave de leitura historica e, enquanto se multiplicavam, provocavam varias
perplexidades. Entre estas, a idéia de que os ‘brasis regionais’ eram incompativeis

com o Brasil nagdo era, por assim dizer, a perplexidade maior. (FREITAS, 2000, p.
42).

Esse olhar mostrou uma tensdo em que ficava evidente a perplexidade gerada pelas
mudancgas econdmicas, politicas e culturais. Muitas vezes, demonstrando-se a recusa frente ao
novo, buscando-se sustentacdo na tradigdo em curso; outras vezes, num esforco para a
incorpora¢ao do hodierno. Segundo Oliveira (1990):

O progresso ¢ a cidade produzem diferentes interpretagdes valorativas, que incluem
desde a que se considera uma realizag@o positiva do ser humano, ou uma marcha
inexoravel frente a qual cabe apenas a resignacéo, até aquela que recusa o tempo da

modernidade e defende a necessidade de recuperar o passado e¢ a tradigdo
(OLIVEIRA, 1990, p. 182).

As representacdes de fatias da sociedade sobre a func¢ao educativa da escola elegeram
essa institui¢do para desenvolver esse propodsito. Ela se tornou a meta que canalizava todos os
esfor¢os. Por meio de seus métodos e materiais, passou a ser vista como o motor para o
desenvolvimento, com destaque para o livro no seu papel de movimentar praticas e
representagoes:

Talvez nenhum objeto de cultura seja constituido tdo claramente em uma
confluéncia de feixes de ‘praticas e representagdes’. O livro € este objeto da cultura
que ja passou por inumeras formas, mas, que nas suas linhas gerais, ¢ um objeto
cultural bem conhecido no nosso tipo de sociedade. Para a sua produgdo sdo
movimentadas determinadas praticas culturais e também representagdes, sem contar

que o proprio livro, depois de produzido, irda difundir novas representacdes e
contribuir para a produgdo de novas praticas (BARROS, 2011, p. 50).

Todo esse panorama impregnou as ideias apresentadas nos livros da cole¢do que
acompanharam a tendéncia de ressaltar os aspectos do nacionalismo, desenvolvimentismo e
urbanizagdo. Era premente a necessidade de educar para uma vida que nao recusasse 0s novos
tempos que urgia construir.

E certo que a busca do progresso ndo se deu de forma harmoniosa. A propria
intratextualidade revela a desarmonia, a contradicdo, ora mostrando aqueles que se
resignavam ou se adaptavam, ora, os que tentavam resistir a essa marcha inexoravel. O
porquinho fujdo foi violentamente for¢ado a ficar na cidade ao ter frustrada sua tentativa de

fuga para a roga.
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O porquinho fujéo.

Eu sou o porquinho de Marita.

Minha casa ndo ¢ esta.

Minha casa ¢é na fazenda.

Eu ndo gosto desta casa.

Eu vou fugir para minha casa.

Até logo, meninos! (CASASANTA, pré-livro, 1969, p. 73) *°

A histoéria e a ilustracao permitem inferir que ele teve “um choque de avaliagdao™ sobre
a cidade, conforme expressao de Oliveira. O fujao foi cagado por Plutdo, o cachorro vigia, e
levado de volta. A poténcia da imagem (Figura 5) demonstra um forte sentimento de rejeicao
ao tipo de vida que se vivia nos espagos urbanos. A dificuldade de adaptacdo do porquinho
mostrou que esse processo poderia ser uma aventura dificil por causa do enfrentamento de
situagdes ameacgadoras nas dareas de concentragdo, geralmente cidades. No desenho, a
expressdo do migrante ¢ um misto de tristeza e desalento, e contrasta com o aspecto de
naturalidade do cdo vigia. O passarinho, por sua vez, demonstra espanto com a cena. A
trouxinha com os pertences era uma marca social daqueles que migravam do campo para a

cidade.

Figura 5— O porquinho fujdo ¢ reconduzido de volta para a cidade

7
M/JM

Fonte: CASASANTA (pré - livro, 1969, p. 75).

50 ~ o . ~ ~ , .
O texto ndo apresenta descentramento (como a maioria dos textos da colegdo) em relagdo ao cenario de
produgéo.
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Diferentemente do porquinho, na historia intitulada Tim-Tim Gorim, a personagem se
mostra assustada com os comportamentos de pessoas da roga e chama a mae para fugirem do

local para a cidade:
— Mamae! Nao podemos ficar aqui! Jodo Procopio ¢ mau. Ele quer fazer de nos
chouricos e linguigas. Vamos fugir para a cidade dos porquinhos! La ficaremos
sossegados! E a senhoraGorim, aflita, pegou o guarda-chuva e partiu depressa com o

filho. Agora, 14 estdo eles a caminho da cidade dos porquinhos — a Porcolandia.
(CASASANTA, segundo livro, 1969, p. 16).

Juntando o discurso a agdo, os dois fogem (Figura 6), buscando um lugar seguro para
viverem e que, na légica de ambos, ¢ a cidade. Ha uma preocupagdo em manter a
caracterizagdo do estilo caipira de ser. A senhora Gorim usa um tipo de vestuario com mistura
de estampas, riscado e flores. O Tim-Tim Gorim se apresenta totalmente caracterizado como

roceiro, vestindo camisa xadrez e usando chapéu de palha.

Figura 6— A familia Gorim a caminho da cidade

Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 16).

No segundo livro, as historias sobre o campo ocupam espago das paginas 142 a 163.
As ilustragdes reforgaram as representagdes idilicas desse tipo de vida “representada de forma
harmoénica e sadia, como fruto do trabalho dignificado” (VEIGA, 2007, p. 266).

A temadtica foi o assunto do poema “De volta” que, de uma maneira sentimental,
sintetizou a emog¢dao de quem retornava a vida rural. Os adjetivos utilizados para a roca
enfatizavam toda a emocao do momento da chegada. No retorno “a boa terra”, as pessoas
eram recebidas com festa, brilho e alvorogo. Apesar da provavel permanéncia na cidade, com
vivéncias da cultura urbana, a alma continuava rural (CASASANTA, terceiro livro, 1969, p.

142 - 143):
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De volta

Minha terra... Ai, com que abalo,
Com que sincera emogao,

Eu, dando rédea ao cavalo,
Margeio este fundo valo

- Caminho do meu torrao.

[.]

Tudo no ar, festa e brilho!

E ¢ com a alma a vibrar,

Que eu corto as rogas de milho
Por este sinuoso trilho

Que a minha terra vai dar.

[.]

Aqui, nesta boa roga,

Sao todos amigos meus.

Por isso a cada choga,

Toda a gente se alvoroga

Para vir dizer-me adeus!(SETUBAL apud CASASANTA, terceiro livro, 1969, p.
142)

Além desse retorno romantizado, sdo abordadas imagens sobre o processo migratorio.
O sofrimento gerado pela mudanca do campo para a cidade bem como a dificuldade de
adaptagao foram traduzidos em textos e imagens. Empurrado pela necessidade de
sobrevivéncia, o habitante da zona rural migrava buscando melhores condi¢des de vida.
Fortemente apegadas ao campo, porém, sem muita vontade de se moverem para as cidades se
ndo fossem impulsionadas por demandas econdmicas, as pessoas resistiam as mudangas. Com
a dificuldade de adaptagdo a vida urbana, elas retornavam (Figura 7) “para casa alegres de ver

outra vez as suas rocinhas” (CASASANTA, primeiro livro, 1969, p. 141).

Figura 7 — Maria dos Tamancos retorna para suas rocinhas.

Fonte: CASASANTA (primeiro livro, 1969, p. 34).
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Havia também um deslocamento de grandes contingentes de pessoas que saiam da
area rural para os centros. Aqueles que ficavam aguardavam esperancosos a ajuda financeira
que viria das cidades. A realidade, porém, nem sempre era promissora na dificil tarefa de se
conseguir ¢ manter um emprego. Maria, apOs varias tentativas sem sucesso, em trabalhos
diversos, volta para suas rocinhas, levando a trouxinha debaixo do brago (Figura 7). Assim
como as demais personagens femininas da area rural, ela é caracterizada com um lengo na
cabeca, calca chinelos, e usa um vestido simples complementado por uma espécie de avental,
um item presente no vestudrio feminino em muitas ilustragdes da colegao.

Esse movimento de retorno, que ¢ recorrente nas historias, mostra uma dualidade
presente na obra da autora. Ela valoriza aspectos da vida na cidade e, a0 mesmo tempo,
defende os beneficios do campo. Alberto Torres, em oposi¢do a urbanizagdo, afirmava que
“olhar” para a cidade, representada pelo litoral, seria dar as costas ao Brasil. O autor
considerava necessario o movimento de regresso ao centro, representado pelo campo
(TORRES, 1937). Lucia Casasanta ndo se posiciona apenas por um desses espacos, mas
coloca em circulacao o duplo discurso sobre a questdo. Dessa forma, o material apresenta uma
resposta ativa, com uma compreensao tributaria de outras compreensoes, outras vozes sociais
existentes na sociedade.

A compreensao de um Brasil cindido e, territorialmente, com predominancia do rural,
mostrava a urgéncia da necessidade de civilizagdo, de modernizagao. Ao mesmo tempo, esse
processo era visto como uma ameaga de desintegracao da sociedade brasileira, revelando toda
a ambiguidade que essa tensdo provocava. Essa contradi¢do foi ratificada nas historias
analisadas, que pode ser interpretada como um esfor¢o de compreender a necessidade de
convivéncia de dois brasis dentro de um mesmo pais. Freitas (2000) afirma que esse
sentimento de dualidade impactou a elaboragdo dos escritos dos principais intelectuais do
periodo, no inicio dos anos de vinte até o final dos anos sessenta (FREITAS, 2000).

O contraste se evidenciava nas praticas dessa sociedade, marcada pelas experiéncias
da vida do homem do campo, com seus usos e costumes, comportamentos, valores, normas de
convivéncia e atitudes, em constante luta com as demandas exigidas do cidadao urbano.

Uma das historias do primeiro livro foi denominada “Um passeio a fazenda” e ocupou

22 paginas’'. Ela é representativa dessa dualidade a que estamos nos referindo. No texto,

°! Lucia Casasanta teve suas vivéncias de menina, numa fazenda, pois a familia era ligada a0 campo. Por outro
lado, essas experiéncias conviviam com a adolescente que estudou em Nova York dos anos finais de 1920;
cidade simbolo de progresso. A ambiéncia na cidade de Belo Horizonte, um projeto de modernidade, construida
para o futuro, na qual viveu a maior parte da vida definiu comportamentos que eram proprios da parcela da
sociedade mineira que detinha o poder econdmico, politico e cultural.
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varias criangas saem da cidade e vdo para um passeio a fazenda. O meio de transporte

utilizado ¢ uma camioneta (Figura 8).

Figura 8— Um passeio de camioneta

Fonte: CASASANTA (primeiro livro, 1969, p. 85).

No meio da estrada, encontram um carro de boi. Um dos meninos salta da camioneta e
prefere terminar a viagem nesse veiculo (Figura 9). A autora fez uma comparacdo entre os
dois meios de transporte. O atraso pode ser representado pelo carro de boi, simbolo do
transporte rural, meio de locomocao primitivo. A camioneta, movida por derivados do
petrodleo, era o simbolo da modernidade.

A mudanca da crianga para o carro de boi mostra uma tentativa de pacificagdo da

tensdo entre o antigo € o moderno.
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Figura 9 — Viajando no carro de boi

Fonte: CASASANTA (primeiro livro, 1969, p. 86).

A frase que indica a supremacia do moderno ficou evidente na eficiéncia do
automoével, pois “a camionete [estava] quase chegando a fazenda enquanto o carro de boi
[estava] 14 atras, 14 atras” (CASASANTA, primeiro livro, 1969, p. 87).

Enquanto na cidade o movimento era no sentido do progresso, dos comportamentos
ditos civilizados, acentuavam-se os dilemas do caboclo entre permanecer na ro¢a ou mudar
para a cidade, uma vez que a mudanga implicaria aceitar as grandes transformacdes que a vida
urbana exigia. O texto escolhido para mostrar essa tensdo e, ao mesmo tempo, a for¢a do

caboclo, simbolo de brasilidade, foi um poema intitulado “E Juca ouviu a voz das coisas”.

E Juca ouviu a voz das coisas. Era um brado
“Queres tu nos deixar, filho desnaturado?”

E um cedro o escarneceu: Tu ndo sabes, perverso,
Que foi de um galho meu que fizeram teu ber¢o?”
E a torrente que ia rolar para o abismo:

“Juca fui eu quem deu dgua do teu batismo”

Uma estrela, a fugir, disse da etérea altura:

“Fui eu que iluminei a tua choca escura

No dia em que nasceste. Eras franzino e doente...
E teu pai te abragou chorando de contente

— Sera doutor! — a mae disse, e teu pai, sensato:

— Nosso filho serd um caboclo do mato.

Forte como a peroba e livre como o vento!

Desde entdo foste nosso e, desde esse momento,
Nos te amamos, seguindo o teu incerto trilho,
Com carinhos de mae que defende seu filho!

Juca olhou a floresta: os ramos, nos espacgos,
Pareciam querer aperta-lo entre os bragos.

“Filho da mata, vem! N#o fomos noés, 6 Juca.

O arco do teu bodoque, as grades da arapuca,

O varejdo do barco e essa lenha sequinha

Que de noite estalou no fogo da cozinha?

Depois, homem ja feito, a tua mao ansiada

Nio fez, de um galho tosco, um cabo para a enxada?”

[.]
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Juca olhou para a terra, ¢ a terra muda e fria.
Pela voz do siléncio ela também dizia:

“Juca Mulato és meu! Néo fujas que eu te sigo.
Onde estejam teus pés, eu estarei contigo.

[.]

Nao vés. Aqui serdo teus dias mais serenos,

Que, na terra natal, a propria dor déi menos...

E que é melhor morrer (ai! Bem sei eu!)

No pedago de chio em que a gente nasceu!”(DEL PICCHIA apud CASASANTA,
quarto livro, 1969, p. 90 -92).

A tensdo se estabeleceu ja na hora do nascimento de Juca, presente no didlogo travado
entre os pais da crianca e, mais tarde, quando adulto, ao ouvir a suplica da Natureza. A mae
sonhava um futuro para o filho que representava a civilidade, o moderno, o urbano, o
conhecimento escolar; ela sonhava ter um filho “doutor”. O pai, classificado como sensato,
rechacou a expectativa da mae e, categdrico, afirmou que o filho seria um caboclo do mato:
puro, forte, valente.

O termo sensato que adjetiva o pai indica que ele tinha bom senso, era prudente, era
ponderado. Portanto, respaldava-se sua opinido em desestimular a mudangca do mundo rural
para o urbano. Essa era a tarefa assumida pelos intelectuais defensores do Brasil rural e que
elegeram o caboclo como representante puro da raca brasileira (CUNHA, 1998).

Reconhecidamente como autoridade da familia, a palavra do pai de Juca Mulato era
também a palavra desses intelectuais e, supostamente racional, suplantava os sonhos da mae.
O pai demonstrava orgulho em ter um filho que permanecesse com as raizes fincadas na terra
na qual nascera. Entretanto, ¢ possivel perceber, tanto no texto quanto na imagem (Figura
10), que ndo houve apaziguamento dessa tensdo. O poema mostra um Juca adulto
pressionado, de um lado, pelo desejo de mudar, por outro, pelo clamor da natureza para que
permanecesse, evidenciando-se a dificil decisdo entre ficar ou ir embora do seu torrdo natal.

Na ilustragdo que acompanha o poema (Figura 10), Juca aparece recostado nas
arvores, com o olhar triste, de bragos cruzados, enquanto parecia escutar a voz das coisas. A
representacdo mostra uma perfeita sintonia entre o homem e a natureza, uma fusdo entre o
discurso feito pelos elementos naturais e a compreensao do caboclo evidente pela
possibilidade de comunicagdo entre ambos, pois partilham uma linguagem comum. Em
funcdo dessa ligacdo, tornou-se possivel desenvolver o sentimento de pesar que fez com que
ele ficasse indeciso entre sair do mundo rural, abandonar o torrdo natal, e o desafio de forjar

um novo jeito de viver na cidade.
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Uma arvore estende os “bragos” para o caboclo na tentativa de convencé-lo a ndo

deixar o torrdo natal. Com os bragos cruzados, Juca revela sua resisténcia ao convite.

Figura 10— Juca Mulato e a decisdo de deixar a terra natal.
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Fonte: CASASANTA (quarto livro, 1969, p. 90).

2.2 A DIADE URBANIZACAO - INDUSTRIALIZACAO

Além da explicitacdao da tensdo entre a vida rural e a urbana, a Colegdo apresenta um
nucleo com representagdes sobre as principais praticas que circulavam no periodo, indicando
as mudangas que o pais vivia. H4 um maior detalhamento do modo de vida da cidade, uma
questdo recorrente que ocupou dezenas de paginas dos livros. As histérias procuraram mostrar
todo um modus vivendi citadino.

E importante salientar o que poderia ser considerado urbano e civilizado no periodo. A
construgdo de cidades e o saneamento das antigas eram sindnimos do viver cosmopolita, bem
como elementos indicadores de progresso numa época de um Brasil rural.

A tematica ganhou centralidade no livro de leitura intermediaria, com a sugestdao dada
por véarios animais de construir um lugar para morar, migrando da floresta. Logo houve um
movimento para propiciar o local de um conjunto de acdes necessarias para dotar a area de
infraestrutura e servigos urbanos. Os textos, dirigidos a um publico que estava iniciando o
desenvolvimento da leitura, carregavam representacdes sobre a urbanizacdo nos seus mais

diversos aspectos, desde as ruas, a casa, a decoracdo e os habitos de higiene.
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E possivel inferir que a construcdo da cidade dos bichos teve como base um plano
piloto— altamente racionalizado — tal qual ensinavam as iniciativas dos engenheiros e
urbanistas dos séculos XIX e XX, que revelam o movimento de reformas do espago urbano
(HERSCHMAN; PEREIRA, 1994).

O planejamento fica evidente no tragado das ruas e na arquitetura das casas. Esses
eram os elementos indicadores das novas exigéncias de determinados segmentos da
sociedade. Para essa urbe, seria necessario um novo estilo de vida, de valores, de
comportamentos ¢ de atitudes. A ilustracdo da histéria (Figura 11), que trata da tematica
revela um espago limpo, organizado, homogéneo, dando mostras de que os moradores viviam
de forma harmonica. Essas caracteristicas conformariam os comportamentos esperados de um
habitante urbano, e que todos os bichos deveriam aprender, por se constituir uma novidade
para eles, ja que eram oriundos do campo. Gomes (2013) clarifica o processo vivenciado no

Brasil de entdo:

A populagdo brasileira cresceu muito e a sociedade se transformou profundamente,
adquirindo novos ¢ modernos padrdes de consumo. Com estradas de rodagens e
fabricas de automoveis, os migrantes se movimentavam imensamente pelo territorio,
dirigindo-se macicamente as cidades, agora com prédios de concreto e vidro, alguns
com arrojadas linhas da arquitetura modernista, em busca de empregos formais e
também de novas possibilidades de divertimento e conforto (GOMES, 2013, p. 86).

Essas transformagdes, apontadas pela autora, sobre as mudangas dos padrdes de
consumo da sociedade, foram evidenciadas com clareza. Porém, ¢ certo que nem toda a
sociedade se transformou profundamente muito menos os padrdes de consumo eram
homogéneos. Assim como a cidade dos animais, o Brasil era um pais em que tudo estava por

se construir (CANO, 2012; CORSI, 2012).
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Figura 11— A caminho da escola
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Fonte: CASASANTA (intermediaria, 1969, p. 25).

A cidade ¢ apresentada com todos os confortos e com base na expansdo do
capitalismo, conforme a Figura 11. Possui calgamento, iluminacdo publica e casas planejadas.
Algumas possuem um pequeno jardim. Os bichos estdo indo para a escola com suas bolsas e
livros escolares. Estdo bem vestidos, e a imagem transmite um clima alegre e pacifico, de
bem-estar, cujo significado esta associado a frequéncia a escola. Estimulos eram ofertados no
trajeto das criangas para que os sentidos fossem educados conforme o espaco urbano ideal.

Esperava-se que a cidade atendesse as necessidades humanas fundamentais e as
orientasse. Segundo Veiga (2007):

O grau de desenvolvimento urbano passou a ser medido pela capacidade de a cidade
atender ¢ ao mesmo tempo orientar as necessidades humanas fundamentais com
base na expansio do capitalismo industrial: habitacdo, trabalho, locomogdo e
educago. Assim se consolidaram algumas caracteristicas das cidades modernas,
entre elas as nog¢des urbanas de higiene e de satde, a funcionalidade das ruas e
parques, a destinagdo especifica de 4areas e espagos urbanos. Tudo se tornou
possivel de planejamento: a moradia, o lazer, a escola, os locais de trabalho. A

geometria da estética urbana se associou ao objetivo sanitario de prevenir o contagio
de doengas decorrentes da insalubridade e da aglomeracao (VEIGA, 2007, p. 207).

O modelo apresentado na colecdo parece ser um desenho da propria Belo Horizonte,
orgulho da sociedade mineira e construida como simbolo de urbanidade, com suas ruas
planejadas e a intencdo de manter, dentro de um contorno, livre de doencas e da pobreza, os

grupos que detinham o poder econdmico, cultural e politico.
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Figura 12 — Um dia na cidade dos bichos

-

Fonte: CASASANTA (intermediaria, 1969, p. 91).

Os moradores idealizados para essas cidades faziam parte de um grupo portador de
habitos educados, pessoas cultas e amantes das coisas do espirito que deveriam prezar pela
cultura do seu povo (CASASANTA, 1969). A Figura 12 mostra dois adultos com ares
refinados, tanto na expressao polida que ostentam quanto no vestuario. A forma encontrada
nas historias para perpetuar esses valores foi a criagdo de uma escola, local para o
compartilhamento da heranca da comunidade. Por esta razdo, na nova cidade, “todos os
bichinhos iam a escola” (CASASANTA, 1969). Esses moradores que frequentavam a
institui¢do seriam preparados e teriam a responsabilidade de construir as cidades e organizar
seu povo de forma equilibrada. A imagem que ilustra a historia (Figura 12) revela um clima
de entendimento, ndo ha evidéncias de qualquer tipo de tensao no cotidiano.

Algumas questdes sobressaem em relacdo a discussdo sobre a cidade. Pretensamente,
havia a proposta da ideal; e esta estava diretamente ligada a um espago industrializado. Os
contrastes referentes a esse modelo desejado sdo contundentes em relacdo ao real que se
evidenciava: inseguranga social, a questdo laboral, os problemas com a moradia e a aquisi¢ao
dos objetos que se tornavam simbolos de poder e diferenciacdo de determinados grupos.

Os habitantes dos espacos urbanos comecavam a consumir os produtos resultantes do
processo de expansdo do capitalismo industrial, exigindo, cada vez mais, sua produgdo ou
importagdo. O debate sobre a inclinagdo do Brasil para a industrializagdo permanecia
polarizado entre os defensores da industria natural e a artificial (FONSECA, 2012). Em
algumas historias, fica evidente a opc¢do pela natural, relacionada com o pendor para a
agricultura. Em outras, reforcou-se a necessidade de um pais escolarizado, capaz de produzir
conhecimento para o desenvolvimento de tecnologias que possibilitassem a independéncia da

nacdo. Segundo a autora, a cultura do brasileiro o livraria da dominag&o, pois “o que torna um
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povo independente ndo ¢ apenas um governo soberano, mas ¢ também a cultura, que lhe
liberta o espirito, e a exploragdo de seus recursos, que o livra da exploragdo de outros povos”
(CASASANTA, quarto livro, 1969, p. 159).

O discurso da independéncia do pais estava associado a urgéncia da industrializagao,
sendo esta condi¢do considerada requisito para o reconhecimento de uma nagdo independente
por parte de outros povos. A sujeicdo econOmica estava relacionada a exploragdo, com o
empobrecimento, tanto dos recursos naturais quanto do povo. O papel da escola era fazer com
que os meninos, desde os tenros anos nos bancos escolares, tomassem consciéncia de que a
Patria ndo poderia ser entregue ao capital estrangeiro, ficando a mercé da exploragdo e
espoliagdo de seus recursos pelo estrangeiro. Segundo a autora, os herois brasileiros tornaram
o Brasil independente, mas o processo nao ocorrera de fato. Ainda faltava a libertagao do
povo que se daria pelo desenvolvimento:

E sabem o que mais? O povo brasileiro ainda ndo esta inteiramente independente. S6

pelo trabalho, sé pelo desenvolvimento da industria, da agricultura, do comércio, s
pela valorizagdo do homem brasileiro, ¢ que nosso povo acabara de fazer a

independéncia do Brasil. (CASASANTA, terceiro livro, 1969, p. 57).

A perspectiva nacional desenvolvimentista ficou evidente na defesa da exploracdo da
matéria-prima, considerada a solugdo para os problemas brasileiros. Havia os defensores da
entrega da matéria-prima ao capital externo (BASTOS; FONSECA, 2012). Outros
consideravam a independéncia econdmica pela via do investimento na industria nacional (um
debate acirrado na Era Vargas). Segundo a autora, explorar os proprios recursos livraria o pais
da exploracao de outros povos. O posicionamento adotado evidencia a adesdo a proposta, que
era “defensora do fechamento das fronteiras brasileiras aos capitais estrangeiros ¢ de uma
sociedade estavel voltada para si propria e autossuficiente” (OLIVEIRA, 1990, p.124).

Para reforcar a ideia da industrializacdo como via para o desenvolvimento, foi feita a
defesa da mecanizacao da pecudria, mostrando que este seria o caminho para o alinhamento
com as nacdes industrializadas (CANO, 2012). O futuro promissor estaria na modernizacao
das atividades do campo, numa tentativa de levar a tecnologia ao sertdo, ja que era preciso
domina-lo. Na histéria sobre uma visita das criancas ao campo, elas foram ao curral pela
manha beber o leite quentinho, pratica comum nas fazendas mineiras (Figura 13). O vaqueiro,
vendo a dificuldade de uma delas para tirar o leite da vaca, informou, orgulhosamente: - “A
ordenha vai ser feita a maquina. Entdo, Alexandre, vocé tira o leite como qualquer um”
(CASASANTA, segundo livro, 1969, p.146).

Esse posicionamento evidenciava a esperanga de uma era marcada por transformacgdes
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em todos os setores da vida social (CUNHA, 1989). Era uma tentativa de trazer para a vida
econdmica do campo essas mudancgas que ja ocorriam nas cidades, inclusive sinalizando

alteragdes nos proprios processos de trabalho.

Figura 13— Tirando leite da vaquinha.

Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 146).

2.3 A INSEGURANCA SOCIAL E A QUESTAO DO TRABALHO

O novo contexto da industrializacdo atraia a populagdo para os centros urbanos,
trazendo os problemas que acompanham o acumulo do capital nas maos de poucos. Essa
tematica foi salientada nas histérias da Colecdao. Os textos mostravam as angustias das
populagdes das cidades em franca expansdo, as quais precisavam conviver com situagdes
adversas, como o crescimento da violéncia urbana e a busca pelo trabalho.

As evidéncias de inseguranga social foram mostradas com destaques nos textos em
que ladrdes invadiam casas, eram capturados, assustavam moradores. (CASASANTA, pré-
livro, 1969, p. 58-70, 81; intermediaria, 1969, p. 123-137). A preocupagdo com a seguranca
do patrimonio aparece nas cenas em que sdo mostrados vigias armados em permanente estado
de alerta, policiais em ag¢do, cenas de cacadas aos foras da lei e o incentivo ao armamento da
populagdo.

A Figura 14 mostra o tipo fisico que era considerado um perigoso marginal. Forte,

usando camiseta listrada, com boina, barba por fazer e pelos nas maos. Ele entra,
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aparentemente, sem muita dificuldade na casa luxuosa, pulando a janela. A cena demonstra
que, apesar do crescimento da inseguran¢a nas cidades, muitas familias mantinham hébitos
proximos do estilo rural, uma vez que, altas horas da noite, a janela ou estava aberta ou tinha

trancas frageis, e a vigilancia fora confiada ao louro da familia.

Fonte: CASASANTA (pré-livro, 1969, p. 81).

Num contraste interessante, a imagem seguinte (Figural5) mostra uma casa modesta,
mas também com a questdo da insegurancga social presente. Afinal, nota-se um cao de guarda

armado em atitude vigilante, portando uma espingarda com grande naturalidade.

Figura 15 - Um guarda feroz

Fonte: CASASANTA (intermedidria, 1969, p. 39).

A medida que se dava o desenvolvimento econdmico, diminuia a exclusdo social, mas

ndo a desigualdade (GOMES, 2013). O éxodo rural que levava as pessoas em busca de
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melhores condi¢des de trabalho nos centros urbanos inchava as cidades. A populacdo, sem
acesso a protecdo social do Estado, lutava pela subsisténcia. Esses desafios fizeram parte da
trajetoria da propria autora, conforme relatado por Souza (1984). As constantes dificuldades
financeiras enfrentadas pela grande maioria nas cidades que cresciam foram abordadas em
diversos textos, refletindo as caréncias de alimentagdo, de vestuario, de moradia e passando
pelos desafios de conseguir um trabalho que possibilitasse suprir, pelo menos, essas
necessidades basicas. De acordo com vdarios autores os anos de 1950 foram de muito
progresso na economia do pais, mas a grande maioria da populacdo estava alijada dessa
politica econdmica que beneficiava a industrializagdo. As transformagdes alteraram o
consumo e o comportamento apenas de parte da populagdo que habitava os grandes centros
urbanos (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2014; BASTOS; FONSECA, 2012; GOMES,
2013; BOMENY, 2016; KORNIS, 2016).

O desafio para garantir a sobrevivéncia, daqueles que nao tinham acesso ao conforto
produzido pela industrializa¢do, foi traduzido no impresso, através da temadtica da sorte
grande. Ela alimentava a esperanca e o sonho de uma vida melhor, era constante e atravessava
diversas historias (CASASANTA, pré-livro, p.7-31; leitura intermediaria, p.9-28; primeiro
livro, p.111-114; segundo livro, p. 7-13, 17-19, 60-63; terceiro livro, p.58-62, 84-85, 139-141,
151-156, 158-170; quarto livro, p.72-75).

Em vérios textos, foram retratadas familias que viviam na miséria, e os pais doavam os
filhos para ndo os ver morrer de fome. A justificativa apresentada era a dificuldade do pai em
garantir a subsisténcia da familia, em razao da falta de oportunidade de se conseguir trabalho.
Acuadas, sonhava com a solu¢do dos problemas financeiros de forma magica, ou por meio de
recompensa por algum feito heroico.

Nas narrativas, em que os desafios da subsisténcia eram resolvidos utilizando desses
artificios citados, a producdo da riqueza estava dissociada do trabalho do homem nessa
relagdo. As pessoas conseguiam melhorar a condi¢do financeira, sem uma conexao entre
trabalho e riqueza. Tornar-se rico era decorréncia de qualidades de carater, como a bondade e
a honestidade; uma questdo de mérito. A histoéria de Saca Manim mostra que ele era um
homem bom e honesto e, por isso, as fadas da floresta gostavam dele. Um dia, ao atravessar a
floresta, uma delas lhe deu um vaso magico. O homem ndo precisava realizar qualquer
esforco, pois era s6 emborca-lo e a vasilha comecgava a fabricar caramelos deliciosos. O texto
termina dizendo que “em pouco tempo, Saca Manim estava rico, riquissimo. Tudo porque
Saca Manim era bom e era honesto” (CASASANTA, segundo livro, 1969, p. 44).

Em diversos exemplos, o herdi que resolvia a questao de subsisténcia de toda a familia
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era uma crianga ou um adulto classificado como um bobo. Quando o enriquecimento estava
associado a algum tipo de acdo concreta, era um golpe de sorte que possibilitava a sua
concretizagdo. Uma unica agdo, realizada por alguém que geralmente era social e
historicamente inferior, permitia a mudanca da condi¢do de pobreza para a riqueza. Esse fato
ocorreu com Epaminondas (Figura 16), que, em virtude da situagdo humilhante em que se
encontra, carregando um burro nas costas, consegue fazer uma menina rir e ¢ gratificado pelo
pai dela com uma bolsa de dinheiro (CASASANTA, segundo livro, 1969, p.119 - 122).

Na ilustracao da histdria, o pai da menina foi retratado elegantemente trajado, assim
como a filha em seu vestido delicado. Eles contrastam com o vestudrio simples de
Epaminondas e, principalmente com os pés, calgcados numa botina grosseira, visivelmente
destacada pelas calgas curtas, que remete ao vestuario caipira. Motivo de chacota, o rapaz ¢
mostrado como sendo inferior, inclusive ao burro, que olha para ele com expressdo de

estranhamento.

Figura 16 - Um ato heroico diferente
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Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 121).

As representacdes sobre a espera da sorte grande se misturam com a defesa do
trabalho e a forte critica a vadiagem. Este comportamento foi reprovado juntamente com o
desestimulo a boemia. Como sabemos, desde os tempos do Estado Novo, buscava-se
converter a figura do malandro no operario de fibrica exemplar. Independentemente do tipo
de atividade exercida, se intelectual ou manual, amar o Brasil era trabalhar (VELLOSO,
1993). As demandas da tecnologia e a melhoria das comunicagdes exigiam outra logica no

sentido de estimular a aquisicdo de héabitos do oficio, uma vez que o pais necessitava de um
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novo tipo que fosse agil, eficiente e diligente. Se até uma enxadinha trabalha bem, todos os

dias, por que o brasileiro ndo poderia fazer o mesmo?
A enxadinha

Minha enxadinha
trabalha bem;
corta matinhos
num vai-e-vem.

Minha enxadinha
Vai descansar,
Para amanha
Recomegar.

Adeus, rocinhas!

Adeus, trabalho!

A v0s, plantinhas,

O doce orvalho. (FARIA NETO, apud CASASANTA, primeiro livro, 1969,
p. 16).

Assim como era ensinado o valor da rotina de trabalho no poema citado, na historia
“Os trés porquinhos™ (texto base para a alfabetizacdo), o herdi é representado como aquele
que trabalhava e, por essa razdo, foi bem-sucedido. As historietas foram utilizadas para
reforgar a logica do esfor¢o e desestimulavam o ocio. Na constru¢do das proprias casas, 0
porquinho Palhago escolhe palhas, um recurso de facil acesso no campo; assim como os paus,
da casa de Palito. Eles tiveram preguica para investir na escolha dos materiais, optando pelos
mais acessiveis. Sem o trabalho arduo agregado, foram castigados ao terem a casa destruida
pelo lobo (CASASANTA, 1969).

Essa tematica se estendeu para a diferenciagdo entre o trabalho intelectual e o manual.
O primeiro tipo era representado na figura de Pedrico. Simbolicamente, sua figura ¢ um
contraponto ao trabalho manual e ao dcio, estes dois ultimos retratados na figura dos outros
dois irmaos, Palhaco e Palito. Em razdo de suas escolhas ndo estarem relacionadas ao
conhecimento livresco, foram considerados menos inteligentes, preguicosos, adeptos da lei do
menor esfor¢o. Na ilustracao da historia, um dos porquinhos lava vasilhas na pia, enquanto o
outro caminha sorridente pela casa, aparentemente sem nenhuma atividade. Pedrico, de

oculos, lia um “livrao grosso”, separado dos demais, isolado na sua biblioteca (Figura 17).
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Figura 17 - Trabalho intelectual e manual

Fonte: CASASANTA (intermediaria, 1969, p. 20).

No decorrer da narrativa, Pedrico foi o unico dos trés porquinhos apresentado como
valente; os outros dois ndo receberam esse adjetivo. E possivel inferir que ndo cultivavam os
habitos de estudo e, por esta razdo, ndo liam e ndo demonstravam proatividade, ficando a
sombra do irmao. Da mesma forma, ndo sabiam tudo, pois ndo aprenderam nos livros. Para
acentuar a diferenga entre os dois e o irmao leitor, o modo de vestir foi diferenciado, num
estilo mais informal conforme a Figura 17. A expressdo corporal e os trajes que o intelectual
utiliza demonstram que estava realizando um trabalho nobre, valorizado e superior as tarefas
dos seus irmaos.

Com a imagem de Pedrico e seu livrdo, a crianga ainda no inicio da alfabetizag¢do era
educada por meio dos textos e das ilustragdes, para a valorizagdo do trabalho, resultante do
conhecimento cientifico e associado a escola e a cultura livresca. O livro era visto como icone
da aprendizagem e ligado a esse espaco. Representava conhecimento adquirido e estava a
mostra nas prateleiras, espalhado sobre as mesas e nas maos do porquinho, sugerindo acesso
facil. Nesse ato, estava evidenciado todo o universo simbolico elucidativo da cultura da
sociedade do periodo, que expressa a supremacia conquistada por aqueles que revelam uma
intimidade com seus rituais e objetos.

Pedrico tinha muitos livros em casa e estava preparado para resolver todo tipo de
problema, porque esses objetos davam essa garantia. Essa representacdo foi reforcada pela
loba, que, ao ver a biblioteca da casa, expressou sua opinido nos seguintes termos: “Pedrico ¢
mais valente do que o lobo, ele sabe tudo, ele aprende tudo nos livros”. E chamou a bicharada
para aprender a ler, para aprender tudo nos livros (CASASANTA, leitura intermedidria, 1969,

p. 20). Nessa logica, a escola, simbolicamente representada pelo livro, tornar-se-ia o caminho
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de acesso para a mobilidade social.

No imaginario de muitos grupos sociais do periodo, quem ndo gostasse de trabalhar
deveria ser rejeitado socialmente. Praticas eram estabelecidas para lidar com o ocioso. No pré-
livro essa representacdo era claramente defendida, ao mostrar a rejei¢ao sofrida pelo gatinho
Minau, conforme demonstrado na Figura 18 e no texto. Em virtude dessa condigdo, a
personagem recebeu a alcunha de malandro, além de ficar evidente que, por esta razdo, era

vista como uma persona non grata pelos demais animais (CASASANTA, 1969).

Figura 18 - Um vigia feroz
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Fonte: CASASANTA (pré-livro, 1969, p. 71).

Eu sou o Plutio.

Eu ndo gosto do gatinho Minau.

Minau ¢ um gatinho malandro.

Ele ndo caca ratos.

Ele s6 bebe leite e come carne.

Eu ndo sou malandro.

Eu tomo conta da casa dia ¢ noite (CASASANTA, pré- livro, 1969, p. 71).

E interessante ressaltar a expressio atenta e feroz do cdo trabalhador, que serviria para
inibir qualquer comportamento que tendesse para a preguica. Esse personagem literalmente
ocupa a cena enquanto o gatinho se encontra ausente do cenario. A unica informacado dada
sobre Minau sdo algumas silabas do seu nome que aprecem numa casinha. H4 uma
continuidade da histéria mostrando uma cabrinha e seu filhinho olhando para o gatinho de

forma reprovadora, enquanto ele fica surpreso e confuso com a animosidade da qual ¢ alvo
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(Figura 19). A historia deixa claro que a cabrinha, que gosta de trabalhar, também nao gosta
do Minau, porque ele “¢ muito malandro” (CASASANTA, pré-livro, 1969, p. 71). O filho

imita a atitude da mae assumindo o mesmo comportamento de reprovagao em relagao ao

preguigoso.

Figura 19 - A cabrinha e o filho recriminam o gatinho preguicoso.

Fonte: CASASANTA (pré-livro, 1969, p. 72).

A tematica do trabalho manual em comparacdo ao intelectual é retomada na historia
do porquinho preguicoso que saiu de casa para procurar um trabalho mais facil. Ao final da
narrativa, apds varias tentativas sem sucesso, percebeu que os demais trabalhos que ele tentara
realizar, eram muito dificeis por exigirem esfor¢o mental. Esse tipo de tarefa era para aqueles
que desenvolvessem a disciplina. O porquinho, sentindo-se incapaz de adotar essas condicoes,
decidiu voltar para casa, e cuidar de suas flores e verduras (CASASANTA, 1969).

Nesse texto, fica implicito que a vida rural era vista de forma romantizada, numa
harmonia entre o homem e a terra. H4 um entendimento de que as atividades nesse espaco
exigiriam pouco esfor¢o para sua realizacao e consideradas mais faceis, se comparadas com a
atividade intelectual. A personagem foi estimulada a reconhecer que sua aptidao natural era
para o trabalho bracal. Seu destino foi selado na atitude de descrédito do professor, que
observava confortavelmente instalado no seu ambiente natural citadino a performance

desajeitada do seu aluno do campo (Figura 20).



101

Figura 20 - Um violinista desajeitado

Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 130).

2.4 A VIDA NA CIDADE: A MORADIA E OS HABITOS DE CIVILIDADE

As formas idealizadas de morar nas cidades foram representadas pelas casas que
ilustram as historias. Elas apresentam elementos da arquitetura modernista com as marcas do
racionalismo e do funcionalismo. Essa proposta de construcdo primava pelas formas
geométricas definidas, sem ornamentos, homogéneas e com um unico padrdo para toda a

populagdo. Kornis ( 2016) analisa as mudangas ocorridas na sociedade a partir de 1950:

A paisagem urbana também se modernizava, com a constru¢do de edificios e casas
de formas mais livres, mais funcionais ¢ menos adornadas, acompanhadas por uma
decoragdo de interiores mais despojada, segundo os principios da arquitetura ¢ do
mobilidrio moderno. Através da propaganda veiculada pela imprensa escrita, ¢
possivel avaliar a mudanga nos héabitos de uma sociedade em processo de
modernizagdo: produtos fabricados com materiais plasticos e/ou fibras sintéticas
tornavam-se mais praticos e mais acessiveis. Consolidava-se a chamada sociedade
urbano-industrial, sustentada por uma politica desenvolvimentista que se
aprofundaria ao longo da década, e com ela um novo estilo de vida, difundido pelas
revistas, pelo cinema - sobretudo norte-americano - e pela televisdo, introduzida no
pais em 1950 (KORNIS, 2016, n/p).

Frente a essa mudanga da sociedade, foi mostrado um contraste entre o tipo de
material utilizado na moradia rural e a concepgao projetada do mundo urbano, este tltimo tido
como mais eficiente ¢ belo (a histéria “O bode ¢ a onga”, “Lala”, etc.). Na historia “Os trés
porquinhos”, a critica mais contundente ¢ em relacao a escolha dos elementos constitutivos da
construgdo. Toda a complicagdo da narrativa ocorre a partir dessa opgao feita pelas

personagens. Palito e Palhaco utilizaram materiais na edificagdo que representavam o antigo:
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a palha e o pau, que sdo produtos que ndao dependiam da industria. Eles remetem as
construcdes do sertdo, portanto rasticos. As casas foram destruidas com um sopro pelo lobo,
mostrando a fragilidade para garantir a seguranca dos moradores na cidade (Figura 21).

Representavam a diferenca entre a habitagao do campo e a casa urbana.

Figura 21 - O Lobo derruba a casa de palha.

Fonte: CASASANTA (pré-livro, 1969, p. 17).

A casa do porquinho Pedrico, reconhecidamente a mais forte, era construida em pedra
trabalhada e tinha ‘até’ chave, elemento pouco comum nas casas rurais, por isso ostentada
orgulhosamente por seu dono (Figura 22), (CASASANTA, 1969). O porquinho de sucesso foi
aquele que incorporou a ideia de uso dos recursos manufaturados, com tecnologia agregada,
portanto modernos. Os outros dois, que optaram por uma tarefa vista como sendo menos
ardua, catando materiais disponiveis na natureza, ndo possuiam os bens de consumo

valorizados nem conhecimento para o sucesso.
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Figura 22 - O porquinho ostenta a chave da casa.

Fonte: CASASANTA (pré-livro, 1969, p. 13).

Uma imagem da constru¢ao de uma casa (Figura 23) apresenta muitos elementos que
remetem a rotina didria na construgdo civil, com suas ferramentas e seus materiais em plena
expansdo nos anos de 1950. Por outro lado, nota-se que houve a insercdo de recursos

considerados rurais, como a palha. A imagem do trabalhador ¢ de alguém plenamente
satisfeito com sua atividade.

Figura 23 - Utilizando materiais modernos na construcao.
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Nao apenas os materiais para a constru¢do das casas se alteravam. Outros objetos,
simbolos das inovagdes em curso, da presenca do novo dentro dos lares transformando a
rotina das familias com mais posses, foram destacados em varias passagens. Em relagdo ao
conforto para o morador, a histdria sobre a cidade narra que todas as casas teriam luz elétrica,
pia, torneira e fogdo. Esses bens incitavam uma associacdo de ideias sobre a habitacdo ideal
para os novos tempos ja que o Brasil estava a caminho de se tornar uma na¢ao moderna. Eles
eram constituintes de uma urbe moderna e ndo combinavam com as casas de taipa do meio
rural, em que se usavam as luzes bruxuleantes dos lampides de querosene, o jirau € o
tradicional fogdo a lenha, imagens de um mundo arcaico que se queria a todo custo evitar.

A defesa da posse dos bens de consumo foi um discurso feito pela crianga da historia,
representada pelo Lobinho, numa narrativa do livro de leitura intermediaria (CASASANTA,
1969). A loba e o filho, juntamente com outros bichos da floresta, sairam a procura do lobo.
Quando chegaram a casa de Pedrico, Lobinho olhou pela janela e viu o que ele possuia, e que
se tornam alvos de seu desejo.

O lobinho olhou dentro da casa de Pedrico.

Ele viu Pedrico, Palhago ¢ Palito.

Pedrico lia um livrao.

Palhago e Palito estavam na cozinha.

A cozinha tinha pia, tinha torneira, tinha fogéo elétrico. [...]
“O lobinho disse & bicharada:

- A casa tem pia,

Tem torneira,

Tem fogao elétrico,

Tem biblioteca,

Tem tudo, tudo, tudo [...]

E por isso Pedrico ¢ muito valente, porque ele tem tudo e ninguém pode com ele.
(CASASANTA, intermediaria, 1969, p. 19-20).

Para as classes mais favorecidas economicamente, a demanda pelo progresso
possibilitava um novo comportamento, com novos habitos de consumo. Produtos circulavam
como os eletrodomésticos, os alimentos industrializados, os medicamentos, os produtos de
beleza que comegavam a ser ofertados, imitando o estilo norte — americano de vida.
Estimulava-se o consumo com o propoésito de aumentar o conforto dos usuarios, facilitado
pela introducdo das compras a prazo, criando-se novas praticas que conduziriam o pais a
modernidade econdmica e social (BASTOS; FONSECA, 2012; GOMES, 2013; KORNIS,
2016). Esses utensilios almejados por parte da populagdo eram representantes do uso da razao,
da ciéncia e da técnica, a tdo almejada civilizagdo: pia, torneira, fogao elétrico e ventilador,
este ultimo um artigo de luxo nos anos de 1950, mas encontrado na casa de Pedrico.

A posse de tais bens, segundo as historias, era entendida como sinal de forca
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econdmica, mas também de forca pessoal. Na fala da personagem, ninguém podia ser
contrario a quem tinha todas as condi¢des para aquisicdo dos artigos e dos demais utensilios
da vida moderna.

Hé uma predominancia de alguns objetos, como o relogio, livros e 6culos, sendo que o
principal deles ¢ o relogio. O objeto aparece em cima de uma lareira e em varios cenarios,
como um simbolo de novidade e da intengdo do afastamento das caracteristicas rurais por
aquele que o possuisse. Seu uso estava associado a longas horas de trabalho, mostrando-se as
novas formas de lidar com o tempo. Ele se tornou personagem central no poema
Coracdozinho. Uma crianca foi desenhada usando dois relogios: um de pulso e um

despertador (Figura 24), oferecidos como moeda de troca do afeto.

Figura 24 - Um presente para o papai

Fonte: CASASANTA (primeiro livro, 1969, p. 43).

Coragaozinho

Coragaozinho que bate

Tic-tic...

Reloginho do Papai

Tic-tac...

Vamos fazer uma troca?

Tic-tac... reloginho fica comigo...

Dou o coragao a Papai

Tic-tic tic-tac (CASASANTA, primeiro livro, 1969, p. 43).

A insercao do objeto no corpo e no cotidiano sinalizava para um movimento de
substituicdo de todo um conhecimento do senso comum herdado da tradi¢do. Esse tempo em
que as atividades do dia a dia da populacdo eram marcadas pela observagdo direta da natureza
a partir da referéncia do proprio corpo. As historias educam para uma nova realidade, em que

a relacdo com o tempo se estabelecia enquanto produto da modernidade, criando novas
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dindmicas, outras vivéncias, e que passou a ser marcado pela ciéncia e pela técnica. Segundo
Le Goff (2010), um tempo que, antes, era plural e que foi unificado pelo relégio mecanico e
de bolso, reduzido a migalhas, metafora refor¢ada no poema pelo uso da onomatopeia.

Muitas historias representaram o comportamento ideal do cidadao civilizado, tentando
distancia-lo da imagem de caipira, associada ao mundo rural. Era uma tentativa de imprimir
normas socialmente adotadas, nio mais pertencentes & cultura do campo . Um
comportamento que destoasse dessa logica seria alvo de reprovacao. Ao final de uma festa de
aniversario, levar um pratinho de doces para os membros da familia que ndao puderam
comparecer, por exemplo, era uma pratica dos moradores das regides rurais.

Na historia “Evangelina Angélica e seu guarda-chuva”, na auséncia de um pratinho, a
personagem escondeu alguns doces da festa dentro de um guarda-chuva, com o proposito de
leva-los para as irmas que ficaram em casa, acamadas. Ao ser descoberta (Figura 25), a reagdo
da menina foi de vergonha:

Evangelina ficou vermelha de vergonha, mas ndo respondeu. Dona Cristina tornou a
perguntar a mesma coisa ¢, como Evangelina ndo desse resposta alguma, porque
estava muito desapontada, tomou o guarda-chuva e abriu-o diante de todas as

criangas. Pastéis de nata, bombons, doces de coco, barquinhas, tudo, tudo, caiu no
chao.

Evangelina escondeu o rosto com as maos e comegou a chorar. (CASASANTA,
quarto livro, 1969, p. 47).

>Viver numa cidade moderna e civilizada exigiria comportamentos adequados. Normas de civilidade faziam
parte da vida de Lucia Schmidt Monteiro de Castro desde a infancia. De acordo com o depoimento da propria
autora, os pais e a avod eram rigorosos no ensino de comportamentos. Nas palavras de Lucia: “cedo conheceu os
rigores daquela disciplina, [a germanica virtude herdada da linha materna], pois a vida na cidade, o convivio
social, tinham exigéncias e mistérios insuspeitados (...). E as exigéncias se traduziram num sem-nimero de ‘boas
maneiras’ que, zelosos, pai, mie, e avo trataram de incutir em todos, especialmente nas meninas” (SOUZA,
1984, p. 16).



107

Figura 25 - Uma chuva de doces

Fonte: CASASANTA (quarto livro, 1969, p. 72).

A acgdo teve a pretensdo de ser educativa, expondo o comportamento inculto de
Evangelina Angélica para desencorajar as demais criancas presentes. A reagdo da menina
mostrou o sentimento de vergonha que se manifesta por medo da degradagdo social que se
estendia civilizando as pessoas (ELIAS, 1993). O quadro se completou com o desenho de
meninos, com olhares entre espantados e reprovadores, enquanto Evangelina chorava
desconsolada.

A expressao do adulto ¢ significativa para sintetizar toda a inadequag¢dao do
comportamento adotado pela menina enquanto a expressao reprovadora dos meninos ¢
indicativa de que as regras de comportamento j4 estavam enraizadas nos habitos diarios.

A cena da festa do aniversario pode ser considerada uma pagina de um manual de
etiqueta do projeto de nagdo dessa sociedade. Ela sintetizaria os modos de ser almejados
ensinando a ter bons modos a mesa e em encontros formais. Esses comportamentos, que eram
aparentemente praticados pelas elites culturais do pais, deveriam ser ensinados & nova
clientela que chegava as escolas.

Os alvos principais dessa educacdo eram as meninas. Ser civilizada significava saber
por e servir a mesa e comportar-se adequadamente em eventos sociais. Na historia “Um
almogo no campo”, o cendrio, apesar de rural, ¢ arrumado pela personagem Cristina, nos

padroes da moradia da cidade. Ela “p0s os pratos, os guardanapos, os talheres, e arrumou
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cestinha do pdo” (CASASANTA, segundo livro, 1969, p. 147 -149) >,

O vestuario também ¢ um importante elemento que indica o nivel de desenvolvimento
de um povo. A vida moderna transformava a aparéncia das pessoas. A indumentaria se
alterava pela evolucdo dos tecidos e de acessorios. Nas paginas da Colecdo, as pessoas eram
retratadas elegantemente trajadas em situagdes sociais especiais € no cotidiano, porém, de
forma mais descontraida, especialmente as criangas. Os homens, com calga social, camisa
bem fechada, terno e gravata, mas sem chapéus e com raras bengalas. A vestimenta dos
meninos imitava os adultos, mas possibilitava maior liberdade de movimentos, ao passo que
as meninas eram retratadas com vestidos elegantes, sapatos e meias, independente da
condi¢do social e do momento, obrigando-as, pela for¢a da vestimenta e de seus acessorios, a
comportamentos mais contidos.

Buscou-se demonstrar ao longo deste capitulo que as ideias presentes na colecao “As
mais Belas Histdrias” circulavam na sociedade brasileira desde as décadas iniciais do século
XX e foram atualizadas pelas narrativas da obra, estendendo sua longevidade na formagao da
cultura nacional. Essas ideias foram o nacionalismo e o desenvolvimentismo como condi¢ao
necessaria para a entrada do Brasil na modernidade, pois a tdo esperada civilizagao da nagao
ainda ndo ocorrera de maneira integral, conforme expectativa da geragdo dos anos 1920 e
1930. As representagdes presentes nos textos mostravam um movimento de dualidade,
enaltecendo o Brasil rural e, a0 mesmo tempo, supervalorizando a cidade.

A autora tornou-se uma interlocutora privilegiada de um projeto de constru¢ao da
na¢do, por meio das inimeras apropriacdes sobre a observagdo das conveniéncias, das boas
maneiras, de acordo com os interesses sociais, as motivagdes e as necessidades que se
confrontavam nesse espago vivido. No grande projeto de construgao nacional, a colecao teria

ainda outras licdes a ensinar, conforme veremos a seguir.

>*Esmerar na educagdo foi fruto das experiéncias da infancia e que foram relatadas por Lucia: “um dos segredos
mais exaustivamente ensinados era o poOr e servir a mesa: saber colocar a toalha, bem esticada, sem dobras,
dispor os talheres, os pratos. Os guardanapos bem dobrados nas argolas e nos lugares certos, as travessas nem
muito nem pouco cheias e sem respingos nas bordas, nunca esquecer de um jarro com flores” (SOUZA, 1984, p.
17).
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CAPITULO 3 - LICOES DE HEROISMO E CIVISMO: A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE BRASILEIRA

O presente capitulo apresenta as ligdes de heroismo e civismo observadas nas paginas
d’As mais Belas Historias. Tais ligdes faziam parte do esforco de constru¢do de um
determinado modo de ser — republicano, esclarecido e democratico — dos estudantes
brasileiros. Nesse processo, compreendia-se a escola como um microcosmo social, como um
local simplificado da sociedade, enquanto a educag¢dao formal era vista como um processo
capital na transmissao dos saberes e valores da comunidade (DEWEY, 2011, 2014). Tais
principios eram defendidos pelos adeptos do ideario da escola nova, pois os preceitos que
haviam norteado o espirito dos pioneiros da educacgdo renovada no Brasil ainda se mantinham
vivos entre os educadores, no final dos anos cinquenta (CUNHA, 1998). Em alguns aspectos,
a Colegao se alinhava a eles, e, em outros, era divergente.

A escola, enquanto instituicdo formal recebeu inumeros adjetivos nos estudos
realizados sobre ela: tradicional, retrégada, republicana, nova, templo de civilizacdo, de luzes;
e o ensino analisado nas suas grandezas e misérias. (CUNHA, 1981, 1998, 2000; FREITAS,
2000, 2005; FREITAS E BICCAS, 2009; GOMES, 2013; MONARCHA, 1989, 1999, 2007;
SOUZA, 1998, 2005, 2007, 2008). Estudar a institui¢ao revela que esse ¢ um campo marcado
por contradi¢cdes permanentes, especialmente quando se refere a metodologia de ensino
utilizada, polarizada entre tradicional e nova, passiva e ativa.

Monarcha (1989, p. 35) mostra que esse embate se acentuou desde o florescimento da
escola ativa. Ele afirma que “a escola tradicional caiu em desuso, ja que a constelacdo socio-
histérica que lhe servia de suporte e a atmosfera comecgou a esgotar-se, mas 0 novo nao se
efetivou em sua plenitude, truncando a mensagem da Escola Nova”. Os signatarios do
“Manifesto mais uma vez convocados” defendiam com otimismo que “a escola publica
concorre para desenvolver a consciéncia nacional: ela ¢ um dos mais poderosos fatores de
assimilagdo como também de desenvolvimento das instituicdes democraticas” (BOMENY,
2016).

Segundo Souza (2008):

A escola primaria foram atribuidas inimeras finalidades e grandes expectativas.
Caberia a ela moldar o carater das criangas, futuros trabalhadores do pais, incutindo-
lhes especialmente valores e virtudes morais, normas de civilidade, o amor ao
trabalho. O respeito pelos superiores, o aprego pela pontualidade, pela ordem, pelo
asseio. E de modo muito especial, deveria a escola popular colaborar na
importantissima obra de consolidagdo da nagdo brasileira, veiculando valores civico-



110

patrioticos, por meio dos quais cultivaria nas novas geragdes o amor pela patria
(SOUZA, 2008, p. 37-38).

Esse conjunto de atributos da escola comporia o nucleo da tarefa da incorporacao da
populacao brasileira a vida econdmica, social e politica do pais. Era propdsito que a Colecao
se tornasse um material que desse sustentacdo aos professores nos fundamentos do método
global (conforme os requisitos elencados pela CNLD). Concomitantemente, como uma
instancia reprodutora de determinadas normas da vida social, circulariam nas suas paginas as
representacdes que ajudariam a formar esse cidadao.

A andlise desse material didatico mostrou que as historias buscavam estimular
comportamentos de heroismo e civismo nos meninos. As qualidades do herdi épico foram
destacadas com riqueza de exemplos. A consolidacao de costumes, de ideias, de valores, de
desejos e de sonhos dos grupos sociais passaria, necessariamente, pelo cotidiano da
instituicdo. O livro era um recurso por exceléncia na confirmagdo dessas praticas e
representacdes. Segundo Cunha (1998), “mediante a idealizagdo de uma sociedade futura
cabia a educagdo ‘dar forma ao pais amorfo, transformar os habitantes em ‘povo’, vitalizar o
organismo nacional’ e constituir a nagdo” (CUNHA, 1998, p. 49).

Na base desses aspectos, a discussdo mais ampla era em torno de uma nova pedagogia;
com aten¢do para os procedimentos didaticos e que segundo a compreensao de Monarcha
(2008), se mostrava adequada para atingir as finalidades esperadas. Esse sistema de
pensamento apontava para a construcdo de um interesse Unico; a modernidade identificada
como processo de industrializagdo e este com os interesses da Nagdo. Na analise desse autor:

[...] projetos culturais para a Nagdo brasileira, eram apresentados com a clara
finalidade de superar o descompasso existente entre o Brasil e as nagdes civilizadas,

isto ¢, com esforco de atualizagdo do Brasil com os p6los dinamicos e modernos da
economia mundial MONARCHA, 1989, p. 31).

Os fundamentos dessa renovagdo escolar se adequaram aos propdsitos dos projetos
culturais ja que sustentavam a defesa da “expansdo individual e a integragdo das novas
geracdes nos grupos culturais” (LOURENCO FILHO, 2002, p. 65).

As representagdes observadas no material didatico eram resultantes de determinadas
motivacdes e necessidades sociais, € se mobilizavam para um futuro que incluia, conforme
observado no capitulo anterior, contraditoriamente negar e edulcorar o passado rural
brasileiro, ao fim e ao cabo, simbolo de atraso. Ao mesmo tempo, seria preciso negar a escola
chamada de tradicional, arcaica; vista como inadequada para os fins que se almejavam e
adotar a nova, como instrumento eficaz de mudanca social.

Teoricamente, toda a dindmica deveria ser a de educar as criangas para os modos de
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pensar e de sentir dessa sociedade a respeito de um futuro épico que igualaria o Brasil as
grandes nag¢des do mundo. A partir das qualidades pessoais € com o proprio empenho no
trabalho, os alunos teriam condi¢des de abrir espagos na vida e construir uma nova histéria
patria. Monarcha (1989) afirma que: [...] “nessa perspectiva [da modernidade capitalista] as
questdes da educagdo ndo sdo simplesmente pedagogicas, possuindo uma dimensdo
sociopolitica: ‘a reconstru¢do nacional’, pois estava em discussdo o destino da Nagdo
brasileira” (MONARCHA, 1989, p. 55, com grifo no original).

O autor enfatiza o papel da educagao para a difusdo dos padrdes culturais e seus fins:

A educacdo do povo devia ser colocada sob o signo da ciéncia, alcangando-se as
dimensdes universais. A rota do progresso passava pela ilustracdo da maioria com a
difusdo de padrdes culturais modernos para ‘formar a nacionalidade e o pais e
adapta-los a hora atual do mundo (MONARCHA, 1989, p. 55).

A escola se constituiu no espago para a tentativa de producao dos cidadaos idealizados
que imitassem, no dia-a-dia, os modelos dos herdis apresentados. Os pequenos, assim como
os martires do passado, deveriam dar a vida pelo pais no processo de edificagio do
presente/futuro. Como todo heroi, paulatinamente, a crianca desenvolveria as caracteristicas
que a tornaria poderosa, ciosa dos proprios poderes, que viriam, afinal, dos conhecimentos
aprendidos. Na perspectiva das historias da Colegao:

[...] a escola, imbuida de saberes que traduzem os segredos da alma humana,
possuia condigdes para abrir os horizontes da pessoa, despertar vontades novas,

alargar suas esperancas, criar inédito alento psicolégico para a crenga na mobilidade
social [...] (CUNHA, 1998, p. 98).

Alargar os horizontes nessa acepcao era possibilitar o ajustamento da crianca
colocando-a em completa possessao de todo o seu poder. Prepard-la para a vida significava
dar-lhe o comando de si mesma, treind-la para o uso das capacidades para agir com eficiéncia
quando inserida nessa sociedade que se queria industrial, na esperanga de constru¢do de algo
novo (DEWEY, 1897).

Nesse aspecto, um desafio estava posto: seria necessario estimular o desenvolvimento
de virtudes como a for¢a, a coragem, a ousadia e a iniciativa, esperadas de um pequeno herdi
contemporaneo, ou seja, as capacidades individuais necessarias 8 mudanga. Ao mesmo tempo,
era preciso promover a incorporacao do individuo ao mundo social, num processo de
subordinagdo a vida moral e politica. Essa adaptagdo foi tratada nas historias como sendo um
trabalho de disciplinamento dos alunos tornando-os “mansos cordeirinhos”, o que revela as
ambiguidades presentes nesse material didatico. A institui¢do educacional foi entendida como

um espago para normaliza¢do e conformagao das criangas no sentido da disciplina da conduta
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—mas também, de estimulo ao livre pensamento e a coragem individual.
Nessa tarefa, em primeiro lugar, os brasileirinhos deveriam ser ensinados a amar a

Pétria com todo o sentimento. Na visao de Caio Prado Junior, esse € um aspecto importante a
considerar na formacdo do Brasil contemporaneo: “a florescéncia de sentimentalismo, tdo
caracteristica da indole brasileira” (PRADO JUNIOR, 1972, p. 355). Esse sentimentalismo,
atrelado ao nacionalismo com um forte matiz ufanista, valorizava sobremaneira a geografia do
pais. Os poemas presentes na colecao foram especialmente utilizados para tal fim, como este
transcrito a seguir, intitulado Patria:

Ama, com fé e orgulho, a terra em que nasceste!

Crianca! Nao veras nenhum pais como este!

Olha que céu! que mar! que rios! Que floresta!

A natureza aqui, perpetuamente em festa,

E um seio de mie a transbordar carinhos (BILAC apud CASASANTA, terceiro
livro, 1969, p. 175).

A formagao das caracteristicas individuais do hero6i da patria seria trabalhada na escola
com projetos diferenciados para os alunos, conforme seré discutido a seguir. A destinacdo da
colecdo foi pensada, inicialmente, para um grupo especifico, conforme o prefacio dos livros.
O publico alvo foi descrito com riqueza de detalhes, ndo deixando margem para dividas.
Trata-se de um texto/enunciado com autor e destinatario (BAKHTIN, 1997). Nas palavras de
Lucia Casasanta no prefacio dos livros, seus leitores eram as criancas pobres das regides
rurais de Minas (CASASANTA, 1969). Os livros deveriam substituir a falta dos bens de
consumo e, simultaneamente, integrar esse grupo, por meio do conteudo comum, para que
também desenvolvesse o sentimento de pertencimento a nagao.

As oportunidades na escola, sendo as mesmas para todos, dependendo do esforco
individual, possibilitariam a mobilidade social. Nesse aspecto, a escolarizagdo tornou-se a
chance de distingdo entre pares proximos no tecido social, pessoas cuja vida distinguia-se de
irmaos ou parentes a partir da posse de um diploma (FREITAS; BICCAS, 2009). Assim, seria
possivel fugir da condicdo de pobreza pela viabilidade de alteragdo da propria realidade.
Quanto mais rapido fosse antecipada a preparacdo do cidaddo de forma racional, ele se
acomodaria ao modelo esperado, se adaptando “a hora atual do mundo”. Segundo Freitas

(2000):

Dois brasis existiam ndo somente na distancia entre o litoral ¢ o sertdo, mas,
substanciosamente, na dificuldade que a cultura urbana encontrava em fazer-se vetor
de racionalizag¢@o do pais como um todo, para o que a escola deveria tornar-se uma
racionalizadora de cada comunidade em particular (FREITAS, 2000, p. 56).
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Grande parcela da populagdo era rural, entdo os desafios da escola se avolumavam na
urgéncia de transformar uma cultura aparentemente arcaica. O modelo desejado foi
representado desde os livros iniciais da Cole¢do. Naquele destinado a leitura intermedidria,
foram utilizadas varias paginas contando a aventura dos bichos da floresta, liderados pelo
Lobinho, a procura do Lobo (CASASANTA, 1969). Num processo migratdrio bem tipico, em
que as pessoas procuravam melhores condi¢des de vida mudando para os espagos urbanos,
eles decidiram sair da floresta e construir uma cidade, conforme mencionado no capitulo um.

A escola foi a primeira instituicdo que os animais decidiram construir na referida
cidade planejada. Em seguida, seus moradores foram procurar um professor que “ensinou
tudo a bicharada, que estudou, estudou, estudou, estudou, estudou, estudou muito”
(CASASANTA, intermediaria, 1969, p. 9). Os bichos foram a escola, “por isso ndo tinham
medo de nada, eles sabiam tudo, tudo™ (Figura 26). Ninguém podia com eles. Essa narrativa
indica o interesse na educagdo e na instituicdo, esta a primeira € mais efetiva instancia para o
progresso das pessoas € da comunidade. Por isso, imediatamente, foi providenciado o
professor com equipamentos suficientes para cumprir suas tarefas (carteiras, quadro negro,
giz, guarda-po e livros).

A historia se encerra dando destaque para a transformacdo do lobo. A mudanca
ocorreu, porque, quando apareceu, “foi logo para a escola™ (Ibid. p. 26). Nessa logica, a
institui¢ao foi criada segundo a defini¢ao social da educacao, entendida como o ajustamento a
civilizacdo daqueles que apresentassem comportamento indesejado — ou que necessitassem de
regulacdo. Sob sua a¢do, ele estava bem diferente. E qual era a diferenca? A escola
transformou a fera em alguém que “usava botas, camisa de mangas bem compridas e um
gorro que nao tirava nem para dormir” (Ibid., p. 26); alguém que se submetera ao processo

educacional.
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Figura 26 - Um dia letivo na escola dos bichos
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Fonte: CASASANTA (intermedidria, 1969, p. 93).

E interessante observar que, visualmente, o professor cavalo apresenta o mesmo perfil
do porquinho Pedrico (Fig.17). A imagem revela a simbologia do imaginario da sociedade
sobre o intelectual, representado na figura do professor. Na parede, a figura do Rei Ledo ¢ a
presenca da autoridade; na sala, assentados, aparentemente concentrados na tarefa escolar, o
modelo ideal de aluno da Escola Nova. Cada um parece envolvido com um tipo de atividade,
sugerindo que se buscava atender e respeitar os interesses e habilidades individuais.

Entretanto, a ocupagdo do espago da sala de aula mostra a permanéncia do modelo
tradicional de organizagdo da classe: os alunos se encontram acomodados educadamente, e,
ainda que em carteiras duplas, estdo em fila e sem interacdo com o colega do lado. O
professor, de costas para a classe, tem a aparéncia cansada, sem energia, demonstrando uma
expressao aborrecida e mal humorada. Ele aparenta ser pouco receptivo as metodologias
inovadoras. A atividade proposta no quadro negro ¢ um exemplo que remonta a uma pratica
da escola tradicional (Figura 26). Os elementos que aparecem no cendrio que ilustra o texto
reproduzem um dia letivo na escola dos bichos. Eles permitem concluir que houve uma
apropriacao parcial dos aspectos que configurariam uma sala de aula nos moldes da escola
ativa. Por outro lado, a mesma imagem (Figura 26) sinaliza para algumas caracteristicas que
aproximavam do modelo de educagdo defendido pelos renovadores: sistema comum, gratuito,
coeducagdo e com igualdade de oportunidades para todos.

No que concerne a discussdo sobre as licdes de heroismo presentes nas paginas da
Colegao, que seriam ensinadas na escola, recuperamos as ideias de Velloso (1993), para quem
existiriam dois grandes “tipos” de herois nacionais: os €picos e os picaros. Segundo a autora,
enquanto o épico “¢ aquele que realiza a epopeia dos tropicos e € pleno de atributos por sua

capacidade de enfrentar dificuldades, por seu espirito aguerrido e por seu altruismo impar”, o



115

her6i picaro corporifica qualidades positivas, mas “inclui todas as fraquezas e vacilos do ser
racional que, dilacerado entre duas culturas, busca a sua estratégia de sobrevivéncia”
(VELLOSO, 1993, p. 100).

Os atributos de cada tipo foram representados em diferentes momentos nas historias
analisadas. Aqueles do her6i épico foram retirados da figura de brasileiros ilustres e de
personagens da literatura mundial; quanto ao picaro, os seus adjetivos sdo os que,
supostamente, melhor caracterizam o tipo comum do brasileiro: ardiloso, matreiro, perspicaz,
as vezes, ingénuo ou mesmo ridiculo. Considerando suas peculiaridades, decorrentes da
origem, havia um fosso entre os tipos, porém, apresentavam alguns pontos convergentes:

ambos eram nacionalistas, deveriam ser trabalhadores, obedientes e higienizados.

3.1 HEROIS DO PASSADO, BRASILEIROS A QUEM AMO

As historias da colecdo recuperam e valorizam a saga dos herdis brasileiros do
passado, traduzindo em novas roupagens os seus feitos, a0 mesmo tempo em que resgatam,
para a composi¢do do modelo ideal, a referéncia na Grécia cléssica, considerada o ponto
maximo do género humano (VELLOSO, 1993). Em virtude da influéncia judaico-crista,
também foram utilizados modelos de herdis biblicos.

No grupo de personagens a serem imitados, varios brasileiros de destaque na historia
da Patria foram elencados. A quase totalidade ¢ composta de homens em atividade solitaria,
cujo comportamento era atribuido a coragem, ao empenho e a persisténcia. A historia
“Brasileiros a quem amo” (CASASANTA, 1969) listou alguns deles, iniciando com Pedro
Alvares Cabral e Frei Henrique de Coimbra, seguidos por outras figuras historicas. O texto,
reforgado pela imagem, se encerra tecendo loas a Santos Dumont, Rio Branco, Osvaldo Cruz
e Rui Barbosa, um grupo de intelectuais insignes (Figura 27). Alguns lideres das resisténcias
contra as invasdes estrangeiras e figuras da politica, como Dom Pedro II, também foram

destacados.
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Figura 27 - Herdis da Patria
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Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p.100).

Ao citar esses brasileiros, buscava-se enaltecer seus feitos, justificando o amor a eles

<

dedicado. O final do texto traz uma promessa de dar a vida pela Patria: “- Amo a voceés,
companheiros que souberam amar a minha Patria, e que trabalharam por ela. Prometo que hei
de lutar até morrer para a tornar maior ¢ melhor” (CASASANTA, segundo livro, 1969, p.
100).

O destaque dado aos herois ensina que a historia nacional fora feita pela agdo desses
individuos de forma isolada. Apresentando-os como exemplo, fortaleciam-se as
representacdes de que, mediante seu agir de forma individual, é que a Histéria Nacional seria
conduzida. Na andlise de Carvalho (1990), havia um projeto de constru¢do do imaginario da
Republica no Brasil e que teve como componente central ‘construir herois’ com o objetivo de
“plasmar visdes de mundo e modelar condutas” (CARVALHO, 1990, p. 11). O autor defende
que a educacdo publica foi um segmento utilizado para “formar as almas™ nesse processo. A
analise dos textos da Colegdo revela indicios da permanéncia desse projeto nas suas paginas.

A busca de um exemplo para a construcdo da identidade brasileira tem forte base
regional, j& que a autora escolheu Tiradentes, o maior simbolo da mineiridade para tal
proposito. Na qualidade de heroi, sua dignidade e seu engrandecimento foram refor¢ados pela
dimensao tragica da sua historia.

Um personagem forte e interessante ¢ essencial para boas historias, € os autores
concordam que a chave para criar um personagem interessante € levar o leitor a observa-lo em
acao (WILLINGHAM, 2004). O titulo do texto “Um her6i: Tiradentes” ¢ um indicativo da
intencionalidade da escolha seguido da primeira imagem, com a qual o leitor tem contato:

trata-se do alferes no momento em que impede um escravo de ser chicoteado (Figura 28).
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Prenunciando um conflito que o personagem central teria como meta solucionar, os
aspectos fisicos e psicologicos foram evidenciados. Na aparéncia, trata-se de um homem alto,
forte, com as mangas da camisa arregagadas, destacando-se os musculos que se sobressaiam
proximo a dobra da manga. A observacao da linguagem corporal permite inferir que era
possuidor de um espirito altivo, destemido, corajoso e generoso. Moderno, enfim, pois se

opunha a arcaica e degradante escravidao.

Figura 28 - Tiradentes defende um escravo.
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Fonte: CASASANTA (terceiro livro, 1969, p. 50).

Para refor¢ar a importancia do personagem foram utilizadas oito péaginas do terceiro
livro para ressaltarem suas virtudes. A histéria de sua vida era uma tentativa de resgate de
raizes regionais, portanto, de uma identidade mineira, sua regido de origem, com a sua cultura
e os aspectos historicos dessa parte do pais, que se pretendia que compusesse o nucleo da
nacionalidade™.

Conforme as caracteristicas psicologicas mencionadas na histéria, Tiradentes foi heroéi
desde a mais tenra infancia. Um exemplo de coragem, de trabalho, de estudo e com uma vida
dedicada a defesa dos oprimidos. No relato, quando a mae inquiriu sobre o paradeiro do filho,
0 pai respondeu aparentemente com orgulho: “Ja o vi ajudando a ferrar cavalos; depois
trabucou com o carpinteiro no conserto do carro; esteve no palheiro, lendo o livro que o
padrinho lhe trouxe; por ultimo, estava com os escravos na mineragdo” (CASASANTA,

terceiro livro, 1969, p. 51).

5 o ~ . . i .

*Na analise de Carvalho (1990) a construgdo do mito de Tiradentes teve caracteristicas peculiares. Buscava-se
utilizar sua historia para criar um imaginario popular tornando-o um her6i republicano. Porém sua aceitagao
extrapolou essa intengdo e ele foi consagrado na memoria popular como herdi nacional.



118

Esses valores, tidos como inerentes a Tiradentes desde muito jovem, fizeram com que
essa figura historica fosse vista como um ser especial, simbolo da luta pela liberdade: das
pessoas, do pais e que “morreu como portador das dores de um povo” (CARVALHO, 1990).
Tornou-se um padrao a ser imitado. Outros tragos ja presentes no imaginario da sociedade,
que remetem aos valores da tradi¢do, complementam idealmente seu carater: amor a familia,
sobriedade e bom senso. O tipo aclamado ¢ o republicano, libertario. O martir que, com o
sacrificio da propria vida, defende seus ideais. E, acima de todas as virtudes, com amor e
consciéncia social, torna-se um exemplo ideal de homem.

O bandeirante paulista, por sua vez (Figura 29), foi outro tipo apresentado como um
modelo classico de heroi épico. Assim como Tiradentes, o desbravador Ferndo Dias ¢
mencionado na historia sobre os brasileiros amados (CASASANTA, 1969). Segundo a
descri¢do apresentada, ele possuia todos os predicados para ser alcado ao pantedo dos grandes
benfeitores da na¢do. Era um bravo e um forte, tinha alma corajosa, foi moldado pelo espirito

de aventura e pelo trabalho.

Figura 29 - Bandeirantes paulistas

Fonte: CASASANTA (terceiro livro, 1969, p. 37).

As particularidades marcantes do personagem podem ser analisadas a partir de seus
atos: extingcdo de tribos inteiras de indios ferozes, alargamento das fronteiras nacionais,
povoamento dos sertdes (CASASANTA, 1969). Apos elencar os grandes feitos, o vocabulario
utilizado ¢ rico em expressdes enaltecedoras em relacdo ao bandeirante; destemido,
incansével, violador de sertdes, plantador de cidades, etc.

O titulo desse texto foi escrito com o verbo no imperativo: “Seja um bandeirante,

menino!” (Ibid. p. 38), estabelecendo uma interlocu¢do bem préoxima com o leitor. Essa
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‘ordem’ dada pela autora permite concluir que havia uma valorizacao dessas aptiddes, bem
como do projeto de conquista e exploracdo do sertdo. Os atributos valorizados fazem meng¢ao
a necessidade de subjugar esse espaco, tornando-o povoado, € no seu lugar plantando cidades.
As habilidades demonstradas na tarefa atendiam e se ajustavam ao ideal desejado por
determinados grupos da sociedade.

Associado ao desenvolvimento de tais aptiddes, um novo elemento foi incorporado a
ideia das entradas e bandeiras. O espirito dos meninos deveria ser o mesmo dos antepassados,
mas as bandeiras se dariam em novas bases, tendo a escola como a referéncia para o
treinamento desses desbravadores. Eles nao teriam necessidade de aumentar o territorio, mas
acumular um cabedal de conhecimento cientifico e religioso.

Sejam bandeirantes como eles, abridores de caminhos, corajosos, destemidos,
incansaveis. Facam o Brasil crescer, nao ja em territorio, porque o temos vastissimo,

mas nas ciéncias e nas artes, na industria e no comércio, na agricultura e na pecudria,
no direito e na santidade (CASASANTA, terceiro livro, 1969, p. 42-43).

Parafraseando Freitas e Biccas (2009), a Cole¢ao disseminou a crenga na ilusdo de que
éramos um pais com pessoas desajustadas as demandas de um parque tecnoldgico que s6 nao
se instalava plenamente por falta de pessoas capacitadas para operar a maquinaria. Para
estabelecer essa competéncia, recorria-se ao exemplo do bandeirante que era identificado
como um bravo e um forte, gracas a sua natureza marcada pela alma corajosa e confiante, e
que, quando tracava um plano, sabia realizd-lo sem medir sacrificios. Sinalizava para o
fortalecimento da imagem do paulista na sua capacidade de trabalho e na habilidade para
produzir mais no sistema econdmico. Enfim, um modelo de cidaddo progressista.

Conforme se esperava de um heroi épico, a autora mostrava ser necessario o empenho
da propria vida. Estimulava-se a coragem como disposicao psicoldgica em que a finalidade
absoluta e verdadeira seria trabalhar pela soberania do Estado. Tal comportamento foi
reforcado pela utilizagdo de historias cléssicas para servir de modelo moral. Elas foram
buscadas na tradi¢do judaica, na grega ¢ na romana. Os herois biblicos escolhidos foram
Daniel, que foi exemplar na defesa do seu povo; o menino Davi, que matou o gigante Golias
(Figura 30). Foi destacada a saga de José do Egito, que teve toda sua historia recontada, com
énfase no seu heroismo, salvando o povo egipcio da fome, e ressaltando sua capacidade de

administrador (CASASANTA, 1969), dentre outros.
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Figura 30 - O pequeno hero6i atira a pedra no gigante.

Fonte: CASASANTA (quarto livro, 1969, p. 4).

Orfeu, personagem da mitologia grega (Figura 31), € os herois romanos também foram
apresentados nas suas faganhas e virtudes, como Androclo, Pitias e Damon (CASASANTA,
1969). Alexandre da Macedodnia, no quarto livro, foi um heréi que conseguiu, ainda crianga,
domar um cavalo selvagem e, quando cresceu, conquistou muitos paises (Figura 32). Diversas
cenas da Odisseia foram recontadas mostrando Ulisses resolvendo problemas dificeis, como a

vitoria na ilha dos ciclopes (Figura 33).

Figura 31 - Orfeu toca a lira e encanta a natureza.

Fonte: CASASANTA (quarto livro, 1969, p. 43).

Orfeu toca a lira enquanto a natureza se queda para ouvi-lo. Os elementos da imagem
sdo 0s mesmos presentes na representacao de Juca Mulato (Figura 10), o que permite ao leitor

estabelecer uma conexao entre o her6i grego e o heroi brasileiro. Destaque-se que o resgate
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desses herois buscava relembrar que o pais tinha raizes na cultura ocidental. Isso significava

crer na existéncia de “permanéncia de uma linha de continuidade entre Grécia, Roma,

Portugal e, finalmente, no Brasil” (OLIVEIRA, 1990, p. 140). Ao renovar as caracteristicas

desses herdis, reconhecia-se o passado, a tradigdo dando o substrato necessario para

constru¢do da identidade brasileira.

Figura 32 - O jovem Alexandre da Macedonia doma um cavalo selvagem.

Fonte: CASASANTA (quarto livro, 1969, p. 110).

Figura 33 - O plano de Ulisses para salvar os companheiros.
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Fonte: CASASANTA (terceiro livro, 1969, p. 72).
A sequéncia das imagens apresentadas torna-se um desafio a ser resolvido pelos
alunos. Os contetidos imagéticos expressos abarcam muitas informagdes que sdo estranhas a

experiéncia do aluno e da sua realidade social. Trata-se de um universo bem diferente dos
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leitores/ouvintes destinatarios, exigindo-se um maior esfor¢co para atender um fundamento
basilar da escola ativa, que era o de buscar relacionar o conteudo aos interesses da crianca.
(DEWEY, 2011, 1897).

No proposito de renovagdo da tradicdo, para definir os tragcos psicologicos do
brasileiro, o que se pretendia era uma identidade imutavel para esse homem. Em todo o
territério nacional, com toda a sua extensdo, sua diversidade, seus tipos diferentes, foram
destacados na Colegao esses dois modelos regionais: o mineiro, representado na figura de
Tiradentes, e os paulistas, no exemplo dos bandeirantes. De acordo com esse material apenas
esses possuiam a témpera adequada e detinham a firmeza moral para empreender tal tarefa.

A despeito da supremacia do herdéi épico, havia todo um conjunto de representacdes
sobre o herdi picaro, retratado, na maioria das vezes, na figura de animais, criangas, pessoas
com algum tipo de necessidade especial e mulheres. A escolha ndo ¢ neutra, pois esses
grupos, historicamente, eram considerados marginais e mais proéximos de uma natureza
animal. Esse tipo de hero6i, as vezes denominado como Z¢é Povo, foi considerado por
determinados grupos, como aquele que melhor traduzia o brasileiro: a0 mesmo tempo ingénuo
e esperto; filésofo e bonachao (VELLOSO, 1993). Enquanto o her6i épico era o modelo com
o qual as criancas das classes abastadas se identificariam, em que residia a inteligéncia culta,
o picaro assemelhava-se a figura do cidadao das classes menos favorecidas. Apos ser vaiado
pelas criangas, o corcunda se transforma em herdi ao resgatar um deles que estava se

afogando. Os demais se esconderam envergonhados (Figura 34).

Figura 34 - O herdi salva a crianca.

Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 118).

O comportamento desse tipo de her6i nao era considerado ideal, quando comparado ao
modelo épico, que seria responsavel por feitos grandiosos. As agdes do picaro em geral,

estavam baseadas na esperteza, na astucia, e independiam de um corpo atlético (Figura 34).
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Era o reconhecimento da emergéncia desse novo tipo que surgia nas grandes cidades.
Muitas personagens se aproximam da descricdo de Macunaima: um herdéi feio, sem carater,
que fala mentiras, imaturo € que nao tem vergonha de assumir que tinha preguiga. Segundo
Mario de Andrade, “heroi de nossa gente” (ANDRADE, 1928).

A aparéncia fisica era um diferencial entre os dois tipos. O épico era apresentado com
um corpo sadio e vigoroso. O picaro na sua semelhanga com o homem do povo era
representado em trajes simples, de botinas, as vezes, descalgo. No entanto, esse tipo também
compunha a identidade nacional, pois era um elemento formador da Patria. Na escola,
conforme a logica das capacidades individuais, os pobres que conseguissem atingir 0 mesmo
patamar de virtudes, a despeito das condi¢des adversas, teriam as chances de se moverem para
o grupo dos épicos.

O uso de animais em historias tem maior poder de impacto enquanto representacdes de
modos de ser (PASSERINI, 2004). O modelo do heroi picaro aparece na historia “A raposa”
(CASASANTA, intermedidria, 1969, p.11-12); “Papa-Capim e o bode Chifrao”,
(CASASANTA, primeiro livro, 1969, p.13-15); “Sambo”, (CASASANTA, primeiro livro,
1969, p. 20-23); “Janoca” (CASASANTA, primeiro livro, 1969, p. 26-27); “A cabra Cabriola™
(CASASANTA, segundo livro, 1969, p. 45-46) etc.

O sucesso desses personagens estava associado a esperteza e a asticia, habilidades que,
normalmente, ndo remetem a forga fisica, e, muitas vezes, era agregado a vadiagem e a
malandragem. Por essa razdo, buscava-se valorizar as caracteristicas proximas ao trabalho,
evidenciando que era preferivel o labor ao 6cio (Figura 35). Ensinava-se que o malandro nao
tinha valor, e sim o trabalhador que demonstrava a honestidade, a disciplina, e o rigor na
conduta pessoal e familiar. Essa mudanca de estado seria possivel por meio da fungdo
educativa da escola, agindo no corpo e no espirito para que adotasse os comportamentos do

heroi épico. Ambos deveriam partilhar uma mesma consciéncia nacional e valores civicos.
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Figura 35 - O trabalhador feliz

Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 108).

3.2 LICOES DE CIVISMO

Um conjunto de simbolos nacionais e religiosos foi explorado na cole¢do visando
destaca-lo como elemento agregador da nagdo brasileira e de imagens familiares ao
imaginario religioso do povo mineiro. A religiosidade era compreendida nas paginas d’As
Mais Belas Historias como sinonimo de Catolicismo, e esta crenga, por sua vez, vista como a
for¢ca de ordem moral e religiosa que arregimentaria todos os segmentos do pais (OLIVEIRA,
1990). Assim, Catolicismo e o Nacionalismo sdo apresentados como sindnimos nos textos da
Colegao.

O principal destaque foi dado a Bandeira Nacional, simbolo méaximo da unido da
nacdo; e a imagem de ambito privado mais freqiiente era a dos altares, onde se dava a pratica
da devocao civico-religiosa: aos simbolos laicos e sagrados, simultaneamente. Muitas
historias e ilustragdes mostram, ainda, o mapa do Brasil de forma quase sacralizada.

Foi construido, assim, um projeto de glorificagdo da bandeira desde a atribuicdo de
caracteristicas humanas ao objeto até o estimulo ao culto constante e fervoroso a ela. O poema
“Oragao a Bandeira”, por exemplo, enaltece esse simbolo para reforgar o sentimento de unido
do povo. Nele, a Bandeira “viu a terra desconhecida e a terra descoberta, o nascer do povo
indeciso, a inquieta alvorada da Patria, o sofrimento das horas dificeis e o delirio dos dias de
vitoria” (CASASANTA, quarto livro, 1969, p. 157).

A exaltagdao do simbolo tinha por objetivo a formagdo de uma consciéncia patridtica, e
na alma das criangas e dos jovens deveria ser desenvolvido o sentimento de que o Brasil era

uma entidade sagrada (Ibid., p. 157). O poema Brasil, por sua vez, sintetiza as representagdes
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sobre a patria, o soldado e a bandeira:

Brasil.

Passam marchando os soldados: — rataplan

Vio firmes enfileirados

Os clarins estdo vibrando: — tarara

E brilham, rebrilham, quando

A luz do sol neles da.

Agora, passa a bandeira!

Tiremos nosso chapéu:

Vai a patria brasileira

Nas dobras daquele véu. (MENEGALE apud CASASANTA, segundo livro, 1969,
p. 96)

Figura 36 - Simbolos do culto a Patria

Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 96).

A composicdo desses elementos (Figura 36), sob o titulo Brasil, contém um sentido
que deve ser ‘lido’ pelo interlocutor. Por ser produzida num contexto préximo do
leitor/ouvinte permite que seja compreendida de imediato. A cena civica ocorre numa cidade
que foi retratada com construgdes altas, portanto moderna. A Bandeira em destaque se
sobressai na imagem. Um espectro de luz circula todos os elementos. A familia acompanha o
desfile, juntando-se aos demais simbolos utilizados para agregar a nagdo, praticando,
publicamente, um ritual de glorificagdo.

As representagdes sobre a religiosidade estavam imbuidas de uma direcao socialmente
motivada, resultantes das praticas tradicionais, componentes de um projeto mais amplo. Para a
manuten¢do da fé em Deus e devogdo em Nossa Senhora, erigia-se um altar dentro dos lares,
pratica vinda com os primeiros portugueses, num processo de longa duragao.

As histérias da colecdo foram reforcadas com imagens para atualizar esses valores,
instruindo e educando sobre os modos de viver a religiosidade nos diferentes espagos sociais.
Foram identificados, ao todo, quatorze desenhos de pessoas ajoelhadas, em atitude de oragao.

As cenas eram retratadas na intimidade dos lares, com toda a familia reunida, e

também em espagos publicos em que as criangas rezavam pelo Brasil e pelos pecadores



126

(CASASANTA, 1969). Elas tém um papel central nessas representacdes, ja que a esperanca
de transformagao social deveria recair sob seus ombros.

Os cenarios mostrados no recondito das casas indicam que, no exercicio da
religiosidade, eram indistintos o publico e o privado (Figura 37). Na constituigdo do
Nacionalismo, o brasileiro deveria cultivar o Catolicismo, entendido como a Unica forma

legitima de viver, sentir, ensinar e praticar as artes da devog¢ao e da piedade.

Figura 37 - Crianga reza pelo Brasil.

Fonte: CASASANTA (quarto livro, 1969, p. 29).

A forga da representagdo ‘salta’ aos olhos do leitor. Uma crianga ajoelhada, vestida de
pijama, em atitude contrita, reza em frente ao altar doméstico (Figura 37). Ter um oratorio
nesse formato dentro de casa era sindonimo de distingdo econOmica, assim como o pijama
usado pelo menino, e, provavelmente, nem todas as familias tinham condi¢des de adquirir
esses dois itens. A imagem de Nossa Senhora Aparecida esta em destaque, ladeada por uma
vela acesa e por um vaso de flores, e se sobrepde a Bandeira. Ao mesmo tempo em que
demonstra a protecdo ao Brasil, a cena deixa clara a posicdo hierdrquica do Estado,
simbolicamente posicionado abaixo da Igreja.

A escola, enquanto instancia criada pela sociedade tinha seu papel na difusdo da
religiosidade, ndo causando estranhamento a insercdao das imagens e de textos com contetidos
religiosos, apesar dos pioneiros defenderem a nao submissao do ensino a qualquer orientacao
confessional. Desta feita, a Colecdo foi um importante instrumento para a manutencao desses
valores catdlicos. Nessa logica, a Historia era compreendida como um plano de Deus para a

nacdo. A maxima expressdo que explica essa perspectiva ocorreu no texto em que a autora
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afirma: “um belo dia, Deus fez que Rodrigues Alves fosse eleito presidente do Brasil”
(CASASANTA, terceiro livro, 1969, p.136). Nesse destino divino, a historia do Brasil se dava
como parte de um plano superior e, subsumida nessa afirmativa, a compreensao de que toda
autoridade era dada por Deus.

Nas historias da Colegdo, a nacdo ¢ identificada com o territério geografico. Nessa
perspectiva, o mapa do Brasil se transformou em objeto de culto civico e poético, porque, por
meio dele se almejava criar o sentimento nacional (VELLOSO, 1988). Essa era uma questao
que fora retomada pelos intelectuais nos anos de 1950: para conhecer sua terra, a crianga
precisaria aprender Geografia, considerado como o saber capaz de colocé-la em contato direto
com a realidade. Defendia-se que o conhecimento dos fendmenos naturais seria mais um
caminho para desenvolver o patriotismo. Essa crenca se manteve enraizada e foi, disseminada
nos manuais escolares e nos meios de comunicagao, servindo de base para muitos projetos
politicos no pais (BOMENY, 2016; CUNHA, 1981; GOMES, 2013; VELLOSO, 1988, 1993).

Segundo Aumont, (2002) “uma imagem ¢ sempre moldada por estruturas profundas,
vinculada a uma organiza¢do simbolica, a uma cultura, uma sociedade” (AUMONT, 2002,
p-131). A Colecao apresenta uma recorréncia da jungdo do povo com a representacdo grafica
do territorio, e a imagem de Nossa Senhora (Figura 38) refor¢ando essas estruturas vinculadas
a cultura dessa sociedade. Carvalho (1990) analisou a for¢a desse imaginario afirmando que
“talvez seja ainda a imagem da Aparecida a que melhor consiga dar um sentido de comunhao
nacional a vastos setores da populacdo” (CARVALHO, 2002, p. 142).

O mapa do Brasil foi associado a imagem da padroeira (Figura 38), numa simbiose
entre a religiosidade e as representagdes sobre a dimensao territorial. O espago que deveria ser
ocupado pelos elementos do relevo (Figura 39), foi substituido pelo desenho de pessoas
ajoelhadas, em atitude de prece, e os olhos voltados para a efigie. A cena fortalecia a
formacao de uma nagdo como um corpo Unico em que os tipos humanos plasmariam a Péatria e
receberiam uma protecdo especial. A imagem profere um discurso sobre essa realidade
almejada, em que a coesdo nacional e uma identidade coletiva seriam ensinadas desde os

bancos escolares.
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Figura 38 - A Padroeira protege o Brasil.

Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 156).

A imagem de Nossa Senhora Aparecida, estrategicamente posicionada sobre o
territorio, indica a protecdo que se espalha, indicada pelo halo que envolve o conjunto. A
repeticdo dos elementos na ilustracao abaixo (Figura 39) reforca a intencao de manter unida a
nacdo pelo sentimento religioso. A recorréncia da imagem foi utilizada para servir como um
meio de comunicagdo e representacdo dessa sociedade. As caracteristicas fisicas a tornam um
objeto facilmente perceptivel, em especial, pela proximidade com grande parcela da

populagdo, inclusive dispensando o texto escrito. Esses fatores refor¢am a for¢a educativa do

discurso implicito que carrega.

Figura 39 - Uma nagdo protegida.
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Fonte: CASASANTA (intermediaria, 1969, p. 79).

No texto “Orgulho-me de ser brasileiro”, primeiro a autora engrandeceu o pais, em
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seguida, exaltou o povo, bom, corajoso, forte, generoso e que sabia amar a Patria. Em
seguida, apresentou uma ressalva em relacdo as qualidades do brasileiro. O povo tinha esses
atributos “as vezes mais de espirito do que de corpo” (CASASANTA, quarto livro, 1969, p.
32). Essa visdo da limitagdo fisica, a partir de uma perspectiva coletiva, definia valores a
respeito do povo, considerado menos propenso a a¢ao. Os problemas deveriam ser entregues a
Deus e a Nossa Senhora Aparecida, que teriam a responsabilidade para soluciona-los.

Sem atributos que justificassem a exalta¢do pela condigdo fisica, ainda assim, seria
possivel se orgulhar do Brasil. A dimensao territorial deveria ser motivo de reconhecimento
de grandeza e daria ao brasileiro a real dimensdo do pais. Quanto maior o detalhamento sobre
a geografia, mais forte seria o orgulho, conforme transcri¢ao abaixo:

Orgulho-me de ser brasileiro

O meu pais ¢ dos maiores, dos mais ricos e dos mais belos’.

Tem rios numerosos, grandes alguns, como o Amazonas ¢ o Sao Francisco; outros,
menores, que irrigam seus campos; outros encachoeirados que vdo dar a energia
elétrica, sem a qual as fabricas ndo trabalham e ndo pode haver progresso’.

Pela riqueza e pela extensao do solo da minha Patria, orgulho-me de ser brasileiro’.
‘E 0 homem, o brasileiro? N&o ¢ menor. O povo brasileiro é um povo; € corajoso,

forte, destemido, e se ndo soubesse ele amar sua patria, ah! Ja ndo poderia dizer que
meu pais era grande’(CASASANTA, quarto livro, 1969, p. 31-34).

A condigdo privilegiada do Brasil, de importante fonte de recursos naturais, era vista

com potencial a exploracdo para produzir mais riqueza. O progresso estava associado a
geragdo da energia elétrica e as fabricas, consideradas simbolo da modernizagao do pais. Dada
toda possibilidade de fartura, a Patria era comparada com o seio de mae, conforme poema:

Ama, com fé e orgulho, a terra em que nasceste!

Crianga! Nao veras nenhum pais como este!

Olha que céu! Que mar! que rios! Que floresta!

A natureza aqui, perpetuamente em festa,

E um seio de mae a transbordar carinhos.

—nao verds nenhum pais como este!

“Boa terra! Jamais negou a quem trabalha

O pao que mata a fome, o teto que agasalha...

Quem com seu suor a fecunda e umedece,

Vé pago o seu esforgo, e ¢ feliz, e enriquece. (BILAC, apud CASASANTA, terceiro
livro, 1969, p. 175).

O pais era apresentado como uma terra de pura generosidade, e os brasileiros, seus
filhos, ainda eram criangas. No texto “O Brasil estd a sua espera” a autora dialoga com os
leitores e mostra que o pais espera por eles. Se o menino tivesse coragem e trabalhasse, ele
venceria os obstaculos que dificultam e embaragam a vida. Foi estabelecida uma comparacao
com os bandeirantes, retomando as virtudes dos paulistas, que jamais deixaram cair as

bandeiras de suas maos. A narrativa finaliza com a licdo para o sucesso: “e todos no6s devemos
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continuar a abrir caminho a nosso modo” (CASASANTA, quarto livro, 1969, p. 160). Num
dialogismo estabelecido com o poema de Bilac, o ensinamento se completa, “pois quem
fecunda a terra com suor, v€ pago seu esfor¢o, torna-se uma pessoa feliz e enriquece” (Ibid.).

Ao considerar que o sucesso era resultado do empenho pessoal, a sociedade do periodo
pouco percebia a acdo dos governos em beneficio da populagdo. Nesse imaginario de um
governo distante, esperava-se que cada cidaddo abrisse caminho na vida por sua propria conta.
O principio do esfor¢o pessoal apresenta coeréncia com os pressupostos do escolanovismo na
defesa do talento individual. Segundo Cunha (1998), este se constituia no ‘“Unico fator
decisivo para o progresso de cada pessoa; [cabendo] a escola, portanto, equalizar esses valores
e, a0 mesmo tempo selecionar os educandos de acordo com suas potencialidades” (CUNHA,
1998, p. 20).

Vale destacar que uma segunda ressalva em relagdo ao povo brasileiro diz respeito as
suas origens. Persistia no imaginario de muitos um sentimento de inferioridade por suas
raizes. O resgate da brasilidade, valorizando a cultura indigena e tirando da invisibilidade a
contribuicao que legaram ao Brasil, ndo era uma realidade percebida por essa sociedade, que
se via separada dessas origens. A autora comparou o Brasil com a Holanda, considerada rica,
poderosa e culta. Um misto de orgulho e vergonha vinha da diferenciagdo entre a Europa e
“os brasileiros pobres, sem armas, perdidos na extensdo das matas, entre indios, sem defesa”

(CASASANTA, quarto livro, 1969, p. 30).

A Holanda era rica, era poderosa, era culta a maior poténcia maritima do tempo. E
n6s? Pobres, sem armas, perdidos na extensdao das matas, entre indios, sem defesa.
No entanto, s6 porque os brasileiros sabiam amar a sua Patria, defenderam o Brasil,
lutaram e tomaram dos holandeses o pedaco de terra, que era uma grande extensdo
da Bahia até o Ceard (CASASANTA, quarto livro, 1969, p. 30).

O desconforto, causado pelas raizes indigenas na sua condi¢do de ‘heranca selvagem e
ndo civilizada’, era responsavel pelo sentimento de subalternidade. A ideia da constru¢do da
identidade brasileira sofre a influéncia entdo, das marcas da modernidade. Nesse imaginario
coletivo, foi utilizado o “n6s™ para se referir aos brasileiros; ao mesmo tempo em que se
observa uma exclusao dos nativos que representam o diferente, o Outro.

Em contrapartida, os brasileiros poderiam se orgulhar por outras razdes. Novamente
recorrendo a religiosidade, ensinava-se que Deus estava do lado do Brasil. Os franceses
tinham armas poderosas, mas foram expulsos, e isso mostrou que “Deus ajudava o brago
desvalido do povo brasileiro” (Ibid. p. 29). A ajuda de um ser superior para esses momentos
de crise seria suficiente para vencer qualquer batalha.

Na mesma historia, a autora mostrou que através da fé, outros povos se intimidaram e
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deixaram o pais em paz. A leitura encerrou com a solu¢do proposta para os problemas da
nagao:
Por isso, diante da imagem de Nossa Senhora Aparecida, a grande padroeira do
Brasil, eu repito no comego de todas as manhis: ‘- Hei de preparar-me para poder
lutar pela grandeza, pela elevacédo e pela independéncia do Brasil, para que os meus

descendentes possam dizer como eu digo:” ‘Orgulho-me de ser brasileiro’.
(CASASANTA, 1969, quarto livro, p. 31).

As palavras finais, precedidas de um travessdo € com o pronome na primeira pessoa
do singular, induziriam o leitor a se reconhecer no discurso, assumindo para si essas
representacoes.

Na busca de uma educacao para que superassem as vulnerabilidades, a escola deveria

preencher algumas caracteristicas que atendessem esse proposito.

3.3 O DISCIPLINAMENTO DA CONDUTA DO HEROI

O disciplinamento da conduta ¢ um tema recorrente nas historias da Colecdo. Ele foi
enfocado nos textos e nas imagens, ensinando a disciplina exigida para se ter sucesso na vida
escolar, a necessidade de dominio proprio para fugir da curiosidade e o cuidado com o corpo.

Segundo os principios do escolanovismo, a escola deveria acompanhar as
transformagoes sociais, integrando-se a comunidade. As ligdes de civismo teriam a funcdo de
educar o povo para o equilibrio social. A instituicdo foi retratada marcada por tensdes e
polarizagdes nas narrativas. E visivel a existéncia de conflitos entre a teoria da Escola Nova e
as praticas cotidianas conforme a analise da sala de aula da escola dos bichos (Figura 25) e em
outros aspectos.

Na histoéria “Dom Bosco e seus bichinhos™, a institui¢do foi representada como um
cadinho por onde passariam as criangas €, sob a acdo dos valores ensinados, principalmente os
religiosos, sairiam transformadas em mansos cordeirinhos. Esse espaco social tinha a tarefa de
amansa-las, para que fossem guiadas conforme os propodsitos dos grupos que se achavam
imbuidos da tarefa de transforma-las. Jodo Bosco era um professor exemplar, que recebera a
missdo diretamente de Nossa Senhora. A ordem continha implicitos os fins, os objetivos, a
metodologia, dentre outros aspectos da educacdo chamada tradicional. Para o professor, a
certeza de que sua tarefa seria sempre uma missao espiritual, pois fora recebida diretamente

de maos santificadas.
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Muitos renovadores da educagdo defendiam que a disciplina deveria proceder da vida
da escola como um todo, e ndo diretamente do professor. H4, nesse texto, a defesa do aspecto
disciplinador do manejo de turma, nos moldes da pedagogia tradicional. A disciplina do
comportamento estava associada com o bom desempenho da vida escolar. Os alunos seriam
moldados pela acdo da instituicdo, especialmente aqueles oriundos das camadas menos
abastadas, vistos como menos receptivos as normas escolares. A historia descreve uma cena
do professor com os alunos:

Eles [os alunos] estavam num terreiro espagoso, cheio de meninos que se divertiam.

De brincadeira em brincadeira, passavam aos socos € murros, enquanto soltavam
palavrdes e rogavam pragas. Jodo Bosco [o professor] avangou contra eles,

obrigando-os a calar (CASASANTA, quarto livro, 1969, p. 147).

As representacdes sobre a clientela que comegava ter acesso a escolarizagdo foram
sintetizadas na descricdo dos comportamentos considerados inadequados. Os alunos que
lancavam mao de brincadeiras violentas, como 0s socos € murros, enquanto soltavam
palavroes e rogavam pragas, representavam a condigdo de bichos ferozes. Apos passarem
pelos bancos escolares, pelo ensino da religido, aprenderiam o valor da virtude e a fealdade do
pecado, e seriam amansados (Ibid.). O professor desses alunos aprendera a ler com uma tia, e,
com este “pouquinho de leitura que sabia, comecara a amansar os seus bichinhos™ (Ibid., p.
148). A escola receberia as criangas ainda rudes para que tivessem sua natureza transformada,
e o efeito esperado era de aculturacdo, o mesmo processo sofrido pelo lobo feroz ao
frequentar a escola. O controle deveria se estender dos corpos rebeldes aos espiritos, por meio
da inibi¢ao do orgulho intelectual, conforme analisado a seguir.

A imagem (Figura 40) ¢ impactante, pois ela ¢ um representante instituido que, neste
contexto limitado, tomard o lugar do que representa. Durante algumas horas passadas com o
material em maos, o leitor (aluno ou professor) podera ver e compreender os estados de alma
evidentes na figura. S3o varios animais, entre domésticos e selvagens, com aparéncia de
ferozes, e que sdo mostrados ao futuro docente. O discurso imagético e o detalhamento das
atitudes dos alunos na narrativa mostram a necessidade do disciplinamento. O sucesso dessa
tarefa seria decorrente da acdo do professor; essa era considerada a estratégia mais eficiente

para que os alunos ficassem atentos e silenciosos (REVISTA DO ENSINO, 1927).
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Figura 40 - O futuro professor recebe sua missao.

Fonte: CASASANTA (quarto livro, 1969, p. 146).

Nossa Senhora se posiciona ao lado do futuro professor e lhe indica os alunos, que, na

imagem, foram simbolicamente representados por animais com expressao de ferocidade.

O perigo relativo a curiosidade infantil foi um tema recorrente nas histérias e tem
ligacdo com as questdes da metodologia de ensino. Ao contrario de uma visdo positiva, os
textos trataram a curiosidade como um grande perigo passivel de castigo, interpretada como
um atentado as verdades dadas; uma grande tenta¢do. Adentrar um conhecimento por conta
propria poderia levar o sujeito a interpreta-lo de forma errada.

Para a analise, foi selecionado o texto “Que diabos!”; este aborda a curiosidade
associada a luxuria do saber e ao orgulho epistemologico, um comportamento ligado ao livro
(CASASANTA, terceiro livro, 1969, p. 129). Na histéria, o alquimista Fausto proibe seu

. 55 . .
criado™ de entrar no seu gabinete de trabalho, cujas portas estavam sempre fechadas:
Um dia, porém, Fausto esquecera-as abertas. Seu criado, muito curioso, entrou as
escondidas e resolveu fazer uma experiéncia. Abriu num livro cabalistico. Folheou-
0. Escolhendo uma das férmulas, leu-a em voz alta. No mesmo instante, irromperam
do chio, das paredes e do teto, alguns diabinhos graciosos e espertos, que, fazendo
caretas, comegaram a dangar ao redor dele. O criado achou boa a brincadeira, virou
algumas paginas e leu outras formulas. Logo sentiu um cheiro forte de enxofre e
ouviu um grande rumor de correntes e assobios agudos, enquanto na sua frente
apareciam alguns diabos grandes e feios, horrivelmente feios. Uns puseram-se a

puxar-lhe o nariz, outros a beliscar-lhe as orelhas e as pernas, pouco depois todos a
esbofeted-lo e a aplicar-lhe rijos pontapés.

O infeliz servo, no meio daquela tempestade de golpes, pedia socorro e procurava

*°0 reconto escrito por Lucia Casasanta nao faz referéncia ao autor. Trata-se de Wagner, assistente de Fausto,
personagens do poema tragico do escritor alemdo Johann Wolfgang Von Goethe, intitulado Fausto.
(www.wikipedia.com.Acesso em 5. abr. 2014).
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defender-se inutilmente. Tirou, entdo, outro livro da estante e abriu-o, ao acaso. Leu
algumas linhas de uma outra férmula.

Ah! Uma porc¢do de diabinhos repugnantes e mal cheirosos vieram sobre o pobre
infeliz. Rodearam-no e cobriram-no de imundicies. O servo pds-se, a gritar
(CASASANTA, terceiro livro, 1969, p. 129-131).

O criado foi socorrido por Fausto que, ao ouvir os gritos, “pegou um livrinho e leu alto
umas formulas que afugentaram os demoénios™ [...] “O servo desobediente permaneceu ali por
muito tempo, estirado no chdo, mais morto do que vivo.” A histéria terminou com a coda’®:
“Bem merecida a licdo!” (Ibid., p. 131). O exemplo dado teria o papel de desestimular

possiveis curiosos, especialmente pela ilustragdo que acompanha a historia (Figura 41).

Figura 41 - Os diabos surram o curioso.

Fonte: CASASANTA (terceiro livro, 1969, p. 129).

A imagem destaca o livro colocado no primeiro plano e exibido num pulpito. Trata-se
de um local de destaque, normalmente considerado como um espago simbolo do sagrado. A
localizagdo estratégica, bem como a atitude das personagens que o rodeiam, atribui um
sentido de centralidade e autoridade ao objeto.

A atitude do curioso era totalmente reprovavel, evidente pelo desfecho aterrorizador.
A busca pelos mistérios nao revelados era proibida ao homem do povo. Para esse segmento,
muitos livros permaneciam impedidos de circular livremente. Num contraste interessante,
enquanto a atitude da va curiosidade pode ser atribuida ao criado, a luxtria do saber ¢
representada por Fausto, e vista com naturalidade na sua sede de conhecimento.

Nas demais historias que tratam da temadtica, o curioso ¢ sempre castigado, a exemplo

de “D. Baratinha e Jodo Ratdo”, “Cachinhos de Ouro” e “Os trés ursos”, etc., dentre outras. A

* A coda ¢ uma das fungdes existentes num texto narrativo e tem o objetivo de reforgar o propésito educativo
pretendido pelo autor (LABOV; WALETTZKY, 2013).


www.wikipedia.com.Acesso
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recorréncia dos exemplos educava para a inibi¢ao desse tipo de comportamento.

Quais os desdobramentos dessa visdo para a metodologia de trabalho em sala de aula?

O discurso sobre os perigos da curiosidade foi uma contradi¢ao que se apresentou com
forca. De um lado, os principios doutrinarios do Catolicismo que a consideram um pecado, e,
do outro, o saber cientifico, representado pelas teorias de ensino que defendiam o seu valor
para a aprendizagem. Desestimular essa pratica era uma atitude contrdria a proposta
metodoldgica da escola ativa que preconizava os métodos de investigagdo experimental
(DEWEY, 2011, 1897).

Teoricamente, no desenvolvimento das atividades didaticas proprias de uma escola
ativa, deveria ser estimulada uma atitude de investigacdo, trabalhada a observagdo e o
levantamento de hipoteses diante de uma situacdo-problema (POPPER, 1982). Estes
comportamentos que sao dependentes de uma postura diligente, curiosa, seriam uteis para
desenvolver o espirito investigativo e garantir autonomia na organizacdo do conhecimento
elaborado pelos proprios alunos. Eles fundamentam os procedimentos metodologicos que sdo
a base do ensino por meio de projetos e de centros de interesse (DUBREUCQ, 1993;
VALDEMARIN, 2010).

As metodologias ativas preconizam a necessidade do estimulo e desenvolvimento da
independéncia intelectual. O sucesso dessas praticas dependia de uma postura curiosa por
parte da crianga. Silenciar os desejos e as paixdes, representados pela curiosidade e pelo
desejo de saber, traria implicagdes epistemoldgicas que coibiriam o desenvolvimento do
espirito cientifico. Nesse aspecto, esses livros didaticos sdo marcados pelas ideias pioneiras da
escola ativa, porém, na esfera das praticas, no tocante a atitude do aluno frente ao
conhecimento, reatualizam toda uma tradicao das doutrinas catélicas sobre a curiosidade.

A tematica da higienizacdo estd presente em cendrios histéricos que antecedem o
periodo abordado (CARVALHO, 1989; COSTA, 1983; CUNHA, 1998; VEIGA, 2007;
VILHENA, 2010) persistindo também, no discurso pedagogico renovador. Segundo Veiga
(2007), havia um arrazoado higienista presente nas agdes voltadas para a educagdo rural nos
anos 50 e que era centrado no “povo rustico” ou sertanejo e que fazia parte das “discussdes
que também problematizavam a oposi¢do entre campo e cidade e a necessidade de superacao,
seja pelo planejamento economico seja pela educacdao” (VEIGA, 2007, p. 266). O corpo
higienizado era meta da escola para atingir aqueles grupos que se afastavam desse ideal.

Nas leituras apresentadas a visdo do brasileiro como um povo fraco e doente
fortaleceu a introducdo de medidas de higiene como contetdo do curriculo escolar, uma das

propostas do ideario escolanovista (CUNHA, 1998; VEIGA, 2007). Segundo Lourengo Filho
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(2002), a agdo educativa deveria considerar as condi¢des de um desenvolvimento normal do
ser humano, o que incluia a preocupagdo com a higiene. Para esse autor, os estudos sobre a
hereditariedade e o ambiente influenciaram as teorias da Escola Nova e foram importantes
para a aceitagdo das ideias sobre a preservacao da saude na instituicdo e para sua acgao
extramuros:
Iniciou-se o estudo racional das constru¢des escolares ¢ de adaptagcdo do mobiliario
destinado as criangas; defendeu-se a ideia de servicos médico-escolares de acgdo
permanente; discutiram-se delicadas questdes relativas a fadiga dos escolares, com

reflexo nos principios de organizagdo de horarios, tempos de trabalho e recreio, e
organizagdo dos programas de ensino (LOURENCO FILHO, 2002, p. 101).

Nessa tarefa, a escola, muitas vezes, substituiu a familia na educacdo dos filhos, em
especial das camadas pobres, consideradas incapazes de assumir a fun¢do. Essa era a visao
dos grupos que exerciam o poder (CUNHA, 1998). A institui¢do tornou-se responsavel pelo
asseio e, com essa noc¢ao de limpeza, esperava-se imprimir os modelos adequados ao modo de
vida urbano. Assim seria possivel transformar as pessoas oriundas do campo, com hébitos de
higiene diferentes, em cidaddos vistos como civilizados. A composi¢do do povo do novo pais
deveria se aproximar, na aparéncia fisica, dos povos de outras nagdes que eram consideradas
mais saudaveis.

A historia de Jodo Felpudo ¢ uma sintese das praticas higienizadoras e reafirma o
compromisso da autora com o0s principios escolanovistas na divulgagdo de regras higi€nicas
para a manutencao da satde fisica e mental. O texto e as imagens sdo representagdes de como
deveria ser esse cidadio e mostram a for¢a educadora na propagacdo desses valores,
extrapolando os muros da escola na sua a¢ao educativa (CASASANTA, 1969).

Joao Felpudo era um menino que andava pela rua com um saco as costas e era vaiado
por outras criancas (Figura 42). Luisinho viu Jodo Felpudo e teve do, pois ele parecia um
bicho do mato: tinha as unhas muito grandes, o cabelo espetado e os dedos dos pés abertos.
Sob as ordens da crianga, Jodo foi higienizado pelo jardineiro da familia. Segundo a narrativa,
quando ele estava limpo, “Luisinho ndo precisou mais ter dé dele” (CASASANTA, 1969).

O conselho dado ao Jodao Felpudo, que “virou outro menino”, sintetizava a
concretiza¢do do projeto idealizado por determinados grupos: — “Vocé agora vai trabalhar e
vai também para a escola” (Ibid., p. 48). Dessa forma, ensinava os valores do trabalho, ao
mesmo tempo em que higienizava a pobreza. Quando Jodo foi instruido a frequentar a escola,
subsumida na orientacdo, havia a certeza de que os procedimentos pedagdgicos nao apenas
transmitiriam, mas reforcariam os habitos desejaveis, transformando o Felpudo num cidadao

civilizado. Dessa forma, tornar-se-ia um brasileiro com as condigdes adequadas para ser
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incorporado como elemento componente do novo pais, desde que fosse adepto do banho e do

trabalho.

Figura 42 - Jodo ¢ levado para a higienizagao.

Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 48).

O primeiro desenho que ilustra a historia mostra a desigualdade entre diferentes
grupos sociais (Figura 42). O grupo que Luisinho simbolicamente representa, bem como os
meninos que vaiaram Jodo, provavelmente possuia os itens necessarios, como escova, sabao,
sapatos, roupas adequadas, alimentacdo correta. Eles faziam parte do universo de um
determinado grupo economicamente privilegiado que ndo representava a maioria da
populagdo. Para esse segmento, o fato de Joao Felpudo ndo tomar banho, ndo usar calcados,
nem pentear os cabelos, era um modo de ser, portanto, uma opg¢do. A situagdo em que se
encontrava ndo era atribuida as condi¢des econdmicas. Um banho, roupas limpas, unhas
cortadas, pés calcados aliados aos conselhos recebidos eram considerados fatores suficientes
para que o menino tivesse acesso a escola e direito a um trabalho.

A segunda imagem (Figura 43) mostra Jodo totalmente transformado pelo processo de
limpeza, aproximando-o, nessa nova fase, de tal forma da aparéncia de Luisinho que fica
dificil distingui-los. Da mesma maneira, foi considerado “um igual” por aqueles que o haviam
vaiado antes da transformacao, pois passou por eles sem ser reconhecido.

Pelo grau de incorporagao demonstrado em relagdo aos valores da higiene, Luizinho
representa o sucesso dessa institui¢do na normalizagdo dos comportamentos esperados no

periodo. Ele ¢ o modelo do trabalho eficiente e da crenga no poder transformador da escola.
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Figura 43 - O poder transformador da higiene

Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 50).

Transmitir as populagdes pobres hédbitos de higiene e cuidados com o corpo era uma
das facetas do trabalho de civilizagdo. Era o propdésito de que os fins higi€nicos atuassem nas
faculdades intelectuais e morais, preparando para tornar a nagdo varonil e austera, ndo apenas
nos efeitos fisioldgicos, mas morais, para a formagdo do carater (CUNHA, 1998, 2000;
LOURENCO FILHO, 2002).

Esse discurso, apropriado pela institui¢do, era reintegrador das praticas que buscavam
aproximar o brasileiro do patamar dos herdis e que produzia ordenamentos, reforcava
distancias, estabelecia divisdes entre os diversos segmentos da populacdo (CHARTIER,
1991). Os corpos desenhados para ilustrar as historias épicas afirmavam essas representacoes.
Os homens, jovens e criancas, sempre limpos, ostentam uma musculatura bem desenvolvida,
os corpos com aparéncia saudavel, aproximando-se do perfil do herdi grego, com
caracteristicas apolineas: limpo, util, belo e feliz.

Dada a importancia do tema, para reforcar a necessidade de estender as praticas de
higiene para toda a cidade, a autora buscou na histéria um intelectual-herdi: o sanitarista
Osvaldo Cruz (1872-1917). A intengdo era mostrar o quanto vale o estudo, associado a agdes
de carater pratico. Ao mesmo tempo, educava-se para a vida nas cidades. Foram ressaltadas
suas virtudes, como a determinagdo para o estudo que o acompanhava desde crianga, € seu
amor a Patria. Esse cientista era o intelectual que usaria o conhecimento e que precisava

sanear o pais, pois o Brasil “era um pais muito belo e muito rico, mas ao qual todos tinham
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muito medo de ir, porque tinha muitas doencas” (CASASANTA, terceiro livro, 1969, p. 132);
conforme retratado no fragmento que se segue.
— Vou acabar com essas doengas que estdo acabando com o Brasil. Vou estudar
bastante. Vocé, febre amarela, vocé, peste buboOnica, vocé, variola, vocé,
impaludismo, hdo de ver o que vale o estudo. E eu ficar homem e acabar com vocés!

Juro que hei de afasta-las de minha Patria. (CASASANTA, terceiro livro, 1969, p.
134).

A proposta de solug@o para o saneamento era para ser cumprida em longo prazo e ndo
se aventava a necessidade de politicas publicas para a questdo, ja que a exemplo de Osvaldo
Cruz, seria cumprido pelo esfor¢o do estudante. A solugdo do problema era vista como uma
tarefa individual, devendo ser assumida por cada pessoa em particular, e se daria a partir do
empenho pessoal.

Para progredir na condicdo de cientista, e solucionar o problema do pais, o aluno
deveria se submeter ao processo de escolarizacdo e apresentar condigdes de cumprir o
curriculo para escapar das proprias limitacdes, provando o quanto vale o estudo. Consoante
seria possivel o ajustamento na vida social ajudando o pais na caminhada rumo ao progresso;
e a escola estaria cumprindo a fun¢do da educagdo que ¢ dar o estimulo ao verdadeiro poder
da crianca (DEWEY, 1897, 2011). Dessa forma, ela estaria sendo educada na dire¢ao das
finalidades definidas pelo conjunto das necessidades do pais (CUNHA, 1998).

Em relagdo a escola, a cole¢ao “As Mais Belas Historias” buscou, em alguns aspectos,
recuperar o compromisso com alguns principios escolanovistas, renovando esse ideario.
Observa-se que houve o predominio da preocupacdo com a metodologia de ensino,
principalmente nos aspectos concernentes ao processo de alfabetizagdo. A instituicdo € vista
com otimismo capaz de cumprir sua funcao para a realizacao do projeto de construcao do
pais. Em funcdo dessa crenga, era seu papel possibilitar o desenvolvimento individual dos
alunos para agirem como herois tendo como modelos os vultos patrios. Ao mesmo tempo em
que deveriam fazer mudancas na sociedade, precisariam trabalhar para sua adaptacdo e
acomodacao aos valores desejados por essa mesma sociedade.

Enquanto instancia de controle social, a escola padronizaria comportamentos e
atitudes, especialmente nas boas maneiras, na manifestacdo de polidez e cortesia e na adogao
de praticas de asseio, disciplinando comportamentos. Nas representa¢des sobre o codigo de
conduta dessa sociedade, era pretensdo que se uniformizassem todas as relagdes sociais,
pensando-se num projeto de nagdo em que os atritos fossem eliminados ou, pelo menos,

reduzidos.
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CAPITULO 4 — A EDUCACAO DAS MENINAS

Nos capitulos anteriores, foram destacados os elementos morais e ideologicos mais
recorrentes nos livros da colecdo, tidos como essenciais para a formag¢ao do novo pais. O
conjunto de representacdes apresentado nos livros mostra que a formagao da nagdo se daria
pela reunido de pessoas, ligadas pelo mesmo idioma, costumes e historia. Um lugar definido
foi atribuido aos meninos na formacao da Patria: o de serem herdis cotidianos. Nao ha um
discurso explicito sobre o papel do elemento feminino para essa tarefa. Nenhum texto foi
dirigido especialmente as meninas ou mulheres conclamando-as para assumirem o trabalho de
formacao do povo brasileiro.

A Colecdo ¢ uma forma institucionalizada que circulou nas escolas mineiras; suas
imagens e narrativas sobre as mulheres encarnam de maneira visivel ou ndo, todo um aparato
formal enunciado como identidade feminina e que se tornou um protdtipo para a educagao das
alunas e alunos.

Segundo Chartier:

[...] tornou-se uma exigéncia da pratica histérica compreender, a0 mesmo tempo,
como as representagdes e os discursos constroem as relagdes de dominagdo e como
essas relagdes sdo elas mesmas dependentes dos recursos desiguais e dos interesses
contrarios que separam aqueles cujo poder legitimam daqueles ou daquelas cuja
submissdo asseguram — ou devem assegurar (CHARTIER, 2011, p. 23).

Foi realizada uma andlise das hierarquias de género construidas ou legitimadas na
sociedade do periodo por intermédio da leitura d’As mais Belas Historias®’. Elas sdo possiveis
de inferir por meio das regras, agdes e atributos estabelecidos — direta ou indiretamente - para
essas personagens. A andlise realizada revelou um conjunto de normatizagdes sobre o modelo
ideal de mulher, suas virtudes, e também as possiveis taticas utilizadas no desempenho de um
papel secundério reservado a elas. O presente capitulo tem como objetivo observar essas
representacdes sobre o “ser mulher” naqueles tempos e, a partir delas, identificar, por
intermédio da leitura dos livros, sobre qual tarefa estava reservada as meninas na construgao
da nagao brasileira.

Conforme apresentado no capitulo trés, o mineiro e o paulista foram considerados

tipos humanos ideais. O essencialismo identitario sobre os habitantes dessas regides do Brasil

57 ~ ~ o . o . )
As reflexdes estdo fundamentadas na possibilidade da escrita da Historia como compreensao, que permite a

presenca de uma espécie de intuigdo nas explicagdes propostas pelas fontes, com base na experiéncia anterior do
historiador, de mundo ¢ da vida em sociedade (PROST, 2008).
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permeia as historias da Cole¢do para se tornar a referéncia nacional. Trata-se de uma
defini¢do do carater mineiro/paulista como modelo ideal. Esse discurso foi feito no masculino
e nao incluiu as mulheres, que foram vistas como um grupo indistinto, pertencentes ao
conjunto de todas as brasileiras. Nesse sentido, abordar a questdo feminina na cole¢ao “As
Mais Belas Historias” ndo passa, necessariamente, pela definicdo de uma esséncia feminina
que seja exclusivamente geografica — conforme foi apresentada para os meninos.

Vale ressaltar que no ambito das praticas da sociedade, uma das produgdes sociais que
identifica as suas preocupacdes sdo as normas ¢ leis. Elas sdo tentativas de manter sob
controle os comportamentos e as atitudes, enquanto mudam ou reforcam valores vigentes. No
caso do Brasil, as leis que regiam o pais até 1830, eram as Ordenacdes Filipinas, que
deixaram o ordenamento juridico com o advento do Cédigo Criminal do Império.

De acordo com o Livro V, titulo 36, §1°, desse diploma legal, ndo praticaria ato
censuravel aquele que castigasse criado, ou discipulo, ou sua mulher, filho ou escravo. Até
meados do século XIX, o marido, por ser chefe da sociedade conjugal, tinha o direito de
exigir da mulher respeito e obediéncia, sendo que esta tinha obrigagdo de acompanha-lo,
prestar servigos domésticos, etc. Nao se justificava o castigo, mas se defendia que o marido
poderia obriga-la ao recolhimento, quando achasse por bem fazé-lo (CORTES, 2013).

Pensar no direito masculino a partir das Ordenagdes permite concluir que a mulher
vivia no casamento como uma apenada, sem garantia dos direitos civis bdsicos, e, em
consequéncia, também sem direitos politicos. Segundo essa lei, (Livro V, Titulo XXXVIII),
aquele que fosse traido e matasse a companheira ndo cometeria crime. Esse “amparo legal”
era garantido ao esposo também em caso de uma desconfianga de trai¢do. Seria isento de
punicdo, podendo apresentar provas apds o crime com a justificativa de legitima defesa da
injusta agressdo da honra (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2014).

No Codigo Civil de 1916, elas passaram a ser vistas como relativamente incapazes
para exercer pessoalmente os atos da vida civil. Para tal, necessitavam da prote¢ao, orientacao
e aprovagao masculina. Caso desejassem trabalhar fora de casa, exigia-se uma autorizagao
feita diretamente em cartdrio ou redigida pelo marido (nesse caso, era exigida a confirmacao
por um cartdrio). Elas eram impedidas de vender, aceitar, rejeitar heranga, dar imdveis
particulares para garantia de dividas, aceitar serem tutoras, curadoras ou responsaveis por
qualquer cargo publico sem a autorizagdo do conjuge. O impedimento era extensivo a
capacidade processual, exceto contra o marido (BRASIL, 1995).

Essa condicao foi alterada legalmente a partir do Estatuto da Mulher Casada, Lei de

n°4. 121 de 17 de agosto de 1962. Essa Lei equiparou os conjuges dentro do casamento ¢ a
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mulher deixou de ser considerada incapaz. Mesmo assim, ao marido competia administrar os
bens comuns e particulares da esposa, autorizar sua profissdo, a residéncia fora do teto
conjugal, fixar e mudar o domicilio da familia, conforme prescrito nos Arts. 231, Il e VII, 24,
a 245 11, 247, 111, do Codigo Civil de 1916 (BRASIL, 1995).

Com todo esse aparato torna-se possivel identificar qual deveria ser o papel reservado
as mulheres em ambito social, o lugar destinado a elas, bem como as estratégias legais
elaboradas para manté-las sob tutela.

Por outro lado, bem sabemos que historicamente a condi¢ao feminina no Ocidente foi
fortemente influenciada pelo pensamento catdlico, resultante, predominantemente da visdo
judaico-cristd sobre o mundo. A forca do Catolicismo estd muito presente nas histérias da
Colegao, conforme demonstrado nos capitulos anteriores. Nessa tradi¢do, as ideias de Santo
Agostinho e S3o Tomas de Aquino, por exemplo, se constituiram nas referéncias para explicar
o mundo feminino. A partir da influéncia deste Gltimo, Aristoteles foi elevado a condig¢do de
grande mestre da Igreja nas questdes relacionadas a mulher, pois seus posicionamentos foram
muito difundidos com a escolastica.

Esse filosofo, um dos canones da propria cultura ocidental, insistia na subordinagdo da
mulher e a descrevia como inferior ao homem em inumeros aspectos. Este era considerado o
principio ativo das sociedades, € a mulher, o passivo. Nessa retomada dos ideais gregos via
catolicismo, a teologia tornou-se objeto do mais vivo interesse por parte dos estudiosos
fortalecendo os principios aristotélicos (RANKE-HEINEMAN, 1996). Com a consolidagao
desses posicionamentos dos doutores da Igreja sobre a questdo feminina, ndo causa estranheza
a perpetuacao do discurso de inferioridade da mulher ao longo dos séculos. Muitas vezes,
ignora-las era uma forma de retirar-lhes a visibilidade, conforme notas do diario espiritual de
um dos mais renomados lideres da Igreja Catdlica, o Papa Jodo XXIII, escritas em 1948,
citado por Ranke-Heineman:

Apbs mais de quarenta anos, ainda me lembro das conversas edificantes que tive no
palacio episcopal em Bérgamo, com meu venerando bispo monsenhor Radini
Tedeschi. Sobre as pessoas no Vaticano, do Santo Padre para baixo, nunca houve
uma expressdo que fosse desrespeitosa, ndo, nunca. Mas quanto as mulheres, ou a
sua forma ou ao que lhes dissesse respeito, nenhuma palavra era dita. Era como se
ndo existissem mulheres no mundo. Este siléncio absoluto, essa falta de
familiaridade com relacdo ao sexo oposto, foi uma das mais poderosas e profundas
ligdes em minha juventude como padre, e ainda hoje preservo, grato, a excelente ¢

benéfica lembranca daquele homem que me educou nessa disciplina. (PAPA JOAO
XXIII apud RANKE-HEINEMAN, 1996, p. 342-343).

Essa tentativa de silenciamento, balizada por pressupostos da representagao patriarcal

que esta inscrita na propria estrutura hierarquica da Igreja, contribuiu para tragar os destinos
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sociais das mulheres com a pretensdo de restringir sua atuagdo a esfera privada (RANKE-
HEINEMAN, 1996; SAFFIOTI, 2004). Em suas epistolas, Sdo Paulo apresenta — por causa de
sua época e tradigdes — uma visao e inclinagdo de subordinagdo da mulher ao homem, a qual
também foi interpretada de acordo com os interesses de grupos hierarquicos da igreja ao
longo da historia.
Mulheres, sujeite-se cada uma a seu marido, como ao Senhor, pois o marido é o
cabeca da mulher, como também Cristo é o cabega da igreja, que é o seu corpo, do
qual ele é o Salvador. Assim como a igreja esté sujeita a Cristo, também as mulheres

estejam em tudo sujeitas a seus maridos, [...] ¢ a mulher trate 0 marido com todo o
respeito (BIBLIA SAGRADA, 2003, p. 1316).

A ordem de sujeicdo foi rigorosamente ensinada e vigiada pela Igreja, que buscava
desencorajar a participacdo feminina no mundo da politica e do trabalho fora de casa.
Possibilitar a elas essa condi¢do poderia implicar uma alteracao dos papéis e dos lugares entre
os sexos. Dessa forma, reforgava-se a hierarquia existente entre homens e mulheres
defendendo-se o ideal de reclusao feminina (HABNER, 2013).

Nao se pode desconsiderar a for¢a da tradicdo catodlica entre grupos significativos da
sociedade brasileira em geral, e mineira em particular, conforme pontuado. Esta tradi¢do &,
alids, um dos afluentes mais significativos a compor a cultura brasileira desde seus
primordios, conforme apontam os estudos de tantos autores classicos (AZEVEDO, 1958;
FREYRE, 1963; HOLANDA, 1995; PRADO JUNIOR, 1972).

O discurso cientifico, por sua vez, também contribuiu para fortalecer
significativamente a defesa da condi¢do de submissdo feminina. No final do século XVIII e
inicio do XIX, pesquisadores como Broca (1873), Le Bon (1879) e Topinard, (1888), dentre
outros, estavam engajados em provar a inferioridade da mulher por meio do estudo do
tamanho do cérebro (BLANCKAERT, 2001). Esses cientistas concluiram que um grande
nimero delas tinha o tamanho do 6rgdo mais proximo de gorilas do que dos homens;
portanto, sua inferioridade seria 6bvia e incontestdvel. Na mesma linha de raciocinio e no
mesmo periodo, psicologos procuraram estudar a inteligéncia feminina e concluiram que elas
representavam a mais inferior forma na evolugcdo humana, ficando mais perto das criangas e
dos selvagens do que de um homem adulto civilizado (GOULD, 1983).

Em virtude dessas teorias, cientistas estavam horrorizados com a proposta de algumas
reformas europeias e americanas, em oferecer educagdo superior as mulheres nas mesmas
bases dos homens. Para eles, essa atitude era considerada uma perigosa quimera. O argumento
utilizado era que o acesso ao mundo intelectual masculino causaria uma revolugdo e acabaria

com o casamento (LE BON, apud GOULD, 1983). Essas ideias se constituiam em praticas
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politicas com matiz cientifico, dando for¢a ao discurso sobre a menoridade delas.

As teorias cientificas, com a pretensdo de verdade sobre a inferioridade feminina,
deram suporte ao discurso religioso e vice-versa, culminando, ao longo do tempo, na
materializacdo das diversas leis que ndo contemplavam os direitos hoje considerados
fundamentais das mulheres.

Na anélise d’As Mais Belas Historias, observamos que hd uma clara preponderancia
da influéncia do discurso religioso nos textos. A autora ¢ um sujeito social, participante de um
grupo que colaborou para a penetracdo dos ideais cristdos na esfera publica
(SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 2000; CURY, 2010). Ainda que a Igreja tivesse o
poder simbolico de dizer e fazer crer sobre o comportamento considerado o correto, nem
sempre esse poder tinha o controle sobre a vida social. As historias sdo marcadas pela
contradigdo, por contrastes e paradoxos em relacdo a forma como as personagens femininas

lidavam com os papéis que foram previamente definidos para elas.

4.1 A COLECAO DEBAIXO DA LUPA: O LUGAR DAS MULHERES

A colegao “As Mais Belas Histdrias™ foi publicada nos anos finais da primeira onda
feminista que, no final do século XIX e inicio do XX, reivindicava para as mulheres direitos
politicos (votar e ser eleita), acesso a educagdo com curriculos iguais aos dos homens e direito
ao trabalho remunerado com dignidade e reconhecimento social. Nesse periodo, teve inicio,
de forma mais sistematizada, o posicionamento das mulheres em relagdo aos seus direitos,
crescendo a discussao sobre as relagdes entre os sexos (SOIHET, 1998; PEDRO, 2013).

O auge da circulacao da Colecao corresponde ao segundo momento das reivindicagdes
do movimento feminista, considerado, por muitos pesquisadores da area, como tendo seu
inicio nos anos de 1960. No Brasil, veio com menos forca de expressdo, em funcido das
condig¢des politicas do pais. Apds garantia de ser considerada igual em direitos e obrigacdes,
houve ampliagdo das demandas da mulher, sendo acrescentados, na pauta das reivindicagoes,
direitos referentes a sexualidade e ao corpo (PEDRO, 2013). Nao significava que houvesse
homogeneizagdo nessas lutas, uma vez que, mesmo na primeira onda feminista, as questdes
do corpo e da sexualidade foram abordadas (MATOS, 1998; 2013; RAGO, 1998; TILLY,
1994).

Observa-se que expansao dos estudos sobre a historia das mulheres em geral — e das
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relacdes de género, em particular, foram decorrentes das transformacgdes ocorridas na historia
nos ultimos tempos (MATOS, 1998). Conforme as épocas e culturas, os valores e as normas
referentes ao feminino e masculino se transformaram. De acordo com Mira (2003), o século
XX testemunhou mudangas em quase todos os aspectos do dia a dia das mulheres, da esfera
doméstica para a publica. Os movimentos das mulheres, com énfase na igualdade de direitos e
na formagdo de organizacdes, transformaram a tradicional estrutura social no mundo
ocidental. Elas foram empurradas para a forca de trabalho fora de casa, desde o advento da
Primeira Guerra Mundial. Essa nova configuragdo colocou-as de frente com a dominagao
masculina, tanto na vida profissional quanto na situagdo politica, e foi um importante
elemento para mudancas significativas na imagem que a mulher tinha de si.

O cléssico estudo de Duby e Perrot, “Historia das mulheres no Ocidente”, (1995),
aponta para as transformagdes ocorridas na modernidade e que causaram impacto nesse grupo
social. Um fator de mudan¢a foi o modelo norte-americano de vida, que se espalhou por
grande parte dos paises, principalmente por intermédio do cinema. Um novo tipo de mulher
era apresentado com atrizes em papé¢is de insubordinacdo aos valores tradicionalmente
defendidos. Essas mudangas eram percebidas no Brasil nas cidades maiores e, mais
lentamente, nas regides mais afastadas dos centros urbanizados.

Para além do que foi desvelado sobre a convivéncia entre homens e mulheres, meninos
€ meninas, observa-se que os textos das “Mais Belas Historias™ foram atravessados pelos
valores da sociedade que compreendia a subordinacdo da mulher como algo natural. A
reproducdo era vista como a chave para as diferencas entre os sexos. A dominagao aparece em
forma da apropriagdo do trabalho feminino de reprodug¢do ou de objetificagdo sexual da
mulher pelo homem, portanto uma diferenca bioldgica (SAFFIOTI, 2004; SCOTT, 1998;
2005). Esse discurso foi utilizado também para explicar as diferengas sociais vistas como
inatas, permanentes, calcificadas no tempo.

A aceitagdo ¢ a adesdo a essas normas e valores induziram trocas sociais especificas.
Reconhecer que elas nao sdo imutaveis e inerentes, mas construidas socialmente permite
compreender a dimensdo de género, bem como perceber os instrumentos utilizados para sua
difusdo e fortalecimento. Nessa légica, conforme afirma Chartier (1995), “a relagdo de
dominagao ¢ historica, cultural e linguisticamente construida” (CHARTIER, 1995, p. 42).

Por outro lado, o uso da nocdo de género enquanto categoria de andlise na
historiografia da educacgdo possibilita a identificacdo e a desconstrugdo de estereétipos ligados
ao feminino e ao masculino. Permite, ainda, o questionamento das normas sociais e

econdOmicas que condicionam as trocas entre 0s s€xos que se constituem nos espagos escolares
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(SCOTT, 1998). Esse conceito esclarece as evidéncias de forcas, de relacdes de poder e de
desigualdade, e que repercutem nas atitudes e possibilidades de participacio no
desenvolvimento dos alunos e alunas quando em contato com o material didatico.

A colegdo “As Mais Belas Historias™ foi analisada neste capitulo buscando responder
a seguinte questdo: Quais sdo os papéis prescritos para as mulheres? H4 uma proposta de
educagdo das meninas considerando sua participacdo na formacao do povo brasileiro?

De maneira geral, o estudo revela a presenca sutil de um tipo de educacao em que as
mulheres ndo tém seu protagonismo explicito, e que ¢ indicativo da incorporacao das
representacdes coletivas que causavam as divisdes da organizagdo social entre uns e outros.
Constata-se que a onda de mudangas que vinha junto com a modernidade e acenava para
modificagdes na condi¢do feminina nao foi explicitamente pontuada nos textos, ao contrario:
ocorre uma clara reproducgado das diferencas em espacos como a familia, a escola e a igreja.

As imagens, a gramatica e o conteudo das historias em muitos aspectos seguem essa
logica, tanto na intertextualidade quanto na intratextualidade. Eles representam o autor, que ¢
aquele que enuncia, por isso encontra-se numa posicao de autoridade. Porém, por se tratar de
um enunciado, marcado pelo acabamento, admite uma réplica. Existe uma orientagao
dialogica entre a autora (e seu grupo de pertencimento social), o leitor (ainda que remoto), o
ilustrador e outras vozes que circulam socialmente, construindo um enunciado tributario de
outras compreensodes, que nao apenas aquela definida por grupos especificos da populagao.
Um novo enunciado sobre o universo feminino “escapole” nas historias, em forma de réplica,
nessa intera¢do viva e tensa cujas vozes dissonantes foram analisadas a seguir (BAKHTIN,
1997).

Nas imagens do pré ao quarto livro, as mulheres € as meninas sao numericamente
menos presentes que os meninos € homens; 0 mesmo ocorre com outras personagens em que
se procurou definir o sexo: animais, anjos, demoénios. A andalise dos dados da Tabela 7 mostra

uma desproporcao tanto numérica quanto qualitativa desse segmento.
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Tabela 7— O lugar reservado ao universo feminino nas ilustragdes da colecdo.

Personagens Outras personagens Personagens Outras personagens

Livro femininas humanas femininas masculinas humanas masculinas
Pré-livro 3 6 10 83
Intermediéria 31 40 71 195
Primeiro livro 62 31 105 115
Segundo livro 64 27 235 77
Terceiro livro 31 7 92 24
Quarto livro 33 11 80 27
Total 224 122 593 521

Fonte: CASASANTA (1969).

Conforme pontuado no capitulo trés, o espaco para o masculino como elemento
central na constru¢do da patria foi a tonica dos ensinamentos desse material didatico. A
Tabela 7 reflete essa logica uma vez que as ocorréncias de personagens masculinos se
destacam em relagdo aos femininos, revelando o lugar secundario reservado para esse grupo.
De acordo com a sociedade do periodo, o espago publico era um local exclusivamente
destinado aos homens, enquanto o doméstico era do dominio feminino. As mulheres pouco
extrapolavam esse espacgo circunscrito conforme retratado na Figura 44, na historia “O
menino da mata e seu c@o Piloto” (CASASANTA, quarto livro, 1969, p. 187).

O porte do marido se mostra ereto ¢ demonstra ser ele a figura de autoridade da
familia, que estabelece a ligagdo com o exterior da casa. A mulher ndo se limitou a ficar
ausente dos acontecimentos. Sua postura corporal indica participacdo ao acompanhar
atentamente a cena, a0 mesmo tempo em que protege o filho. Ela mostra que respeita a
lideranga do esposo, € permanece fisicamente um pouco mais afastada em relagdo a ele, numa
espécie de limbo entre o universo publico e o privado. Sua atitude, aparentemente submissa, e
o lugar, estrategicamente escolhido para se posicionar, revelam participacdo, mesmo que

coadjuvante, na cena que se desenrola (SOIHET, 2013).
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Figura 44 - A mulher entre o privado e o publico

Fonte: CASASANTA (quarto livro, 1969, p. 195).

A questdo feminina também foi afetada pela discussdo entre a permanéncia das
pessoas no campo e a urbaniza¢do, conforme abordado no capitulo dois. A tensdo entre o
urbano e o rural, e o temor das mudangas que a modernidade trazia consigo, com 0s avangos
tecnologicos e os meios de comunicagao, assustavam os grupos que definiam a manutencao
das tradi¢des e do status quo (DEL PRIORE, 1997; PINSKY; PEDRO, 2013).

Havia uma tentativa dos guardides da familia em manter sob controle o
comportamento das mulheres, ja que a fungdo precipua destinada a elas era de esteio moral da
familia. A industrializagdo, com a abertura de novas configuragdes sociais e possibilidades de
emprego fora de casa, poderia desvid-las do papel esperado, que era o da reproducdo. Muitos
criticavam o urbanismo, pois os grandes centros eram vistos como hostis as familias
numerosas. A luta pelos direitos da mulher era considerada uma degeneracdo dos habitos da
familia havendo a defesa de um retorno ao campo como tentativa de impedir as mudancas
(DEL PRIORE, 1997; PINSKY; PEDRO, 2013).

Determinados critérios foram estabelecidos no material didatico para o pertencimento
feminino a esse coletivo que comporia a na¢gdo. As narrativas formulam um enredo que tenta
acomodar na totalidade politico-cultural mensagens relativas ao carater de cidadania
masculina e feminina. Na construcao da afirmac¢do nacionalista, homens ¢ mulheres recebem

tarefas diferenciadas. A defini¢do pressupde um conceito de género, pois sao os atributos de
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cada sexo que indicam as tarefas apropriadas as suas capacidades e habilidades, sendo que as
femininas sdo aquelas historicamente reservadas a elas no espaco privado (SAFFIOTI, 2004;
SOUZA, 1996).

No caso dos livros da Colecdo, tanto nas imagens quanto nos textos, foi possivel
perceber um discurso organizador para os comportamentos esperados de personagens
femininas, em cada idade: meninas, mulheres, velhas. Por se tratar de um manual escolar, ¢é
importante coloca-lo debaixo da lupa, percebendo as ilustracdes e a gramatica das historias
com suas regras ¢ condigdes definidoras da mulher. A partir das imagens, a menor
visibilidade delas foi enunciada ao longo dos textos, num trabalho de socializa¢gdo de uma
diferenca ativa em relagdo ao sexo oposto.

Essa logica tende a se fundar nas diferengas bioldgicas e a impor limites inscrevendo-
os nas disposi¢des corporais, instrumento feminino de estar no mundo. Nas idiossincrasias
que caracterizam esse material, foi oferecido um receituario, ainda que ndo explicitamente
declarado, de como deveriam se orientar as condutas cotidianas, para a participacdo no projeto
de composi¢dao da nacgdo. Foi apresentado um modelo ideal de esposa e mae que, naqueles

tempos, ainda era ensinado como constitutivo das principais fungdes femininas.

4.2 0 MODELO DE ESPOSA: ELE E ANTROPOFAGO, MAS E MEU MARIDO.

Conforme abordado, a constitui¢do de uma identidade nacional foi uma tematica que
atravessou grande parte das historias observadas na Coleg¢do. Por esta razdo a questdo
feminina também foi pontuada enquanto topico relevante desta investigagdo. Na criacdo dessa
identidade brasileira, segundo a proposta da obra, existe um ponto inicial na formagdo do
Brasil moderno, industrializado, sendo possivel educar as meninas para o modelo ideal de
mulher esperado por essa sociedade (SOUZA, 1996).

Apesar da existéncia de uma incipiente historiografia que ja mapeava, a época, as
chamadas “brasileiras ilustres”, elas ndo foram incluidas n’As Mais Belas Historias, ao
contrario. Josefina Alvares de Azevedo, em 1897, escreveu uma Galeria Ilustre sobre antigas
heroinas estrangeiras e Inés Sabino, em 1899, sobre as Mulheres Ilustres do Brasil. Da mesma
forma, Joaquim Norberto de Sousa e Silva produziu um conjunto de biografias laudatorias
denominado “Brasileiras Célebres”, em 1862, ¢ um Anuario foi publicado com biografias de
brasileiros, em 1876, que relata a trajetdria de varios personagens femininos (PRADO;

FRANCO, 2013, p. 195).
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Como sabemos, muitas participaram de atividades de guerra58, como Barbara de
Alencar (1760-1832); Maria Quitéria de Jesus Medeiros, (1792-1853); Joana Angélica de
Jesus (1761-1823); Ana Maria de Jesus Ribeiro (Anita Garibaldi) (1821-1849); Antonia Alves
Feitosa (1848-18657?); outras, como Bertha Maria Julia Lutz (1894-1976), Alice de Toledo
Ribas Tibiri¢a (1886-1950); destacaram-se em movimentos politicos a favor dos direitos das
mulheres. Limitadas pelo argumento das diferencas bioldgicas, elas ndo preenchiam o
principal critério para compor a galeria dos herdis da Colegdo, portanto, esses modelos nao
foram apresentados para que as meninas os imitassem. A questdo de género € o crivo para
definir o silenciamento da participagdo desse segmento.

A reflex@o sobre género e a formagao do Brasil, a partir do contetido das narrativas,
mostra a possibilidade de elucidar quais sdo os significados que estdo presentes, quais
personagens femininas da fic¢do foram “autorizadas™ a pertencer ao modelo moral de mulher
para a fundagdo da nagdo (SOUZA, 1996).

No que diz respeito ao papel social, ele estaria subjacente ao cuidado com a familia.
No centro do empreendimento nacional, a familia e a lingua constituem polos essenciais do
fundamento identitario, ao qual se acrescentou também a referéncia ao territério na sua
expressao ufanista. As meninas seguiriam modelos propostos de um modo de ser previamente
definido para o exercicio de suas fungdes sociais.

Ainda que nao explicitamente declarado, o papel reservado a elas na formagdo da
patria era o de ser esposa abnegada e mae; a grande tarefa civica das mulheres. Em relagdo ao
modo de ser, as representacdes eram de entrega e submissdo, € o padrido habitual seria o
sofrimento. Esse sistema de classificacdao e de percepcao se tornou uma verdadeira instituicao
social, incorporando, sob a forma de representagdes coletivas, as divisdes da organizacao
social (CHARTIER, 1991).

E inegavel a forca das representacdes inscritas nos contos tradicionais, com seu estilo
narrativo e o poder de projecdo nas criangas, servindo de veiculo para as normas e os valores
da sociedade (BATISTA, 2012; WILLINGHAM, 2004; PASSERINI, 1998). Um bom
nimero de historias da colecdo utiliza personagens de contos tradicionais. Mesmo
reconhecendo sua importancia para o patrimonio cultural da humanidade, os contos colocam
frequentemente em cena, personagens que sao opostos a qualquer ideia de emancipagdo
feminina. Por outro lado, também s3o encontrados elementos de resisténcia na relagao,

criando fissuras que subvertem o controle masculino e mostram que as mulheres ndo eram

**Excetuando Anita Garibaldi, que era da regido Sul, as demais mulheres eram oriundas da regido Nordeste do
pais.
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absolutamente passivas, mas criavam taticas que atendessem aos seus propositos
(CHARTIER, 1995; CERTEAU, 2003).

O conto “O pequeno Polegar” > (CASASANTA, terceiro livro, p. 185-201), por
exemplo, retrata a forma como a mulher encarava sua relagdo com o marido, sem causar
dilaceragdes espetaculares na dominagdo. A andlise serd no sentido de centrar a atengdo sobre
as estratégias simbolicas que determinaram as posicdes e relacdes construidas por ela e que se
tornavam constitutivas de sua identidade.

Polegar e seus seis irmados ficaram perdidos na mata e chegaram ao castelo de um
gigante. Foram recebidos por uma pobre mulher, que ao avista-los, avisou que estavam na
casa de um gigante que comia carne humana. Com a insisténcia do Pequeno Polegar, a mulher
permitiu que ficassem e os alimentou. Quando escutou o gigante chegar, ela escondeu os
meninos dentro de um jaca e correu para abrir a porta (CASASANTA, 1969). A pressa em
atender o marido indica o comportamento esperado das mulheres ndo apenas nos anos de
1950, mas desde tempos imemoriais. Elas eram educadas para que tudo estivesse em ordem
no momento de chegada do esposo em casa, que “fossem recolhidos livros escolares,
brinquedos, papel, e que a casa estivesse limpa” (ELDER, 2000, p. 133-134).

O gigante entrou e sentou-se numa cadeira. A sua respiracdo era tdo forte que fazia
um ruido igual ao de um motor de caminhdo. A mulher correu, tirou as botas do
gigante e trouxe-lhe os chinelos. Dali a pouco, o gigante se pds a mesa para cear.
Diante dele, estava um carneiro inteiro ¢ um barril de vinho. De vez em quando,
olhando ao redor, o gigante farejava o ar e dizia:

-Mulher, aqui cheira a carne humana!

-Nao marido, ¢ engano! Acabei de esfolar um veado. E o que cheira.

-Mulher, mulher! Deixe de enganar-me! Sinto cheiro de carne humana!
(CASASANTA, 1969, p. 186).

Novamente, a mulher correu e, dessa vez, para tirar as botas do gigante e trazer os
chinelos, o que mostra permanente tensao (Ibid., p.186). Era tarefa dessa esposa oferecer-se
para tirar seus sapatos, afofar os travesseiros, falar em voz baixa, calma e doce. Da mesma
forma, ela j tinha o jantar pronto, pois ele logo sentou para cear. Agir dessa forma era uma
maneira de deixar o marido saber que a esposa se importava com ele e com suas necessidades.
Deveria preparar uma boa refei¢ao (de preferéncia, o prato favorito), pois essa atitude era
parte da recepgdo calorosa. A satisfagdo pessoal dela consistia em providenciar o conforto ao
conjuge e a prole (BASSANEZI, 1993; ELDER, 2000).

O leitor ¢ informado de que o casal tinha sete filhas apenas no desfecho da historia,

pois manter as criancas sob controle na chegada do marido era tarefa da boa esposa. E

*A versio original denominada Little Thumb foi compilada por Perrault, em 1697, nas Histoires ou contes Du
temps passe. Disponivel em http://www.pitt.edu/dash/perrault. Acesso em: 12. jul. 2016.
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possivel intuir que as filhas ja estivessem devidamente lavadas, penteadas e deitadas, para que
ndo houvesse qualquer tipo de barulho na chegada do pai.

As esferas de atuagdo e os deveres de cada um se mostram bem delimitados com
relacdo as tarefas domésticas, e as distingdes entre feminino e masculino sdao nitidas. O
trabalho doméstico resiste as revolucdes igualitarias; ele ¢ invisivel, fluido, eléstico, (assim
como aquelas que o fazem) e esse servigo, pouco qualificado, que depende do corpo, ¢ tarefa
exclusivamente feminina (PERROT, 2016). As esposas nao tinham o direito de exigir a
participacdo do conjuge nesse tipo de atividade. As historias defendem, nesse aspecto, um
claro sentido de desigualdade de género, admitem e reforgam uma hierarquia de poderes na
sociedade conjugal em que o polo dominante ¢ o masculino.

A continuagdo da narrativa mostra que a esposa, vendo a reagao do marido, tremia sem
conseguir dar um passo do lugar em que estava. O gigante foi direto para os jacas e, ao

descobrir que a mulher o enganara, gritou:

— Ah! Mulher! Entdo, quer enganar-me? Cuidado que eu a comerei também!
Abrindo um dos jacés, pegou um dos meninos pela perna: - Oh! Tenho carne para
um excelente assado. E o gigante foi tirando dos jac4ds os meninos, um por um.
Pélidos de terror, ndo podiam ficar de pé. O gigante era o mais cruel dos gigantes, e
longe de ter piedade deles, apanhou uma grande faca que comegou a amolar numa
pedra, bem devagar. A mulher, trémula de do, dizia-lhe mansamente:

— Marido, que vai vocé fazer a esta hora? Temos tanta carne no braseiro!

— Cale-se, mulher! sendo ¢ vocé que eu ponho no espeto, dentro de meia hora
(CASASANTA, 1969, p. 188).

Ela busca convencé-lo, sem partir para o enfrentamento, sem estabelecer julgamentos
sobre suas decisdes, mas falando mansamente, na tentativa de maquiar o desacordo, pois se
espera que uma boa esposa sempre conheca seu lugar. A agdo tem ainda o objetivo de ndo

despertar a ira do esposo:

Mas a mulher continuou: — Olhe, marido, temos aves ¢ cagas diversas, um leitdo ¢ a
metade de um porco. Deixe os meninos para amanha:

— Tem razdo, mulher. Trate-os bem: dé-lhes muito de comer e faga-os dormir em
boas camas.

Mais satisfeita com a resolugdo do marido, a boa mulher tratou os meninos da
melhor maneira que pdode (Ibid. p. 190).

Utilizando uma nova estratégia, a mulher busca reverter o intento do homem. Ela fez o
jogo do paradoxo para conquistar a salvacao das criangas. Ao falar do modo contrério as suas
intencdes, confundiu o marido levando-o a fazer exatamente aquilo que desejava. A esposa
« - e ) . .

concordou” com a ideia, mas sugerindo que protelasse para o dia seguinte o plano de matar

os meninos. O marido deu razdo a ela e, “satisfeito, pds-se a beber, como de costume, ficando
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completamente tonto” (Ibid., p.190). Apesar das condi¢des fisicas em que se encontrava, essa
esposa precisa lembrar que ele era o chefe da casa, e ela ndo tinha o direito de questiona-lo.

Em seguida, “a mulher obrigou-o a deitar-se, o que fez logo, caindo num pesado sono.
Assim que todos se acomodaram, a mulher do gigante apagou o candeeiro e foi deitar-se”
(Ibid., p. 191).

Aparentemente, ou, pelo menos, da perspectiva do esposo, seu comportamento era de
submissdo. A atitude estd alicercada no uso da intui¢do feminina que, segundo Bourdieu,
(2014), <é inseparavel da submissdo objetiva e subjetiva que estimula, ou obriga, a atengdo e
as atengdes, a observagdo e a vigildncia necessarias para prever os desejos ou pressentir
desacordos” (BOURDIEU, 2014, p. 51).

A mulher do gigante utilizou a intuicdo para decifrar sinais ndo verbais, identificar
emogdes nao verbalizadas e decifrar o que estava implicito nos didlogos com seu marido.
Trata-se de uma tatica para dilaceracdo do poder, desenvolvida historicamente com o fito de
amenizar os provaveis conflitos na relagdo e desmontar a dominacdo sem uma recusa
declarada a ela.

No meio da noite, o gigante acordou e, “alucinado, cambaleando, pegou uma faca que
estava a cabeceira e foi at¢ a cama onde as criangas dormiam™ (CASASANTA, p. 191).
Pequeno Polegar havia trocado seu gorro e dos irmaos pelas coroas das sete filhas do gigante
que, ndo percebendo o engano, degolou as meninas. “Tudo feito, foi deitar-se, ainda com as
maos pingando sangue. Aos primeiros clardes da madrugada, o gigante acordou e mandou a
mulher cuidar dos meninos™ (Ibid., p. 192). Ao entrar no quarto, ela “encontra as sete filhas
degoladas e d4 um grito” (Ibid.,). O gigante, ouvindo a mulher, foi ao quarto e viu que
degolara as mocinhas. Entdo, jurando vinganca, saiu atrds do Pequeno Polegar e de seus
irmaos, usando botas de sete 1éguas.

No desfecho da histéria, o her6i conseguiu tirar as botas do gigante e voltou a casa
dele, na tentativa de libertar a mulher do terrivel marido. Vendo o menino, ela reconheceu que
era o Pequeno Polegar. Porém, a esposa “ndo quis ‘“abandonar’ o gigante, porque, apesar de
antrop6fago, era seu marido” (Ibid. p. 185 — 201, sem grifo no original).

A razdo dada mostra a insisténcia no ensinamento de que a realizacdo feminina era
baseada em manter o marido, os filhos e a casa, e tornar isso sua prioridade, sua primeira e
unica funcdo. Ao homem estava reservado o papel de guia e provedor. O status de casada
deveria ser mantido a qualquer preco.

O orgulho e a liberdade do esposo permaneceram inviolaveis, apesar da gravidade do

seu erro. A justificativa para ndo o abandonar permite inferir que a mulher esperava que o
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marido naturalmente melhorasse em razao da forma como ela o tratava; além da certeza que
ele ficaria ‘desprotegido’ sem sua presenca. Esse jogo sutil revela que ¢ no interior desse
consentimento e passividade que funciona o sistema de poder controlado, simbolicamente
pelo marido, mas, na pratica construtora do cotidiano, por ela, e que ¢ desviado contra o
dominador.

Os discursos e as praticas manifestas no conto de fadas, num primeiro momento,
permitem concluir que a agdo da mulher representa apenas os comportamentos de submissao,
reforgcando as representacdes dominantes da diferenga entre os sexos. A andlise mostrou,
entretanto, que ela utilizou taticas que foram mobilizadas para seus proprios fins, tanto no
discurso quanto nas praticas. Ndo se trata somente de se curvar a uma submissdo alienante,
mas também de construir um recurso, permitindo deslocar ou subverter a relacdo de
dominacdo (CERTEAU, 2003; CHARTIER, 1995).

A forma como agiu nos seus diferentes papéis de esposa, mae e dona de casa deixa
evidéncias de representacdes em que fica dificil saber qual diferenciacdo fazer entre a
dominag¢do masculina e a dominagdo simbdlica que supde a adesao dos proprios dominados as
categorias e recortes que fundam sua sujei¢ao (CHARTIER, 1995). Segundo o texto, a mulher
‘obrigou’ o marido a deitar-se, além do sucesso em fazé-lo adiar o plano de sacrificar os
meninos. No esfor¢o para remover os obstaculos impeditivos do seu propoésito, ela se tornou a
protagonista central da narrativa.

Neste cenario tornou-se patente a dificuldade em reconhecer os limites da oposi¢do
masculino/feminino e, sobretudo, os usos do consentimento na relacdo. Essas ambiguidades
indicam que ¢ uma perspectiva, no minimo temerosa, atribuir total passividade as mulheres,
consideradas vitimas historicas na situacdo de dominagdo. No entanto, independente das
ambiguidades, a licdo ¢ clara: mesmo casada com o mais cruel gigante - que além de cometer
infanticidio contra as proprias filhas tem o héabito de comer criangas — ¢ papel da mulher se

manter ao lado do marido.

4.3 A MATERNIDADE E O TRABALHO DOMESTICO

A Igreja, uma das instituicdes mais influentes no mundo Ocidental até o século XX,
num processo de longa duragdo, instruia para um modelo de sacrificio pessoal e de resignacao
a ser adotado pelas mulheres tendo na Virgem Maria a maior referéncia de amor maternal.

Fortalecer a funcao de mae era 1til para manter a diferenca de género. Para acentuar o grau de
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convencimento das mulheres, essa representacdo foi matizada com o discurso politico
elevando a maternidade a um ato civico. A tematica marcou fortemente as paginas da colecao
e era a principal fun¢do que se esperava que elas almejassem. Esse era um discurso presente
ainda na segunda metade do século XX: as mulheres eram guardids de valores tradicionais,
mas também instrumentos de modernidade a ser alcangada.
Campos (2009) sintetiza a importancia do papel de mae para a constituicdo da Nacao
ao afirmar que:
Ser mae [...] era a mais nobre profissao a qual as mulheres poderiam almejar, ja que
esse era o destino verdadeiramente bioldgico constitutivo do género, e ndo a busca
pela sobrevivéncia fora de casa, considerada verdadeira aberragdo. Além disso a
maternidade consciente era a mais importante e util contribuicdo social dada pelas

mulheres ao Pais, ja que a preservacdo ou a degradagdo dos primeiros anos da
infancia estava justamente em suas maos (CAMPOS, 2009, p. 111).

E importante destacar que na relagdo da maternidade com o progresso e o patriotismo,
atribuindo as mulheres um papel mais significativo na vida da nacdo, a énfase da performance
se dava no universo doméstico, dentro do lar (HABNER, 2013). Os lagos patrios seriam
criados com este compromisso, € a justificativa era de que o feminino seria escolhido a partir
das suas virtudes dadas como naturais: a abnegacdo e a dedicagdo. Nesse aspecto, tornou-se
mais efetivo que as mulheres fossem retratadas se vitimizando e “oferecendo a infinitude de
sua devocao e de seu sofrimento mudo” em doagdo (BOURDIEU, 2014, p. 52).

Nos textos dos livros analisados, a esperanca de uma boa educagdo para os filhos que
seriam os herdis, componentes de uma raca de gigantes, estava depositada nas maos das
meninas. Neste projeto, o menino recebia um tratamento diferenciado. Inexistem historias
incentivando-o a ser um bom pai, muito menos um bom esposo, fun¢des essas referentes a
esfera privada, ao espago historicamente destinado a elas. Segundo Scott:

Nos anos 1960, apesar da ampliacdo de visdes alternativas, ainda era tido como
altamente desejavel que a mulher se casasse, tivesse filhos e pudesse se dedicar
integralmente a familia depois de casada. E era isso que a maioria das maes ensinava
as filhas. Casamento e procriagdo continuavam a ser o destino da mulher; ser mae
(depois de tornar-se esposa, € claro) conferia-lhe uma posicdo de prestigio na

sociedade, maior que qualquer outra carreira. Nao desempenhar o papel materno
seria algo como trair a esséncia feminina (SCOTT, 2013, p. 24).

Nas historias, houve o cuidado de estabelecer uma associacdo permanente entre o
feminino e a maternidade, a educacdo e o cuidado com as criancas. A menina ¢ retratada em
brincadeiras, cuidando de bonecas ou de animais, ¢ no espago privado, antecipando sua
“‘futura carreira’. Além de ser um dos Unicos destinos possiveis, houve a idealizagcdo da mae

que, de acordo com Giddens, tornou-se parte integrante da moderna construgio desse estado
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de ser e alimentou diretamente alguns valores propagados sobre o amor romantico. A imagem
de esposa e genitora reforcou um modelo de “dois sexos™ das atividades e dos sentimentos
(GIDDENS, 1993).

A imagem abaixo ilustra bem a divisdo dos comportamentos para dois sexos
aprendidos desde crianga (Figura 45). O menino observa com um misto de encantamento e
interesse a tarefa que as meninas estdo realizando, mas a linguagem corporal indica,

claramente, que ele ndo tem nenhuma intencao de se envolver na atividade delas.

Figura 45 - Brincando de princesa.
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Fonte: CASASANTA (primeiro livro, 1969, p. 92).

Os textos ndo apresentam um modelo explicito de familia nos moldes valorizados por
determinados grupos ao menos desde meados do século XIX, mostrando a felicidade
conjugal. Esse era um tema exclusivo do universo dos adultos. As representacdes a esse
respeito, com valorizagdo do casamento e do amor romantico, da vida no lar e dos cuidados
dispensados aos filhos, sdo percebidas nas brincadeiras de meninas, com suas bonecas e
utensilios de casa, como um treino para a vida adulta.

Outro espacgo rico para a analise s3o os contos tradicionais com a promessa “‘felizes
para sempre” em consequéncia do casamento com um principe. O ideal do amor roméantico
também foi ensinado como sendo o caminho para a realizacdo pessoal das meninas, eternas

sonhadoras.
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Figura 46 - Um espago feminino: flores e rendas

Fonte: CASASANTA (primeiro livro, 1969, p. 9).

O quarto em que a menina brinca com suas bonecas (Figura 46) educa como ser uma
futura mae, e denota uma atribuicao de género, conforme as expectativas que se tem para elas.
Segundo Bourdieu, (2014):

[...] essas expectativas estdo inscritas no ambiente familiar, sob a forma de oposi¢ao

entre o universo publico, masculino, ¢ os mundos privados, femininos; entre a praga
publica, (ou a rua, lugar de todos os perigos) e a casa [...], entre os lugares
destinados, sobretudo aos homens, [...] que remetem a uma imagem de dureza e de

rudeza viril, e os espagos ditos ‘femininos’ cujas cores suaves, bibelds e rendas ou
fitas falam de fragilidade e frivolidade (BOURDIEU, 2014, p. 85).

As imagens de brincadeiras t€ém o papel de socializacdo para o exercicio de papéis no
interior da familia e buscam contribuir no processo de educacdo das meninas para se tornarem
genitoras abnegadas na vida adulta. Totalmente concentrada no exercicio do seu papel
feminino, conforme retratada na Figura 47, a mocinha apresenta satisfacdo em possuir os
objetos que fazem parte da sua performance como sujeito. A expressao do rosto permite

inferir que ela estd no seu universo habitual.
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Figura 47 - Educando para a vida adulta.

Fonte: CASASANTA (primeiro livro, 1969, p. 28).

A histéria de Lald, por sua vez, detalha com maior precisdo os elementos que
compdem o espago ensinado como essencialmente feminino:
Eu sou a Lala.
Eu sou a boneca de Sofia.
Esta casinha ¢ minha.
Minha casinha tem tudo, tudo.
Tem cozinha,
Tem fogdo,
Tem panelinhas,
Tem pratinhos,

Tem caminha,
Tem tudo, tudo (CASASANTA, pré-livro, 1969, p. 28).

Por meio da construg¢do didria da futura fun¢do no lar, era arquitetado o encontro das
meninas com sua feminilidade, capaz de conciliar a felicidade pessoal e a utilidade social. Os
meninos ocupam outros espagos nas suas brincadeiras: fazem todo o tipo de travessuras,
pulam no rio, nadam, constroem casinhas, pesquisam, conforme as figuras 48, 49 e 50. Outro
aspecto observado € a auséncia de interagdo entre os sexos durante as brincadeiras. Cada um
brinca no seu préprio universo, reproduzindo, a partir dessas atividades, as praticas do mundo

social.
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Figura 48 - Brincadeira de meninos (1)

Fonte: CASASANTA (primeiro livro, 1969, p. 111).

Figura 49 - Brincadeira de meninos (2)

Fonte: CASASANTA (primeiro livro, 1969, p. 112).

Figura 50 - O desenvolvimento do espirito cientifico, uma qualidade masculina

Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 68).
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E interessante enfatizar que, nas imagens de situagdes escolares, poucas sio as
meninas representadas. A cena mostrada na ilustragdo 50 faz parte de um texto sobre uma
aula de Ciéncias. Nas demais figuras que ilustram a mesma historia, apenas meninos foram
retratados no espaco (provavelmente uma sala de aula), em que o ensino ¢ ministrado.

Tendo clareza da sua funcdo natural, a menina ndo precisava ser educada para o
trabalho fora de casa. Matos e Borelli (2013) afirmam que, apods o final da Primeira Grande
Guerra (1918), ganhou forca por toda a sociedade a ideia de que a mulher deveria se dedicar,
exclusivamente, aos cuidados com a casa ¢ os filhos. O trabalho feminino fora do lar passou a
encontrar maior oposi¢ado por parte de diferentes grupos sociais e de institui¢des revestidas de
preocupagdes morais, que se somavam a argumentos religiosos, juridicos e higienistas

(MATOS; BORELLI, 2013, p.133). Segundo Perrot (2016):

O trabalho doméstico é fundamental na vida das sociedades, ao proporcionar seu
funcionamento e reprodugio, e na vida das mulheres. E um peso nos seus ombros,
pois ¢ responsabilidade delas. E um peso também na sua identidade: a dona de casa
perfeita ¢ o modelo sonhado da boa educacdo, e torna-se um objeto de desejo para os
homens e uma obsessdo para as mulheres. O carater doméstico marca todo o
trabalho feminino: a mulher ¢ sempre uma dona de casa (PERROT, 2016, p. 114-
115).

A énfase nesse tipo de trabalho perpassa as historias da cole¢do mostrando que estava
inscrito na identidade feminina desde a infancia. Grande parte das princesas precisava passar
um periodo da vida executando tarefas domésticas, um estagio para o exercicio da futura
funcdo de rainha, para a qual eram educadas (Branca de Neve, Gata Borralheira, Rosa Branca
e Rosa Vermelha, etc.).

Um poema intitulado “O almog¢o”, a princesa Branca de Neve trabalha realizando
todas as atividades referentes ao cuidado com a casa dos andes. O texto manteve a
representacdo sobre o trabalho feminino, restrito ao lar, além de reforgar a relagdo com os
personagens masculinos, os provedores, enquanto ensina que a mulher deve estar sempre a
servico do homem (Livro V, Ordenagdes; Codigo Civil). Os andes trabalhavam fora, enquanto
Branca de Neve cuidava da casa e deveria estar com todo o servico doméstico pronto, no
tempo deles, pois os andes chegavam gritando pela comida.

Branca de neve trabalha.
Nas jarras pde malmequeres,
Poe sobre a mesa a toalha

E pratos, copos, talheres...
Na cozinha evapora

O cheiro proprio do almogo,
E estdo cantando 14 fora

As aves em alvorogo.
Os andes virdo em breve,
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Gritando pelo seu nome:
- 0 almogo, Branca de Neve!
Que noés estamos com fome! (CASASANTA, primeiro livro, 1969, p. 95).

A realidade das meninas pobres era bem diferente da vida das princesas, e tampouco
apresentava a harmonia e a musicalidade presentes na rima do poema. O servigo doméstico
era a forma de emprego mais comum (e ndo era transitorio como o das princesas),
principalmente, para aqueles grupos que se deslocavam da zona rural. Muitas buscavam
trabalhar na cidade, geralmente assumindo todo o servigo doméstico nas casas ricas, em troca
de cama e comida.

Apesar das barreiras legais para que as mulheres trabalhassem fora, com a exigéncia
de um instrumento assinado pelo marido, certamente, aquelas menos abastadas, pressionadas
pelas necessidades de sustento de si e dos filhos, ignoravam tanto a lei quanto os discursos
que circulavam sobre sua suposta fragilidade e impedimentos de toda a ordem (CAMPOS,
2009; SOHN, 1995; SOIHET, 2013). A partir do recondito dos lares, elas sempre estiveram
instaladas no mercado de trabalho, ainda que informal, realizando as mais diferentes
atividades, muitas, inclusive, assumiam integralmente o sustento da familia.

Conforme aponta Cott, (1995), uma justificativa de grupos da sociedade para
desestimular o trabalho feminino era de que as mogas corriam o risco de desenvolver uma
insensibilidade e um endurecimento no exercicio da vida profissional, com o perigo de
repelirem os homens (isso seria o fim da familia). Essa poderia ser uma preocupac¢do em
relacdo as mocas das classes altas, pois a luta pela sobrevivéncia ja teria a fungdo de enrijecer
milhares de brasileiras pobres que lutavam pelo seu sustento e dos filhos.

Nas paginas da Colecdo, elas estdo presentes trabalhando como domésticas, babas,
lavadeiras, passadeiras, lavradoras, cozinheiras, etc. Outras, com habilidade e arte, bordavam,
costuravam, fabricavam bonecas, faziam doces e quitandas, tiravam leite das vaquinhas para
serem vendidos em casa ou nas ruas. Representavam um importante segmento da economia,
mesmo ndo sendo reconhecidas por se encontrarem a margem da formalidade (MATOS;
BORELLLI, 2013). Era uma estratégia de participacdo na vida econdmica a partir dos espagos
do seu dominio. S3o as mulheres citadas por Campos (2009) ao pesquisar a historia das
paulistas de 1920 a 1940:

[...] uma infinidade de outras personagens femininos redesenharam as paisagens
citadinas que se tornaram, a despeito das prescri¢des acerca da importancia da

‘rainha do lar’, compostas também por trabalhadoras que passavam boa parte de
suas vidas ‘fora de casa’ (CAMPOS, 2009, p. 87).

Em muitas historias, a experiéncia de pentria, da economia forcada, da auséncia de
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recursos para as necessidades basicas alterou atitudes e comportamentos dessas “rainhas do
lar”, gerando uma competéncia doméstica indispensavel as citadinas dos anos cinquenta e do
inicio dos anos sessenta do século XX (COTT, 1995; SOIHET, 2013). Nem por isso esse tipo
de trabalho era mais valorizado. Maria, a mulher de Reginaldo Afonso, chefe de uma familia
numerosa foi retratada na Colegdo (CASASANTA, terceiro livro, 1969, p. 158). Ela fazia
“todo o servico doméstico, ia a0 mato apanhar lenha. Sabado, a noite, descascava feijao,
debulhava e empacotava o milho, amarrava os molhos de verduras e acomodava tudo nos
balaios” (Ibid. p.158). E “embora trabalhassem muito, viviam na maior miséria, havendo dias
em que nem pao tinham para os filhos™ (Ibid.158). Nesse quadro, muitas vezes, as familias
distribuiam as filhas para serem criadas (duplamente) nas casas das familias abastadas.

No primeiro livro, a personagem Maria dos Tamancos fez tentativas de se adequar ao
mundo do trabalho (Figura 51). A quantidade de pratos que a adolescente carrega nos bragos ¢

reveladora do peso das tarefas domésticas que deveria assumir no emprego.

Figura 51 - Trabalho doméstico, tarefa ndo tdo simples.
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Fonte: CASASANTA (primeiro livro, 1969, p. 33).

Maria vai para o emprego

Os seus tamancos vao cantando pelo caminho: toc-toc...toc-toc...

Maria chega ao emprego e comega a trabalhar na mesma hora.

Ela varre aqui, varre ali, limpa aqui, limpa ali, espana e espana.

Depois, Maria vai lavar os pratos.

E Maria lava, lava, lava e enxuga, enxuga tudo num instante.

Agora, Maria vai guardar os pratos.

Maria pega a pilha de pratos e vai indo... vai indo.. vai indo... vai indo...
De repente Maria esbarra.

Os pratos — pra-a-a ... caem todos no chao.

O uso da onomatopeia no inicio da narrativa, representando o barulhinho dos

tamancos da menina, oferece ao leitor a fugaz ilusdo de ludicidade; que foi imediatamente
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abafada pela dura realidade da azafama doméstica, que se complica com a personagem
enfrentando um problema no primeiro dia de trabalho.

A patroa fica brava.

Maria, entdo, pega sua trouxinha e volta para casa.

Os seus tamancos vao cantando pelo caminho: toc-toc... toc-toc...

Maria vai cantando também.

Ela esta contente.
Ela vai ver outra vez suas rocinhas (CASASANTA, primeiro livro, 1969, p. 32-37).

A reacdo da patroa permite inferir que a menina foi dispensada logo no primeiro dia
do emprego. O acontecimento, porém, ndo tem o poder de tirar o seu contentamento, que faz
coro com seus tamancos, ao voltar para suas rocinhas.

A personagem fez uma segunda tentativa e retornou para a cidade para trabalhar como
ama, mas trocou o carrinho do bebé que estava sob seus cuidados por outro. A imagem mostra
o momento em que ela ¢ expulsa da casa da patroa (Figura 52). Com o novo insucesso, volta,

novamente, para a roga, na qual vai tomar conta dos marrecos e dos patinhos.

Figura 52 - Maria ¢ despedida

Fonte: CASASANTA (primeiro livro, 1969, p. 36).

A narrativa e a cena ilustrada indicam uma relagdo de dominacdo ligada aos grupos
sociais de pertencimento. A patroa, que tem o poder econdmico, ficou brava e despediu a
empregada, enquanto Maria chorava desconsolada. A imagem desconstroi a logica ingénua de
uma dominag¢do simbolica essencialmente masculina. A relagdo das duas mulheres ¢
transformada com base em decisdes que tém seu /ocus na vida privada, no espago feminino e
remete também a diferenga da condicao social de cada uma (MOTTA, 1999).

Hé uma reincidéncia dessa tematica. As questdes objetivas obrigavam a sujeicao a

uma situacdo de exploracdo, em muitos casos, de humilhagdo. A histéria “Guilhermina, a
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desastrada”, revela que, fora da vida doméstica, com suas tarefas, poucas eram as alternativas
para as mocinhas. Era o resultado da educacdo diferenciada para meninos e meninas,
proporcionando a elas menores possibilidades no mercado de trabalho e de ascensdo social
fora da familia e do casamento (PINSKY; PEDRO, 2013). Guilhermina, uma crianga de dez
anos, enfrenta seu primeiro trabalho na cidade. Logo na apresentagdo, o leitor ¢ informado

que se trata de uma roceira que vai trabalhar na cidade, com uma senhora muito rica:

Guilhermina é uma roceirazinha de dez anos. Com sua trouxinha as costas, 1a vai
ela, com sua mae, para a cidade. Vai trabalhar em casa de uma senhora muito rica,
dona Florisbela.” Ao chegar, a recebe a ordem de servigos que vai fazer. —Vocé,
Guilhermina, vai tomar conta do gatinho Mimi e do cachorrinho Bobd. Leve-os
agora a casa do tio Benedito, na Rua Direita, para cortar a cauda do gato e tosquiar
Bobd de modo que o torne parecido com um ledozinho. — Sim, patroa.

A crianca fez um esfor¢o para cumprir bem o servigo estabelecendo uma estratégia
para memorizar o trabalho a ser feito. No trajeto, ela descobriu a dificil tarefa de carregar,
juntos, um gato e um cachorro, € se envolveu numa grande confusdo, que fez com que

confundisse as ordens recebidas:

Guilhermina sai, levando o gato ao colo, ¢ o cachorrinho, pela cordinha. Vai
repetindo o recado pelo caminho, para ndo o esquecer. —Tosquiar Bobo, como um
ledozinho e cortar a cauda do gato... tosquiar Bobo e cortar a cauda do gato. De
repente pula de um muro um galo. Bob¢ late, puxa a corda, quer perseguir o galo e
vai arrastando Guilhermina. E uma correria louca. Guilhermina embaraga o pé na
corda, tropega, e perde um pé de tamanco. Afinal, o galo voa para cima da cerca.

Guilhermina, mancando, com um pé no tamanco ¢ o outro no chio, lembra o recado
¢ o0 vai repetindo:

— Tosquiar o Mimi e cortar a cauda do Bobd. Felizmente chegam a casa do tio
Benedito. Guilhermina pde o gatinho na cadeira e vai logo dizendo: - Dona
Florisbela mandou cortar a cauda do cao e aparar o pélo do gato, de modo que ele se
torne parecido com um ledozinho. [...] Guilhermina entra em casa e encontra a
patroa cochilando numa cadeira. Mimi pula nos seus joelhos, e ela assustada, abre os
olhos e solta um grito: — Que animal ¢ este de pernas tdo trémulas? — Au! Aulau! —
faz Bobo6 balancando seu cotozinho. Dona Florisbela arregala os olhos de espanto e
grita:

— Guilhermina! Guilhermina! Que fez vocé com os meus lindos animais! Meu cdo
de raca, com tdo formosa cauda amputada desta maneira! E o meu gato angora, de
pelos compridos e sedosos! Em que estado ficou! Pobres dos meus animaizinhos!
Arrume sua trouxa e volte para a sua casa, menina desastrada! Guilhermina, sem
compreender bem a irritagdo de sua patroa, arruma de novo sua trouxa e volta para
casa, alegre de ver outra vez as suas rocinhas (CASASANTA, terceiro livro, 1969,
p. 139-141).

O espanto da patroa e, mais ainda, seus argumentos pouco significaram para a
roceirazinha. Assim como Maria dos tamancos, Guilhermina foi despedida sumariamente e,
no caso desta ultima, recebeu a alcunha de desastrada. E, sem compreender a irritacdo da

patroa, “volta para casa, alegre de ver outra vez suas rocinhas” (Ibid., p. 141).
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O trabalho doméstico, visto como a Unica possibilidade de ocupacdo feminina, foi
enfocado em outras histdorias. Muitas personagens eram criangas e era com naturalidade que o
trabalho delas era visto, conforme a descrigdo das tarefas desempenhadas por Catarina de
Labourré, uma menina de dez anos de idade.

Catarina tinha dez irmaos e morava numa fazenda muito grande. “Um dia aconteceu-
lhe uma coisa triste, tdo triste. O bom Deus levou para o céu a sua mie” (CASASANTA,
terceiro livro, 1969, p. 97). A histéria mostra que, em pouco tempo, Catarina ia aprendendo a
fazer todas as coisas e, logo, dava conta de todo o servico da fazenda, ajudada apenas por uma
empregada. A seguir, foi apresentada uma lista das tarefas sob sua responsabilidade,
acompanhada da justificativa pela qual ela deveria ficar feliz com o fato de trabalhar tanto:
“Levantava-se cedinho, fazia o pao, preparava a levedura, cuidava das pombinhas, das
galinhas dos coelhos, levava o almogo ao campo para os trabalhadores, trabalhava todo o
tempo, porque sabia que Nossa Senhora gostava das meninas trabalhadeiras™ (Ibid. p. 97). O
apelo a religiosidade era utilizado para que as meninas e mulheres pudessem cumprir com
felicidade as tarefas subordinadas que lhes eram designadas. Deveriam ser gratas por

possuirem as virtudes de submissao, devotamento e abnegacao.

4.4 TATICAS DO PODER FEMININO: ENTREGA E VULNERABILIDADE

Num interessante artigo, Batista (2012) chama a atengdo para um tdpico pouco
estudado na pesquisa sobre o canone republicano para a escola elementar. Trata-se da
presenga de textos sobre a morte, a contingéncia, a tristeza e o fracasso. O autor denomina
esse quadro de “retdrica da infelicidade™. Ele afirma que, na constru¢do da escola elementar
republicana brasileira, o exercicio dessa funcdo por meio dos livros de leitura assumiu uma
configuragdo que se manteve mais ou menos estavel dos primeiros anos, apos a proclamagao
da Republica, at¢ meados dos anos 1970. Afirma ainda que, talvez, o que “mais haja de fato
no canone escolar republicano seja a quantidade de infelizes e a intensidade desse sentimento
nos livros de leitura para criancas™ (Ibid. p. 88). Para o convencimento, a estrutura narrativa ¢
essencial, com elementos textuais que trabalham as emocdes dos leitores.

A tematica do sofrimento foi apresentada de varias formas na colecdo “As Mais Belas
Historias™: personagens que ndo conseguem o que almejam; outras que se defrontam com o
que nao ¢ desejavel; o sofrimento gerado por ansiedade geral, a velhice e a morte. Conforme

ja exposto neste trabalho, havia um esforco deliberado da escola para a integracao dos alunos
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a um espago social, estabelecendo-se papéis diferenciados para eles e elas a partir da diferenga
de sexos. De acordo com aquele autor (2012), os agentes e as instituicdes sociais buscavam
representar esse espaco nas suas praticas e livros educativos, por meio da criagdo e da
transmissao dessas ideias, capazes de promover um lago social considerado tdo necessario a
formagao da nagao.

Batista (2012) utiliza o termo “acultura¢do™ para se referir a esse propdsito e cita outro
fendmeno importante que colabora diretamente para o sucesso da integracao: o ensino formal,
através da criagdo de situagdes didaticas, em que se destaca a vontade de transmissao de
modos de produzir significados na leitura, de forma a assegurar o trabalho escolar, buscando
inserir as criancas numa comunidade interpretativa de leitores (Ibid.). Nesse esforgo
pedagdgico sao reproduzidas normas de vida que se ensina para que se viva.

Um primeiro tipo de sofrimento considerado como sendo tipicamente feminino, €
gerado por ndo conseguir o que se deseja, conforme mostrado na histéria “A menina e o
leite”. Além da tematica do desamparo, a retorica da infelicidade baseia-se também em
mecanismos discursivos que buscam promover uma leitura “simpatica”, isto €, baseada na
identificacao do leitor com personagens do texto, a qual o leva a experienciar a narrativa
(Ibid.).

Alguns itens livres da estrutura da narrativa citada estdo presentes, geralmente no
principio, mas também em outras partes. Localizada no inicio, essa estratégia tem como
fungio orientar o leitor a respeito da pessoa, do lugar, do tempo e da situacdo.®® Funciona
como um acordo, em que o autor, ao realizar a apresentagdo do cendrio e das personagens,
estabelece um contrato de envolvimento com o leitor/ouvinte. E possivel falar no
estabelecimento de um lago social da infelicidade, que seria, prioritariamente, feminino, em
funcdo das escolhas das histérias e das personagens.

A menina e o leite.
Catarina, com seu vestido xadrez e avental branco, chinelinhas de palhas trangadas e

de vermelho, ia para o mercado, levando na cabega uma lata com o primeiro leite de
sua vaquinha mocha. Ia contente da vida e a falar sozinha:

— Vendo o leite e compro uma duzia de ovos de raga poedeira. Ponho os ovos para
chocar e, depois de vinte e dias, sai uma duzia de pintos. Morrem uns dois, eu sei,
mas ficam dez: cinco frangos e cinco frangas. Crio os frangos e vendo-os a
CR$1,20. As frangas viram cinco botadeiras. Pondo cada uma 150 ovos por ano,
mais ou menos, fico com 750 ovos. Choco todos. Fico, entdo, com 750 pintos,
descontando uns 100, que, decerto, morrem, fico com 650 entre frangos e frangas.
Vendo os frangos, uns 300, talvez, a CR$1,20 ou CR$1,30 ¢ fico, fico, entdo, com...
(CASASANTA, terceiro livro, 1969, p. 84).

% Para a anélise da narrativa, foi utilizada como referéncia a teoria de Labov e Walettzky (2013) sobre as
fungoes textuais.
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A primeira parte tem o propdsito de apresentar a personagem e a situacdo. A mocinha
foi descrita com detalhes ricos, possibilitando aos leitores a identificagdo imediata com ela. A
tematica aborda uma situacao considerada comum para as criangas mineiras do periodo:
muitas oriundas do campo, outras vivendo em regides rurais. Uma pratica difundida entre os
parentes era presentear as criangas com animais. Assim como Catarina, muitas faziam planos
para que seu presente se multiplicasse. O contetido emocional contribui para suscitar empatia
e exercer um poder formativo.

ApoOs capturar a atengcdo do leitor para o cenario, acontece a complicacao que,
geralmente, compreende o corpo da narrativa, contendo os conhecimentos que mostram que a
personagem enfrenta um grande problema que precisa ser solucionado:

E Catarina deteve-se para fazer as contas. Tentou, tentou e ndo acertou. Era muito
dinheiro, ¢ a conta muito dificil para fazer de cor.

— Com esse dinheiro, hei de comprar umas seis porcas de cria e uma cabrita.
Nisto Catarina tropegou e caiu com a lata derramando todo o leite (Ibid. p. 85).

O estilo apropriado tornou o assunto convincente. Esse ¢ o apoio que o narrador-autor
encontra para capturar seu leitor e que faz com que ele compartilhe sempre as emocdes do
narrador, aquelas que pretende imprimir, ainda que nao as declare explicitamente.

Quando se afirma que a menina tropegou, busca-se reforcar a aten¢ao para a situagao,
contando com o envolvimento nas aventuras de Catarina ja que o enunciado revela uma
posigdo, carrega emogdes, juizos de valor, paixdes, pois ele tem um destinatario (FIORIN,
2006). Nesse momento, o leitor/ouvinte ¢ capturado emocionalmente para o desfecho.

Em seguida, ocorre a insercao de uma avaliagdo, que ¢ muito mais semantica, mas que
tem implicagdo na estrutura do texto, uma vez que esse aspecto tem o papel de mudar a
atitude do narrador que declara diretamente os seus sentimentos. Apos a captura das emocoes,
ocorre o desfecho ou resolugao:

Levantou-se depressa, limpou o vestido e olhou triste para o leite que escorria pelo

caminho.
E agora? E as 5 botadeiras, os 656 frangos, as 6 porcas ¢ a cabritinha? (Ibid. p. 85)

Nessa parte da historia, todo o sofrimento da moga (e dos leitores) vem a tona,
carregado de desamparo e de impoténcia, refor¢cado pela imagem (Figura 53), pois “Catarina

levou o avental aos olhos e pds-se a chorar” (Ibid. p. 85).



168

Figura 53 - Catarina chora o leite derramado.
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Fonte: CASASANTA (terceiro livro, 1969, p. 84).

O desenlace fez com que a protagonista, literalmente, voltasse a “fincar seus pés no
chdo” e encarasse a realidade de ndo conseguir o que deseja ardentemente, o que gerou muito
sofrimento. Todos os sonhos foram derramados pelo chdo, junto com o leite da lata. Na
analise de Batista (2012), os escritores desses livros para as criangas, “buscavam formar seu
espirito, produzindo textos que ensejaram um modo novo de ler na escola, possivel de fazer
com que, de fato, se gravassem nas mentes delas” (BATISTA, 2012, p.89). Porém, esses
leitores nao eram passivos e, por serem produtores de cultura, resignificavam esses
enunciados.

A escolha da histéria da personagem mineira Barbara Heliodora representa a logica do
sofrimento, em que a mulher se defronta com o infortinio ao se confrontar, subitamente, com
uma situagdo que ¢ completamente oposta ao que almejava e a vida que levava. De acordo
com o texto:

Naquele tempo, por volta do ano de 1789, talvez ndo houvesse, em toda a Capitania
de Minas Gerais, mulher mais feliz do que Barbara Heliodora. Inteligente, educada e
bela, casara-se com Alvarenga Peixoto, advogado ¢ poeta, finamente educado e dos
homens mais ricos do Brasil. Possuia fazendas, minas e ouro e muitos escravos. Sua
casa em Sdo Gongalo da Campanha era abastada e ricamente adornada com obras de
arte, cortinas de Damasco, tapegarias orientais. Serviam-se & mesa em ricas baixelas

de ouro. Aos domingos, dirigiam-se a igreja em liteira conduzida por escravos de
libré (CASASANTA, terceiro livro, 1969, p. 106).
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Figura 54 - Barbara e a filha sdo conduzidas de liteira pelas ruas de Sdo Gongalo

Fonte: CASASANTA (terceiro livro, 1969, p. 106).

A vida de Barbara Heliodora era totalmente feliz (Figura 54). A filha Maria Ifigénia
era linda como s6 podem ser as fadas, tinha as virtudes esperadas das princesas, ideal a ser
almejado pelas meninas: dangava com graca, desenhava com perfei¢do, falava varias linguas.
Foi apelidada de “Princesa do Brasil” pela sua educagdo e beleza, e pela importancia de sua
familia (Ibid.).

Com a prisdo de Alvarenga Peixoto, por sua participa¢do na Inconfidéncia, “o quadro
maravilhoso da vida de Barbara mudara-se de repente. Barbara tornou-se infeliz, a mais
infeliz de todas as mulheres da Capitania de Minas Gerais. Tornou-se santa, martir, heroina”
(Ibid., p.108). Nesse momento, o sofrimento por se encontrar numa condigdo adversa ¢
associado com santidade, martirio e heroismo. A historia conta que a filha Maria Ifigénia, aos
poucos, foi definhando com os desgostos e morreu aos quinze anos de idade, enquanto
Barbara Heliodora acabou louca. O desfecho revela, num sentido mais amplo, uma concepgao
tragica em relagao as figuras femininas que se destacam.

Outro sentimento complementar ao sofrimento e, aparentemente, considerado como
feminino, ¢ a angustia. Embora essa forma seja sutil, foi retratada nas historias. A angustia por
raz0es subjetivas ¢, claramente, atribuida as meninas ou mulheres, como se fosse
biologicamente predeterminado que desenvolvessem um medo irracional de situagdes novas,
desconhecidas. Nas historias, esse sentimento aparece por elementos objetivos, concretos e,
em muitos casos, por causas subjetivas. As objetivas sdo geradas pelo medo de enfrentar
situagdes reais que oferecem algum tipo de ameaca, como tempestades, caes desconhecidos,

etc. Da ordem da subjetividade, aparecem as relativas ao medo do escuro, de situagdes novas
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e de aventurar em locais desconhecidos. Nao ha ocorréncia de incidentes em que meninos
demonstrem esse tipo de sofrimento. Eles sdo retratados em eventos de perigo arriscando a
integridade fisica em brincadeiras perigosas e excitantes.

De maneira geral, a angustia ¢ trabalhada em diversos textos, como se as meninas ¢
mulheres carregassem uma carga de medo e aflicdo o tempo todo. Aprendendo a ser imunes a
ela, aprenderiam, também, a conviver como se natural fosse, com os episddios em que se
manifesta. A angustia ¢ gerada (e ensinada) pelo tipo de representacao que a sociedade tem a
respeito do feminino, sobre sua fragilidade, sua dependéncia e a necessidade de uma figura

masculina para protecao.

Figura 55 - Buscando a prote¢dao masculina.
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Fonte: CASASANTA (primeiro livro, 1969, p. 88).

Na ilustracdo (Figura 55), o menino mostra coragem e autoridade com os caes,
enquanto a menina se apoia nele buscando protecdo. Um adulto observa a cena
tranquilamente, demonstrando total confianca na capacidade do menino em lidar com a
situagcdo aparentemente assustadora.

Em circunstancias fora da esfera privada, quando as meninas arriscam sair desse
espaco conhecido e confortavel, limitado por normas e valores ja estabelecidos, a angustia
geral se acentua, conforme a historia “Um passeio™.

Terezinha e Cristina, duas meninas, sairam para dar um passeio. Logo na
apresentacao, o leitor é informado de que “elas conheciam os bosques, os campos, as colinas e
os rios” e, no decorrer da narrativa, fica-se sabendo que moravam no local, portanto,

objetivamente, ndo havia motivo para receios. As meninas demonstravam estar a vontade,
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aproveitando o passeio, e, “sentadas a beira do rio, meteram os pés dentro da agua fria e as
suas risadas encheram o campo de alegria” (CASASANTA, segundo livro, 1969, p. 150). A
continuidade da historia relata o misto de angustia e medo que, subitamente, tomou conta das
duas:

Uma brisa fresca cortou o ar, ¢ Terezinha estremeceu.

Era a tarde que caia.

—J4 estou com fome — disse Cristina.

Terezinha calgou depressa os sapatos e ajudou Cristina a calgar os seus.

As duas desandaram a correr...

Um sino tocou ao longe.

Logo depois, o aboio de um pastor se espalhou pelo campo.

Cristina e Terezinha sentiram medo.

Elas se abragaram e seguiram caladas e aflitas.

Enfim, Terezinha e Cristina dobraram o morro e avistaram, ao longe, a chaminé

fumegante de sua casa.

A noite caira.

A mae de Terezinha na porta da casa, procurava com os olhos aflitos o lugar onde

deviam apontar as meninas
Elas a avistaram e gritaram: 6000-6! O000-6! [...] (Ibid. p. 151 — 152).

E interessante perceber que a narrativa foi construida com um vocabulario que mexe
com as emoc¢des do leitor. Quando a brisa fresca corta o ar, uma das meninas estremece,
indicando um primeiro estado de angustia inexplicavel, que comeg¢a numa escala minudscula,
com simples estremecimento, e, depois, se expande. A angustia se acentuou quando elas
desandaram a correr. Ndo se sabe por qual razdo adotam essa atitude. Nao had explicagdo
concreta, racional que a justifique, e que foi dado como um sofrimento perfeitamente natural.

A complicacdo se acentua na narrativa com a incorporacdo de novos elementos
geradores de medo e aflicdo: o badalar de um sino e o aboio de um pastor. A sensagdo de
conforto s6 ocorreu quando elas aproximaram da casa e viram a chaminé fumegante.

“A mae [também demonstrando angustia] saiu ao encontro das meninas e perguntou
porque haviam demorado, ao que elas responderam, ja esquecidas do susto:

— Sera a ultima vez, porque tivemos um bom medo!”(Ibid. p.152). A promessa das
meninas significa muito mais do que nao repetir o passeio. Ela ¢ educativa no sentido de se
mostrar que para uma menina, permanecer confortavel na esfera privada, pode ser a forma
adequada para evitar situacdes perigosas ja que poderiam acionar esse tipo de sentimento.

O cenario retrata 0 momento em que as meninas, fortemente abragadas, aproximaram-
se da casa. A imagem foi hachurada com tracos paralelos (Figura 56). Essa técnica foi
empregada para marcar as sombras; e induz ao duplo sentido do anoitecer e do espago
psicolégico, que, simbolicamente, se torna sombrio em decorréncia da experiéncia da

angustia.
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Figura 56 - Um bom susto!

Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 151).

Uma terceira forma de sofrimento, de acordo com as historias desse material, ¢ a dor
gerada pelo envelhecimento. Conforme mostrado no presente texto, a fun¢do nobre das
mulheres na construgdo da nagdo para a modernidade era de procriacdo. Esse projeto,
consequentemente, descartava as mulheres velhas. Outro fator para a rejeicao era a perda da
beleza, um capital altamente valorizado e considerado um atributo quase que exclusivo da

juventude (CAMPOS, 2009, 2015; SANT’ANNA, 2013). De acordo com Campos (2009):

Em um mundo que, ao mesmo tempo que se urbanizava, passava a supervalorizar o
belo como sindénimo de juventude, e a juventude, por sua vez, passava a ser
condicdo primordial para uma existéncia feliz, a vida daquelas [mulheres] que
tinham mais de trinta anos se tornava rapidamente um espetiaculo de exclusdo,
intrusdo, constrangimento, enfim (CAMPOS, 2009, p. 160).

Qual o tratamento recebido pelas mulheres velhas na Cole¢ao? A presenca delas foi
marcada de forma acentuada nos contos tradicionais. A maldicdo que pesa sobre a Bela
Adormecida, de dormir durante cem anos, efetiva-se pelas maos de uma velha que morava
numa torre do castelo. O desconhecimento do edito real proibindo o uso do fuso ¢ um
indicativo de que a velha vivia segregada, alheia aos acontecimentos do cotidiano.

Outras moravam em florestas, geralmente sozinhas, tendo como unica companhia
animais. A dor da velhice pode ser percebida nas representacdes da sociedade como uma
experiéncia geral de decadéncia e de abandono, distanciada da juventude, da destreza, do
encanto pessoal e da forma fisica (BEAUVOIR, 1990; CAMPOS, 2009, 2015, MOTTA,
1999, 2013; SANT’ANNA, 2013).

A velhice ndo se refere apenas a ser velha, ela se refere a envelhecer, enquanto

processo, a experiéncia psicoldgica, assim como o envelhecimento fisico, por isso ¢ mostrado
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como sendo um tipo de sofrimento (BEAUVOIR, 1984). Em nenhuma historia, essa etapa foi
associada com algum tipo de sentimento como felicidade, alegria ou mesmo bem estar, mas
foram ressaltadas as inconveniéncias de ser uma mulher velha, um objeto incomodo, inutil
(Ibid.). Trata-se de uma questdo de gé€nero, vista como uma carga a ser conduzida pela
condi¢do feminina. Enquanto para os homens, a idade ¢ sinonimo de maior sabedoria, de
participagdo na vida publica, para esse periodo da vida delas, restava a soliddo (MIRA, 2003).
Essa representacao encontrava respaldo nas condigdes objetivas, principalmente pela baixa
expectativa de vida, conforme aponta Motta:

A velhice para as mulheres chegava depressa, a expectativa de vida era baixa; (40

anos na década de 1930, 50 na década de 1950) e era triste ser s6. Dificilmente

recasavam, inclusive porque os proprios viuvos brasileiros procuravam esposas
quase sempre muito mais jovens (MOTTA, 2013, p. 88).

A autora complementa que, de acordo com suas pesquisas, sao muito semelhantes as
lembrancgas das figuras de avos e de outras velhas dessa época: demonstram aparéncia sébria,
os cabelos sdo presos em coques, usam roupas escuras com golas e saias compridas.

As velhas, quando ‘lembradas’, sdo representadas nas historias como bruxas e
feiticeiras. Fisicamente magras, vestem roupas escuras e compridas, utilizam chapéus ou
gorros, € tém o nariz adunco e o queixo fino. A madrasta de Branca de Neve, que busca a todo
custo manter-se bela, se disfarca de velha quando vai a casa dos andes. Esse estratagema tinha
garantia de sucesso, uma vez que sdo duas circunstancias consideradas totalmente
improvaveis: beleza e velhice. Nas palavras de Campos (2009), o “tema da degenerescéncia
da velhice, semantizado como fim, como precariedade e como inferioridade diante dos jovens,
ensina que ser velho ¢ ser perdedor, simples e redutivamente” (CAMPOS, 2009, p.161).

A histéria “A bruxa que ndo quis mais ser bruxa” mostra a soliddo de Tobe, que
almejava ser a querida de alguém. Ela desejava ter, pelo menos, uma netinha e fazia planos:
“Meu unico defeito é ser muito magra, [e feia, na opinido de seu gato]. Se engordasse um
pouco, trocasse minhas roupas pretas, tdo feias, por outras claras e mais elegantes, mudaria
muito de aspecto” (CASASANTA, quarto livro, 1969, p. 50-58).

Ao encontrar uma menina que gostou dela (Figura 57) apesar da sua aparéncia, a
bruxa se transformou numa respeitavel vovozinha que ninguém a reconheceria, pois “anda
sempre vestida de preto com pintinhas brancas, e, aonde vai a netinha, vai atras” (Ibid., p. 58).

Fica evidente que a realizacdo da vovo era vista como um processo partindo do
exterior do sujeito e ndo de uma mobilizacdo interna, pois se resumia em ter alguém sob seus

cuidados. Tobe conseguiu ser bem-sucedida no seu intento de ser feliz somente apos ter uma
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netinha sob sua responsabilidade. De certa forma, essa personagem sugere uma transformacao

apenas a partir do investimento no desenvolvimento do afeto e no cuidado com o outro.

Figura 57 - Em busca de uma netinha

Fonte: CASASANTA (quarto livro, 1969, p. 53).

Por fim, mas ndo menos importante, ¢ abordado o sofrimento ligado a morte. Entre
tentadas e consumadas, sdo cento ¢ dezoito ocorréncias em toda a Cole¢do. Em varias
histérias, a morte aparece como central na narrativa, ligada a figura feminina. Nos contos
tradicionais, a morte da mae ¢ o elemento gerador de todo o sofrimento da filha, conforme
observado nas historias de Branca de Neve e Cinderela, dentre outras.

Os exemplos se ddo em outras narrativas ficcionais: uma familia inteira morre
afogada, a mae que perde um filho, as filhas do gigante que sdo degoladas; etc., a morte de
personagens da vida real também ¢ retratada, muitas vezes de forma trdgica, como Catarina de
Labourr¢ e Eda Bezerra Pinheiro, esta tltima que morre tentando salvar duas criangas de um
afogamento. A reiteragdo dessa tematica refor¢a a caracteristica da retorica da infelicidade
como sendo mais um componente presente nos livros didaticos do periodo.

A analise dos textos mostrou que para além do discurso do sofrimento como um modo
de ser feminino, havia uma expectativa de submissdo da mulher, em conformidade com as
estratégias simbolicas construidas por determinados grupos com o fito de serem constitutivas
da sua identidade. Porém, foram percebidos atitudes dos personagens em que ocorre uma

mistura sutil de aceitacdo e subversdo em relacdo & dominacdo masculina, conforme ja
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demonstrado. O comportamento feminino ¢ marcado por fissuras que buscam corroer essa
dominagdo. Segundo Chartier (1995), a fissura nasce no interior do préprio consentimento,
quando a incorpora¢ao da linguagem da dominagdo se encontra reempregada para marcar
resisténcia.

Nas narrativas desse impresso, as fissuras que alcangam uma maior extensdo nessa
relagdo se dao de forma sutil, e sdo reveladoras do poder feminino. As ocorréncias foram
identificadas pela analise se apresentando de duas formas: pelo sacrificio ou entrega e pelo
choro ou vulnerabilidade.

O sacrificio ndo pode ser considerado apenas como um comportamento de submissao,
mas como uma das tdticas femininas que cria dilaceragdes na relacdo. Nas personagens
analisadas ele ¢ motivado pelo medo do abandono e exerce o poder de controle sobre o
masculino.

As meninas, submetidas a um trabalho de socializagdo, que tende as diminuir e nega-
las em fungdo do outro, fazem a aprendizagem das virtudes de abnegacdo, de resignagdo e do
siléncio (PERROT, 2016). Impelidas por esses ensinamentos, ocorre o desenvolvimento do
sofrimento como uma tatica, que se torna um contrapoder sedutor, secreto e, porque nao dizer,
ilicito, porque, dificilmente, seria percebido pelo homem (CHARTIER, 1995).

Quando o medo do abandono se manifesta, 0 modo de ser feminino se expressa por
meio da demonstragdo do seu sacrificio, que pode ser desde a queixa sobre o cansago
decorrente do servigo doméstico, o trabalho de cuidar da educagdo dos proprios filhos, até
atitudes mais contundentes, como desenvolvimento de patologias, etc.

Os exemplos se repetem nas historias, geralmente em favor de uma figura masculina:
as sete filhas do gigante, que foram imoladas para salvar os sete meninos, irmaos do Pequeno
Polegar; Bela, que se sacrifica pelo pai, e, depois, pela fera; Eda Bezerra Pinheiro, etc, dentre
outros.

A personagem Elisa, da histéria “Os onze cisnes selvagens”, se ofereceu para salvar
seus irmaos de um encantamento, exatamente em fun¢ao do medo de ser abandonada. O texto
se inicia com a menina procurando por eles. Ela foi informada de que onze cisnes sempre
nadavam no ribeiro proximo onde se encontrava. A princesa decide esperar e, quando as aves
aparecem, assim que tocam o chao, transformam-se em onze principes, seus irmaos. Eles
contam que foram encantados. Durante o dia, sdo cisnes; mas, assim que o sol se pde, voltam
a ser principes, por isso precisam ter cuidado em atingir terra firme antes dos tltimos raios do
sol. No dia seguinte teriam que partir. “Elisa estava embevecida com a presenca de seus

irmaos e pensava apenas numa coisa — na maneira de desencanta-los!” (CASASANTA, quarto
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livro, 1969, p.115). Ao ser inquirida se teria coragem de ir com eles, a menina respondeu: “-
Vou, convosco, por toda a parte, seja para onde for meus queridos irmaos” (Ibid. p. 115). Ela

foi levada numa rede tecida por eles até o local em que moravam (Figura 58).

Figura 58 - Os cisnes tecem uma rede para carregar a menina.

Fonte: CASASANTA (quarto livro, 1969, p. 116).

Voaram com mais ansia e tocaram em terra firme antes do por-do-sol, junto a
caverna em que habitavam. Montes de musgo e folhas secas eram as camas dos
principes. Elisa entrou com eles radiante, para a nova moradia.

— Agora, s6 peco a Deus, e pego com o mais vivo fervor, que me mostre um meio de
desencanta-los. Ainda que me custe muito sacrificio, - disse Elisa, com os olhos
fixos no céu. (Ibid. p. 117).

A princesa conseguiu a informa¢do com uma fada que passava sobre o que deveria

fazer para quebrar o encanto sofrido pelos irmaos:

—Sim, minha menina, ¢ possivel quebrar o encanto de teus irmdos. Mas teras a
coragem e forca de vontade para vencer as dificuldades para os desencantar? Ouve.
Vés estas urtigas que trago aqui? H4& grande quantidade ao redor da gruta onde
moras. SO esta espécie e uma outra que brota nos cemitérios ¢ que poderdo servir.
Com esta urtiga fards onze tunicas. Quando estiverem prontas, atira-as sobre 0s
onze cisnes, € 0 encanto se quebrara.

— Oh! Farei! Nao ¢ sacrificio tdo grande. Muito maior eu faria para desencantar
meus queridos irmaos! disse Elisa (Ibid., p. 117).

O sacrificio seria maior conforme prossegue a historia. Foi retirado da menina o

exercicio da fala até o final da tarefa:
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— Sim, minha querida, mas ndo ¢ tudo ainda! Ouve: desde o momento em que
comegares esta obra até o momento de arrematares a ultima tinica, ndo poderas dar
uma palavra, pronunciar uma silaba sequer. Entdo, estas pronta para este sacrificio?
Oh! Sim — respondeu Elisa (Ibid. p., 117).

A fada explicou em detalhes o alto prego a ser pago:

— Mas olha, minha querida, que as urtigas queimam como brasas, € que, para
conseguires tecer as tunicas, teras de pisa-las bem, com muita for¢a, para que se
tornem iguais a estopa. SO assim conseguirds tecé-las. Teras as maos e os pés em
chagas. Comecada a tarefa, deveras leva-la até o fim; do contrario, o sofrimento de
teus irmaos sera muito maior. Pensa primeiro, querida (Ibid., p. 117).

A menina continuou irredutivel e comegou o trabalho. Foi encontrada pelo rei que
cacava nas matas, ¢ Elisa cumpre seu destino inexoravel: casar-se. Morando no castelo, na
condi¢do de rainha, ela precisava ir ao cemitério colher urtigas. Descoberta foi jogada numa
masmorra e, depois, levada para ser queimada como bruxa. Porém, o rei permitiu que a rainha
permanecesse com as tunicas. No dia marcado para a sua morte, Elisa tecia sem descansar a
ultima tunica:

Uma carroga, puxada por um cavalo manco, conduzia Elisa que levava as suas dez
tunicas prontas e tecia com ansia, sem desviar o olhar um s6 minuto do seu trabalho,
para a multiddo que a rodeava e a insultava! — Morra a feiticeira! A bruxa infame!
Até na ultima hora faz feitigarias! —Fogo! — Fogo! Sendo ¢ capaz de escapulir, pelas
artes do demonio. Elisa, numa sofreguiddo, com o espirito preso numa oracdo para

que Deus n3o a abandonasse, tecia sem parar. O sangue ja escorria das suas maos
(Ibid., p. 120).

O desfecho se deu com a chegada dos cisnes em volta da irma. Nesse momento, ela
jogou as tunicas sobre eles que, imediatamente, voltaram a forma humana. A rainha, liberada
da promessa de siléncio, contou a historia a multiddo. O rei, avisado do que acontecera, foi até
a praga, pediu perdao pela desconfianca, e Elisa foi transportada em triunfo para o palacio,
juntamente com seus onze irmaos.

A cena em que a moga ¢ carregada pelos onze cisnes (Figura 58) mostra a forca da
(pseudo) passividade e da capacidade quase sobre-humana de sacrificio esperadas das
mulheres, historicamente, um desequilibrio de género, e, conforme essa analise, sendo
apropriadas e utilizadas para subversao dessa mesma ordem dominante.

Na historia “A Bela e a fera”, Bela se sacrifica pelo pai assumindo seu lugar e, depois,
para salvar a fera. Com essa tatica, a mulher mantém o masculino preso a si e sob seu controle.
A atitude da filha, por exemplo, mantém o pai como seu eterno devedor, associando
sentimentos de culpa e gratiddo. Com esse ato filial, ao renunciar a liberdade e a propria vida,
comoveu também a fera, que percebeu a extensao do sacrificio da moga. O imediato beneficio

desse procedimento, bem como a seu poder, foram visivelmente ilustrados na Figura 59.
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Apesar do nome simbolicamente escolhido para denominar o masculino, e de fisicamente
apresentar ferocidade, a expressdo dos olhos da fera e a posi¢do ajoelhada indicam o dominio
da Bela (Figura 59).

Tanto a historia de Elisa quanto a de Bela revelam que nem todas as fissuras que
corroem as formas de dominacdo masculina tomam a forma de dilaceracdes espetaculares,
nem se exprimem sempre pelo discurso de recusa e rejei¢do (CHARTIER, 1995). Elas se dao,

na sua maioria, no ocultamento, o que garante ainda mais o seu poder de acdo e controle.

Figura 59 - A Bela ¢ a fera domada

Fonte: CASASANTA (quarto livro, 1969, p. 162).

O choro também ¢ uma das formas mostrada nas histérias para subverter a dominacao
masculina. Torna-se uma tatica feminina que mobiliza, para seus proprios fins, uma
representacdo imposta-aceita, mas desviada contra a ordem que a produziu. Varias
pesquisadoras da area reconhecem no choro uma das mais potentes taticas utilizadas pelas
mulheres, um mecanismo de atuagdo que ndo deixa de se fazer sentir por meio de complexos
contrapoderes: poder maternal, poder social, poder sobre outras mulheres, € compensagdes no
jogo da seducdo e do reinado feminino. Soihet (1998), atenta para as diversas sutilezas
presentes nas relacdes entre os sexos, das quais ndo estdo ausentes diversas aliangas e
aparente consentimento por parte das mulheres (SOIHET, 1998, p. 81).

Apesar de ser uma tatica considerada degradante, humilhante para muitas, ela ¢
utilizada em muitas situagdes. As figuras masculinas presentes nas historias da Colecao,

respondem prontamente ao chamado do choro feminino. Isso ocorre quando a menina mostra
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necessidade, fragilidade, o que, certamente, ndo ocorreria se contestasse diretamente a
autoridade masculina. Esse aspecto ¢ visto como inato na mulher, ¢ induz concluir que ela
deseja ser liderada pelo homem. O ensinamento se encontra presente nas historias das
princesas. O uso do choro €, muitas vezes, associado a um comportamento de petulancia
infantil para conseguir o que querem da figura masculina (BASSANEZI, 1993).

Utilizando essa fissura, a mulher ndo precisa ser forte e independente, porque o
homem respondera por todas as suas necessidades. Historicamente esta associada com
vulnerabilidade e fragilidade. Nesta analise ¢ compreendida como um poder, um espaco
“alternativo de manifestacdo feminina, diferente ou ameagador de subversio a ordem
hierarquica dos géneros, na medida em que colabora para a dilatacdo dos limites impostos ao
feminino” (Ibid., p.135). Esse comportamento ameaca o sistema hierdrquico estabelecido
porque o homem tende a atender os desejos femininos. A resisténcia que essa atitude
representa, dilata o limite da dominagao, ¢ a pseudodominada amplia ainda mais o espaco
para atender as proprias necessidades.

Nos textos selecionados ndo sdo apenas as meninas que utilizam essa tatica como
forma de resposta a um problema. As figuras adultas também choram quando estdo diante de
uma situagdo desafiadora. As representagdes induzem a concluir que a atitude mais adequada
para elas é mostrar vulnerabilidade, independente da idade que possam ter.

Na historia “Os trés porquinhos”, a figura da loba foi representada de forma bastante
fragil, pois diante de um possivel problema, ela senta e chora ao invés de enfrentar a situagao
(Figura 60). Apds o sumico do lobo, os animais da floresta sairam para procura-lo sob a
lideranca da loba. Quando a arara informou que algo poderia ter acontecido com ele, ela
comecou a chorar e, com ela, toda a bicharada (CASASANTA, 1969). Uma informacgao
parcial, uma especulagdo, sem dados concretos, alterou o comportamento feminino e fez com
que reagisse ao sumico do marido sem controle sobre as proprias emogdes.

No desdobramento da narrativa, o filho assumiu a condu¢do da situagdo. O Lobinho
foi o primeiro a controlar as emogdes, ao pensar racionalmente num plano para resolver o
problema. A partir desse momento, comandou toda a agdo subtraindo a lideranga da mae. E
interessante pontuar que ele ainda ¢ uma crianca (mas uma figura masculina), que aparenta ter
seis anos de idade e liderando um grupo composto por adultos (Ibid.); uma situagcdo

impensavel para uma menina na visdo de grupos do periodo.
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Figura 60 - A Loba chora pelo sumi¢o do marido.

Fonte: CASASANTA (intermediaria, 1969, p. 81).

Em vérias situagdes retiradas das historias, a figura masculina é compelida a cuidar da
mulher por causa da sua ‘vulnerabilidade’. Essa representagdo comum que ¢ assumida por
diversas personagens, concede ao homem a posicdo dominante e se torna num convite para
oferecer sua presenga, como mostrou a historia de Bichinha:

Bichinha deu um pulo, saltou da cerca e desapareceu.
— Ah! Bichinha malvada!

Gritou Patricia.

E Patricia comegou a chorar.

Trés meninos sairam atras de Bichinha.

Um cerca daqui, outro cerca dali e pegaram Bichinha. (CASASANTA,
intermediaria, 1969, p. 55-56).

Patricia, a dona da cabrinha, revelou suas emocgdes assim que viu seu animal
desaparecer (Figura 61). Ela deu espaco para que viessem a superficie, por meio do choro, de
forma publica, e experenciadas sem nenhum constrangimento. Com esta atitude, a menina,
imediatamente, mobilizou alguns meninos para solucionar seu problema (Figura 62). Nao
houve necessidade de expressar, verbalmente, sua necessidade, apenas com essa atitude, nesse
didlogo mudo, deu permissdo a eles para ser protegida, o que fizeram prontamente, sem nem
externar a oferta de ajuda. Trata-se de uma educacgdo para o uso feminino dos contrapoderes
sedutores e secretos que, se bem utilizados, conseguem que o dominado mude

qualitativamente esse seu papel, conforme foi reforcado pelas imagens que ilustram o texto.
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Figura 61 - Um choro comovente

Fonte: CASASANTA (intermediaria, 1969, p. 55).

Figura 62 - A menina, de costas para a cena, espera a solu¢do do problema.

Fonte: CASASANTA (intermediaria, 1969, p. 56).

O foco da agao foi transferido para o choro de Patricia, que aparece em primeiro plano,
aos prantos (Figura 62). A menina se coloca de costas para a cena, demonstrando confianga
em que os meninos resolveriam o problema, enquanto eles se esfor¢gavam para capturar a
cabrinha. Torna-se uma representacao de feminilidade que salta aos olhos, cujo principal
ensinamento para as meninas ¢ associado com o papel que se espera do homem: investir todo
o esfor¢o para tornar a mulher feliz.

Ainda em relacdo ao uso do choro como tatica, ele pode ser incluido no jeitinho
feminino, conforme aponta Bassanezi (1993), que inclui a menina se mostrar fragil e que
ajudaré na futura relagdo com o marido. Ele pode ser aplicado em vérias situacdes e, assim,
conseguir-se algo, desde a compra de um vestido até algo ligado a casa. As mulheres
conseguem, “com artimanhas, levar os homens para onde querem” (BASSANNEZI, 1993,
p.134).

A autora defende que “o ideal de feminilidade refor¢a a submissdo feminina, pelo
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menos aparente, em relacdo aos homens. Elas querem impor continuamente sua vontade
diante do marido, as chorosas. Essa troca representa a desigualdade de género™ (Ibid. p. 135).
A tética se estende para outras situagdes cotidianas. Na figura abaixo (63), a menina
acompanhou a mae a feira para vender bonecas de pano. Ao ver que o brinquedo que mais
queria estava sendo levado por uma compradora, ela utilizou a titica do choro. A mae,

entretanto, permaneceu impassivel e ignorou completamente o comportamento da filha.

Figura 63 - Quero minha boneca de volta!

Fonte: CASASANTA (segundo livro, 1969, p. 86).

Segundo Chartier (1995), as mulheres, vitimas ou rebeldes, ativas ou atrizes do seu
destino, sdo privilegiadas pela Historia, em detrimento das mulheres passivas, vistas, muito
facilmente, como consentidoras de suas situagdes. Segundo esse autor, “a questdo do
consentimento € justamente o ponto central no funcionamento de um sistema de poder, seja
ele social e/ou sexual” (CHARTIER, 1995, p. 47).

A analise desse material buscou realizar a “desmontagem™ dessa passividade
consentida, revelando pelo seu escrutinio, que as personagens femininas demonstravam um
alto grau de exercicio de contrapoderes, de uma reapropriagao, de um desvio contra o sistema
de poder, nas suas mais diversas manifestacdes. Trata-se de um consentimento aparente, € que
se revela como uma sutil resisténcia, menos visivel, e, portanto, diferente da atitude das
rebeldes, mas que funciona com eficacia nesse jogo.

Em diversas histérias, personagens femininas foram apresentadas com um
comportamento aparentemente pusilanime, dado como intrinseco a natureza feminina. A
situacdo ocorre quando fazem uma escolha e esta se mostra problematica. Elas ndo assumem a
responsabilidade pelos proprios atos, ocorrendo uma transferéncia da solugdo do problema

para um elemento masculino. Pintada, uma galinha muito passeadeira, saiu para dar uma volta,
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distraiu-se e, quando deu por si, viu que estava no ninho da raposa. Entdo, ela “desandou a
chorar e rezava baixinho”. Foi salva pelo ando Dunga e por milhares de vagalumes
(CASASANTA, segundo livro, p. 75-77). E importante pontuar que rezar, uma atitude vista
como sendo passiva e, principalmente, ocupagdo feminina, era outro comportamento
apresentado na tentativa de solugcdo dos problemas enfrentados. Outra li¢do ensinada era
apresentar os perigos envolvidos em se aventurar sozinha, desestimulando essa capacidade
por ser uma atitude inadequada para meninas.

Esses comportamentos analisados tém seu fundamento na ideia de que a construgdo da
identidade feminina ¢ o resultado da relacdo de forcas entre as representacdes impostas por
quem tem o poder de classificar e da capacidade de aceitagdao ou resisténcia por parte desse
grupo. No caso da maior parte das personagens femininas da Colecdo, muito mais de
subversao do que de consentimento.

Existem relagdes representadas em que o que estd em jogo ¢ a propria definicdo dos
poderes femininos permitidos num cenario de sujeicdo e de inferioridade. A questdo se
estendeu para outras esferas desse universo conforme abordada nas situacdes relativas ao
espaco do trabalho, e na relacao entre mae e filha.

Havia um empenho das proprias maes em disciplinar as filhas para seguirem os papéis
definidos historicamente. Na esfera limitada a elas, as mulheres sempre exerceram sua
autoridade, alids, muitas vezes, em detrimento de outras (CHARTIER, 1995). A Cole¢ao
mostrou que muitas buscavam educar as filhas a ferro e fogo, pois essa era uma
responsabilidade que caberia as mulheres mais velhas. Possiveis desvios da conduta esperada
deveriam ser cerceados e inibidos. Na historia relatada a seguir, a mae da formiguinha nao foi
bem-sucedida no seu intento, desistindo de enquadrar a filha nos seus proprios padrdes.

A formiga cosia muitas costuras de ganho e ensinava a filha também a coser.
Quando saia, deixava tarefa de costura para ela; mas a bichinha arreava o trabalho,

ia para o mato, ajuntava aquela porcdo de folhas e trazia para casa, comegando entdo
a cortd-las com a tesoura.

Quando a mae chegava, que achava aquele montio de folhas cortadas, agarrava-a e
dava-lhe muita pancada. Isto era todos os dias. A formiga ja ndo sabia o que fazer
para corrigir a filha. Até que um dia, muito zangada, pegou numa corda e amarrou-a
pela cintura ao pé da mesa. Em seguida, foi para a rua, trancando a casa.

Tanto fez a formiguinha, tanto sungou, tanto espinoteou, que o n6 da corda foi
apertando, arrochando-lhe a cintura de modo que quase a tora em dois pedagos.

Quando a formiga chegou, que viu a filha naquele estado, com a cintura tdo fina
devido ao arrocho da corda, teve pena dela e soltou-a.

Mal se apanhou solta, a formiguinha ndo teve mais conversa. Correu para o mato.
Toca a carregar folhas para cortar em casa com a tesoura. Vendo que ndo podia mais
corrigi-la daquele mau costume, a mae botou-a de casa para fora, dizendo:
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— Arre! Vai-te! Tua sina ha de ser cortar folhas at¢é o mundo se acabar.
(CASASANTA, quarto livro, 1969, p. 218).

Figura 64 - Educando a filha

— - \)

Fonte: CASASANTA (1969, quarto livro, p. 218).

A imagem da formiguinha presa por uma corda (Figura 64) incomoda pela violéncia
explicita, reforcada pelo texto. H4 uma naturalizagao do comportamento violento da mae que,
“diariamente, agarrava-a ¢ dava-lhe muita pancada. Isto era todos os dias” (CASASANTA,
quarto livro, 1969, p. 218). A filha ndo partiu para o enfrentamento de uma forma clara, mas
ndo se sujeitou ao papel definido para ela. No aspecto da ndo confrontagdo, a atitude da
formiguinha se tornou uma aprendizagem para a vida adulta (MIRA, 2003; RAGO, 1998).

As narrativas da Colecdo, nas suas diversas representacdes sobre o papel feminino na
construcdo da Patria, ndo podem ser vistas como um conjunto de textos fechados em si
mesmos. Conforme propde Bakhtin, o texto € social e reintroduz a realidade, a Historia e a
sociedade, numa interagdo de discursos (BAKHTIN, 1997). Veiculadas num material didatico
de uso frequente, as representagdes presentes nos textos educavam as meninas e
possibilitavam a escola desempenhar um papel crucial, enquanto elemento da “estrutura
complexa de vozes” que dialogavam, numa interacdo viva das vozes sociais. Esse espago de
luta inclui, também, as vozes das mulheres a respeito das distingdes sociais entre os sexos, em

especial, sobre o lugar reservado a elas na construgao do Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme se buscou demonstrar, a historia do livro didatico no Brasil esteve, desde
seu inicio, ligada ao estabelecimento de regras e de normas legais que emanavam dos poderes
constituidos. Ela teve seu periodo de florescimento com o entusiasmo € o otimismo
educacional que dominaram os primeiros anos de formagdo do Brasil republicano, sendo
fortalecida pela institucionalizagdo do impresso como objeto escolar ocupando um espago
social educativo.

O conceito de livro didatico foi resultante da atividade legiferante de grupos
interessados em tornar a escolarizagdo primaria, a bandeira da atuacdo politica. As
transformagdes se deram em Minas Gerais, a partir de reformas na educagdo lideradas por
grupos de intelectuais com grande influéncia nacional. Dentro desse contexto de mudangas na
educagdo mineira, foi possivel transformar a colecdo “As Mais Belas Historias” num
empreendimento didatico que possibilitou sua circulacdo em todos os rincdes de Minas.

Fonte de informagdes e de organizagdo privilegiada de saberes diversos popularizou
um tipo de literatura para as camadas menos favorecidas da populacao, que, dificilmente, teria
acesso a ele sem a existéncia desses livros. De acordo com os objetivos propostos para este
trabalho e as hipoteses iniciais, a Colecdo, com todas essas representagdes, se tornou parte do
capital social da sociedade, transmitindo uma compreensdo da histéria e de uma visao de
mundo, outro modo de dizer os saberes dentro do tempo e do espaco. Ela ensinou modelos de
comportamento social, normas e valores. Esse quadro foi possivel em virtude da sua
permanéncia circulando nas escolas mineiras, que foi resultante de fatores politicos,
pedagdgicos e econdOmicos.

Independente dos valores simbolicos e afetivos que ligam geragdes de mineiros as
“Mais Belas Historias™, esse livros didaticos se constituiram num importante instrumento para
a releitura de valores do passado. Isto se deu num momento em que toda a forca parecia ser
necessaria para direcionar a nagdo diante da iminéncia de grandes problemas decorrentes de
uma sociedade em transformagao, conforme se fazia crer.

Os maultiplos enunciados circulavam sobre diversos temas; o passado, isto ¢é, os
enunciados ligados pela tradicdo de que a sociedade do periodo era depositaria, e, a0 mesmo
tempo, falavam de um futuro cujos objetivos dessa utopia precisavam ser alcangados. A
Colegao tornou-se um artefato privilegiado de um projeto de construcao do Brasil. Isto se deu
por meio das inumeras apropriagdes, releituras e resignificagdes possiveis das representacoes,

de acordo com os interesses sociais, com as imposi¢cdes e as resisténcias politicas, com as
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motivagdes e as necessidades que se confrontavam nesse espaco vivido. Em vista de seus
propositos, ela exerceu a fungdo de reforcar o compromisso politico-pedagdgico que via na
escola a fungdo essencial de formagdo de um determinado tipo de cidadao.

Desafiando as dificuldades de influenciar praticas pedagogicas ja desgastadas pelo
tempo, a Colecdo teve como base uma nova ordem de concepgdes educativas, diferentes das
adotadas até o momento de sua publica¢do, propondo tornar-se um importante instrumento
para manter vivos os principios do escolanovismo. Ela exerceu a funcao de desenvolver a
leitura das criangas em fase de alfabetizagao. Ao mesmo tempo, atualizou os discursos sobre a
necessidade de criacdo de um lago social necessario para o desabrochar de um sentimento de
pertencimento a nagdo. Dentro e fora da escola, as histdrias renovavam os valores e principios
da tradi¢do, dialogando com seus leitores, participantes ativos dessa relagao estabelecida em
torno dos textos.

Além desses fatores, as questdes relativas a propria apresentagdo material dos livros
contribuiram para a sua aceitagdo. Ela foi propagada por onde circulou, como sendo um
importante recurso didatico alinhado com o ideario da Escola Nova, nas suas caracteristicas
materiais e imateriais, bem como, na proposta de alfabetizagdo. Porém, aceitar sem restrigdes
a homogeneidade da Colecdo como um instrumento para manutencdo desse idedrio ¢
desconsiderar que esta marcada por principios convergentes, mas, também, conflitantes entre
si. De um lado, a proposta de ensino de leitura pelo método global de contos, presente no pré-
livro “Os Trés Porquinhos”, ¢ indicativa de uma metodologia nova. Por outro, grande parte
das historias nos demais livros revela a manutengdo de principios do Catolicismo, inclusive na
critica a curiosidade, conforme se buscou demonstrar. A Colecao sintetizou essa convivéncia
entre a modernidade, supostamente representada pelo ideario escolanovista, enquanto, no
conteudo, era ensinada a tradi¢do catdlica. Essa peculiaridade indica que a relagdo entre
grupos defensores do escolanovismo (muitos deles catdlicos), com representantes da Igreja
Catolica que se mostravam contrarios ao movimento, era também aberta a conciliagdo, e se
dava em funcao dos interesses de cada um.

A circulacdo das histdrias, por varias décadas, se tornou uma arma contra o tempo,
contra o esquecimento do texto oral, que, facilmente, se perde. Os valores relativos a
modernizagado, ao nacionalismo e a definicao de uma identidade do cidadao ideal, com énfase
na educacao de meninos € meninas, ¢ o legado deixado pelo material didatico. Para tal
arquitetura, foram definidas identidades especificas e, nesse proposito, colaborou para
disseminar representacdes que contribuiram para a reproducao e a interiorizacdo de normas de

género cristalizadas historicamente. Por outro lado, muitas personagens carregam
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comportamentos que desmontam a ldgica de relagdo de pura submissao feminina.

Parafraseando Bakhtin (1997), a colecdo possui seus enunciados, que serviram de
norma, deram o tom, € nos quais as pessoas se apoiaram € aos quais se referiram, que foram
imitados e serviram de inspiracdo. Toda época, em cada uma das esferas da vida e da
realidade, tem tradi¢des acatadas que se expressam e se preservam sob o invélucro das
palavras das obras, dos enunciados. De acordo com este estudo, o periodo de 1954 a 1976 foi
uma ¢€época em que esses livros didaticos, sob o involucro das suas histérias enunciadas,
inspiraram milhares de criangas, meninos € meninas, na construcao de representagdes sobre o
cidaddo brasileiro ideal.

E, finalmente, as ideias de intelectuais brasileiros que se destacam nas historias,
dificilmente seriam conhecidas e popularizadas para grande parcela da populagdo, se nao
fosse a acdo de Lucia Casasanta. Torna-se relevante buscar conhecer essa intelectual no seu
papel de “mediadora” cultural, conforme acep¢ao proposta por Sirinelli (1996). Isso implica
partir de seu lugar de formagdo, explicitar as redes tecidas a sua volta, pesquisar como ela
interagiu com as ideias de seu tempo-espago, bem como seu engajamento politico social. Este

¢ um importante veio que merece ser explorado em estudos futuros.
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ANEXO F — ATA DE REUNIAO DO PROJETO ALFA — (AE, 2014)




ANEXO G — CIRCULAR DA EDITORA INFORMANDO SOBRE A PUBLICACAO DA
COLECAO “As Mais Belas Historias” (AE, 2014)
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ANEXO H — SOLICITACAO DE ORCAMENTO (AG, 2014)
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ANEXO I - ACOES DO CASAL NA EDITORA DO BRASIL EM MINAS GERAIS -
(AG, 2014)
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ANEXO J — CAPA DO PRE-LIVRO

LUCIA CASASANTA

As MAIS
BELAS
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ANEXO K — CAPA DOS LIVROS DA COLECAO




