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Dedico este trabalho a todos aqueles que tém amor pulsando nas veias
e lutam diariamente, para tocar em frente o desafio de formar pessoas
para o pensar com autonomia e senso critico.



Tocando em Frente!

Ando devagar porque ja tive pressa
e levo esse sorriso, porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte, mais feliz quem sabe

eu so levo a certeza de que muito pouco eu sei, eu nada sei

Conhecer as manhas e as manhis,
o sabor das massas e das macas.
E preciso amor pra poder pulsar,
¢ preciso paz pra poder sorrir,

¢ preciso a chuva para florir.

Penso que cumprir a vida seja simplesmente
compreender a marcha, e ir tocando em frente
como um velho boiadeiro levando a boiada,

eu vou tocando os dias pela longa estrada eu vou,

de estrada eu sou

Conhecer as manhas e as manhas...

Todo mundo ama um dia, todo mundo chora,
Um dia a gente chega, no outro vai embora
Cada um de n6s compde a sua historia,

e cada ser em si carrega o dom de ser capaz,
e ser feliz

Conhecer as manhas e as manhas...

Ando devagar porque ja tive pressa

1SATER, Almir. Tocando em Frente. Album Almir Sater Ao Vivo. Sony, 1992



e levo esse sorriso porque ja chorei demais
Cada um de no6s compde a sua historia.

Cada ser em si carrega o dom de ser capaz e ser feliz.
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Resumo

O presente trabalho, de natureza qualitativa, tem como objetivo contribuir para a
contextualizagdo da Matematica e da Historia da Educagdo Matematica no processo de ensino
e de aprendizagem dessa ciéncia a partir de propostas didatico-pedagogicas inspiradas pelo
discurso do professor Julio César de Mello e Souza, o Malba Tahan na revista A/-Karismi
(1946-1951). A pesquisa, por um lado, propde um estudo dessa fonte e, por outro, um didlogo
com as possibilidades didaticas para a pratica docente em matematica na Educacdo Basica,
envolvendo a Historia da Educagdo Matematica, em uma perspectiva interdisciplinar, e se
utilizando dos instrumentos Fichas de trabalho e Relatorio-Avaliagdio com alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade de Ituiutaba/MG. Serdo apresentados
os resultados da aplicag@o de seis propostas didaticas elaboradas para a pesquisa, tendo por
eixo de analise o levantamento de categorias definidas previamente com base nas possiveis
situagdes de aprendizagem a servigo da Historia da Matematica, relacionadas ao discurso dos
alunos. O estudo apontou que os estudantes se envolveram mais com a pratica do professor,
relacionando alguns termos do discurso tahaniano aos conhecimentos construidos em sala de
aula. Acredita-se que a proposta colaborou com a construgdo de um ambiente de investigagao
propicio para o pensar matematico, suas relagdes com o contexto sociocultural dos estudantes
e na utilizacdo da Historia como recurso que orientou e fomentou a compreensdo de
conteidos disciplinares, tangenciando temas interdisciplinares, legitimando a voz dos
estudantes como sujeitos nesse processo de ensino e aprendizagem e tornando a matematica
divertida, curiosa e prazerosa, bem ao estilo malbatahanico.

Palavras-chave: Historia, Educacdo Matematica, Interdisciplinaridade, Malba Tahan, A/-
Karismi.



Abstract

This study, of qualitative nature, aims to contribute to the contextualization of mathematics
and history of mathematics education in the teaching and learning of this science from
didactic and pedagogical proposals inspired by the teacher's speech Julio Cesar de Mello e
Souza the Malba Tahan the primary source Al-Karismi (1946-1951). The research, on the one
hand, proposes a study that source and secondly, a dialogue with educational possibilities for
teaching mathematics in elementary school, involving the History of Mathematics Education
in an interdisciplinary perspective, using the instruments of Sheets Work and Reporting
Assessment with students of the 8th grade of elementary school to a public school in the city
of Ituiutaba / MG, articulating aspects that favored teaching and interdisciplinary learning in
mathematics. Intended to present results of applying six didactic proposals designed to
research, with the analysis of the survey axis categories defined a priori by the possible
learning situations in the service of the History of Mathematics, related to the speech of
students. The study found that students were involved more with practice teacher, listing
some of the terms tahaniano speech to the knowledge built in the classroom. It is believed that
the proposal collaborated to build a research environment conducive to the mathematical
thinking, its relations with the socio-cultural context of the students and the use of history as a
resource that guided and promoted the understanding of subject content, tangential
interdisciplinary themes, legitimizing the voice of students as subjects members in the process
of teaching and learning and making maths fun, curious and pleasant, in malbatahanico style
of being.

Key-words: History, Mathematics Education, Interdisciplinary, Malba Tahan, Al- Karismi.
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Introducao

Ando devagar porque ja tive pressa,
e levo esse sorriso porque jd chorei demais.
Hoje me sinto mais forte. Mais feliz, quem sabe [...]

Os seres humanos sempre se puseram a caminho, isto €, perseguiram um itinerario
permeado por vagarezas e pressas, 1isos e lagrimas em busca de responder a seus
questionamentos, satisfazer suas necessidades e construir novos conhecimentos. Tal esfor¢o
foi percebido, transmitido e registrado ao longo das geragdes nos mais variados contextos e,
ainda em nossos dias, € importante para a vida nas mais diversas sociedades e culturas.

Na comunidade académica, tal processo pode ser verificado pelo envolvimento dos
seus participantes com as mais diversas linhas de pesquisa, como aconteceu na trajetoria do
professor-pesquisador, autor do presente trabalho, enquanto licenciando em Matematica e,
mais recentemente, como mestrando em Ensino de Ciéncias e Matematica.

Tal itinerario iniciou em meados de 2009, quando o termo projeto de pesquisa passou
a fazer parte de minha rotina para, depois, inserir-se em diversas propostas que resultaram na
investigagdo de fenomenos no interior das comunidades escolares, na utilizagdo de recursos
educacionais e na discussdo acerca das praticas pedagogicas, atividades estas compartilhadas
em congressos ou outros eventos.

Na licenciatura, toda iniciativa de pesquisa cientifica culminou no Trabalho de
Conclusdo de Curso, intitulado “A utilizagdo do software GeoGebra no ensino de
Matematica”, cuja abordagem consistiu na apresentacdo dessa ferramenta e de suas
potencialidades pedagogicas.

Por meio do levantamento das pesquisas realizadas em trés relevantes eventos
cientificos ocorridos entre 2010 a 2012, fundamentados numa revisdo bibliografica das novas
tecnologias e da trilha na qual esse soffware foi se constituindo ao redor do mundo, percebeu-
se um momento de ascensdo desse instrumento na comunidade escolar, o que poderia
contribuir para o surgimento de novas e diversificadas propostas de intervengdo em todas as
etapas da vida escolar.

Com o término da graduagdo e o inicio da atuagdo no ensino médio e fundamental, a
permanéncia no ambiente de pesquisa foi reduzida a participacdo no hoje denominado

Programa de Inclusdo ao Ensino Superior - PIES -, uma proposta de extensdo universitaria
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que consiste na idealizagdo de um curso Pré-Vestibular alternativo, com proposta inclusiva
em atividades de ensino e pesquisa em Matematica e Educa¢do Matematica.

Nesse contexto, surgiu, no segundo semestre de 2012, a possibilidade de participar do
Processo Seletivo do Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica -
PPGECM -, da Universidade Federal de Uberlandia, idealizado em parceria com a Faculdade
de Ciéncias Integradas do Pontal - FACIP -, o Instituto de Fisica - INFIS -, o Instituto de
Quimica - IQ - e a Faculdade de Matematica - FAMAT.

Ap6s a aprovagdo no PPGECM, tudo estava preparado, ao menos aparentemente, para
dar um rapido prosseguimento nessa trajetoria. Entretanto, um novo encontro provocou uma
mudanga em nosso itinerario: o contato com o Nucleo de Pesquisas em Educacdo Matematica
- NUPEm - e com o mais recente de seus projetos: Historia da Educagdo Matemdtica e
Interdisciplinaridade na prdtica docente, desenvolvido com o apoio da Fundagdo de Amparo
a Pesquisa do estado de Minas Gerais - FAPEMIG.

Em reunido com a coordenadora do Nucleo, Prof*. Cristiane Coppe de Oliveira, que
posteriormente veio a se tornar orientadora desta Dissertagdo, foi apresentado o projeto e suas
possiveis implica¢des. Em seguida foram apresentadas as propostas do projeto submetido ao
PPGECM e foi entdo que surgiu, por iniciativa da professora, a possibilidade de uma
intersec¢do com o trabalho do NUPEm.

Tal acordo resultou neste texto, cuja énfase estd em tornar acessivel a Matematica e a
Historia na Educagdo Matematica Brasileira, por meio de propostas pedagogicas inspiradas
pelo discurso do professor Julio César de Mello e Souza, o Malba Tahan, na fonte priméaria
Al-Karismi (1946-1951).

A investigacdo, na tentativa de estabelecer um didlogo acerca das possibilidades
didaticas para a pratica docente em matematica na Educag@o Bésica, buscou enfocar a
Historia da Educagdo Matematica a partir de uma perspectiva interdisciplinar, utilizando-se de
instrumentos como as Fichas de trabalho e o Relatorio-Avaliagdio com alunos do 8° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade de Ituiutaba/MG e tendo como premissa
o seguinte questionamento: “De que modo o estudo / pesquisa da revista Al-Karismi (1946-
1951) pode contribuir para o ensino e a aprendizagem da Matemdtica, estabelecendo
didlogos e possibilidades interdisciplinares com a Historia da/na Educagdo Matemdtica™?

Como eixo de analise, foram utilizadas as diversas situacdes das quais a Historia da

Matematica e da Educacdo Matematica estdo a servico (BARONI, TEIXEIRA ¢ NOBRE,
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2004) e que aqui s@o denominadas como Situagdes de Aprendizagem - SA além de estudos
em interdisciplinaridade, com énfase na identificagdo de temas geradores.

Desse modo, pretendeu-se evidenciar as interfaces entre os diversos discursos, tanto o
produzido pelos alunos durante as sessdes investigativas, quanto o da proposta pedagogica
brasileira dos documentos oficiais (PCN) e também o do Professor Mello e Souza em da
trajetoria académico-literaria, que sé foi obtido por meio da triangulac¢do dos dados obtidos.

Primeiramente, as atividades do projeto consistiram em consultas, realizadas por todos
os envolvidos, ao acervo bibliografico do NUPEm sobre a vida e a obra do referido autor.
Apoés essa etapa, foi analisado o ciclo de vida da Revista A/-Karismi, um processo que,
conforme Novoa, (1997) sempre suscita polémicas que n3o poderiam deixar de ser
consideradas no estudo do periddico.

Numa terceira etapa, além da elaborag@o de propostas didatico-pedagogicas baseadas
na ideologia da revista e, depois, apresentadas a sala de aula por meio das Fichas de Trabalho
- FT, o contexto da Historia e da Historia da Educagdo Matematica foi inserido no ambiente
escolar, enfatizando a interdisciplinaridade no ensino e na aprendizagem.

Tal perspectiva permitiu a criagdo de propostas didaticas para o ensino fundamental de
matriz tahaniana, culminando na idealizac¢do, organizagdo, publicagdo e disseminagdo de um
Caderno de Conversa¢des Pedagogicas, Produto Educacional, conforme as exigéncias do
Ministério da Educag@o e cultura - MEC - e da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal
de nivel Superior - CAPES -, no intuito de incitar o didlogo entre pesquisa e ensino.

A publicagdo abordou a Histéria da Matematica e da Educagdo Matematica
tahaniana, buscando interfaces interdisciplinares na pratica docente a partir do conteudo da
Revista A/-Karismi. Desse modo, foram estabelecidas algumas consideragdes acerca da
proposta apresentada ao longo da investigacdo e de suas possiveis contribuigdes a pratica do
professor de Matematica no Ensino Fundamental.

Desse modo, a proposta da presente dissertacdo € colaborar para a construgdo de uma
cultura do conhecimento interdisciplinar no Ensino Fundamental, por meio da Histéria da/na

Educacdo Matematica.
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Capitulo 1

Fundamentos tedricos da investigacao

B

“Conhecer as manhas e as manhds. O sabor das massas e das magds.’

A pesquisa académica, nas diversas areas do conhecimento, ¢ movida pela inquietagdo
de seus individuos e, para sana-las, o primeiro passo € a busca pelo sabor das massas teoricas
e das magds metodologicas que podem contribuir para se alcangar bons resultados em um
processo investigativo.

Especificamente na Mateméatica ¢ no ensino de Matematica, tal perspectiva
caracterizou-se por variadas tendéncias que trouxeram resultados positivos aos métodos de
ensino. A esse respeito, Zorzan ressalta que, para melhor situa-las, € necessario contextualiza-
las historicamente, ja que “toda proposta surge de situagdes, de exigéncias e necessidades que
circundam determinado contexto historico”, (2007, p. 78) além de refletir sobre seus
principios e ideologias relacionadas aos saberes e métodos de ensino, configurando-as por sua
dimensdo politica.

Fiorentini (1995) identifica e descreve seis perspectivas como essas, a saber: a
Formalista Cldssica, em que o conhecimento matematico caracteriza-se pela sistematizagio
logica dos conceitos e ideias; a Empirico-Ativista, cuja €nfase concentra-se na Matematica
pratica, experimental, aplicada; a Formalista Moderna, que concebe essa ciéncia como uma
estrutura linguistica; a 7ecnicista (e suas variagdes), que prioriza o curriculo como algo
planejado e coordenado por especialistas, cabendo ao professor o papel de mero executor; a
Construtivista, em que a Matematica ¢ vista como uma constru¢do humana, emergente da
interagdo com o meio; e, por ultimo, a tendéncia Socioetnoculturalista, que vé a Matematica
como atividade humana determinada social e culturalmente pelo contexto.

Convém ressaltar que grande parte desse espectro de ideias e teorias foi influenciado
pelas discussdes oriundas nas décadas de 1960 e 1970, a partir do chamado Movimento da
Matematica Moderna, cuja abordagem centrava-se num ensino voltado excessivamente a
abstrag@o tedrica em detrimento da pratica. Entretanto, havia alguns equivocos, conforme

afirma Zorzan:

[...] no decorrer do ensino-aprendizagem da matematica, foi percebida a
inadequacdo de alguns principios dessa matematica moderna; ocorreram,
entdo, novas discussOes curriculares, que promoveram reformas em nivel
mundial. Com essas reformas, evidenciam-se a énfase na resolucdo de
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problemas, a exploragdo da matematica a partir dos problemas vividos no
cotidiano, a compreensdo da importancia do uso da tecnologia, o
direcionamento para a aquisi¢do de competéncias basicas ao cidaddo ¢ a
acgdo do aluno no processo da construgdo do conhecimento. (2007, p. 78-79)

Tais discussdes culminaram no surgimento de um novo termo e, mais que isso, na
constituicdo de uma nova area do conhecimento: a Educagdo Matematica, cujas tendéncias
sdo alvo de discussdes e producdes tedricas e praticas, dentre as quais podemos citar a
Etnomatematica, a Modelagem Matematica, a Resolugdo de Problemas, o uso das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo na Educa¢do Matematica, a Filosofia da Educagdo
Matematica, dentre outras.

Nesse contexto identifica-se uma nova tendéncia: a Historico-Critica, em que a
Matematica ndo € vista como saber pronto e acabado, mas como saber vivo, dindmico e
construido historicamente, atendendo estimulos externos e internos. Tal perspectiva trouxe
consigo as primeiras investigacdes em torno da Historia e suas relagdes com a educagio.

O objetivo desse primeiro capitulo ¢ tecer algumas consideragdes sobre os
pressupostos tedricos que motivaram esta pesquisa. Inicialmente, cabe ressaltar a questdo das
relagdes entre Historia e Educacgdo, a saber, a Historia da Educagcdo Matematica e a Historia
na Educagdo Matematica; também os estudos sobre a interdisciplinaridade e, por fim, os
processos investigativos do professor que pesquisa sua propria pratica como perspectiva
teorico-metodologica e suas relagdes na Educacdo Matematica.

Desse modo, ¢ descrito ao leitor como foi o preparo do aporte teorico dessa
investigagdo, a fim de confrontar os resultados com temas considerados relevantes a pesquisa
do professor-pesquisador e, consequentemente, de elaborar o caderno de dialogos
pedagdgicos, o que constituira o produto educacional daquele que, aqui, é denominado

professor-pesquisador, justamente por investigar sua pratica.

1.1 Buscando algumas relacdes entre Historia e Educacdo: Historia da Educacio

Matematica e Historia na Educacio Matematica

Como ponto de partida para o presente texto, cabe esclarecer o que se entende por
Histéria enquanto ciéncia para, em seguida, buscar algumas relagdes com a Educagio.
Segundo Garnica, é preciso compreender Historia como o “estudo dos homens no tempo e no
espaco” (2012, p. 21).
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Desse modo, a primeira coisa a ser considerada ¢ que, embora inserida numa continua
interagdo com o tempo, ndo se pode conceber essa ciéncia como uma “reconstitui¢do
verdadeira do passado” ou uma verdade absoluta dos fatos e de seus personagens, mas como
uma versdo, construida com rigor, a partir de uma diversidade de fontes, sejam elas escritas
em documentos ou apresentadas oralmente por seus atores.

Assim sendo, na contemporaneidade, o processo histérico € visto como algo dindmico,
isto ¢, em constante transformacgdo, movido pela geracdo, validagdo e armazenamento de
informagdo. Tal perspectiva, na visdo de Mendes (2012) “se constitui em um objeto de
observagdo, reflexdo e analise para se pensar essa histéria como um eixo dinamizador da
realidade social” (p. 70).

Descortina-se, assim, uma visdao de Historia que ndo € estanque nem compassada,

conforme sugerem as palavras de Siqueira Filho, transcritas abaixo:

Essa visdo de Historia, que a postula como ciéncia que relata, numa sucessdo
lincar ¢ evolutiva, a simples reconstrugdo dos fatos passados, privilegiando
unica ¢ exclusivamente a histdria-cronoldgica ¢ pouco problematizada, a
partir da crenga absoluta nos documentos aceitos como verdadeiros
testemunhos, ¢ rejeitada pela Histéria Nova (LE GOFF, 1999), a medida que
se revela a natureza descontinua ¢ proviséria do real. Com isso, passei a
compreender melhor que a sucessdo dos contextos histdricos ndo se da sob
estagnagoes ¢ que nela ha descompassos. (2008, p. 29)

Nesse sentido, Historia ¢ vislumbrada como um importante elemento para a
constituicdo de outras ciéncias e, sobretudo, para o ensino delas. Contudo, € necessario
considerar um caso particular, ja que elas sdo fruto da observagio da atividade humana. Por
exemplo, as ciéncias naturais constituem-se uma reflex@o sobre a natureza (MARTINS, 2004,
p. 116), o que exige da Historia mais que a descoberta e a analise dos fendomenos naturais,
tornando-se necessario “esclarecer alguns aspectos da atividade dos cientistas que estdo
envolvidos no estudo dos fendomenos naturais”, isto €, as “atividades e produg¢des dos
cientistas e seu contexto”. (p. 117)

Nesse contexto, evidencia-se a relevancia da Histoéria para a Educacdo, de forma a
atender aos pressupostos definidos por Mendes ao abordar, mais especificamente, a Historia

da Matematica como:

[...] um ponto de convergéncia ¢ complementaridade dos processos de
interpretagdo da temporalidade, da experiéncia, da aprendizagem, do
conhecimento ¢ do saber-fazer [..] em todas as suas dimensdes: socio-
cognitiva, cultural, pedagogica ¢ profissional. (2012, p. 70)
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O conceito Historia da Matematica pode ser entendido como o “dialogo entre Historia
e Matematica” (GARNICA, 2012, p. 33) na tentativa de compreender as nuances da produgdo
e do desenvolvimento dos conceitos matematicos € o modo como a comunidade dos
matematicos organiza-se na disseminag@o deles.

Nas palavras de Mendes, o fluxo historico na Matematica enquanto ciéncia ¢

relevante, pois:

Tomar as analises de documentos, publicagoes, falas ¢ reflexdes dos proprios
sujeitos [...] como principios de validagdo dos estudos sobre personagens,
producdo de conhecimento matematico, instituicdes cientificas ¢ a
organizagdo da disciplina Matematica em diferentes épocas € contextos, se
constituem em um dos fundamentos que tornam a abordagem historica uma
diretriz norteadora das pesquisas na formagdo de professores de Matematica
¢ no ensino da Matematica, devido ao carater de refletividade que se pode
operar a partir da realizagdo de tais estudos ¢ pesquisas que envolvem a
historia da Matematica em suas dimensdes epistemologicas, sociais ¢
educativas. (2012, p. 70)

Na Educagdo Matematica, a que esta vinculado esse trabalho, os estudos com a
abordagem historica vém ganhando destaque desde as ultimas décadas, com enfoque nas
historias de vida e na formagdo, na historia oral como técnica de pesquisa e na organizacdo da
memoria dessa recente area do conhecimento.

Nos congressos organizados pela Sociedade Brasileira de Historia da Matematica -
SBHMat -, destacam-se as dez edi¢des dos Seminarios Nacionais de Historia da Matematica -
SNHM - e os Encontros Luso-Brasileiros de Historia da Matematica - ELBHM -, idealizados
pela mesma sociedade em parceria com a Sociedade Portuguesa de Matematica. Entre os dias
15 a 19 de outubro deste ano, na cidade de Obidos, Portugal, acontecera sua 7* edigdo. Além
disso, a observacdo dos anais de tais encontros e Seminarios deixa evidente que os estudos
envolvendo Historia e Educagdo Matematica manifestam-se de duas formas: a Historia da
Educa¢do Matematica e a Historia na Educagdo Matematica.

Conforme Miorim, na Historia da Educag¢do Matematica estdo incluidos os “estudos
de natureza histérica que investigam aspectos variados da educagdo matematica, entendida
como campo de a¢do pedagogica ou como campo de investigagdo” (2005, p. 4). Ja a histéria
na Educagdo Matematica engloba os trabalhos que “priorizam as formas de participagdo da

histéria da matematica e/ou da educacdo matematica na educagdo matematica, entendida
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como campo de agdo pedagogica ou como campo de investigagdo.” (MIGUEL e MIORIM,
2002, p.187-8).

Esses autores apontam que a Histéria na Educagdo Matematica, apesar de recente, €
um campo em franca ascensdo, assim, os trabalhos publicados em congressos nacionais e
internacionais ainda ndo tém um ndmero representativo se comparados com os de outras
tendéncias. Num desses trabalhos, Miorim, em uma primeira analise das produ¢des brasileiras

nesse setor, divide-as em dois ciclos, a saber:

O primeiro deles - de 1984 a 1994 - caracteriza-se pelo surgimento das
primeiras produgdes - de forma pontual, ndo existindo ainda um “fluxo
continuo” de trabalhos -, com filiagdes teorico-metodoldgicas variadas. O
segundo periodo - de 1995 a 2004 - pode ser considerado como aquele em
que ocorre um crescimento expressivo das produgdes € no qual comegam a
se firmar algumas tendéncias tedrico-metodologicas. (2005, p. 2)

De acordo com a autora, nesse periodo foram produzidos apenas treze trabalhos em
institui¢cdes brasileiras acerca da relagdo entre Historia e educagdo matematica, contudo, para
se ter uma ideia da consolidagdo da area, convém mencionar dois eventos importantes: o
Encontro Nacional de Pesquisa em Historia da Educagdo Mateméatica - ENAPHEM -, cuja
segunda edi¢do ocorreu no final de 2014, e o Congresso Iberoamericano de Histéria da
Educacdo Matematica - CIHEM -, que em novembro proximo chega a sua terceira edi¢do.

O trabalho de Souto, fruto de um projeto desenvolvido como Iniciagdo Cientifica com
apoio da FAPEMIG, procurou estabelecer um panorama dos estudos sobre as “possiveis
participa¢des da Historia na Educacdo Matematica Brasileira”. No periodo compreendido
entre 2003 e 2008, foram publicados 115 trabalhos cujo objetivo era “dimensionar a
participacdo daqueles que propunham inser¢des histéricas no ensino da Matematica ou
analisavam inser¢des realizadas.” (2010, p. 525).

A investigagdo de Mendes também reuniu os trabalhos publicados nos Anais dos
SNHM ocorridos entre 1995 e 2007, procurando enfatizar as abordagens das pesquisas em
ciéncias humanas e sociais que incorporaram elementos relacionados a Histéria da
Matematica aos seus estudos. Como resultado, foi constatado que as pesquisas envolvendo
Histoéria e Educagdo Matematica evidenciam diversas modalidades, cujas informagdes sdo
rearranjadas de modo a dar significados aos estudos realizados, ou seja, propde-se uma
reorganizacdo de formas e técnicas de concepcdo e construgdo da verdade na histéria do
conhecimento, tecendo um novo panorama da historia em diversos contextos, areas e €pocas.

(MENDES, 2009 p. 10)
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Nesse sentido, fica evidente a importancia da utilizagdo da histéria no ensino de

Matematica, pois, como afirma Sad:

(..) aumenta a motivagdo para [a] aprendizagem; tem agdo
problematizadora, utilizando em especial o dialogo; articula matematica com
outras ciéncias; mostra a importancia da notagdo simbolica(linguagem) na
constituigdo das formas e estruturas matematicas, no processo historico de
construgdo dos objetos matematicos por diversas culturas ¢ situa a
matematica cronologicamente: em relagdo aos produtores ¢ a sua propria
constituigdo, para poder compreender as condigdes de sua produgdo. (2003,

p.4)

Nas pesquisas voltadas para a utilizagdo da Historia da Matematica em sala de aula,
Miguel (1997) acredita ser necessario enfatizar a demanda de reconstituigdo dos resultados
matematicos e do contexto epistemoldgico, psicoldgico, social, politico e cultural em que eles
foram produzidos e difundidos. Para tanto, ele elenca doze topicos, nos quais discorre sobre as
potencialidades pedagogicas da Histéria da Matematica, constituida ora como fonte, ora como
instrumento, que contribui para o processo de ensino e de aprendizagem de conteidos

matematicos, como demonstra o Quadro O1.

Quadro 01 - Potencialidades pedagogicas da Historia da Matematica

... de motivaciio para o ensino e aprendizagem da Matematica

... de objetivos para o ensino da Matematica.
... de métodos para o ensino ¢ aprendizagem da Matematica.
... para sele¢io de problemas praticos, curiosos, informativos ¢ recreativos a

serem incorporados nas aulas de Matematica.
... que possibilita a desmistificagdo da Matemadtica ¢ a desalienagdo de seu ensino.

... de formaliza¢do de conceitos matematicos

... de promogdo do pensamento independente ¢ critico.
... unificador dos varios campos da Matematica
... promotor de atitudes ¢ valores.
... de conscientizagdo epistemologica.
... que pode promover a aprendizagem significativa e compreensiva da
Matematica.
... que possibilita o resgate da identidade cultural.

Fonte: MIGUEL, 1997 - adaptado pelo professor -pesquisador

A Historia como uma
fonte...

A Historia como um
instrumento...

Por meio da leitura e da analise da literatura sobre Educa¢do Matematica veiculada em
revistas reconhecidas nacional e internacionalmente, em resumos dos anais € encontros
nacionais e internacionais e demais referéncias de matematicos, educadores matematicos e

historiadores da matematica, o referido autor apresentou outras contribui¢des da Historia no
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processo de ensino e aprendizagem em Matematica. (MIGUEL, 1997, 1999a, 1999b;

MIGUEL e MIORIM, 2004) Para isso, ele se utiliza do que chama de argumentos, os quais

caracteriza como refor¢adores ou questionadores, descrevendo-os como aqueles que:

[..] tentam reforcar as potencialidades pedagodgicas da histéria da
matematica, contrapondo-os a outros, menos frequentes, mas ndo menos
importantes, que tentam evidencia as dificuldades ou obstaculos que se
colocam a concretizagdo dessas potencialidades durante as aulas de
matematica. (MIGUEL, 1997 p. 74)

A fim de aprofundar mais as discussdes acerca dos argumentos refor¢adores das

potencialidades pedagogicas da historia, foram identificadas duas categorias distintas, mas

ndo antagonicas: uma de natureza epistemologica e outra de natureza ética. De acordo com

Miguel e Miorim (2004 p. 61):

[...] essa categorizagdo foi estabelecida considerando o modo como se
concebe a natureza dos elementos considerados determinantes, ou pelo
menos, condicionadores da aprendizagem matematica ¢ / ou da naturcza das
atitudes ¢ dos valores, isto ¢, da natureza da aprendizagem ética, via
aprendizagem matematica, que se deseja promover entre os estudantes.

Dentre os argumentos reforcadores de natureza epistemologica, os autores colocam

aqueles nos quais a historia constitui-se:

1.
2.

Fonte de selecdo e constituicdo de sequéncias adequadas de topicos de ensino.
Fonte de selecdo de métodos adequados de ensino para diferentes topicos da
matematica escolar.

Fonte de sele¢do de objetivos adequados ao ensino-aprendizagem da Matematica
escolar.

Fonte de selecdo de topicos, problemas ou episodios considerados motivadores da
aprendizagem da Matematica escolar.

Fonte de compreensdo e de significados para o ensino-aprendizagem da
matematica escolar na atualidade.

Fonte de identificagdo de obstaculos de origem epistemoldgica para se enfrentar
certas dificuldades dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem da

matematica.
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7. Fonte de identificagdo de mecanismos operatorios cognitivos de passagem a serem

levados em consideragdo nos processos de investigagdo em Educacdo Matematica

e no processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

Ja os argumentos reforcadores de natureza ética sdo aqueles nos quais a historia pode

Ser.

1.

N o ok

Fonte que possibilita um trabalho pedagdgico direcionado para uma tomada de
consciéncia da unidade da Matematica.

Fonte para a compreensio da natureza e das caracteristicas distintivas e
especificas do pensamento matematico em relagdo a outros tipos de
conhecimento.

Fonte que possibilita desmistificar a Matematica e promover a desalienagdo de
seu ensino.

Fonte que possibilita a construg@o de atitudes academicamente valorizadas.

Fonte que possibilita uma conscientizag@o epistemologica.

Fonte que auxilia no trabalho pedagdgico que prioriza a autonomia intelectual.
Fonte que possibilita o desenvolvimento de um pensamento critico, de uma
qualifica¢do como cidaddo e de uma tomada de consciéncia e de avaliagdo dos
diferentes usos sociais da Matematica.

Fonte que possibilita uma apreciagdo da beleza da Matematica e da estética
inerente a seus métodos de producgdo e valida¢do do conhecimento.

Fonte que possibilita a promoc¢do da inclusdo social pela via do resgate da
identidade cultural de grupos sociais discriminados ou excluidos do contexto

escolar.

Quanto aos argumentos questionadores das potencialidades pedagogicas da historia,

como o proprio nome indica, Miguel e Miorim, apesar de defendé-los, ndo deixam de

considerar os problemas e obje¢des relacionados a essa participacdo, destacando os seguintes:

1. A auséncia de literatura adequada sobre Historia da Matematica,
sobretudo anterior aos séculos XIX ¢ XX, impedindo sua utilizagédo
pedagodgica, ja que a maior parte do conteudo de Matematica ensinado
na educagdo basica pertence a esse periodo.

2. A natureza da literatura disponivel em historia da Matematica torna-a
um tanto imprépria a sua utilizagdo didatica, pois destaca mais
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expressivamente os resultados obtidos, em detrimento de sua forma
produgio.

A introdugdo do elemento histérico no ensino de Matematica ao invés
de facilitar, pode complicar ainda mais a aprendizagem nos alunos. Isso
porque o estudante demandaria tempo ¢ esforco além dos
convencionais, para compreender as solugdes dos problemas ¢ seu
processo historico, num contexto com o qual nio esta acostumado a
lidar.

A dificuldade ou mesmo a incapacidade de dominar a duragdo, ou seja,
a dindmica dos eventos como sucessivos ou simultineos. Em outras
palavras, questiona-se a auséncia do sentido de progresso historico por
parte dos alunos diante da utilizagdo da historia na sala de aula. (2004,

p. 63)

Apesar de os argumentos questionadores das potencialidades da histéria comporem

um cenario ndo muito favoravel a utilizagdo dessa ciéncia em sala de aula, sdo um

instrumento que contribui para uma aprendizagem proficua da Matematica.

Baroni, Teixeira e Nobre, (2004) destacam o valor e a amplitude da Historia para os

alunos, pois os conduz a compreensdo de que a Matematica vai além de calculos, regras e

procedimentos, sendo um apoio para diversas necessidades educacionais e promovendo

mudangas. Apontam também que o uso da historia da Matematica pode servir a diversas

situagdes, como as citadas a seguir:

a)

b)

d)
¢)

g)

Apresentar a Historia da Matematica como elemento mobilizador em
salas de aulas numerosas ou com alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

Usar a Histéria da Matematica na educagdo de adultos, promovendo a
oportunidade ao aluno de observar, ao longo da historia, o esforgo de
pessoas para superar dificuldades semelhantes aquelas que eles proprios
possam estar vivenciando.

Apresentar as ideias da Historia da Matematica a alunos bem dotados,
que possam estar se sentindo desestimulados perante a classe,
satisfazendo ou dando respostas a questionamentos tais como “o qué?”,
“como?”, “quando?”.

Utilizar a Historia da Matematica como estimulo ao uso da biblioteca.
Humanizar a Matematica, apresentando suas particularidades ¢ figuras
historicas.

Empregar a Historia da Matematica para articular a Matematica com
outras disciplinas como Geografia, Historia ¢ Lingua Portuguesa
(expressdo em linguagem, interpretagdo de texto, literatura).

Usar a dramatizagdo ou produgdo de textos para sensibiliza-los sobre as
realidades do passado ¢ presente, apresentando as dificuldades ¢
diferengas de cada época. (p. 172)

Resumindo, essas dimensdes podem ser compreendidas como tentativas de

estabelecimento de um processo dialdgico entre a Historia e o ensino de Matematica,

chamando a cena uma vasta gama de areas e processos do conhecimento. Segundo Garnica,
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enquanto a Historia da Educagdo Matematica procura “compreender as alteragdes e

permanéncias nas praticas relativas ao ensino e a aprendizagem de Matematica” (2012, p. 40),

a Historia na Educagdo Matematica estuda tal dindmica nas salas de aula, o que contribui

“certamente para uma melhor compreensdo do processo educativo”. (p. 43)

E nesse itinerario, outras possibilidades de interagdo com a historia emergem, em

busca de promover uma aprendizagem exitosa, uma delas € a interdisciplinaridade, como sera

visto no item seguinte.

1.2 Interdisciplinaridade e Educacio Matematica

Para tecer algumas consideragdes sobre o tema interdisciplinaridade, primeiramente,

se faz necessario apresentd-la em meio a um elenco de termos relacionados aos niveis de

interagdo entre as disciplinas, enquanto areas do conhecimento em que s3o organizados os

conteudos escolares.

Carlos, baseado na classificacdo adotada pelo astrofisico austriaco Eric Jantsch,

menciona quatro desses niveis, a saber:

Multidisciplinaridade, caracterizada como a unido de um conjunto de
disciplinas propostas simultaneamente sem evidenciar, contudo, as
relagbes existentes entre ¢las.

Pluridisciplinaridade, em que ha a coordenagdo de diversas disciplinas,
localizadas em um mesmo nivel hierarquico, de modo a revelar as
relagbes existentes entre ¢las.

Transdisciplinaridade, definida como a justaposi¢do de todas as
disciplinas ¢ sistemas de ensino, embasadas em uma axiomatica geral,
de forma a atender uma finalidade comum a elas.

Interdisciplinaridade, considerada como uma axiomatica comum a um
grupo de disciplinas que se conectam ¢ definem em um nivel
hierarquico superior. (2007, p. 36)

E especificamente sobre esse ultimo nivel de interagdo que o presente trabalho procura

discorrer, partindo de sua constitui¢@o historica, a fim de fazer uma breve revisdo da literatura

sobre o tema.

A discussdo em torno do que em nossos dias se denomina interdisciplinaridade surgiu

na Franga e na Italia em meados da década de 1960, no contexto dos movimentos estudantis

que reivindicavam formas de ensino mais sintonizadas com as grandes questdes de ordem

social, politica e econdmica da época.
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Tal movimento logo chegou ao Brasil, exercendo influéncia na elaboragdo de
documentos como a Lei de Diretrizes e Bases - LDB - n° 5.692/71 e intensificando-se, mais
recentemente, com a nova LDB n° 9.394/96 e com os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN -, o que provocou certo modismo, um tanto coercitivo, quanto ao uso desse termo nas
escolas e, principalmente, no discurso e na pratica de professores dos diversos niveis de
ensino.

De acordo com Fazenda (1994, p. 17-18), sua constitui¢do histérica pode ser
fracionada em trés etapas, caracterizada por épocas distintas, respectivamente as décadas de
1970, 1980 e 1990 e analisada sob diversas oticas: epistemologica, disciplinar ou ainda como
uma organizagdo teorica, como mostra o quadro 02 que apresenta cada uma dessas categorias

propostas didaticamente.

Quadro 02 - Tentativas de organizacdo tedrica da interdisciplinaridade

Década de 1970 Década de 1980 Década de 1990
Construcio Explicitagdo das contradi¢des Construgiio de uma
Epistemolégica epistemologica da epistemoldgicas decorrentes epistemologia propria da
interdisciplinaridade dessa construgio interdisciplinaridade
Das disciplinas Busca de uma Busca de uma explicitagdo Busca de uma explicitagdo
escolares explicitacdo filosdfica sociologica antropoldgica.
Organiza¢io Procura de uma definigdo | Explicitagdo de um método Construgdo de uma teoria
tedrica de interdisciplinaridade para a interdisciplinaridade da interdisciplinaridade

Fonte: FAZENDA, 1994 - adaptado pelo professor-pesquisador

Essa necessidade de trilhar um caminho que passasse por um processo de
conceitualizagdo deve-se a varios motivos, entre eles: o surgimento de um novo termo, dificil
de pronunciar e, mais ainda, de decifrar, demandando uma discussdo que permitisse
compreender qual seria o alcance dessa palavra e de suas fungdes enquanto elemento de
construgdo de novos paradigmas e projetos de conhecimento, ciéncia, educagdo, escola, vida.
(FAZENDA, 1994 p. 18)

Um dos representantes desse momento de construcdo epistemoldgica ¢ o fildsofo
brasileiro Hilton Japiassu que, em sua tese de doutorado, Inferdisciplinaridade e patologia do
saber, escrita no periodo considerado de maior efervescéncia da interdisciplinaridade francesa

e tornada livro no ano seguinte, afirma que, ao analisar melhor esse fendmeno:

[...] descobriremos que essa exigéncia, longe de constituir progresso real,
talvez seja mais um sintoma da situagdo patologica em que se encontra hoje
o saber. A especializagdo exagerada ¢ sem limites das disciplinas cientificas,
a partir, sobretudo do século XIX, culmina cada vez mais numa
fragmentagio do campo epistemolégico. (JAPIASSU, 1976 p. 40)
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Nessa perspectiva, ¢ inegavel a repercussdo académica e politica que essa palavra
provocou no ideario politico europeu e, particularmente, no contexto educacional brasileiro

durante a ditadura militar. Conforme Fazenda:

Esse posicionamento nasceu como oposi¢do a todo conhecimento que
privilegiava o capitalismo epistemoldgico de certas ci€ncias, como oposigdo
a alienagdo da Academia as questdes da cotidiancidade, as organizagdes
curriculares que evidenciavam a excessiva especializagdo ¢ a toda ¢ qualquer
proposta de conhecimento que incitava o olhar do aluno numa tnica, restrita
¢ limitada dire¢do, a uma patologia do saber. (1994, p. 19)

A busca por pesquisas que discutem o tema interdisciplinaridade no cenario
internacional, revela trabalhos como os de Pombo (2004; 2005; 2006, 2009; 2011; 2013),
docente do Instituto de Educagdo da Faculdade de Ciéncias da Educagdo e Coordenadora
Cientifica do Centro de Filosofia das Ciéncias, ambos da Universidade de Lisboa.

Num de seus artigos, ela insere o conceito de interdisciplinaridade numa familia de
termos “agrestes”, “desagradaveis”, “compridos demais”, com sentidos mais ou menos
equivalentes e que nem sempre sdo utilizados com conhecimento preciso do que eles querem
realmente dizer. Embora ela propria confesse ndo possuir pleno dominio do significado,

apresenta uma defini¢@o provisoria que consiste em:

[...] reconhecer que, por detras destas quatro palavras, multi, pluri, inter ¢
transdisciplinaridade, esta uma mesma raiz - a palavra disciplina. Ela esta
sempre presente em cada uma delas. O que nos permite concluir que todas
clas tratam de qualquer coisa que tem a ver com as disciplinas. Disciplinas
que se pretendem juntar: multi, pluri, a ideia é a mesma: juntar muitas, po-
las ao lado uma das outras. Ou entdo articular, po-las inter, em inter-relagéo,
estabelecer entre elas uma acgio reciproca. O sufixo trans supde um ir além,
uma ultrapassagem daquilo que ¢ proprio da disciplina. (POMBO, 2005, p.
4-5)

Além da discussdo acerca da etimologia do termo, a autora considera mais importante
o que essas palavras suscitam. Desse modo, a interdisciplinaridade ¢ entendida como o lugar
onde se pensa hoje a condigdo fragmentada das ciéncias e onde, simultaneamente, a nossa
nostalgia de um saber unificado € colocada em evidéncia. (POMBO, 2005 p. 6).

No contexto brasileiro, com base em consultas a pagina do Diretorio dos Grupos de
Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoloégico - CNPq, ¢

possivel afirmar que, apesar de hoje haver uma consolidagdo teorico-epistemolodgica, ainda
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sdo poucas as pesquisas sobre a interdisciplinaridade e isso pode ser verificado, por exemplo,
nos estudos que apontam para tais aspectos, cujo crescimento ainda ¢ timido.

Os professores Salvador e Olivieri, (2003) dos Departamentos de Matematica e Fisica
da Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar -, discutiram os esfor¢os dos 26 professores
que compdem o projeto Pro-Ciéncias, cujo objetivo € oferecer programas de formagio
continuada a mais de cem professores das escolas de educagdo basica daquela regido, de
integrar professores de diversas areas no Ensino Médio.

Partindo das premissas constantes em documentos oficiais, como a LDB e os PCN, os
autores iniciaram a publica¢do afirmando que nas areas das Ciéncias da Natureza, da

Matematica e suas tecnologias,

[...] almeja-se o desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades que
permitam ao estudante o estabelecimento de conexdes entre o conhecimento
cientifico ¢ o dominio de novas tecnologias dentro do ambiente social em
que ¢le se encontra inserido. Nesse contexto, os professores da rede publica
de Ensino Médio enfrentam o desafio de interpretar as dinamicas sociais de
nosso tempo ¢ criar modelos pedagogicos adequados que correspondam a
essa realidade. Certamente esses professores estdo tentando responder ao
desafio. Entretanto, sdo enormes as dificuldades de um ensino puablico de
massa, com alunado heterogéneo, provindo de familias que sofrem crescente
pressdo em virtude de dificuldades econdmicas, entre outras. Além disso,
muitos centros de formagédo de professores adotam metodologias ¢ praticas
tradicionais, engessadas pelo tempo ¢ muito distantes das indicadas nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio. (SALVADOR ¢
OLIVIERI, 2003, p. 12)

Embora tenham a consciéncia de que um unico projeto ndo solucionaria
imediatamente todos os problemas relativos ao ensino de ciéncias e de Matematica na
educacdo basica, os autores apontam que os resultados positivos da pesquisa realizada podem
ser relevantes para uma discussdo sobre temas como: a valorizagdo do professor como agente
transformador da realidade cotidiana da escola e sua autonomia na definicdo de temas e a
exploragdo da interdisciplinaridade proposta pelo PCNEM, a partir da construgdo coletiva e
do desenvolvimento de projetos inéditos nas escolas (p. 14).

Ja o trabalho de Guerra, ao estabelecer uma reflexdo sobre as formas de inser¢do da
Educacdo Ambiental na escola e suas consequéncias na construgdo do conhecimento, ressalta
que had um embate entre o que chama de disciplinaridade e a interdisciplinaridade (2007, p.
250). A primeira seria o contexto de trabalho com as disciplinas que, segundo o autor, pode

cair em excesso e se tornar exaustivo quando se toma por base a aplicacdo do conteudo por si
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mesmo, sem o estabelecimento de relagdes entre as disciplinas na pratica escolar. Como

alternativa, ele propde a interdisciplinaridade, um movimento que:

[...] vai ganhando corpo a partir de novas adesdes ¢ produgdes que apontam

a necessidade de uma mudanga radical na forma como compreendemos ¢
enfrentamos os problemas que se desvelam, especialmente a partir da
globalizacdo que impingiu ao mundo a crenc¢a de uma tinica via econdmica €
da mundializagdo dos fenomenos, de forma que tais problemas passam a
exigir, para a sua melhor compreensdo, a explicitagdo de suas diversas
dimensdes: econOmica, politica, ética, ambiental, social, entre outras que os
constituem. (GUERRA, 2007, p. 257)

Como resultado dessa investigacdo, o autor evidenciou a necessidade de a
interdisciplinaridade constituir-se um potencial gerador de criticidade, ou seja, a construgdo
da percep¢do critica de um dado tema vinculada a determinada proposta na sala de aula,
sobretudo no que se refere a auséncia de analise sobre as potencialidades e os limites que as
disciplinas e o processo de disciplinarizagdo exercem na producdo de conhecimentos capazes
de interpretar o cotidiano e as questdes sociais (p. 267).

O trabalho de Veiga Neto, chamado por ele de “um Estudo Disciplinar” e realizado em
duas décadas dedicadas a investigagdo desse campo, discute o que ¢, o que quer dizer e como
se faz interdisciplinaridade na educag@o.

Primeiramente, o autor define as disciplinas como aquelas que “organizam esquemas
que permitem ‘enquadramentos automaticos’, que dispensam grande parte das explanagdes e
justificacdes - de outra forma necessarias - quando nos comunicamos num mundo cada vez
mais complexo e de conhecimentos mais amplos e variados.” (2010, p. 3)

Em seguida, ele apresenta o que chama de “questdes interdisciplinares”, isto €, aquelas
que envolvem todo um conjunto de discussdes e assertivas que, nos campos da Epistemologia
e da Pedagogia, tomam a disciplinaridade - em suas diferentes configura¢cdes - como tema

central. S6 entdo ele passa a discutir o que chama de tensdes interdisciplinares, um jogo que

se procura manter entre disciplinaridade e interdisciplinaridade e, finalmente, esclarece:

[...] muitas vezes tenho me posicionado contrariamente a essa tendéncia de
exorcizar a disciplinaridade dos conhecimentos escolares; mas isso néo
significa que eu pretenda celebrar a disciplinaridade. Meu interesse tem sido
mostrar que, por si mesma, a disciplinaridade nem de longe se constituiu em
um dos males do pensamento modemo. E, talvez mais importante do que
isso, tenho argumentado que, em termos educacionais ¢ politicos, teremos
muito a ganhar se continuarmos investindo em curriculos disciplinares,
mantendo as disciplinas num balanceamento tensionado com praticas
interdisciplinares. Isso significa buscar, principalmente no Ensino Médio,
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uma pratica curricular que seja, ao mesmo tempo, disciplinar ¢
interdisciplinar. Em outras palavras, teremos muito a ganhar s¢ pensarmos ¢
praticarmos o curriculo mantendo uma combinagdo entre, de um lado,
conhecimentos sistematizados ¢ disciplinarizados ¢, de outro, praticas de
aproximagdo entre tais conhecimentos e, sempre que possivel, integragdo
disciplinar ou, se quisermos, praticas interdisciplinares. [...] O que faz
sentido ¢ manté-las num jogo de tensGes permanentes. (VEIGA NETO,
2007, p. 5. 11-12)

Em suma, embora essa teméatica seja continuamente difundida do ponto de vista
curricular, poucos professores se aventuram na tarefa de trabalhar interdisciplinarmente,
talvez por terem em mente a seguinte questio: E possivel trabalhar de modo interdisciplinar,
mesmo quando ndo se estd trabalhando com professores de outras ciéncias ou areas do
conhecimento?

Antes de responder a esse questionamento, convém considerar o carater coletivo do
trabalho interdisciplinar, como na afirmacdo de Tomaz e David, quando concebem a
interdisciplinaridade como “a acdo dos sujeitos quando participam, individualmente ou
coletivamente, em sistemas interativos”. (2008, p. 27)

Enfim, parece ser possivel estabelecer algumas conexdes entre o discurso pedagdgico
de Malba Tahan, ou seja, o discurso pedagogico do passado, com as orientagdes e diretrizes

curriculares do presente, conforme ¢ sugerido no préximo item.

1.3 O processo de investigar a propria pratica e o professor-pesquisador

Quando se pensa em pesquisa na sala de aula, devem ser consideradas a figura do
professor e a sua atuag@o, que pode acontecer em parceira com outros professores em sala de
aula ou mediante a investigagcdo da propria pratica, isto €, das suas proprias agdes nas aulas.

Nas duas modalidades, o professor encontra-se continuamente diante de situagdes
desafiadoras e problematicas, as quais ele procura solucionar com as ferramentas que lhe sdo
acessiveis, muitas vezes alicergado apenas na experiéncia profissional, no consenso e na “boa
vontade”. Entretanto, tal limita¢do pode ser prejudicial ao seu bom desempenho profissional.

Nesse sentido, pensar em novas formas de resolver esses problemas e otimizar a tarefa
de ensinar e aprender torna-se uma prerrogativa para minimizar a perspectiva nem sempre
otimista e tornar o processo mais adequado as realiza¢des educacionais. Uma dessas medidas

¢ a investigagdo, conceito cuja origem remonta a préopria esséncia do termo que significa
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“procurar conhecer o que ndo se sabe, pesquisar, inquirir.” (PONTE, BROCARDO E
OLIVEIRA, 2005, p. 13)

No ambito educacional, comumente esse termo significa executar atividades que
envolvam a procura por informag¢des como, por exemplo, uma pesquisa bibliografica ou
mesmo na internet, entretanto, no caso do ensino de Matematica, € necessario olhar o
processo de investigagdo a partir de prismas distintos.

Ao se considerar, por exemplo, os matematicos que se dedicam a pesquisa em nivel
superior, denominados por esses autores de “profissionais”, investigar ¢ descobrir relagdes
entre objetos matematicos, conhecidos ou n3o, em busca de identificar propriedades e
estabelecer novas conjecturas, numa dinamica que envolve formagdo e experimenta¢do, uma
etapa repentina de iluminagdo e, finalmente, a organiza¢do e verificagdo ou validagdo dos
resultados. Ja4 numa investigagdo para aqueles que se dedicam prioritariamente ao ensino da
matematica nas diversas etapas de ensino, é importante considerar, além de algumas dessas
etapas, os modos de pensar e as dificuldades proprias dos alunos.

De maneira geral, Ponte, Brocardo e Oliveira mencionam quatro momentos principais

para a realizagdo de uma investigagdo em matematica, os quais sdo elencados no quadro

seguinte:
Quadro 03 - Momentos na realizagdo de uma investigacio
Etapa Atividades
a) Reconhecer uma situagio-problematica
Exploragdo ¢ formulagdo de questdes b) Explorar a situagio problematica

¢) formular questdes

a) Organizar dados

b) Formular conjecturas ¢ fazer afirmacdes sobre ela
a) Realizar testes

b) Refinar uma conjectura

a) Justificar uma conjectura

b) Avaliar o raciocinio ou o resultado do raciocinio.

Fonte: PONTE, BROCARDO E OLIVEIRA, 2005, p. 21.

Exploragdo ¢ formulagdo de conjecturas

Realizacio de testes e reformulacgio

Justificagdo e avaliacdo

Uma breve revisdo da literatura sobre o assunto pde em evidéncia o trabalho de
autores como Brunheira e Ponte (1999) no projeto Matemdtica para todos - Investigag¢bes na
sala de aula, desenvolvido pelo Centro de Investigacdo do Instituto de Educagdo da
Universidade de Lisboa - UL -, entre 1995 € 1999.

Tal proposta, destinada a cerca de 20 professores dos ensinos basico, secundario e

superior, teve como objetivo estudar as investiga¢cdes matematicas em diversos niveis de
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ensino, no tocante a dindmica da aula, as competéncias dos professores, as implica¢des
curriculares e ao desenvolvimento de materiais de suporte.

Segundo os autores, a realizagdo desse trabalho foi uma experiéncia fundamental para
a aprendizagem matematica do aluno e para o desenvolvimento profissional do docente e, por
isso, propdem um desafio a toda a comunidade de educadores matematicos: fomentar entre os
professores, na formacdo inicial ou em servigo, a procura por respostas, o gosto de se
aventurar na investigacdo. (BRUNHEIRA e PONTE, 1999 p. 15)

O trabalho de Passos et. al. (2004) tinha como objetivo identificar as potencialidades
didatico-pedagbgicas de tarefas geométricas com caracteristicas exploratorio-investigativas,
mas acabou analisando o desenvolvimento de uma tarefa na 7* série de uma escola do interior
de Sdo Paulo. Na visdo deles, embora as atividades tenham mobilizado pouco os alunos, a

acdo estabelecida por meio do processo investigativo trouxe uma série de relagdes positivas:

Embora os alunos ndo tenham se mobilizado totalmente na produgio
matematica que esperavamos o envolvimento (da maneira deles) com a
tarefa péde ser observado. Eles passaram por situages de experimentagdo
que ndo estavam acostumados, sairam da rotina das aulas tradicionais,
usaram a criatividade em suas “exploragdes” matematicas. (PASSOS ef al,
2004, p. 22)

O que foi determinante para o bom andamento da referida pesquisa foi o fato de ela ter
sido concentrada na professora, que acreditou nas potencialidades didaticas desse tipo de
abordagem, na experiéncia com atividades do tipo exploratérias e de resolugdo de problemas,
bem como a disposi¢do dela em aceitar desafios.

Nacarato et. al, em sua pesquisa abordam a constituicdio de um espaco conhecido
como Oficina de Geometria, onde sdo reunidos alunos da graduag@o e da pos-graduagdo, além
de professores da rede publica e privada da regido de Itatiba-SP, cujos modos de pensar sdo os
objetos de analise.

De acordo com os autores, tal atividade:

[...] vem possibilitando reflexdes ¢ aprendizagens no que diz respeito as
dinamicas de formagdo docente e, nesse semestre em especial, como atuar
em um ambiente que privilegie as tarefas investigativas como metodologia
de formagfo de professores, bem como disciplinar o nosso olhar para captar
particularidades do processo ¢, em especial, como no presente estudo, os
diferentes modos geométricos de pensar (2004, p. 19).
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Pelos trabalhos mencionados, dois fatores tornam-se visiveis, especificamente: todos
objetivam fazer uma reflexdo sobre a pratica dos proprios pesquisadores em diversos
ambientes e contextos e oferecem contribui¢des que possam ser analisadas por professores
que desejem realizar tais atividades, constituindo o processo investigativo em suas a¢des na
sala de aula. Sdo, portanto, investiga¢des da prdpria pratica, termo que Ponte classifica como

um processo que:

[...] requer que os professores examinem continuamente a sua relagdo com
os alunos, os colegas, os pais ¢ o seu contexto de trabalho. Além disso, uma
participagdo activa ¢ consistente na vida da escola requer que o professor
tenha uma capacidade de argumentar as suas propostas. [...] a investigagdo
sobre a pratica profissional, a par da sua participagdo no desenvolvimento
curricular, constitui um elemento decisivo da identidade profissional dos
professores. (2002, p. 2)

Lima e Nacarato (2009) também seguem essa linha de trabalho ao analisar aulas em
turmas da 1* série do Ensino Médio de uma escola publica estadual de Sdo Bernardo do
Campo - SP - nas quais os alunos eram incentivados a realizar tarefas exploratorio-
investigativas.

Ao discutir a pesquisa acerca da propria pratica e as contribui¢gdes do professor para a
mobilizagdo e a apropriagdo de seus saberes profissionais em relagcdo aos alunos, ao contexto,
as atividades de ensino e consigo mesmo, as autoras apontam trés justificativas para essa
modalidade de pesquisa: primeiro, ela possibilita ao professor ser o protagonista de seu
proprio desenvolvimento curricular e profissional; depois, potencializa esse desenvolvimento
e age como transformador da cultura escolar; e, por fim, fornece elementos que levam a
maior compreensio dos problemas educacionais e da cultura profissional.

Assumindo duas formas de interacdo na dinamica das aulas, a comunicagdo e a
negociagdo de significados, as autoras acreditam que o trabalho constituiu-se numa
experiéncia transformadora e participativa, na qual todos os envolvidos, em especial, a
professora, cujas turmas foram alvo da pesquisa, pdde desenvolver-se profissionalmente.
(LIMA E NACARATO, 2009 p. 263)

Quando se fala no perfil de professor, cujos exemplos sdo os que vém sendo descritos,
utiliza-se o termo professor-pesquisador, ja que ele atua simultaneamente como docente nos
diversos niveis de ensino e como agente promotor da pesquisa que tem uma finalidade

especifica. Como corrobora o pensamento de Pimenta (2002, p. 43):
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O professor pode produzir conhecimento a partir da pratica, desde que na
investigacdo reflita intencionalmente sobre ¢la, problematizando os
resultados obtidos com o suporte da teoria. E, portanto, como pesquisador de
sua propria pratica.

Tal conceito, firmado no ideario do filésofo e pedagogo John Dewey, constitui-se o
alicerce da valorizagdo do cardter formativo e da profissionalizacdo dos professores,
influenciando pesquisas e discursos de pesquisadores brasileiros, reforcando a competéncia
profissional e a habilidade investigativa como uma forma, entre outras, de lidar com os

problemas com que se defronta, conforme sugere a fala de Demo:

Educar pela pesquisa tem como condigdo essencial primeira que o
profissional da educagdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa Como
principio cientifico e educativo ¢ a tenha como atitude cotidiana. Nao ¢ o
caso fazer dele um pesquisador “profissional”, sobretudo na educagio
basica, ja que ndo a cultiva em si, mas como instrumento principal do
processo educativo. Ndo se busca um “profissional da pesquisa”, mas um
profissional da educagio pela pesquisa. (2000, p. 24)

Essa demanda exige alguns desafios, como superar os conflitos que porventura
venham a se interpor na dindmica da sala de aula e também a fragmentacio entre docéncia e

pesquisa, pois, como aponta Lima e Nacarato:

Como docente, precisava garantir que os alunos se¢ mobilizassem para a
atividade, mas, como ninguém se¢ mobiliza diante daquilo que ndo
compreendeu, a professora direcionou, “deu dicas™, como pesquisadora, ao
“impor um caminho”, retirou da atividade a possibilidade de investigagdo
por parte dos alunos, indo na contramdo dos seus objetivos ao trabalhar com
esse tipo de tarefa em sua pesquisa. (2009, p. 255)

Mais do que isso, como assegura Ponte, a reflexdo sobre essa experiéncia pode

constituir-se importante estratégia de construc¢do e crescimento profissional, pois:

[...] a reflexdo relativa a investigagdo sobre a nossa propria pratica ndo se
reduz ao que os académicos podem pensar sobre o trabalho de investigagio
dos professores. Tem uma outra faceta, tdo ou mais importante - a reflexdo
que os académicos podem ¢ devem fazer sobre a sua propria investigagio
sobre a sua propria pratica, ajudando a compreender os problemas que se
colocam nos campos de trabalho onde intervém como profissionais ¢ nas
suas instituigdes. O discurso da investigagdo sobre a pratica ndo €, por isso,
um mero discurso sobre as praticas dos outros, mas € também, ¢ sobretudo,
um discurso sobre nés mesmos € a nossa propria pratica. (2004, p. 25)
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Por fim, embora o discurso tenha por enredo a atuagdo de profissionais do ensino de
Matematica, ndo € possivel assegurar que ele esta solitario na tarefa de professor-pesquisador,

pois, conforme aponta Lima e Nacarato:

[...] o (a) professor(a) que se dispde a investigar a propria pratica ndo pode
desempenhar essa tarefa de modo solitario. Ele(a) necessita do outro — que
podem ser os pares na propria escola, os pares num programa de pos-
graduagdo, o grupo (se ele fizer parte de um), os proprios alunos na sala de
aula e, no caso de mestrado, por exemplo, o orientador ¢ os espagos de
comunicagio ¢ divulgagdo da pesquisa. (2009, p. 258)

Nesse sentido, verifica-se a importancia do papel do professor-pesquisador para a
investigacdo do tema proposto nessa dissertacdo, pois, ao propor tarefas interdisciplinares
baseadas nos elementos oferecidos pela Histéria, ele pode conjecturar, formular e reformular,
justificar e avaliar o discurso produzido na prépria pratica.

Tendo em vista tais consideragdes, como procedimento metodologico, sobre os quais
se discorre no capitulo seguinte, o presente trabalho buscou apresentar propostas cujo viés
fosse a Historia na Educagdo Matematica a partir da revista A/-Karismi. Para tanto, foram

apresentadas Fichas de Trabalho com atividades para os alunos desempenharem.
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Capitulo 1T

Caminhos metodologicos da pesquisa

“Como um velho boiadeiro levando a boiada eu vou tocando os dias.

Pela longa estrada, eu vou. Estrada eu sou”.

Conforme dito anteriormente, toda pesquisa académica possui um itinerario repleto de
descobertas e desafios surgidos a partir de uma rotina com elementos um tanto sutis. Por isso,
o pesquisador pode assemelhar-se ao vaqueiro que “toca os dias” em seu exercicio
profissional sujeito a intempéries de varios tipos, mesmo tendo conhecimento da matéria que
tem em maos e dos objetivos que almeja atingir.

Assim sendo, o objetivo desse capitulo € apresentar qual o roteiro, isto €, a longa
estrada do processo de pesquisa. Para isso, apresenta-se o cenario da investigagdo: a escola
Estadual Jodo Pinheiro do municipio de Ituiutaba, onde as propostas didaticas foram aplicadas
a alunos de uma turma do oitavo ano, nos segundo e terceiro bimestres do ano de 2014.

Os quatro instrumentos metodologicos utilizados nesta investigacdo - a saber, a
pesquisa documental na Revista A/-Karismi, de onde surgiu a inspiragdo para as propostas
pedagdgicas, a pratica do professor-pesquisador na execugdo desta tarefa, as Fichas de
Trabalho (BALDINO, 1995) e o Relatorio-Avaliagio (D’AMBROSIO, 1996) - serdo
descritos minuciosamente a partir de agora, no intuito de justificar a sua relevancia para a
melhoria do ensino e da aprendizagem dos alunos.

Tanto as Fichas de Trabalho quanto o Relatdrio-Avaliagdo concentram os registros
escritos dos alunos e, por isso, sdo fontes de dados que norteiam a analise e a discussdo do ato
investigativo que, no presente trabalho, constitui-se de seis propostas didaticas apresentadas
nas fichas (veja Anexo I) e nos relatorios (veja Anexo II) e aplicadas em seis sessOes
desenvolvidas nas aulas de Matematica do professor pesquisador.

Tal dinamica, cujo resultado foi a elaboragdo de um produto educacional, constituiu-se
uma contribui¢do efetiva para a pratica pedagogica do professor de matematica na educagdo
basica, especificamente no que tange aos possiveis dialogos envolvendo a Historia da

Educacdo Matematica e a Interdisciplinaridade.
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2.1 Delimitando o espaco escolar

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Jo2o Pinheiro, a mais antiga da cidade e a
segunda mais antiga da rede estadual de Ituiutaba - MG, o que constituiu um fator ainda mais
relevante a execu¢do da mesma e estreitou a afinidade entre a histéria dessa institui¢do e a
investigacgao.

O lema da escola ao longo dessa trajetoria centenaria ¢ explicitado na versdo mais
recente do seu Regimento Geral que diz: “[...] guardar o passado, marcar o presente e preparar
o futuro, construindo o presente, fazendo sua histéria e oferecendo aos seus alunos o saber, o
conhecimento, o wuso correto da razdo, a exceléncia de ensino e qualidade.”
(SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO, 2010, p. 1-4)

Como parte do Colégio Santo Antonio, o estabelecimento iniciou sua atividades em
1905 como internato misto sediado em um espago provisério na Rua da Matriz de S&o José,
atualmente, a Rua 20, situada no Centro de Ituiutaba. Trés anos mais tarde, foi rebatizado de
Grupo Escolar Vila Platina, com a finalidade de atender aos alunos na etapa que hoje equivale
aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal episodio deu-se “pela vontade politica do agente
executivo do atual municipio de Villa Platina, o senhor Fernando Alexandre Vilela de
Andrade”. (Idem, p. 4) Entdo, foi inaugurado oficialmente, num evento que contou com a
presenca e o prestigio maci¢os de diversas autoridades politicas, religiosas e culturais.

Logo nos primeiros anos de criagdo, a presenga do Grupo Escolar mudou os habitos,
costumes e a cultura dos tijucanos,3 tornando-se, conforme o Regimento Geral da Escola,
(Idem, p. 2) “o centro das atenc¢des e da realizag¢@o dos grandes eventos esportivos, culturais e
sociais da cidade.”

Em 1927, em homenagem ao jurista e Presidente de Minas Gerais na €poca de sua
criagdo, a escola recebeu o nome de Grupo Escolar Jodo Pinheiro, transformando-se
rapidamente no “celeiro educacional de Ituiutaba” (SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE
ENSINO, 2010 p. 2).

Vinte e cinco anos depois, um incéndio, que destruiu todo o arquivo da escola e
causou sérias complicagdes, interrompeu as atividades no local, obrigando o funcionamento a
passar provisoriamente para o prédio da Casa da Cultura.

Em 1984, o Grupo Escolar tornou-se a atual Escola Estadual Jodo Pinheiro, passando a

atender a clientela da 5 a 8 séries do Ensino Fundamental. Desde entdo, sdo muitos os

* O termo tijucanos refere-se as caracteristicas tipicas dos ituiutabanos, constituindo-se uma espécie de gentilico
atribuido aos nascidos nesse municipio.
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reconhecimentos publicos recebidos em virtude da idoneidade e competéncia na sua pratica
pedagdgica. O quadro 04 apresenta uma breve linha do tempo dos titulos recebidos pela

institui¢do.

QUADRO 04 - Titulos recebidos pela Escola Estadual Jodo Pinheiro

Ano Titulo

1988 | Melhor Administragio do Ano, pela Secretaria de Estado da Educacio de Minas Gerais - SEE / MG

1999 Diploma M¢érito Administrativo pela Associagdo de Imprensa e Cultura do Tridngulo Mineiro ¢ Alto
Paranaiba - AITMAP

2000 | Troféu Escola do Século XXI, pela SEE / MG

2001 | Troféu APPMG, pela Associagio dos Professores Publicos de Minas Gerais - APPMG

2001 | Diploma de melhor escola do Século XXI, pela AITMAP

Fonte: Regimento da Escola Estadual Jodo Pinheiro (SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE
ENSINQO, 2010) - adaptado pelo professor-pesquisador

Na primeira década do presente século, a Escola sediou o projeto Referéncias da
Escola que, através de parcerias com outros setores da comunidade, originou varias frentes de
trabalho promotoras da melhoria fisica, administrativa e pedagdgica do corpo escolar,
mediante o apoio das institui¢des citadas no quadro, através de recursos humanos e
financeiros para a execu¢do de atividades como viagens, eventos comemorativos, entre
outros.

E neste cenario que a Escola Estadual Jodo Pinheiro confirma seu compromisso com a
sociedade de promover uma educacgio de qualidade, respeitando a diversidade e objetivando
sempre a competente formagdo profissional e social dos alunos “mediante diferentes
motivagdes, interesses e capacidades, possibilitando-os a ingressarem num mundo em
constante mudanga.” (Idem, p. 04)

No item seguinte, sdo caracterizados os sujeitos da investigagdo, a saber, os alunos do
8° ano e o professor-pesquisador, inseridos no que D’Ambroésio (1989, p. 5) define como um
ambiente favoravel a aprendizagem em Matematica, ou seja, aqueles espagos que

contribuiram para a execugdo da pesquisa.

2.2 Caracterizando os sujeitos da pesquisa

Para D’ Ambrosio, uma aula de Matematica necessita propiciar “ambientes que geram
situagdes em que o aluno deva ser criativo e motivado a solucionar um problema pela
curiosidade criada pela situagdo.” (1989, p. 2) Com base nisso, os sujeitos desta pesquisa nao
poderiam deixar de ser os alunos do oitavo ano da escola sede que constituiu o cenario

propicio a pratica investigativa do professor de Matematica.

40



Cabe ressaltar que o professor regente das aulas de Matematica na turma analisada, na
condi¢do de mestrando do PPGECM, ¢ quem assume o papel de professor-pesquisador, pois
procura alterar aspectos da pratica que necessitam de mudanga, procurando primeiramente
compreender a natureza dos problemas que afetam essa mesma pratica para tentar definir uma
proposta de a¢do (PONTE, 2002 p. 3-4), condi¢des pouco comuns no cotidiano educacional.
Nesse sentido, as atividades foram desenvolvidas em forma de propostas didaticas ministradas
pelo professor-pesquisador nas quatro turmas em que atua na Escola Estadual Jodo Pinheiro,
sendo elas uma do oitavo ano e trés do nono ano.

Cabe esclarecer que o oitavo ano foi escolhido para o processo investigativo,
justamente por ser uma unica turma, contribuindo para a concentragdo de toda a pesquisa, ja
que o foco ndo era estabelecer uma comparagido do discurso dos alunos de diferentes grupos.
Também ¢ bom ressaltar que nem todos os sujeitos, embora tenham assinado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo III), participaram de todos os momentos propostos

na pesquisa em virtude da auséncia deles em algumas aulas.

2.3 Sobre os instrumentos metodologicos

Conforme j& apresentado em outros momentos deste texto, o objetivo desta pesquisa €
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem da matematica na Educagdo Basica, por
meio de atividades de intervencdo didatico-pedagogicas alicer¢adas na Historia da Educagdo
Matematica, mediante o exercicio de analise, reflexdo e didlogo acerca do conteudo da
Revista AI-Karismi, cuja circulagdo ocorreu nas décadas de 1940 e 1950.

Composta de oito volumes entre os anos de 1946 e 1951, a publicacdo teve Julio César
como editor e autor de muitos artigos. A presente pesquisa teve acesso a seis exemplares,
presentes no acervo do NUPEm, cuja andlise constituiu o primeiro instrumento de
organizagio metodologica do trabalho. E importante ressaltar que todo o processo de pesquisa
e analise esteve unida a pratica do professor-pesquisador, influenciando na escolha de temas e
conteudos favoraveis a construgdo dos trabalhos de investigagao.

A partir do conteudo da A/-Karismi, foram aplicadas as propostas didaticas por meio de
outros dois instrumentos: as Fichas de Trabalho, idealizadas por Baldino (1995) e o

Relatorio-Avaliagdo, concebidos por D’ Ambrosio. (1996)
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2.3.1 A pesquisa documental e o0 uso de fontes primarias

No contexto das pesquisas em Historia da Educagdo e mesmo no ensino das Ciéncias
Humanas em geral, existe certa compreensdo do que seriam as fontes pertinentes para uma
pesquisa. A principio, um dos fatores que influencia o processo de busca dessas informagdes ¢
o tempo, isto €, o periodo histérico em que foram constituidos. Contudo, de acordo com
Toledo e Junior, “o tempo em que os documentos escritos e/ou antigos eram valorizados
parece ter sido superado”. (2012, p. 259) Na atualidade, elementos como pinturas, filmes,
fotografias, registros sonoros, arquitetura, méveis, utensilios e outros itens sdo considerados
fontes validas para a Historia, sobretudo por sua pertenga a materialidade cultural de uma
€poca.

Uma fonte ¢ definida principalmente por seus registros e pelos indicios que apresenta
ao pesquisador, assim, até mesmo as fontes escritas ou manuscritas firmaram-se como novas

possibilidades de uso documental, segundo a visdo de Melo:

[...] inscrigdes, correspondéncias, memorias, informes, regulamentos, planos,
cartas funcionais, bulas, cedularios, [...] livros de textos, apontamentos,
dicionarios, estatisticas, textos pedagogicos, periodicos, revistas, guias,
livros de conselhos, livros de atas, registro de matricula, entre outros. (2010,
p. 15)

O processo que envolve a busca dessas fontes, seu estudo e analise constitui a pesquisa

documental, definida por Severino como aquela que:

[...] tem-se como fonte documento no sentido amplo, ou s¢ja, ndo sé de
documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais
como jornais, fotos, filmes, gravagdes, documentos legais. Nesses casos, os
conteudos dos textos ainda nio tiveram nenhum tratamento analitico, sdo
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua
investigacdo ¢ analise. (2007, p. 122)

No caso do presente trabalho, o corpus que propicia o cumprimento dos demais
procedimentos metodologicos € a fonte primaria, intitulada A/-Karismi (1946-1951),
publicada em oito volumes, dos quais 0o NUPEm detém a posse de seis - do volume 2 ao 7 -
em versao original.

Na concepg¢do de Grogan, as fontes primarias sdo aquelas que “registram informagdes
que estdo sendo langadas, no momento de sua publicagdo, no corpo de conhecimento

cientifico e tecnologico.” (1992, p. 2)
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Para Campos e Cury, portanto, o uso de fontes primarias na pesquisa e investigacio

constitui-se:

[...] a matriz explicativa do objeto em estudo, estabelecendo, com tal objeto,
uma relagdo de dependéncia. Desse modo, as fontes seriam autossuficientes
na sua condi¢do de matriz explicativa. O seu lugar teria o poder de fazer
circular, explicando, magistralmente, os significados pretensamente
estabelecidos ou legitimos, o que se insinua no campo dos significados
de primeiro. E o que se observa na ressonancia dos significados instalados,
coagulados, inertes. (1997, p. 2)

O trabalho de investigar o contetido interdisciplinar nesses exemplares da revista foi o
primeiro passo da pesquisa que resultou nessa dissertacdo. A referéncia de todo esse processo
foi a tese de doutorado de Coppe-Oliveira - em que ela recupera o que diz Catani (1989) sobre
o exame da produgdo veiculada em revistas e periddicos ao longo de todos os anos do “seu
ciclo de vida” e Névoa (1997) acerca da importancia da analise de periddicos no campo
educacional - para quem “conhecer seu (da Revista) discurso, pormenorizando suas
caracteristicas e suas singularidades principais em seu ciclo de vida”. (2007, p. 32) [inser¢do
nossa. |

Névoa afirma que a feitura de um periddico suscita polémicas. Nessa perspectiva,

[...] a analise de periodicos permite aprender discursos que articulam praticas
¢ teorias situadas em nivel macro do sistema e, também no plano micro da
experiéncia concreta, que exprimem desejos de futuro, ao mesmo tempo em
que denunciam situagdes do presente. (1997, p. 2)

Segundo esse autor, a imprensa ¢ a fonte adequada para a pesquisa, por trés motivos: €
o melhor meio para a multiplicidade do campo educacional; sua natureza concede-lhe um
carater unico e insubstituivel e, finalmente, ela é o espago para uma afirmag¢do em grupo e
uma permanente regulagdo coletiva.

Souza e Catani apontam duas diretrizes no trabalho com a imprensa periddica

pedagdgica:

[...] de um lado, o estabelecimento de repertérios destinados a informar sobre
o conteudo dos periodicos, classificando-os, organizando seu indice tematico
¢ registrando seu ciclo de vida. Tais repertorios fornecem materiais basicos:
dados de partida que permitem a localizagdo de informagdes para pesquisas
sobre a historia da educagéo, das praticas escolares ou do sistema de ensino.
Evidentemente, a partir dai, uma outra diretriz de trabalho se configura ¢ o
estudo dos préprios periddicos permite situar movimentos de grupos de
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professores, mapear diferentes atuagdes, detectar disputas e, assim, explicitar
em parte o funcionamento do campo educacional. (1994, p. 178)

Nesse sentido, a pesquisa de Catani (1989) revela a preocupacdo em estabelecer o
limite da maxima franqueza e liberdade com que as opinides devem ser emitidas, o que,
segundo Coppe-Oliveira (2007, p. 91), € a ténica do discurso de Melo e Souza na A/-Karismi,
especificamente nos quatro primeiros volumes.

O presente trabalho procura também levantar, com franqueza e liberdade, o discurso
dos alunos acerca dos conteudos das intervengdes pedagodgicas aplicadas, propiciando a

autonomia dos mesmos no processo de ensino e aprendizagem e legitimando suas vozes.

2.3.2 A investigacio da pratica do professor

Embora o presente texto ja tenha estabelecido algumas consideragdes sobre o processo
de investiga¢do da prépria pratica e o papel do professor-pesquisador, € necessario menciona-
lo novamente, agora como instrumento metodoldgico da pesquisa, devido a intrinseca relagao
desse tipo de pratica com a pesquisa em nivel de pos-graduacao.

De acordo com Belo e Gongalves, o ambiente da pos-graduagdo € considerado
determinante na trajetéria do profissional, ja que, tradicionalmente, essa etapa da formagao
tem énfase na preparagdo de pesquisadores, pois “a visdo de valorizagdo de pesquisa € comum
na cultura universitaria, na qual se mede o profissional por suas produgdes”. (2012, p. 309)
Contudo, a formagdo nesse nivel ndo discute suficientemente a docéncia, ndo levando em
consideragdo que estes profissionais poderdo atuar na educag@o basica ou em cursos de
formag@o de professores.

Desse modo, percebe-se uma distancia entre a pesquisa e a docéncia, provocando uma

ruptura entre o professor e o pesquisador, de modo que Belo e Gongalves sugerem que:

[...] a formagdo na pods-graduagido contemplasse de forma indissociavel, a
formagdo do pesquisador-docente. Pois para nos, todo docente ¢
pesquisador, ¢ no ensino universitario os docentes contratados
necessariamente atuardo como docentes-pesquisadores, desenvolvendo além
das pesquisas na arca da matematica a formagdo dos futuros professores de
matematica. Portanto, o carater da docéncia deve estar aliado a formagdo que
¢ oferecida na pds-graduagdo. Ndo ocorrendo, no momento, essa formagio, o
que propomos sdo agdes formativas por parte da Universidade, de modo
especial das Faculdades, que tenham a ver com a docéncia, para que sejam
desenvolvidas atividades em que os formadores em servigo possam discutir a
respeito das especificidades dos Cursos de Licenciatura em Matematica.
(2012, p. 313)

44



Além disso, as tarefas investigativas incitam o professor a constantemente refletir
sobre sua pratica, registrando-as e sistematizando-as e, desse modo, tornando-se um
investigador da prépria pratica. Quando socializadas e compartilhadas com outros
professores, ddo visibilidade a realidade da sala de aula, possibilitando que formadores de
professores tenham acesso aos saberes da agdo pedagdgica. (LIMA e NACARATO, 2009 p.
242).

Ao privilegiar as relagdes humanas dos alunos com sua atividade intelectual, essas
tarefas representam um avango na aprendizagem deles, constituindo-se uma possibilidade

para um sistema escolar mais democratico e emancipador. Nas palavras de Pimenta:

O professor pode produzir conhecimento a partir da pratica, desde que na
investigacdo reflita intencionalmente sobre ¢la, problematizando os
resultados obtidos com o suporte da teoria. E, portanto, como pesquisador de
sua propria pratica. (2002, p. 11)

E nessa postura politica de o professor reconhecer-se como pesquisador de sua pratica
que se tem insistido e refletido nos cursos de formagdo de professores e futuros professores,
especificamente os da pos-graduacdo e, mais precisamente, nos mestrados profissionais,

modalidade em que se insere esta dissertagao.

2.3.3 As Fichas de Trabalho

Um terceiro instrumento da metodologia deste trabalho foram as Fichas de Trabalho -
FT -, em virtude da sua contribuigdo para o trabalho colaborativo na sala de aula de
Matematica. Idealizadas pelo professor Roberto Ribeiro Baldino, em meados da década de
1980, mais precisamente no ano de 1983, em turmas de calculo da Universidade Federal do
Rio de Janeiro - UFRJ - e da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” -
UNESP -, Campus de Rio Claro, as fichas, fruto de um processo denominado por ele de
Assimilagdo Solidaria - AS - sdo uma alternativa ao “Ensino Tradicional Vigente”.

Num de seus escritos, Baldino define sua proposta como “politica, em sentido amplo,
em propugnar pela introdugéo da ética no trabalho da escola”, introduzindo a avaliagdo do
processo de trabalho coletivo como critério de promogéo e adotando como critério essencial
“a medida do tempo, independente da competéncia matematica atingida”. (1998 p. 3)

Noutro trabalho, ele comenta a reagdo daqueles professores que tém empatia ou nédo
com a proposta, apontando as possiveis causas para tal postura, mas reforcando o papel dessa

alternativa pedagogica:
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Muitos professores simpatizam com partes da proposta aqui explicitada ¢
tentam aplica-la, com maior ou menor grau de sucesso. O relato dos
resultados se distribuem entre dois extremos. O primeiro relato diz: apliquei
a Assimilagdo Soliddria, mas ndo deu certo. O segundo, diz: apliquei
algumas coisas da Assimilagdo Solidaria e os alunos gostaram muito.
Entretanto, em muitos casos, descubro que nenhum dos dois fez Assimilagio
Solidaria ¢ que, tanto o fracasso quanto o sucesso se¢ deveram a outros
fatores. E preciso, entdo, esclarecer este ponto: quem faz Assimilagdo
Solidaria? A resposta € a seguinte: faz Assimilagdo Solidaria todo aquele que
introduzir a medida da duraciio e a avaliaciio da qualidade do trabalho de
aprendizagem como critério subsidiario de aprovacio explicito,
independente dos critérios de avaliaciio de conteudo. Essa ¢ a definigédo
(2000, p. 2) (Grifo nosso).

Geralmente, as fichas contém encaminhamentos e problemas que sdo passados aos
alunos, a fim de conduzir a proposta relativa a um tema sugerido na aula de Calculo, focando
prioritariamente os alunos esfor¢ados que, contudo, ndo alcangam bons resultados nas provas.

O proprio Baldino ndo superestima as FT como as unicas alternativas para um bom
trabalho pedagdgico, pelo contrario, ele reconhece que, “a cada experimentacdo, elas sofrem
ajustes e corregdes, por 1sso jamais estardo prontas”. O que se pode oferecer € “uma visdo de
seu estado atual de desenvolvimento”. (1998, p. 24)

Um elemento considerado relevante nas FT ¢ a capacidade de conduzir o trabalho dos
alunos em sala de aula, propiciando elementos que ofere¢am boas condigdes para a
consolidag@o do processo de ensino-aprendizagem. Caso isso ndo ocorra, ela pode estar “mal
calibrada”, gerando situagdes simultaneas de atendimento para o professor, fator que deve ser
evitado, segundo as normas da AS. (BALDINO, 2000 p. 6)

Nesse contexto, como o proprio idealizador reconheceu que poderia ocorrer, as Fichas
de Trabalho elaboradas para a presente investigacdo podem ndo estar, “totalmente calibradas
como gostariamos que estivessem”, (Idem, 1998 p. 24) entretanto elas passaram por um
criterioso processo de reflexdo e discussdo, no intuito de atender a prerrogativa de fomentar a

discussao dos alunos.
2.3.4 O Relatério-Avaliacio

O Relatério-Avaliagdo foi proposto por Ubiratan D’ Ambrosio, em sua obra Educagdo

Matemdtica: da teoria a pratica, a partir de um processo de pesquisa e reflexdo em torno da
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dindmica do sistema escolar. Na obra, ¢ estabelecida por ele uma relagdo entre a organizagdo

e o funcionamento das instituigdes e suas formas sistematicas de avaliacdo:

Esse sistema ¢ extremamente dindmico e deve se transformar pari passu com
as transformagGes dos varios setores da sociedade. Mecanismos de avaliagdo
sdo absolutamente necessarios. Naturalmente deve-se procurar instrumentos
de outra natureza daqueles que vém sendo erroncamente utilizados para
testar alunos, tais como provas, exames, questionarios e similares. (1996, p.

61-62)

O surgimento de novos instrumentos avaliativos poderiam modificar a escola e o efeito
que ela pode produzir num dado sistema educacional, sobretudo quando analisam o
comportamento individual e social de maneira global, em detrimento de modelos de
interpretagdo, contudo, eles ainda sdo constituidos “apenas por informagdes parciais,
focalizadas e geralmente pouco relevantes sobre a qualidade do sistema como um todo”
(D’ AMBROSIO, 1996 p. 62).

Embasado por essa concepgdo, o professor D’ Ambrosio propde o Relatorio-Avaliagéo -
RA - “como parte da adogdo de uma nova proposta educacional que substitua o ja desgastado
ensino-aprendizagem por meio de sistemas e processos classificatorios” e favorega o
reconhecimento por parte dos alunos do “seu préprio processo cognitivo e assim encaminhar
adequadamente esse processo”. (1996, p. 70)

Na presente investigagdo, o Relatorio-Avaliagdo (Anexo II) ¢ visto como um
instrumento relevante, devido ao seu objetivo de fazer emergir os discursos dos alunos a partir
das tematicas propostas na Revista A/-Karismi e resultantes do trabalho de Malba Tahan.
Desse modo, ele pode contribuir para o objeto de analise desse trabalho, sugerindo ao

professor que explore prioritariamente o item “Comentarios do aluno”.

2.4 Sobre os procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Em suma, o presente trabalho sugere seis momentos de intervengdo com alunos do
oitavo ano do Ensino Fundamental, enfocando o conteido especifico de matriz
interdisciplinar encontrado na Revista A/-Karismi. A escolha dos conteudos, norteada pela
intengdo do pesquisador de abordar os diversos eixos tematicos da Matematica no ensino
fundamental e pela relevancia dos mesmos na A/-Karismi, foi realizada a partir de uma breve
analise dos conceitos a serem abordados na disciplina, nas diversas etapas letivas da turma do

8° ano, em conformidade com a Proposta Curricular da SEE/MG, (SECRETARIA DE
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ESTADO DA EDUCACAO, 2007) cuja base tedrico-metodologica sio os PCN. (BRASIL,
1998).
O conteudo pedagogico proposto para as seis Fichas e seus possiveis temas geradores,

¢ apresentado no quadro a seguir:

QUADRO 05 - Conteudos e temas geradores de cada uma das Fichas de Trabalho propostas

na investigagao

N° Ficha de Area(s) do .
Trabalho conhecimento Contetado(s) Tema(s) gerador(es)
1 Conhecendo Matematica. eIr{st)SItl(;EZﬁ:es Narrativas
Malba Tahan Historia. Literatura. pers o ’
Biografias.
Malba Tahan ca Matematica. Sistemas de numeragio. . C
2 Revista A/- . N ! Novas tecnologias. Jogos digitais.
o Literatura. Nocoes de Geometria.
Karismi
3 Como repartira Matematica D,IVISaO' Fragoes. Economia. Divisdo de bens.
heranga Numeros decimais.
4 Ai:ggzgss Matematica. Adicdo. Contagem. Aspectos culturais. Jogos.
quaet Historia. ¢do. Lontagetn. Curiosidades.
magicos
Matematica ¢ , Matematica. Algebra: expressdes R o .
5 ) Lingua Portuguesa. Qs ~ Géneros literarios: poesia.
Literatura . algébricas. Equagdes.
Literatura
. Historia: periodo medieval.
Geometria: Geografia dos povos mouros
Matematica dos Matematica. circunferéncia. Calculo g > b A
6 o L ) L Tradigio ¢ praticas religiosas.
mouros ¢ cristdos | Historia. Geografia. combinatério. :
o Aspectos culturais de mouros ¢
Possibilidades. cristios

Fonte: Arquivo pessoal do professor-pesquisador

Para cada uma dessas propostas, foram considerados alguns critérios de coleta de
dados qualitativos e quantitativos. No que se refere a estes ultimos, foi dada prevaléncia aos
instrumentos metodologicos que contemplam os registros escritos dos alunos: primeiramente,
as Fichas de Trabalho com as situagdes de investigacdo que orientam a abordagem de
determinados conteudos e/ou temas geradores; em seguida, os Relatdrios-Avaliacdo, que
oferecerem uma sintese do que foi desenvolvido na aula anterior, acrescida de comentarios
dos alunos e de referéncias bibliograficas.

O trabalho com as seis Fichas seguiu alguns dos principios da Assimila¢do Solidaria
como, por exemplo, o de ser aplicado em duplas de estudantes, contribuindo para o dialogo e
para a troca de ideias (BALDINO, 1998). Em seguida, o discurso resultante dos Relatorios-
Avalia¢do, na secdo “Comentarios do aluno”, novamente legitimou a voz dos sujeitos

envolvidos.
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No tocante aos dados qualitativos, foi dada énfase a trés vias do discurso pedagogico,
a saber: o que emerge dos escritos tahanianos, o proposto na pratica do professor de
Matematica por meio dos PCN e aquele atribuido aos envolvidos na pesquisa.
A interacdo desse triplice enfoque na investiga¢do aqui apresentada ocorreu mediante
a técnica da triangulag@o de dados, na perspectiva do que Marconi e Lakatos definem como a
“combinagdo de metodologias diversas no estudo de um fendmeno”, cujo objetivo € “abranger
a maxima amplitude na descrig¢do, explicagdo e compreensdo do fendmeno estudado”. (2011,
p. 175)
Tal perspectiva teve origem em meados dos anos 50 e segundo Azevedo et. al. (2013,
p. 2), a triangulagdo:
[...] € um tema debatido em diversas esferas, como por exemplo, na area de
ciéncias humanas (Hussein, 2009; Konecki, 2008; Moran-Ellis, Alexander,
Cronin, Dickinson, Fielding, & Thomas, 2006; dentre outros), ciéncias da
saude (Duffy, 1987; Morse, 1991; dentre outros), ¢ mais especificamente na

arca de administracdo (Eisenhardt, 1989; Ikeda, 2009; Teixeira et al., 2012;
Yauch & Steudel, 2003; Yin, 2010).

Segundo esses autores, a triangulacdo permite combinar diversos métodos e fontes de coleta
de dados e de analise, contribuindo para o exame do fendmeno a partir de multiplos olhares
enriquecedores da nossa compreensdo. Desse modo, tal técnica contribui para estimular “a
criacdo de métodos inventivos, novas maneiras de capturar um problema para equilibrar com
os métodos convencionais de coleta de dados”. (AZEVEDO et. al., 2013, p. 4)

Ainda sobre tal método, Marconi e Lakatos (2011, p. 175) apontam que as
comparagdes entre os dados coletados evidenciam quatro tipos de triangula¢do: por meio de
fontes, isto ¢, entre diferentes relatdrios ou fungdes de informantes distintos; por métodos
distintos, ou seja, mediante dados coletados em varias metodologias, sejam qualitativas ou
quantitativas; através de dados levantados por investigadores diferentes, atuando com
individuos ou grupos de individuos diversos; e, finalmente, com o auxilio de teorias distintas.

Nesse sentido, o presente trabalho pretende incitar o didlogo entre esses setores ao
investigar a propria pratica do professor-pesquisador que, alicergado na ideologia da revista
Al-Karismi e de Malba Tahan, utiliza a historia da e na Educagdo Matematica e o principio da

interdisciplinaridade.
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Capitulo 111
Sobre Malba Tahan e a revista Al-Karismi (1946-1951)

L preciso amor pra poder pulsar.
I preciso paz pra poder sorrir.
L preciso a chuva para florir.

No primeiro capitulo deste texto foram apresentados os fundamentos teoricos da
pesquisa, contudo, cabe ressaltar que esse trajeto ndo se restringiu a considerac¢des teoricas e
tendéncias pedagdgicas para o ensino de Matematica, mas objetivou também trazer a pratica
do professor-pesquisador e dos demais sujeitos da pesquisa alguns elementos que
evidenciaram a constitui¢do da historia da Matematica e de seu ensino no Brasil.

Assim, dentro dessa perspectiva, foram desenvolvidas propostas tendo como viés a
Historia na Educacdo Matematica especificamente a partir dos trabalhos do professor Julio
César de Mello e Souza - o Malba Tahan - na Revista A/-Karismi, idealizada por ele e da qual
era editor e autor.

Sdo muitas as contribuigdes desse professor de Matematica que, na “contram@o” das
dificuldades impostas pelo contexto historico, viveu como alguém que - conforme a epigrafe
deste capitulo assegura - teve amor para fazer “pulsar” o ensino e a aprendizagem dessa
ciéncia na vida de todos aqueles que suas ideias alcangaram. Por isso, primeiramente, ¢
importante ressaltar alguns aspectos da biografia e da obra do professor Julio César, dentre as
quais se destaca a fonte desta pesquisa e, por fim, convém também estabelecer algumas
relagdes entre o discurso pedagogico de Malba Tahan e da revista com os documentos oficiais
da educacdo brasileira, oferecendo mais um aporte tedrico para uma futura andlise dos

resultados obtidos com este trabalho.

3.1 Malba Tahan

Jalio César de Mello e Souza nasceu na cidade do Rio de Janeiro, a 6 de maio de 1895
e desde a infancia demonstrou habilidade com a escrita e com a criagdo de histérias. Julinho,
como era conhecido entre os mais préximos, morava em sua cidade natal e ali continuava seus
estudos, mas passava as férias na cidade de Queluz, onde permaneceu parte de sua infancia
em virtude do trabalho de seu pai. Foi durante esses periodos que, aos 12 anos, ele criou sua
primeira publicag@o - uma revistinha feita 8 mao chamada ERRE!, com reportagens, historias
ilustradas e adivinhas. Trés anos mais tarde, em 1908, comegou a assina-las sob seu primeiro

pseudodnimo, o editor Salomdo IV. A L apresenta a capa do nimero 15 da referida obra.
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Figura 01 - Capa da Revista ERRE! Fonte:
http://www.malbatahan.com.br/documentos.php

Ao ingressar no Colégio Pedro II, onde estudou por trés anos (1909-1911) com
professores como Henrique César de Oliveira Costa, logo revelou suas competéncias. Siqueira
Filho afirma que Mello e Souza “obteve notas consideradas boas em Matematica, segundo
critérios de avaliagdo da institui¢do”, (2008, p. 149-150).

Como ja foi dito, a Lingua Portuguesa, principalmente a escrita, foi um seus pontos
fortes, tanto que quando era aluno do professor José Julio da Silva no Colégio Pedro II,
chegava a oferecer redagdes, a um preco de 400 réis, aos colegas que ndo conseguiam
escrevé-las. (SIQUEIRA FILHO, 2008, p. 150)

Também estudou por trés anos no Colégio Militar do Rio de Janeiro, atendendo a um
desejo de seu pai, mas, devido a pequena renda familiar, ndo pdde continuar seus estudos
neste estabelecimento e transferiu-se para o internato do Colégio Pedro II, onde concluiu os

estudos secundarios.
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Tornou-se professor primario pelo Instituto de Educagdo do Distrito Federal e iniciou
suas atividades no magistério em 1913, quando também ingressou na faculdade de Engenharia
Civil da Escola Polytécnica da Universidade do Brasil, mas conquistou o titulo de engenheiro
civil apenas vinte anos depois. Trabalhou, nesse interim, na Biblioteca Nacional do Rio de
Janeiro, em um jornal, em escolas, na formacdo de professores e escreveu diversos livros.

Contudo, a matematica ndo foi o centro de sua carreira profissional desde o inicio,
como assegura Siqueira Filho ao resgatar trechos do ja mencionado depoimento de Mello e

Souza:

Nesses primeiros tempos de magistério, resolveu ensinar Historia. Mas, nédo
gostou. Tinha que ler livros, revistas... muito dificil. Resolveu ensinar
Geografia. Mas, também nédo gostou, porque a gente tem que estar a par de
paises que ficam independentes, que viram republica e ndo sei o qué.
Comegou a ensinar Fisica, mas Fisica tem laboratorio, é muito trabalhoso.
Sabe de uma coisa? Melhor mesmo é ensinar Matemdtica. Porque
Matemdtica é essa coisa, ndo varia. Passou, entio, a lecionar Matematica,
que tem nitmero demais, que ndo tem palpite. (SIQUEIRA FILHO, 2008, p.

163)

Nesse contexto, em 1920, ele criou seu segundo pseudonimo, R. V. Slady, e publicou
suas primeiras historias no jornal O Imparcial, onde trabalhava como office-boy. Devido ao
sucesso dessas histdrias, terminou por criar seu pseudonimo definitivo, Malba Tahan, ou,
mais exatamente, Ali Yezid Ibn-Abul 1zz-Eddin Ibn-Salin Hank Malba Tahan. Em 1933, a
vida e a obra desse autor-personagem foi publicada no jornal A Unido, de Jodo Pessoa - PB -

cyjo resgate foi feito por Siqueira Filho em sua tese de doutorado, citada a seguir:

Conheceis a historia de Malba Tahan. E das mais interessantes. Ali Yazzed
Izz-Eddin Ibn Salin Hank Malba Tahan, famoso escritor arabe, descendente
de uma tradicional familia mulgumana, nasceu no dia 06 de maio de 1885 na
aldeia de Mazalit, nas proximidades da antiga cidade de Meca. Fez os seus
primeiros estudos no Cairo ¢, mais tarde, transportou-se para Constantinopla,
onde concluiu oficialmente o seu curso de ci€ncias sociais. Datam dessa
¢poca os seus primeiros trabalhos literarios que foram publicados em turco,
em diversos jornais ¢ revistas. A convite de seu amigo o Emir Abdel
Azzizben lbrahim, exerceu Malba Tahan, durante varios anos, o cargo de
quaimaquam (prefeito) na cidade Arabe de El-Medina, tendo desempenhado
as suas fungdes administrativas com rara inteligéncia ¢ habilidade.
Conseguiu, mais de uma vez, evitar graves incidentes entre os peregrinos ¢
as autoridades locais; ¢ procurou sempre dispensar valiosa ¢ desinteressada
protecdo aos estrangeiros ilustres que visitavam os lugares sagrados do
Islam. Pela morte de seu pai, em 1912, recebeu Malba Tahan uma grande
heranga; abandonou, entdo o cargo que exercia em El Medina ¢ iniciou uma
longa viagem através de varias partes do mundo. Atravessou a China, o
Japdo, a Russia, grande parte da India ¢ Europa, observando os costumes ¢
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estudando as tradigdes dos diversos povos. Entre as suas obras mais
notaveis, citam-se as seguintes: “Roba-el-Khali”, “Al-samir”, “Sama-Ullah”,
“Maktub”, “Lendas do Deserto”, “Martires da Arménia” ¢ muitas outras. Foi
ferido em combate (julho de 1921), nas proximidades de El Riad, quando
lutava pela liberdade de uma pequenina tribo da Arabia Central [...]. (2008,
p. 28)

Tal epiteto figurou no titulo de seu primeiro livro, Contos de Malba Tahan, publicado
em 1925, e em inameros titulos publicados posteriormente, inclusive em O Homem que
Calculava, uma de suas obras mais conhecidas.

Quando Julio Cesar de Mello e Souza criou o personagem Malba Tahan, ndo queria
apenas criar um pseudénimo, mas fazer com que ele parecesse real, como se houvesse
realmente existido uma pessoa com esse nome, uma mistificacdo literdria. Passou entdo a
estudar a cultura e a lingua arabe para criar uma biografia para sua criagdo e para que seus
contos arabes fossem convincentes em termos de estilo, linguagem e ambientagdo. A figura
02 apresenta um espectro da dindmica das faces de Mello e Souza, cuja ilustragdo ¢
identificada em um painel existente no antigo acervo do Instituto Malba Tahan - IMT -, na

cidade de Queluz.

Figura 02 - A triade imaginaria de Mello e Souza: o imperador, o
professor ¢ o contador de histérias. Fonte: COPPE-OLIVEIRA,
2007, p. 156)

Na segunda edi¢do de Contos de Malba Tahan, retira seu nome e deixa Malba Tahan

como autor, acrescentando abaixo do titulo a seguinte informagao: “traduzidos diretamente do
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original arabe”. Na contracapa, vé-se a Biographia de Malba Tahan ao lado de uma ilustragio
que mostra um arabe, de turbante e longas barbas brancas, escrevendo.

Como Malba Tahan escrevia hipoteticamente em arabe, para dar veracidade a persona
que criara, restava ainda criar um tradutor, entdo ele inventou mais um personagem: Breno
Alencar Bianco, tradutor ficticio que passou a figurar em seus livros a partir da edigdo de O
Homem que Calculava, em 1938. Assim, tudo levava a crer que Malba Tahan tivesse existido
de fato e até hoje algumas pessoas acreditam que ele era realmente um arabe de longas barbas
brancas e turbante e ndo uma criagdo literaria.

Na figura 03, ha uma breve nota explicativa sobre essa criagdo de Mello e Souza.

MALBA TAMAN
—— e

Figura 03 - Contando um pouco sobre Malba Tahan * Fonte:
http://www.malbatahan.com.br/malba.php

*Na imagem, ha um excerto que descreve um pouco sobre esse autor-personagem que ¢ transcrito aqui: “Ali
Yezid Ibm-Salim Hank Malba Tahan, famoso escritor drabe, filho de um rico mercador mugulmano, nasceu na
velha e pequenina aldeia de “Malba”, nas vizinhangas da cidade de Mecca, quando ali sua familia se achava
em peregrinagdo. Viveu doze annos em Manchéster (Ing.). Percorreu a Rissia, a China, a Pérsia e a India.
Entre as suas obras mais interessantes convem citar “Roba el-Khali”, Al-Samir, “Tempo de Guerra”,
“Maktub”, “Mil Historias sem fim...”, Manteve, durante algum tempo, correspondéncia literdria com Analote
France, Rudyant Kipling e com o notavel phildlogo e orientalista francez Prof. Gaudefroy-Demombynes. [...]”
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Malba Tahan combatia com todas as suas forgas aquele ensino de matematica que, até
hoje, aterroriza os estudantes e os afasta do aprendizado significativo e prazeroso. Por meio
de suas obras, de suas aulas e de palestras no Brasil e em paises da América Latina ele sabia
como tornar essa ciéncia acessivel.

As razdes para essa manifestagdo de desgosto pela arte dos numeros e,
consequentemente, pelo(a) professor(a) sdo muitas, mas algumas Malba Tahan j& apontava
em sua época como a de que a matematica era sem sentido para os estudantes, o algebrismo
era visto de maneira excessiva e a propria constituicdo da didatica da Matematica

desrespeitava a inteligéncia dos alunos.

Figura 04 - Professor  Jilio César  na sala  de aula. Fonte:
http://www.malbatahan.com.br/malba_atuacao.php

Em seu livro Diddtica da Matemdtica, Malba Tahan define o professor algebrista
como aquele que impde aos alunos problemas obscuros, enfadonhos, irreais, sem finalidade
pratica ou tedrica, com a Unica preocupac¢do de tornar a matematica inacessivel, por isso ele
afirmava que o algebrismo era: “obra de um inimigo roaz e pernicioso; um inimigo que € para
a Matematica como a broca para o café, a lagarta para o algoddo e a satva para todo o Brasil”.
(TAHAN, 1965, p. 160)

Por essa razdo, Malba Tahan publicou livros de divulgagdo para a popularizagdo da
Matematica, tais como: Matemdtica Divertida e Pitoresca, Matemcdtica Divertida e Diferente,
Matemdtica Divertida e Curiosa, Matematica Divertida e Delirante, entre outros.

Como homem publico, era consciente do papel social que deveria ter e foi assim que

combateu o preconceito contra os enfermos acometidos pela hanseniase, doenga que, desde os
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tempos biblicos, sempre causava horror em razdo da aparéncia fisica da pessoa afetada: lesdes
na pele e deformagdo das extremidades e, para piorar, esses sintomas eram associados a
estigmas religiosos, acreditando-se que o paciente estaria sob algum tipo de maldi¢do langada
por Deus.

Na era moderna, aliadas a auséncia de tratamento eficaz, essas crengas ainda
persistiam e os doentes ainda eram vitimas de preconceito, sendo obrigados ao isolamento
social em leprosarios. Inconformado com essa situagdo e ciente de que o isolamento ndo
diminuia o nimero de casos e de que a doenga ndo era contagiosa como se acreditava e com o
objetivo de desmistificar a doenga, minimizar o preconceito, mobilizar a classe médica e
debater politicas publicas para um tratamento mais humano e eficaz, Malba Tahan resolveu
criar, entre os anos de 1952 e 1960, uma revista chamada Damido, abaixo de cujo titulo havia
a frase: “Redimir pela verdade, combatendo erros e preconceitos”. Sobre o mesmo assunto,
também publicou, em parceria com Eva Antakieh, o romance Ainda ndo, Doutor.

Enquanto fazia tudo isso, visitava os leprosarios do Brasil, onde conversava com pacientes,
contava historias as criangas internas e debatia com os médicos. Desse modo, também atraia a
opinido publica e até mesmo membros do governo para a questdo, conquistando inclusive o

interesse de Juscelino Kubitschek, presidente da Republica na época.
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Figura 05- Publicacio na Revista Damido de
mensagem em defesa dos hansenianos. Fonte:
http://www.malbatahan.com.br/malba_atuacao.php
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Gragas a esse € a outros movimentos, o isolamento de hansenianos foi extinto em 1962
com a aprovacdo do decreto n® 968, de 7 de maio (sendo que, quatro anos antes, a
revista Damido ja divulgava a opinido de cientistas, reunidos em um seminario pan-
americano, sobre os males provocados pelo isolamento). E para minimizar o preconceito € o
estigma do termo "lepra", o seu uso e de seus derivados foi abolido, passando a doenga a se
designar "hanseniase".

Malba Tahan pode ser visto como um pioneiro no pensamento das questdes culturais,
iniciando propostas que atualmente compdem as ideias do Programa Etnomatematica. Essa
area do conhecimento surgiu no ambito da antropologia e veio como uma resposta a
necessidade de um entendimento da matematica em diferentes contextos, povos e culturas.
Diversas formas de calcular e de aplicar a matematica as necessidades do dia-a-dia tém sido
desconsideradas, por serem restritas a tradi¢des orais e por ndo se enquadrarem em uma
matematica tida como “oficial” e homogénea.

Grupos sociais diferenciados como, por exemplo, as criangas de uma determinada
cultura, praticam matematicas igualmente diferenciadas; pensam e agem matematicamente de
maneira propria e singular. Em seu livro Meu Anel de Sete Pedras, Malba Tahan apresenta
uma série de propostas encontradas em versos de tradi¢do popular, como adivinhas, literatura
de cordel, repentes, desafios, contagens cantadas e rimadas, buscando também expandir o
universo matematico a literatura e a oralidade brasileiras.

Em seu livro Folclore da Matemadtica, chamado posteriormente de Os Numeros
Governam o Mundo, Malba Tahan procura compreender os significados dados aos numeros,
desde o zero até o infinito, nas diferentes culturas e épocas. Além de seus contos arabes de
teor matematico, ha pelo menos mais dois livros que poderiam, hoje, ser apropriados para a
discuss@o do programa Etnomatematica. S8o eles: Numerologia, em que analisa a ciéncia dos
arcanos de predig¢do do destino, O Jogo do Bicho a Luz da Matemadtica e o Guia Carajd, seu
ultimo livro escrito em vida e publicado postumamente em 1974, mesmo ano da sua morte.

Em nossos dias, o reconhecimento da figura do professor Julio César de Mello e Souza

¢ evidente, tanto que, segundo Oliveira, ele ¢ considerado uma personalidade ilustre:

[...] citada em quase todas as palestras ou conferéncias, onde sempre ¢
frisado o seu trabalho precursor daquela nova tendéncia, que hoje se afirma
com vigor ¢ tem adeptos em todo o pais: a Educagdo Matematica. Pois este
trabalhou com a Historia da Matematica, defendeu com todas as forcas a
resolucdo de problemas sem a utilizagdio mecanica de férmulas, valorizando
o raciocinio. Criou ¢ utilizou atividades ludicas para o ensino da matematica.
Tinha uma maneira especial de integrar as disciplinas, hoje conhecidas como
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interdisciplinaridade, sendo citado por varios pedagogos internacionais.
(2004, p. 6)

A pesquisa de Mantovani e Neto chega a afirmar que seu carisma “conseguia
conquistar seus alunos com suas fabulosas histérias, foi um caso rarissimo de professor que se
tornou tdo famoso quanto um ator de cinema, ou um jogador de futebol”. (2012, p. 6)

Mais recentemente, um artigo publicado pela British Broadcasting Corporation - BBC,
emissora Britdnica publica de radio e televisdo menciona-o como o “Pelé dos numeros”,
embora afirme que Mello e Souza achava o futebol “um pouco chato”. (REINO UNIDO,
2014)

Faleceu repentinamente, ap6s ministrar uma palestra sobre a arte de contar historias
para um grupo de docentes em Recife, vitima de um ataque cardiaco, em 18 de junho de 1974,
com 79 anos de idade, depois de ter constituido uma bem sucedida tentativa de reinventar a

pratica do professor de Matematica em sala de aula.

3.2 A revista Al-Karismi

O periodo de 1930 a 1950 caracterizou-se por alguns elementos importantes para a
Matematica no Brasil, entre eles a formacgdo de discipulos nas diversas areas de pesquisa e a
criagdo de associagdes locais e nacionais e de bons periddicos especializados em publicar os
resultados das pesquisas na area.

Nesse contexto, ¢ publicada no Rio de Janeiro, entre os anos de 1946 a 1951, a revista
de recreacdes matematicas A/-Karismi, sob a responsabilidade do Prof. Mello e Souza, sob o
pseudonimo de Malba Tahan.

Tal publicagdo traz em seu discurso uma proposta de reflexdo sobre o ensino e a
aprendizagem da Matematica, assumindo, desde seu primeiro volume, “nobres e elevados

objetivos”, entre eles:

A) Cooperar pelo progresso da Matematica; B) Servir aos professores e
estudiosos dessa nobilitante Ciéncia; C) Despertar, entre os estudantes,
interesse pelas belezas e aplicagdes da Matematica; D) Tornar conhecidos,
em nosso pais, os trabalhos, as descobertas, os métodos ¢ as pesquisas dos
cultores da Matematica; E) Exaltar ¢ prestigiar todos os que t€m elevado ¢
honrado a Matematica no Brasil. (TAHAN, 1951 p. 3)

Destinada a alunos e professores, até¢ o volume 3 foi bimestral, correspondentes aos

meses de mar¢o, maio, julho, setembro e novembro, que faziam parte da chamada “época
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escolar”. Os quatro volumes seguintes conservaram a quantidade de publica¢des anuais, sem
contudo, especificar os meses em que elas sairiam. O volume 8 foi apresentado apds um
periodo de aproximadamente quatro anos de interrupgao.

O quadro a seguir, apresenta alguns dados de publicacdo da revista Al-Karismi,

propostos por Coppe-Oliveira.

QUADRO 06 - Dados de publicagdo da Revista AI-Karismi

Nuiamero da revista | Ano da publicacio Editora Més
1 1946 Getulio Costa Maio
2 1946 Getulio Costa Julho
3 1946 Aurora Setembro
4 1946 Aurora Novembro
5 1947 Aurora Margo
6 1947 Aurora Maio
7 1947 Aurora Julho
8 1951 Ao livro técnico Outubro

Fonte: COPPE-OLIVEIRA, 2007, p. 88.

O trabalho acima citado utiliza o termo ciclo de vida® de Catani (1989) e aparece no
presente texto a fim de apresentar a natureza do conteudo da A/-Karismi mediante o exercicio
do exame de produgdo do periodico veiculado em trés periodos: o primeiro ano de publicagdo
- 1946 -, o segundo - 1947 - e o terceiro - 1951.

Na primeira etapa de seu ciclo de vida, o discurso da revista apresenta uma associagio
inevitavel com as ideias de Malba Tahan em O homem que Calculava, o que permite intuir
que tal discurso antecede a primeira edigdo da A/-Karismi. Nos volumes desse primeiro
momento, ha uma sequéncia de sete temas, embora ndo definidos em secdo especifica:

1. Recrea¢des Matematicas

2. Historias (da Matematica ou de outros contos).

3. Problemas

4. Jogos

5. Curiosidades

6. Concursos

> O termo “ciclo de vida” & sugerido por Catani (1989, p.52) para o exame da produgdo veiculada de periddicos e
indica, nesse caso, a observagdo dos fatores que levaram a constituigdo da A/-Karismi como um desses
instrumentos.
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7. Desenhos.

Além dos temas destacados anteriormente, especialmente nos volumes 2 e 3, merece
destaque a presenca de temas diversificados como problemas, caricaturas, concursos,
humorismo matematico, notas historicas, curiosidades, anedotas, pensamentos, entre outros.

Um exemplo de como esses temas apareciam na A/-Karismi ¢ a figura a seguir:

Matemdatica nuamoristica

Que é uma fracio propria?

E* aguels que apr © “numerador que o “d inador™

Matematica humoristica

A figara acima sugere a definicio: '
A fragio impropria ¢ aquela que tem o “numerador” maior que o denominador.

Figura 06: Matematica humoristica presente na A/-Karismi. Fonte: Revista A/-
Karismi, volume 2, p. 46
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No segundo periodo do ciclo de vida da A/-Karismi, convém enfatizar a relagdo entre
o seu discurso com outras obras de Mello e Souza, entre as quais merece destaque O
escandalo da geometria, que apresentava um estudo elementar das geometrias ndo euclidianas
e algumas nog¢des introdutodrias sobre o conceito de curvatura. Nessa etapa, apenas o volume 5
introduz alguns dos temas diversificados, entre os quais podem ser citados problemas,
caricaturas, concursos, humorismo matematico, notas historicas e curiosidades.

Pautada nos trabalhos de Tassinari, (1999) Coppe-Oliveira, (2007) mediante o uso de
palavras-chave e palavras-tema, estabelece alguns critérios acerca da apresentacdo do
conteudo da revista nos numeros 5, 6 e 7 desse segundo momento. Assim, para o volume 5 e
6, a autora propde Matemadtica por palavra-chave e linguagem e descoberta como fermos-
fema para o volume 5 e ciéncias e matemdtico para o 6, ja para o volume 7 a palavra-chave ¢
problema, vocébulo presente em quase todas as paginas dessa edigdo, e as palavras-tema sdo
Matemadtica e curiosidade, pois, por meio de outros autores, Mello e Souza apresenta a
importancia dos conhecimentos matematicos serem vistos de um modo interdisciplinar.

Com relagdo ao terceiro tempo do ciclo de vida da Al-Karismi, é perceptivel um
afastamento do estilo “recreagdes matematicas e curiosidades”, (COPPE-OLIVEIRA, 2007, p.
106) o que confere ao volume 8 um carater mais “académico-cientifico”. Tais aspectos se
devem, talvez, ao fato de a publicagdo ter mudado de editora e de ter havido um intervalo de 4
anos entre ela e as anteriores.

Apoés esse volume, a revista chegou ao fim do seu ciclo e o professor Julio César
passou a dar contribui¢des a outros periddicos. Desde entdo, houve poucas referéncias a A/-
Karismi até os dias atuais, conforme comprova o fato de apenas trés trabalhos em Educagao

Matematica fazerem mengao a revista:

A primeira, em D’Ambrosio (1994), que afirma ndo haver noticia, no
mundo, de outra revista que homenageie al-kwarizmi, além de Al-Karismi
[...]. A segunda referéncia foi encontrada na revista Nova Escola, n® 87, em
1995. A reportagem de capa, intitulada “Malba Tahan: o genial ator em sala
de aula”, de “Villamea (1995), apresenta a imagem “O escritor de mil ¢ um
estilos”, do volume 3 da revista [...]. A terceira referéncia esta na revista
Uniandrade, n° 3, publicada em 2001.

Além disso, sdo poucos os exemplares completos encontrados nos acervos nacionais e
internacionais, em bancos de registros de periddicos ou outras organiza¢des. Coppe-Oliveira
(2007, p. 82) ressalta o longo processo de investigagdo para encontrar os exemplares faltantes

da revista para concluir a pesquisa de sua tese de doutorado, cujo resultado foi a localizagdo
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dos exemplares 1, 4 e 7 na Biblioteca do Instituto Malba Tahan - IMT e a aquisi¢do dos
exemplares de 3 a 7 pelo acervo do NUPEm.

Os exemplares 1 e 8 da revista, que também compdem o corpus dessa investigacio
feita no Nucleo de Pesquisa, foram localizados em dois locais: um no Centro de Memoria da
Faculdade de Educag¢do da UNICAMP e outra no acervo pessoal do professor de Matematica
Walter Moraes, de Brasilia.

Em suma, apesar da revista A/-Karismi ter sido concebida num contexto educacional
um tanto distinto do atual, é possivel estabelecer algumas conexdes entre o discurso
pedagdgico de Malba Tahan, ou seja, o discurso pedagogico do passado, com as orientagdes e

diretrizes curriculares do presente.

3.3 O discurso pedagogico de Malba Tahan e os documentos oficiais

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN - concebem o conhecimento gerado na
area do saber matematico como uma forma de compreensdo e atuagdo no mundo,
constituindo-se fruto da construgdo humana em constante intera¢do com o contexto natural,
social e cultural.

Embora o proprio documento aponte o fato de que essa ndo € a visdo que a sociedade,
de modo geral, tem de Matematica, tal premissa ndo exclui, antes impulsiona, o trabalho
matematico com os individuos desde a mais tenra idade. E para atendé-la, duas forcas sdo
indissociaveis:

De um lado, o permanente apelo das aplicagdes as mais variadas atividades
humanas, das mais simples na vida cotidiana, as mais complexas elaboragdes
de outras ciéncias. De outro lado, a especulagdo pura, a busca de respostas a

questbes geradas no proprio edificio da Matematica. [...] (BRASIL, 1998 p.
24-25)

Com efeito, essas duas manifestagdes aparecem cotidianamente na vida dos seres
humanos, desde a “quantificacio do real: contagem, medi¢do de grandezas e no
desenvolvimento das técnicas de calculo com os numeros e com as grandezas” (Op. cit., p.
25), até propiciar a criagdo de sistemas mais abstratos, ideais, capazes de organizar, revelar e
relacionar distintos “fendmenos do espago, do movimento, das formas e dos numeros,
associados quase sempre a fenomenos do mundo fisico”. (Idem)

Os PCN consideram o ensino e a aprendizagem em matematica como algo que

envolve diversas variaveis, a saber: o aluno, o professor e o proprio saber matematico, de
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modo a oferecer uma postura reflexiva a cada uma delas. Por exemplo, ao professor ¢ de

fundamental importancia:

e identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos,
de suas ramificagbes ¢ aplicagGes;

e  conhecer a historia de vida dos alunos, seus conhecimentos informais
sobre um dado assunto, suas condi¢des sociologicas, psicologicas ¢
culturais;

e ter clareza de suas proprias concepgdes sobre a Matematica, uma vez
que a pratica em sala de aula, as escolhas pedagogicas, a defini¢do de
objetivos ¢ conteudos de ensino ¢ as formas de avaliagdo estio
intimamente ligadas a essas concepgdes. (BRASIL, 1998 p. 35-36).

Para atender a tal prerrogativa, o pressuposto € que o professor assuma seu papel de
mediador, de conhecedor dos conceitos e procedimentos dessa ciéncia, tornando-a passivel de
ser ensinada aos alunos, incentivando o desenvolvimento do proprio potencial matematico em
resolver problemas e estabelecer conexdes entre os diferentes temas, fornecendo-lhes
capacidades praticas de lidar com a Matematica.

A fungdo da escola, enquanto espago de constru¢do do saber matematico, € voltar seu
olhar para a crianga que aprende, ndo reproduzindo com ela todo o processo de construgio
conceitual dessa ciéncia, mas respeitando-a como sujeito que ird construir o seu conhecimento
e dar condigdes que favorecam essa construgao.

Nessa linha de pensamento, justifica-se a importancia da constru¢do do conhecimento
matematico, bem como sua presenc¢a no curriculo das escolas, mediante o que Viana chama
de duas grandes razoes:

Nessa linha de pensamento, justifica-se a importancia da constru¢do do conhecimento
matematico, bem como sua presencga no curriculo das escolas, mediante o que Viana chama

de duas grandes razoes:

1°) A matematica é importante porque estd na vida pratica, no cotidiano
das pessoas. Isso evidencia os aspectos utilitarios da matematica, como na
quantificagdo da realidade (medidas, grandezas, calculos) importantes na
formacio do cidadio. A matematica estd no dia-a-dia, nas compras, nos
salarios, nas noticias de jornal, nas estatisticas sobre acidentes, sobre
intengdo de voto, na porcentagem de aumento do doélar, nas distancias nos
mapas, etc.

2°) A matematica é importante porque desenvolve o raciocinio logico.
Isso se verifica quando a pessoa tem a capacidade de entender a prdpria
estrutura formal da matematica, na capacidade de abstrair, generalizar,
projetar [...] (2007, p. 1)
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O discurso de Mello e Souza procurou justamente atender a essas premissas, ja que o
seu grande objetivo era tornar a Matematica mais proxima dos seus interlocutores,
despertando o gosto por essa disciplina.

Os PCN apontam alguns caminhos para o fazer matematico na sala de aula, dentre os
quais, dois deles evidenciam-se por estarem presentes na perspectiva tahaniana e,
consequentemente, na pesquisa oriunda do presente trabalho: o recurso a histéria da
Matematica e a Interdisciplinaridade.

Segundo os Pardmetros, a Historia da Matematica pode oferecer uma importante
contribui¢do ao processo de ensino e aprendizagem ao ressaltar a ciéncia Matematica como
fruto da “criagdo humana”, mostrando as necessidades e preocupacdes surgidas em diversas
culturas e em diferentes momentos historicos, estabelecendo comparativos entre “conceitos e
processos matematicos do passado e do presente” e criando condigdes para “que o aluno
desenvolva atitudes e valores mais favoraveis diante desse conhecimento”. (BRASIL, 1998 p.
42)

Além disso, os conceitos abordados em conexdo com sua historia constituem veiculos
de informag@o cultural, sociolégica e antropoldgica com grande potencial formativo, uma vez
que a Histéria pode ser um instrumento de resgate da propria identidade cultural dos
individuos, contribuindo positivamente para o processo de ensino e aprendizagem em
Matematica.

Entretanto, o documento alerta que essa abordagem ndo deve ser entendida pelo

professor de modo simplista, de modo que ele:

[...] deva situar no tempo ¢ no espago cada item do programa de Matematica
ou contar sempre em suas aulas trechos da histéria da Matematica, mas que a
encare como um recurso didatico com muitas possibilidades para
desenvolver diversos conceitos, sem reduzi-la a fatos, datas ¢ nomes a serem
memorizados. (BRASIL, 1998 p. 43)

O discurso do Professor Julio César, o Malba Tahan, situado numa concepgdo de
matematica proposta em uma cultura e momento histérico definidos, corrobora sua busca
constante pelo desenvolvimento da autonomia dos alunos em construir ideias matematicas,
em detrimento de uma excessiva memorizac¢do e abstracdo de técnicas, regras e calculos, o

que torna essa ciéncia mais viva e agradavel a eles.
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Outro caminho sugerido pelos PCN ¢ o trabalho interdisciplinar, aquele que pode
surgir em sala de aula na medida em que “o professor se predispuser a tragcar no seu
planejamento algumas conexdes entre os conteudos matematicos” (BRASIL, 1998 p. 138).

Para tanto, o documento afirma que € necessario estabelecer os objetivos a serem
alcancados e planejar quais os conteidos a serem trabalhados e as articulagles entre eles,
propondo situagdes-problemas mais oportunas ao desencadear desse trabalho e, sobretudo,
que tais conexdes estejam em consonancia com 0s eixos tematicos de outras areas do
curriculo e também com os temas transversais, isto €, “questdes de urgéncia social numa
perspectiva de transversalidade” (BRASIL, p. 28).

Em Al-Karismi, o professor Mello e Souza trouxe varios aspectos para uma
perspectiva interdisciplinar de trabalho. Nesse sentido, Coppe-Oliveira apresenta um artigo,
intitulado “Curiosidade Astrondmica”, presente na pagina 71 do sétimo volume e cito a

seguir:

[..] de que a lua vem retardando, de modo lento, porém seguro, o
movimento de rotagdo da Terra. Por esse motivo, aumenta a duracio do dia
na propor¢do de um milésimo de segundo por século. A duragdo do més
também se estende, porém com mais lentiddo. (2007, p. 105)

As orienta¢des dos PCN e a proposta Curricular da Secretaria de Estado da Educagdo
de Minas Gerais, (SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, 2006 p. 33-41) que
orienta a pratica pedagdgica para o ensino e a aprendizagem de Matematica na educagdo
basica nas escolas publicas da rede estadual, propdem esses dois caminhos como habilidades
a serem desenvolvidas nos alunos.

Desse modo, a historia e a interdisciplinaridade evidenciam-se como formas de
compreender a dinamica de construgdo do conhecimento matematico que, segundo a Proposta
Curricular da SEE/MG deve ser visto “como um processo histérico, em estreita relagdo com
as condig¢des sociais, politicas e econdmicas de uma determinada época”, (SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCACAOQ, 2007 p. 33) a fim de também utilizar os conhecimentos oriundos
de varias disciplinas “para resolver um problema ou compreender um determinado fenomeno
sob diferentes pontos de vista”, contribuindo assim “para a superac¢do do tratamento estanque
e compartimentado que caracteriza, hoje, o conhecimento escolar” (Idem, p. 41).

Nesse sentido, como critério de anélise foi escolhido o discurso desses sujeitos,
originado nas seis sequéncias fundamentadas no conteado da Revista A/-Karismi, na
perspectiva do primeiro tipo de triangulag@o, conforme também sera descrito mais adiante.
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Capitulo IV

Analise dos resultados: o discurso dos alunos

Cada um de nos compde a sua historia...

Conforme propde a epigrafe do presente capitulo, a fim de compor a historia da

aprendizagem de cada um dos sujeitos desta investigagdo, a pesquisa compreende a analise,

por meio dos instrumentos Ficha de Trabalho e Relatorio-Avalia¢do, do discurso realizado

por eles. Tais atividades foram desenvolvidas em duplas, conforme sugestdo da Assimilagdo

Solidaria, apresentada no segundo capitulo.

Para cada sessdo, foram originadas Fichas de Trabalho e Relatorios-Avaliagdo dos 30

sujeitos participantes. De tais documentos foram colhidos os dados para analisar o discurso

dos alunos, identificado a partir de algumas categorias definidas a priori e que, conforme

denominam Baroni, Teixeira e Nobre, constituem-se Situa¢des de Aprendizagem - SA:

SA 1-“Apresentar a Historia da Matematica como elemento mobilizador em salas
de aulas numerosas ou com alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem”, isto ¢, promovendo um discurso voltado para a constru¢do do
“pensar matematicamente”

SA II - “Usar a Histéria da Matematica na educagdo de adultos, promovendo a
oportunidade ao aluno de observar, ao longo da histéria, o esfor¢o de pessoas para
superar dificuldades semelhantes aquelas que eles proprios possam estar
vivenciando”, de modo a identificar um discurso voltado ao relacionamento da
matematica com o contexto social em que vivem.

SA I - “Empregar a Histéria da Matematica para articular a Mateméatica com
outras disciplinas como Geografia, Histéria e Lingua Portuguesa (expressdo em
linguagem, interpretacdo de texto, literatura)”; de modo que seu discurso tenha
énfase na utilizagdo dos recursos tedrico e metodologicos e da
interdisciplinaridade como contributos do préprio processo de ensino e

aprendizagem. (2004, p. 172),

Para cada Ficha de Trabalho foi proposto um Relatdrio-Avaliagdo, a fim de fazer

emergir as expectativas de aprendizagem dos alunos, bem como alguns elementos da

proposta, do conteudo e de seus temas geradores. O item Sinfese da aula sugere a associagio
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com outros conhecimentos, a titulo de Pesquisa pertinente, e exposi¢do das impressoes,
questionamentos e sugestdes deles, como na se¢do Comentdrios do aluno.
A seguir, sera exposta a analise de cada uma das seis propostas, cujas consideracdes

serdo detalhadas nos itens sequentes.

4.1 Apresentaciao dos resultados: o discurso dos alunos nas Fichas de Trabalho e nos
Relatorios-Avaliacio

Na tentativa de registrar didaticamente as analises desenvolvidas no desenrolar da
investigagdo, os resultados foram apresentados em cada uma das seis sessdes, divididas para
cada instrumento metodoldgico. Tal organizagdo contribuiu para uma reflexdo associada a
metodologia de triangulagio proposta anteriormente, de modo a reunir num mesmo contexto o
discurso tahaniano presente em A/-Karismi e replicado na pratica pedagdgica dos conteudos
escolares das Ficha de Trabalho e aquele originado pelos alunos no Relatério-Avaliagdo.

Vale ressaltar que, embora os resultados tenham sido analisados numa visdo conjunta,
os registros obtidos na sessdo Comentarios do Aluno ganham maior destaque na presente

investigacgao.

4.1.1 Resultados da Sessio 1: Conhecendo Malba Tahan

A Ficha de Trabalho 1,7 intitulada Conhecendo Malba Tahan, deu inicio aos trabalhos
de investigacdo propostos pelo presente trabalho. Primeiramente, os 18 estudantes, divididos
em duplas, assistiram a um video contando diversos aspe<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>