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RESUMO

Esta tese inscreve-se no campo da Historia da Educagdo e tem como referéncia tedrica
a Nova Historia Cultural. Objetivamos compreender as representacdes sobre Escola Nova nas
cronicas de Cecilia Meireles publicadas no “Diario de Noticia” no periodo de junho 1930 a
janeiro 1933, tomando este género como um lugar de memoria, na concepgao de Pierre Nora.
Também analisamos nesta tese algumas reportagens feitas por Meireles em 29 escolas do Rio
de Janeiro e publicada em novembro e dezembro de 1932. A série de reportagens foi
intitulada como “Percorrendo as escolas do Distrito Federal” e apresentava as condi¢des das
escolas e praticas escolares. Foram lidas mais de 800 “Paginas™ e selecionadas cronicas que
abordassem o tema Escola Nova e elementos fundamentais para este movimento. Priorizamos
o professor (formagdo, atuacdo, identidade, etc.) e a escola (espaco fisico, praticas educativas,
funcdo, etc.). Assim, procuramos tragar as concepgdes sobre Escola Nova defendidas por
Cecilia Meireles, que fez da “Pagina de Educacdo”, na qual atuava com editora, jornalista e
cronista, uma areca de batalha em favor da Nova Educagdo. Utilizamos os conceitos
fundamentais para a Historiografia da Educa¢do de Proust, Le Goff, Ginzburg e, em especial,

de Chartier.

Palavras-chave: Meireles, cronicas, educagdo, Escola Nova, professor, formagao de

professores.



ABSTRACT

This thesis falls within the field of History of Education and takes the New Cultural
History as its theoretical reference. It aims to understand how Cecilia Meireles represents the
Progressive Education in her chronicles “Péagina de Educagdo™ published in the newspaper
Diario de Noticia from June 1930 to January 1933, considering that literary genre as a
memory space, according to Pierre Nora. It also deals with a series of reports known as
“Percorrendo as escolas do Distrito Federal” (“Visiting Federal District schools”) and
published between November and December 1932 in which Meireles wrote about the
situation and practices of 29 schools in the city of Rio de Janeiro. Only the chronicles
concerning the Progressive Education and its key elements were chosen from approximately
800 “Paginas”. It focuses primarily the teacher (training, teaching, identity and so on) and the
school (building, educative practices, function and so on). This thesis, therefore, intends to
outline the ideas of Progressive Education held by Cecilia Meireles as editor, journalist and
writer of “Pagina de Educacdo”, which she turned into a battlefield in favour of that
pedagogic movement. It uses the key concepts of the Education Historiography related to

Proust, Le Goff, Ginzburg and mostly Chartier.

Keywords: Meireles, chronicles, education, Progressive Education, teacher, teacher

training.
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AVISO AOS NAVEGANTES: consideracoes iniciais

“Mas, quando falo dessas pequenas felicidades certas, que estao
diante de cada janela, uns dizem que essas coisas ndo existem,
outros que so existem diante das minhas janelas, e outros,
finalmente, que ¢ preciso aprender a olhar, para poder vé-las
assim”

(MEIRELES, A arte de ser feliz).

“E chocante constatar que as mesmas criticas formuladas em 1932 sdo quase todas
cabiveis ainda hoje” (SAVIANI, 2005, p. 2). Isso também se pode dizer a respeito da
atualidade das cronicas escritas ¢ publicadas por Cecilia Meireles na “Pagina de Educacéo”,
no “Diario de Noticias™'. Este foi um dos fatores que me motivou a iniciar uma longa
trajetoria de leituras e de pesquisas destes textos e sobre os quais discorreremos nas
consideragdes finais desta tese.

O primeiro contato com as fontes desta pesquisa foi em 2002, um ano apos as
comemoracgdes do centenario de nascimento de Cecilia Meireles, ocasido em que foram
relangadas suas poesias em um volume de obras completas; também foram publicados textos
inéditos de Meireles entre eles uma colecdo com cinco volumes intitulada “Cronicas de
Educacdo” com quase 400 cronicas publicadas no “Diario de Noticias” (volumes 1,2,3 e 4) e
no jornal “A manha” (volume 5) selecionadas em blocos tematicos por Leodegario A. de
Azevedo Filho.

Na graduagdo em Letras, realizamos uma breve pesquisa que teve como tema a
literatura infantil. O objetivo era trabalhar com o primeiro livro infantil de Meireles, “Crianca
meu amor” (1921) e o ultimo “Ou isto ou aquilo” (1964), bem como cronicas sobre literatura
infantil publicadas em jornais. Depois, no Mestrado em Letras com a “arte, cultura e
educacdo” e, por fim, a Escola Nova como foco no Doutorado em Educag¢do. Nos dois
primeiros trabalhos utilizei a cole¢do de “Cronicas de Educagdo™, ja no doutorado acessamos
as “Paginas de Educagdo” na Biblioteca Nacional Digital — BNDigital®, criada pela Biblioteca
Nacional. Assim, foi possivel acessar e ler as quase novecentas cronicas publicadas por
Meireles no “Didrio de Noticias” em trés anos no comando da “Pagina de Educagdo”. Além
disto, no doutorado, realizei uma visita técnica a bibliotecas do Rio de Janeiro. Descobrimos
que praticamente nada foi preservado destas escolas além de fotografias reunidas no livro

patrocinado pela prefeitura do Rio Janeiro: “Guia das escolas tombadas™.

! Nas citagdes usaremos abreviagdes: PG para “Pagina de Educagio” e DN para “Diario de Noticias”.
> No endereco a seguir podem ser selecionados e lidos a maioria dos periodicos brasileiros:
http://memoria.bn.br/hdb/periodico.aspx.
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No mestrado, o foco foram as concepgdes da poetiza sobre a arte e a cultura em geral
e, em especifico, no espago escolar; assim discorremos sobre o ensino de literatura, teatro e
educagdo artistica. Eventos escolares civicos, exposicdes, apresentagdes infantis, dentre outras
praticas relatadas por Meireles nos permitiram analisar as suas concepg¢des sobre o que
deveria ser a arte e a cultura na escola e quais eram as concepcdes daqueles que estava no
“chéo das escolas” nos anos 1930. A figura do professor sempre apontada como aquele que
promove a arte e a cultura no espaco escolar.

Utilizamos no mestrado apenas as cronicas publicadas na colecdo “Cronica de
Educacdo”. Naquele estudo, desde a selecdo das fontes até a andlise, nos encontramos com o
que no periodo julgamos ser a preocupagdo principal de Cecilia Meireles nos quase trés anos a
frente da “Pagina de Educa¢do™: a difusdo e a defesa da Escola Nova. Quais eram os ideais
escolanovistas e as ideias de Meireles para a educagao? Como a educadora, nos anos 1930,
uma das trés signatarias do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo entre mais de vinte homens,
compreendia a Escola Nova? As cronicas de Meireles e outros textos da “Pagina de
Educacdo” explicitavam como esta corrente pedagdgica chegou as escolas e quais os impactos
nas praticas escolares dos anos 1930? Foram estes alguns dos questionamentos iniciais, ao
longo das leituras realizadas da “Pagina de Educacdo™; pudemos perceber uma tensdo entre o
que no periodo compreendiam como escola tradicional e escola moderna: representagcdes que
disputavam espago na sociedade e se materializavam nas praticas escolares. Entdo, quais as
representacdes sobre a educacgdo, a Escola Nova, a Escola Tradicional, o professor, a escola,
se tinha neste periodo?

Assim, para esta tese, foram selecionados textos da “Pagina de Educagdo”, primeira
secdo jornalistica especializada em educagdo no Rio de Janeiro, que permitissem a analise € a
discussdo sobre Escola Nova na perspectiva de Cecilia Meireles. Apoiamo-nos nas teorias da
Histéria Cultural: os indicios do texto, como aponta Ginzburg; a cronica € o jornal como
lugares de memoria e fontes para a Historia da Educacao; as praticas e as representagoes de
acordo com a teoria de Roger Chartier.

A “Péagina de Educagdo” foi dirigida por Cecilia Meireles que atuava como repdrter,
editora, cronista. Cecilia Meireles — poetiza, jornalista e educadora — estd, nos anos 1930,
engajada com os movimentos pela educacdo, fazendo parte do grupo conhecido como
“Pioneiros da Educagdo”. Meireles mantém amizade e debates com personalidades
importantes do cenario educacional da época como Fernando Azevedo, Anisio Teixeira e Jodo
Frota-Pessoa. Desta forma, publica ideias debatidas por eles em cartas, na Pagina de

Educagao do “Diario de Noticias” e relata visitas feitas as escolas expondo praticas


http://memoria.bn.br/hdb/periodico.aspx

13

pedagogicas comuns em sua época. Em vérios textos discute o papel do professor e elementos
que constituem a identidade desse profissional.

Ainda nos anos 1920, Cecilia Meireles inicia-se em pesquisas sobre folclore acoriano
e envolve-se em projetos educacionais. Mais tarde, em suas crOnicas escritas para os jornais
“Diario de Noticias” e “A manha”, entre 1930-1933 e 1940-1942 respectivamente, mostra-se
interessada em contribuir para a reforma educacional que se almejava no momento, discutindo
diversos temas relacionados a educagdao como arte, politica, literatura. A jornalista abre em
sua “Pagina de Educacdo” uma importante discussdo sobre aspectos da sociedade brasileira
quanto a educagao.

Cecilia Meireles apresenta-se como militante do movimento educacional que, na visdo
dela, investe na valorizagao da arte e cultura na escola e também na sociedade em geral, sendo
o professor figura fundamental nas mudangas de concepcao sobre educagao na escola. Esse ¢
também um periodo de construgdo do pensamento da autora quanto a literatura, em especial, a
literatura infantil. O ideédrio da cronista colocou em debate a literatura erudita e popular, a
literatura moralizadora e sensibilizadora na escola e as praticas dos professores referentes a
este campo de conhecimento.

Nas cronicas, que analisamos, Meireles apresentava uma visdo poética da pratica
docente e escrevia diversas cronicas sobre o papel do professor e seu perfil profissional. Em
varias cronicas, Meirelles associa a figura do professor as transformacdes educacionais. Seria
ele o responsavel pela mudanga de concepcdes e das acdes no ambito educacional; e o
mediador entre o aluno e o conhecimento, determinando o que de fato seria fundamental para
a formacdo de cidaddos. O professor como fator de sucesso ou fracasso de questdes
educacionais, com o surgimento da Escola Nova. Na cronica “O problema do professor” ¢
ressaltado que uma nova postura educativa e a construcdo de um novo ambiente de
aprendizagem sdo questdes que demandam trabalho, e o professor precisa se dispor a
mudanca, a construcao de novos ideais.

Se os resultados obtidos podem dar essa satisfagdo, deve-se-ia crer que sim;
mas esses resultados exigem uma intensidade de aplica¢do tdo grande e
atenta da parte do professor, que ¢ licito supor ndo seja sempre a Escola
Nova uma realidade das mais simpaticas para ele.

E isso ¢ que conviria estudar com precisdo. A Escola Nova esta certa desde
que conte com a solidariedade do professor. Escola Nova com professor que
a contraria ¢ que se contraria ¢ tempo perdido e ilusdo sem futuro
(MEIRELES, 2001, V.1, p. 123).

Sobre o engajamento do professor nas reformas, Meireles faz referéncia ao movimento

pedagogico e aos “Pioneiros da Educagdo” e defende a Escola Nova:
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Aqueles que estdo a par do atual movimento pedagogico bem sabem que a
Nova Educacéo, que se vem estabelecendo em todo o mundo moderno, e que
entre nos se exprime pela reforma do dr. Fernando de Azevedo, ndo podera
vir a ser posta em pratica eficientemente se, pari passu, ndo for
acompanhada da necessaria transforma¢do da Escola Normal, permitindo a
formagdo adequada de professores para o novo regime (MEIRELES, 2001,
v. 3, p. 169).

Ainda sobre a questdo do professor e o movimento pela Escola Nova, na cronica
“Formacédo do professor [II]”, temos a defesa de que as escolas de formagdo de professores
formam profissionais incompativeis com os ideais do movimento pela Escola Nova: “temos
para realiza-la um professorado que ainda continua vindo de uma Escola Normal
atrasadissima, incapaz de preparar elementos em harmonia com a fungdo que deverdo
exercer”.

Além dessas questdes, encontramos nas cronicas de Cecilia Meireles temas
relacionados ao professor como civismo, musica, teatro e outras artes, formac¢ao profissional e
pessoal, politica, religido, sociedade, os quais tragam, no prisma da cronista, a imagem ideal
em contradi¢do com a realidade do professor nos anos 1930.

Nas suas cronicas, a poetiza expde que a Nova Educacdo estd a favor da sociedade,
diferente de outros movimentos que ndo estendiam as suas reflexdes somente “a escola, a
criangca e ao professor”. Esta era uma forma de visualizar, na verdade, a educacdo como
norteadora de varias instituigdes sociais que devem ser vislumbradas conjuntamente.

A nova Educa¢do tem, principalmente, essa vantagem: de nao se dirigir

apenas a escola, a crianga ¢ ao professor. Ela atua sobre a familia, a
sociedade, o povo, a administragdo. Ela esta onde esta a vida humana,
defendendo-a, justamente, dos agravos que sobre ela deixam cair os homens
que se converteram em fantoches, movidos por interesses inferiores,
esquecidos das altas qualidades e dos nobres designios que definem a
humanidade, na sua expressdo total (MEIRELES, 2001, v. 3, p. 170).

A escolha de textos publicados na “Pagina de Educag@o™ por Cecilia Meireles como
fontes desta tese teve motivagdes diversas, entre elas, a habilidade de escrita da poetiza, a sua
atua¢do no campo jornalistico, como educadora e defensora de seus ideais e, deliberadamente,
divulgando seu estudo sobre do folclore em varias esferas sociais e também a defesa de uma
identidade nacional. Mas, em especial, destacava-se a possibilidade de conhecer as escolas
publicas do entdo Distrito Federal por meio de suas cronicas, bem como as concepgdes sobre
as praticas pedagdgicas que ocorriam naquelas escolas e as que deveriam ocorrer. Outro fator
a se considerar ¢ a atualidade das discussdes propostas na “Pagina de Educagdo” nos anos

1930.
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Durante os anos 1920, as ideias sobre as possiveis mudangas na concepcao
educacional fervilhavam. Buscava-se uma educagdo popular que pudesse atingir
qualitativamente a maior parcela possivel da populacdo. Muitos educadores e artistas
aprovavam as mudangcas, entre elas a valorizacao da cultura brasileira, em especial, a cultura
popular. Até entdo, a abordagem de aspectos culturais nas escolas era apenas dos classicos e
da erudita, marginalizando a produg@o popular, o que foi muito comentado e criticado pela
cronista. Nestas criticas, por vezes, a poetiza destaca o papel que o professor desempenha na
educacao ¢ a sua missao de fomentador de cultura na escola.

Intelectuais como Monteiro Lobato, Mario de Andrade, Cecilia Meireles, Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo defenderam e elevaram a cultura popular tanto no campo
educacional como no literario. Dentre estes, Cecilia Meireles poderia ser considerada a
representante dos dois campos de atividade: o literario e o educacional. Educadora e poetiza,
defendeu fortemente a reforma e unificagdo educacional nacional, principalmente durante o
tempo em que se manteve como jornalista no “Didrio de Noticias™.

Identifica-se, nas cronicas de Meireles, elementos importantes para entender os
movimentos educacionais dos anos 1930 e os efeitos das reformas educacionais nas praticas
pedagdgicas nas escolas. Além disto, varias ideias defendidas no “Manifesto dos pioneiros da
educacdo” foram discutidas nas cronicas e varias ideias que, hoje, fazem parte das discussoes
sobre como transformar a educagdo ja podiam ser identificadas nas cronicas publicadas na
“Pagina de Educagéo”, por exemplo, a inclusdo da disciplina de musica defendida por Villa-
Lobos e posta em pratica nos anos 1930, tendo voltado, recentemente, a ser pauta de
discussdo e incluida no curriculo escolar.

Questoes como a aprendizagem significativa, associada ao cotidiano, formacao
continuada dos professores e outras tantas ideias debatidas, atualmente, ja eram discutidos nas
paginas de jornal por intelectuais, em especial, por Cecilia Meireles.

Tomou-se como foco o fazer didrio do professor e o cenario educacional, Cecilia
apresenta aspectos que constituem a identidade do professorado, as condi¢des de trabalho e,
principalmente, as praticas pedagogicas que visam promover o processo de ensino e
aprendizado.

Assim, estudar a concep¢ao de uma poetiza, jornalista e educadora sobre um momento
importante na historia da busca da identidade nacional e de novas propostas pedagogicas, bem
como a melhor forma de organizar o ensino, nos elucida os embates que ocorreram nos
projetos e periodos de transformagdes das concepgdes de politica, arte e cultura numa

sociedade e sua relagdo discursiva de formacao de identidade profissional do professor.
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Desta forma, organizamos esta tese em introdugdo, quatro capitulos e a conclusdo. Na
introdugdo, “Aviso aos navegantes”, apresentamos a hipotese, os pressupostos iniciais, a
teoria e a metodologia de analise adotada no trabalho: representagdo, na perspectiva de Roger
Chartier; a cronica e a fotografia como fontes para a historia da educacgao.

No primeiro capitulo, “Bussola para navegacdo: campos de atuagdo” discutimos, na
primeira parte, o jornal como lugar de memoria e histéria, a atuacdo de Cecilia Meireles na
imprensa de maneira a estabelecer a relacao entre imprensa, historia e educagdo. Na segunda
parte do capitulo, discorremos sobre a influéncia da literatura e do nacionalismo no
pensamento sobre educacao de Cecilia Meireles.

No segundo capitulo, “Nova educagdo, a terra prometida: os ideais educacionais nos
anos 19307, apresentamos a Escola Nova nas cronicas de Meireles. Compreendemos que nos
primeiros anos 1930 tem-se um momento de busca de legitimidade de um grupo e de suas
pedagogicas de Meireles. Assim, selecionamos cronicas que conceituassem e discorressem
sobre os ideais escolanovistas.

No terceiro capitulo, “A tripulagdo e a nau: professores para a Nova Educagido”,
apresentamos a discussao das representagdes sobre o professor, sua formagao, os espagos de
formagao, etc.

No quarto capitulo, “Mares navegados: percorrendo as escolas do Distrito Federal”,
discutimos sobre o ambiente escolar e algumas praticas escolares registradas por Cecilia
Meireles nas reportagens decorrentes das visitas que ela fez a 29 escolas do Rio de Janeiro
entre novembro e dezembro de 1932. Explicitamente, Meireles aponta que o objetivo das
visitas e das matérias ¢ verificar como estdo os ambientes escolares. Naquele mesmo periodo
os escolanovistas promoviam reuniao para tratar do tema; implicitamente o objetivo era ver as
inovagdes pedagogicas nas escolas, como a Escola Nova se materializava nas escolas. Por

fim, tecemos nossas consideracgdes finais, “Terra a vista?”.
Consideracoes iniciais sobre Cecilia Benveniste Meireles

A poetiza Cecilia Meireles, autora de “Espectros”, “A Viagem”, “Vaga musica”, “Mar
Absoluto”, “Ou isto ou aquilo™; é lida e estudada com bastante frequéncia no campo da
literatura e divulgada pelas diversas midias. Mas, nesta tese, o foco de pesquisa sdo textos da
autora os quais, ainda, ndo sdo tdo conhecidos do grande publico e que, desde a publicagdo de
uma coleg¢do por ocasido do centenario da autora, “Cronicas de Educagdo”, passaram a

motivar estudos no campo da Histéria da Educagdo no Brasil, uma mulher que desde muito
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jovem se posicionou diante de questdes polémicas e importantes para o seu tempo, como o
ensino religioso na escola.

Interessam-nos, nesta tese, a Cecilia aluna (de 1914 a 1919) e a professora de desenho
da Escola Normal (1923), aquela que foi descrita como “a mais fiel” por uma colega num
poema publicado no “Jornal das mogas” em 1919. A Cecilia que fez parte do corpo
administrativo da “Legido da Mulher Brasileira” e que, na reunido de inauguragdo do grupo,
prudentemente, acalmou os animos diante de uma conservadora fala de um bispo convidado
para a inauguragdo. Esta Cecilia que ja naquele momento, 1920, separava a religido dos
interesses de outras instituicdes e ndo temia dizer o que pensava.

A Cecilia, que escreveu “Crianca meu amor”, livro adotado nas escolas do Distrito
Federal, obra que a propria autora ndo inseriu na obra completa que organizou pouco antes de
falecer por reconhecer o carater moralizante de alguns textos do livro, como os textos que
apresentavam os “dez mandamentos do bom aluno”. E especialmente a Cecilia jornalista,
reporter, cronista e editora, que dirigiu uma “Pagina de Educa¢do” no Diario de Noticias,
jornal popular inaugurado; a mulher que escreveu para varios outros jornais e revistas, dentre
estes “O Observador Econdomico e Financeiro™.

A Cecilia professora, que estava em sala de aula quando escrevia para o “Didrio de
Noticias™ no inicio dos anos 1930, que fundou primeira biblioteca infantil em 1934, foi quem
dirigiu o Jardim Campos Sales em 1937 e que, em 1939, foi cedida e passou a integrar o
departamento de Turismo e Certames para ser editora da Travel in Brazil, publicada em 1940:
a chamada DIP revista.

A Cecilia poetiza, a que participava de reunides e declamava poemas; aquela que
tentou aproximar os poemas brasileiros das revistas portuguesas; a Cecilia que se envolvia em
acdes comunitarias, que pesquisava folclore, e que se debrucou sobre o estudo do folclore do
lugar de origem de sua familia: a Ilha dos Acores.

A Cecilia neo-simbolista, participante do grupo Festa — no qual conheceu Nobrega da
Cunha, um dos diretores do “Diario de Noticias” ¢ um dos Pioneiros da Educacédo; a Cecilia
modernista, ela que foi consagrada na literatura brasileira e estrangeira.

Essencialmente, consideramos estes papéis assumidos por Meireles, em tempos
diferentes ou simultaneamente, como um nd borromeano: indissociaveis. Desta forma,
considera-se que o pensamento de Meireles sobre educacao, escola, crianga, professor, tem
influéncia direta do grupo dos pioneiros da educacdo, dos autores que representam no Brasil e

no exterior a Escola Nova, mas também ¢ influenciado pela sua inscrigdo no campo literario.
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Entendemos que, no inicio dos anos 1930, Meireles buscava a consolidagdo e o
aprofundamento de suas ideias sobre educagdo e sobre literatura, se posicionando em ambos
0s campos ¢ que sua legitimacao nestas areas nao se deu de forma isolada, isto &, as ideias que
ela defendia em um campo sao influenciadas pelas ideias advindas do outro grupo e vice-
versa.

Meireles se tornou referéncia na sociedade carioca na area da literatura e da educagao.
Em 27 de junho de 1925, em texto publicado no jornal “A Manha”, ¢ defendido o direito de
voto da mulher, em destaque os dizeres: “O voto feminino no Brasil, pela fulguragdo da sua
inteligéncia e pela sua altitude moral a mulher brasileira deve ser concedido, pelo menos, o
mais simples dos direitos politicos™, Cecilia Meireles assim foi citada: um exemplo de como
as mulheres adquiriram lugar de destaque na sociedade. Meireles foi descrita como uma
mulher em destaque na literatura e representante da ilustracdo de como as mulheres ja
ocupavam lugares importantes no cenario social brasileiro.

Anos antes, Cecilia Meireles contribuiu para a funda¢ido da “Legido da Mulher
Brasileira”, em que exercia a funcdo de secretaria. Em setembro, a diretora Anna Mendes
convocou uma reunido para eleger outros membros e excluiu Cecilia Meireles, isso depois de
Meireles defender o carater laico da Legido. Segundo jornais da época, representantes da
Igreja Catolica foram convidados para participar da primeira sessdo publica da Legido. Um
deles, Monsenhor Maxiliano, discursou na cerimonia afirmando que o grupo era catélico e por
isso teria apoio da Igreja; na plateia varias mulheres protestaram e sairam do saldo em que
ocorria o evento. Meireles, apds a saida do Monsenhor, apaziguou a situacdo e afirmou ser a
Legido laica, independente de religido. O caso gerou polémica e o desafeto do Monsenhor a
Meireles foi expresso em entrevista publicada no jornal “A Unido™ (1920).

Na ficha de registro de Meireles na secretaria de educacgdo, inédita até 2012, nos
revelou uma parte da trajetoria da educadora dentro do ensino desde 1934 até a sua retirada da
secretaria de educacao. Até 1934, Meireles exerceu a fun¢ao de professora priméaria e a partir
de entdo ocupou cargos administrativos. Ja em 1934, fundou uma biblioteca infantil no
Pavilhdo Mourisco’, onde exerceu a funcdo de diretora até 1937. No ano de 1938 foi
designada a orientar o trabalho em bibliotecas de escolas publicas no Rio de Janeiro. Nesse
periodo realizou, com o aval do departamento de educacdo, cursos de formacao de professores

na area de literatura.

> O voto feminino no Brasil. 4 Manhd, Rio de Janeiro, 27/06/1925. Capa, p. 1.
% Sobre o trabalho de Meireles & frente deste projeto Jussara Santos Pimenta escreveu o livro “Leitura, arte e
educagdo: a biblioteca infantil do Pavilhdo Mourisco (1934-1937)”.
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Em 1939, foi designada Diretora do Jardim de Infancia Campos Salles, fungdo que
exerceu por um més; em seguida foi designada para atuar no DEAPC (departamento nao
identificado nas pesquisas, poderia ter sido registrado na ficha de Meireles incorretamente;
certamente corresponde a Departamento de Propaganda e Difusdo Cultural) e em 1940 cedida
ao DIP. Em 1949, retorna a direcdo de escolas, ficando um més na Escola Medeiros e
Albuquerque e, depois de tirar uma licenca de quase nove meses, retomou as suas atividades

na Escola Bahia como diretora, na qual atuou até¢ 1951 quando deixou o servico publico.

Fundamentacdo tedrica e metodologia

Tomar o ato de historiar como uma forma de ressignificar fatos ocorridos em outro
tempo que ndo o de quem enuncia, entendé-lo como uma versao e ndo uma verdade, permitiu
que os historiadores olhassem para o passado de maneira singular e multipla. Nas palavras de
Certeau (2012, p. 62), por meio da historiografia temos “um retorno do passado no discurso
do presente”; desta forma, € preciso entender que se trata de uma versdo produzida por um
sujeito-enunciador/historiador que, mesmo impregnado dos tragos sociais do seu tempo, deve
olhar para o objeto/fato/questdo do passado atentando para os vestigios que circundam o
tempo historiado.

Nesta tese, a proposta ¢ esta: olhar para os anos 1930 pelas palavras de Cecilia
Meireles e compreender que este trabalho ¢ uma versao sobre a versdo de Meireles, uma
representacdo da representacdo por meio das cronicas. Para isto, nos inscrevemos no campo
da historiografia da educagdo, tendo como referéncia a Nova Historia Cultural. Assim, sem
pretensdo de esgotar o tema ou de contempla-lo integralmente, discutimos algumas questoes
importantes para a construcao deste trabalho.

Aos historiadores filiados a esta vertente, interessa a historia entender os aspectos
sociais, culturais, religiosos, etc., de uma determinada época; e diferentes abordagens surgem
combinando outras dreas de conhecimento como a Geografia, Sociologia, dentre outras areas.
A Nova Historia Cultural marca uma mudanga tedrica da historia, ndo se busca mais uma
histoéria total (PROST, 2012, p. 81).

Esta nova maneira de compreender e fazer a histéria, de acordo com Burke (2010),
renova os estudos historiograficos. Assim, na Nova Historia Cultural a ideia de verdade
integral nos relatos histéricos ¢ vencida pelo pensamento de que o sujeito que relata os fatos o

faz de um lugar, ou seja, o que ha sdo versdes criadas por sujeitos que se inscrevem em
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campos de conhecimento de acordo com o lugar que ocupam. Assim, temos neste trabalho
uma versao da historia da educag@o nos anos 1930 por meio da visdo da Meireles.

A Nova Historia, a partir dos anos 1970, propos-se olhar para o passado por meio de
uma nova perspectiva. Tendo como principio esta nova €poca dos Annales e a forma de
pensar historia Carlo Ginzburg afirma na obra “O queijo e os vermes™:

No passado, podiam-se acusar os historiadores de querer conhecer somente
as ‘gestas dos reis’. Hoje, é claro, ndo é mais assim. Cada vez mais se
interessam pelo que seus predecessores haviam ocultado, deixado de lado ou
simplesmente ignorado. ‘Quem construiu Tebas das sete portas?” —
perguntava o ‘leitor operario’ de Brecht. As fontes ndo nos contam nada
daqueles pedreiros anénimos, mas a pergunta conserva todo seu peso
(GINZBURG, 2002, p. 15).

O contexto da Nova Histéria também abre outras possibilidades de fontes para os
estudos historicos, uma delas ¢ o texto literario como fonte historica e lugar de memoria,
observando a teoria de Pierre Nora. Desta forma, tendo em vista a amplitude de fontes e
analises decorrente do surgimento da Nova Historia Cultural, nesta tese, tomamos como fonte
as cronicas e outros textos publicados por Cecilia Meireles no inicio dos anos 1930, no
“Diario de Noticias™. Isso porque o texto literario e outros géneros presentes em jornais nos
permitem acessar elementos historicos em focos diferentes.

De acordo com Walter Benjamin (1994, p. 224), “articular historicamente o passado
ndo significa conhecé-lo ‘como ele de fato foi’”. Para este teorico, a historia ndo é apreensao
fiel do passado; mas uma versao que ¢ perpassada pelo momento que € recuperada sujeito-
historico que a escreve. E necessario, assim, atentar para a amplitude do que se entende por
documento: tudo o que ¢ evidéncia para o historiador. Tanto os textos verbais como os nao-
verbais, como a fotografia, nesta perspectiva, nao sao o recorte fidedigno do real, e sim, uma
representacao. Tomamos, entdo, de acordo com Nora, o texto como lugar de memoria, como
um meio de arquivo para uma versdo de determinando acontecimento. Consideramos o texto
como documento e este como monumento, na concep¢ao de Le Goff (2013, p. 494-495), “s6 a
analise do documento enquanto monumento permite a memoria coletiva recuperd-lo e ao
historiador usa-lo cientificamente, isto €, com pleno conhecimento de causa.”

O autor considera ainda que “o documento ndo ¢ indcuo”, isto porque ele estad
impregnado da visdo de quem o produz, afinal, o documento ¢ “o resultado de uma
montagem”, ele é manipulado, remanipulado, produzido. “O documento ¢ monumento, resulta
do esforco das sociedades historicas para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente —

determinada imagem de si proprias” (LE GOFF, 2013, p. 496-497).
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Deve-se ressaltar ainda que além da visdo de quem o produz e manipula, temos o olhar
de quem o toma como fonte, como documento historico: “Reconhecamos que ndo se trata de
um puro dado, mas de um fragmento do universo que se limita por nossa maneira de olhar”
(LE GOFF; NORA, 1976, p. 132).

Tomar o texto — no nosso caso as cronicas e as reportagens, em especial — como lugar
de memoria e trazé-lo para o campo académico como documento por meio de uma pesquisa
histérica que tem por objetivo dialogar com um momento do passado de forma a compreender
a construgdo histérica do objeto em estudo ao longo do tempo. Isto ¢, compreender a
construcdo das ideias sobre educacdo, a identidade docente, a sua formagdo e atuacdo, as
praticas e pressupostos teoricos relacionados a Escola Nova nos primeiros anos 1930.

Na interpretagdo dos documentos, “O risco que se corre, se objeto ndo ¢ percebido,
mantido e consolidado em sua diferenga e em sua realidade proprias, € de que a interpretagao
ndo seja mais do que o desenvolvimento de uma fantasia do intérprete” (LE GOFF e NORA,
1976, p. 135). Le Goff e Nora destacam ainda que o respeito pela obra é necessario e se
representa na sua observagao, na sua finalidade, na sua intencionalidade e materialidade.

No livro “Mitos, emblemas e sinais”, o texto “Sinais: raizes de um paradigma
indiciario”, referéncia para pesquisadores de diversas areas, Ginzburg apresenta uma
importante concepcao para a pesquisa na perspectiva da Nova Historia. Sao os pormenores, 0s
sinais, os indicios, as pistas importantes para o que historiador ira fazer: observar, ater-se a
detalhes e fazer as associagdes. O papel que o investigador deve assumir, segundo Ginzburg,
pressupde “o minucioso reconhecimento de uma realidade talvez infima, para descobrir pistas
de eventos ndo diretamente experimentaveis pelo observador” (GINZBURG, 1989, p. 152-
153) e sobre o método indiciario que propoe ressalta:

[...] fato de que a adivinhagdo se voltava para o futuro, e a decifracdo, para o
passado (talvez um passado de segundos). Porém a atitude cognoscitiva era,
nos dois casos, muito parecida; as operagdes intelectuais envolvidas —
analises, comparagoes, classificagdes — formalmente idénticas (GINZBURG,
1989, p. 153).

Nesta mesma vertente temos Veiga-Neto, eles afirmam que: “A mintcia, chega-se
pela andlise qualitativa detalhada ou, de preferéncia, pela andlise quantitativa que busca
descritores tanto mais genéricos quanto os mais exatos possiveis” (VEIGA-NETO, 2007, p.
30). Para estes autores, o fazer historico propde-se a clarificar as ideias, esclarecer questoes,
determinar uma perspectiva de andlise, vislumbrar uma intencdo, transparecer intengdes e
reconhecer que toda reflexdo ¢ resultado de uma ou mais visdes de mundo. A perspectiva de

Ginzburg e de Veiga-Neto ¢ assumida nesta pesquisa como fator de analise importante.
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“Mais ainda do que estes multiplos modos de abordar um documento, para que ele
possa contribuir para uma histéria total, importa ndo isolar os documentos do conjunto que
fazem parte” (LE GOFF, 2013, p. 497). Consideramos, assim, que o contexto ao mesmo
tempo se revela no texto e também o produz.

Nesta perspectiva investigativa, na interpretacdo das fontes (os textos publicados na
imprensa), buscamos tracar as representagdes sobre educacdo nos anos 1930. Para isso, nos
apoiamos na teoria de Roger Chartier sobre a representacao.

Seguindo esta perspectiva, tomamos textos publicados na imprensa como fonte de
pesquisa para esta tese, por compreender que estes sio documentos pertinentes para a
compreensdo da histéria de uma época e primorosos para o ‘fazer histérico’. Majoritariamente
sdo textos veiculados no Diario de Noticia na “Pagina de Educagdo”™ dirigida por Meireles; e
desses, destacamos as cronicas publicadas na coluna Comentério, a qual foi sempre escrita por

Meireles.

Coluna Comentarios: cronicas sobre educacdo

Na “Pégina de Educagdo™, Meireles reservou para si um “cantinho” que nomeou como
“Comentdrio”, no qual publicava cronicas sobre educagdo. A cronista fez deste pequeno
espaco um grande lugar de discussdo sobre a educacgdo. E, por que a autora reservou uma
coluna para cronicas? Por que nos, nesta tese, escolhemos discutir esses textos? Porque “a
cronica ¢ sempre de alguma maneira o tempo feito texto [...] ¢ portadora por exceléncia do
‘espirito do seu tempo’” (NEVES, 1992, p. 82).

Além disto, a crénica ¢, na sua origem, um género hibrido, que se encontra nas
fronteiras entre a literatura e o jornalismo (LOPEZ, 1992; NEVES, 1992). E um texto que
nasce sob a pressdao do ultimo chamado para a publicag@o: o jornal deve ser fechado e em
poucas horas publicado. Por isso ¢ marcado pela espontaneidade, pela simplicidade, pela
fronteira da objetividade e subjetividade; e, no seu discurso hibrido, carrega em si “com
nitidez as linhas mestras da ideologia do autor” (LOPEZ, 1992, p. 167). O cronista escreve
sobre aquilo que viu ou descobriu quase que por acaso, um registro circunstancial (SA, 2005,
p. 2).

A simplicidade propria deste género ndo significa “desconhecimento das artimanhas
artisticas”. Junto com o jornal, a cronica nasce, envelhece e morre, é transitéria a existéncia

deste texto, talvez por isso a luta diaria de Meireles que seguidamente escrevia e reescrevia
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sobre os ideais da Escola Nova; seria uma forma de construir uma representagcdo permanente,
ressignificar ideias, provocar transformagdes (SA, 2005, p. 10).

“A cronica se apresenta como um género literario dentro do jornal, e que sua fungdo é
a de ser uma espécie de avesso, de negativo da noticia” (COELHO, 2005, p. 156-157). Ao
cronista ndo interessa se sdo grandes ou pequenos os acontecimentos; nada que aconteceu em
um dia pode ser considerado perdido (BENJAMIN, 1994, p. 223). Um passeio, uma visita a
uma escola, um fato vivido ou do qual se tomou nota podem se materializar numa cronica.
Como o didlogo que Meireles supostamente tem com uma senhora durante o ensaio do Teatro
da Crianca. “Esta senhora que me falou ndo me conhece. Nao suspeitava que os seus
pensamentos poderiam vir parar numa coluna de jornal.” E sim, o didlogo entre as duas a
motivou reflexdo na cronica “Sugestdes do Teatro da Crianga™, sobre praticas escolares.

Este é um género que se faz no e do cotidiano; “a cronica ¢ um relato em permanente
relacdo de tempo, de onde tira, como memdria escrita, sua matéria principal, o que fica do
vivido” (COUTINHO, 1992, p. 142). A cronica pressupde um olhar apurado para aquilo que
normalmente ndo se perceberia, os “pequenos” acontecimentos tornam-se matéria para as
cronicas. Com o olhar atento que Meireles langa para esta cena cotidiana e a usa como ponto
de partida para suas reflexdes sobre leitura: “E frequente encontrarem-se, nos bondes, nas
salas de espera de médicos e dentistas, mocinhas que devoram paginas e paginas de livros,
completamente absorvidas pelas cenas que as palavras lhes pdem diante dos olhos.” (DN/PE,
09/08/30).

Nos anos 1930, as cronicas tomam definitivamente o seu lugar nas paginas dos jornais
e neles se t€m a responsabilidade de arejar “o peso da folha didria”, ser leve “mesmo quando
langa um olhar para o mais terrivel e urgente dos acontecimentos da atualidade” (BULHOES,
2007, p. 47-48). Um tema conflituoso como a escraviddo torna-se uma cronica sobre datas
comemorativas nas escolas: “Constou, certa vez, que uma princesa teve a oportunidade de
fazer com que os negros se julgassem livres no Brasil. E o dia 13 de maio fixou-se na
convic¢do dos brasileiros como uma data de liberdade,” (DN/PE, 13/05/32, p. 6)
“oportunidade”, “se julgassem”, “fixou-se na convic¢do” sdo termos que constroem a critica
em tom irdnico. Nesta cronica, Meireles relata uma apresentacdo de teatro feita numa escola
para comemorar a Proclamagao da Republica e, a partir disto, questionar a forma como datas
comemorativas sdo vistas nas escolas, com auséncia de criticidade.

A cronica, embora ndo tenha este compromisso, se apropria da realidade do cotidiano;
no entanto busca ir além do senso comum e evidencia o que est4 por detrds das aparéncias, o

que nao se vé (MENEZES, 2005, v. 4, p. 165).
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Além disto, o género cronica pressupde liberdade ao escritor para construir seu texto,
tanto em questdo de tematicas quanto de estrutura e linguagem. “O que define a cronica no
jornal ¢ a sua capacidade de conceber varias expressdes estéticas, como a linguagem
cinematografica, poética, radiofonica, sem ser reduzida a mero exercicio de literariedade”
(PEREIRA, 1994, p. 24).

O cronista possui liberdade para, por exemplo, dialogar com seu leitor de maneira
mais intima, chama-lo para conversa e/ou colocar-se como um amigo, como sendo autor e
leitor do mesmo grupo. Meireles constantemente estabelece este didlogo com o leitor: “O
leitor ndo deve estranhar o titulo. J& lhe vou explicar a sua razdo de ser” (DN/PE, 11/06/32, p.
5).

Por meio da cronica, temos um recorte do tempo, dos acontecimentos no ponto de
vista do cronista; este € que vai selecionar e apresentar os fatos dentro da sua perspectiva e de
acordo com suas crengas.

Assim, a cronica ndo ¢ uma mera exposi¢do do real, mas um recorte no prisma do
cronista que, por meio de sua capacidade ficcional e lirica de recriar, atribui sentido aos fatos.

Para Neves (1992), a cronica tem carater documental para a histéria e, por meio da
leitura e analise de cronicas, em especial, as publicadas no Rio na primeira metade do século
XX,

busca-se assim, de multiplas formas, reconstituir a histdria, por uma releitura
do passado como pela defini¢do de uma meta comum de futuro, através de
uma memoria coletiva que se pretende ‘nacional’ e que sublima as
descontinuidades representadas eminentemente de uma sociedade marcada
por seu carater historicamente excludente e hierarquizador (NEVES, 1992,
p. 78).

E, desta maneira, que consideramos as cronicas de Meireles nesta tese; trata-se de um
recorte da realidade feito pela autora — o que torna possivel reconstruir os acontecimentos dos
primeiros anos 1930, assim podemos acessar a memoria coletiva da sociedade naquele
momento. Por meio destes textos, ¢ possibilitado a nos perceber as representagdes sobre a
educacdo, o0 movimento escolanovista, o professor, a escola além das praticas escolares desse
periodo.

Além disto, consideraremos, nesta tese, as fotografias presentes na “Pagina de
Educacdo” como cronicas fotograficas. Nos anos 1920 e 1930, assim como a cronica escrita

se popularizava nas paginas de jornal, a fotografia ganhava literalmente espago e passava a

compor o fotojornalismo; podemos considerar varias fotografias deste periodo como uma
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“cronica fotografica™ e muitas se constituiam como amplia¢do do texto escrito (ANDRADE,
1992).

Nos anos 1930, nos jornais do Rio de Janeiro, a cronica fotografica, que nos anos 1920
tinha como principal carateristica registrar o progresso, o mundo moderno; passou a retratar
questdes polémicas tais como problemas urbanos, falta de saneamento, a educacao basica etc.
(ANDRADE, 1992).

“O objeto dessa cronica fotografica estrutura-se sobre uma escolha tematica precisa
que visa a tomada de opinido por parte do leitor” (ANDRADE, 1992, p. 501); assim ¢é o uso
da fotografia nas reportagens feitas por Meireles sobre as escolas cariocas. Em cada escola,
uma fotografia que mostrava aquilo que em palavras a cronista ja relatava hd tempos na
coluna Comentario. O fotografo “Estuda a realidade e suas referéncias objetivas e subjetivas
antes de efetua-los” (ABDALA, 2013, p. 45). Anunciadamente, Meireles vai a escola com o
objetivo de captar as condi¢des do ambiente e as praticas que julgava importantes dentro do
ideario escolanovista, como a biblioteca e a leitura na escola. Em cada escola uma cena ¢
montada; na maioria das reportagens temos duas fotografias: uma que revelava as condi¢des
do ambiente escolar e outra que captava uma pratica educativa ou o grupo de alunos. Em
todas as fotos, com excec¢do de uma, que mostra uma escada interditada, os personagens sao
as criancas. Afinal, € para elas que se almeja uma educacao moderna, por elas que o professor
deve receber uma boa formacao, para elas que deve ser pensado o espaco da escola.

De acordo com Abdala (2013), a instituicdo escola produz imagens e ¢ também foco
de producdo de imagens as quais sdo reflexos de um olhar social, urbano e histérico. Assim,
“a escola constitui-se como uma das maiores instituicdes responsaveis pela producdo e
difusdo de imagens mentais e documentais, e pela influéncia direta em nossa percepgao de
mundo” (ABDALA, 2013, p. 46).

Ainda segundo ABDALA (2013, p. 47), “a fotografia parte de um referente real, de
personagens que de fato existem e que remetem ao mundo das representagdes”. No entanto,
também, podemos dizer que ¢ uma construcao de uma representacdo a qual tem seu referente
no mundo real. Desta maneira, nas fotografias, que apresentamos nesta tese, temos a
representacdo, a visdo de mundo de quem conduziu e selecionou o que seria fotografado:
Cecilia Meireles.

Bordel e Bordel (2006) defendem que o que estd em jogo na fotografia, tanto para o
fotografo ou para o leitor, ndo ¢ o individuo em si, mas os papéis sociais e as relacdes

estabelecidas e que no objeto fotografico sdo representados. No caso das fotografias tiradas
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em cada visita, consideramos que Meireles procurou expor o contexto em que se fazia a
educacdo e as praticas nas escolas visitadas.

O registro fotografico ¢ realizado com determinada finalidade e testemunha um filtro
cultural de quem o realizou, uma visao de mundo, conforme Roger Chartier (1990). O filtro
cultural ¢ um fator determinante na composi¢ao de uma fotografia (KOSSOY, 2001, p. 50).
Além disto, a fotografia passa por uma selecdo, um recorte tematico e temporal, ndo se
fotografa a vida toda ou tudo, a fotografia ¢ o resultado de uma escolha a qual, no jornal, é
feita pelo editor (ANDRADE, 1992; LEITE, 1983). No caso da “Pagina de Educacgdo”, a
editora era justamente Cecilia Meireles.

De acordo com Leite (1983), quando se desencadeia um numero de associagdes que se
desdobram em um acontecimento, ritual ou institui¢do, a fotografia se equipara a memoria.
Andrade (1992) aponta que a fotografia cria uma narrativa no espago/tempo ao captar o
cotidiano e produzir significados. E justamente este o carater das cronicas fotograficas que
temos na “Pagina de Educacdo”: uma narrativa que produz significagdes sobre a educago nos
anos 1930 e se constitui como lugar de memoria.

Segundo Jacques Le Goff (2003, p. 460), “a fotografia revoluciona a memoria:
multiplica-a e democratiza-a, da-lhe uma precisdo e uma verdade visuais nunca antes
atingidas, permitindo assim guardar a memoria do tempo e a evolugdo cronologica”. Assim,
nesta tese tomamos a fotografia como memoria, como uma fonte historica de informagdes e
emocodes, que revela a vida individual e social. Os personagens morrem, o cendrio desaparece,

mas a fotografia ultrapassa o tempo.

O texto como fonte historica e o conceito de representacdo

De acordo com a teoria da Representagdo de Chartier, “Toda reflexdo metodologica
enraiza-se, com efeito, numa préatica histérica particular, num espago de trabalho especifico”
(CHARTIER, p.175, 1991). E deve-se observar, segundo Antoine Prost (2012, p. 84), que
“todas as questdes sdo formuladas a partir de determinado lugar”. Observam-se estas questdes
que elucidaram a seguir o conceito de representacdo segundo o historiador.

Para Roger Chartier, a Historia Cultural se constitui como um estudo dos processos e
praticas pelas quais se constroi um sentido e se forjam os significantes do mundo social;
busca-se identificar como a realidade social ¢ construida, pensada e lida. Neste prisma, os

fatos sdo registrados a partir do olhar do historiador, que faz uma sele¢ao; sendo uma versao e
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ndo o real inteiramente captado. “Toda reflexdo metodologica enraiza-se, com efeito, numa
pratica historica particular, num espago de trabalho especifico”, expde Roger Chartier (1991,
p. 178) ao relatar no texto “O mundo como representacdo”, o lugar do qual ird se posicionar
teoricamente:

O meu organiza-se em torno de trés polos, geralmente separados pelas
tradicoes académicas: de um lado, o estudo critico dos textos, literarios ou
ndo, canodnicos ou esquecidos, decifrados nos seus agenciamentos e
estratégias; de outro lado, a historia dos livros e, para além, de todos os
objetos que contém a comunicacdo do escrito; por fim, a analise das praticas
que, diversamente, se apreendem dos bens simbolicos, produzindo assim
usos ¢ significagoes diferencadas. Ao longo de trabalhos pessoais ou de
levantamentos coletivos, uma questdo central subtendeu esta abordagem:
compreender como, nas sociedades do Antigo Regime, entre os séculos XVI
e XVIII, a circulagdo multiplicada do escrito impresso modificou as formas
de sociabilidade, autorizou novos pensamentos, transformou as relagdes com
o poder.

Por meio do seu estudo sobre as influéncias da circulagdo multiplicada do escrito
impresso nas formas de sociabilidade nas sociedades do Antigo Regime, Roger Chartier
formula importantes conceitos que promovem o entendimento da historia, da leitura e do fato
historico numa perspectiva dialética com o de praticas e representacdes.

A construcao destes conceitos parte do estudo das praticas de leitura, as quais,
segundo Roger Chartier, permitem a apreensdo dos bens simbodlicos e produz usos e
significagdes diferenciadas; considerando “mundo do texto” e o “mundo do leitor”, esclarece
que:

A operac¢do de construc¢do de sentido efetuada na leitura (ou na escuta) como
um processo historicamente determinado cujos modos ¢ modelos variam de
acordo com os tempos, os lugares, as comunidades, a segunda considera que
as significagdes multiplas e moveis de um texto dependem das formas por

r

meio das quais é recebido por seus leitores (ou ouvintes) (CHARTIER,
1991, p. 178).

O texto, materialidade da narrativa historica, produz sentidos nele mesmo e por meio
do seu contexto de producdo e da apropriacdo de leitura dele, sendo um recorte histérico e
uma versao do fato. A leitura do texto também remete a uma pratica em que se pressupdem
gestos, habitos e espagos. Esta forma de entender o texto permite a construgdo do conceito de
Praticas, de Representacdo e de Apropriacao.

Segundo o historiador, as praticas culturais sdo tanto a producdo cultural (livro),
quanto os usos e costumes (modos de ler, de usar); ela ndo ¢ construida apenas no momento
da producao, mas também da recepgao.

Das praticas surgem representacdes coletivas e individuais, assim como de

representacdes advém praticas; as relacdes de poder sdo estabelecidas também por
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representacdes; estas sdo remetidas a duas dimensdes: presenca de uma auséncia (simbolo —
uma imagem presente € um objeto ausente) e a apresentagdo de uma presenca, a teatralizagao
da vida social em que se configuraria como um tipo de perversao das relagdes de
representacdo como afirma Roger Chartier (1991, p. 186): “Todas visam, de fato, a fazer com
que a coisa ndo tenha existéncia a ndo ser na imagem que exibe, que a representagdo mascare
ao invés de pintar adequadamente o que € seu referente”. Isto faz com que entendamos as
diferenciagdes culturais como efeitos de processos dinamicos.

Assim, costumes e modos de convivéncia sao tidos como praticas, que geram padrdes
de vida cotidiana, ou seja, modo de fazer e viver. Por outro lado, as representagcdes seriam
modos de ver, isto ¢é, seriam visdes de mundo criadas pelas praticas. No caso das nossas
analises, pode-se dizer que as transformacgdes das ideias/representagdes sobre o que ¢ educar,
instruir, ensinar gerariam novas representagoes sobre o professor e a profissdo docente, bem
como novas praticas escolares; da mesma forma, praticas escolares, modo de ensinar, de ser,
de ver na escola gerariam novas visdes de mundo sobre a educagdo, novas representagdes
sobre o professor e a profissdo. Da mesma forma que praticas criam representacoes, estas
criam praticas. As representagdes sociais sobre determinado objeto ou sujeito criam praticas
sobre o objeto ou sujeito. Assim, as representagdes passam a ser a propria realidade
(CHARTIER, 1990, p. 25); esta ¢ uma das contribui¢des do conceito de representagdes de
Roger Chartier: “a formulagéo renovada do estatuto do real, ndo mais entendido como oposto
as representacdes” (CARVALHO, 2004, p. 159).

Para Roger Chartier (1991, p. 180), “a apropriagdo tal como a entendemos visa a
elaboragdo de uma histéria social dos usos e das interpretacdes, relacionados as suas
determinagdes fundamentais e inscritos nas praticas especificas que os constroem”. Assim
como constroi sentidos como forma de dominagdo, também instala resisténcia. Essa “relagdo
de forca entre as representacdes” resulta na construcdo de identidades sociais, segundo propde
Roger Chartier:

Uma dupla via abre-se assim: uma que pensa a constru¢do das identidades
sociais como resultando sempre de uma relagdo de forga entre as
representacdes impostas pelos que detém o poder de classificar e de nomear
e a definicdo, de aceitacdo ou de resisténcia, que cada comunidade produz de
si mesma; outra que considera o recorte social objetivado como a tradugéo
do crédito conferido a representacdo que cada grupo da de si mesmo, logo a
sua capacidade de fazer reconhecer sua existéncia a partir de uma
demonstragdo de unidade (CHARTIER, 1991, p. 183).

Representagdo assinala a maneira que uma realidade ¢ construida, pensada e lida por

diferentes grupos sociais em diferentes lugares e momentos; sendo a representacdo o que



29

possibilita a constru¢do de sociedades e o que as sustentam juntas. Nos anos 1930, temos em
destaque dois projetos pedagdgicos em énfase que geram representacdes que entraram em
embate. Conferéncias pedagogicas, reformas, publicagdo de livros, revistas, participagdo em
jornais se configuram como arenas de disputas, lutas de representagdes. Exemplo disto pode
ser verificado até mesmo dentro do proprio jornal. Em abril de 1932, enquanto se defendia os
pioneiros da educagdo, foi publicado numa coluna com o titulo “A pedido” e que apresentava
um artigo cujo nome ¢ “Ensaia-se o comunismo no ensino” e tecia duras criticas aos
escolanovistas; nesta mesma matéria o autor, Jodo Patria, fez referencia ao texto de Tristdo de
Athayde sobre escola nova, que também apresenta uma critica ao manifesto.

A construcdo das identidades sociais seria o resultado de uma relagdo de forga entre as
representacdes impostas por aqueles que t€ém poder de classificar e de nomear e a definicdo
submetida ou resistente, que cada comunidade produz de si mesma.

Este retorno a Marcel Mauss e Emile Durkheim e a nogdo de "representacao
coletiva" autoriza a articular, sem davida melhor que o conceito de
mentalidade, trés modalidades de relagdo com o mundo social: de inicio, o
trabalho de classificacdo e de recorte que produz configuragdes intelectuais
multiplas pelas quais a realidade ¢ contraditoriamente construida pelos
diferentes grupos que compdem uma sociedade; em seguida, as praticas que
visam a fazer reconhecer uma identidade social, a exibir uma maneira
propria de ser no mundo, a significar simbolicamente um estatuto ¢ uma
posicdo; enfim, as formas institucionalizadas e objetivadas em virtude das
quais '"representantes" (instdncias coletivas ou individuos singulares)
marcam de modo visivel e perpétuo a existéncia do grupo, da comunidade ou
da classe (CHARTIER, p. 183, 1991).

Desta forma, Roger Chartier considera que hd uma luta de representacdes, de imagens
e de discursos a fim de moldar visdes de mundo, o que o autor considera como praticas sobre
o mundo. Considera assim, em acordo com a visao da Nova Historia Cultural, a histéria como
processo e descontinuidade, de longa duracao que articula poder, cultura e relagdes sociais.

A Historia seria, entdo, uma narrativa (trama, nao propriamente uma fic¢do) que
contém uma realidade representada; o real existe representado, no texto, passa a ser uma
versdo do fato histérico e ndo o fato historico em sua totalidade captado, mas apenas
representado. Isto porque, nesta perceptiva, por contemplar a estrutura narrativa, inclusive faz
uso das figuras metaféricas das narrativas de ficcdo, ao construir uma narrativa historica
conta-se uma histéria. No entanto, esta construgdo ¢ um saber que pressupde a construcao de
um objeto, a pesquisa de fontes, a escolha de uma metodologia, das provas e dos controles.
Sem essas operagdes, nao ha historia no sentido proprio da palavra, mas apenas uma fabula,
um mito. Sendo assim, nesta tese temos uma representagdo na “Pagina de Educacdo” sobre a

educacdo nos primeiros anos de 1930, a visdo de mundo de Cecilia Meireles. E um recorte
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que permite reconstruir sob o ponto de vista da cronista que se inscreve no projeto
escolanovista. Isso ¢ possivel por tomarmos o jornal como lugar de memoria.

Considera-se, entdo, a historia das interpretacdes, isto €, a historia da maneira como os
individuos e a sociedade concebem (representam) a realidade e de como essa concepgao
orienta suas praticas sociais.

A Nova Historia Cultural, como j& acordado, constréi uma nova percepcao de historia
e sujeito historico. Pensa-se em versdes historicas e ndo em verdade, ou seja, a histérica como
narrativa que apresenta determinado recorte e visdo, uma versao atribuida a partir de um fato
de uma posi¢do. Assim, as concepcdes construidas por Roger Chartier, tornaram-se fontes
importantes de reflexdo sobre a historia, o fato historico, o texto como lugar de memoria e
construgdo de representacao.

Para Roger Chartier, a representacdo do mundo liga-se a posicao social dos individuos,
por ser constituida ao longo do tempo, deve ser entendida como histérica. A representagdo se
configura como uma estratégia de classe, de dominacdo e de resisténcia. Desta forma, num
mesmo periodo, temos uma arena de representagdes sociais, uma vez que cada classe elabora
o real a sua maneira. Isto constroi identidades sociais, resultantes de uma relacao de forgas
entre as representagdes impostas, ou seja, resulta da luta de poderes representados.

Carlos Henrique Carvalho (2004, p. 149), ao discutir as contribui¢cdes do conceito de
representacoes coletivas de Roger Chartier, aponta que as representacdes variam de acordo
com os grupos e classes sociais, sendo determinadas e moldadas pelos interesses deles (as).
Discute, ainda, que “o poder e a dominagdo estdo sempre presentes”, que “as representacdes
ndo sdo discursos neutros”.

José D’Assuncgdo Barros (2005, p. 135) considera que a nogdo de “praticas e de
representacdes” contribui para que se possa analisar:

tanto objetos culturais produzidos como os sujeitos produtores e receptores
de cultura, os processos que envolvem a produgdo e difusdo cultural, os
sistemas que dao suporte a estes processos € sujeitos, e por fim as normas a
que se conformam as sociedades quando produzem cultura, inclusive
mediante a consolidagdo de sues costumes.

Ao pensar em representagoes, ou qualquer outra analise que se pretenda fazer de uma
fonte, € necessario ter em mente que ndo ha uma verdade histérica, mas formas de construir
uma versdo que se altera de acordo com o olhar langado sobre um objeto; ao analisar a fonte,
muitas vezes, o historiador langa o seu olhar sobre uma constru¢ao que ja passou por um
crivo. Isto €, o escritor, o fotografo, enfim, quem produziu o documento ja eternizou nele uma

visdo resultante do lugar em que ocupava (suas concepgdes, sua histéria de vida, etc.) e o
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historiador langara o seu olhar, que também ¢ resultante de suas concepg¢des e de sua propria
historia, sobre este documento: podemos, portanto, analisar o mesmo objeto de formas
diferentes e com objetivos diferentes. Ha, por exemplo, diferentes representagcdes sobre a
mulher, o professor, a escola, num mesmo periodo histdérico, € uma nao exclui a outra: sao
formas diferentes de se entender e de representar o mesmo “objeto”.

Na perspectiva interpretativa de Jos¢ D’Assun¢do Barros (2005, p. 134), um autor
pode “se tornar um criador de representagdes” e gerar praticas sociais, a0 mesmo tempo, que
as representacoes existentes podem permear o texto escrito por ele. Para Barros, tanto o ato de
escrever quanto o de ler podem gerar novas representagdes. Assim, como veremos nos
proximos capitulos, pode-se considerar que Cecilia Meireles, por meio do lugar que ocupa,
busca criar uma nova representacao sobre educacdo, escola, professor de maneira a gerar
novas praticas no campo educacional, novos modos de pensar, agir ¢ fazer na escola. Nao a
unica.

Segundo José D’ Assun¢do Barros (2005, p. 134),

Um sistema educativo inscreve-se em uma pratica cultural, ¢ ao mesmo
tempo inculca naqueles que a ele se submetem determinadas representagdes
destinadas amoldar certos padrdes de carater e a viabilizar um determinado
repertorio linguistico € comunicativo que sera vital para a vida social, pelo
menos tal como a concebem os poderes dominantes.

Afirma ainda que “praticas e representacdes sdo sempre resultado de determinadas
motivagdes e necessidades sociais”. Desta forma, teve de se atentar para as motivagdes e
necessidades que levaram nos anos 1930 a busca de novas representacdes e praticas escolares

que estavam relacionadas aos interesses do Estado (DAROS, 2013).
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CAPITULO 1 - BUSSOLA PARA NAVEGACAO: campos de
atuacao

“Ela vai sempre na frente.

Sozinha. Com um siléncio de bissola e deusa.
Livre de encontros, paradas, limites,

anda leve como as borboletas

e segura como o sol no céu.

E é diante de suas maos que se sente

esta miséria taciturna,

a obrigacao do horizonte,

o curto espaco entre o nascimento e a morte”
(MEIRELES, Retrato obscuro, 1945).

2. 1. A imprensa como fonte de estudos da historia da educagdo

A imprensa tem sido nas ultimas décadas uma rica fonte para a Historia e
Historiografia. No livro “Historia da Imprensa no Brasil”, Ana Luiza Martins ¢ Tania Regina
de Luca (2008, p. 8) discutem a relagdo entre a constituicdo da nacdo brasileira e a imprensa.
“Uma explica a outra. Amadurecem juntas.” Ideia esta que aponta a relevancia dos estudos de
textos publicados em jornais para o estudo histérico. Ainda, segundo as autoras, “A imprensa
¢, a um sé tempo, objeto e sujeito da historia brasileira”.

A imprensa foi também uma das formas de modernizar o pais. Nos anos 1920, mais de
800 periddicos surgiram no Rio de Janeiro (SOBRINHO, 1997, p. 84). Alguns eram
subsidiados pelo governo federal como “O Paiz”, “A Gazeta de Noticias”, “A Noticia™; outros
se constituiram autonomamente, buscando a independéncia politica.

A modernizagdo da imprensa fez com que o jornal se relacionasse mais as questdes
financeiras do que as politicas. Isto obrigou o jornal a remodelar seus costumes e seu formato.
Passou-se a valorizar as tendéncias populares para que se alcancasse um grande publico. O
jornal passou a ser um negbécio, “A imprensa tornava-se simplesmente industria”
(SOBRINHO, 1997).

Temos de, assim, considerar o jornal, como um produto e a redagdo uma empresa. Por
isso, o jornal precisa de patrocinadores, de anuncios; fatores estes que interferem na
organiza¢do do jornal e nas suas tematicas.

De acordo com Ana Luiza Martins e Tania Regina de Luca (2008), as transformagdes
pelas quais passaram os jornais provocaram modificacdes na forma de se organizar estrutural

e administrativamente, além de repensar o “fazer jornalistico”.
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as inovagdes nao se limitaram as mudancas na estrutura de producao,
organizacdo, direcdo ¢ financiamento, atingiram também o contetdo dos
jornais e sua ordenacdo interna, que comegou a exigir gama variada de
competéncias, fruto da divisdo do trabalho e da especializagdo. Esta, por sua
vez, ndo se circunscreveu a composicdo e a impressdo propriamente ditas,
mas atingiu a propria fatura do conteudo, que passou a contar com redatores,
articulistas, criticos, reporteres, revisores, desenhistas, fotografos, além de
empregados administrativos e de operarios encarregados de dar
materialidade aos textos.

E neste contexto que emerge o jornal Didrio de Noticia em 1930. Com paginas e
jornalistas especializadas — e este € o caso da “Pagina de Educacdo” neste jornal.

Sobre a imprensa como fonte de estudos historiograficos, primorosamente, Tania
Regina de Luca, no texto “Historia dos, nos e por meio dos periddicos™ (2008, p. 118),
discorre que, a partir dos anos 1970, “ao lado da histéria da imprensa e por meio da imprensa,
o proprio jornal tornou-se objeto da pesquisa histérica”. Ainda, segundo a autora, no jornal
registram-se os embates na arena do poder. Consideramos que através do jornal — nado
somente nos textos nele publicados, mas todos os outros elementos que o compdem — temos
vestigios, memorias, impressoes, versdes do tempo de sua publicagdo e circulagdo. Sobre a
materialidade deste tipo de fonte, a autora discorre:

E importante estar alerta para os aspectos que envolvem a materialidade dos
impressos ¢ seus suportes, que nada tém de natural. Das letras mitdas
comprimidas em muitas colunas as manchetes coloridas e imateriais nos
videos dos computadores, ha avancos tecnoldgicos, mas também praticas
diversas de leituras.

Historicizar a fonte requer ter em conta, portanto, as condigdes técnicas de
producdo vigentes e a averiguagdo, dentre tudo que se dispunha, do que foi
escolhido e por qué (LUCA, 2006, p. 132).

Além disto, ¢ preciso considerar a inten¢ao de produgdo bem como a recepgdo, o
publico a que se destina e a circulacdo das fontes. As representacdes presentes nos jornais sao
também resultado das relagdes que o veiculo de informagdo mantém com o mercado, as
pessoas que o circundam, o campo ideologico em que se inscreve. Segundo Tania Regina de
Luca:

Em sintese, os aspectos até agora destacados enfatizaram a forma como os
impressos chegaram as maos dos leitores, sua aparéncia fisica (formato, tipo
de papel, qualidade da impressdo, capa, presenga/auséncia de ilustragdes), a
estruturacdo e divisdo do conteudo, as relagdes que manteve (ou ndo) com o
mercado, a publicidade, o publico a que visava atingir, os objetivos
propostos. Condi¢des materiais e técnicas em si dotadas de historicidade,
mas que se engatam a contextos socioculturais especificos, que devem
permitir localizar a fonte escolhida numa série, uma vez que esta ndo se
constitui em um objeto Unico e isolado. Noutros termos, o contetdo em si
ndo pode ser dissociado do lugar ocupado pela publicacdo na historia da
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imprensa, tarefa primeira e passo essencial das pesquisas com fontes
periddicas (LUCA, 2006, p. 138-139).

Também Raquel Discini de Campos discute o jornal como fonte para os estudos

histéricos com foco na Histoéria da Educagdo. Sobre o manuseio e leitura das fontes:

March Bloch, Michel de Certeau, Jacques Le Goff e outros mestres da nossa
oficina contemporanea demonstraram que ¢ preciso estar atentos as
intengdes de quem produziu os jornais, a sua fungdo num dado grupo social,
aos pontos de vista explicitos e implicitos nos argumentos dos que escrevem,
fotografam, desenham, pintam, diagramam e finalmente leem ndo apenas
esses artefatos culturais, mas qualquer tipo de fonte.

Por isso, a0 manusear um jornal, necessitamos, antes de tudo, pensar,
juntamente com os nossos mestres de oficio, em texto, contexto e técnicas de
produgdo; ou em discurso, na acepc¢do de um texto observado na situacdo de
comunica¢do que o sustenta, o que supde um posicionamento social e
historicamente marcado do sujeito que produziu o jornal (CAMPOS, 2012,
p- 59-60).

Assim, resta ao historiador munir-se de ferramentas para o estudo das fontes.

Entendemos que a questdo do discurso ¢ inerente a este trabalho. Tania Regina de Luca

acredita que:

O historiador, de sua parte, dispoe de ferramentas provenientes da analise do
discurso que problematizam a identificacdo linear entre narracdo do
acontecimento e o proprio acontecimento, questdo, alias, que esta longe de
ser exclusiva do texto da imprensa.

Em sintese, os discursos adquirem significados de muitas formas,
inclusive pelos procedimentos tipograficos e de ilustragdo que os cercam. A
énfase em certos temas, a linguagem e a natureza do conteiido tampouco
se dissociam do publico que o jornal ou revista pretende atingir (2006, p.
139-140, grifo do autor).

De certo, a analise do discurso tem sido uma teoria fecunda para os estudos historicos

e mesmo que nao seja a metodologia adotada nas analises, o discurso deve ser compreendido

e analisado pelo historiador. Polissémico, como aponta Campos (2012), marcado

ideologicamente, uma constru¢do do enunciador.

Sobre os tracos que compde este tipo de fonte, textos publicados em jornal, Raquel

Discini de Campos discute:

Cumpre aceitar que os impressos de ontem ¢ de hoje sdo espagos onde o real
¢ a ficcdo se misturam; que sdo ambientes de tempos entrecruzados e de
falas polissémicas; que passado, presente e futuro se embaralham nesse
produto peculiar, que ¢ uma das marcas da civilizagdo contemporanea; que
sdo fontes fragmentadas e parciais por natureza. Cumpre apropriar-se de tais
caracteristicas ndo como uma vulnerabilidade da fonte, mas como um traco
de sua identidade (CAMPOS, 2012, p. 66).
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Tania Regina de Luca tece consideragdes também sobre o recorte da fonte. Nao sdo
textos isolados que serviram para a analise, mas um conjunto representativo que sera tomado
ao mesmo tempo como fonte e como objeto de pesquisa:

As consideragdes apontam, portanto, para um tipo de utilizacdo da imprensa
periddica que ndo se limita a extrair um ou outro texto de autores isolados,
por mais representativos que sejam, mas antes prescreve a analise
circunstanciada do seu lugar de inser¢do e delineia uma abordagem que faz
dos impressos, a um s6 tempo, fonte ¢ objeto de pesquisa historiografica,
rigorosamente inseridos na critica competente (LUCA, 2006, p. 141).

Por meio de um conjunto de textos publicados por um mesmo autor no jornal ¢
possivel analisar os seus posicionamentos e filiagdes em determinados grupos. A constru¢ao
do discurso de um autor ¢ permeada por outros discursos de um mesmo campo que fazem
coro ou entram em disputa com ele.

De acordo com Luca, os jornais se apresentam como ambiente de “sociabilidade entre
os pares”. Campos aponta que:

Bem sabemos que os jornais sdo antes de tudo ambientes de sociabilidade
entre pares, espacos de visibilidade de determinados grupos e de
silenciamento de outros; locais privilegiados para a constituicdo de
distingGes simbolicas e para a construgdo, reconfiguracdo e exposi¢do de
valores, ideias e sensibilidades. Mas eles sdo veiculos peculiares, porque
também se constituem como suportes de diferentes temporalidades e de falas
que emanam tanto do tempo presente, do acontecimento ou da opinido
imediata, da noticia dada em primeira mao — matéria-prima por exceléncia
do jornalismo — quanto de um passado as vezes imemorial (CAMPOS, 2012,
p. 64).

Desta forma, devemos ver o jornal em sua cena completa: o repertorio cultural de
quem o produz, de quem o 1€ como publico leitor e critico, analista; nao se pode perder de
vista que o texto de jornal ¢ uma versdo. Assim, segundo Campos,

Trabalhar com jornais antigos para a escrita da historia da educag@o significa
compreendé-los, portanto, muito mais como fragmentos verossimeis da
cultura de um tempo ¢ de um espaco do que pensa-los como provas
fidedignas do passado. Significa levar em conta além do ja mencionado
repertorio cultural dos envolvidos na sua leitura/escrita, também os
interesses economicos ¢ ideoldgicos envolvidos na sua edi¢do. Significa
reconhecer ¢ problematizar o espago grafico dado para esta ou aquela
crOnica, propaganda, noticia ou artigo. Significa transforma-los também num
objeto de pesquisa (CAMPOS, 2012, p. 66).

Sobre a relevancia da andlise dos jornais para o campo da educagdo Campos aponta
que:

Sem duvida o manuseio dessa fonte ¢ uma das maneiras de aproximacdo
mais proficuas encontradas pelos historiadores da educagdo rumo aos
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séculos XIX/XX, um tempo em que os impressos ocuparam um papel capital
no processo civilizador em curso no Brasil; um processo que buscou
homogeneizar gostos, valores e comportamentos € que mirou nio apenas o
sujeito escolar, mas o sujeito posto no mundo: um sujeito em contato nao
apenas com um outro escolar, portanto, mas com um outro social
(CAMPOS, 2012, p. 67).

Segundo Novoa (1993, p. 31), “A imprensa €, provavelmente, o local que facilita um
melhor conhecimento das realidades educativas™ e as caracteristicas proprias deste campo
como a relacdo de proximidade ao acontecimento, a fugacidade e o carater de intervencao na
realidade “conferem este estatuto Uinico e insubstituivel como fonte para o estudo historico e
sociologico para a historia da educagdo e da pedagogia™.

De acordo com Carlos Henrique de Carvalho (2004),

A andlise da imprensa permite o contato com discursos situados tanto no
ambito macro do sistema, como na esfera micro das experiéncias humanas. E
o lugar onde a regulacdo coletiva se faz permanente, pois seus organizadores
e produtores procuram equilibrar o que ela quer veicular para o leitor
conhecer, atendendo, a0 mesmo tempo, aos interesses e¢ expectativas do
consumidor (CARVALHO, 2004, p. 47).

Ainda segundo este autor, a pesquisa da historia da educagdo por meio da imprensa
permite a percep¢do de “caracteristicas singulares do campo educacional” de maneira a
revelar “as relagOes estabelecidas por seres humanos numa determinada época, tanto no
ambito nacional, como ainda no regional e local” (CARVALHO, 2004, p. 49).

Tomar como fontes historiograficas jornais e revistas seria uma forma de evidenciar e
valorizar as experiéncias cotidianas, as vivéncias humanas em cada época, as particularidades.

De acordo com Maria Helena Camara Bastos (1997, p. 152, grifo da autora),

A imprensa cria um espago publico através do seu discurso — social e
simbolico — agindo como mediador cultural e ideologica privilegiado entre
publico e o privado, fixa sentidos, organiza relacdes e disciplina conflitos;
como um discurso carregado de intengdes, constitui verdades’, ao incorporar
¢ promover praticas que legitimam e privilegiam alguns conhecimentos em
detrimento de outros, produz e divulga saberes que homogeneizam,
modelam e disciplinam seu publico-leitor.

Por isso, ¢ preciso que o historiador destrinche o texto jornalistico: seus significados,

suas contradi¢des e suas formas; sem perder de vista o local de publicacdo, que midia é esta

° Verdade ¢ tomada pela autora no sentido foucaultiano: “Assim como o poder, a verdade esta inserida
historicamente. A verdade ¢ deste mundo; ela é produzida nele gragas a multiplas coergdes e nele produz efeitos
regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade — uma politica geral de verdade; isto €, os
tipos de discursos que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos € as instancias que permitem
distinguir e os procedimentos que sdo valorizados para a obtengdo da verdade, o estatuto daqueles que tém o
encargo de dizer o que funciona como verdadeiro” (BASTOS, 1997, p. 152).
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que se l&, para quem se escreve, quem escreve, como escreve, o que se pode ver na sua
. . . .6

superficie, no seu interior € no seu exterior.
Sobre o estudo do lugar da imprensa pedagogica, Maria Helena Camara Bastos diz:

o estudo do lugar da imprensa pedagogica no discursos social e das
estratégias e editoriais ante os fendmenos educacionais e sociais revela-se
rico de informagdes ao pesquisador para o resgate do discurso pedagogico,
das praticas educativas, do cotidiano escolar, do grau de submissdo dos
professores a programas e instrugdes oficiais, da ideologia oficial e do corpo
docente, da forca de inovagdo e de continuidade que representa, das
contradi¢des do discurso (BASTOS, 2002, p. 153-154).

Denice Catani no texto “A imprensa periddica educacional: as revistas de ensino € o
estudo do campo educacional” sobre revistas especializadas em educagdo assim discorre:

De fato, as revistas especializadas em educagdo, no Brasil ¢ em outros
paises, de modo geral, constituem uma instancia privilegiada para a
apreensdo dos modos de funcionamento do campo educacional enquanto
fazem circular informag¢Ges sobre o trabalho pedagogico e o aperfeicoamento
das praticas docentes, o ensino especifico das disciplinas, a organizagdo dos
sistemas, as reivindicagdes da categoria do magistério e outros temas que
emergem do espago profissional. Por outro lado, acompanhar o aparecimento
e o ciclo de vida dessas revistas permite conhecer as lutas por legitimidade,
que se travam no campo educacional. E possivel analisar a participacdo dos
agentes produtores do periddico na organiza¢do do sistema de ensino e na
elaboracdo dos discursos que visam a instaurar as praticas exemplares
(CATANTI, 1996, p. 117).

Nos trechos acima, Denice Catani discorre sobre um suporte em especifico, revistas
pedagbgicas, mas estenderemos as ideias compartilhadas sobre este suporte a “Pagina de
Educacdo” (se¢do do jornal), em andlise nesta tese, compreendendo que se trata de jornalismo
especializado em educagdo, que se configura também como fonte rica em informagdes sobre
praticas pedagodgicas e docentes, funcionamento do sistema educacional, politicas publicas
para a educacdo e ideias pedagdgicas. Compreendemos que se trata de dois suportes
diferentes com especificidades relativas a circulacdo, producdo e recep¢do, mas a discussdao
aqui promovida ¢ relativa a divulgacao de ideias pedagogicas que ocorre nos dois suportes.

Na Pagina, podemos observar a luta pela legitimagdo da profissdo docente e,
principalmente, legitimagdo do pensamento pedagogico proposto pela Escola Nova. Isto por
compreender que ao nomear Cecilia Meireles, como reporter para tematicas educacionais,
tem-se uma jornalista especializada.

Ainda segundo Denice Catani (1996, p. 118),

6 . . ~ . JOR 4 . 7 :
Continuaremos a discussdo sobre o texto como fonte historica no proximo topico.
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Além disto, uma outra diretriz de trabalho se configura pelo estudo
especifico e “interno ao proprio periodico e sua produgdo, a partir do qual é
possivel reconstruir, num momento dado estagios de funcionamento e
estruturagdo do campo educacional, movimentos de grupos de professores,
disputas e atuagdes. Dito de outro modo, é possivel partir do estudo de
determinados peridodicos educacionais e toma-los como nucleos
informativos, enquanto suas caracteristicas explicitam modos de construir e
divulgar o discurso legitimo sobre as questdes de ensino e o conjunto de
prescrigoes ou recomendagdes sobre formas ideais de realizar o trabalho
docente.

Consideramos que ¢ primordial analisar o que ¢ interno ao periédico sem esquecer o
seu entorno, ou seja, considerar o texto e as suas condi¢cdes de produgdo. Desta forma,
consideramos os acontecimentos sociais, culturais e politicos dos anos 1930, periodo em que
sdo publicados os textos em andlise.

Raque D. Campos (2012, p. 47), ainda no texto “No rastro dos velhos jornais”,
comenta que os signatarios do Manifesto recorreram ao jornal como meio de comunicagdo
com 0 povo e 0 governo e que “dessa tribuna utopicamente publica que o povo foi convocado
a aderir ao projeto escolanovista que se almejava implementar”, empreitada cujo resultado ¢ a
visibilidade do projeto escolanovista.

O jornal como um dos suportes da imprensa teve (e ainda tem) um papel importante na
construcdo das representagdes em sociedade, sdo sujeitos da histéria como aponta Campos
(2012) e outros historiadores. Dai uma das justificativas da escolha das fontes e do recorte.
Assim, consideramos o jornal como lugar de disputas ideologicas, politicas, econdmicas,
culturais; o jornal ¢ um lugar de memoria (LE Goff, NORA, 1976).

Cecilia Meireles na “Pagina de Educacdo™ foi uma dos (as) representantes da Escola
Nova na imprensa e por meio dos textos que escrevia e selecionava também contribuiu para a
construgdo de novas representagdes sobre o que se concebia como educagdao nesse
movimento. Este “lugar” ocupado pela cronista foi reconhecido por Azevedo em “A cultura

brasileira” quando este discorre sobre as contribui¢des da imprensa no sendrio educacional.

Cecilia e sua atuag¢do na imprensa

Diversos educadores fizeram do jornal, em diferentes épocas, um lugar de militancia e
de divulgagdo de ideias relacionadas a concepcao de educacdo. Segundo Lemos (2011), a

imprensa pedagdgica usava o jornal no primeiro império como forma de divulgar e discutir
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questdes de interesse dos professores e fazia desse espaco um lugar de producdo de ideias,
discussdo de modelos, saberes e praticas.

Assim, se configura também a atuagdo dos educadores que atuam na imprensa nos
anos 1920 e 1930 e, também, se configura a “Pagina de Educagdo” dirigida por Cecilia
Meireles: como um espago publico de discussdao da educagdo, em especial, como um espago
para a busca da legitimacdo das ideias da Escola Nova no Brasil.

Consideramos que na “Pagina de Educa¢do”, Cecilia Meireles atua como educadora,
jornalista, escritora e editora. Defende as ideais pedagdgicas da Escola Nova, mas também
sua concepcao de literatura que, por vezes, se entrelaga as concepcdes educacionais. Exemplo
disto ¢ a constante comparagdo entre o professor e o poeta; o poeta como modelo para o
professor.

A atuacao de escritores no campo jornalistico ocorre desde o surgimento do jornal (e
ainda pode ser verificada na atualidade). Autores como José de Alencar, Machado de Assis,
Manuel Bandeira e, em analise nesta tese, Cecilia Meireles tiveram significativa participacao
em grandes jornais de suas épocas. Nos jornais, era possivel publicar suas obras e divulgar
seus trabalhos. Assim, nossa autora inicia sua participacdo na imprensa, publicando poemas e
pequenos contos.

A primeira participacao sistematica da autora ocorreu em 1929 quando publicou, de
setembro de 1929 até abril de 1930, no “O Jornal” cronicas poéticas com temas existenciais
que somente em 2007 foram publicadas em um livro: “Episodio Humano™. Ainda em 1930,
Meireles passou a dirigir a “Pagina de Educacdo™, foco desta tese.

Embora a “Pégina de Educagdo™ seja um espago para discussao de temas da educagio,
nela Meireles também refletia e discutia questdes de literatura, arte e cultura em geral. José
Brito Broca (1975, p. 219), comenta que, com a evolugdo da imprensa no Brasil, a critica
literaria passa a ter atuacdo mais regular no jornal e que “atendia as mesmas necessidades
modernas da imprensa: a de orientar os leitores sobre o que se publicava no mundo das
letras”, assim fez Meireles em varios textos da Pagina, em especial cronicas. O
posicionamento critico da cronista aplicava-se tanto as questdes da educacdo como as da
cultura em geral: dialogar e orientar o leitor quanto as questdes educacionais e culturais de seu
tempo.

Frota Pessoa, diretor de instru¢do do Distrito Federal nos anos 1920 e 1930, parceiro
de discussoes de Meireles, escreve a Fernando Azevedo sobre a “Pagina de Educagdo™:

Na Pégina de Educagdo, dirigida pela admiravel Cecilia Meireles, seu nome
surge todos os dias, ndo como uma homenagem a pessoa do reformador, mas
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como um reconhecimento pela grandeza da estrutura monumental da propria
reforma [...]

E uma pagina vibrante e um resumo esplendido dos frutos do seu grande e
inteligente esforco educacional: € preciso que leia diariamente o Diario, para
acompanhar a campanha dirigida pela Cecilia, que ocupa hoje um posto
singular na imprensa, por seu talento, sua competéncia e sua impavidez. (22
de margo de 1931. Carta a Fernando Azevedo. Arquivo da familia, grifo do autor).

E, por meio dessa carta, Frota Pessoa faz o contato entre Fernando de Azevedo e
Cecilia Meireles: “Ela manda pedir-lhe sua colaboragdao como queira e como possa fazer. Ela
pensa que sua palavra neste momento seria de uma grande significagdo e alertaria os nossos
amigos na luta travada contra a estupidez”. Na carta seguinte, enviada por Frota, tem-se parte
do resultado do contato estabelecido entre os dois educadores: “O que diz sobre Cecilia
Meireles é perfeitamente exato. E uma legitima for¢a e um admirével talento” (17 de maio de
1931. Carta a Fernando Azevedo. Arquivo da familia).

A partir da carta de Frota, Fernando Azevedo escreve, entdo, a Cecilia Meireles e
inicia-se um didlogo que durou anos. Na primeira carta escrita por Meireles a Fernando
Azevedo, a educadora discorre sobre a sua atuagdo em relacao as questoes da educagao e na
Pagina: “toda esta longa e dificil campanha na qual ha tanto tempo venho empenhando toda a
minha boa vontade ¢ o mais profundo desinteresse pessoal”. As dificuldades enfrentadas nas
transformagdes educacionais foram motivadoras para que ela se langasse em campanha pela
educagao:

Os tempos e as criaturas ainda ndo mudaram suficientemente. E o vivo
sentimento de minha ineficiéncia em qualquer escola, pelo conhecimento
direto da atmosfera que me cercaria, levou-me a agdo jornalistica, talvez
mais vantajosa, de mais percussdo — porque ¢ uma esperanga obstinada
esta, que tem, de que o publico leia e compreenda... (carta a Fernando de
Azevedo 8 de abril de 1931; LAMEGO, 1996, p. 211).

Sua militancia pela educacao também ¢ abordada em outros textos. Na carta escrita a
Fernando de Azevedo relata:

A campanha que estou fazendo, na “Pagina”, em torno da situagdo material
das escolas leva, também, o intuito de ir interessando o instinto
sensacionalista do povo por uma informagdo mais ampla ¢ mais séria dessas
coisas que ele ainda ignora [...] E quanto ao livro, tenho a comunicar-lhe o
seguinte. Ja estavam 6 contos lidos quando a Revolugao se encarregou de me
perturbar a tranquilidade necessaria para qualquer intencdo artistica (Carta a
Fernando Azevedo. 9 de novembro de 1932; LAMEGO, 1996, p. 227-228).
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A campanha citada por Meireles refere-se a uma série de visitas que ela fez as escolas
do Distrito Federal relatadas em matérias na Pagina de setembro a dezembro de 1932. Na
cronica “Aniversario”, ha uma reflex@o sobre a atuag¢@o da cronista na Pagina:

Dois anos de existéncia para uma pagina especialmente dedicada a assuntos
educacionais tém também uma significagdo muito séria, quando essa
“Pagina” se baseia numa intransigéncia sem restri¢des, quando se orienta
exclusivamente pelo interesse de esclarecer o publico, sem lhe impor
nenhuma tendéncia facciosa, mas expondo-lhe o que é necessario para que
se elabore com limpidez e independéncia a sua opinido sobre um problema
ainda mal conhecido e a que, no entanto, esta preso o sentido da nossa vida
nacional (DN/PE, 12/06/32, p. 6).

Nessa mesma cronica em que a “Pagina de Educacdo” esta a servigo da Nova
Educagdo, cita as reformas da Bahia, do Espirito Santo e do Distrito federal como ag¢des
necessarias a educacdo. Afirma ela ao final do texto que:

A “Pagina de Educagdo”, criada pelo “Diario de Noticias”, foi, em dois anos
consecutivos, um tributo voluntario a essa obra. Tributo arduamente
defendido, cada dia, dos acasos da época ¢ da variagdo das criaturas.

Dois anos de sinceridade, de desinteresse, de luta, de altivez e de fé. Talvez
muitas vidas humanas nao tenham tido dois anos assim (DN/PE, 12/06/32, p.
6).

Em vérias outras cronicas ¢ discutido o papel do jornalista e do jornal na sociedade e,
em especial, na educagdo. Em uma delas podemos ler: “Na vida moderna, o jornal tende, cada
vez mais, a ser, para o povo, a forma rapida e imediata de cultura, e como tal, a determinar-lhe
uma orientagdo e a modelar-lhe um carater” (DN/PE, 23/09/30, p. 6). Além disso, o jornal
“substitui a biblioteca” a medida que relata o cotidiano, dispde leituras mais interessantes a
crianga, “fatos vivos em vez de lhe transmitir a ciéncia dos livros muitas vezes ja em atraso”.
Para isso era preciso uma atuacao séria de quem dirige e escreve na imprensa.

Na cronica “Jornalismo e Educag@o”, o debate ¢ estendido e o jornal posto como lugar
educativo e expde questdes que para Meireles se configuram como um problema no jornal.
Segundo a educadora, “A atua¢@o da imprensa na formagdo do povo € problema desde muito
tempo incluido nas cogitacdes de todos os que se interessam pelo aperfeicoamento da vida™;
para ela o jornal, por vezes, assume uma posicdo sensacionalista e destaca fatos que nao
deveriam ter tal destaque ou abordagem. No ano de 1932, Meireles faz conferéncias sobre
esse tema: sensacionalismo e jornalismo.

E sobre a relagdo entre leitor e jornal, destaca que:

O leitor que toma um jornal comega, geralmente, por acreditar que o jornal ¢
uma coisa infalivel, certeira, indiscutivel. Dai é que nasce o perigo do boato.
Todo mundo cré na palavra impressa. Talvez seja ainda um certo
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fetichismo... Também ha coisas que s6 nos parecem bem ditas por escrito,
ali, no papel, sem as indecisOes da fala, com os seus alados perigos...

Poe-se a gente a escrever, sabendo disso, ¢, querendo fazer da imprensa um
fator de cooperacdo no progresso geral, pensa cuidadosamente, procurar ser
justa, precisa, leal, etc., todas essas qualidades necessarias para cooperar, de
verdade (DN/PE, 18/11/31, p. 6).

Na cronica “Coisa complicada”, de 17 de novembro de 1931, Meireles aponta o
pedido da Escola Quinze de Novembro de apoio da Associacdo Brasileira de Imprensa para
cobrir e divulgar uma festa catolico-civico-literaria — como classificou Meireles — de
encerramento do ano como um avango na relacdo imprensa e educagdo. Um dos
questionamentos era: “Mas que apoio moral pode dar uma imprensa ndo especializada em tais
assuntos? S6 o da publicacdo dos artigos. Mas isso parece que é apoio material”. Afinal,
poderiamos pensar, quem pode melhor analisar e contribuir com as praticas escolares? Quem
tem o discurso autorizado e legitimado para escrever sobre educacio nos jornais? A imprensa,
de certa forma, ¢ um lugar de poder e, portanto, de disputa.

Na cerimoénia realizada por aquela escola, estariam presentes figuras publicas como
Getulio Vargas e, mesmo tendo sido convidada, a educadora ndo compareceu. Sua critica era
em relagdo a religido relacionada com a atividade que perdeu de vista o que deveria ser o
objetivo educacional para ser um ato civico e religioso.

Na cronica “Coisas de Maquinas”, Meireles dialoga com o publico sobre uma matéria
escrita por ela na edigdo anterior que apresenta um erro de informacao.

Nio sei se o leitor deu por uma entrevista publicada domingo, nesta pagina.
Se ndo deu, antes, assim. Se deu, ha de ter percebido, com aquele “luminosa
inteligéncia” que o jornalista sempre lhe atribui, a troca da oitava por
décima, nas estrofes conhecidissimas de Camoes.

Eu creio na inteligéncia do leitor. Sempre. Obstinadamente.

Mas o leitor pode ndo crer na minha. O que é muitissimo natural (DN/PE,
27/10/31, p. 6).

Atribui seu erro a maquina que, brinca a cronista, talvez tivesse escrito por conta
propria; e aproveita a retomada para tecer uma critica ao decreto que institui o ensino
religioso como obrigatdrio: “Quem sabe ndo foi assim que nesse recente despacho do
Ministério da Educagéo se aludiu as aspira¢des nacionais?”

Quem sabe? Quem sabe!

Eu acredito que sim. Sou de um otimismo sem declinio. De uma boa vontade
infinita para com o proximo. E isso sem calculo. Sem pretender que o leitor
me pague na mesma moeda. Justamente porque me quero conservar
otimista...

E como pode ser que seja os responsaveis por esses lapsos ndo se tenham
animado a corrigi-los publicamente, eu corrijo a decima da minha maquina.
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Pode ser que outras maquinas venham a ser também retificadas... O leitor
ndo acredita na eficacia do exemplo? (DN/PE, 27/10/31, p. 6).

Naquela ¢época, os efeitos negativos da Revolucao de 1930, na perspectiva de
Meireles, ja se faziam presentes: o decreto que obrigava o ensino religioso nas escolas, a
reforma na universidade e, em 1931, a criagdo do Departamento Oficial de Propaganda (DOP)
que visava controlar a imprensa. Sobre a questdo Meireles critica: “Tempos novos... Gente
nova... Coisas novissimas... Todo este ambiente que estamos vendo. Neste ambiente, s6 a
censura, realmente ¢ velha. SO ela parece uma sombra do regime combatido” (DN/PE,
06/06/31, p. 6).

Essa luta travada pela educagdo na Pagina por Meireles, certamente, causou desgastes
para a educadora. No entanto, o desgaste fez dela uma educadora e uma jornalista respeitada.
Em 12 de janeiro de 1933, exatamente 2 anos e 7 meses depois da inauguragdo da jornal e de
sua Pagina, Meireles deixa o jornal e na cronica “Despedida™ reitera sua saida de cena na
imprensa, mas nao o fim de sua atuacdo em favor da educacdo. Sobre sua colaboracdo para a
educagao na Pagina comenta:

O passado ndo ¢ assim tdo passado porque dele nasce o presente com que se
faz o futuro. O que esta “Pagina” sonhou e realizou, pouco ou muito — cada
leitor o sabe —, teve sempre, como silenciosa aspiracao, ir além. O sonho ¢
a agdo que se fixam acabam: como o homem que se contenta com o que €, ¢
eterniza esse seu retrato na morte (DN/PE, 12/01/33, p. 6).

Para ela, a ‘Pagina’ foi, durante trés anos, um sonho “obstinado”, “intransigente”,
“inflexivel”, da constru¢do de um mundo melhor, pela “formacdo mais adequada da
humanidade que o habita”.

Pode cessar o trabalho, pode o trabalhador desaparecer, para ndo mais ser
visto ou para reaparecer mais adiante; mas a energia que isso equilibrava,
essa permanece viva, € sO espera que a sintam, para de novo modelar sua
plenitude.

Manteve-nos a energia de um sentimento, claro e isento, destes fatos
humanos que a educacdo codifica e aos quais procura servir.

Nada mais simples; e nada tdo imenso. Simples — que até pode ser feito por
nds anos inteiros, dia a dia. Imenso — que ja passou tanto tempo, ¢ ha
sempre mais a fazer, ¢ melhor ¢ mais dificil — e, olhando-se para a frente,
nao se chega a saber em que lugar pode ser colocado o fim (MEIRELES,
2001, v. 4, p. 322; DN/PE, 12/01/33, p. 6).

O trabalho da Cecilia Meireles em prol da Nova Educacao ndo termina com o fim da
sua participacao na “Pagina de Educa¢do”. Em 1934, a educadora funda a primeira biblioteca
infantil, atua¢do discutida por Jussara Santos Pimenta no trabalho publicado em 2011,

“Leitura, arte e educagdo: a biblioteca infantil do Pavilhdo Mourisco (1934-1937)”.
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Durante os anos 1930, Meireles viajou para a Europa e sua viagem a Portugal fez com
que ela se dispusesse a aproximar os poetas brasileiros dos portugueses. Sobre essas viagens,
publicou o conjunto de “Cronicas de Viagem”, no jornal “A Manha”, bem mais leves e
moderadas se comparadas as criticas que fazia no “Diario de Noticias”. E, em 1939, retomou
sua participagdo na imprensa como reporter no “Observador Econdmico e Financeiro™.

Na matéria “Economia do Intelectual”, Meireles apontava o escritor, que atuava como
jornalista, como um dos tipos de intelectual no Brasil. Sobre a imprensa comentava:

o pensamento Util pode ter sido combatido: mas nunca foi desprezado.
Quando o homem ndo tinha imprensa, tinha a memoria. Quando a memoria
foi ficando pequena para tanta coisa, inventou a imprensa. Agora, a imprensa
comega também a ficar pequena: ndo por acréscimo real como por confusido
(OEF, n. 40, 1939).

Sobre a situacdo do jornalista ao término dos anos 1930, Meireles concluiu ao final da

matéria que os jornalistas vao “Mal, por culpa da desorganizagdo geral; mal pelo proprio mal
que fazem ao publico de que dependem e a quem nao sabe servir. 100% mal” (OEF, n. 40,
1939).

Esta conclusdo tem origem na entrevista que fez com alguns jornalistas e que
reproduziu algumas perguntas e respostas no topico da matéria “Situagdo do jornalista”. Os
jornalistas, naquele periodo, como em outros, para sobreviver deveriam acumular cargos, ou
com o “funcionalismo” ou em outros jornais. Além disto, acumulavam fung¢des dentro do
proprio jornal:

ha o que acumula dentre de um unico jornal: escreve critica de arte e topico
politico e nota policial; nota policial e cronica carnavalesca, assim, por
diante, noutras combinagdes mais absurdas e impossiveis [...] Isso é a
desmoralizagio do jornalista ¢ a ruina da imprensa. E a deseducagio
completa do povo, pela incoeréncia, pela confusdo, pela irresponsabilidade
(OEF, n. 40, 1939).

A situacgdo explicitada neste trecho e na reportagem ¢ também a realidade de quem a

escreve. Meireles teve, ainda, que manter (até durante o tempo que escrevia diariamente para
o Diario) outras atividades. Na “Pagina de Educag@o”, embora sempre sobre educagdo, a

jornalista se desdobrava entre as fungdes de editora, reporter e, algumas vezes, desenhista.

Contexto e lugares de atuacgdo

A modernizacao dos jornais, no inicio do século XX, permite maiores publicacdes e,
por consequéncia, espagos para textos maiores, além de possibilitar um numero maior da

tiragem.
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Os jornais passam a ter mais paginas — cerca de 20 ou mais nos jornais
ingleses ¢ norte-americanos ¢ seis nos franceses, na primeira década do
século XX — e antincios. Ocorre também uma diversificagdo nas publicagdes
em funcdo dos diferentes publicos — surgem revistas e jornais especializados.
Ao mesmo tempo, os diferentes interesses dos leitores fazem surgir paginas
especiais (esportivas, femininas etc.) (ROMANCINI; LAGO, 2007, p. 69).

Assim, também, ocorreu, no inicio do século XX, na PARA '
. o e L .. F 'NMJGURA-C‘EO
imprensa brasileira que se expandiu significativamente. O Didrio DB UM GR®&
de Noticia, lugar de publicagdo da “Pagina de Educacdo” dirigida
por Cecilia Meireles segue esta tendéncia e organiza-se em
se¢Oes especializadas como a de educagao.

O Diario de Noticia, reinaugurado em 12 de junho de
1930, se autoafirmava como um jornal popular, um jornal
moderno que seguia as novas tendéncias do jornalismo. Seus :
idealizadores foram Orlando Ribeiro Dantas, Nobrega da Cunha .E -I |
e Alberto Figueiredo Pimentel. A proposta do grupo era fazer Fl : LGA |
circular um jornal em duas edigdes — 1* edigdo no inicio da Fﬁ“r';l&mﬂxk!
manha ¢ 2% edicao as 11 horas.

Figura 1: Publicidade no “Diario de

O numero de propagandas, j4 no primeiro més de Noticias.
veiculagdo, mostrava a capacidade de articulagdo do jornal. A imagem ao lado foi publicada
na primeira edi¢gdo do jornal, na inauguracdo — uma publicidade que associava o Didrio a
imagem de uma cerveja popular neste periodo. Aspectos como este nos remetem ao que o
jornal representa: um produto mercadolédgico.

Entre as se¢des que compdem este jornal temos a “Pagina de Educacdo”, “Continental,
Portugal e Ultramarino”, “Econdmica, comércio e industria”, “Esportes, no lar e na
sociedade”.

Nobrega da Cunha, um dos diretores do “Diario de Noticias” e sobrinho do diretor de
instrugdo Frota Pessoa, foi quem convidou Cecilia Meireles para atuar no jornal, o que
ocorreu desde a primeira edi¢do, no dia 12 de junho de 1930, até o dia 12 de janeiro de 1933.
Nobrega era também poeta e participava de varias atividades literdrias em comum com a
poetisa — como nas edi¢des da revista Festa do grupo simbolista — além de participar do

grupo que mais tarde ficaria conhecido como os “Pioneiros da Educagdo”. Em abril de 1932,

Nobrega deixou o jornal e passou a fazer parte da administragao publica.
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O Didrio surgiu no periodo entre a elei¢do presidencial de 1930 e a Revolucdo de

1930, quando se iniciou o periodo conhecido como Governo Provisério. Sobre a imprensa no

primeiro periodo de Getulio Vargas, Richard Romancini propde:

Muitos jornais do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, defensores da antiga
ordem, foram empastelados logo apds a tomada de poder pelos
revolucionarios de 30, alguns foram invadidos e sofreram danos, como o A
Gazeta, de Casper Libero, e o Jornal do Brasil, mas voltaram a circular. Em
todo caso, a imprensa passou a sofrer forte censura e O Diario Carioca, que
apoiara incialmente o governo, passou para a oposi¢do, assim com outros
jornais. Seu caso € especifico, porém, por ter sido depredado por oficiais do
Exército, em 1932, o que provoca um protesto dos jornais, que deixam de
circular por 24 horas (ROMANCINI; LAGO, 2007, p. 96-97).

Ao contrario disto, o Didrio ndo sofreu retaliagdo por ser favoravel a Revolucdo de

1930 e manter-se ao lado do Governo Vargas. O texto de apresentagdao do jornal publicado na

sua inauguragdo ja apontava para esta posicao politica. Luis Carlos Prestes foi criticado e o

momento que o Brasil vivia foi considerado pelo Diario como “convalescéncia da alma

nacional”, mas:

Ja agora, pode ser dito, em face dos evidentes sinais de reagdo dos elementos
verdadeiramente representativos ou coordenadores dos anseios nacionais,
que a alma brasileira se retempera, ao calor da fé ndo abalada, sequer, dos
filhos da terra de Pedegrino de Carvalho. O desdnimo cede lugar ao
otimismo sem o qual nada se constréi ¢ as na¢les, ainda as melhor
percebidas de elementos de triunfo, estacionam ou marcham (DN/PE,
12/06/30, p. 6).

Ainda sobre sua posi¢do no cenario politico, afirma:

O Diario de noticias, livre de qualquer compromisso politico, e sem
dependéncias financeiras que lhe tolham a atuagdo em prol da coletividade,
ndo pode ocultar, no entanto, que o programa de combate as candidaturas
oficiais, no recente pleito presidencial, transformado pela fraude ¢ a
compreensao, em mais uma triste pardédia de democracia, refletiu, fielmente,
as aspiragdes e verdadeiramente correspondeu aos altos interesses
brasileiros, na hora presente (DN/PE, 12/06/30, p. 6).

Embora se afirme como livre de obrigagdes partidarias, ao longo de sua existéncia isso

nao se confirma. No Diario, manchetes entusiastas da Revolugao de 1930 foram publicadas

logo depois do levante e o governo enaltecido em diversas noticias ao longo dos anos 1930.

Este apoio a Gettlio Vargas ndo ¢ compartilhado por Meireles durante os 2 anos e 7 meses

que permaneceu como editora na “Pagina de Educagdo”. Exemplo do entusiasmo com o novo

governo foi a campanha que o “Didrio de Noticias™ iniciou em suas paginas, logo ap6s Vargas

tomar o poder, em prol do pagamento da divida publica, na qual Meireles atuava ao lado de

Nobrega da Cunha.
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Apoés a sua atuacdo no “Didrio de Noticias”, as participacdes de Meireles foram
pontuais. Ela também atuou no “Observador Econdmico e Financeiro”, revista para a qual
Meireles passou a produzir reportagens em 1938, era favoravel ao governo Vargas. Esta
revista foi criada em 1936 por Valentim Bougas, proprietario e diretor do jornal, empresario e
economista; representante no Brasil da Internacional Business Machines Corporation (IBM),
fundador da empresa Companhia Servicos Hollerith, que prestava servigos para 6rgdos do
governo. Bougas era préximo ao Ministro da Justica, Oswaldo Aranha, e do presidente
Vargas. O publico alvo da revista era de empresarios com os quais Meireles dialogava: “o
senhor”, “o senhor leitor” etc.

Um ano antes da volta de Meireles como reporter do “O observador”, em 1937,
segundo Romancini e Lago (2007, p. 99), com a instauracao da ditadura

a situacdo da imprensa: a censura, tornada institucional, assume maior
severidade, com radio sofrendo o mesmo efeito; novos jornais sdo proibidos
e alguns dos existentes, fechados. As liberdades civis também sio
desrespeitadas de modo mais geral: prisdes, maus-tratos a presos, exilios e a
tortura sdo tragos do Estado Novo. Nesse ultimo quesito destaca-se o chefe
de policia, Filinto Muller, que havia participado da Coluna Prestes, da qual
fora expulso por covardia. Nesse clima repressivo, ha uma decadéncia da
arte da caricatura da imprensa no inicio da ditadura.

No entanto, os “empresarios da informac¢do” que permaneceram ao lado do governo
ndo sofreram represdlias. Nesse contexto controlador, Meireles voltou a colaborar na
imprensa, mais uma vez ao lado de Nobrega da Cunha, também jornalista da revista “O
Observador Econdmico e Financeiro”, em 1939’. Na referida midia, de publicagdo mensal,
Meireles publicou ao todo nove reportagens, dentre elas destaca-se a primeira de titulo
“Economia do Magistério™; nela podemos ler um “balango” da educagdo nos anos 1930.
Mesmo produzindo para uma revista da situagdo, Meireles construia os seus textos em “tom”
de critica. Ainda em 1939, ela comecou a producao no “O observador”, foi criado o DIP e a
repressao a imprensa se intensificou.

O governo procura ainda comprar a opinido de jornais, ou entdo subordina-
los, caso de O Estado de S. Paulo, que ¢ tomado pelo governo, em 1940, sob
a acusacdo de que existiam armas em sua sede. Para coordenar a censura ao
jornalismo, o governo cria, em 1939, o DIP — Departamento de Imprensa e
Propaganda. O 6rgdo, de inspiragdo fascista, seria um verdadeiro ministério
da Propaganda, assumindo a fungdo de controlar e manipular a opinido
publica (ROMANCINI; LAGO, 2007, p. 100).

7 Durante o periodo em que trabalhou nesta revista, Meireles conheceu Heitor Grillo, seu segundo marido,
funcionario do Ministério da Agricultura, nomeado por Getulio Vargas em 1938 para criar o Centro Nacional de
Ensino e Pesquisas Agrondmica.
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Em 1940, Meireles deixou “O Observador” e passou a trabalhar no DIP como editora
da revista “Travel in Brazil”, uma producdo do governo brasileiro para apresentar o Brasil ao
exterior. Nessa revista foram publicados artigos sobre folclore e outros elementos culturais do
Brasil e entre os colaboradores estava Mario de Andrade com quem se correspondeu durante
os anos 1930 e 1940.

O Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) tinha a func¢do de controlar o que se
publicava na imprensa em geral e também de promover as agdes do governo. Entre os
objetivos do DIP estava o de censurar a imprensa, o teatro, o cinema; promover acdes que
divulgassem as atividades governamentais; supervisionar e centralizar a propaganda nacional
(ROLLAND, 2003).

Assim, criou-se aquela publicacdo que tinha o objetivo de divulgar o Brasil no
exterior, por isso era publicada em inglés. Em carta a Manuel Bandeira, Meireles expressou a
dificuldade em publicar na revista fotos e textos que realmente pudessem representar o Brasil;
havia, segundo ela, uma tendéncia a um branqueamento do povo Brasileiro.

O DIP foi um elemento de controle do Estado fundamental para manter a “ordem”, a
ditadura e poderiamos considerar uma contradicao a poetiza fazer parte desse departamento e,
ao mesmo tempo, defender a liberdade da imprensa. Entretanto, a sua participacdo na revista
pode ser justificada pelo circulo social que frequentava junto com seu segundo marido Heitor
Grillo, parte do governo naquela época. Em alguns trechos das cartas a Bandeira, Meireles

mostrava-se esperancosa em relagdo a revista e, em outros momentos, decepcionada.

2.2. A influéncia do campo literdrio no idedrio pedagdgico de Meireles e
as ideias nacionalistas

Percebe-se em diversos momentos a influéncia da atua¢do de Meireles como poetiza
no idedrio pedagogico que ela defende, principalmente em questdes como o papel do
professor, a cultura na escola, arte em geral, dentre outras. Na tese “O espirito vitorioso”, a
relagdo entre a educagao e a literatura ¢ evidenciada. Nesta os simbolistas sdo apontados como
inovadores, principalmente em relacdo ao uso da linguagem; no ensaio de Meireles temos a
defesa de metodologias da Escola Nova relacionadas ao ensino de literatura (GOLDSTEIN,
2007).
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Em uma das suas ultimas cronicas publicadas na “Pagina de Educag@o” temos a
associacdo entre poesia e educacdo. A obra que discutida é o “Sur Atlantico”, do poeta
argentino Arturo Cambours Ocampo:

Quando eu digo que, em matéria de educacdo, acredito na poesia, acima de
tudo, é por saber que os poetas, pela sua maneira de verem as coisas,
generalizadas, em suas linhas essenciais, despidas dos acessoérios que
limitam e situam no tempo, sabem distinguir a verdade mais pura dos fatos,
se ¢ que ndo a percebem por intuigdo, continuando o milagre artistico que,
em suma, consiste em ver e revelar o que ainda ndo se evidenciou a clareza
de todos os olhos (DN/PE, 11/08/31, p. 5).

Mesmo em textos cujo proposito era discutir temas especificos da educagdo, a
associacdo do poeta, da poesia e de educagdo é frequente na “Pdgina de Educagdo” e, em
especial, nas cronicas da coluna Comentario escrita pela poetiza. Ainda nesta cronica lemos:

Poesia e educacdo tém, de comum, serem ambas realizacdes de amor. Esse é
o clo sutil; muitas vezes desapercebido, que passa de um tema ao outro,
permitindo descobrir-se um poeta latente, em cada educador verdadeiro, e
um educador imprevisto em cada poeta que o seja, realmente, mais que na
forma exterior na sua profunda expressdo (DN/PE, 11/08/31, p. 5).

Esta relacdo entre os dois campos - literario e educacional - compde o pensamento
pedagogico da poetiza. A leitura, a literatura, os poetas, o fazer literario se entrelacam a
educagdo, assim, seguiremos neste capitulo visualizando algumas questdes relevantes sobre a
inscricdo de Meireles no campo literario e as relagdes estabelecidas com o campo da
educagdo. O poeta, apaixonado pela palavra, deveria inspirar a pratica do professor, €, nos
proximos capitulos, veremos que essa ideia se associa ao imaginario da profissdo docente
como sacerdocio, vocagao.

A participagdao de Cecilia Meireles na imprensa ocorreu desde o inicio dos anos 1920
em razdo do destaque que a poetiza ganha a partir da publicagdo do seu primeiro livro,
“Espectros”. Como ja nos referimos anteriormente, em 1929, publicou Cronicas Poéticas,
mas, antes disto, ja publicava em diversos jornais poesias € pequenos textos em prosa.

Se nas cronicas publicadas no Diario de Noticia (anos 1930), no “A nagdo” e “A
manha” (anos 1940) sobre educagdo, a autora demostra entusiasmo, positividade, faz elegia a
vida e a alegria na escola; ja na sua obra poética os temas recorrentes sao cada vez mais
sobrios: morte, tristeza, angustia, amargura, saudosismo. Isso, principalmente. depois do
suicidio do seu primeiro marido, o pintor portugués Correia Dias, em 1935.

Meireles investiu, durante os anos 1920 e inicio dos anos 1930, em estudos sobre o

desenho e chegou a ser professora de desenho da Escola Normal do Rio de Janeiro no ano de
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1923. Em 1933, aconteceu a exposicao de desenhos dela, preparada durante o periodo em que
esteve a frente da “Pagina de Educag@o”, intitulada “Samba, batuque e macumba” que
pretendia representar a cultura negra no Brasil. Este evento foi importante para que a autora se
aproximasse das buscas e tendéncias do modernismo paulista; essa exposicdo, que foi
transformada em livro, surgiu nas pesquisas realizadas por Meireles durante o periodo de
1920 e, principalmente, durante o tempo que dirigiu a “Péagina de educac¢do”, periodo no qual
publicou crdnicas sobre a formagdo estética na infancia, cultura e arte na escola (SILVA,
2008).

A busca da formacdo de uma identidade nacional por meio da cultura brasileira, a
valorizagdo da arte popular, a pesquisa dos movimentos artisticos velados na sociedade,
questdes que fazem parte da preocupagdo e ocupacao da poetiza a partir dos anos 1920 e tem
reflexo na forma de a poetiza ver a educacao.

Embora ndo tenha participado do grupo dos modernistas nos anos 1920, este
movimento, aos poucos, foi se fazendo presente nas concepgdes e produgdes de poeta. Nos
anos 1920, Meireles compde o grupo de simbolista do distrito federal “Festa” e publica
poemas nessa vertente. Todavia, a partir de 1930, suas buscas e pesquisas tendem a caminhar
na mesma linha de varios autores modernistas tanto que se aproxima de poetas como Mario de
Andrade. Mais tarde, com a publicagdo do livro “A viagem”, em 1939, ela se consagra
definitivamente como uma autora modernista da terceira geragao.

Meireles pesquisou folclore e defendeu a construgdo da nacionalidade brasileira. O
resgate cultural do folclore, das cantigas dentre outras praticas foi necessdrio para a
constru¢do de uma nacionalidade; no entanto na produ¢ao poética defendeu a universalidade
da palavra. Para ela, a literatura seria fundamental no campo educacional tanto no
desenvolvimento humano intelectual, social quanto no espiritual. De acordo com Meireles,
era preciso “animar o gosto pelas coisas brasileiras, no terreno artistico, e expandi-lo através
da nossa educagdo popular, formando, assim, habitantes novos para uma terra que a
Revolugdo veio fazer nova também™ (MEIRELES, 2001, v. 4, p. 20; DN/PE, 13/11/33, p. 6).

A vida literaria de Meireles definitivamente interferiu na sua atuagdo no campo da
educacdo, questdo ja exposta neste trabalho. Sua inscricdo na literatura permitiu associar
constantemente a figura do professor a do poeta, enxergar o professor como promotor de
cultura e responsavel pela educagdo estética da criangca e perceber a escola como uma
institui¢do primordial para a constru¢do de uma nacionalidade, de uma identidade nacional.

E importante, aqui, contextualizar a questio da formagdo da sociedade brasileira,

afinal a composicao da sociedade ao longo da histéria tera grande influéncia em movimentos
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ocorridos no século XX, principalmente nos anos 1920 e 1930 — quando se deu a busca de
uma identidade nacional em diferentes campos — nos quais Cecilia Meireles se insere.
Partimos do principio de que as transformagdes ocorridas nos anos 1920, “inauguraram a
génese do Brasil Moderno” (LAHUERTA, 1997, p. 93), e a busca de construir ou evidenciar a
modernidade passou a permear varios campos discursivos.

Na literatura, por questdes historicas referentes a constituicdo da nacdo brasileira,
seguiamos as tendéncias europeias trazidas de Portugal. Foi o romantismo brasileiro que
iniciou a “tomada de consciéncia” dos escritores quanto a necessidade da constitui¢do de uma
nacionalidade “brasileira”. Essa foi uma das questdes levantadas também pelo movimento
modernista iniciado ainda nos anos 1910.

Tem-se a identidade como uma construcao histérica que diz respeito a invencao das
tradigcdes, que compdem a construcao da identidade nacional e individual, buscando como
uma forma de libertacdo histérica e independéncia cultural para nosso pais devido a sua
historia de constituicdo como nagdo. Dai a busca de simbolos nacionais e a valorizagdo do que
seria uma cultura brasileira no modernismo. A literatura promove, desde muito tempo, a
discussao dessa identidade trazendo em seu universo de criagdo temas como o desterro, o
cosmopolitismo, a cultura.

Alfredo Bosi avalia que:

1922, por exemplo, presta-se muito bem a periodizagao literaria: a Semana
foi um acontecimento e uma declaracdo de fé na arte moderna. J4 o ano de
1930 evoca menos significados literarios prementes por causa do relevo
social assumido pela Revolucao de Outubro. Mas, tendo esse movimento
nascido das contradi¢des da Republica Velha que ele pretendia superar, e,
em parte, superou; tendo suscitado em todo o Brasil uma corrente de
esperancas, oposi¢des, programas ¢ desenganos, vincou fundo a nossa
literatura langando-a a um estado adulto ¢ moderno perto do qual as palavras
de ordem de 22 parecem fogachos de adolescente.

Somos hoje contemporaneos de uma realidade econdmica, social, politica e
cultural que se estruturou depois de 1930. A afirmagdo ndo quer
absolutamente subestimar o papel relevante da Semana e do periodo fecundo
que se lhe seguiu: ha um estilo de pensar e de escrever anterior € um outro
posterior a Mario de Andrade, Oswald de Andrade ¢ Manuel Bandeira. A
poesia, a ficgdo e a critica sairam inteiramente renovadas do Modernismo.
Mario de Andrade, no balango geral que foi a sua conferéncia “O
Movimento Modernista”, escrita em 1942, viu bem a heranga que este
deixou: “o direito permanente a pesquisa estética; a atualizacdo da
inteligéncia artistica brasileira; ¢ a estabilizagdo de uma consciéncia criadora
nacional” (BOSI, 1994, p. 383).

Sobre os modernistas, Cecilia Meireles escreve em uma de suas cronicas publicadas

no “Diario de Noticias™:
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Os escritores modernos pesam suas lembrangas, graduam-nas, interpretam-
nas, vivem dentro dos descobrimentos que realizam na sua silenciosa vida
interior, trocando a mentira da realidade pela autenticidade do sonho.

Sdo escritores para edi¢des pequenas. Escrevem como em outra lingua. Nao
se servem desse facil prestigio da frase chamada lapidar ¢ do verso exato em
silabas. Ndo querem ser prosadores nem poetas. Ndo querem ser literatos.
Desejam viver a vida com transcendéncia. Escrevem por uma fatalidade,
como a de falar e a de ouvir.

Ha quem os ache desencontrados, incompletos, estranhos, loucos (DN/PE,
06/03/31, p. 6).

Apoiou o evento realizado no Rio de Janeiro, em setembro de 1931, conhecido como

Salao de 1931, Salao Revolucionario ou Moderno: a 38" Exposi¢ao Geral de Belas Artes. Em

noticia publicada na “Pagina de Educacdo”, Meireles apontou o evento como vitorioso uma

vez que conseguiu romper com o tradicionalismo das velhas geracdes e estabelecer junto ao

conjunto de obras tradicionais obras modernas:

Ao lado do nu, do retrato, da paisagem, do pastel, da mancha, aparecer as
criagdes modernistas, as tentativas vitoriosas de pintura brasileira, numa
documentagdo consoladora de que também em arte o Brasil quer ser
moderno e emancipado. Nem era mesmo possivel que entrassemos nesse
agitado ano de 1931, em que se processam no pais as mais profundas
reformas, com o proposito de estabelecer uma barreira intransponivel entre
as velhas e as nossas geragdes, na vida como na arte.

O saldo deste ano foi, portanto, uma formosissima vitéria (DN/PE, 02/09/31,

p. 5).

~ %

Na sua cronica “O Saldo”, ao comentar este evento artistico promovido em 1931, ¢

ainda mais incisiva ao se referir as tendéncias da arte moderna; embora ainda filiada a

“correntes literarias tradicionais™ critica o imagindrio que se formava quanto a figura do

artista;

O Saldo deste ano apresenta uma novidade grata as pessoas com largueza de
compreensdo. Na sua comissdo organizadora figuraram cinco nomes mogos,
e, deles, um arquiteto, um escultor, dois pintores e um poeta.

Parece que nem todos sdo da minha opinido, mesmo entre os expositores. A
auséncia de uma por¢do de figuras esperadas, nesta exibi¢do, e certos
queixumes em surdina querem fazer acreditar que ainda ha gente que soO
admite o artista com a cabeleira comprida e suja, a roupa desleixada e esse ar
de antiguidade célebre que fixa o exotismo do tipo do artista mais do que a
inten¢do da sua obra, ¢ o seu valor.

Mas, além disso, ha uma coisa que parece ter desagradado: a inclusdo de um
poeta numa comissdo de belas-artes. Talvez se fosse um poeta parnasiano,
académico, cheio de lugares-comuns e¢ de preocupagdes pronominais, o
descontentamento fosse menor. Trata-se, porém, de Manuel Bandeira. Por
isso, o desatino é mais completo: porque, numa opinido muito divulgada, a
poesia ja abriu faléncia no mundo, ha muito tempo. E, no Brasil, desde que
Bilac escreveu seu derradeiro soneto (DN/PE, 06/09/31, p. 6).
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Na cronica “Espirito poético da educagdo”, Portugal foi apontado como exemplo de
sistema educacional que se preocupou com a formacao estética adequada as criangas. Esta era
uma posi¢ao do movimento educacional, do qual fez parte, e que observava fora do pais
sistemas educacionais.

Louvado seja Portugal, onde ha um homem bastante poeta e bastante
educador para amar com a sutileza do seu coragdo e do seu pensamento as
criangas da sua escola!

Louvado seja Portugal pelo exemplo que d4 a muitos povos... E,
principalmente, pelo estimulo que leva ao sonho de todos os poetas que
amarem o seu destino de criar a beleza, ainda que pelo prego da sua morte...
(DN/PE, 26/11/30, p. 5).

Nas cronicas de Meireles, Portugal seria uma referéncia para os brasileiros em relagdo
a cultura, seria um intercambio necessario para a construcao de uma identidade.

Segundo Leite (1983), uma das dificuldades de explicar a corrente do nacionalismo
seria o fato de este apresentar formas e origens varias, sendo no Brasil, nos anos finais de
século XIX e na primeira metade do século XX, marcado pelo otimismo e pela atribuicao de
tracos positivos aos brasileiros. Nao representaria de fato uma tomada de consciéncia do
povo.

Cecilia Meireles defendeu o nacionalismo na educacdo o qual deveria justamente
ressaltar o espirito nacional, uma visdo positiva da patria. Nos textos publicados na “Pagina”,
nota-se grande preocupacao com a questdo da arte na escola por meio da educacao artistica,
como um elemento “nacionalizador”. Vale lembrar que foi com a Reforma Educacional
iniciada juntamente com a Revolucao de 1930, que a arte ganhou lugar na grade de disciplinas
escolares. Dessa forma, a autora problematiza em suas cronicas a questdo da arte na escola e
como a politica interfere no processo de valorizacdo e definicdo da arte na educagdo
brasileira. Em sua cronica de setembro de 1930, Educacdo artistica e nacionalizadora,
comenta:

A ultima sessdo realizada na Associacdo de Artistas Brasileiros merece
especial consideragdo, porque se cogitou, nela, do problema da educagdo
artistica, assunto de profundo interesse, neste momento de renovagdo
brasileira.

Toda revolugdo traz em si uma ideologia educacional, ainda que latente. A
Revolugdo de outubro trouxe-a no proprio programa que divulgou, e que so
pode ter realidade mediante uma transformagdo, operada, nos elementos do
presente, por selegdo violenta, e, nos do futuro, por uma orientagdo ja
anteriormente esbogada na Reforma de Ensino do Distrito Federal.

As observagdes que o sr. Nestor de Figueiredo fez, em seu discurso sobre os
defeitos de formagdo artistica oriundos da auséncia de interesse por assuntos
dessa natureza na educacdo popular, estdo, pedagogicamente, certas. A
maioria dos homens esta impossibilitada, entre nos, de compreender certas



54

formas de arte, como, alias certas formas de pensamento, por erros e falhas
longinquos no adestramento das suas faculdades (DN/PE, 13/11/30, p. 6).

Assim, podemos identificar a defesa a cultura como forma de identificacdo com
simbolos nacionais e como modo de formagdo estética, sendo, pois, importante que
instituigdes publicas tal qual a escola e seus membros se ocupem do ideal da arte como
manifestagdo cultural e formadora de identidade nacional. De acordo com Veiga (2007, p.
407), “as preocupacdes com a educagdo estética estiveram bastante associadas ao proprio
conceito de civilidade” e, assim, passa a ser preocupacdo a arte em suas diversas
manifestagdes no espaco escolar como uma forma de constituir a civilidade brasileira. Ainda
segundo Veiga (2007, 409), “a educacdo estética é parte de um contexto de valorizagdo das
culturas nacionais e, a0 mesmo tempo, da valorizacao do sujeito autdbnomo, individualizado e
racionalizado” sendo este por meio dos elementos nacionais capaz de identificar os valores
universais necessarios a harmonia social.

Sobre esta questao também podemos ler na cronica de Meireles:

Ja na década de 1930, o mais importante na ultima sessdo da A.A.B. foi, sem
davida, o projeto apresentado pelo sr. Anibal Bonfim para uma campanha de
educagdo artistica nacionalizadora, nos moldes da que se vem fazendo na
grande terra de Vasconcelos.

Os nossos professores ja terdo tido ocasido de ler alguma coisa sobre a
educacdo artistica no México e saberdo, portanto, do enorme prestigio de que
gozam as escolas de pintura ao ar livre de que Ramos Martinez foi um dos
orientadores. Devem, igualmente, saber do apoio que vém tendo todas as
manifestagdes de arte tipica, nesse pais, em que a Nova Educagdo tem um
dos seus nacleos mais intensos, na América.

E alguma coisa desse género que pretende o projeto apresentado pelo sr.
Anibal Bonfim: animar o gosto pelas coisas brasileiras, no terreno artistico, e
expandi-lo através da nossa educagdo popular, formando, assim, habitantes
novos para uma terra que a Revolucao veio fazer nova também.

Tudo isso ¢, positivamente, muito interessante. E a A.A.B. certamente
encontrara entre os seus associados elementos capazes de uma atuacdo
valiosa.

Mas ha uma coisa importante a considerar nesse movimento, digno dos
maiores aplausos: € preciso nao perder de vista que o trabalho que se vai
efetuar tem de ser mais de educagdo que de ensino. O ensino requer apenas
uma técnica. Isso ndo resolveria, de modo algum, o nosso problema. E de
educagdo artistica, ndo de ensino artistico, que carecemos. A educagdo
exige todo um processo interior, psicoldgico, profundo.

Seria inutil ensinar alunos a servirem-se das maos, se ndo fosse para atingir
um resultado superior, ainda que desinteressado como o da arte pura.
Educacgdo artistica e nacionalizador (DN/PE, 13/11/30, p. 6).

Desde os anos 1930, Cecilia Meireles defendeu o folclore brasileiro como uma forma
de manifestagdo artistica que constitui uma identidade nacional. Em cronica publicada em

1940 no jornal A Manha, propde:



55

No entanto, o folclore, disciplina que retine as tradigdes, supersti¢des, usos €
costumes dos povos, merece ser colocado em elevado nivel de aprego,
principalmente porque ele ¢ um resumo vivo da alma coletiva, sua mais
ingénua forma de revelagdo e contato.

[...]
As coisas populares sdo as que caracterizam, identificam um pais; as que lhe
dao personalidade (MEIRELES, 2001, v.5, p. 25).

Assim, nesta busca da constituicdo de uma identidade, Cecilia Meireles via a arte
como transformadora, tendo sobre o homem grande ‘poder’. Via a literatura como
representacao, destacando a simbologia dos textos de origem popular na construcao da cultura

brasileira.

Tudo quanto se tem escrito sobre o poder da arte, nessa transfiguragdo
humana, ndo é apenas matéria mitologica ou poética.

Alias, a mitologia ¢ a poesia sdo tudo quanto ha de mais verdadeiro,
transposto numa linguagem de simbolo que, infelizmente, nem todos chegam
a compreender com precisdo (MEIRELES, 2001, v. 1, p. 20).

Assim, a educagdo estética promovida pela arte na escola é mais que o estudo da arte e
o conhecimento adquirido; ¢ também uma forma de constituir a identidade cultural, social e
pessoal de um individuo. A arte seria o meio para desenvolver a sensibilidade infantil, bem
como o pensamento critico.

Os varios campos e visdes artisticas aplicadas na escola, segundo a poetiza,
colaborariam para a formacgao coletiva e individual do ser. Por meio da arte a crianga pode se
expressar € se constituir em um sujeito que compde uma sociedade. A arte seria ainda uma

forma de valorizagao da infancia e, assim, da vida brasileira.

Como isso nos da uma enorme esperanca de um pouco de alegria e beleza
nos labios aridos da nossa infancia! Um pouco de alegria e beleza para a sua
alma, para a edificagdo da sua vida, isto é, da vida brasileira a caminho da
propria plenitude (MEIRELES, 2001, v. 4, p. 4; DN/PE, 05/07/33, p. 6).

Assim, nos anos 1930, a ideia da arte como representacdo da sociedade e de uma
forma de modifica-la e constitui-la ganhou espago nas discussdes dos intelectuais que
passaram a defender as linguagens na escola e fora dela como fator essencial a formacao
humana. A arte ¢ um dos aspectos de uma identidade nacional.

Em relagdo a poesia que se fazia em sua época, critica sutilmente em sua cronica “O
espirito poético da educagdo” a concepgdo do termo poesia que vinha sendo tomado, segundo
Cecilia Meireles, por criticos e poetas de forma inadequada:

Poesia ¢ uma palavra ja triste, de nossa lingua, pelo uso imoderado e
inadequado que dela se tem feito.
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Tantos poetas apareceram no género dos daquela definicdo de Procopio:
“cidadéo brasileira, maior de 18 anos, natural do Maranhdo”, — que a palavra
passou a ser quase pejorativa, ¢ deixa sempre em certo estado de confusédo a
pessoa em quem se aplica (DN/PE, 26/11/30, p. 6).

Para Cecilia Meireles, a poesia deveria ter um carater universal e por isso percebemos
em seus poemas uma tendéncia subjetiva ao sublime, a alma e ao espirito. Ela defende ainda,
que o oficio do poeta torna o ser humano mais nobre justamente pela dimensao universal que
tem e pela possibilidade de tornar o poeta mais atento as questoes interiores.

No entanto, ndo ha, decerto, melhor destino, no mundo, que ser poeta.

Ser poeta ndo €, precisamente, como em geral se pensa, poder escrever
algumas coisas, com ou sem sentido, dentro de certos limites silabicos e com
determinadas censuras. E ter o dom de surpreender a beleza da vida, nas
grandes linhas de harmonia em que se equilibra todo o universo.

Ser poeta ¢ ter uma alma com dimensdes diferentes da dos homens comuns.
E poder apreender a ampliddo das visdes objetivas numa sintese admiravel,
bem como as expressdes subjetivas, com todos os seus matizes, todas as suas
cambiantes, todas as suas transfiguragdes.

Essa sensibilidade interior que €, propriamente, o0 dom poético nem sempre
se manifesta em versos; ¢ pode também deixar de ter uma exteriorizagao
definida, de qualquer espécie artistica (DN/PE, 26/11/30, p. 6).

Fica subtendido que a cronista ndo considera os poetas modernos com tendéncia a
buscar raizes brasileiras para suas poesias como “entendedores™ do fazer literario.

Na matéria “A escola do passado™ os poetas como precursores do novo idealismo
educacional” ¢ enfatizado o engajamento de poetas nas transformacdes promovidas no campo
educacional “em todas as partes do mundo” que era, segundo o autor do texto, uma
necessidade antiga e que ja podia ser vista havia muito tempo. Como exemplo cita o poeta
portugués Abilio Guerra Junqueiro, leitor de Pestalozzi e Froebel que, em 1879, publicou o
livro “A musa em férias” no qual retrata questdes referentes a educacdo portuguesa. Nessa
matéria foi reproduzido o poema-manifesto: “A escola™ que critica a escola antiga e as suas
praticas como a palmatoria, restricdo da criatividade e agdo das criangas. Com isto se
exemplifica a sensibilidade da alma dos poetas e como eles sdo capazes de perceber questdes
da vida que influenciam nas ideias educacionais. Assim, 0s poetas estdo entre os percursores
da nova educacao:

Desses precursores, ocupam naturalmente lugar mais destacado os poetas de
todas as nacionalidades. Que ndo nos surpreende isso. O que constitui,
propriamente, a formac¢do interior dos poetas ¢ esse dom de viajar
independente das realidades contingentes, buscando um estado de beleza
geral que a sua intuicdo, mais aguda que a dos outros homens, percebe,
registra, apreende (DN/PE, 18/06/30, p. 6).
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E os professores, naquele momento de transformagdes educacionais no Brasil, sdo

como poetas:

Ha, nos educadores de hoje, uma fibra essencial de poetas. Dir-se-ia que
estes, depois de terem exercido a atividade dos seus sonhos em projetos fora
do mundo, localizaram-nos agora nesse mesmo mundo, e, em vez de criarem
personagens imagindrios; para darem corpo a sua aspira¢do, modelam no
barro humano da vida quotidiana personagens reais, de gloria auténtica, e de
acdo objetiva (DN/PE, 18/06/30, p. 6).

A associagdo entre poetas e professores € percebida em vérias cronicas de Meireles,

inclusive a cronica “Férias de junho” publicada no mesmo dia da matéria comentada, na qual

ao falar da queixa dos professores da interrupcdo de 15 dias no processo de ensino e

aprendizado, Meireles usa termos como “arte de educar”, “aflorar a alma” e destaca a

importancia da literatura na formagdo dos alunos. Essa associagdo também pode ser vista em

textos publicados na PG como “Kou-Hung-Ming e o espirito do povo Chinez” (DN/PE,

18/06/30, p. 6), assinado por Meireles, “A visdo pedagdgica dos pensadores e poetas Russos”

(DN/PE, 20/06/30, p. 6).

Quanto a capacidade criativa, a infincia ¢ comparada a capacidade criadora do poeta

que, por vezes, ¢ estagnada pela escola por falta de estimulo e praticas docentes adequadas ao

desenvolvimento infantil.

E porque nos, desgragadamente, ja andamos esquecidos; mas, quando fomos
pequenos, tivemos também essa maravilhosa imagina¢do com que qualquer
crianga deslumbra o mais requintado poeta.

E éramos tdo senhores da vida, com todos os seus cenarios € as suas
aparéncias, acreditivamos tanto na eternidade profunda das coisas, malgrado
as suas superficiais e parciais extingdes, que a morte era para nés qualquer
coisa enganosa, que os adultos ndo tinham ainda encarado bem, que ainda
ndo conheciam de perto e sO por isso, com certeza, ndo sabiam ainda
vencer... (DN/PE, 15/07/31, p. 6).

Dessa forma, era preciso cuidar para que na escola houvesse educagdo estética na

infancia, afinal, esta promove o desenvolvimento infantil.

O problema da educacdo estética da infancia precisa ser contemplado com
mais atengdo pelos pais e professores, porque ele contém, em grau notavel,
possibilidades inumeras para o desenvolvimento e aperfeicoamento da
crianga.

A razido de estar sendo ainda tdo descuidado na escola, malgrado a suposigdo
de muita gente que vé um piano no saldo principal e assiste a um
espetaculozinho decorativo, nas festas de fim de ano, estd em que os
professores de hoje ainda ndo dispdem, na sua totalidade, da cultura estética
indispensavel para sua devida orientagdo (MEIRELES, 2001, v. 4, p. 25;
DN/PE, 02/12/30, p. 6).
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Nossa autora considera que a alma do poeta tem de ser mais sensivel ainda e mais
atenta as questdes estéticas para se fazer poesias para crianca. Elege, no lugar de brasileiros,
poetas estrangeiros que se preocupam e sabem produzir “arte verdadeira”, que podem formar
esteticamente as criangas em ambientes escolares; eles, além de poetas, sdao também
educadores:

Uma das modalidades de que se pode servir, para sua manifestacdo, ¢ a de
compreensdo da vida infantil, que é, por sua vez, um dos mais belos
espetaculos deste mundo. Por esse motivo de afinidade, é que inimeros sdo
os educadores que, a0 mesmo tempo, t€m uma personalidade artistica ja
celebre: basta lembrar Tagore, Tolstoi, S. Lagerlof, Gabriela Mistral, por
exemplo.

Além disso, aponta pensadores da educacao que em diversas vezes foram citados na

“Pagina de Educacio” exemplificando como o espirito poético se faz presente na educagio:

Mas ninguém pode negar um espirito poético em Pestalozzi, em
Kerschensteiner, em Eduardo Spranger, em Bovet, na sra. Artus Perrelet, —
em todos esses que t€m penetrado mais profundamente, pelo milagre do seu
dom poético, na alma da infancia e da adolescéncia, podendo sobre ela atuar
com eficiéncia e simplicidade.

Quem ler hoje nesta pagina os conceitos do professor portugués Jodo de
Deus Ramos sobre educagdo moderna percebera perfeitamente o que € a
visdo poética, e como serve para orientacdo educacional (DN/PE, 02/11/30,

p. 6).

O professor citado por Meireles ¢ o pedagogo portugués Jodo de Deus Ramos,filho do
poeta ¢ também pedagogo Jodo de Deus®. Ramos fundou uma rede de escolas infantis
nomeadas como “Jardins Escola Jodo de Deus” visitada por Geraldo Seguel, colaborador
especial da “Pagina de Educacdo™ que escreveu sobre a visita no texto “Uma tarde na Escola-
Jardim Jodo de Deus”, citado por Meireles no trecho acima (DN/PE, 26/11/30, p. 7).

Neste texto, o professor ¢ entrevistado, e em uma das suas falas ressalta: “Tudo deve
ser belo em torno da crianga. Eu penso que quando uma coisa ndo tem estética esta errada”.
Ideia esta que foi apresentada em varias cronicas de Meireles como em “A educacdo estética
da crianga”. Ramos comenta, ainda, referindo-se a decoracdo com azulejos do artista
portugués Rafael Bordalo presente no refeitorio, que “A escola deve ser nacional no sentido
de reunir os motivos carateristicos que existem num povo. Deve ser alguma coisa como o
‘ambiente’, a maneira de um quadro”. A arte na escola como parte importante da educagio é

também tema constante nos textos de Meireles.

¥ Poeta consagrado que criou um método de leitura proprio organizado na Cartilha Maternal.
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De acordo com Veiga (2007), o belo e o sublime passam a ser elementos importantes
na formacao estética que deveria ser promovida pela escola. Desde a sua aparéncia até as suas
praticas deveriam propiciar a fruicao estética. Isso motiva a preocupagdo com a aparéncia das
escolas e a atividades como a modelagem, trabalhos manuais, declamacdes e outras —
discussdo que promovemos nos proximos capitulos deste trabalho.

Neste contexto, as instituigdes nacionais, como a escola, seriam uma marca da
nacionalidade a qual constituiria a identidade individual por meio da arte tracos que
permitiriam ao sujeito se considerar pertencente a uma nagdo. Dai a importancia atribuida por
Meireles as escolas, local de valorizagdo da cultura, como fator de identificacdo nacional. A
cultura ¢, desta forma, fundamental para a constru¢do de identidade coletiva e individual,
pois, sendo também uma representagdo do real construido, permite identificagcdes que nos
insere em determinados grupos.

Desta forma, Cecilia Meireles defende:

Nada melhor, sem duvida, do que essa atengdo coletiva prestada a questdo de
tamanho valor, de que depende a propria nacionalidade, ¢ ndo apenas ela,
mas também essa fraternidade internacional que é o sonho dos homens em
cujo espirito se aboliram todos os simbolos de guerra, € em cujo coragdo ha
lugar para todas as patrias, e amor e generosidade para todas as criaturas
(DN/PE, 09/01/31, p. 7).

Na cronica “A experiéncia alheia”, antes de comentar um documento escrito pelo
ministro da educagdo do México, Cecilia Meireles ressalta a necessidade de ndo se apropriar
simplesmente de modelos educacionais ndo adequados ao nosso pais.

Muitas vezes nos temos referido aqui a perniciosa aceitagdo de modelos
educacionais, impréprios a nossa nacionalidade, que nos vem escravizar a
métodos prontamente mecanizados, fazendo-nos perder de vista ndo s6 o
sentido de educacdo — sepultando-o em féormulas meramente pedagodgicas —
como o sentido brasileiro, indispensavel a um pais, como 0 nosso, que
precisa ter a sua estrutura nacional completa, para depois integrar no sentido
universal da terra (DN/PE, 11/01/31, p. 6).

Em vérias cronicas, Meireles destaca a educacdo como eixo para a construgdo da
nacdo e constituicdo de uma identidade brasileira. Nesta cronica, a autora destaca que nao se
trata de combater a “imitacdo que se faz servilmente”, mas de para isto ter convicgdes e
diretrizes e saber compreender as outras experiéncias,

estamos sempre acompanhando com o maior interesse todas as experiéncias
alheias, para compreendermos o movimento que orienta a transformagdo
social de outros povos, descendo até os impulsos coletivos que o
determinam, e subindo até as formulas praticas que os sintetizam (DN/PE,
11/01/31, p. 6).
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Trata-se, pois, de buscar uma educacdo brasileira, que construa uma nagdo, uma
identidade nacional.

Quem tiver lido, ha anos atras, “Educacdo e Rotina” e, agora, ha poucos
dias, “A realidade Brasileira”, sabe que o dr, Frota Pessoa fez sempre parte
desse nucleo de idealistas que ndo dependeram da eclosdo de movimentos
politicos para trabalhar pela elevagdo da nossa nacionalidade” (DN/PE,
14/03/31, p. 7).

Cecilia Meireles, na reportagem escrita e publicada na “Pagina de Educacdo” em
dezembro de 1931, fez uma longa reflexdo sobre o compromisso de educar. Para ela, aquele
era um “momento de reconstrug¢do nacional” e “Os grandes destinos das patrias, como dos
individuos, resultam de um esfor¢o corajoso e admiravel que nunca se desilude e, por isso,
pode ir a um fim sem fim”. Educar ¢ a palavra de ordem na constru¢do de uma sociedade,
educar no sentido amplo da agdo, ndo restrita a escola, mas designada a todos do pais. A
autora afirma ainda:

O sonho brasileiro de hoje, que ¢ uma ansiedade de nos situarmos naquele
lugar harmonioso do universo de onde se pode cooperar com todos os outros
povos da terra, na realizagdo total de um bem comum, exige como
fundamento de um programa a compreensdo do problema educacional.
Inauguragdo da série de conferéncias pedagdgicas (DN/PE, 01/12/31, p. 5).

No texto “O problema do ensino primario”, publicado na “Pagina de Educac¢do™ no
mesmo meés, “O ensino € a coisa mais respeitavel de um pais. O ensino normal tem também
um valor proprio, por estar intimamente ligado a vida nacional, uma vez que o professorado ¢

o fato mais auténtico da formag@o da patria™.
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CAPITULO 2 - NOVA EDUCACAO, A TERRA PROMETIDA: os
ideais educacionais nos anos de 1930 na “Pagina de Educacao”

“Muitas velas. Muitos remos.
Ancora ¢ outro falar...
Tempo que navegaremos

nao se pode calcular.

Vimos as Pléiades. Vemos
agora a Estrela Polar.

Muitas velas. Muitos remos.
Curta vida. Longo mar”
(MEIRELES, 1983).

Durante os anos 1920, as ideias sobre as possiveis mudangas na concepgao
educacional fervilhavam. Buscava-se uma educagdo popular que pudesse atingir
qualitativamente a maior parcela possivel da populagdo. Muitos educadores e artistas
apoiaram as mudancas, dentre elas a valorizacdo da cultura brasileira. Tanto no campo da
literatura (e artes em geral), da politica quanto no campo educacional, pensava-se na formagao
de uma identidade nacional por meio da cultura. Intelectuais como Monteiro Lobato, Mario de
Andrade, Cecilia Meireles, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo defenderam e elevaram a
cultura popular no campo educacional como um fator de formag¢ao humana. Neste contexto,
fomentam-se ideias que visavam altera¢des das praticas pedagodgicas e também da estrutura
fisica das escolas em fung¢ao destas.

De acordo com Carvalho (2004), nos anos 1920, quando era recorrente as campanhas
civicas-educacionais que levaram a um programa de organizagdo nacional por meio da
cultura, a escola assumiu a condicdo de “peca fundamental”; havia uma relativa
homogeneizagdo e unificagdo do discurso pedagdgico que levou a uma indiscriminada
incorporagdo do léxico escolanovista, uma vez que seus métodos eram considerados mais
eficazes do que os antigos.

No entanto, a partir de 1929, a unidade pedagégica foi rompida e dois grupos
passaram a disputar o controle ideoldgico do aparelho escolar: escolanovistas e catolicos.
Defendiam-se dois projetos pedagogicos distintos em relagao a como os fins propostos seriam
alcangados, mas eram consensuais em ver a educagao como causa civica de reden¢ao nacional
(DAROS, 2013; CARVALHO, 2004). A Revolu¢ao de 1930 acirrou a disputa que se estendeu
pelos anos 1930.

Questoes como a aprendizagem significativa, que possa se associar ao cotidiano,

formagdo continuada dos professores e outros tantos ideais debatidos hoje ja eram discutidos
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pelo grupo em meados dos anos 30. O grupo ficou conhecido como Pioneiros da Educacao.
Nesse contexto, surge no Brasil o movimento da Escola Nova, o qual ja ocorria em outras
partes do mundo.

O termo Escola Nova foi usado pela primeira vez pelo inglés Cecil Reddie (1858-
1932) em 1889: The New School. Posteriormente em 1912, o termo foi difundido na Franga
por Adolfo Ferri¢re (grande influéncia do escolanovismo no Brasil) e na Alemanha por Georg
Kerschensteiner (com o titulo de Escola do Trabalho). Ja em 1917, o suico Pierre Bovet
retomou o idedrio deste movimento que, entdo, foi chamado de Escola Ativa. O movimento
da Escola Nova também ficou conhecido como Escola Progressista e Escola Moderna. Textos
desses pensadores, ou mesmo baseado nas ideias deles, foram publicados na “Pagina de
Educagao” com destaque para Kerschensteiner e Ferriere.

Segundo Nagle (2001), as ideias escolanovistas e a busca da aplicacdo delas nas
instituicdes escolares colaboraram para definir um novo sentido das transformagdes que
ocorreram no campo da historia das ideias educacionais e da historia das instituigdes. Embora
tenhamos elementos desse movimento nos anos antecedentes, ¢ nos anos 1920 que os
principios da Escola Nova ganham espac¢o no campo educacional brasileiro e nos anos 1930
que ganham for¢a, o que em relagdo a outros paises pode ser considerado tardio.

Muitos fatos ocorridos nos anos 1910 e também no final do século XIX colaboraram
para a constituicdo do movimento da Escola Nova no Brasil. Assim, entende-se que o
movimento da Escola Nova teve grande impacto na forma de pensar a educagdo no Brasil (e
ainda tem). Segundo Saviani (2005), as ideias educacionais dos anos 1930 tiveram grande
relevancia para a constituicao do que chamamos hoje sistema de ensino.

De modo especial, a partir do “Manifesto dos Pioneiros da Educagido Nova”,
em 1932, as mazelas da educagdo brasileira foram todas postas em relevo,
denunciadas e anatematizadas. No entanto, ¢ chocante constatar que as
mesmas criticas formuladas em 1932 sdo quase todas cabiveis ainda hoje
(SAVIANI, 2005, p. 2).

Hoje, o sistema ¢ alvo de analises e criticas por nao consolidar ou, por vezes, engessar
a formagdo dos alunos nos seus multiplos aspectos, tanto cognitivos quanto afetivos; questdes
estas que ja eram discutidas pelos escolanovistas. Na trilha da educagdo empirica, pautada na
teoria de Dewey, desde os anos 1930 até os dias atuais, ainda encontramos tedricos que
pensam a educagdao como vivéncia e visao estética assim como defendida no manifesto escrito
pelos Pioneiros da Educagao.

A busca pela unificagdo da educacdo discutida pelos intelectuais que defendiam a

Escola Nova nos anos 1920 e 1930 ja demonstravam a preocupagdo em consolidar uma
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diretriz que garantisse a educagao brasileira uma unidade, de forma a promover a educacdo de
qualidade em todo o territorio brasileiro. E, justamente devido a esta influéncia no movimento
da Escola Nova no Brasil, o modelo educacional implantado em nosso pais espelhou-se na
educagdo americana, sem considerar, de fato, as particularidades da formagdo da sociedade
brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), criada em 1961, visava justamente
“garantir” uma unidade da educagdo, defesa que j& aparecia no Manifesto dos Pioneiros da
Educacao.

Carlos Monarcha (1989) faz uma analise critica do movimento da Escola Nova no
Brasil no livro “A reinvengdo da cidade e da multiddo™; aponta caracteristicas do movimento
que, segundo ele, estd ligado a transicdo para a modernidade capitalista. Um projeto social
que defende a “boa educagdo™ para construir uma “boa sociedade”, que ¢é pautado na
formagdo moral. Busca-se construir uma nagao por meio da educagao.

Segundo Carlos Roberto Jamil Cury (1988), nos anos 1930,

A educagio € entdo tomada pelo “ar livre” do pensamento moderno e volta-
se para as novas realidades sociais, agora baseada em cogitagdes cientifico-
filosoficas. A formagdo de quadros profissionais aptos tornou-se tdo
necessaria quanto a remodelacao da escola, incapaz de atender, no seu estilo
tradicional, a demanda de fungdes e as exigéncias do pais. Nesse sentido, a
nova educagdo reage categorica e intencionalmente contra a velha estrutura
educacional, cujas bases sociais se assentam em concepgdes vencidas. E a
nova educacgdo propde aos novos fins, meios necessarios € possiveis para
obté-los (CURY, 1988, p. 70).

As transformagdes almejadas no campo educacional sdo reflexos da busca de uma
transformacgao social brasileira. A educagdo simboliza, desta forma, a civilidade de uma

sociedade. Sobre a educacao, Carlos Roberto Jamil Cury expde também que:

A educagdo ¢ vista como sendo o veiculo integrador das geragGes as novas
condicdes de um mundo em mudanca. Ela deve organizar-se como
instrumento de adaptacdo as situacdes novas de um meio social
essencialmente dindmico. Neste sentido a educagdo ¢ tdo imprescindivel que
do seu sucesso ou ndo, depende o crescimento ou perecimento da
civilizagdo. Por isso ela revé seus meios e fins, para recicla-los as novas
circunstancias.

Para o grupo, a educag¢do ¢ também a préopria condigdo do humanismo
tecnologico (CURY, 1988, p. 70).

A Escola Nova surgiu no Brasil nesse contexto de busca de uma nacionalidade e de
transformagdo social baseada na modernidade. O apogeu da Escola Nova no Brasil ¢ marcado

pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacao de 1932, que refletia ideias disseminadas por meio
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de obras, conferéncias, participagdo dos escolanovistas em jornais e outros meios. Segundo
Souza,

O manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, langado em 1932, representou
a inflexdo das posi¢des mais progressistas. Em defesa da escola publica, os
renovadores asseveraram a favor de um sistema nacional de educagdo,
envolvendo todos os niveis de ensino, adotando os principios da Escola
Nova. O plano de reconstrucdo educacional pelo qual se consubstanciaria a
reconstru¢do social do pais propagava a continuidade e a articulagdo do
ensino em seus diversos graus, especialmente do primario com o secundario.
A nova politica educacional deveria romper com a formacdo excessivamente
literaria prevalecente na cultura brasileira, imprimindo-lhe um carater
cientifico e técnico, integrando a escola ao meio (SOUZA, 2008, p. 21-22).

Constatado um mundo em crise, em especial na questao socio-mental (CURY, 1988),
os pioneiros da educacdo combatiam, em prol da modernizag¢do e da transformagdo social, a
reconstru¢do do pais. A base deste pensamento era humanista e liberal; o conhecimento
cientifico era enfatizado, o que justificava o embasamento teorico buscado na psicologia € na
sociologia, por exemplo “A educagdo ¢ vista como sendo o veiculo integrador das geragdes as
novas condi¢des de um mundo em mudanga” (CURY, 1988, p. 80), o centro dos problemas
nacionais e humanos, pois ela constitui o espirito e a unidade da nagdo. “Deve formar o
espirito e a unidade da nacao, restabelecer o equilibrio social e aproximar cada vez mais os
homens™ (CURY, 1988, p. 80-81). Logo, todos deveriam ter direito a educagdo, ndo fazia
sentido, entdo, reformas fragmentadas; eram necessarias a unificacdo e a popularizacao da
educacao.

A escola no movimento escolanovista ¢ o lugar privilegiado para educar, instituigdo
social representativa da educagdo. Desta forma, a escola deveria se conscientizar do papel
social que tem e a sua responsabilidade nacional; ndo basta rever e transformar métodos,
mudar a forma de organizacao, modificar o ambiente escolar; era preciso rever concepgoes e
tomar os ideais escolanovistas para si, ou seja, fazé-la permear o discurso, as praticas e se
representar nos instrumentos e lugares educativos.

Féatima Pinto (1986) discorre sobre a Escola Nova:

As escolas refletiam o tradicional dualismo social brasileiro entre os
“favorecidos” e os “desfavorecidos” e a proposta de democratizagdo néo era
de generalizar a educagdo para os privilégios, mas acabar com tais
privilégios, no dizer de Anisio Teixeira. Ora, se a sociedade perpetuava os
privilégios, ndo seria possivel a escola enfrentd-los como polo tnico das
propostas liberais-democraticas. Tal impasse, apesar de alguns éxitos
registrados pela historia, ndo permitiu a Escola Nova desenvolver seu projeto
politico. Eis, em nosso enfoque, a falha do movimento escolanovista como
proposta politica liberal. Efetivamente a escola ndo era o Unico caminho a
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ser percorrido na trilha democratica e, sim, um dos caminhos (PINTO, 1986,
p. 123).

Nesta perspectiva, para Fatima Pinto,

A proposta dos pioneiros da educag@o nova seria a reconstrucao social pela
reconstrucdo educacional. E o liberalismo seria o elemento mediador das
conquistas pretendidas com seu ideario de defesa do individuo, de ampla
liberdade de iniciativa, de igualdade, de solidariedade, de representatividade
consciente ¢ de participagdo. Mas apesar dos renovadores proporem um
liberalismo-democratico com forte tendéncia social, suas propostas
esbarraram no projeto politico do Pais (PINTO, 1986, p. 123).

Segundo a autora, “O que ¢ muito relevante ¢ que foi o Movimento dos liberais,
pioneiros da Escola Nova, o primeiro grande movimento de profissionais da educacdo em
busca de soluc¢des para problemas da educacdo” (PINTO, 1986, p. 123). Para os Pioneiros, as
questdes econdmicas e sociais relacionavam-se € a busca pela reconstru¢do da educagao
brasileira pautava-se na necessidade de uma politica de educag@o nacional. Neste contexto de
reorganizacdo do pensamento educacional no pais, para Monarcha, “A escola tradicional caiu
em desuso, ja que a constelagdo socio-historica que lhe servia de suporte e atmosfera comegou
a esgotar-se, mas 0 novo nao se efetivou em sua plenitude, truncando a mensagem da Escola
Nova” (MONARCHA, 1989, p. 35).

Este € o contexto que se insere Cecilia Meireles: como defensora da Escola nova, uma
das raras mulheres que assinam o Manifesto pela educacdo em 1932.

No Manifesto, sobre a finalidade da educagdo, Azevedo (2010, p. 39) afirma que
“Toda a educacdo varia sempre em fun¢do de uma ‘concepcdo da vida’, refletindo, em cada
época, a filosofia predominante que ¢ determinada, a seu turno, pela estrutura da sociedade™.
E afirma ainda:

Ora, se a educacg@o esta intimamente vinculada a filosofia da cada época, que
lhe define o carater, rasgando sempre novas perspectivas ao pensamento
pedagdgico, a educacdo nova ndo pode deixar de ser uma reacdo categorica,
intencional e sistematica contra a velha estrutura do servigo educacional,
artificial e verbalista, montada para uma concepgdo vencida (AZEVEDO,
2012, p. 40).

Certamente a educagfo esta “vinculada a filosofia de sua época”, podemos dizer mais
do que isto: a educacdo em cada época estd diretamente ligada a ideologia politica e
econdmica, basta retomarmos a histéria da educagdo e, especialmente, nos anos 1930.
Naquele periodo, temos sim o comec¢o de uma nova politica de educagao, mas que atendeu

aos interesses do Estado. Getalio Vargas criou um Ministério especifico para a area, porém, o
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que de certa forma foi reconhecimento da questdo educacional também foi uma maneira de
centralizagdo autoritaria (MICELI, 1979).

Os escolanovistas, a exemplo de Manuel B. Lourenco Filho, dedicaram-se a estudar a
educacdo “como meio de obter formas cientificas de previsdo, planejamento e controle social”
(MATE, 2002). E, assim, foram vistas pelo Estado que, nesse periodo, viu a escola como um
espaco a ser objeto de negociagdes politicas com a Igreja, por exemplo, e como uma forma de

controle social a favor da ideologia que se instaurou com a “Revolucdo de 1930”.

Escola Nova na “Pdgina de Educacdo”: concepgdes da educadora

A escola nova, na anélise de Diana Vidal (2007, p. 498), defendia que “devia a escola,
assim, oferecer situagdes em que o aluno, a partir da visdo (observa¢ao), mas também da ag¢ao
(experimentag@o) pudesse elaborar seu proprio saber”. O trabalho individual e eficiente seria a
base da constru¢do do conhecimento infantil. Desta forma, o aluno passaria a ser o centro do
processo educativo e buscava-se aprofundar os estudos no campo da psicologia e a
cientificidade da pedagogia.

Em varias cronicas, Meireles discutiu o conceito de Escola Nova e o que seria entdo
esta educacdo moderna. Na cronica “Uma questdo de atitude”, percebemos a defesa de uma
nova forma de pensar a educacdo, de novas posturas, novas formas de fazer na educacao. Era
preciso criar uma nova representacdo do que fosse educacgdo e isso era feito por meio das
palavras “apaixonadas” pela causa de Meireles.

A educagdo moderna, para atingir a sua eficiéncia, exige, preliminarmente,
uma nova disposi¢do de espirito, uma nova atitude de pensamento que, uma
vez adquirida, determina, como consequéncia natural, toda a concatenagdo
de novas aplicagdes pedagogicas, igualmente fiéis aos motivos humanos e as
razdes da experiéncia, conciliando uns e outros numa harmonia de
realizagGes inteligentes e oportunas (DN/PE, 10/11/31, p. 5).

Na cronica “Sobre a Nova Educacdo”, podemos apontar o embate entre as velhas e
novas representagdes do que seria a educagdo: “A Nova Educagdo, em todos os lugares por
que tem passado, na sua marcha universal, encontra sempre, ao lado de defensores ardentes e
entusiastas, detratores ardentes e entusiastas, detratores inclementes e, ndo raro, ferozes”. O
que ocorre, no relato da propria autora, € a existéncia de pessoas mediocres ou ainda a

perspicacia de outros; héd os apologistas e os detratores. Haveria entdo uma falta de criticidade
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a respeito do novo pensamento educacional tanto para reconhecé-lo como legitimo quanto pra
apontar as suas falhas.

A autora aponta a Escola Nova como algo imprescindivel, um pensamento que
salvaria a educacdo. Essa concepgdo permeia o imaginario coletivo do campo educacional
sobre os escolanovistas até hoje como um movimento transformador que apontava “um futuro
de liberdade e felicidade que ha de vir pela revolugdo da cultura” (MONARCHA, 2009, p.
15). Assim, lemos ainda na cronica “Sobre a Nova Educacéo™: “a primeira coisa de que a
Nova Educacgdo precisa para ser admitida como realidade necessaria, imprescindivel, ¢ da
inteligéncia e compreensdo dos que a observam e estudam”. Ressalta-se ainda a rejei¢ao dos
professores em relagdo a Escola Nova, decorrente da falta de conhecimento sobre o
pensamento escolanovista.

Ha pessoas que ndao podem nem ouvir falar nestas duas palavras juntas
ESCOLA NOVA, porque imaginam logo uma série de suplicios absurdos,
teimosamente instalados na cegueira da sua supersti¢do. [...] Porque o temor
a realiza¢Ges constantes e renovacgdes continuas denota desconhecimento do
sentido profundo e essencial da vida [...] Precisamos remover todas essas
convicgOes anacronicas que estdo impedindo a visdo dos tempos novos
(DN/PE, 10/09/31, p. 8).

Na cronica “Escola Nova”, publicada em 22 de julho de 1932, a m4 interpretagéo feita
das ideias do movimento escolanovista ¢ relatada pela autora: professores que rejeitam ou que
ainda interpretam erroneamente. O que podemos observar nesta e em outras cronicas € o
desejo da adesdo total ao projeto escolanovista. Mas o que se configura na escola ¢ também
uma entre representacdes que se materializa nas praticas educativas, assim como temos fora
das escolas grupos que se colocam em embate e resisténcia um contra o outro; temos, na
escola, professores que se mantém firmes as suas filiagcdes discursivas.

A Escola Nova tem sido injuriada o mais largamente possivel. Nao ha pessoa
que, posta em contato subitamente com qualquer assunto educacional, se
iniba de falar, respeitando uma coisa que ndo conhece. E ndo o fazem por
mal, e sim porque se estabeleceu que isso € coisa de que todos entendem. A
verdade ndo ¢é essa: ¢ que todos deviam entender.

Tudo que acontece de mau, de incompreensivel, de contrariante, de
inesperado, em matéria de ensino, - ah! Ja se sabe: ¢ a Escola Nova...

Ora, ha males que vém para bem. Porque, de tanto quererem encontrar
defeitos na Escola Nova, as pessoas que se dedicam a esse esporte estdo
travando conhecimento com a velha, e apontando-lhe os defeitos com uma
sinceridade que s6 vem confirmar as vantagens daquilo que combatem
(DN/PE, 22/07/32, p. 6).

Para Meireles, o grande problema da apropriagao das ideias da Escola Nova seria

aqueles que a criticavam sem conhecé-las e aqueles que dizem conhecer ¢ ndo conhecem.
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Mas, na verdade, temos as representagdes do grupo catdlico prevalecendo em relagdo aos
ideais escolanovistas. Tendo em vista o discurso de Cecilia Meireles sobre a Escola Nova
nesta € em outras cronicas, poderiamos inferir que para ela seria impossivel conhecer e ndo se
render as ideias da Escola Nova.

Desta forma, poderiamos compreender que se justificaria ainda matérias na “Pagina de
Educag@o” que tentavam esclarecer os conceitos desse movimento e promovessem a
discussao tedrica do que seja a Nova Educacao. Assim, Meireles discute sobre os métodos da
Escola Nova e as criticas feitas a ela; o fato de nao ter um método engessado ou praticas
estagnadas que funcionem como “receita” tornaria a Escola Nova mais adequada do que as
ideias anteriores a ela:

Dizia-nos, certa vez, um inspetor:

_ O mal da escola nova esta em ndo se determinar o método a empregar.
Era preciso tragar um plano, para se saber, ao certo, como agir...

Ora, o bem maior da escola esta, precisamente, em ndo haver um método
que a resuma. No dia em que lhe inventarem um, cairemos outra vez na
escola antiga, porque, entdo, ja ndo se procurara descobrir cada dia a alma do
aluno, e respeitar-lhe a personalidade... Toma-se o programa e vai-se
repetindo, todos os anos a mesma coisa, como no tempo das “sebentas”
(DN/PE, 24/06/30, p. 9).

As praticas na escola devem se adequar a turma, as criangas; Diana Vidal (2007, p.
498) aponta que “Os métodos buscavam na ‘atividade’ sua validacdo”. As velhas praticas, os
livros, a forma de se apresentar o conhecimento a crianga sem entender as transformacoes
sociais e culturais sdo “defeitos” da escola antiga que a nova educagé@o ndo deveria repetir.

A oposigdo entre uma escola antiga e uma nova, apresentada por Meireles nesta e em
outras cronicas, foi umas das estratégias dos representantes da Escola Nova no Brasil para a
constituicdo de uma nova forma de pensar a educacdo e de se instituir novas praticas.
Construia-se uma nova representagdo na negacao de outra; embora ambos vissem a educagao
como a causa civica nacional, criava-se a imagem de que eram grupos antagonicos, sem
proximidades. Dai a participagdo ativa dos escolanovistas nos jornais, seja no distrito federal
com Nobrega da Cunha, Cecilia Meireles, Frota Pessoa, ou em Sao Paulo com Fernando de
Azevedo (VON TIESENHAUSEN, 2013, p. 62).

Segundo Diana G. Vidal, o discurso escolanovista no Brasil buscou descontruir as
representacdes do campo escolar em voga até meados do século XX. Por meio das diferencas,
construia-se a representagdo da nova educagdo em oposi¢do a velha educagdo, embora
tomasse, em alguns momentos, os materiais € os métodos do modelo negado de forma

ressignificada (VIDAL, 2000, p. 497).
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Na cronica “O espirito da Nova Educagdo”, ao apresentar o curso que Artus Perrelet
promoveria no Rio de Janeiro sobre modelagem, também se discute a questdo do método na
educacao escolanovista:

Cada vez que me vem as maos um livro ou um artigo sobre as tendéncias
modernas da educagdo, a primeira coisa que eu percebo ¢ a ansia em que
todos os pensamentos se encontram de percorrer um caminho para chegar a
uma finalidade.

Tal finalidade é tudo. A formacdo do individuo ¢ a sua atuacdo na
coletividade mantém-se como um foco da grande inquietude. E s6 isso ¢
permanente. O método, a formula de agdo, o mecanismo — isso varia,
porque constitui, justamente, a sucessdo de experiéncias através das quais se
procura atingir o mais eficientemente possivel o fim supremo (DN/PE,
07/03/31, p. 5).

Para Cecilia Meireles, era preciso ideologia para promover transformagdes no mundo.
Assim, mais que métodos instituidos como pratica obrigatdria, para atuar de acordo com a
nova educacao era preciso compreender a ideologia que a circundava, bem como seu sentido,
pois se passava a agir de acordo com as ideias do movimento educacional.

Em matéria de ensino, antes dos métodos, antes da preocupagao das escolas,
das teorias, dos autores, precisa haver uma consciéncia definida do sentido

r

educacional. Depois disso, tudo se faz com facilidade, porque é simples
encontrar um meio de agir, quando se precisou ja perfeitamente a Orbita e a
finalidade da agao.

Ora, nos estamos, neste momento, diante de uma bela esperanca para o
magistério brasileiro (DN/PE, 24/06/30, p. 7).

Desta forma, era preciso transformar concepgdes para entdo transformar a pratica
educativa, sendo preciso compreender o sentido das praticas na educacdo nova. Na cronica
“Instruir e educar”, mais um conceito do que seria a educacdo nos principios da Escola Nova
¢ apresentado. Era necessdrio marcar as diferengas entre a velha e a nova educagdo de
maneira a destacar o seu objetivo e as praticas que a caracterizam; a cronista faz isso por meio
da concepgdo de “instruir” e de “educar”.

Assim, “educar” e “instruir”, apesar de na linguagem comum serem tomados como
sindnimos, pressupunham modos de fazer e de compreender diferentes, marcam as diferengas
entre as praticas educativas e as suas concepcdes. De acordo com Souza (2004, p. 127), ndo
era apenas uma questao semantica que tratava a diferenciagdo feita entre educar e instruir feita
pelos escolanovistas; ela consistia em uma concepc¢do de ensino. “Educar” pressupunha ir
além da transmissdo de conhecimentos uteis, era ter um compromisso com a formagao
integral da crianca; educar, na perspectiva da Escola Nova, a formacao do carater por meio da

disciplina social: amor ao trabalho, honestidade, respeito as autoridades, valores civicos
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(questdes que podemos verificar nas aulas de canto orfednico, nos bustos “inaugurados” nas
portas das escolas, nas aulas de trabalhos manuais).

Para marcar o espago da Escola Nova e construir novas representagdes sobre a
educagdo e as novas praticas, os modos de fazer e de ver na escola, era necessario diferenciar
a concep¢do de educacdo que cada termo pressupde. Assim, lemos na cronica “Instruir e
educar™:

Era precisamente a escola antiga ou tradicional que as vezes confessava,
irritada: “Mandam-nos estas criancas assim: que pudemos fazer com elas?
Escola € para instruir. Educagéo cada um traz de casa.”

E a Escola Nova ¢ que diz idealistica e praticamente: “Instruir sem educar
ndo ¢ nada. Queremos favorecer a formagao integral das vidas que por aqui
passam. E a faculdade de permitir as criaturas a sua adaptacdo justa a vida é
precisamente o que define o nosso sentido educacional” (DN/PE, 02/09/32,

p. 6).

A escola tradicional instrui, e a escola moderna educa, além de instruir. Expde a
cronista o que a escola tradicional “fazia ou faz” (indicando, como em vérias outras cronicas,
que as escolas ainda ndo se incluem, na totalidade, na educagdo nova): adota ainda a aula
expositiva, se organiza horario e programa a fim de organizar matérias. Segundo Diana Vidal
(2007, 515), a critica a organizacao do espaco e do tempo escolar foi uma constante. Ainda na
cronica “Instruir e educar” 1€-se:

Vejamos agora o que fazia ou faz a escola que instrui: transmite, bem ou mal
— segundo métodos mais ou menos rotineiros, envoltos na designagdo
milagrosa de “pratica” — conhecimentos que a humanidade tem vindo
acumulando e arregimentando.

Para isso, estabelece um programa e um horario, de maneira a distribuir mais
ou menos regularmente as varias matérias.

A crianga ouve as explicacdes e 1€ nos livros. O seu aproveitamento verifica-
se por exames (DN/PE, 02/09/32, p. 6).

No movimento escolanovista dos anos 1920 ¢ 1930, compreendia-se que educar nao
era 0 mesmo que instruir, ndo se tratava mais apenas de ensinar a ler, escrever e a contar; era
preciso entender as aptiddes dos individuos, respeitar as suas vontades, formar seres coerentes
e pensantes (MACHADO, 1980). Dai a defesa que lemos nas cronicas de Cecilia Meireles
desta questdo. O que temos ¢ uma marca ideologica, uma luta entre representacdes que
precisavam se diferenciar e distancias para marcar o proprio espago, constituir-se.

Ainda na cronica “Instruir e educar”, como em outras, os interesses da crianca e o
meio adequado de promover o conhecimento delas ¢ enfatizado. Uma critica ¢ aos exames,

aos quais sdo submetidas as criangas, eles contribuem pouco para o desenvolvimento infantil.

Sobre os exames podemos ler:
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Quem for sincero constatara todo esse processo em si mesmo, relembrando
as suas inuteis decoracdes, as suas vigilias em vésperas de provas, 0os seus
esforgos de memoria, - ¢ o alivio, depois de vencida a dificuldade, quando se
podia guardar o livro, e deixar esquecer quase toda aquela apressada e
detestada bagagem de conhecimento.

Resultado: a necessidade de refazer os estudos, mais tarde, sob pena de uma
ignorancia que o exame iludira, mas que era uma realidade verificada
amargamente, alias, pelo adulto, que tanto sofrera para aquele provisorio e
superficial estudo (DN/PE, 02/09/32, p. 6).

Hé para a cronista as excecdes: aqueles alunos que conseguem se defender deste
processo bem doloroso e nocivo as criangas. Este processo ocorre na escola porque ainda nao
se aderiu as ideias da Escola Nova que escapa a essas praticas. Dessa maneira:

A escola tradicional, no melhor dos casos, — € eram os casos excepcionais —
instruia. Mas essa instrugdo nem sempre valia ao seu possuidor. Se fossem
os doutores que fizessem o progresso de um pais, o Brasil talvez tivesse a
obrigagdo de ocupar o primeiro lugar no mundo.

Mas os doutores também ndo sabem o que fazer com a sua ciéncia, que pode
ser abundante, mas confusa, inatual, inadequada, inutilizavel.

Quanto aos que paravam na escola primaria, ficavam apenas vegetando com
os rudimentos mal aprendidos: e entre eles estavam — e estdo — as maiores
vitimas da sociedade, aqueles que dotados para situagdoes melhores, viam seu
destino fechar-se num limite obrigatorio de mediocridade ¢
desaproveitamento (DN/PE, 02/09/32, p. 6).

r

E ao comentar sobre a educa¢do moderna afirma que “A Escola Nova ¢ apenas a
tentativa de correcdo de tantos erros evidentes”. Além de instruir, dever-se-ia educar, seria
preciso outra forma de lidar com o aprendiz: sem memorizagdo, de maneira que a escola fosse
parte da vida da crianga e ndo anexa a ela.

Também ndo ¢ justo distribui-la pelos mais favorecidos economicamente, ¢
sim pelos mais capazes. Entdo, é necessario atender de outra maneira aos
que aprendem e ao que ensinam.

Prepara-los para se valerem com o que aprenderem: escola educativa. E de
acordo com as suas aptidoes, para resultados cabais: escola Unica ¢ ensino
vocacional.

Nao mais a memorizagdo inutil, nem a representagdo dos exames. O
aproveitamento sincero, absorvido dia a dia, integrado a vida, como o
proprio alimento que vai nutrindo ¢ desenvolvendo a criatura.

A Escola tradicional era uma espécie de estabelecimento anexo a vida, ¢ a
crianga que a frequentava sentia essa diferenca entre o ambiente natural e o
seu ambiente convencional, e até artificial (DN/PE, 02/09/32, p. 6).

“Instruir” e “educar” indicam representagdes sobre a educacdo que deveriam gerar
praticas escolares. O ensino vocacional, a educagdo popular, a experiéncia e o cotidiano
também vao ser elementos de construcdo de representacdes sobre a educacdo moderna e

tradicional. O ensino, seguindo o principio da Escola Nova, se relaciona a vida, e a escola ¢
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um “centro de experiéncia” a servi¢o da vida e do homem que se educa na vida, no convivio
social (MONARCHA, 2009). Em Meireles lemos:

A Escola Nova ¢, tanto quanto possivel, igual a vida. Se o homem existe
para viver, ¢ na vida que ele se tem de educar. O seu equilibrio com as
circunstancias, as suas relacdes com os individuos e a sociedade, a sua
atitude para consigo mesmo, todas essas coisas que implicam problemas de
cultura, de moral, etc... ele as vai aprendendo vivendo. A escola serve-lhe
apenas como um centro de experiéncias, em sociedade com os seus
companheiros de idade, ¢ com os adultos, exatamente como, mais para
diante, no vasto ambiente do mundo (DN/PE, 02/09/32, p. 6).

Assim, “ndo ¢ mais questdo de instruir, apenas, mas de educar”, o que se deve
pretender da escola. E finaliza seu comentario interpelando o leitor: “sé resta perguntar:
haverd quem, sincera e conscientemente possa preferir a escola antiga a escola renovada?
Haverd quem se furte as intengdes do educar pelo fanatismo desprestigiado do simples
instruir?”. Retomamos a questdo: € possivel para Meireles que se conheca e ndo se siga os
escolanovistas? A convic¢ao de Meireles sobre o discurso da Escola Nova materializa-se nas
suas palavras e na exigéncia de adesdo ao projeto.

Ainda sobre esta representacdo acerca da escola, dizemos que ela como um centro de
experiéncia estd relacionada com a defesa do pressuposto de que a educagdo se da por meio
da relacdo, na teoria de Dewey, entre experiéncia e teoria, esta ultima apenas nao
representaria conhecimento se desvinculada da aplicabilidade (VALDEMARIN, 2006, p.
186). Desta forma, a escola deveria ser um lugar que promovesse experiéncias.

Viérios tipos de escola surgem, segundo Meireles, tendo por concep¢ao a Nova

Educacdo; busca renovar o mundo por meio da “preservagdo adequada da infancia™:

E em cada novo tipo desses que surge, o interessante de ver nao ¢ a diferenga
de organizagdo, nem a adocdo deste ou daquele método nem mesmo a
divis@o do trabalho: nada do que constitui a parte externa da nova educacao,
— mas essa inquietacao de transformar a humanidade, de mudar o aspecto do
mundo, como decorréncia de uma convic¢do profunda de que ele se acha em
decadéncia, e ¢ preciso atuar energicamente, para o levar a uma regeneracdo
(DN/PE, 17/03/31, p. 8).

O foco da Nova Educagdo deve ser a crianga, assim destaca que:

Todas as atividades da escola nova se propdem essa mesma finalidade. Elas
desejam modificar os propdsitos de atuacdo sobre a crianga favorecendo-lhe
a eclosdo natural, dentro dos limites bioldgicos, porque sentem que o mundo
exterior anda pesando com violéncia sobre a infincia, torcendo-lhe a propria
estrutura, num evidente desrespeito a sua liberdade, para conseguir formar
homens de acordo com padrdao do seu interesse, homens que sirvam a esse
mundo ndo como os homens devem servir, mas como esse mundo precisa ser
servido (DN/PE, 17/03/31, p. 8).



73

Seriam escolas que, em conjunto com as familias, buscam elevar a crianga a outro
nivel, favorecendo a absor¢ao de outro conceito de vida, mais feliz; mas também mantendo a
crianca de “olhos abertos™” para o mundo em que vive, sem falsear a realidade social. Interessa
conhecer a crianga e compreendé-la ndo somente no espago escolar, mas também no seu lar.
Sobre a escola moderna e sua esséncia expoe:

De modo que, uma escola moderna, uma escola consciente €, na verdade, um
grito de alarma contra este mundo superficial, mentiroso, traigoeiro, impuro
¢ interesseiro em que nés desgracadamente vivemos, uns conformados com
eles, porque podem respirar a sua atmosfera, outros revoltados, porque sdao
de outra esséncia, e tem a viva nog¢do do seu despaizamento.

Uma escola moderna ¢ um abrigo para a crianga de hoje, com o intuito tnico
de permitir a construgdo de uma outra humanidade, mais justa ¢ melhor do
que esta (DN/PE, 17/03/31, p. 8).

As praticas educativas na escola moderna deveriam, pois, ser centradas na crianga € na
vida de forma que o objetivo fosse mais que ensinar contetido, mas que se pudesse formar um
cidadao capaz de amar e que se pudesse identificar e potencializar suas aptidoes, sua vocagao.
Devia-se, portanto, despertar o interesse da crianga:

¢ um recanto onde a crianca vive, realmente, a sua vida de criatura em
crescimento, desenvolvendo cada novo interesse que a idade desperta, sem
nenhuma imposi¢ao sobre 0s seus gostos ¢ a sua orientagao.

A escola moderna ¢ uma adverténcia para esta humanidade que nos lega dia
a dia seus erros e seus rancores. Ela chama a aten¢do para as suas longas
calamidades, e procura com um movimento de cleméncia e de amor atrai-la
para lugares de pensamento mais saudavel e de interesses mais superiores,
onde a vida seja um dom veneravel e um pretexto para finalidades mais
perfeitas (DN/PE, 10/06/31, p. 6).

Em vérios textos publicados na “Pagina de Educacdo™, tanto escritos pela autora ou
pela sua equipe, Lourenco Filho ¢ apontado como um exemplo a ser seguido pelos que estao a
frente das questdes de educagdo. Ele era uma referéncia na Escola Nova no Brasil também
teve suas ideias influenciadas por correntes filosoficas e pedagdgicas americanas e europeias
(MONARCHA, 2010). Na cronica “Um problema em Evolugdo”, ao falar da reforma
educacional que ocorria no Piaui, Meireles faz referéncia a educagdo paulista e destaca
Lourenco Filho como conhecedor e representante da Escola Nova; em um dos trechos
destaca:

Antecipavamos que o grande estado, tendo a frente do ensino o professor
Lourengo Filho, que sabe bem o que sdo as questdes educacionais, nos dias
de hoje, ndo poderia deixar de elaborar uma reforma de acordo com a
ideologia moderna que anima, alias, a propria Revolugdo brasileira (DN/PE,
17/03/31, p. 6).
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Sobre Lourengo Filho, deve-se destacar que ele era considerado o responsavel pelas
bases psicologicas difundidas no movimento, escreveu e traduziu varias obras sobre a Escola
Nova. Entre os seus livros mais importantes esta “Introdugdo aos estudos da Escola Nova”
sob a influéncia de pensadores como Montessori ¢ Decroly, Durkhein, visando divulgar as
ideias deste movimento (MONARCHA, 2010).

Lourengo Filho defendeu a “psicotécnica pedagdgica™ voltada para questdes referentes
a avaliacdo, medidas e testes de aptidao. Além disso, liderou mudancas consideraveis na
educacdo paulista. Sobre a sua atuacao Cecilia Meireles comenta:

Em seguida, um telegrama de S@o Paulo, anunciando que o interventor Jodo
Alberto projetava realizacdes de carater educacional, naquele estado, abriu-
nos perspectivas promissoras, tanto mais quanto ¢ para esperar que, com o
professor Lourenco Filho a frente do ensino paulista, seja possivel projetar-
se e por-se em pratica alguma coisa que ndo venha trair os interesses da
crianga (DN/PE, 19/12/30, p. 6).

Na cronica “A Educacdo Paulista” condena a possibilidade de Lourengo ser retirado
do cargo que ocupa e adverte ser ele uma das poucas pegas no lugar certo dentro do quadro
administrativo do Brasil. Ressalta o valor do trabalho do professor e a sua importancia para o
ensino paulista; para Meireles, ele realmente trabalha pela educagdo de qualidade nas bases da
Escola nova.

Por mais de uma vez nos temos referido com a mais desinteressada simpatia
a obra educacional que vem realizando em Sao Paulo o professor Lourengo
Filho, obra invejavel, evidentemente, para nés, que, depois da imensa
esperanca que nos trouxe a Reforma Fernando de Azevedo, vimos fechar
num tumulo o nosso ensino primario, sob as maos desilusoras da Revolugio
de outubro.

O professor Lourengo Filho, em meio a agitacdo geral, que fez da era de
reconstrug¢do do pais uma série interminavel de casos politicos, fatigantes e
sem resultado, trabalha perseverantemente pela educacdo paulista,
apresentando, em lugar de discursos e entrevistas, demonstra¢des praticas da
sua atividade excelente.

A revista mantida pela Secretaria de Instrucdo de Sao Paulo ¢ neste
momento algo de muito interessante, que justifica plenamente a inten¢do do
professor Lourenco Filho no seu programa de agdo: “expor e ndo impor”
(DN/PE, 24/07/31, p. 9).

Segundo a cronista, Lourenco, além de eficiente, ¢ um dos poucos que tem ideais
revolucionarios e contribuem valorosamente para a transformacdao da educacdo brasileira.
Nesta mesma cronica, entre os cargos de destaque na sua trajetoria destaca-se o comando da
Instrucao Publica do Distrito Federal que assumiu no lugar de Fernando de Azevedo em 1931,

processo que Meireles acompanhou e comentou em sua “Péagina de Educacdo™:
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Certamente, o professor Lourengo Filho ¢ um dos nomes mais indicados
para esse cargo, como o atestam os seus servigos de diretor de Ensino, em
Sdo Paulo, nestes onze meses de governo revolucionario, em que, na capital
da Republica, a Diretoria de Instrugdo agoniza, conforme ¢ ainda mais facil
verificar do que dizer (DN/PE, 08/09/31, p. 6).

E, ao tecer critica a administragao do entao Ministro da Educacgao e Satde, Francisco
Campos ironiza: “Os tenentes, os generais, as espadas, os avides € os boatos atravessam o
Brasil de um lado a outro, sem se saber onde tudo isto vai parar. E o professor Lourengo Filho
trabalha™.

Em uma longa matéria na “Pagina de Educacgio”, destaca-se um texto escrito por
Lourengo Filho e publicado na revista “Escola Nova” (6rgdo da Diretoria Geral do Ensino).
Aponta Meireles que:

Extraimos, deste numero da “Escola Nova”, o artigo de abertura, escrito pelo
diretor geral do Ensino de Sdo Paulo, professor Lourengo Filho, em que a
funcdo da escola atual vem definida com tanta clareza de expressdo e o
problema da responsabilidade da vida humana, dentro da inquietagdo
moderna, se apresenta com propor¢des tdo justas e criteriosas (DN/PE,
13/08/31, p. 7).

Neste texto, Lourencgo ressalta o papel da escola na orientagdo profissional. Diz que a
escola até entdo servia apenas a uma classe social, mas que passava a se preocupar com a
educacdo popular. Devia, pois, em areas rurais, por exemplo, favorecer novos conhecimentos
de maneira a melhorar a vida no campo e fixar la seus moradores. Sobre a Escola ainda afirma
que “Escola-nova nao sera aquela escola que arremede processos, que substitua uma rotina
velha por uma nova, mas aquela em que vibre, antes de tudo, um espirito novo de intencao
social, de preocupagdo pelo destino da crianga” (DN/PE, 13/08/31, p. 7). Meireles
compartilha deste pensamento em diversas cronicas.

Segundo Lourengo Filho, a orientagdo profissional deveria contar com conselheiros
que tivessem na escola “gabinetes psicotécnicos” e afirmava ainda que a figura central para a
orientagdo profissional na escola seria o professor, Lourenco expoe:

O mestre que anime sempre para o trabalho das profissdes normais; que
pesquise discretamente as condi¢des de vida, sobretudo econdmicas, da
familia do escolar; que ouga aos pais nas suas preocupacdes sobre o futuro
dos filhos; que procure tornar conhecidas, pela descri¢do, pelas excussoes
escolares e pela leitura apropriada os diferentes géneros de profissao — estara
fazendo muito, onde tudo esta por fazer (DN/PE, 13/08/31, p. 7).

Em outro trecho ressalta a importancia da parceria entre professores e familia: “Reunir

educadores e familias, para cuidar de uma melhor compreensao do papel da escola, serd fazer
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penetrar nela, a vida verdadeira, com seus problemas, as suas inquietagdes, as suas esperangas
e as suas consolagdes” (DN/PE, 13/08/31, p. 7).

Agora, veja o leitor como as coisas se preparam. O maior mal do decreto do
st. Francisco Campos foi o mal que fez a Sdo Paulo. Em Sao Paulo havia um
movimento educacional que honrava o Brasil revolucionario. Veio o sr.
Laudo de Camargo, veio o decreto, vieram os bispos, amaldigoaram a Escola
Nova do professor Lourenco Filho, quiseram desmoraliza-la, depois
arranjaram aquele jeitinho eclesiastico de prestidigitacdo, colocaram os
nomes as coisas, misturaram tudo, fizeram da escola uma agéncia de
informag¢Ges sobre o credo das familias, — mais ou menos no género
daquele servigo que o padre Negromonte organizou em Minas, distribuindo
as suas pudicas beatas o encargo de saber as unides ilicitas da pardquia, as
criangas pagds e as rusgas domésticas — e o resultado mistico disso tudo foi
a beatificagdo do ensino paulista, pesando sobre o nome do professor
Lourengo Filho como uma injuria que ele fez o sacrificio de aceitar e que
todos nos, por isso, lhe perdoaremos, compreensivamente.

Mas n@o ha nada como um dia depois do outro, 6 minha aposta! (DN/PE,
29/12/31, p. 5).

A reforma realizada por Azevedo entre 1926 e 1930 serviu de espelho para outros
educadores, em especial, Cecilia Meireles. Azevedo passou a ser uma importante referéncia
para a cronista.

De acordo com Vidal (2007, p. 26), uma das preocupagdes centrais de Fernando
Azevedo ao assumir a Diretoria-Geral do distrito federal em 1926 foi reestruturar a Escola
Normal apoiando-se nas escolas anexas para a pratica do magistério. A formagdo de
professores para Azevedo deveria compreender trés aspectos basicos: o ambiente educativo,
dai a necessidade de constru¢do de novos prédios; os principios cientificos como pratica
educativa — “a escola como laboratorio” —, ¢ o educador embasado na pesquisa € no espirito
de descoberta para assim acompanhar o progresso social; o conhecimento abrangente do
professor, cultura geral, ndo apenas habilidades e capacidades técnicas.

Os inquéritos, dirigidos por Azevedo em 1926, foram importantes documentos
produzidos pela administragdo publica para avaliar a educagdo naquele contexto, além disso
direcionaram outras agdes ¢ documentos como o “Manifesto dos Pioneiros de 1932”.

Meireles na “Pagina de Educacdo” defendia essas e outras questdes apontadas por
Azevedo. Na cronica “Um lider”, podemos apontar o reconhecimento da influéncia e
lideranca de Azevedo em relagdo ao grupo dos educadores escolanovistas:

A lideranga com que o sr. Fernando de Azevedo acaba de ser investido, por
ocasido da 4" Conferéncia de Educacao, ¢ uma lideranga que ja lhe pertencia,
e que apenas foi recordada neste momento importantissimo da vida nacional
como um dever de justica a obra que realizou entre nos, ¢ que tdo grande
repercussao teve em todo o Brasil.
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Realmente, embora a sua atuagdo se tenha manifestado mais claramente na
reforma do ensino primario de que dotou o Distrito Federal, o valor
verdadeiro da sua obra ndo se detém ai. Essa obra visa a educagao integral,
em todas as suas etapas, e abrange toda a extensdao da vida humana, na mais
alta compreensdo que dessa vida se possa ter (DN/PE, 25/12/31, p. 6).

Comenta também que Fernando Azevedo mesmo depois da Revolugdo e de ser

substituido em seu cargo de diretor de instru¢do manteve o seu compromisso com a educagado

e continuou sua obra.

E quando a Revolu¢do — por um desses desastrados golpes provenientes da
supersticdo de que renovar € substituir individuos, em vez de selecionar
ideias, — alterou a situag@o do ensino primario, aqui no Distrito Federal, a
ponto de o deixar agonizante um ano inteiro, — o dr. Fernando de Azevedo,
embora ja longe de quaisquer compromissos com o povo, continuou a
sustentar a atitude assumida no cargo antes ocupado, com facilidades
maiores ainda, para essa sustenta¢do, uma vez que o ndo limitavam nem
interesses, nem perigos, € nem essas transigéncias que sdo sempre a mais
grave ameaca para quem se acha empenhado na edificacdo de qualquer coisa
maior que a sua propria vida (DN/PE, 25/12/31, p. 6).

Fernando de azevedo também defendia a transformagao da estrutura das escolas

publicas e a ampliagao dos servigos escolares a fim de promover a educacdo das massas

populares. Em 1927, no seu projeto de reforma educacional, propds a organizacdo do ensino

pelo principio da escola unica, da obrigatériedade, do trabalho educativo, cooperativo e

comunitario, da gratuidade. Além disso, Azevedo propos a reflexdo do lugar da escola na vida

social e as mudancgas que deveriam ocorrer no ensino brasileiro (PAULILO, 2012).

Em 1930, na cronica “O momento educacional”, publicada em novembro pouco mais

de um més depois da revolugdo, a cronista discorre sobre as reformas promovidas pelos

escolanovistas Lourengo Filho e Fernando Azevedo. Aquele momento, da Revolugdo, seria

fundamental para a transformacao educacional. Segundo ela:

O momento educacional que atravessamos nao admite opinides
contraditorias. Temos de acompanhar a evolugdo da vida, com a consciéncia
esclarecida por experiéncias nossas e alheias, e amparadas ja pela ultima
Reforma de Ensino — unica iniciativa que o proprio regime revolucionario
ndo poderd atingir na sua orientagdo, entre as velhas coisas do regime
passado, porque ela foi um raio de luz nova que, através de infinitas
dificuldades, se conseguiu insinuar pela sombra daqueles tempos sem ideal
(DN/PE, 25/11/30).

Para ela, o maior antagonista da Reforma de Ensino que se pretendia promover eram

as pessoas ignorantes: aquelas que nao aderiam ao movimento escolanivosta. E na cronica

“Educagao” volta a afirmar:
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Nunca se viu, como agora, tdo grande movimento, no Brasil, em favor da
educacdo popular.

Assim vai acordando, afinal, a no¢do da nossa realidade, ¢ procurando sua
fixagdo num motivo capaz de lhe assegurar o devido éxito (DN/PE,
06/12/31).

A educacdo deveria promover a autonomia € o desenvolvimento humano, em
consonancia com os principios do Liberalismo defendidos nos anos 1930 e com as teorias de
John Dewey e Decroly que defendem a expressdo e a interferéncia da crianca no meio
educativo (GADOTTI, 1992).

Nenhum motivo pode ser mais eficiente que esse de uma extensdo cultural e
técnica, permitindo a todos a sua propria autonomia na vida, autonomia que
se conquista a custa de prova da propria responsabilidade, e por isso, fica
sendo, para sempre, um triunfo humano sobre todos os cativeiros e as
misérias todas (DN/PE, 06/12/31).

Isso somente seria possivel se as criancas tivessem a possibilidade de adaptar-se ao
113 : . . ~ 9 , . A .
mundo sem tiranias e sem humilha¢des”, se a escola fosse neutra, como é a infancia,
tornando todos os homens iguais. Assim,

A escola tem que ser o lugar de reunido daqueles que se preparam para a arte
dificil de viver. Seria lamentdvel que, nesse convivio preliminar, se
impusessem divergéncias e desigualdades, favorecendo e desfavorecendo o
principio de um mundo que desejamos, harmoniosamente formado, numa
coeréncia admiravel de todos os seus elementos (DN/PE, 06/12/31).

Cecilia Meireles fazia a defesa da educag¢do emancipadora, sinénimo de liberdade,
aquilo que sustentaria o universo. Se assim nao fosse, nao haveria sentido na educagao; além
disto, a educacdo era associada varias vezes ao “sentido do amor™.

De acordo com Cambi (1999, p. 509-512), a escola passou a ser vista como uma forma
de libertacao. A educagdo em varios textos de Meireles era associada a liberdade ¢ a vida. Na
maioria delas encontramos um discurso alinhado com as ideias de Montessori, para quem a
“libertag@o” da crianga era principio para a nova educagdo. Segundo a educadora italiana, “a
crianca deve desenvolver livremente suas atividades para amadurecer todas as suas
capacidades” (CAMBI, 1999, p. 532).

Nas cronicas de Meireles podemos perceber a associacao da religido a ideia de
restricdo da liberdade do “espirito”, isto é, da liberdade de pensar por si mesmo. Na cronica
“Libertacdo”, a cronista fala de liberdade, vida, felicidade e educacdo. “A felicidade esta na
libertagdo”, diz a autora e afirma ela que “as religides e as filosofias ndo t€m sido, em suma,

sendo na tentativa de capacitarem o homem para esse processo de libertacdo que ¢ o ultimo
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apelo dos pensamentos que percorreram todos os caminhos em busca de uma verdade

suficiente”. No entanto, diz a autora que as religides e filosofias seriam, naquela época,

fechadas em si mesmas e impediriam que se visse para além delas, e se mantinham

inacessiveis. Tornar-se-ia a educagao uma forma de libertacao, de construgdo da propria vida

“e ndo pode haver nada maior nem mais belo”, segundo Meireles.

Dessa forma,

Desde que essa obra ndo se perca na falsidade pretensiosa dos discursos.
Desde que sejam postos de lado todos os interesses capazes de diminuir o
pensamento inspirador dessa esperada renovagdo. Desde que, reconhecendo
corajosamente todas as dependéncias das atuais situagdes, criadas por
antigos compromissos, mantendo vidas erradas e destinos constrangidos, os
homens deste instante se resolvam a admitir, de fato, a possibilidade de
novos rumos para uma futura realidade superior a de hoje, artificial e
mesquinha, quase sempre (DN/PE, 06/12/31).

Na cronica “Educagio com ‘e’ pequeno”, a fala de um representante do estado do Rio

de Janeiro (sem identifica-lo) € reproduzida “as mogas sabiam entrar numa sala, liam revistas,

e conheciam as modas”. Isso remete a imagem que se construia durante o periodo sobre a

mulher-professora: trabalhos manuais, educar os filhos, ler o que lhe ¢ permitido e, como

professora, fazer da escola a extensdo do papel social que ¢ determinado a ela. Para Cecilia

Meireles, tal ideia, tdo prejudicial a educagdo, repetia-se na capital.

Aqui mesmo, nesta maravilhosa cidade, sem sairmos das zonas de mais
prestigio, dos lugares onde as coisas parecem andar mais claras, e as
criaturas mais lentas, encontraremos muita gente chamada culta, ocupando
cargos importantes, ¢ cuja opinido pesa sobre o destino geral, cujo conceito
sobre educacdo ndo vai um milimetro mais longe que o desse representante
do longinquo Estado central (DN/PE, 27/03/31, p. 7).

Podemos perceber nesta e em outras cronicas que ¢ a educacdo que permite a

formagdo da humanidade, “a realizagdo dos ideais humanos”. Por meio da educagdo

constroem-se novas formas de pensar e agir. Na cronica “Expectativa” de 1931, lemos:

No quadro da atualidade, cada vez mais se afirma a motivo educacional
como a base mais segura para a realizacdo dos ideais humanos, que multiplas
causas tém vindo até aqui tolhendo e deformando.

Ja ndo é apenas dos que se dedicaram a profissdo de educar que parte este
grito veemente de construir a vida mediante a edificacdo do homem —
edificagdo, porém, que obedece a principios de humanidade, de
compreensdo, de solidariedade ¢ de fé que ndo existiam antes, com igual
pureza, nos planos a que cada um se cingia para despoticamente modelar as
vidas a seu alcance (DN/PE, 29/08/31, p. 5).

Além dos pais, a mocidade também deveria ser chamada a participar dos ideais de um

novo tempo. Desta forma, da efervescéncia de ideias dos anos 1930 haveria de surgir para
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adiante “alguém que seja a consequéncia de toda essa crise historica, que seja um produto seu,
uma formagdo superior aquela que a espera”. Deste momento nasceria uma nova
nacionalidade.

Os ideais da moderna educagao baseiam-se principalmente nesse comovido interesse
humano por uma substituicdo das vantagens do pequeno niimero pela sua expansdo na
maioria. Assim, na cronica “Educar” em que Meireles relata a repercussdo da escola de
Anisio Teixeira para diretor geral de instrucao, a questao da educagdo € posta mais uma vez
como um dos maiores interesses daquele momento.

O grande sonho de um pais mais progressivo, mais prospero, mais de acordo,
na sua realidade expressional, com a sua decantada grandeza geografica ndo
passara de um sonho sem consisténcia e eficacia enquanto ndo for
considerada como ponto fundamental para o governo a grande questdo da
educacdo popular (DN/PE, 13/10/31, p. 6).

Segundo ela, ainda ha muita gente que deseja agdes “medievais™ na alfabetizagdo das
criangas brasileiras. Afirma que “Educar é preparar para a vida completa, para que o homem
ndo tenha medo da vida, e saiba agir de acordo com ela. E dar ao homem [...] uma capacidade
de ser util a si mesmo e de servir livremente aos demais”.

Ja no final de 1932, na cronica “Despertar”, publicada no Diario de Noticia em 19 de
novembro, Meireles revela certa nostalgia, afirma ela que “se a obra de educacdo consiste na
formag¢do humana, parece que a sua maior dificuldade reside no despertar do individuo para o
conhecimento ou sentimento dessa necessidade”. Como poderia um cidaddo passar toda a
vida sem atentar-se para a urgéncia das transformagdes da educacdo? Para Meireles, muitos
sdo aqueles que se calam, passam pela vida como sondmbulos, t€m “propensdo para o sono™:
“A tendéncia geral ¢ para a acomodagdo da rotina, para a quietude quase desumanizada do
habito. Uma espécie de sufocagdo da vida, esquecida de seu préprio valor”. Mas, pior do que
estes, sdo aqueles que apds “despertar” continuam de olhos fechados para as questdes que
realmente importam por ser a realidade dificil de ser alterada e pelas forcas contrarias as
transformagoes e, assim, se mantém coniventes com estas forcas.

Defendia a mudanca de perspectiva acerca da educagdo que, de acordo com a autora,
ainda era vista como uma forma de moralizar e reproduzir “habitos da sociedade”. Para a
autora precisava-se de um ambiente favoravel a Nossa educacdo e pessoas dispostas a realiza-
la.

Precisamos de um ambiente de estimulos varios, onde todas as grandes
aspiragdes humanas se sintam acordar, ¢ tenham o encantamento de si
mesmas. Ha nesse narcisismo uma virtude extraordinaria. O homem gosta de
se ver belo. Por que ndo se lhe ha de proporcionar uma oportunidade para
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que se sinta assim? Por que hé de o mundo ter esse empenho de estar sempre
diminuindo as criaturas, detendo-as, aflingindo-as, fazendo com que tenham
de si mesmas uma impressdo dolorosa de fracasso e incapacidade? (DN/PE,
30/09/32, p. 6).

Era preciso que a sociedade tomasse para si a busca e a realizagdo de uma nova forma

de ver a educacdo e a vida. A¢des mais que discursos. Sobre a idealizagdo de uma Educagao

Nacional Meireles discorre:

Todos os dias se repete que a crianga ¢ o futuro cidaddo, ¢ que a escola é o
vestibulo da vida. Mas ndo ¢é bastante dizé-lo. Faz-se mister senti-lo
profundamente, e, integrando esse sentir na propria personalidade, agir todos
os dias no sentido de dar uma realidade positiva a essas convicgdes
subjetivas.

Também todos os dias se diz que temos uma péatria opulenta e majestosa. E
rara a solenidade civica em que as criangas ndo ouvem enumerar, entre
frases finamente selecionadas, as virtudes simbodlicas da bandeira nacional.
Falam nas matas, falam no ouro, falam no céu... (DN/PE, 29/07/30, p. 6).

Para Meireles, o exacerbado elogio a patria também se constituia um problema:

E perigoso tragar constantemente esse elogio da patria, fazendo acreditar que
a natureza nos foi de tal maneira prodiga, que o trabalho ¢ uma ocupagao
leve e supérflua, que a vitoria da vida se efetua sem dureza, que as dadivas
da terra ai estdo para atulhar e saciar as ambigoes.

Facamos com que a crianga de hoje ndo reproduza amanha, na sua condigdo
de adulto, os erros que ainda perduram nas geragoes de hoje, por impulsos de
um passado que persiste, em choque com realidades novas, originando lutas,
incompreensoes, 0dios, catastrofes (DN/PE, 29/07/30, p. 6).

Segundo ela, o ritmo do mundo no seu tempo tendia a retirar os homens da visdo

romantizada do mundo, a busca de seu proprio interesse para que se buscasse a consolida¢ao

de um conjunto social e universal. “Sobre a terra, elabora-se uma nova era, de fraternidade

auténtica” e “Os donos, os responsaveis por esse futuro sdo os educadores de hoje. Depende

da sua coesdo, da sua orientacdo, da sua energia e do seu exemplo a transformac¢ao geral que

se aguarda.” Para isso, ndo haveria “outro caminho a néo ser o da educacdo”, mas a educacio

no sentido amplo:

de formar patrias que se oponham em conflitos de concorréncias, mas na
grande acepgdo de promover nicleos humanos de formagdo integral que,
perfeitamente equilibrados nas condi¢cdes ambientes, ¢ em harmonia comum,
estejam permitindo a realiza¢do do seu proprio destino, sem contrariedades e
sem violéncias (DN/PE, 29/07/30, p. 6).

Na “Pagina de Educagio”, Cecilia Meireles também defendia suas ideais sobre essa

escola moderna e sobre a Escola Nova. Dentre as questdes importantes para a educagao
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moderna, para o projeto da Escola Nova no Brasil, estava, segundo Meireles, o professor.
Figura central no processo de transformagdo da educacao brasileira. Assim, afirmava:

A escola moderna depende, mais que de leis, mais que do aluno, mais que da
propria familia deste, de um elemento capaz de modificar todos esses pela
sua agdo consciente, pela sua visdo geral da vida, pela sua disposigdo de
constante devotamento a um ideal, ainda sabendo-o de realizacdo tardia,
sentindo-o cumprir-se muito depois da sua ansiedade ¢ do seu labor. A
escola moderna depende, antes de tudo, do mestre (DN/PE, 08/07/30, p. 6).

Além disto, em meio a crise vivida no inicio dos anos 1930, teria o professor uma
importante tarefa em relagdo a constru¢do da nacgdo brasileira, a constituicdo de uma
identidade coletiva social e da sua propria identidade. Segundo a cronista:

Nos momentos de crise individual e social, sempre que um stbito choque
traz a superficie da inquietude, a incoeréncia, a convulsdao que dormiam na
profundidade da alma dos homens e das nagoes, vé-se com clareza que sé os
educadores poderdo construir essa época de serenidade pessoal e coletiva em
que a preocupagdo do trabalho pacifico substitua na existéncia humana as
calamidades oriundas de paixdes egoisticas e desgovernadas (DN/PE,
29/07/30, p. 6).

A escola renovada, de acordo com Diana Vidal (2000, p. 498), deveria “incorporar
toda a populagdo infantil”, embasar “a dissemina¢do de valores e normas sociais em sintonia
com os apelos da nova sociedade moderna”. A educagdo seria, pois, o alicerce de uma nova
sociedade e o professor o responsavel por esse projeto. Este ¢ um tema recorrente nas cronicas

de Meireles.

Arenas: as conferéncias pedagdgicas na “Pdagina de Educag¢do”

Agdes como congressos, palestras e outras a fim de disseminar ideias educacionais
foram recorrentes nos anos 1930. Isso marcava a luta de representacdes no campo da
educagdo. Algumas reunides foram marcadas pela disputa de representagdes, de projetos
educacionais, pela busca da construir uma nova representagdo no campo da educagdo,
diferentes modos de fazer, de ser, de pensar etc.

Estes espacos de disputas e de constru¢ao de ideérios foram levados para outra arena
de combate: os jornais da época. Uma destas arenas era a “Pagina de Educacdo™ que relatou,
noticiou, criticou e defendeu as conferéncias pedagdgicas no periodo em que Meireles a
dirigiu. As reunides pedagogicas, em geral, eram um espago para dialogar com os pares e

arrebatar novos seguidores para o projeto educacional defendido.
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Sobre as conferéncias, no ano de 1930, podemos ler na cronica “Conferéncias

pedagdgicas”:

Um dos beneficios diretamente decorrentes da reforma de ensino foi o
grande impulso dado as conferéncias de carater pedagogico, promovidas,
quer por associagdes, quer por particulares, com o intuito de divulgar o que
de mais recente existe em matéria de ensino, e sugerir o que se pode adaptar
a0 NOSso meio.

Sejam quais forem as falhas dessas iniciativas, o certo ¢ que, pelo simples
fato de agitarem problemas atuais, de urgéncia, inadiaveis, sdo dignas de
todo o louvor e estimulo.

O que mais nos surpreende, porém ¢ o reduzido auditério que se consegue
reunir todas as vezes que se realizam conferéncias dessa natureza (DN/PE,
14/08/30, p. 6).

Seriam inumeras as conferéncias de temas variados em lugares diversos e, mesmo

assim, o auditorio continua esvaziado. E o que causa esta auséncia dos professores nas

atividades de formagdo extraescolar? Meireles ndo apontava uma resposta, mas descrevia

situacdes que contribuiam com a tentativa de compreender a falta de participacdo nesse tipo

de evento.

Diana Vidal (2000, p. 513) aponta que:

congressos, conferéncias e cruzadas constituiram-se em outras estratégias de
difusdo do pensamento “escolanovista”, a medida que acolhiam professores
de diferentes niveis para debate de temas especificos, como higiene escolar,
métodos de projetos, museus escolares e muitos outros temas, e que atingiam
pela sua divulgag@o na midia impressa e radiofonica parcelas da populagdo
de varios centros urbanos.

Esse espaco seria, pois, importante para, os anos 1930, difundir o pensamento

pedagdgico da Escola Nova. Desta forma, ndo poderia a “Péagina de Educacdo” deixar de

noticiar este tipo de atividade nem Cecilia Meireles deixaria de abordar este tema na sua

coluna Comentario.

Campos (2010, p. 164),

As conferéncias ou prelegdes consistiam numa pratica muito comum aos
letrados brasileiros da virada do século XIX para o XX. Pode-se mesmo
afirmar que elas se tornaram moda no Rio de Janeiro daqueles tempos, em
consonéncia com 0 que ocorria nas capitais europeias, sobretudo em Paris.
Além de serem espagos de sociabilidade entre pares, eram também tidas
pelos letrados de entdo como forma de educar o publico ouvinte em relagéo
aos assuntos literarios e cientificos em evidéncia.

Ainda segundo Lemos (2011), as conferéncias foram um espago importante para a

formagdo dos professores. No entanto, na cronica “Conferéncias pedagdgicas™ ¢ apontado o

desinteresse do professorado:
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Desinteresse do professorado ndo pode ser. Nao pode ser, porque, a0 mesmo
tempo, todos os dias se noticiam reunides de copo de leite, de prato de sopa,
de caixa escolar, de circuito de pées, de comissdes de exposicdo, de cruz
vermelha, de atividades sociais, de cooperativa, de biblioteca, de centros de
interesse.

Portanto, o professorado esta trabalhando. Esta absorvido pelo problema do
ensino. Estd realizando, com intensidade, e, conscienciosamente, um
programa novo de nacdo (DN/PE, 14/08/30, p. 6).

Meireles defendia que seria possivel sim dispor pelo menos de algumas poucas horas
semanalmente para se dedicarem a temas de grande importancia para a educagdo moderna, ja
que traziam sempre temas variados, praticos, de imediata aplicacdo entre outros, os quais
criariam no professor maior seguranca para trabalho escolar. Ela ressaltava que os visitantes
estrangeiros, “acostumados a frequentarem essas reunides”, mostravam-se escandalizados
com o esvaziamento das atividades. Desta forma seria necessario que houvesse preocupagao
com esta situacdo e fossem realizados inquéritos a fim de descobrir a razao pela qual o fato
ocorria. Na verdade, o desinteresse poderia ser pelas ideias escolanovistas, ja que
tradicionalmente os eventos reuniam, até entdo, grupos grandes de professores (CARVALHO,
2007).

O 1° Congresso Brasileiro pela Escola Nova que se realizou em setembro de 1930 foi
tema de noticias e de cronicas de Cecilia Meireles; seria esta uma agdo de iniciativa da
“Cruzada Pedagdgica pela Escola Nova”. Na Péagina foi reproduzido um edital — aberto pelo
subdiretor técnico da instrucdo no Rio de Janeiro, Jonathas Serrano’ — direcionado aos
inspetores, diretores e professores, no qual os professores e alunos sao convocados a expor
trabalhos escolares que mostram as praticas escolanovistas nas escolas; “desenhos,
ilustragdes, modelagens, documentos dos centros de interesses, excursdes, projetos, etc., sao
como bases ou complementos desses mesmos trabalhos, tratando-se de uma exposicao da
finalidade desta”'’. De acordo com Veiga (2007, p. 418), as exposicdes pedagogicas eram
uma forma de dar visibilidade aos alunos, mas, principalmente, as autoridades politicas,
gestoras da educacdo e seus feitos. Neste caso, a exposi¢cdo na conferéncia era uma forma de
dar visibilidade ao projeto escolanovista.

Nesse congresso, segundo este edital, os temas que seriam discutidos no evento eram:

psicologia, pedagogia e metodologia. Quanto a psicologia, os topicos de discussdo sao:

? Professor e pedagogo brasileiro que atuou no campo educacional na primeira metade do século XX; tinha
postura conciliadora entre catolicos e progressistas; defendeu as ideias catolicas, mas também assumiu as ideias
fundamentais da Escola Nova nos anos 1930 (ZANATTA, 2001).

%Congresso Brasileiro pela “Escola Nova”. Didrio de Noticia. 23 de julho de 1930.
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a) — As tendéncias modernas da psicologia (biogenética, de comportamento e
estruturalista);

b) — A técnica da educacdo em face da psicologia experimental;

¢) — Os fundamentos psicoldgicos da escola nova. Os problemas dos meios;
d) — Os problemas psicoldgicos da organizacdo social (de ordem estatica e
dindmica). Noticia: Congresso Brasileiro pela “Escola Nova” (DN,
23/07/30).

Esses topicos estdo de acordo com os temas abordados pelos defensores da escola
nova em 1930 bem como os referentes a Pedagogia, que aponta para a necessidade de
discorrer sobre as caracteristicas da escola tradicional e a escola nova — discussdo feita
largamente por Cecilia Meireles ao longo dos quase trés anos a frente da Pagina — e sobre
outras questdes como:

b) A concepgdo e as leis de aprendizagem: a escola ativa ou do trabalho;

¢) Os novos fins sociais da educagdo: a escola como instituicdo social e
como parte do sistema geral da educagao;

d) A escola tnica e a escola do trabalho, em comunidade: a socializa¢do post
e pré-escolar. Noticia: Congresso Brasileiro pela “Escola Nova” (DN,
23/07/30).

E o terceiro item, metodologia, remete a organiza¢ao da e na escola além das novas
praticas pedagogicas:

a) Programas novos para novos fins, novos meios. O interesse no mecanismo
da aprendizagem. A observagdo. As excursdes escolares. A associacdo: os
centros de interesse;

b) Disciplinas de impressdo e de expressdo. A expressdo (linguagem,
desenho e trabalhos manuais). O método de projetos;

c) A organizacdo das classes. O teste. Os testes mentais e pedagogicos. As

classes diferentes. Noticia: Congresso Brasileiro pela “Escola Nova” (DN,
23/07/30).

Embora a principio os temas e procedimentos presentes neste edital estejam de acordo
com as ideias da escola nova, sendo esta uma oportunidade para a afirmacdo desta corrente na
capital do pais, nas cronicas publicadas na “Pagina de Educag@o” no periodo de realizagdao do
Congresso (e apds o término dele) muitas foram as criticas tecidas por Cecilia Meireles ao
evento. Tendo em vista que Jonathas Serrano € considerado um “conciliador” dos projetos em
disputa neste periodo e que ndo abria mao das ideias do grupo catélico (ZANATTA, 2001),
era de se esperar que a conferéncia ndo agradasse aos escolanovistas, em especial, nosso foco
neste trabalho, Cecilia Meireles, nos textos de quem podemos interpretar uma inflexibilidade
em relagdo aos ideais da Escola Nova.

A conferéncia de abertura foi feita por Ignacio do Amaral e o titulo foi “Os motivos

sociais da escola nova” e, segundo relatado na Pagina no dia seguinte a abertura do evento, “o
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conferencista, conforme expressao sua, nada disse de novo, limitando-se apenas a analisar as
origens da escola nova, reportando-se a época romana, logo depois do advento do
cristianismo” (DN/PE, 21/09/30, p. 6). Trés dias apds a publicagdo deste texto e trés dias de
aparente siléncio sobre as atividades do congresso, Meireles publica o comentério “A margem
da ‘Reunido Educacional’” (DN/PE, 24/09/30, p. 6); nele expde comentdrios que
supostamente ouviu durante o evento: por que existe a Federacdo Nacional de Sociedades de
Educagao? (liderada pelo grupo catélico, a propoésito), Por que as criancas de uma escola
visitada (visitas a duas escolas — Uruguay e Nilo Peganha — faziam parte da programacao)
desenharam legumes e massas alimenticias? Para a cronista, perguntas que demonstram
desconhecimento de conceitos da Escola Nova como a ideia de “interesse da crianga”.

Na mesma edi¢ao, o colaborador da “Pagina”, Geraldo Seguel (DN/PE, 24/09/30, p.
6), teve o seu texto “O desenho infantil e a sua traducdo” publicado; nele se discute a
importancia e a necessidade do desenho para o desenvolvimento infantil, o desenho como
uma forma da crianga representar o seu pensamento, Seguel traz conceitos da psicologia para
explicar a questdo. Esta seria uma das praticas para a formagao estética na infancia (VEIGA,
2007), e a publicagdo com destaque na “Pagina de Educa¢do” na mesma edicdo em que a
coluna comentario apresenta a critica as praticas inversas a estas ideias, demonstra a
resisténcia e a luta de representagdes instalada nesta se¢do do “Diario de Noticias™.

Na cronica “Os programas inexequiveis”, publicada no dia 26 de setembro de 1930,
quando ainda ocorria o Congresso, percebemos criticas ao evento como: “Dai as conferéncias
frustradas, as reunides incompletas, as inauguracdes de projetos pela metade, todas essas
coisas inacabadas, ¢ que, por isso mesmo, ndo chegam a ter nenhuma significagdo™ (DN/PE,
26/09/30, p. 6). A cronista se referia, por exemplo, as visitas feitas as escolas e que ndo foram
adequadamente planejadas, as ideias que ndo estavam de acordo com a Escola Nova e a falta
de iniciativas nos estados para a transforma¢do do ensino; o programa do congresso nao
contribuiu para o seu sucesso, “Como, pois, se tira a essa reunido toda a sua gravidade por
uma obra-prima de desorganizagdo?”’ E, ainda, afirma que a Conferéncia se apoiou na sombra
da Reforma Fernando Azevedo:

Afinal de contas, esta Reunido Educacional se abrigou a sombra da Reforma
Fernando de Azevedo, e arvorou-se em sua propagandista. Isso equivale a
dizer que ela pretende por em destaque a figura do reformador do ensino do
Distrito Federal.

Nao seria inoportuna a seguinte pergunta: “Que pensara, desse caos, 0 nosso
diretor da Instru¢do?” (DN/PE, 26/09/30, p. 6)



87

Em sua primeira cronica apds o término do 1° Congresso de Educacdo, Meireles
disserta sobre a vida e a historia da humanidade; poeticamente explana sobre a ambi¢do e o
sofrimento humano em outras épocas e aponta o século XX como “vertiginoso e como
destinado a recuperagdes”, no qual podemos reconhecer os condutores do futuro, aqueles que
vao agir mais que discursar. Os livros estdo abarrotados de ensinamentos e outras ideias e
finaliza afirmando:

Esperamos os realizadores. Nao ¢ preciso inventar mais nada além do que ja
existe escrito. Mas precisamos, absolutamente, conformar nossa vida a um
ideal desses, de elevagdo sem vaidade, de superioridade sem orgulho.

Nos, os educadores. E os educadores ndo sdo apenas os que tém a seu cargo
uma classe ou uma escola. S3o os pais diante de seus filhos; sdo os
jornalistas, diante dos seus leitores; sdo os administradores e politicos diante
de todo o seu povo, ¢ diante do resto do mundo (DN/PE, 30/09/30, p. 6).

Percebe-se, nesta e em outras cronicas de Meireles, a convocacao para a militancia em
prol da Escola Nova. Nas cronicas, em que este apelo € mais presente, a autora se inclui no
grupo de educadores, “nos, os educadores”, recurso argumentativo a fim de se aproximar do
leitor, dos professores. Aqueles que ndo aderiram ao movimento escolanovista sdo vaidosos,
orgulhosos, pois ndo se preocupam com a educacao, mas somente com o cargo; € assim que
Meireles controla seu discurso sobre a Escola Nova: nés ou eles, uma oposi¢do constante.

As publicagdes sobre o 1° Congresso Brasileiro pela Escola Nova mostraram que o
conceito de Escola Nova ainda estava em construgao e era preciso criar espagos para que ele
fosse esclarecido, mesmo que inicialmente, como ocorreu com os Congressos, a iniciativa nao
fosse bem sucedida. Como se distorcia o conceito de Escola Nova, ela passou a escrever e
publicar na coluna Comentarios textos que esclarecessem os ideais do projeto escolanovista.
Afinal, era preciso esclarecimento sobre os conceitos do que se entendia por Escola Nova,
divulgé-los para conseguir a adesdo ao projeto e por consequéncia que o projeto se
configurasse em praticas escolares. Assim, buscou-se tragar diferencas entre a Escola Nova e
a Escola Velha. Sao disputas de projeto social, politico; lutas de representacdo que se
configuram na “Pagina de Educa¢do” e fora dela por meio da afirmagfo e reafirmagdo dos
ideais e das ideias escolanovistas. Era preciso se autoafirmar e delimitar uma identidade para
0 movimento, para aqueles que nele se incluissem.

Ja em 1932, sobre a Escola Nova, Anisio Teixeira discursava na 4* Conferéncia
Nacional de Educacdo. Trechos desse discurso foram reproduzidos na cronica de Cecilia
Meireles, intitulada “Boletim de Educagdo Publica”, a fim de discutir o que seria a Escola

Nova. Inicialmente, Teixeira propds que se compreendesse o termo “Escola Nova”, fragmento
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reproduzido na cronica de Meireles e comentado por ela. Segundo a cronista, a fala do
educador causou mal-estar entre os educadores resistentes as transformagdes nas praticas

escolares:

De inicio, um esclarecimento. Escola Nova. Por que essa designagdo? Ha,

ai, mais do que a precariedade insustentavel do adjetivo, qualquer coisa de
combativo e atrevido, que choca alguns companheiros avisados de trabalho,
receosos de uma ofensiva contra os valores reais da escola.
Na verdade, a designagdo causou sempre mal-estar, principalmente entre os
tradicionalistas, que se sentiram amesquinhados no seu respeitavel esfor¢o
de anos inimeros, a que s6 faltou, realmente, uma nogao dos acontecimentos
em marcha para, oferecendo-lhes novas oportunidades, novos pontos de
vista, e incitando-os a novos meios de realizacdo, ndo lhes paralisar o mérito,
ndo lhes impor esse automatismo e essa rotina que eles mesmos repelem,
quando lhes s3o mostrados, tanto os acham detestaveis e improprios
(DN/PE, 01/11/32, p. 6).

Para Meireles, a Escola Nova ¢ uma “instituicdo flexivel como essa vida que a
determina e a que serve”. Outro trecho reproduzido na cronica referia-se a nomenclatura, o
conferencista sugeria que, assim como nos Estados Unidos, adotassemos no Brasil o termo
Escola Progressiva. Isto tendo em vista o cardter transformador e renovador constante do

movimento.

“A designagdo “Escola Nova”, necessaria, talvez, em inicio de campanha,
para marcar violentamente as fronteiras dos campos adversos, ganharia em
ser abandonada. Por que ndo “Escola Progressiva”, como ja vem sendo
chamada nos Estados Unidos?”

E justificando, a0 mesmo tempo, o intuito € o termo, acrescenta:

“E progressiva por qué? Porque se destina a ser a escola de uma civilizagéo
em mudanca permanente (Kilpatrick) e porque ela mesma, como essa
civilizagdo, esta trabalhada pelos instrumentos de uma ciéncia que
ininterruptamente se refaz. Com efeito, o que chamamos de “Escola Nova”
ndo ¢ mais do que a escola transformada, como se transformam todas as
institui¢des humanas, a medida que lhes podemos aplicar conhecimentos
mais precisos dos fins e meios a que se destinam” (DN/PE, 01/11/32, p. 6).

Por meio da 4* Conferéncia Nacional de Educac¢do, o grupo catolico “buscava fornecer
ao Governo Provisério parametros norteadores do sistema educacional do novo pais”
(DAROS, 2013, p. 261), mas a atuacdo dos escolanovista no evento, em especial, a
intervengdo de Nobrega da Cunha, porta-voz do grupo dos pioneiros na ocasido, subverteu
esse objetivo e tornou o contexto propicio para o surgimento de um documento significativo
na Historia da Educacéo: o “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova™.

Assim, no intuito de compreender as representagdes sobre o professor e a profissional

docente nos anos 1930, de acordo com o idedrio de Cecilia Meireles; a seguir discutiremos
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alguns aspectos importantes sobre a Escola Nova e as expectativas quanto a atuacdo e

formagao do professorado.
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CAPITULO 3 - A TRIPULACAO E A NAU: professores para a
Nova Educac¢ao

“E recordo minha heranc¢a de cordas e ancoras,
¢ encontro tudo sobre-humano.

E este mar visivel levanta para mim

uma face espantosa”

(MEIRELES, Mar absoluto, 1945).

O Manifesto dos Pioneiros da Educacao foi um importante documento educacional
que sintetizou (ou problematizou) as ideias escolanovistas defendidas nos anos 1930. Sobre o
momento educacional Fernando de Azevedo propde:

Nessa cruzada magnifica de renovagdo educacional, ndo se “destruiu” senéo
“para construir”. As reformas “realizadas no Distrito Federal e em Minas,
em 1927, as iniciativas empreendidas, mais, tarde, na Bahia, no Espirito
Santo, em Pernambuco ¢ no Ceara, ¢ depois da revolug¢do, em Sao Paulo, ¢
novamente no Distrito Federal, indicam, na nova geragdo de educadores, a
par do seu idealismo francamente renovador, o respeito da atividade util
(efficiency) e o gosto das reformas seguras, que ja bastaram para fazer
conhecer, nos que ainda julgam infrutiferas ou facciosas as novas doutrinas
educacionais, as largas perspectivas que se abrem, na sua aplicagdo
(AZEVEDO, 2012, p. 23).

Os termos “destruir” e “para construir” apontam para a ténica do momento: a disputa
entre os projetos educacionais, conforme apontamos anteriormente. Esta oposicdo feroz se
materializou nas cronicas de Cecilia Meireles que defendeu o projeto escolanovista como o
unico que poderia atender as questdes nacionais.

Neste documento, ideias fundamentais foram apresentadas como a compreensdo da
crianga como eixo da escola e o centro de gravidade do problema da educagdo. A escola,
dessa forma, deve “oferecer a crianca um meio vivo e natural, ‘favoravel ao intercambio de
reagdes e experiéncias’, em que ela vivendo sua vida prépria, generosa e bela de crianga |[...]”
(AZEVEDO, 2012, p. 49). E sobre o ambiente escolar discorre:

Mas, para que a escola possa fornecer aos “impulsos interiores a ocasido e o
meio de realizar-se”, e abrir ao educando, a sua energia de observar,
experimentar e criar todas as atividades capazes de satisfazé-la, é preciso que
ela seja reorganizada como um “mundo natural e social embrionario”, um
ambiente dindmico em intima conex@0 com a regido e¢ a comunidade
(AZEVEDOQ, 2012, p. 49).

A formagao dos professores também ganhou destaque nesse documento, pois para

promover uma transformacgdo nas praticas € preciso professores preparados, tomados pelas
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“visdes de mundo” escolanovistas. Sobre o professor primério, Fernando de Azevedo destaca
(2010, p. 71):

O professorado de ensino primario (¢ mesmo o do grau médio), além de,
geralmente, mal preparado, quer sob o aspecto cultural quer do ponto de
vista pedagogico, ¢ constituido, na sua maioria, por leigos (2/3 ou 3/4
conforme os Estados); ndo tem salario condizente com a alta
responsabilidade de seu papel social nem dispde de quaisquer meios para a
revisdo periodica de seus conhecimentos.

Esses temas ja eram apresentados e discutidos na “Pagina de Educagdo”. Assim,
destacou-se no manifesto, e também nas cronicas de Meireles, para atingir o objetivo maior de
favorecer a infancia; tanto o ambiente escolar quanto o mediador do processo educativo
destacaram-se como elementos chave na nova educagdo. Os estudos sobre a infancia
tornaram-se intensivos nos anos 1930 e passaram a ser defendidos pelos escolanovistas
(MONARCHA, 2009, p. 45). No entanto, temos um certo retorno a “imaginag¢io romantica”
como se a humanidade fosse por principio boa e a crianga inocente e pura.

Deve-se atentar para o fato de que praticas escolares e a propria constituicdo da
identidade do professor configuram-se como praticas culturais, modos de fazer, de ser, de
compreender, de estar no mundo. Desta forma, as praticas ndo sdo individuais, mas coletivas,
uma forma de exercicio de uma cultura. As praticas sdo, na verdade, agdes; elas podem ser
entendidas de diversas maneiras como nos materiais usados, no espacgo fisico, objetos como
lapis, caneta, nos espagos e tempos escolares (VIDAL, 2009, p. 107).

Devemos considerar que estas praticas ndo sao uniformes ou puras. Embora sejam
praticas associadas a representacdes coletivas, ha também a esfera da “pessoa” e suas
vivéncias que diferem de outras.

Percebemos por meio das visitas que Meireles passa a fazer nas escolas — tanto para
participar de ocasides festivas quanto para conversar com professores, em especial na série de
reportagens que fez nos ultimos meses em que esteve, ainda, a frente da “Pagina de
Educag@o” — foi uma maneira de a cronista verificar as praticas escolares: afinal, a escola
nova atingiu ou nao a escola e seus participantes?

Em verdade, para que as “visdes de mundo”, novas representagdes, chegassem a
escola e vencessem as velhas representagdes da educacao tradicional, era preciso que elas se
materializassem nas praticas e/ou que as praticas gerassem/fortalecessem essa nova
representacdo. No ideario da Escola Nova, mesmo sendo a crianga o foco de todo o processo
educativo, o professor passou a ter um lugar de destaque nas acdes do grupo. Isto porque se

percebeu que somente quando os professores tomassem para si as visdes de mundo que os
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escolanovistas tentavam construir, estas praticas iriam finalmente para as escolas. E as
praticas dos professores que agiram de acordo com o idedrio da Escola Nova também
geravam representacdes sobre a nova pedagogia. Seriam os professores que criariam novos
modos de fazer docente, de ser, de sentir, de estar no campo educacional.

Por isso, a seguir destacamos as representacdes sobre o professor e as escolas do
Distrito Federal no inicio dos anos 1930 como uma forma de conhecer as praticas educativas e

os aspectos que definem a Escola Nova na perspectiva de Cecilia Meireles.

Representagoes sobre o professor

A ideia de que os interesses da crianga devem ser a base da nova educacdo foi
defendida em obras de Dewey e, tomado esse autor como referéncia, também pelos
educadores brasileiros. Nas cronicas de Meireles e em outros textos publicados na “Pagina de
Educacdo”, as ideias de Dewey'' sdo apresentadas e defendidas, como no texto “Credo
pedagdgico de John Dewey”, sem autoria expressa, em que se ressalta a necessidade de
desenvolvimento das capacidades das criangas “tendo em vista o bem-estar do grupo a que
pertence” (DN/PE, 13/06/30).

Neste texto sobre a teoria de Dewey, salienta-se que a educagdo moderna deve centrar-
se na crianga, ideia esta defendia em varios textos da cronista, dentre eles a reportagem “A
imaginacdo deslumbrada da crianga™ publicada no dia anterior ao texto agora comentado. Em
outros textos, as ideias de Dewey sdo percebidas principalmente quando se discute as praticas
educativas, o perfil e a forma de ver os envolvidos nelas: professores e alunos.

Outro texto, “Adaptacdo as novas condi¢des do meio social” (INGENIEROS, 1930, p.
6), escrito por José Ingenieros, publicado na segunda edi¢do da “Pagina de Educag¢@o”,
expunha ideias defendidas pelo grupo de educagdo do qual Meireles fazia parte, as quais se
baseavam na obra de Dewey: “os professores ensinardo a pensar e ndo a repetir, a criar em
vez de copiar. Nada os obrigara a ensinar o em que nao acreditem [...] Em vez de acordos com
as mortas rotinas do passado, os professores sugerirdo ideias vivas para o futuro”. Nesse

texto, defende-se que o professor deve desenvolver todas as aptiddes dos alunos em prol do

O conjunto de analises e interpretagdes de Dewey acerca da produgdo do conhecimento recebeu o nome de
“instrumentalismo”, no qual defendia quatro principios relevantes para o ensino: primeiro, pensamento e agéo
ndo sdo isolados um do outro, sdo dependentes; segundo, as experiéncias anteriores do educando devem ser
consideradas para promover novos conhecimentos; terceiro, a legitimidade do conhecimento relaciona-se com
proposigdo de problemas; quarto, a agdo educativa deve incidir no meio social.
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desenvolvimento social, assim como se apresenta no texto da mesma edi¢do acima comentado
“Credo pedagogico de Dewey™.

As ideias presentes nos textos citados podem ser verificadas no livro “Vida e
Educacdo” de John Dewey, traduzido por Anisio Teixeira em 1930, cujo prefacio foi feito por
Lourengo Filho, ambos pertencentes ao grupo da Escola Nova no Brasil. Nele sao
apresentados conceitos que nortearam o movimento escolanovista no mundo: experiéncia,
educacdo, processo educativo, sdo alguns destes. A ideia de que “educagdo é vida” presente
em varios textos de Meireles ¢ congruente ao ideario de Dewey; afirma Anisio Teixeira no
estudo feito da obra de Dewey e que foi anexado a sua tradugfo brasileira que: “educacdo ¢
vida, e viver é desenvolver-se, é crescer. Vida e crescimento ndo estdo subordinados a
nenhuma outra finalidade, salvo mais vida e mais crescimento.”

Sobre a atuacao do professor de acordo com sua teoria, Dewey afirma:

O problema ¢ da crianca. Sdo as suas capacidades que t€m de ser
desenvolvidas, exercitadas e realizadas. Mas, a ndo ser que o mestre
conhega, e conhega perfeitamente as experiéncias da humanidade que estdao
consubstanciadas naquilo a que chamamos programa, ele ndo sabera nem
quais sdo as capacidades e atitudes das criangas, nem como pd-las em fungao
¢ atividade para sua realizacdo (DEWEY, 1978, p. 62).

Para esta forma de pensar a educag@o, com o foco na criancga, era preciso transformar
também as praticas escolares. Assim, a formacdo de professores passou a ser uma
preocupagdo para os escolanovistas (SAVIANI, 2004, p. 36): para novas perspectivas
educacionais, precisava-se de um profissional preparado para isso. Dessa forma, questdes
sobre os professores foram tratadas em diversos textos de Meireles e, em muitos deles, foi
tema exclusivo. Analisando os textos da autora, ¢ possivel entender o professor como
mediador, aquele que torna possivel a concretizacdo das ideias educacionais. Nos textos em
analise, podemos compreender quem era esse professor nos anos 1930 e de que professor a
Escola Nova precisava para se consolidar, considerando que essa era uma representacao tendo
em vista o idedrio da cronista.

Prédios, salas, materiais diversos, métodos, ideais, deveriam ter como foco o ensino-
aprendizagem da crianga. Os pais € todos os envolvidos no processo sao apontados como
fundamentais no processo educativo, em especial, o professor. No trecho da cronica “A
formagdo do professor: conceitos de Kerschensteiner”, a educagdo e a figura dos professores
sdo associadas pela cronista. Termos como “vocacional”, “intimo”, “profundo”, “pura”,
“educacdo da personalidade™ sdo usados para caracterizar o professor”. Ainda nessa cronica o

r

“ser professor” é caracterizado pela sua formagdo moral: “Se ha uma criatura que tenha
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necessidade de formar e manter constantemente firme uma personalidade segura e complexa,
essa € o professor” (DN/PE, 14/06/30, p. 6). Isso porque, de acordo com as andlises desse
tema feitas por Lobo, nas cronicas de Meireles, o professor teria a capacidade de ressuscitar-
se diariamente, desiludindo-se e iludindo-se (LOBO, 2001, p. 67).

Kerschensteiner defendia que “o trabalho ndo € um fim em si mesmo”, ele deve visar a
moralidade, a beleza, a libertagdo etc. devia-se prezar pela formagdo profissional, moral e
social das criancas e jovens. Além disso, “a formacfo social é vista como o objetivo
fundamental da escola popular” e os jovens devem ser ensinados a “colocar-se a servigo dos
outros” (CAMBI, 1999, p. 517). Essas ideias de Kerschensteiner foram defendidas nas
cronicas de Meireles em que esse ¢ citado.

O fato de o professor ser considerado uma figura fundamental no quadro educacional
devia-se ao seu direto e permanente contato com a infancia e a adolescéncia e, por assim
estar, deveria compreender as inquietudes e a complexidade do sujeito nessas etapas do
desenvolvimento. Caberia entdo ao professor orientar, compreender, formar a sua prépria
personalidade e a de seus aprendizes. Ainda sobre a personalidade, que considera ideal ao
professor, a cronista disserta:

E, certamente, uma grande obra chegar a consolidar-se numa
personalidade assim. Ser ao mesmo tempo um resultado — como todos
somos — da época, do meio, da familia, com caracteristicas proprias,
enérgicas, pessoais, e poder ser o que ¢ cada aluno, descer a sua alma,
feita de mil complexidades, também, para se poder por em contato
com ela, e estimular-lhe o poder vital e a capacidade de evolugao
(DN/PE, 14/06/30, p. 6).

Na mesma cronica, usa termos e expressdes como: ‘“coragdo”, “imaginagdo”,
“conhecimentos”, “ser poeta”, “ser exemplo”, “provocar recorda¢des”, “inesquecivel”, na
caracterizagdo do que se compreende como caracteristicas de um professor. Destaca-se ainda
a visdo “romantica” da fun¢do que podemos perceber nos trechos: “e saber ir e vir em redor
desse mistério que existe em cada criatura, fornecendo-lhe cores luminosas para se definir,
vibratilidades ardentes para se manifestar, for¢ca profunda para se erguer até o maximo, sem
vacilagdes nem perigos” e “Como seria admiravel se o professor pudesse ser tdo perfeito que

'?7

constituisse, ele mesmo, o exemplo amado de seus alunos!” esta visdo foi comum no periodo
e também compds o imagindrio sobre a fun¢do do professor no movimento escolanovista; o
professor deveria se entregar a profissdo; por serem em maioria mulheres, a funcdo era
associada ao imaginario sobre mulher: doce, devotada a familia, amorosa etc. (ALMEIDA,

2006).
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Na cronica “Uma pergunta”, quando, metaforicamente, se discute como a educagdo
moderna deve prezar pelos “olhos abertos da crianca”, pode-se perceber ainda essa visdo
sobre o que € “ser professor” por meio de termos como “donos de gestos luminosos™ “de
espirito compreensivo”, “sentir as inquietudes dos alunos” (DN/PE, 13/11/31, p. 6).

O professor assim como o artista nasceria com um dom e sobre a atuagdo do professor
na sala de aula e no cendrio educacional afirma:

Os professores possuem uma forga renovadora que eles mesmos ignoram.
Desde que a compreendam e a apliquem, poderdo ter a convic¢ao de estar
abalando e transformando todos os pessimismos, todos os derrotismos, todos
os seepticismos [sic] e todas as incompreensoes (DN/PE, 26/02/31, p. 8).

O dom, a vocagao, a docéncia como sacerddcio, sacrificio do educador, permearam e
ainda permeiam o pensamento politico, cultural e pedagogico no Brasil (ALMEIDA, 1998).

Ao relatar o excesso de alunos em cada turma do ensino primaério, escreve Frota
Pessoa em reportagem especial para a “Pagina de Educagdo™: “S6é um apostolado incessante,
professado por idealistas de verdade, dignos de receber a ungdo desse sacerdocio, poderd
preparar as geracdes que se formam para uma alvorada, ainda assim longinqua” (PESSOA,
1930, p. 8). Termos como “idealistas”, “un¢o”, “sacerddcio” revelam a representacdo sobre a
profissdao docente ainda presente nos discursos dos escolanovistas.

“O educador ndo tem o direito de se pertencer. Sua profissdo € de exemplo” (DN/PE,
01/10/30), afirma Cecilia Meireles; os professores mais que um discurso, deveriam cuidar das
atitudes. Esta seria uma profissao de rentincias e sacrificios como destaca a autora na cronica

“Sacrificios do educador”:

O verdadeiro educador, aquele que todos os dias estd despertando em
redor de si as intimas possibilidades de vida que a infancia resguarda,
¢ uma criatura, por muitos motivos, destinada ao sacrificio, a renuncia
constante de seus interesses imediatos. Nao ¢ o dono de suas alegrias,
de seu entusiasmo, da sua liberdade, esse que, no entanto ¢&,

essencialmente um fator de liberdade, entusiasmo e alegria (DN/PE,
30/07/30).

Nessa cronica temos a materializagdo da representacdo do professor-missionario,
aquele que deve sacrificar-se pela causa. Além disto, percebemos também a crenca na
exemplaridade moral da pessoa do educador que deveria ter for¢a interna, espirito devotado e
policiado. Essa ideia, segundo Joaquim Pintassilgo (2005, p. 64), € recorrente no discurso
pedagogico e € incorporada ao pensamento dos professores sobre a profissao docente.

Identifica-se nas cronicas de Meireles a defesa da necessidade de que era preciso

respeito aos superiores, ndo por uma questdo hierarquica, mas pelas suas experiéncias,
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qualidade e obras. Assim, em primeiro lugar, estdo os ideais educacionais, os que colaboram
para uma nova educacao.
Diferente de outras profissdes, o educador ndo é um “burocrata” nem a escola uma

reparticao. A tarefa do educador seria maior:

O educador ndo € o burocrata que vai a escola como a uma reparticao,
limita a sua atividade de funcionario a meia dazia de horas diarias, e
respeita o prestigio das autoridades; ¢ a criatura construtora de
liberdade e progresso harmoniosos, que, vivendo no presente, esta
sempre investigando o futuro, porque ¢ nesse futuro, povoado de
promessas de vida melhor, que o destino de seus discipulos se devera
realizar com toda plenitude (DN/PE, 01/10/30, p. 6).

Sobre esse tema na cronica de Meireles, Lobo (2001, p. 69) considera que esta forma
de olhar para o trabalho do professor é “um novo modo de expressdo pedagdgica™ que se opde
a escola burocratizada e hierarquizada que organiza pela autoridade gerada pelo cargo
ocupado e sem observar a natureza pedagogica. No entanto, como nas outras cronicas citadas
anteriormente, percebemos a representagao do professor como aquele que exerce o magistério
como sacerdécio — palavras como dogura, entusiasmo, exemplo, doar-se dentre outras que
caracterizam a func¢ao dos professores remetem a ideia de que os professores devem trabalhar
por amor a causa.

Essa visao do magistério ainda nos dias de hoje permeiam os discursos sobre a
profissdo docente: € preciso vocagdo para ser professor; ndo se deve estar na profissdo por
dinheiro, mas por amor; etc. Em vérias cronicas, Meireles considera o magistério uma missao.
Esta concep¢do, de acordo com Joaquim Pintassilgo (2005, p. 61) permeia o campo da
educagdo, uma representagao sobre ser professor: aquele que tem um designio social, que
promove o desenvolvimento, um trabalho sublime; ha uma forte associagdo entre missionario
e acdo docente, mesmo porque a igreja foi responsavel pela promog¢ao da educagdo, por muito
tempo no Brasil.

Lobo (2001) comenta ainda, tendo em vista as cronicas de Meireles, que prestigio
moral ndo pode faltar ao professor para que este seja bem-sucedido. Na verdade, em muitas
cronicas podemos perceber a responsabiliza¢do do professor pela formagdo moral social e que
a moral do professor deveria sobressair a qualquer outro problema enfrentado, seja qual for. O
“educar pelo exemplo” é um tema recorrente nos escritos dos “pioneiros da educagdo”. O
professor como formador de carater e de moral foi apontado em diversas cronicas em

diferentes momentos.
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Mas nio é s6 o ambiente physico [sic] o que influi na formagio da crianca. E
também o moral. E ai do professor que, para induzir seus alunos a uma
atitude digna lhes faz discursos sobre o carater. Sobre o caracter [sic], ndo
basta falar. E preciso, antes de tudo, té-lo. Manifesta-lo em cada momento da
vida. No mais simples acto [sic]. Na mais breve palavra.

As criangas, na escola, observam mais o professor do que este, em geral, as
observa. Seguem-lhe com os olhos todos os movimentos. Surpreendem-lhe
as intengdes, € as repercussoes intimas, assistem ao trato que ele da aos seus
colegas e subordinados. Medem a sua coeréncia, ¢ tracam-lhe um tipo
psicologico que guardam refletido em si.

Dentro da escola bonita, limpa decorada, ndo cabe sendo o professor
verdadeiro, sincero, puro, que sente, pensa ¢ age em linha reta. O que ndo for
assim ndo podera enfrentar sem remorso a infincia: porque lhe vai servir de
ambiente nocivo e deformador (DN/PE, 25/06/30, p. 6).

O professor ¢ visto como aquele que promoverd a transformagdo social por meio da
educacdo — nesse periodo busca-se a civilidade para o Brasil. Também em outros paises
(PINTASSILGO, 2005, p. 61-62) este ¢ um dos tracos que construiram a identidade dos
professores, aquele que tem “poder de mudar a sociedade™.

Podemos apontar nas cronicas de Cecilia Meireles uma critica ao educador que ignora
as vontades das criangas e lhes impde a sua propria vontade, suas “razdes importantes™: “ o
passo desatento do adulto vai esmagando a flor sensivel da alma, que se impregnava com o
descobrimento de si mesma, e que, em vez de receber elementos para se desenvolver, vai
recolhendo desanimos para se desiludir...” (DN/PE, 06/08/30, p. 7). Segundo Joaquim
Pintassilgo (2005), o conhecimento do aluno torna-se na pedagogia moderna o que realmente
interessa.

Meireles também apontava um “abismo” entre alunos e professores que deveria ser
rompido com a pratica docente. Ideia esta que reafirmava a mudanga de foco na nova
educagdo: a crianga seria o centro, o professor um mediador. O mundo dos adultos € o mundo
das criancgas sdo diferentes, sendo necessaria a vontade e a capacidade de compreensao entre a
dindmica desses dois mundos; no primeiro a exigéncia de maturidade, no segundo o interesse
infantil e: “Por mais que se penetre pela intuicdo, o mundo perdido da infancia, a verdade que
jamais se consegue ser outra vez senhor do seu dominio. Fica-se nos limites, observando e
recordando: sente-se porém que se € estrangeiro, irremediavelmente” (DN/PE, 30/07/30, p. 6).
Essas ideias de Meireles estdo em conformidade as de Montessori e de Dewey (1978).

Além disso, era preciso, ainda, cuidado para ndo amordagar a espontaneidade da
criangca com as inten¢des do educador. Assim, “O educador sacrifica todos os dias grandes
porcdes de sua vida para conquistar o bem, elevado, mas arduo, de se aproximar dos seus

alunos” (DN/PE, 30/07/30, p. 6). Dessa forma, “Uma das principais qualidades do educador —
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e que determina todas as outras, — ¢ a sua capacidade de medir com justeza os valores que lhe

apresentam”. Isto porque o educador na sua fun¢fo depara-se com valores de espécies

variadas: morais, intelectuais, técnicas.

Tém existido até, pela for¢a de varias circunstincias, professores — nao
educadores — capazes de aceitar as orientagdes emanadas dos chamados
“superiores”, respeitando-as simplesmente pela fonte da sua procedéncia.
Por mais que se queira ver em tais pessoas 6timos auxiliares, funcionarios
dignissimos, em razdo justamente, de sua obediéncia, — nunca os poderemos
aceitar como educadores. Educador ¢ aquele que estd constantemente
evoluindo, experimentando em si ¢ em torno de si, todas as modificagdes
que possam construir um progresso, € que o faz, principalmente, com o fim
de medir o valor de cada problema da humanidade, e conhecer o ambiente ¢
o significado da sua tarefa pedagogica.

Sua visdo do mundo, pois, ndo deve ser alterada por nenhuma refracgido
devida a interesses de natureza estranha ao sentido essencial da educacdo
(DN/PE, 01/08/30, p. 6).

Dois meses antes do evento da Revolucdo de 1930, Meireles defendeu em sua cronica

“Qualidade do professor” que:

Como estamos numa época de transi¢do, em que ndo se distinguem ainda
nitidamente os problemas educacionais nem o valor dos individuos
chamados a resolvé-los, acontece confundirem-se também as suas
qualidades, pela falta de um ponto de vista seguro e isento (DN/PE,
16/08/30, p. 6).

Nao podemos esquecer de que a cronista fazia parte de um grupo que buscava a

transi¢do das ideias educacionais e escrevia para um jornal cujos donos apoiaram a Revolugao

de 1930, que nao estava isento de ideologias e interesses politicos. Ela prépria, como

professora, exercia o papel que defendia para sua classe: agentes transformadores sociais que

se mantém ativos e atentos quanto aos acontecimentos do pais. Quanto a pratica e a atuagao

como professora, Meireles afirma que nem todos que atuavam eram preparados ou tinham

“vocacdo” para aquela atividade. Quais seriam, entdo, as carateristicas do professor de que se

necessitava para realizar a obra educacional defendida pelo grupo escolanovista, do qual

Meireles fez parte?

Infelizmente, o gé€nero “profiteur” também existe no terreno educacional,
como em todos os outros, ¢ € facil encontrarem-se criaturas que, de uma hora
para outra, se supdem dotadas de talentos especiais para essa grave fungio
de educar, uma das mais graves, talvez que se nos oferecem, na vida.

Surge, entdo, a enumeragdo sensacional das suas proprias qualidades: sdo os
eruditos; sdo os “habituados”; sdo os “jeitosos” (DN/PE, 16/08/30, p. 6).
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Em vérias cronicas, percebemos a defesa de que seriam necessdrios professores
preparados e atentos para se integrarem ao projeto educacional moderno e discutia-se o
magistério como uma escolha de vida ndo como um “meio”.

Hé que preparar, portanto, imediatamente, com aflitiva urgéncia, criaturas
integradas na inquietude da hora presente.

Nao se pode mais admitir o magistério como o “meio de vida” que, por tanto
tempo, foi. As condi¢des atuais oferecem muito menos, até mais comodos,
para os que, trabalhando apenas movidos pela necessidade da subsisténcia
ndo sintam uma atracao irresistivel, uma vocagdo conscientemente definida
para o magistério (DN/PE, 08/07/30, p. 6).

Essa ¢ ainda uma representag¢do que remete ao magistério como sacerdocio. Na mesma
crOnica, aponta-se ser “lamentavel” que alguns professores vejam na profissdo de professor
“um meio honesto, apenas, de ganhar a vida. De ganhar a vida: de ganhar dinheiro”. Embora a
questdo salarial seja um topico tratado nas crénicas de Meireles como importante para o
trabalho docente e ser esta uma questao defendida pelos escolanovistas, aqueles que estavam
na carreira apenas pelos “vencimentos no fim do més” teriam uma atitude egoista e desastrosa
e ndo seriam dignos da profissdo. Mais uma vez, isso se relacionava a representagdo do
professor por vocagao.

Na cronica “Qualidade do professor” também podemos identificar a defesa da
profissionalizac¢do, da formagéo do profissional da educagdo. “Néao é o que sabe muita coisa (e
em geral dizem-no mais do que o sabem...) o que serve para professor, — mas o que sabe
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‘certas coisas e de certo modo’”. O professor deve saber deixar de lado a infinidade “de coisas
inuteis para a vida” e deve conhecer, viver, enfim, levar para sua pratica as “coisas essenciais
para a formagdo humana”. E os professores considerados bons tendo como principio a velha
educagdo seriam suspeitos diante a nova educacao. O bom professor seria o que aderisse aos
métodos escolanovistas. Tendo em vista que, no movimento escolanovista, a profissao
docente era tomada como uma vocagdo uma missdo, “o educador verdadeiro deveria ter um
tipo de renuncia constante: renuincia até em questdes mais altas e sutis que essa do ‘pdo nosso
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de cada dia’” (DN/PE, 16/08/30, p. 6). Dessa forma, o amor pela profissdo, o sacrificio
continua sendo um dos elementos para a atua¢do do educador, um missionario no imaginario
social (PINTASSILGO, 2005, p. 62).

Na cronica “A passagem dos ideais”, publicada em 31 de janeiro de 1931, Cecilia
Meireles afirmava que “exige-se para o educador ndo uma alma instdvel, mas uma lama

plastica”. O que ndo quer dizer que o educador deva ter muitos ideias e ndo se fixar a nenhum,

significa que ele deve ser capaz de “se moldar a qualquer realidade, a interpretar a intengdo
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das geragdes que avancam™; além disto, ndo poderia o professor se entrelacar a um sistema,
um método, ou doutrina, no sentido de manter-se na inércia, imével. “O educador tem de ser
um explorador de novos mundos espirituais”. A cronista cita Nietzsche que, segundo ela,
afirma que “o que achamos mal numa época sdo os restos desatualizados do que noutra foi
considerado bom”.

2

Em outra cronica, “Excessos de entusiasmo...”, pode-se perceber a defesa da
participagdo do professor nas transformagdes educacionais que, para tal, deveria ser: idealista,
formador de personalidade, o que estuda, que tem sensibilidade. O problema educacional era
associado diretamente ao professorado que ndo compreendia a nova educagdo e pensava
compreender agindo, assim, erroneamente. Afirma ela:

Estamos carecendo de educadores, de apdstolos de idealismo, de formadores
de personalidades. Mas nas horas de caréncias dessas costumam aparecer
elementos artificiais, habeis, venais que escolhem lugares de professor por
interesses inteiramente alheios ao problema profundo da educacdo, que nao
conhecem nem estudam.

[...] As questdes de pedagogia precisam ser tratadas sempre com rigoroso
critério, principalmente numa fase de adaptacio como esta que
atravessamos, a fim de se evitarem desastrosas consequéncias de
observagdes mal encaminhadas, e resultados mal compreendidos (DN/PE,
24/07/30, p. 6).

Nesta mesma cronica, Meireles discorre que educar ¢ uma tarefa de responsabilidade,
que ¢ dificil; e um problema grave ¢ que o professor faz na verdade: “tentativas para
encaminhar as criangas, da sua condi¢dao de criancas a de homens, sem lhes perturbarmos as
possibilidades, libertando-as todos os dias do jugo das circunstancias que poderiam impedir
uma perfeita evolugdo” (DN/PE, 24/07/30, p. 6). E que muitos professores, de fato, ndo tém
verdadeiros resultados. Para Meireles, ¢ preciso entender a realidade das classes brasileiras e
ndo esperar ou obrigar os alunos a conseguirem realizar as mesmas tarefas realizadas em
outros paises como Suica ou, ainda, da América. O professor, segundo a cronista, “Chega a
escola antes e sai depois da hora: mune-se de uma Kodak para surpreender os alunos em
atividade, faz graficos etc.” (DN/PE, 24/07/30, p. 6).

Ocorre que a cronista considera que a tecnologia disponivel neste momento deveria ser
bem utilizada pelos professores como adverte em outra cronica. Como uma forma de
promover o trabalho em grupo, o interesse dos alunos e o estudo de questdes pertinentes aos
alunos.

As projegoes fixas na escola

Um dos auxiliares mais importantes para o professor moderno, todo o
mundo o sabe, — € o cinema. Com proje¢des interessantes, seguindo a
pratica ja vastamente indicada pela pedagogia, ou experimentando novos
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rumos, pode-se conseguir do aluno um rendimento maior e mais seguro
apresentando-lhe quase ao natural mil coisas atraentes, que lhe estimulam a
curiosidade, e que, por varias circunstancias, a ndo ser por esse meio, talvez
nunca os seus olhos pudessem ver. [...]

A pratica ensinara ao professor mil maneiras interessantes de as utilizar, bem
como de as coligir.

[...] segue-se que a todos os professores conviria um interesse mais intenso
pelas projegdes fixas, em que tém um auxiliar de primeira ordem na sua
tarefa de educar (DN/PE, 15/07/30, p. 8, grifo da autora).

Considera Meireles que os excessos cometidos pelos professores desconfiguram o que
de fato ¢ a pratica na escola nova e prejudica o proprio professor, os alunos e aos colegas de
trabalho que agem de acordo com o ideério da nova educagdo. Os dirigentes da escola, para
ela, deveriam valorizar a realizagdo dos processos que de fato proporcionam aprendizagem
significativa aos alunos partindo do conhecimento cotidiano, ndo apenas esperar alardes
educacionais, aqueles que, na verdade, sdo apenas para adultos aplaudirem.

No entanto, na cronica “Uma iniciativa util” (DN/PE, 21/11/30, p. 6), Meireles
comenta, positivamente, o trabalho em prol do cinema infantil desenvolvidos pelos
professores Jos¢ Alexandre Teixeira e Claudino de Souza Martins que percorria as escolas
primarias. Um dos problemas que atrapalhavam este tipo de trabalho, segundo Cecilia
Meireles, era a falta de recursos financeiros; ter “maquinas” para filmar trabalhos dos alunos e
cenas em que as criancas participassem ativamente seria importantissimo. Depois, as imagens
deveriam ser assistidas na propria escola: os alunos como “atores”.

Todas estas caracteristicas de condutas, de praticas, modos de ser, de fazer apontadas
sobre o que Meireles considera ser o professor escolanovista estdo, de certa forma, em embate
com as concepgoes de como € ser um professor tradicional para construir a ideia de como nao
seria o professor escolanovista. Escrever no jornal (incansavelmente) sobre o tema,
divulgando que postura se espera do professor, ¢ uma tentativa de promover uma nova
representacao do que seja ser professor e por meio de um novo imaginario promover modos
de ser, de fazer, de pensar diferentes.

De acordo com Anténio Novoa (1991, p. 16), o exercicio da profissdo docente se da a
“partir de uma adesdo coletiva (implicita ou explicita) a um conjunto de normas e de valores”.
Era necessario que os professores tomassem para si 0s principios, valores, normas e
imaginario do que seria ser um professor escolanovista para que fosse, de fato, legitimada esta
nova corrente educacional. Esta era mais uma razdo para se focar na formagao de professores

para novas praticas, tanto por meio do jornal quanto por meio das Escolas Normais.
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Formagcgdo do professor: a Escola Normal do Rio de Janeiro

Sendo os professores “pecas” importantes para a construcdo de representagdes sobre a
nova educacdo bem como as praticas escolares, justificam-se as preocupacdes dos
escolanovistas com a formag¢ao do professor.

A escola, no século XX, passou a ter uma nova fun¢do social e, portanto, novas
questdes referentes a formacdo dos professores foram discutidas; estes foram
responsabilizados pelo sucesso do processo educacional. Assim, era necessario repensar as
escolas normais e as novas maneiras de ressignificar a profissdo docente nos espagos
escolares (ALMEIDA, 2006, p. 86).

Esta questdo aparece claramente na cronica “O tipo de professor para esta €poca” em
que Meireles comenta que “Parece-me que este momento educacional, tendo resolvido em
defini¢dao o problema do ensino, necessita para lhe dar eficiéncia real, resolver o problema da
formag¢do do professor”. Era preciso pensar no professor necessario as novas ideias
educacionais, um professor que ndo se reserva apenas a funcdo de ensinar, mas tenha
habilidade de desenvolver nos alunos o desejo de aprender, que instrua, mas também eduque.

Assim, se um dos elementos fundamentais na transformacao do ensino era o professor,
seria preciso cuidar para que se formassem professores para atuarem efetivamente de acordo
com os ideais escolanovistas, e a Escola normal neste periodo foi responsavel pela formagao
desses professores. Para Cecilia Meireles, como aponta na cronica “A futura Escola Normal”,
este tipo de instituicdo teria papel fundamental dentro da Escola Nova:

Aqueles que estdo a par do atual movimento pedagogico bem sabem que a
Nova Educacao, que se vem estabelecendo em todo o mundo moderno, e que
entre nds se exprime pela Reforma do dr. Fernando Azevedo, ndo podera vir
a ser posta em pratica eficientemente se ndo for acompanhada da necessaria
transformacdo da Escola Normal, permitindo a formac¢ao adequada de
professores para o novo regime (DN/PE, 21/09/30, p. 6).

Nesta cronica, uma critica a selecdo de professores, que vinha sendo realizada na
Escola normal, ¢ construida, citando como exemplo de sele¢do vergonhosa o concurso para
professora da cadeira de Literatura da qual a cronista participou em 1930, para a qual
apresentou a tese “Espirito vitorioso” e ndo foi aprovada. Um fator que incomoda a cronista ¢
participacdo de membros da igreja em bancas e em outras fungdes na Escola Normal do Rio
de Janeiro, tendo em vistas que estes defendiam os interesses da Igreja e feriam um dos
principios da Escola Nova: a educacdo laica. J4 que um representante da Igreja tinham a

obrigagdo de defender sua crenga “E na sua opinido, faziam, decerto, muitissimo bem. Mas a
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opinido dos educadores era outra. E essa ¢ que teria de ser respeitada, porque a Escola Normal
era um instituto pedagogico e ndo um seminario” (DN/PE, 21/09/30, p. 6). Na cronica de
Meireles, podemos perceber que ela atribuiu a sua reprovagao ao fato da banca ser composta
por religiosos e discordarem da sua defesa de escola laica. A mesma banca participava
naquele momento da selecdo de professores para a cadeira de Sociologia da Escola Normal.

Ocorre que as Escolas Normais, no Brasil, passaram por mudangas consideraveis até
os anos 1930, mas apenas estruturais, de organizacdo: tempo, periodo, abrangéncia de
publico. Faltou a elas se abrirem para uma reforma pedagdgica, nas praticas de letramento de
seus professores. Nos anos 1920 e 1930, apesar das reformas educacionais, elas continuavam
a adotar ¢ a defender métodos tradicionais e até mesmo a retroceder nos “avangos” tidos até
entdo (TANURI, 1979).

Nem todos que cursavam o Normal se tornavam professores quando formados. Isso se
devia ao fato da profissdo docente nao ser, ja naquele momento, atraente.

Quantas promessas de verdadeiros professores, de valor educacional
perfeitamente marcado, abrigard a nossa Escola Normal? [...]

Quantas vezes, considerando o critério dessas jovens professorandas, na
elaboragdo de uma aula, pensamos com tristeza: Como puderam estas mogas
atravessar todo o seu curso sem descobrirem que € uma coisa extraordinaria
chegar a ser professor? Viao sair da escola amanhd. Que vao fazer? Elas
mesmas ndo o sabem. Sua carreira de estudantes foi nublada, semi-
consciente, como que automatica... Parece-nos que assim continuardo na
vida que iniciarem depois... Uma sensacdo completa de despersonalidade e
interesse idealista. Uma espécie de cansago antes de qualquer realizagdo...
Uma incapacidade de velhice, na mais radiosa mocidade. Auséncia total de
sonho, do sonho luminoso que estimula todas as tentativas, que da coragem
para todas as vitorias. Por que falta flama interior a essas jovens? Por que
seus olhos ndo véem [sic] que diante delas o caminho ¢é grandioso ¢ que elas
em si transportam mil garantias para a esperanca da humanidade?

E tinhamos que pensar, entdo, na escola de onde vinham, porque a sentiamos
sempre como uma sombra do passado, atras dessas jovens sem fé¢ (DN/PE,
08/07/30, p. 6).

Nessa cronica podemos identificar um dos problemas da profissio docente e da
formag¢do do professor: na escola normal os professores aprendiam a “reverenciar o livro
estéreo” e se mantinham presos aos programas e ao livro, praticas que geravam
representacdes sobre a escola normal e a educagdo tradicional ao mesmo tempo que eram
conservadas por estas representagdes. Se o movimento escolanovista defendia a pratica, a
observagdo, era justamente isso que faltava na escola normal: o estudo do cotidiano, faltava
entender o momento educacional e estuda-lo na Escola Normal. “Dois anos depois da reforma
do ensino, nenhuma [normalista] sabia o que isso queria dizer.” Essa posi¢do se repete nas

cronicas de Meireles, esperava engajamento politico-educacional dos professores, mas, claro,
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em defesa da nova educacdo. Segundo Gatti e Barreto (2009, p. 15), atribui-se ao trabalho do
professor um papel central ao ponto de vista politico e cultural, pois seria a educacdo escolar
uma “forma dominante de socializagdo e formacao das sociedades”.

As reflexdes propostas nesta cronica nos apontam para um problema que, tendo em
vista os ideais da escola nova, seria grave: a falta de professores modernos para formar
professores modernos. O que percebemos ¢ que as ideias escolanovistas ainda ndo faziam
parte das praticas dos professores da Escola Normal do Rio de Janeiro: “No entanto, ¢ ai na
Escola Normal que se precisa resolver o problema do mestre futuro. O presente nos esta
mostrando que ainda ndo temos mestres para o mestre” (DN/PE, 08/07/30, p. 6).

Nos dizeres da cronica “Aulas de Normalistas” temos a critica a formacdo das
normalistas que, ao chegarem ao Ultimo ano do curso e irem para o estagio, elas nao sabem
como agir e o que falar, ndo agem com naturalidade e falta o “espirito tranquilo” de quem
sabe a teoria e sabe leva-la a campo. As normalistas tinham contato com a pratica apenas no
final do curso na Escola de Aplicagcdo da Escola Normal que nas palavras de Cecilia Meireles
era:

uma escola primaria modelo, cujo pessoal, selecionado pela capacidade
demonstrada nas notas obtidas no seu curso normal, estd constantemente
observando e experimentando os mais recentes métodos pedagogicos,
acompanhando o movimento de educagdo em todas as partes do mundo, e
colhendo das investigagdes e experiéncias a formula adequada a resolver o
problema brasileiro do ensino (DN/PE, 19/08/30, p. 7).

O problema para a cronista era que durante o curso as futuras professoras nao tinham
outros momentos praticos € usufruiam apenas de aulas tedéricas que ndao preparavam as
normalistas para serem de fato professoras: com conhecimentos académicos, mas também
com a percep¢do necessaria para compreender a sua profissao e os seus aprendizes. Esta ¢
uma defesa nas teorias escolanovistas: pratica, experimentacdo, observacao na educacao dos
alunos e dos professores. Se a Escola Normal era responsavel pela formagdo do professor,
este era considerado peca fundamental no projeto escolanovista, passou a ser recorrente a
critica as praticas da Escola Normal ndo alinhadas a Escola Nova. Sobre a realidade
encontrada na escola pelas normalistas e sua formacao, Cecilia Meireles comenta:

Esta realidade é de outra espécie. Esta realidade exige, antes de tudo, um
espirito vivo, de criagdo continua; uma sensibilidade especial; uma emogao
sempre nova...

Infelizmente isso ndo lhe ensinam...

As aulas de psicologia ficaram geladas nos livros; as de pedagogia fecharam-
se nas caixas de jogos (quando, por ventura, lhos mostraram...); as outras nao
levaram em si nenhum germem dessas duas, que sdo, no entanto, as
indispensaveis a quem vai ser professor...



105

Pobres alunas que ndo tiveram quem as orientasse a tempo! Depois de tanto
trabalho, terdo de fazer por si mesmas, ¢ com enorme esforgo, aguilhoadas
pela pressa de quem ja estd no quadro do magistério, toda a cultura técnica
que ninguém pensou ou lhes pode fornecer no momento devido (DN/PE,
19/08/30, p. 7).

Em 27 de junho de 1930, Rodolfo Llopis'? ao proferir a conferéncia sobre “O
problema da formacdo do professorado”, uma das conferéncias deste professor patrocinadas
pelo “Diario de Noticias”, descrita na “Pagina de Educag@o™ e ja neste trabalho, enfatiza que
ha duas tendéncias naquele momento: a de acreditar que a reforma das escolas normais daria
conta da melhoria da formagao e a de que seria necessaria a criagdo de um novo instituto,
auténomo ou filiado as universidades” (DN/PE, 28/06/30, p. 5). A cientificidade deveria fazer
parte da formagao do professor, profissionalizd-lo. Nesta mesma conferéncia, Llopis afirma
que “Em qualquer pais verifica-se que os professores ndo tém a necessaria preparagdo da
cultura geral e profissional”; esta desvaloriza¢do do magistério poderia ser percebida pelos
baixos salarios para os professores primarios e o fato destes serem considerados inferiores aos
outros que trabalham com outras faixas-etdrias. Segundo Vicentini (2009, p. 95), a
profissionalizagdo docente ¢ marcada pela busca de reconhecimento, tanto simbolico quanto
financeiro, dai a recorréncia nos textos dos escolanovistas sobre a necessidade de repensar a
remuneragdo docente. Esta questdo aparece constantemente nos discursos atuais, nos
movimentos sindicais, nas pautas de greves do professorado.

Na cronica “O professor moderno e sua formacdo”, publicada dois dias antes desta
conferéncia de Rodolfo Llopis, Meireles aponta que a impossibilidade de por em pratica as
ideias ¢ a maior dificuldade de uma “reforma ideoldgica™. Isso se explica, ao chegar a escola,
os reformadores encontravam aqueles que ja estavam habituados as velhas praticas, e as novas
ideias causavam a estes “susto e receio”. Assim, Meireles descreve os reformadores,
representantes da nova educagdo:

Os reformadores, por isso que o sdo, trazem sempre uma intengdo que vai
além das condi¢des do momento em que atuam. Alteram, subitamente, com
a sua iniciativa, o ambiente normal. Sdo apressadores da evolugdo. Atingem
bruscamente um fim que, sem a sua presenga teria de se ir aproximando
lentamente. Saltam sobre a realidade da época, transpdem os preconceitos,
os regimes, as leis, e oferecem, de repente, aos seus contemporaneos o
espetaculo da realidade longinqua que descobriram e conquistaram (DN/PE,
26/06/30, p. 6).

"2 Professor espanhol que participou ativamente de reformas educacionais espanholas nos anos 1910 e 1920.
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De acordo com a cronista, ¢ da natureza humana apos adulto ter desconfianga quanto
as mudangas. Aponta ainda que “A crise do ensino entre nés foi de curta duragdo, em suas
linhas gerais, porque por um desses milagres de que o Brasil ¢ fértil, a classe dirigente da
educacdo rapidamente, e com toda a boa vontade se procurou adaptar ao regime inaugurado”
(DN/PE, 26/06/30, p. 6), e que ¢ compreensivel ainda ndo ter “conseguido tudo”, pois as
transformagdes nas praticas docentes requerem tempo e estudo. E para ela os que aceitaram o
desafio da nova educagdo “Conheceram a realidade antiga. Tiveram de enfrentar esta outra,
sabendo ja a distancia que os separava da alma da infancia. Adestraram suas forgas para a
atividade que urgia. As experiéncias antigas deram-lhe facilidades grandes para movimentos
proficuos. J& estavam em plena acdo” (DN/PE, 26/06/30, p. 6).

Desta forma, estes professores puderam confrontar passado e presente e saber se
transformar diante “as necessidades existentes”. Esse fato teria permitido um confronto entre
o passado e o presente. E os professores deveriam, diante das representacdes sobre escola
antiga e nova, transformar-se, conhecendo as necessidades existentes. E aqueles que
iniciavam a carreira docente tinham maior facilidade, afinal, ndo deviam se livrar das velhas
amarras, mas, para a cronista, a Escola Normal ndo contribuia para isso:

Devia ser assim. Devia ser, se a Escola Normal estivesse, desde ja,
preparando seus alunos para o futuro que vai ser o seu presente. Mas, até a
presente data, o que se verifica e que, salvo o pequeno contato que tém os
quarto-anistas na sua pratica da Escola de Aplicagdo, essas jovens chegam a
formatura sem a visdo do problema que as espera, sem compreensao nem
intuicdo nem paixao pela psicologia infantil, para a qual, no entanto, terdo de
constantemente apelar.

Falta de vocacao? Falta de estimulo? Orientagdo defeituosa?

Nao se sabe. Mas ¢ alguma coisa que interessa, € em que se deve pensar
(DN/PE, 26/06/30, p. 6).

De fato, para Meireles a formagdo do professorado era um problema que deveria ser
discutido, pois o professor era uma figura importante e decisiva nas transformacdes
educacionais e no efetivo desenvolvimento dos educandos na escola.

Durante o tempo, que publicou na Pagina, Meireles sempre enfatizou a importancia do
professor e da necessidade de discutir os temas relacionados a sua formagao e ao seu perfil.
Em junho de 1932, Meireles discutiu a formacdo do professor tendo como referéncia o
discurso do ministro espanhol Marcelino Domingo sobre o seu decreto que organizou a escola
normal na Republica Espanhola. Segundo os dizeres deste professor reproduzidos na cronica
de Meireles, o dever da democracia era solucionar o problema da instrugdo publica e

continuava:
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A instrugdo primaria, sendo a que merecia mais atengdo, foi estudada em
todos os seus aspectos. Mas, na instrugdo primaria, sendo o professor o fator
principal, qualquer reforma seria inutil, sem professores que a encarassem
em seu espirito. Urgia criar escolas; mas urgia mais criar professores; urgia
dar a escola meios de cumprir a fungdo social que lhe cabe, mas urgia mais
elevar o professor a fim de o converter em seu sacerdote; urgia erguer a
hierarquia da Escola, mas igualmente urgia dar ao professor da nova
sociedade democratica a hierarquia que merece e merecera, fazendo-o
merecedor dela.

[...] O professor tem de ser o artifice dessa nova Escola (DN/PE, 19/06/32, p.
6).

Afirma ainda que os professores precisariam de um firme preparo pedagdgico, de
estudos superiores, de curso oferecido pelas universidades. E apontava que a reforma
espanhola do ensino era “ao mesmo tempo social, cultural e econdmica” e pretendia
“sustentar e fortalecer a alma do professor”. Meireles concordava com as ideias do espanhol e
acreditava que a Revolugdo de 1930 a principio tenha uma preocupagdo educacional préxima
a do ministro Domingo. Afirmava ela que a reorganizacdo do ensino normal causou
estranheza entre os professores, mas tinha esse ideal: “a eleva¢do do professor, para a
elevacao da escola, isto €, para a elevacao do homem futuro que viré realizar o sonho que esta
Revolucdo vem defendendo dia a dia, com uma for¢a de ideal que ainda ndo pode sucumbir
entre montanhas de dificuldades.”

Na cronica “O servigo das substitutas” tece uma critica a condi¢do das substitutas e a
atuacdo delas: normalistas que estdo em formagdo cuja atuacdo como substitutas poderia ser
compreendida como estagio para motivacao e agregar subsidios para a sua formacao.

De acordo com Cecilia Meireles, “As substitutas sdo normalistas diplomadas e ainda
ndo nomeadas para o cargo de adjuntas, cuja fungdo € substituir estas, nas suas faltas™. Sobre
a fungo que exerce aponta que:

Substituir ndo ¢ apenas ficar no lugar da pessoa ausente, quando se trata de
matéria educacional. Substituir é procurar suprir essa auséncia, integrando-se
no espirito da pessoa que se substitui, € procurar ser uma sua continuagao, de
modo que ndo se perturbe a orientagdo seguida pela classe, ¢ ndo se
prejudique ou dificulte a eficiéncia de quem, por qualquer motivo, se viu
forcado a interromper a sua atividade de professor (DN/PE, 20/06/30, p. 8).

Para Meireles, a atuagdo das substitutas nao ¢ adequada; elas formam, na visdo da
educadora, uma classe a parte, delas ndo ¢ exigida a mesma atuagdo e nem a responsabilidade
das efetivas. E afirma que “Esse ¢ um dos erros. As substitutas s@o tdo professoras quanto as
adjuntas”. Isto porque “O fato de ndo estarem em exercicio constante, ndo altera de modo

algum as atribui¢des da sua condi¢do.”, uma vez que se dispuseram a seguir a carreira do
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magistério devem ter as mesmas obrigacdes € compromisso com a sua atuagdo. A colocagdo
da substituta/estagiaria no lugar de uma professora efetiva poderia ser justificada pela falta de
mao-de-obra na educagdo. O magistério tornava-se cada vez mais uma profissdo para
mulheres e que, além dessa funcao exerciam, com prioridade, o papel de maes, donas de casa,
esposas. Além disto, os salarios para os professores eram baixos e a desvalorizac¢do social era
crescente (ALMEIDA, 1998, 2006).

Um dos problemas relacionados a esta questao ¢ que:

em muitos casos, a substituta ¢ um produto do meio. Chegando a escola nos
dias em que ndo tem a quem substituir, da-se-lhe a fazer algum trabalho
secundario, ou para ndo a deixar inativa ou para auxiliar qualquer tarefa
secundaria, ou para auxiliar qualquer tarefa em atraso. Outras vezes, ela
mesma se adapta ao convivio de uma determinada professora e estaciona
como sua ajudante, nos dias desocupados (DN/PE, 20/06/30, p. 7).

Isso levaria a falta de estimulo e desenvolvimento das substitutas. Ao contrario disto,
deviam participar da vida ativa relativa ao seu cargo a fim de que sua atuagdo ndo interfira na
formacao dos alunos. O contato com as criangas, a observagdo, seriam importantes para a
formacdo das professoras, que se encontrassem em formagdo e na posicao de substituta. E
“Assim, talvez ndo acontecesse ouvir, as vezes, a professora a um aluno, ja viciado pela
rotina: ‘Que bom! Quando a senhora falta, a substituta passa no caderno dez contas de cada

qualidade para a gente fazer’”.

Outros espagos de formagdo

Além da escola normal, outros espagos de formacdo eram criados, como os cursos de
curta duracdo e as inimeras conferéncias de educagdo promovidas inclusive pelo “Didrio de
Noticias” e acompanhadas por Cecilia Meireles.

As iniciativas como a inauguracdo do Museu Pedagogico Central, noticiada e
enfatizada na Pagina, compunham um cenério em que era preciso marcar o espago da Escola
Nova e promové-la. Organizado por um grupo de professoras sob a orientagdo de Everardo
Backhe¢user, o Museu tinha como objetivo concentrar:

o material necessario as modernas praticas pedagogicas, a0 mesmo tempo
que sera também uma consequéncia dessas mesmas praticas, quando passado
este periodo de instabilidade experimental, se forem recolhendo nele os
trabalhos executados, propriamente, pelos alunos (DN/PE, 13/06/30).
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Este espago seria uma forma, segundo seu idealizador, uma forma de valorizar o
esforco do professorado em aplicar novos métodos educacionais. Além destas, varias outras
matérias ao longo dos quase 3(tr€s) anos de Meireles a frente da “Pagina de Educacdo”
apontam e relatam iniciativas relacionadas a Escola Nova no mundo: Russia, Austria,
Espanha e, em especial, Estados Unidos, dentre outros paises, foram noticia e serviram de
exemplo de transformagdo educacional.

O professor, na pedagogia nova, ¢ mediador do conhecimento, coadjuvante do
processo de ensino-aprendizagem. Como tal, deve propiciar o livre acesso dos alunos ao
material pedagogico, além de promover a integracdo entre diferentes disciplinas e o desejo de
descobrir, fomentando a criatividade e a curiosidade de maneira a estimular a aptidao
cientifica.

Na cronica “Cursos de aperfeigoamento do instituto de educagdo” de julho de 1932,
Meireles comenta um artigo do professor equatoriano Otrera Gomez, publicado na revista
Educacion, 6rgao do Ministério da Educagao Publica de Quito e expds:

Ora, essas palavras de um professor equatoriano parecem escritas para o
Instituto de Educagao.

Também para ndés o ano de 1932 esta representando uma etapa muito
importante na historia da educacédo brasileira.

Também aqui se esta processando — e pela primeira vez, desta maneira — um
curso sistematico de pedagogia, que também entre nds é “escassamente
compreendida, caluniada e até menosprezada...” (DN/PE, 20/07/32, p. 6).

Cecilia Meireles se refere aos cursos oferecidos por Instituto de Educagdo e, em
especial, a um destinado a diretores de escolas e aos membros da comissao que, em 1932,
realizaram estudos nos Estados Unidos.

Em 1931, a professora mineira Artus Perrelet ministrou um curso na Escola de Belas-
Artes para os professores sobre modelagem, que foi pessoalmente acompanhado por Cecilia
Meireles, além de ser tema para uma série de dez reportagens que mostravam os ensinamentos
da professora. Na cronica “Espirito da Nova Educacdo™, a cronista comenta o curso ¢ aponta
ser ele uma oportunidade para que os professores pudessem aprender mais do que se aprende
nos livros e pudessem também conhecer novos processos de ensino. Para Meireles este curso
era representativo das praticas da Escola Nova:

O professorado que acorrer ao curso da ilustre educadora certamente sentira
uma grande surpresa, vendo ser vivido, diante de si, integralmente, o sentido
da Nova Educagdo. Esse professorado ndo sucumbira sob frias prelecdes,
memorizadas. Ouvira traduzir-se em palavras uma sentida compreensdo da
vida humana, e percebera toda a ligacdo que existe entre o processo de
educacdo e o de viver (DN/PE, 07/03/31, p. 6).
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Relata que a professora mineira se mostrou aberta também a aprender e se surpreendeu
com a descoberta durante seu curso de como os jogos educativos eram interessantes.
Finalizou o texto dizendo que a nova educagdo e a vida nao se restringiam a um método, sao
“outra coisa” mais elevada e dificil de adentrar e “muito mais admiravel depois de vencida
essa dificuldade”.

As leituras das novidades pedagdgicas seriam também uma maneira de formar os
professores. Assim, na cronica: “As férias de junho”, 1930, a cronista aponta para a
necessidade de ser o estudo das novas ideias pedagogicas constante e fazer parte inclusive do
intervalo de junho, ja que o ano se inicia muito préximo a essas férias. Aponta que muitos
professores acreditam que este intervalo tdo logo o ano letivo se inicia interrompem os
trabalhos desnecessariamente. E completa:

Costuma-se também dizer que, apos dois ou trés meses, apenas, de aulas,
nao se justifica esse repouso, mais adequado se no meio do ano letivo.

Mas, justamente porque vem num momento em que ainda o professor nao
sente a fadiga que exige descanso total, nada mais agradavel que empregar
esse tempo variando de ocupagdes dentro da mesma preocupacdo
pedagogica.

Descansar ¢ mudar a posi¢ao da atividade (DN/PE, 18/06/30, p. 9).

O tempo de aula anterior ao recesso ¢ ainda um momento de conhecer a turma e o
intervalo/férias interrompe este processo. Entretanto, poderia ser uma alternativa interessante
se o professor aproveitasse este intervalo para direcionar as suas ag¢des na turma
adequadamente. Para Cecilia Meireles, os professores deveriam:

Estar sempre vigilante ao que se passa nos terrenos da educacdo moderna,
tdo revolvidos neste momento, tdo semeados e tdo produtivos, ¢ uma
necessidade do educador atual, responsavel pela mais grave questdo de todos
os tempos: a formagdo da humanidade.

Para que nao lhes aconteca o que sucede a professores descuidados que
estacionam nos conhecimentos adquiridos num passado de rapida velhice
desejariamos que estes quinze dias de folga fossem quinze dias de
repousante estudo (DN/PE, 18/06/30, p. 9).

Estas colocagdes reforgam a ideia de que o professor deve exercer sua fungdo em
tempo integral, ser apenas professor. Isso reafirma a representagdao tradicionalista sobre a

profissao docente como sacerdocio.
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Condi¢des do magistério

Na cronica “Reforma educacional e as indispensaveis aposentadorias”, Meireles
reproduz um trecho de um discurso de Lourenco Filho no qual ele afirma que “o ensino € um
trabalho extremamente fatigante; para fugir a fadiga, o mestre vai pouco a pouco perdendo o
entusiasmo”. Na cronica (e na fala de Lourengo Filho), o tema € a aposentadoria compulsdria.
Meireles relata que a medida ndo era bem vista entre os educadores, mas era necessaria para a
renovacao do magistério e ressalta:

pois ndo seria muito mais belo que as pessoas com mais de vinte e cinco ou
trinta anos de magistério ja tivessem chegado — ao menos pela forca do
tempo — a compreensdo de que ¢ belo saber cada um viver o seu momento, ¢
depois de o ter vivido, abandonar o cenario, espontaneamente, deixando
atras de si um aplauso ou uma saudade? (DN/PE, 21/02/31, p. 8).

Segundo Meireles, “admitir-se escola nova com professores ha mais de um quarto de
século em exercicio é uma coisa extremamente dificil”, embora muitos professores ao longo
da profissdo se renovem. A instauracdo de Sindicatos oficiais, apos a Revolugdo de 1930,
fomentou a discussdo das questdes trabalhistas no Brasil e a criagdo do sindicato dos
professores do Ensino Secundario e Comércio do Distrito Federal em 1931 — embora apenas
professores do ensino privado fossem filiados uma vez que os funcionarios publicos so
conquistaram este direito com a promulgagdo da Constituicdo de 1988 (VICENTINI, 2009, p.
99) — colaborou para que se pensasse a profissdo docente e lesgislagdes trabalhistas para ela.
De acordo com Vicentini (2009, p. 90-108), a constitui¢do de sindicatos surge da necessidade
de fortalecer a classe docente em busca da profissionalizagdo, do reconhecimento social da
profissdo. A fundacdo de entidades representativas dos professores estdo direcionadas a
dimensdo coletiva da docéncia, passam a disputar a posicdo de porta-voz da classe e a
produzir e veicular representagdes sobre o trabalho docente e a sua posi¢ao social.

Na “Pagina de Educagdo”, a condi¢do de trabalho do magistério foi apresentada e
discutida por muitas vezes. No dia 18 de novembro de 1931, uma das noticias publicadas na
“Pagina de Educacdo” exemplifica a tensdo e a pressdo contra os sindicatos dos professores
no inicio dos anos 1930. O texto foi construido em contraposicdo ao aninio publicado em
jornais naquele periodo por uma escola: “contrata-se professor, do ensino secundario, que nao

pertenca ao sindicato. Ordenado de 500 a 800 mil réis. Cartas, etc.”. A autoria da noticia ¢
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atribuida a Alfredo Neves, naquele momento ex-presidente da Associacdo Brasileira de
Imprensa; e, por meio dela, temos dados interessantes sobre a profissdo docente, caracterizada

2,

como “‘escraviddo™; o jornalista ainda elege o sindicato como instancia para combate a
situagdo dos professores e auxiliares e acusa as escolas de tentar desarticular o momento
sindical, situacdo esta que se pode verificar ao longo da histéria da profissao docente. De
acordo com Almeida (2006, p. 89), a reivindicagdo do reconhecimento salarial e a
desvaloriza¢ao social do magistério faziam parte da pauta de reivindicagdes da categoria e
levariam a discussao da criagdo de um lei de diretrizes e bases para a educacagao nacional.

Além disto, as condi¢des de trabalho dos professores nao contribuiam para a educagao.
Trinta a quarenta alunos nas salas, revela Meireles na cronica “O indelével convivio” (DN/PE,
03/07/30, p. 6), na qual ela enfatiza a importancia da escuta afinada do professor; mas como
apurar a escuta com este numero de alunos? O texto de Frota Pessoa, publicado em 22 de abril
de 1931, trata da situacdo do ensino no inicio dos anos 1930. Nesse texto, informa que a
média de alunos frequentes nas classes era de 33 alunos, sendo quarenta matriculados em cada
uma, no ensino primario. Tanto Meireles como Frota destacaram que este nimero ndo
favorecia a agdo dos professores. Hoje, temos ainda esta questdo como uma das causas de luta
dos professores: salas com excesso de alunos (30 a 45) nas escolas publicas, mesmo depois de
documentos oficiais apontarem para a necessidade de se ter um nimero menor.

Nessa mesma noticia, ficou destacado que o numero de professores nas escolas
municipais ndo era suficiente. Seria preciso ainda mais de 700 para normalizar a situagdo
naquele momento sem contar com as classes que deveriam ainda ser abertas. Professores
ocupavam, ao mesmo tempo, duas fungdes na escola como diregdo, vice-direcao, auxiliares de
inspecao e outras fungdes. Além disto, mais de 12.800 matriculas de criangas foram rejeitadas
por falta de condi¢des de atendimento.

Para Gilberto Villa Verde, “a cargo do professor estd a formagdo da mentalidade de
um pais, e, portanto, um dos primordiais fatores de sua cultura” (DN/PE, 10/03/31). A falta de
exigéncia demostraria mais uma vez o descaso com a profissdo docente. Essa questdo
continuou a ser um problema ao longo de décadas; segundo Gatti e Barreto (2009), nos anos
de 2000 a qualificacdo dos professores que atuavam na educacdo bésica era baixo, sendo o
nivel de escolaridade ou formacao especifica para o magistério ainda um problema.

Na cronica “As condi¢des fisicas do professor”, Meireles destaca que sdo recorrentes
as crises de satide dos professores em decorréncia do exercicio da profissdo. A autora acredita
que as enfermidades do professor sdo ainda mais graves porque refletem no ambiente escolar

e na crianca. Afirma que “Além dos casos de déficit organico geral, que pesam enormemente
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na sua estatistica, ha a considerar os de déficit nervoso, talvez os mais importantes, justamente
porque s@o quase sempre os mesmos cuidados” (DN/PE, 04/06/30). Cecilia Meireles discute
ainda que as enfermidades do professor levam ao desanimo:

Subitamente, um dia, o professor sente o desanimo da classe. Parece-lhe
impossivel obter alguma coisa das criangas que lhe estdo entregues. Sente
abrir-se entre a sua personalidade e a dos alunos um enorme vécuo, onde a
sua tristeza cai, sem o preencher. Tudo parece falhar, nas suas iniciativas.
Nao tem nas suas maos o interesse da classe. Nao a pode encaminhar nas
suas inquietudes. Nao chega, sequer, a senti-las. E tudo isso ¢ para a sua
consciéncia, vigilante, apesar de tudo, um desgosto de fracasso, uma
desilusdo de si mesmo e das coisas, principalmente dessas coisas
pedagobgicas, em cuja complicacao esteve empenhado (DN/PE, 04/06/30).

Esse sentimento do professor provaria entdo os grandes problemas relacionados a
indisciplina na escola, Meireles propos que:

Quando entre o professor e os alunos se abre esse hiato de incompreensdo,
surge o caos. Porque, se é verdade que a disciplina reside na coesdo da
atividade, no equilibro do trabalho, na harmonia do esfor¢o coletivo, que se
encaminha para uma finalidade, nada ha mais proprio para a dissolver que a
ruptura de simpatia entre os dois campos que participam dessa colaboragao.
A indisciplina irremediavel e crescente da classe ¢ um aumento do desespero
do professor. Crescem as distdncias entre uma ¢ outra. lam-se tornando
pouco a pouco estranhos; de uma hora para outra podem fazer-se facilmente
adversarios (DN/PE, 04/06/30, p. 6).

Justamente a inconformidade entre professores e alunos agravam a crise do professor e
da sua pratica, o professor ndo mais se governa, “N&o pode mais controlar nem gestos, nem
palavras, nem pensamentos, nem sentimentos. Perdeu o dominio da vontade. Automatizou-se.
E na atmosfera escolar pesa como uma tempestade a completa desorganiza¢do da sua saude”.
Essa situagdo geraria impulsos incoerentes que promoveriam na escola injusticas e violéncias.
Isso seria uma desastrosa influéncia sobre a infancia, sobre constru¢do de seu aspecto
psicologico. Para Meireles, as criangas seriam como espelho diante do professor que educa
mais com o exemplo do que com as teorias que ensina. Esta questdo, tdo relevante na
educacdo da crianca, ndo ¢ desconhecida pelos professores que, “porém, nesse estado de
perturbagdo nervosa continuam a frequentar a escola, dizendo que aquilo ¢ um pequeno
distarbio que facilmente passara!”.

O que levaria o professor a uma saude critica seria questdes como “O regime de
horario largos, com classes numerosas, com exigéncias de forg¢as redobradas num exercicio
criterioso da profissdo, levam frequentemente a esse contexto”. Além disto, a situagdo

econdmica da maioria do professorado resultava em jornadas duplas ou triplas, “uma grande
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maioria a sustentar classes particulares antes e depois das aulas publicas”. E, para Cecilia
Meireles, “Haveria um recurso para tudo isso: uma reorganizagdo que amparasse O
magistério, favorecendo-lhe os interesses, protegendo-o ¢ socorrendo-o”. O estranho, para a
cronista, era deixar nas maos de alguns a decisdo sobre o que seria de interesse de uma
maioria.

Os problemas relacionados as condi¢des de trabalho docente, relatados nas cronicas,
sao ainda hoje parte do gargalo do sistema educacional. Nos dias de hoje, os professores sao
mal remunerados e necessitam assumir mais de um turno de trabalho, submetendo-se a
jornadas duras e a falta de materiais, de apoio financeiro e social. Nos anos 1950 e 1951,
Cecilia Meireles assumiu a dire¢cdo da Escola Bahia, onde era recorrente e significativo o
namero de licenca saude'”. Ainda hoje esta ¢ uma dificuldade nas escolas publicas: o nimero
de docentes que adoecem.

Essa ¢ uma ideia que aparece na Pagina em varios momentos como na Reportagem
“Um plano nacional de educag@o™ em que o colaborador da pagina Raul Gomes ressalta a
importancia de se ouvir o professorado na constru¢do de diretrizes para a educacao, ideia
endossada por Meireles na cronica “Problema da educac¢do” publicada no mesmo dia na
Pégina. Os dois textos fazem referéncia a outra noticia publicada no “O dia” sobre a comissdo
presente no Rio de Janeiro para a constru¢ao do plano nacional de educagdo. Ideia louvavel,
mas forma de realiza¢dao ndo adequada, além dos professores ndo serem parte da comissao, os

professores primarios foram esquecidos naquele projeto.

" Foi possivel verificar esta questdo nas fichas de ponto mensais da escola Bahia do periodo em que Meireles foi
diretora; o material esta disponivel no Centro de Formagdo de Professores do Rio de Janeiro e sdo os Unicos
documentos da escola que ndo foram destruidos. Na pesquisa de campo ao Rio de Janeiro em setembro de 2013,
descobrimos que muitos registros das escolas do Rio de Janeiro foram descartados ao longo do tempo.
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CAPITULO 4 - MARES NAVEGADOS: percorrendo as escolas do
Distrito Federal

“No desequilibrio dos mares,

as proas giram sozinhas...

Numa das naves que afundaram

¢é que certamente tu vinhas”
(MEIRELES, Mar absoluto, 1945).

De acordo com Veiga (2007, p. 229), a nova pedagogia “modificou o padrao das salas
de aula e introduziu materiais pedagdgicos inovadores. Impds a criagdo de novos ambientes
destinados a pratica de educagdo fisica, artes, atividades da vida cotidiana e a alimentagdo™.
Rosa Fatima de Souza (2008, p. 80) aponta que:

Outra dimensdo da renovagdo do primario pela escola nova foi constituida
pelas denominadas instituigdes auxiliares — biblioteca infantil, cinema
educativo, cooperativa, jornal infantil, banco escolar, horta, clube agricola,
orfedo, associagdo de pais e mestres, caixa escolar, assisténcia dentaria, entre
outras.

No entanto, nas matérias sobre as escolas, percebe-se que elas ainda dispunham de
condi¢des precarias, o que ainda hoje ocorre nas escolas publicas. Tinham-se salas para
atividades “especiais” como para bordado e para alimentagdo como a do copo de leite.
Bibliotecas, salas de reunido, auditérios e outros espacos deveriam ser viabilizados assim
como deveriam se incluir o estudo e a pratica de conhecimento até entdo excluidos da escola,
como a arte em suas diferentes vertentes. Estas praticas e espacos escolares sdo o foco de
observacgdo nas visitas da jornalista as escolas do Rio de Janeiro nos meses de novembro e
dezembro de 1932, periodo que antecedeu a sua saida do jornal (janeiro de 1933). A jornalista
montou uma equipe e juntos visitaram 29 escolas, a saber:

Escola Cicero Penna

Escola Julio de Castilhos

Escola Luiz Delfino

Escola Manoel Cicero

Escola Nascimento Silva

Escola 5* Mista

Escola Basilio da Gama

Escola Cesario Mota

Escola Sarmiento
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Escola Joaquim Nabuco

Escola Nuclear Flavio Nascimento

Escola Minas Gerais

Jardim de Infancia Marechal Hermes

Escola Barth

Escola Deodoro

Escola Rodrigues Alves

Escola José de Alencar

Escola Professor Frazao

Escola Machado de Assis

2% Escola Mista do 4° Distrito

Escola Euzério de Queiroz

Escola Tiradentes

Escola Prefeito Alvim

Escola Julio Furtado

Escola Benjamin Constant

Escola Celestino Silva

Jardim de Infancia Campos Salles

Escola Colombia

Escola José Bonifacio

Nao somente nesse periodo Meireles realizou visitas as escolas. Era uma pratica que
motivava cronicas sobre educacdao. No entanto, essas visitas tinham como objetivo verificar as
condigdes fisicas das escolas cariocas, quase uma inspecdo. E ¢ no didlogo que Cecilia
Meireles teve com uma professora que lhe foi incumbida de apresentar a escola, relatado na
reportagem publicada na “Pagina de Educacdo” que se revela outra intengdo implicita:
verificar praticas inovadoras, quais novidades pedagdgicas havia nas escolas. “Ndo ha
nenhuma novidade pedagdgica”, disse a professora.

Essas “expedicdes”, visitas as escolas, foram recorrentes naquele periodo pelos
escolanovistas. Era uma forma de ver in loco o que de fato ocorria nos espagos escolares,
mesmo porque se tentava aproximar o novo discurso educacional das praticas, dos modos de
fazer. Algumas visitas foram relatadas na “Pagina de Educagéo™; e a de Fernando Azevedo,
feita a Escola Normal do Rio de Janeiro, foi registrada em fotografias.

Como ja apontado nesta tese, ndo bastava instituir outro discurso sobre a educacao,

fazia-se necessario que as praticas atingissem a escola e a sua forma de se organizar. Essa
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organiza¢do no/do espago escolar era imprescindivel, para que o discurso passasse a ser
pratica nas escolas, principalmente se compreendermos como produtora de uma cultura
escolar que Nunes (2007, p. 390) define:

conjuntos de normas ¢ praticas produzidas historicamente por sujeito e/ou
grupos determinados com as finalidades especificas, que estdo relacionadas a
defini¢do dos saberes a serem ensinados, das condutas a serem modificadas e
de todo um processo ndo so6 de transmissdo de saberes, mas de modificagdo
do habitus pedagogico.

Segundo Franco Cambi (1999, p. 518), a escola passou por transformacdes e
renovagdes que primavam o “fazer”, “experimentagdes escolares e didaticas™ e as visitas in
loco serviam para verificar e compreender as praticas nas escolas. Assim, as visitas as
instituigdes escolares assumiram importante papel na construg¢do e difusdo do pensamento
escolanovista.

Entre os pensadores, que visitaram o Brasil, estd o psicélogo sui¢o Edouard Claparéde,
que se destacou pelos trabalhos sobre o desenvolvimento infantil e que também influenciou o
movimento da Escola Nova no Brasil. Ele visitou o Rio de Janeiro em setembro de 1930. As
atividades desenvolvidas por Claparéde e a visita feita por ele as escolas, motivaram algumas
das cronicas de Meireles sobre o ambiente escolar e as praticas em seus espacos.

Claparéde defendia que a escola deveria ser feita sob medida para a crianga,
respeitando as necessidades delas, de maneira a propiciar opgdes de atividades em espagos
diferentes e que a crianga poderia escolher livremente (CAMBI, 1999, p. 531). Gerardo
Seguel (colaborador da “Pagina de Educagdo™), na matéria “O prestigio de Claparéde na Nova
Educacdo” cita, além de Claparéde, Kerschensteiner, Krieck ¢ Dewey como pensadores que
defendiam uma “escola sob medida”, preocupava-se com os aspectos fisicos da escola e que
escola se desejava em funcionamento. Escreve Seguel:

Formula, dessa maneira, a infancia, Claparéde, em seu livro ‘A escola sob
medida’ passa a falar-se, com abundantes argumentos, da necessidade de
submeter a escola as medidas da crianga. [...] a inteng¢do atenta do educador
submetida ao servigo das diversas formas do espirito infantil, que sempre se
esta modificando. Vemos pois, que longe de um critério estatico, Claparede
quer uma escola dinamica, flexivel, capaz de compreender e servir a crianga
(SEGUEL, DN/PE, 14/09/30, p. 6).

Outra visita organizada e acompanhada no “Diario de Noticias”, por meio da “Péagina
de Educag¢do”, foi a do educador socialista Rodolfo Llopi. O Professor proferiu no Rio de
Janeiro seis conferéncias que representavam as ideias do movimento escolanovista na

Espanha e também no Brasil. Entre os temas e no discurso em cada um dos encontros, que
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foram todos focos de noticias na “Pagina de Educagdo”, estdo a necessidade de se realizar
reformas educacionais e a de repensar a formacao dos professores, foco desta tese. Os titulos
da conferéncias foram: “1°) Problemas atuais da educagdo; 2°) A reforma austriaca; 3°) A
reforma russa; 4°) A Segunda convencao do Magistério Americano; 5°) Formagdo do
professorado; e 6°) Ensino de Geografia™.

O espanhol enfatizou a necessidade da presenca da arte na escola, tema que sempre foi
constante nas cronicas de Cecilia Meireles, e destacou que a arquitetura das escolas refletia o
espirito nacional. Na mesma data em que se publicou na “Pagina de Educa¢do” uma noticia
sobre a visita do professor Llopi a escolas do Rio, incluindo a Escola Normal, e que, nessa
noticia, se destacam questdes referentes ao espago escolar discutidas pelo visitante; Cecilia
Meireles publicou na coluna comentarios no texto “O ambiente Escolar”. Nesse texto a
educadora discorre sobre a importancia de um ambiente escolar organizado, limpo, bonito. No
texto sobre a visita, questdes sobre o ambiente escolar também foram abordadas pelo
professor Llopi como a questdo da aparéncia do ambiente escolar, ideias referendadas na
cronica de Cecilia Meireles; ndo ¢ necessario luxo, mas ¢ preciso conforto. Esta foi também
uma questao que compos o ideario da Escola Nova.

Nas conferéncias, todas comentadas em matérias na “Pagina de Educa¢do”, refor¢cam a
importancia da escola na transformagdo social por meio de “revolu¢des”. A escola que se
necessitava, segundo trecho da fala de Llopi, era “uma escola que seja fundamentalmente
distinta da escola anterior. A escola, que se deveria ser, em todo momento, a vanguarda da
evolucdo, ficard inutilizada™. Nesse mesmo texto reforcam-se as revolugdes e as reformas que
ocorreram em paises como: Russia, Austria, em seus aspectos positivos e negativos.

Na matéria “A utilidade dos jardins de infancia” (DN/PE, 05/07/30), sem assinatura,
ao discorrer sobre a fungdo e organizacdo dos jardins de infincia, ha referéncias a iniciativas
em outros lugares do mundo que obtiveram éxito: Espanha, Bruxelas, Genebra (“Maison des
Petit”, é enfatizado), India. Temos, neste texto, uma sintese dos pensadores que influenciaram
o pensamento de Cecilia Meireles.

O de Froebel, com as inovacgdes experimentadas, ja de Froebel s6 conserva o
nome. Tornou-se mais pratico e experimental, favorecendo mais a liberdade
da crianga, despojando-se do seu carater metafisico para assumir um outro,
mais ativo, de acordo com as tendéncias dominantes.

O método Montessori ¢ o que predomina na Espanha e, de um modo geral,
em Franca e Italia.

O método Decroly facilmente devia chegar aos jardins de infancia, pois esta
perfeitamente de acordo com o desenvolvimento da atividade da crianga. E,
embora os seus jogos tenham sido criados para anormais, sdo para todos os
alunos desses jardins, o que acontece com os centros de interesse,
combinados com as ideias de Froebel (DN/PE, 05/07/30).
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Os trés estudiosos citados nessa cronica defendiam a crianga como foco do processo
educativo. Decroly fundou em Bruxelas, no ano de 1907, uma “escola nova™ pioneira na qual
utilizou materiais didaticos elaborados na perspectiva da nova educagdo, sendo esta uma
“famosa experimentacdo educativa”. Decroly estudou a psique infantil com foco nos anormais
por acreditar que por meio desses podia-se compreender melhor a crianga em geral. O
psicélogo acreditava que os processos de aprendizagem se davam em trés momentos: a
observagao, ponto de partida para o conhecimento; associagdo, momento em que se organiza a
observag¢ao do espaco e tempo feita pela crianca; a expressdo, concreta ou abstrata que se
refere a trabalhos manuais, modelagem e desenho, a linguagem, a leitura, a escrita (CAMBI,
1999, p. 527). Estes aspectos sdo defendidos em vérias cronicas por Cecilia Meireles e foram
observados nas visitas feitas pela cronista as escolas do Rio de Janeiro no final de 1933.

Certamente na defesa de uma educacdo nova no Brasil, deve-se destacar que os jardins
de infancia de Bruxelas utilizam “os melhores elementos de cada método™ a fim de atender as
inquietagdes das criangas. Cabe, pois, ao professor conhecer os métodos e selecionar deles o
que de melhor couber para seu jardim de infancia, sem tentar adotar um ou outro método que
tenha sido bem sucedido em outro lugar e desconsiderar a realidade em que esté inserido.

A fotografia, que ilustra a matéria em questdo, ¢ de uma turma do jardim de infancia
da Escola de Aplicacdo do Rio de Janeiro. Nela temos oito criangas que manuseiam um
regador e 4guam uma horta, o que demonstraria uma atividade escolar adequada a um jardim
de infancia tendo por pressuposto metodoldgico as teorias citadas na matéria, ou seja, as

criancas em atividade de interesse delas, além de questdes teodricas, agindo na pratica.
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Ligeiras notas sobre a sua organi-
sacdo e funccionamento

No Jardim de Infanecia da
Escola de Applicacio

Figura 2. Criancas cuidando do jardim.

As criangas estdo num ambiente externo a escola, em uma horta. Na fotografia no lado
direito podemos ver uma borboleta que foi acrescentada a fotografia original. Poderiamos
afirmar que a presen¢a do desenho leva a ideia de inocéncia da infancia, de liberdade e alegria
(ideias presentes em textos sobre a crianca escritos por Cecilia Meireles e por outros
escolanovistas).

Essa cena foi apresentada como adequada a educacao das criancas, de maneira que se
poderiam realizar praticas escolanovistas. A seguir vamos discutir como o ambiente escolar

foi apresentado em cronicas e reportagens feitas por Cecilia Meireles.

Ambiente escolar: espaco e prdticas

O ambiente de aprendizagem, como ja acordado nesta tese, ¢ uma preocupacao dos
que defendem a Escola Nova. J& comentamos a cronica “Ambiente Escolar”, publicada em
junho de 1930, mas varios outros textos foram escritos por Cecilia Meireles sobre o tema. De
acordo com Cunha (1997), as questdes biologicas € o ambiente, em todos os seus aspectos,
passaram a ser vistos como uma das pontas do problema educacional naquela época. Isso
justificaria a interven¢do do Estado sobre as familias. Além disto, gerou as ac¢des higienistas
no periodo, visualizadas nas escolas por meio da presenca médica e dos consultorios que

atendiam as criangas pobres dentro do ambiente escolar.
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Na cronica “Escola Atraente”, Meireles destacou a importadncia de um ambiente
atraente para criancas, mas também para o professor. Isto para que ambos se sentissem
motivados e estimulados, e completou: “Tem-se pensado que o mobiliario feio, as paredes
sujas, os enfeites fora da moda exercem agdo perniciosa sobre as criangas; € preciso nao
perder de vista a impressao que causa aos professores 0 mesmo cenario, para o seu trabalho de
todos os dias”. Este termo, “escola atraente”, era uma das formas de se diferenciar e marcar as
concepgoes da nova educacdo e a questdo do ambiente adequado, da estética educacional
também (MONARCHA, 2009, p. 148).

A escola para Cecilia Meireles deve ser alegre e para isso o ambiente deve ser cuidado
e harmodnico. Ao contrario disto os professores

Encontram a escola com o conjunto das suas hostilidades: o relogio feroz,
que ndo perdoa os atrasos do bonde; o livro de ponto ferocissimo, com a sua
antipatica roupagem de percalina preta e a sua sinistra numeragdo, pela
pagina abaixo... De toda a parte surgem objetos detestaveis: réguas, globos
poeirentos, borrachas revestidas de madeira, timpanos, vidros de goma
arabica, todas essas coisas hediondas que se convencionou fazerem parte
integrante da fisionomia da escola, ¢ que sdo acreditadas indispensaveis e
insubstituiveis. Coisas mortas. Coisas de outros tempos (DN/PE, 31/07/30,

p. 6).

Para a cronista, na escola temos coisas, as quais simbolicamente remetem a um tempo

passado, que deve ser vencido, modernizado. A escola precisa, nas palavras da poetiza de:

2% ¢e

“em proximidade infantil”, “vida nova”, “educa¢do moderna”. E comenta:

Muitas professoras ndo teriam na sua casa, com certeza, uma velha moringa
dessas que habitam, infalivelmente, as janelas das salas de aula. Nao
queriam na sua casa, nem na cozinha da sua casa, semelhante caco. Mas
tém-no na escola. E a escola... Mas, entdo, que é a escola? E que afronta é
essa a sensibilidade de centenas de criangas?

A moringa ¢ apenas um exemplo.

Algumas professoras vdo com desgosto a escola, diziamos. Por que nao
modificam elas esse ambiente que as desagrada? Perguntareis (DN/PE,
31/07/30, p. 6).

No método Montessoriano, defendido por Meireles em suas cronicas, o ambiente € 0s
espagos escolares sao fundamentais no processo de aprendizagem (ALMEIDA, 1984),
elementos destacados no movimento escolanovista.

Dewey, referéncia tedrica para os escolanovistas, como ja apontado, discorre que o
interesse da crianca ndo deveria ser buscado, mas propiciado por condi¢des favoraveis, por
meio do ambiente escolar. Sobre o ambiente para a educacao John Dewey (1978, p. 113)

discorre:
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Se descobrirmos as necessidades e as forgas vivas da crianca, ¢ se lhe
pudermos dar um ambiente constituido de materiais, aparelhos e recursos —
fisicos, sociais e intelectuais — para dirigir a operagdo adequada daqueles
impulsos ¢ forgas, nio temos que pensar em interesse. Ele surgira
naturalmente. Porque entdo a mente se encontra com aquilo de que carece
para vir a ser o que deve.

O problema de educadores, mestres, pais e do proprio Estado, em matéria de
educacdo, ¢ fornecer ambiente no qual as atividades educativas se possam
desenvolver.

Onde essas atividades existam, existe sempre a necessidade vital que a
educagdo importa.

Assim, tendo como referéncia a teoria de John Dewey, as concepgdes da Escola Nova
pressupunham alteragdes significativas na forma de se pensar a pratica escolar e também o
espaco da escola e promoviam significativas transformacdes na forma de entender a educagao
no século XIX.

No final dos anos 1920 e inicio dos anos 1930, tornou-se urgente a construg¢do de
novos prédios escolares. Meireles acreditava que a construcio dos prédios escolares deveria

se apoiar na concep¢ao que se tem de educagdo, exigia-se cuidado. Os prédios deveriam

\

atender a proposta da nova educacgdo: ser adequados as criangas e as suas necessidades.
Comentava sobre os prédios em constru¢do naquele momento:

Terdo esses, porém, sido a solugdo justa do problema dos prédios escolares
adequados a Nova Educacao?

Sobre isso ¢ que € preciso refletir convenientemente. Porque, pelo simples
fato de se fazer um edificio bonito, ndo se pode esperar ter resolvido a
questao.

Nao se trata de urbanismo, mas de educagdo. A educagdo ndo prejudicara
jamais o urbanismo. O que € de temer ¢ que o urbanismo possa de algum
modo comprometer a educago.

Nao ¢ supérfluo, neste momento Unico da histéria do mundo, - em que tudo
se volve para a criangca como para uma esperancga imortal, e tudo a deseja
servir, convenientemente, - que a arquitetura pedagogica, quer na parte
propriamente de ambiente, quer na utilizagdo, esteja devidamente esclarecida
pelo espirito da época, e perfeitamente orientada nas suas intengdes (DN/PE,
09/12/30, p. 6).

Em agosto de 1931, na “Péagina de Educacdo”, a prefeitura “mandou publicar”, como
enfatiza Cecilia Meireles, o edital que visava a contratagdo de empresas para construcdo de
prédios para escolas municipais. No edital, as especificagdes eram apenas de ordem
administrativas sendo considerados pontos de analises das propostas “A — Competéncia
técnica aliada a capacidade financeira; B — Mais baixos precos; C — Menores juros; D —

Maiores prazos de amortizacdo; E — Menor prazo para terminagdo das obras” (DN/PE,
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11/08/31). Esta iniciativa marcava a compreensdo de que era preciso expandir o sistema de
ensino e tornar os prédios escolares adequados a educagao.

A questdo do urbanismo e da constru¢do de uma cidade moderna, ndo era uma
preocupacao exclusiva dos Pioneiros da Educagdo, em especial, Cecilia Meireles, mas era
uma preocupacao do governo. Entre 1926 e 1930, foi realizado um estudo publicado no ano
de 1930 em formato de livro, “Cidade do Rio de Janeiro: Extensdo-Remodelagao-
Embellezamento”. Nesta Obra, a constru¢do da antiga Escola Normal do Rio de Janeiro, em
1890, e do novo prédio, iniciada em 1926, era apontada como um dos marcos da urbanizagao
do entdo Distrito Federal.

Um dos topicos apresentados no livro referia-se a organizagdo social das cidades, no
qual se discutia a ordem sanitaria, economica, mental e moral, a acdo cultural e moral da
populagdo como elementos constitutivos da organizagdo das cidades. Entre as medidas
defendidas estéd: “Educacdo e ensinamento das criangas, dos adultos, esportes, medida contra a
prostitui¢do e criminalidade (policial), desenvolvimento do espirito civico e colaboracdo nos
negocios municipais” (PREFEITURA DO DISTRICTO FEDERAL, 1930, p. 41). Além de
apontarem a importancia de medidas higi€nicas e saneamento das escolas.

Expressdao do moderno, os prédios escolares construidos nos anos 1920 e 1930 eram
formas de reinventar o espaco publico a servico dos objetivos da constru¢ao pedagogica.
Assim, “os prédios escolares foram gestos intencionais que pretenderam criar novos
comportamentos e sentimentos diante da escola, expandindo-a para fora e além dela”
(NUNES, 2000, p. 387).

Ainda no livro “Cidade do Rio de Janeiro: Extensdo-Remodelagdo-Embellezamento”,
além dos modelos franceses e alemaes apresentados ao longo das proposi¢des, apresentava-se
o modelo americano de construgdes escolares como ideia para o distrito federal, como, o
espaco destinado a recreagdo das criancas (o espago destinado na escola para isso deveria
seguir o padrao americano).

As escolas deverdo ser construidas de modo a formar uma rede regular. Para
as escolas primdrias, cada aluno ndo devera percorrer mais de 500 metros
desde a casa até a escola. As escolas secundarias deverdo ser dispersas nas
zonas de habitacdo em lugares bem arejados, na proximudade de jardins
publicos e de campos de jogos, ou possuirem jardins proprios com
dimensoes suficientes.

Os jardins das escolas deverdo compreender terrenos de jogos, de esportes,
piscinas, banhos ¢ chuveiros. Somente as escolas de ensino superior poderdo
ser livremente distribuidas, mas circundadas de pqrques de esportes e de
jogos e deverdo possuir bibliotecas, etc.

Nas grandes cidades, notou-se que a saida das escolas situadas nas arterias
de grande circulagdo, os numerosos acidentes sdo causados pelo descuido
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das criangas. Em vista disso, o artigo 109° estabelece que as escolas nao
deverdo ter a entrada principal em ruas de grande circulagdo, a menos que
ndo possuam um espago livre de 15 metros, diante dos edificios
(PREFEITURA DO DISTRICTO FEDERAL, 1930, p. XXVI).

A preocupacdo com o acesso a escola e a diversidade de atividades esta presente no
estudo realizado pelo governo. Assim, observa-se uma preocupagdo com a arquitetura da
cidade nos anos 1920 e 1930 e os prédios escolares tinham também lugar nessa preocupagao.
No entanto, tendo em vista a falta de aten¢do com as escolas existentes ¢ o fato de serem
lentas as transformagdes na estrutura das escolas, no final de outubro de 1932, Cecilia
Meireles iniciou uma série de matérias resultantes de visitas que ela e sua equipe fizeram as
escolas do distrito federal com a inten¢do de denunciar esta realidade lamentavel das escolas
cariocas; a serie de reportagem, “Percorrendo as escolas do Distrito Federal”, foi uma
campanha-denincia. Segundo Meireles, na cronica “Nossas escolas™:

Percorrer as escolas do Distrito Federal ¢, de certo modo, auscultar a propria
vida do Brasil. A escola ¢ que sempre nos dira o que somos € o que seremos.
Ela é o indice da formagdo dos povos; por ela se tem a medida das suas
inquietudes, dos seus projetos, das suas conquistas e dos seus ideais (DN/PE,
16/11/32,p.9).

Na carta a Fernando Azevedo, escrita em 9 de novembro de 1932, Meireles relata: “A
campanha que estou fazendo, na Péagina, em torno da situagdo material das escolas leva,
também, o intuito de ir interessando o instinto sensacionalista do povo por uma informacgao
mais ampla e mais séria dessas coisas que ele ainda ignora” (Correspondéncia a Fernando
Azevedo, 9/11/1932). Provavelmente, Cecilia Meireles pretendia atrair a atengdo do publico
expondo os problemas que a escola enfrentava. Dai a vista in loco e a produgdo das materias
sobre as escolas. Na verdade, a situacdo em que se encontravam as escolas ja era apontada por

ela em muitas cronicas, como neste trecho

Aliés, ndo € o diretor de Instrucdo que fala, apenas, nesse ante-projeto. Falam com
ele as criangas que ainda ndo sabem falar. Os analfabetos que voltam para casa, no
primeiro dia da matricula, sem prédio que os abrigue, ¢ mesmo 0s que conseguem
ser abrigados, precariamente, em escolas que ndo correspondem ao alcance da
Reforma de Ensino que possuimos, ¢ que precisamos defender a todo o custo,
porque é uma das nossas mais puras glorias e a esperanga mais auténtica para o
nosso destino de povo, neste momento mundial tdo grave para os que se esquecerem
de cumprir seus deveres humanos (DN/PE, 15/11/31).

O projeto, ao qual a cronista se refere, ¢ o da criacdo do Fundo Escolar por Anisio
Teixeira. Nessa cronica € em outras, ainda nos anos de 1930 ¢ 1931, Meireles caraterizava o

ambiente escolar como precario, inadequado, destruido, sujo etc. Mas ndo bastava descrevé-lo
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e critica-lo nas suas cronicas, era preciso mudar de género, publicar noticias que apontassem,
também por meio de fotografias, a situacdo das escolas publicas do Rio de Janeiro.

A escola nao estava preparada, de maneira geral, para sua missao € o espago para as
praticas educativas era um dos problemas (MAGALDI, 2001). De acordo com Nunes (2000,
p. 388), “a nova arquitetura promoveu a expansao regulada das atividades corporais ao
incorporar as salas de aula os anfiteatros, a biblioteca, as salas de leitura, o refeitdrio, os
jardins, as “areas livres”. Justamente estes sdo alguns dos aspectos que Meireles vai observar
e criticar nos velhos prédios escolares do inicio dos anos 1930. Ainda, hoje, a discussdo sobre
o espago fisico da escola ¢ um dos imperativos nas discussdes pedagogicas, porque além de
ser um dos elementos no processo de ensino-aprendizagem, ¢ fator fundamental para a saude
escolar: dos funcionarios e dos alunos.

“Os espagos de aprendizagem se multiplicavam™, patios, biliotecas, laboratorios,
quadras, refeitorios, teatros, cinema, pracas. Tudo isso porque a politica de intervengdo na
escola primaria, defendida a partir da Escola Nova, objetivava a modificagdo do habitus
pedagdgico, desviculando a concepgdo de escola como extensao do seio familiar, da igreja, da
familia, modificando inclusive o que se compreendia como instituicdo familiar, “todo um
processo de renovagdo escolar via renovagdo da formacdo docente ¢ uma séria tentativa de
reformar os costumes das familias que enviavam seus filhos as escolas” (NUNES, 2000, p.
371).

Ainda segundo Clarice Nunes (2000, p. 371),

Por baixo e por dentro das modifica¢des produzidas na organizacao escolar,
0 que estava em jogo era uma reforma do espirito publico que exigiu o
alargamento da concepc¢do de linguagem escolar e que, superando o
tradicional dominio oral e escrito das palavras, buscou a construgdo de todo
um sistema de producdo de todo um sistema de significados e interagdo
comunicativa.

Em uma das matérias, mais exatamente a referente a sétima escola visitada, Cecilia
Meireles reproduziu a fala de Anisio Teixeira sobre os prédios escolares na apresentagdo da
situagdo das escolas do Distrito Federal feita naquela semana:

A certa altura do seu plano regulador das construgdes escolares do Distrito
Federal, diz a dr. Anisio Teixeira:

Nao ficam, porém, limitadas as salas de aula as deficiéncias dos nossos
prédios, elas se distribuem, com a esperada equivaléncia, em relagdo a
localizagdo do prédio, sua vizinhanga, condi¢des de construgdo, de
instalagdes, equipamento e asseio, de salas especiais de ensino, de saldes
gerais de auditdrio, bibliotecas, etc., ¢ de salas de administragdo e servigos
outros.

Para concluir, a relagdo dos proprios municipios ainda € mais expressiva.
Dos 79 que possuimos atualmente, apenas 12 devem ser conservados; 32
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devem se adaptados, reformados, ampliados ou totalmente reconstruidos, e
35 sdo condenados, devendo ser utilizados para qualquer outra coisa, menos
para as escolas.

Os prédios restantes sdo de aluguel e, sujeitos a exames, revelaram
condigOes absolutamente idénticas, sendo mais graves (DN/PE, 08/11/32).

E completava a educadora: “Essa ¢ uma verdade que vimos verificando através destas
visitas as escolas” (DN/PE, 08/11/32). Meireles visita as escolas e, além de averiguar e levar a
situacdo dos prédios escolares para a “Pagina de Educacdo”, também contribuiu imensamente

para a compreensao da cultura escolar e algumas das praticas nelas exercidas.

Visitas as escolas: prdticas escolares

A primeira escola visitada por Cecilia Meireles ¢ a Escola Cicero Penna, do primeiro
distrito, cujo nome foi dado em fun¢do da escola funcionar em um prédio da avenida
Atlantica, doado pelo médico paranaense Cicero Penna para que se instalasse uma escola ao

ar livre. A “escola de débeis'*”

pela descri¢do dispde de bom espago, arejado, e a maior parte
das atividades passariam a ser realizadas ao ar livre na praia de Copacabana em barracas
armadas na areia.

Os professores para a “escola de débeis”, segundo depoimento da diretora,
“necessitam uma vigilancia maior das suas atividades”. Para o pleno funcionamento da escola
e desenvolvimento de atividades adequadas ao publico, era preciso “uma verdadeira
especializac¢do” e a especializagdo profissional para o publico com necessidades especiais era
associada, em trechos da fala da diretora, a vocagdo e qualidades pessoais.

Em geral, Meireles avaliou o que encontrou na escola como “um belo trabalho
silenciosamente realizado” e finalizou “deixamos a escola, com as melhores impressdes e

também as melhores esperangas™. Na foto que segue, ¢ apresentado o prédio da escola: Escola

de Débeis — Cecilia Meireles que entrevista a diretora Ernestina Werneck Pereira e o chefe de

Figurao 3. Primeira visita feita por Cecilia Meireles.
Servigo de Educacao de Saude e Higiene Escolar, Massillon

14 ’ . PR . .
Nesse periodo, débeis ¢ usado no sentido de deficiente em geral.



Saboia.

Percorrendo as escolasdo'
Districto Federal

|Uma escola para debeis na praia de Copacabana- Falam
o dr. Massillon Sabcia e a prof. Ernestina W, Pereira

H

e ST LA 44 ) e : :
.'.l.il.:.l-li“‘-‘ Idd 841 . A ) - .~ y o
e i NN RS

-E:n clma — O dr. Massillon Sabola ¢ a professora d. Ernestina Werneck Pereira lnhu-.
do 4 “Pagina de Educac¢io”. Em baixo — 0O edificio da Escola Cicere Penna

127

Como podemos observar nessa € em outras figuras, muitos dos prédios escolares eram

casas adaptadas, algumas com escadas ou com espacos limitados. Nessa escola certamente o

que encantou a cronista foi o fato de ocorrerem aulas do outro lado da rua, na paisagem de

Copacabana — fator ressaltado no texto. Ainda na fotografia temos a cena, que vai se repetir

em todas as outras escolas, embora apenas na primeira tenha sido registrada em imagem:

Meireles investigava a realidade da escola por meio do que via, mas também pelo que ouvia,

por isso entrevistava professores, diretores, alunos e outros funcionarios da escola, sem o

rigor do género, apenas com o intuito de conhecer a escola e as suas praticas.
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Na Escola Julio de Castilhos, também situada em Copacabana, a condi¢do fisica da
escola era precaria “as paredes, aos mdveis, ao teto, ao chdo: parece que houve um terremoto
na cidade, e, naquela casa, conseguiram salvar-se a custo, aqueles trogcos” e em outro trecho
afirma “parece mentira que haja em Copacabana uma escola assim”. Mas, a escola, de acordo
com Meireles, atendia no bairro nobre as criangas que desciam dos morros, “populagéo
extraordinariamente pobre. Uma ou outra excecao de filhos de remediados. Quanto aos ricos,
geralmente ndo frequentam escola primaria”. Na figura seguinte, pode-se observar caixotes
que servem como bancos para os estudantes se sentarem durante as aulas. Sobre o trabalho
docente, Meireles comentava que nesta escola o corpo docente lutava contra infinitas
dificuldades e os alunos, mesmo sem carteiras para se sentarem, aprendiam alguma coisa:
“Esse é o milagre, porque, com uma escola assim, parece incrivel que se tenha coragem para
abrir um livro™.

Observando esta e outras fotografias em que aparecem a disposi¢do das carteiras,
tendo em vista que as praticas, como ja apontado, podem ser percebidas também nos espagos
e objetos, ndo atende aos pressupostos do escolanovismo: espagos pequenos, carteiras
enfileiradas, o professor ainda como o centro da aula, a frente da sala.

As fotos tiradas nas visitas feitas as escolas Tiradentes e Prefeito Alvim revelam a
situagdo da maioria dos prédios escolares: destruidos. Nessas escolas o foco das fotografias
sdo os problemas fisicos do prédio. A primeira a esquerda, tirada na Escola Tiradentes, uma
escada interditada aponta para a falta de manutencdo da escola e a inadequagdo dos prédios
para criangas: mesmo que ndo tivesse sido interditada, a escada era inapropriada para a faixa
etaria das criancas. Na fotografia superior a direita, a camera foi aproximada da parede em
que o reboco caia formando um “buraco” que foi centralizado no foco. Toda essa composigéo
da fotografia com as criancas sentadas a frente construiam a critica as condigdes fisicas da

escola.
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Também na escola Luiz Delphino, como em quase todas as escolas visitadas por
Cecilia Meireles, o mobilidrio era inadequado “Como fazer alguma coisa com essa deficiéncia
de mobiliario a que se juntam outras dificuldades semelhantes?”. Segundo Varela (1992), a
invencao da carteira devia-se a busca do controle da disciplina, o formato de carteira levava a
uma rigidez, imobilidade corporal.

A falta de espago e de mobiliario adequado dificultava e impedia a organizagdo do
espaco da sala de aula tendo em vista os pressupostos escolanovistas. Esses elementos
deveriam propiciar novas metodologias e a interagdo entre os educandos, de forma a facilitar a
organizagdo de trabalhos em grupo e as atividades especiais em sala de aula e que também
facilitassem a movimentagdo dos alunos. Essa maneira de organizar as carteiras pode ser vista
em outras fotografias de outras escolas.

Na escola, Prefeito Alvim, os alunos eram, em grande maioria, filhos de operarios que,
segundo a jornalista, “mal atingem o terceiro ano escolar e deixam a escola para atender a

vida”. No entanto, podemos observar que todos usavam o uniforme escolar, que era nesse
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periodo para as familias mais pobres um fator de exclusdo. Muitas escolas exigiam o uso do
uniforme que tinha um custo consideravel para aqueles que eram operdrios e tinham baixos
salarios (GARCIA, 2013).

Na escola Manoel Cicero, “a pobreza que se vé desde a entrada, nos vidros quebrados,
no calcdo grosseiro das paredes, insuficiéncia e inferioridade dos mobilidrios, e comeca a
crescer espantosamente, como um fantasma de conto de fadas™ (DN/PE, 04/11/32, p. 6). E, ao
final da matéria sobre esta escola, Meireles destaque que “ao menos, no ambiente misero, ha
uma cordialidade animadora. Uma das professoras diz-nos a hora da despedida: apesar de
tudo, esta escola ainda ¢ “risonha e franca...” (DN/PE, 04/11/32, p. 6).

Na foto reproduzida na “Pagina”, com a matéria sobre a escola Manuel Cicero
(primeira foto a direita) e a Escola Cesario Motta, vemos uma classe de musica (aula que
ocorria no prédio ao lado da escola) e as criancas enfileiradas no patio da escola. A carteira,
que ndo permite mobilidade, as filas, a sala de aula sem espago que podemos visualizar nas
fotografias, certamente ndo contribuiam para o ensino de canto orfednico na escola. A mao
levantada nas duas fotografias e os alunos de pé na segunda fila podem nos revelar que a
cenografia foi cuidadosamente pensada e organizada para que se fizesse a foto. No entanto, a
jornalista escreveu que o professor de musica, que ministrava a aula de declamacao ritmica,

esta tdo entusiasmado com a aula que nem percebe a presenga dela assistindo a aula.
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Figura 5: Aula e fila na escola Manoel Cicero
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Figura 6. Aula de musica e Educacio Fisica.

Com a reforma de Francisco Campos, o ensino do Canto Orfeonico no ano de 1931
tornou-se obrigatdrio no ensino secundario (6° ao 9° anos, hoje) e deveria ter por finalidade o
desenvolvimento da sensibilidade musical e estética dos estudantes. O ensino de Musica foi
defendido pelo carater nacionalista que poderia ter na escola e pelas tendéncias higienistas
que pautavam o pensamento pedagdgico da época (LEMOS JUNIOR, 2005).

“A arte musical foi diversas vezes utilizada por regimes totalitdrios como mecanismo
transmissor de mensagens de carater doutrinario” (CHERNAVSKY, 2004). Na cronica
“Orfedes escolares”, em 1932, a reprodugio ou criagdo de um didlogo entre Villa-Lobos'® e
uma professora mostra a preocupagdao com o uso da disciplina de canto sem a preocupagao
com a formagdo estética, focando apenas no patriotismo que poderia ser despertado. A
iniciativa de Villa-Lobos seria uma forma de romper com esta questao?

— Que ¢ que as senhoras tém ensinado de musica? — perguntou Villa-
Lobos as professoras presentes.
— Hinos patrioticos... marchas...

!> Consagrado musico e maestro brasileiro, se dedicou ao ensino de canto orfednico no Rido de Janeiro nos anos
1930; contou com o apoio do presidente Gettlio Vargas (SANTOS, 2010).
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Nao ¢ que as professoras ndo quisessem ou ndo pudessem fazer melhor.
Todos o sabem. O mal vem do ambiente, das possibilidades, do estimulo, da
organizacao.

Os orfedes escolares que Villa-Lobos vai organizar t€m de vir a ser,
exatamente, esse estimulo, esse ambiente, essa possibilidade para cada
professor de musica dedicar seu interesse a cultura artistica infantil, fora da
banalidade, do lugar-comum, da falsidade, do preconceito do que ¢ arte.
Dentro da beleza pura, ¢ apenas a simplicidade em todo o seu esplendor.
Chegara finalmente o dia em que as criangas ndo cantardo para o inspetor
ouvir, nem para, nas festas de fim de ano, dar o espetaculo tristissimo de
uma pretensiosa capacidade de entoar modinhas sem graga, unicamente
porque ¢ dia de festa e a gente toma outro feitio, como quem pde vestido
novo no primeiro dia do ano.

Cantarao como quem vive. Como quem sente. E justamente porque vivem e
sentem. Colorindo com a musica o desenho que a vida vai fazendo...
Deixando balangar-se na musica o perfume do espirito que se vai
construindo, debaixo dela, num religioso siléncio (DN/PE, 08/03/32, p. 6).

Nesse periodo, embora ja se tenha iniciado os trabalhos de formagdo de professores
especializados para o trabalho com musica na escola, em destaque o trabalho desenvolvido
por Villa-Lobos, nao havia profissionais para desenvolver tal trabalho com conhecimento
necessario, sendo poucas as escolas que tinham aulas regulares (LEMOS JUNIOR, 2005).
Assim, a figura 6 registra uma aula, uma pratica educativa. No entanto, os alunos mesmo
nessa aula permanecem em filas duplas com pouca liberdade corporal.

Na visita a escola Nascimento Silva, Meireles, além de também constatar as condigdes
do prédio (ruins como nas outras escolas visitadas), o detaque era para o publico atendido:
“mais felizes que os seus colegas das outras escolas no distrito, estas criangas, filhas de
operarios e funciondrios ja apresentam um aspecto muito diverso”. No primeiro turno tinha-se
criancas com condi¢des mais favoraveis que no segundo turno; e a caixa escolar “mantida
pelas professoras e alguns alunos, distribui uniformes, calgados e, ultimamente, merendas, —
suspenso que foi o servigo do Copo de leite, instituicdo particular que oferecia, diariamente,
25 copos desse alimento a cada turno.” (DN/PE, 05/11/32). Em todas as escolas visitadas, as
criancas sdo caraterizadas como pobres, mas, na reportagem que trata desta escola, o tema ¢
tratado como foco, destaca-se a “bondade” e a “boa vontade™ dos professores que além de
educar, praticam “caridade”, refor¢ando a ideia de vocacdo no magistério.

Entre os varios problemas averiguados nas escolas esta a falta de funcionarios. Na
escola 5* Mista, segundo a jornalista, a miséria da escola ja comeca pelo nome, ja que ¢
diferente das outras, ndo tem nome nome que faca homenagem a uma “personalidade” da
época. Ao chegar a escola, Meireles foi recebida por uma aluna e descobriu que a diretora nao

podia atender, porque também era professora na escola e estava em sala de aula.
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Na escola Basilio da Gama, primeira escola visitada do segundo distrito, Meireles
encontrou uma estrutura melhor do que a das outras escolas do primeiro distrito, embora
varios problemas se repetissem como vidros quebrados, falta de patio coberto, falta de luz. Na
escola encontrou um museu de historia natural que “com a atual encarregada e a fundacdo, na
escola, do Clube dos Amigos da Natureza, ele vem aumentando dia a dia, com o concurso de
todas as criangas da escola, que obtém o material, conservam-no, catalogam-no” (DN/PE,
09/11/32). A foto (figura 7), publicada na matéria e reproduzida aqui, mostra algumas
criancas no museu em volta do grande aquario cheios de peixes e com uma planta aquatica (o
lugar para a fotografia foi sugerido pela diretora). Tendo em vista que os museus foram
espacos determinados como obrigatorios nas escolas e ganhou nos primeiros anos de 1930
uma grande importancia, justifica-se a escolha do espago pela diretora. Segundo Vidal (2000,
p. 511), “a criacdo de museus em sala de aula era determinada pela nocdo de ‘centro de

299

interesse’” Os museus seriam um espaco para promover a integragdo das matérias e uma
forma de agrupar as producdes dos proprios estudantes. Destaca também que os museus
escolares surgiram em fungdo sintonia que se estabeleceu entre conhecimento escolar e os
novos parametros cientificos (VIDAL, 1999). Museus e bibliotecas passaram a constituir

lugares de memoria dentro das escolas.
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Figura 7. No museo da escola e alunos reunidos.

O que podemos ver na foto € apenas o aquario e uma sala aparentemente vazia. A falta
de recursos para os museus, que eram de temas variados nas escolas, foi relatada em mais de
uma matéria.

Ainda na matéria sobre a escola Basilio da Gama, Cecilia Meireles enfatizou o
funcionamento de alguns servigos, como o atendimento médico que possuia, gracas ao caixa
escolar, um excelente gabinete médico onde “eram examinadas criangas, recebendo, as mais
pobres, remédios gratis. As enfermeiras por sua vez, tratando as criangas na escola, curavam-
nas dentro de poucos dias, evitando, assim, prejuizos de frequéncia e de estudo” (DN/PE,
09/11/32, p. 6). De acordo com Rosa Fatima de Souza 2008, “a higiene tornou-se um
conteudo muito valorizado pelos professores por catalisar o sentido da atuacao educadora da
escola primaria”. Passou-se a fazer correspondéncia entre uma boa educac¢do ¢ habitos de
higiene, e isso teve repercussao nas escolas. Todas as escolas visitadas, até mesmo aquelas

que ndo tinham nem mesmo espago para as aulas, tinham um consultério médico no qual as
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criangas eram consultadas e recebiam medicamentos (embora em varias escolas ndo tivesse
distribuicdo de remédios por falta de recursos).

Em conversa com as professoras sobre o trabalho escolar, Cecilia Meireles investigava
sobre as aulas especializadas que ocorriam nos 4° e 5° anos. Uma professora explicou que “as
classes véo ficando mais instrutivas e menos educativas” e esclarece que “A professora que se
especializa em determinada matéria passa a tratd-la isoladamente, desarticulando-a do
programa. Se ¢ uma boa professora, desenvolve-a, atrai os alunos, oferece-lhe uma grande
porg¢do de conhecimentos. Se ndo é...” e outra professora comentou “as classes especializadas
refletem admiravelmente a personalidade de cada professora”. Uma terceira professora
afirmou também que as aulas especializadas provocavam com frequéncia desarmonia e
divergéncia de ideias que prejudicavam a educagdo. Para as professoras entrevistadas por
Cecilia Meireles, sendo as aulas organizadas por especialidades a escola priméaria ficava
parecido com a escola secunddria “em que cada lente faz a sua prele¢do e vai-se embora.
Caimos no verbalismo, no intelectualismo. Perdemos a unidade do processo educativo™.
Podemos verificar a falta de uniformidade na organizacao das escolas do Rio de Janeiro nesse
periodo, isto ¢, cada escola organizava-se como desejasse. Essa foi uma das poucas escolas de
ensino primeiro em que cada professor era responsavel por uma disciplina, além disso, as
disciplinas “complementares” eram escolhidas pela escola.

E durante a visita a escola Minas Gerais, onde se experimentava também o ensino
especializado, Cecilia Meireles focou o tema. A diretora da Minas Gerais apontou a cronista
vantagens em relacdo a especializagdo das aulas:

a crian¢a gosta de movimentacdo, tem prazer em mudar de sala; dai, um
interesse enérgico pela atividade que lhe proporcionam. Além disto, ela
conquista uma liberdade nova, uma intimidade com muitos professores. O
corpo docente, por sua vez, sente-se responsavel ao mesmo tempo por todos
os alunos, de modo que se estabelece um ambiente de solidariedade, que
vem, justamente provar que o ensino assim feito educa, ao mesmo tempo, o
aluno e o professor (DN/PE, 17/11/32, p. 6).

Nessas duas escolas podemos perceber visdes diferentes sobre o ensino especializado,
embora se deva atentar para o fato de que na primeira escola, Basilio Gama, o relato ¢ feito
por professoras e, na segunda escola, pela diretora. Sabe-se que a fun¢do/lugar ocupado no
processo educativo pode gerar visoes diferentes sobre a questdo. O tom seguinte a fala da
diretora ¢ de critica; tomando como exemplo a propria escola Minas Gerais, a jornalista

relatou que a falta de profissionais era um problema para as aulas especializadas, gerando
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acimulo de aulas para as professoras responsaveis ou a falta de um professor para uma
especialidade.

Ja a diretora da Escola Deodoro via vantagens e desvantagens nas aulas
especializadas. Como relatou Cecilia Meireles na matéria, a diretora pensa que “trata-se ainda
de uma experiéncia, e que falta o tempo necessario para um julgamento definitivo” (DN/PE,
22/11/32, p. 6), para a diretora deveria haver um especialista em “curso primario” que fosse
habilitado a oferecer “um ensino harminoso, por uma associagdo adequada aos interesses da
crianga”, mas acreditava ndo ser possivel um desenvolvimento justo a todos os dons
necessarios. Na fala da diretora, o termo “dons” refere-se aos saberes que um professor deve
ter para atuar e reforcava a ideia de vocagdo docente. E a diretora ainda comentou “que a
responsabilidade do trabalho escolar fica muito dividida e tem esperanca de que, por um
sentimento de solidariedade, as professoras sejam capazes de evitar os prejuizos que esse
sistema possa trazer ao ensino, — quando mal aplicado” (DN/PE, 22/11/32, p. 6). a questdo da
divisdo das aulas em especialidades ainda ¢ um ponto de divergéncia entre as escolas visitadas
por Cecilia Meireles.

A capacidade de atendimento das unidades escolares também foi lembrada em vérias
da matérias como na que relatava a visita a escola fundamental “Cesario Motta” (prédio
alugado) que, segundo Cecilia Meireles, ndo conseguia atender a todas as criancas da regiao
devido a capacidade do prédio; as criangas atendidas eram “dos recantos pobres do morro™.
Embora o prédio estivesse em estado menos lastiméavel, com salas claras, limpas e ventiladas,
suas dependéncias apresentavam inadequagdes, como o fato de que para se chegar a sala da
direcao devia-se passar dentro de salas de aula.

A escola Sarmiento, também visitada por Meireles, funcionava em prédio alugado e,
embora limpo, apresentava os problemas recorrentes nos outros. A escola organizava uma
cooperativa e naquele ano encontrava-se em sérias dificuldades por serem muitos alunos
filhos de operarios desempregados. Nessa escola, a jornalista descobriu em funcionamento um
grémio literario e desportivo e relatou: “contam-nos, entdo que as criangas promovem sessoes
de declamacgdes, leitura de trabalhos, festinhas, etc., registrando, finalmente, as suas
realizacdes por toda a classe, e constitui a composicao do dia”. Ndo ha na escola professora de
fisica e musica; o professor de trabalhos manuais acumula a tarefa de dentista na escola.

Na primeira fotografia, no canto direto das criangas temos um busto em homenagem
ao patrono da escola, homenagem comum nas escolas. Logo, no inicio da reportagem,

descreveu sua chegada e teceu elogios a Domingo Faustino Sarmiento Albarracina —
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jornalista, escritor e Presidente da Argentina — os quais demonstraram a admira¢do de Cecilia

Meireles a ele; certamente isso foi o que motivou a fotografia das criangas ao lado do busto.
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Figura 8. Alunos reunidos e declamacio de textos em sala.

Na Escola Joaquim Nabuco, quem recebeu Meireles foi a diretora que se apresentou
otimista em relacdo a escola, mas quem apresentou a escola foi uma professora, segundo a
qual “esta escola ¢ muito velha. Ndo tem nada que ver. La em baixo € horrivel: muito escuro.”
(DN/PE, 13/11/32, p. 6). Também nessa escola ha clube de literatura e um jornal que era
produzido com o dinheiro que se arrecadava dele. No jornal da escola, o primeiro texto
relatava um evento ocorrido na escola em homenagem ao patrono Joaquim Nabuco ocasido
em que se mandou rezar uma missa em intengdo da escola; “aqui estd uma coisa que nao

esperavamos” lemos apos este relato; a atirmacdo de Meireles remete a uma das defesas da
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Escola Nova no Brasil: a educacdo laica, que foi defendida inclusive no Manifesto dos
Pioneiros.

Na foto da matéria, temos o registro de duas praticas escolares: a distribui¢ao de leite
na “sala do copo de leite” e a aula de ginastica. “Copo de Leite” era um projeto que objetivava
assistir as criangas pobres na escola e muitas escolas tinha uma sala para que os alunos
pudessem tomar o leite, como um ritual. Estas praticas passaram a ser comuns nos anos 1930
devido ao cuidado com a saude fisica na escola, com a educacao alimentar ¢ com a

higienizacao (CIDRACK, 2010).

Figura 9. Sala do “Copo de leite” e aula de ginastica.

Na foto (figura 10) da matéria sobre a escola Nuclear Flavio Nascimento, vemos as
criancas na aula de trabalhos de agulhas e os alunos, apenas 39 na escola, reunidos para a
fotografia. A estrutura encontrada na escola era precaria, a frequéncia dos alunos era quase

igual ao numero de matriculados, algo ndo tdo comum, e 12 alunos eram filhos de oficiais do
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exército. Observa-se que as meninas vestem vestidos e os meninos camisa € bermuda; embora
ndo usem uniforme padronizado, as criancas parecem seguir uma orientagdo quanto a
vestimenta e apresentam-se relativamente “bem vestidos™.

Abaixo, duas fotografias que ilustram a matéria referente a escola Flavio Nascimento.
Na primeira, temos as criangas realizando trabalhos manuais, atividades que sdo defendidas
pelo pensador escolanovista Decroly, e referéncia em varias cronicas de Cecilia Meireles,
como atividades para o desenvolvimento infancia (CAMBI, 1999, p. 528). No entanto, na
fotografia sdo apenas as meninas que executam a atividade, enquanto dois meninos observam,
indicio do imaginario sobre a fun¢do social da mulher: aquela que cuida dos afazeres
domésticos, de coisas “menores”. A atividade é apontada por Cecilia Meireles como adequada
e positiva; no movimento escolanovista trabalhos manuais poderiam desenvolver as
habilidades das criancas.

A finalidade educativa da inser¢do dos trabalhos manuais nos programas de ensino
primario, que era de carater geral, era neste periodo de que os estudantes aprendessem os
principios gerais do oficio mais do que um trabalho especifico. Era, na verdade, uma
aproximacao da escola primaria com o mundo do trabalho (SOUZA, 2008). Também na
Escola Normal do Rio de Janeiro, as alunas no 2° ano tinham a disciplina de “trabalhos

manuais”, na qual aprendiam a bordar, tricotar etc.
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Figura 10. Trabalhos manuais e alunos reunidos.

Nessa mesma escola, a professora, que apresentou os espagos a Meireles, relatou que
era regente de uma turma de 21 alunos constituidos de trés grupos em diferentes niveis com
alguns alunos que estavam na escola ha 3 ou 4 anos sem progredir. Em resposta a pergunta de
Meireles, “Que fazer?”, a professora respondeu que o recurso Unico seria ensinar
intensamente a ler e a escrever. Nesse periodo a escrita era vista na perspectiva da repeticao,
os ditados, a caligrafia, letra redonda, tragados certos (SOUZA, 2014).

Também neste periodo, a leitura deixa de ser apenas enciclopédica e para ser
aprazivel, porém os livros infantis apresentavam histérias que substituiam os conteudos
escolares, tinham objetivo didatico e moralizante; o ensino de leitura era o foco de muitos
professores primarios (SOUZA, 2014). A declamacdo foi uma pratica escolar representada em
fotografia; nesse periodo uma pratica associada a leitura, um dos focos no movimento
escolanovista, e de formagao estética (VEIGA, 2007).

Nao havia biblioteca em todas as escolas visitadas. Em algumas, embora precaria e

com poucos exemplares (entre 100 a 800 livros) ainda era de dificil acesso a crianca e ao
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professor. Na Escola Julio Furtado, a biblioteca estava montada no gabinete da diretora que
controlava quem usaria os livros, para conservad-los. A falta de sala de leitura, do espago em
geral, para a biblioteca foi relatado em todas as escolas.

Tendo como referencial a teoria escolanovista, as bibliotecas passam a ser vistas como
ambientes estimuladores do gosto da leitura, sendo também necessario rever 0s seus espacos.
A leitura passou a ser um dos focos da escola nova (VIDAL, 2000, p. 504); e, assim, ¢
defendida por Meireles. Por isso, o tema foi muito recorrente nas cronicas de Cecilia Meireles
tanto na “Pagina de Educa¢do™ quanto nas paginas do jornal A Manha, nos anos 1940. No
entanto, em cada escola atentava-se para a existéncia de bibliotecas e ndo havia descri¢ao da
qualidade do acervo, por exemplo. A frequéncia em que se visitavam o espago, quando ele
existia realmente, também foi questionada, sendo sempre relatado que as criangas deveriam
procurar o espago.

Durante o tempo que trabalhou no “Diario de Noticias”, Meireles ocupou-se também
de um inquérito de leitura publicado em 1934. Por meio desse verificou quais eram na
biblioteca da escola normal os livros mais lidos. Yara Maximo de Sena afirma, na sua
dissertacdo “Uma leitura do relatério do inquérito ‘Leitura infantis’ de Cecilia Meireles”, ser
este inquérito uma forma para que Meireles identificasse as leituras preferidas das criangas,
mas, principalmente, para conhecer o universo infantil e se aproximar cada vez mais dele;
assim seria possivel propor leituras adequadas para elas. Os inquéritos seriam uma das formas
de investigar a realidade da educacgdo brasileira: censos, pesquisas quantitativas passaram a
indicar discussao e ideias (Vidal, 2000, p. 513).

Os escolanovistas também defendiam a necessidade de aproximar escola e familia e
atividades como palestras e apresentacdes em geral seriam uma oportunidade de levar a
familia a escola. Dai tornarem-se imprescindiveis locais de “socializacdo” e associagdes de
pais. Dessa forma, um elemento observado nas escolas era o funcionamento do Circulo de
Pais e Professores. Essa atividade foi uma ideia que surgiu na Associagdo Brasileira de
Educagdo e visava instituir nas escolas publicas e privadas a colaboragdo entre familia e
escola de maneira a agirem juntos no processo educativo, (CAMPOS, 2009). O Circulo foi
implantado nas escolas no ano de 1930; nas cronicas o tema foi focado por diversas vezes,
Cecilia Meireles defendia a aproximacao entre familia e educadores para o sucesso da
aprendizagem. No Manifesto, Fernando de Azevedo (1932) defendia que a escola, qualquer
que fosse seu publico, deveria reunir em torno de si a familia dos alunos e atribuiu a ela a
capacidade de cooperar com a nova educagdo. De acordo com Cunha (1997), a educagdo da

crianca deveria deixar de ser exclusividade da familia. Os educadores, em especial os
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escolanovistas, que estavam a frente do projeto, consideravam-se aqueles com autoridade
pedagdgica para educar. Isso ndo foi visto com “bons olhos” por uma grande parcela da
sociedade, afinal, seria, na visao de alguns, uma interferéncia na educacao moral dos préprios
filhos.

No entanto, o circulo de pais e professores ndo funcionou na pratica. Nas visitas,
diretores e professores relatavam que, por mais que tentassem, os pais ndo frequentavam as
reunides. Apenas na Escola Luiz Delphino, que optou por realizar a atividade no primeiro
domingo de cada més, relatou-se presenca frequente dos pais. Isso nos leva a pensar que a
falta de participacdo dos pais nas reunides devia-se aos horarios € a outros aspectos que
pudessem dificultar a presenca da familia, uma vez que, de acordo com as descrigdes, 0
grande publico das escolas visitadas era de filhos de operarios.

Em uma das noticias, depois de relatar a falta de participagdao da familia no Circulo de
Pais e Professores, a autora lamenta: “e infelizmente, enquanto houver essa separacdo entre a
escola e a familia, o servico de educagdo tera de ser precario ainda que as escolas sejam
admiraveis e os professores também™ (DN/PE, 06/11/32, p. 6). O que o se esperava era que o
Circulo instituisse novas praticas na educa¢ao, novas maneiras de relacionar escola e familia,
0 que nao ocorreu de fato naquele periodo — até, mesmo hoje, esta ¢ uma das queixas dos
professores na escola: a falta de participagdo da familia dos alunos na escola; hd um
imaginario que este ¢ um fenomeno recente, mas, em verdade, a participagao da familia na
escola sempre foi um problema.

No entanto, na dissertacdo de mestrado em educacdo “Analise retérica do discurso
politico-educacional de Cecilia Meireles”, Aline Vieira de Souza (2014) aponta como uma
paixdo oposta, um medo de nossa autora, na perspectiva da teoria de Aristoteles, as relagdes
entre escola e a familia. Isto porque julgava que interferéncia deles fora da escola poderia
expor as criangas a influéncias contraditorias, advindas da falta de cultura, higiene e
moralidade proveniente do lugar onde habitavam. Os pais poderiam pensar que nao entendiam
de pedagogia e prejudicariam o trabalho realizado pelos professores.

E, por fim, destacamos a visita feita a escola Jose Bonifacio ultima escola a ser
visitada. Na introdu¢do a matéria, lembrando o estilo de escrita do género cronica, Cecilia
Meireles no conduz, imaginariamente, no percurso que fez na escola, o salto do sapato dela
que entrou numa cavidade, paredes danificadas, e comentou: “Mas como ¢ possivel que as
escolas todas estejam assim?”. Na fotografia da matéria vemos as criangas numa exposi¢ao,

muito defendida nas “Paginas de Educa¢do”, quando apresentam resultados de processos
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educativos estéticos e a expressividade da crianga. No entanto, além de desenhos, a exposi¢ao
mostrava trabalhos manuais.

No relato de Cecilia Meireles, ao chegar a escola, encontrou uma professora
terminando um ultimo retoque nos trabalhos das criancas na exposi¢do. Essa pratica,
interferéncia e retoque nos desenhos das criancas, ja havia sido criticada em outras cronicas.
Nessa fotografia, os adultos mantém-se nos cantos, vigilantes, enquanto as criancas se
aproximam das mesas em que estdo os trabalhos. A exposi¢cdo tem carater de solenidade, as
mesas como expositores, forros longos, vasos com arranjos de flores, o retoque que a
professora fez, mostra que as praticas escolares continuavam enraizadas na pedagogia

tradicional.

Figura 11. Exposicio de trabalhos.

Ja no primeiro ano de existéncia da “Pagina de Educagédo”, Cecilia Meireles escreveu
criticas sobre as exposi¢des escolares de final de ano. Na cronica “Consequéncias das
exposicdes escolares” relatou a visita obrigada que teve de fazer a uma exposi¢do escolar que
ocorria em um “saldozinho” de uma casa em que eram expostos “paninhos”, trabalhos
manuais, tidos como arte escolar. No ano seguinte, quando o escolanovista Anisio Teixeira
assumiu a dire¢do da instru¢do publica no Rio de Janeiro, esse tipo de exposicao foi
“proibida”.

Na cronica “Exposi¢des escolares”, publicada um ano antes das visitas (outubro de
1931), Meireles apresentou um comunicado da administracao publica (logo apos a posse de
Anisio Teixeira) que determinava que as exposi¢des deveriam acontecer somente nos espagos
da propria escola, ndo poderiam ser utilizados trabalhos manuais, ndo poderiam ser expostos

trabalhos dos alunos feitos por outra pessoa (“falsear a verdade™), poderiam ser expostos
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trabalhos de adjuntos desde que com a especificagdo por escrito de que a eles pertenciam. Em
seguida, Meireles diz que o professor deveria “sentir-se constrangido em insistir nas
exposi¢des” que se faziam até entdo, pois eram “demonstracdes tristissimas dos mostrudrios
escolares, no fim do ano” e caracterizavam-se por “expor objetos em desacordo com a
inten¢do educativa, tanto pelo seu valor intrinseco como pelo processo da sua execu¢do”
(DN/PE, 30/10/31, p. 6).

O que percebemos, por meio da fotografia, ¢ que as praticas, por mais que houvesse
campanhas em jornais pelos escolanovistas e a interferéncia da administragdo publica,
continuavam tradicionais, no maximo uma tentativa de atender as ideias da Escola Nova. O
que remete as representacdes sobre educacao no inicio dos anos 1930 pouco se alteraram.

Nessa escola, como em praticamente todas, Cecilia Meireles comentava a “bondade” e
“afei¢do” demonstradas pela professora e pela diretora que a recebeu. Na verdade, sdo estas
carateristicas adequadas aos professores de acordo com a representa¢do que se constroi deles:
trabalham por vocacdo, sacerdocio. O Circulo de Pais, como nas outras escolas, nio
receberam adesdo dos genitores das criangas, a biblioteca possuia pouco espaco e poucos
titulos, enfim, a situagdo da escola era tal qual a das outras: “abandono”. Na conclusdo da
matéria, apontava que a visita terminava com o desgosto do abandono, que as administragdes
publicas sucessivamente deixaram cair a obra educacional, mas terminava também com a
esperanca de que a administragdo atual revertesse o quadro em um ato de respeito a

nacionalidade e compromisso com a “verdadeira Revolugéo™.



146

TERRA A VISTA? Consideracdes finais

Pus 0 meu sonho num navio

e o0 navio em cima do mar;

depois abri 0 mar com as maos,
para o meu sonho naufragar.
Minhas méos ainda estdo molhadas
do azul das ondas entreabertas,

¢ a cor que escorre dos meus dedos
colore as areias desertas

Cangdo, Viagem, 1939.

Na “Pagina de Educa¢do” podemos ver e acompanhar a luta diaria de Cecilia Meireles
para consolidar a imagem social sobre o que era a Escola Nova. Era necessario distinguir os
projetos educacionais em voga naquele momento. O grupo escolanovista buscava construir
uma representacdo do seu projeto em oposic¢ao ao projeto catolico, ou seja, qualificar a Escola
Nova e desqualificar a Escola Tradicional. Da mesma forma, o grupo catdlico atacava os
escolanovistas e reafirmava o seu projeto, desqualificando o ideario do grupo opositor. O
jornal foi, sem duvidas, uma grande arena de disputas; nas noticias sobre o Manifesto dos
Pioneiros em outras sessdoes muitas foram as criticas; mas, de fato, na “Pdgina” temos a
defesa do projeto escolanovista.

A atuacgdo de Cecilia Meirlees no “Diario de Néticias™ e sua militancia sdo fatores
valiosos para analisarmos o movimento escolanovista, tendo em vista, € claro, que na “Pagina
de Educagdo” temos versdes histdricas e que, ao analisarmos estas versdes, criarmos também
nossas versoes.

Na “Pagina” podemos acompanhar a constru¢do do ideario escolanovista. Na série de
reportagem, podemos perceber que, no inicio dos anos 1930, as ideias escolanovistas nas
escolas ainda eram incipientes; as representacdes coletivas sobre o professor, a escola, a aula,
perpetuavam-se como em outras décadas. Isso por forca do grupo catdlico que, no periodo,
defendeu com “unhas e garras” o projeto educacional no qual acreditavam, em busca de
controlar o aparelho educacional do Estado.

As praticas consideradas inovadoras ndo modificaram imediata e/ ou radicalmente o
cotidiano das escolas. As inovagdes ndo foram o que os reformadores escolanovistas
esperavam: o eixo norteador da acdo educativa; passaram a ser um repertério de atividades
enriquecedoras das aulas e do curriculo escolar, eram utilizadas em alguns momentos
(SOUZA, 2008, p. 81). Isto porque “Entre o novo e o velho, o moderno e o tradicional,

professores, diretores, inspetores e delegados de ensino apostaram no “meio-termo”, isto &,
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uma escola de tipo médio, como diria Sud Mennucci — tradicional por um lado, renovada, por
outro” (SOUZA, 2008, p. 80).

Essa foi uma leitura possivel nos textos selecionados nesta tese. Nas cronicas ou nas
reportagens sobre as vinte € nove escolas cariocas, percebemos que as representacdes acerca
da Escola Nova ainda estavam em constante disputa. As comparacdes, de maneira polarizada,
entre escola antiga e escola moderna/nova era uma forma de demarcar o campo da Escola
Nova e construir uma representacao sobre o0 movimento baseada nas representacdes negativas
sobre a educacdo tradicional. Embora, at¢é mesmo, no discurso dos escolanovistas
encontremos pontos de convergéncia entre a educagdo tradicional e a nova como a vocagao
para se exercer a docéncia.

Conferéncias pedagogicas, palestras, textos nos jornais, visitas técnicas, foram muitas
as estratégias de construcao do ideario escolanovista nos anos de 1930.

Nesta tese, foi possivel perceber também que as questdes apontadas por Meireles
sobre outros temas em educagdo na “Pagina de Educac¢do” repetiam-se e pouco avangaram. A
representacao sobre a escola e os professores preservavam as chamadas praticas tradicionais,
e vice-versa. Seguimos num circulo vicioso. “Patria educadora”, “Cidade Educadora”, slogans
que elevam a educagdo como o ponto de salvacdo da sociedade brasileira, por meio da qual se
alcancara o progresso ¢ o desenvolvimento. Mas o que se compreende como educacao? A
servico de que ou de quem ela esta?

O que podemos ver nas escolas — tanto na esfera publica quanto na particular — sdo
sempre questdes muito semelhantes: a resisténcia do professorado as novas praticas
educativas, a dificuldade em se transformar os velhos modelos escolares, a ma remuneragao e
a falta de condicdes de trabalho, a exploragao do trabalho docente, a falta de participacao das
familias, dentre outras questdes presentes também nas cronicas de Cecilia Meireles — escritas
ha mais de 80 anos. Assim, poderiamos pensar que um dos problemas de se implementar
novas metodologias hoje e também no tempo em que Meireles escrevia, ¢ o fato de os
professores, at¢é mesmo sem consciéncia, repetirem em suas aulas a trajetoria educacional
percorrida por eles, tanto como alunos do ensino basico quanto do ensino superior. A
memoria individual e a representacdo coletiva sobre o que ¢ ser professor constroem o fazer
na escola; quebrar este circulo vicioso e adotar novas posturas, novas formas de pensar, de
ser, de fazer, de se constituir nesta profissdo ¢ uma tarefa nada facil para muitos professores.
Tanto a continuacdo das praticas constitui a representagdo sobre a profissdo docente quanto

esta contribui para que aquelas sejam construidas e reconstruidas. Assim, foi nos anos 1920 e
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1930. Além disto, questdes estruturais, salariais, valoriza¢do da profissdo, continuaram a ser
problemas ao longo da historia da educagao brasileira.

E possivel compreender, por meio das cronicas de Cecilia Meireles, uma luta de
representacdes e, por consequéncia, de praticas no campo da educagdo: de um lado os
escolanovistas, com novas maneiras de ver a educagao (algumas nem tdo novas ou modernas),
defendia-se a “nova educa¢do”, a “educacdo moderna™; de outro lado os conservadores, que
defendiam a continuidade das praticas tradicionais nas institui¢des escolares. Na verdade,
estava em jogo mais do que uma concep¢dao de educacdo, a disputa era por um projeto
politico, projeto de um pais.

A formagdo de professores, que foi uma das grandes preocupagdes dos
escolanovistas nos anos 1930, persistiu também nos anos 2000 e 2010, uma das grandes
preocupacdes do Estado; afinal, ¢ preciso professores que estejam preparados para um “novo
modelo de educacdo” que ¢ bem velho. No entanto, mesmo com atividades de formagdo de
professores sendo motivadas e promovidas pelo Ministério da Educacdo (que também atende
as tematicas de interesse do governo para o projeto politico em pauta), pouco se tem de
modificagdo daqueles que sdao hoje responsaveis pelas formacdes. As universidades
continuam a compartimentar os saberes, por exemplo, e a esperar que os professores nas
escolas basicas facam diferente. Nas escolas normais do Rio de Janeiro, a mesma questao era
criticada: Quem era o professor da escola? Como ocorria sua formagao?

O magistério continua sendo desvalorizado, faltam condic¢des de trabalho, tempo real
para estudo, os salarios sdo baixos. As greves, que ocorreram nas ultimas décadas, foram uma
forma de escancarar essa situagao. Tal como foram nos anos 1930, antes dos escolanovistas e
por eles também, os professores ainda sdo interpelados socialmente para trabalhar pela causa;
“¢ preciso ter vocacdo”, “ter amor a profissdo”, dizeres que foram nos anos ditos e repetidos
por politicos, por diretores, por professores.

A educagdo atendeu e atende aos interesses politicos e ideologicos de controle do
Estado, vale dizer, das classes detentoras da hegemonia. Em 1930, Vargas conquistou o apoio
de intelectuais com a promessa de revolucionar também a educacdo escolar; no entanto,
atendendo aos aliados da base catolica, retomou o ensino religioso catdlico nas escolas e
tomou posturas que nada ajudaram na causa da educagao.

Cecilia Meireles foi entusiasta da Escola Nova, contribuiu para que as ideias do
movimento ganhassem espago no meio de comunicagdo educativo mais “popular” do seu
tempo: o jornal. Mas, também por questdes financeiras e do circulo social do qual participava,

foi aos poucos tomando seu lugar na organizagdo governamental, embora nunca tenha se
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rendido. Os temas de educagdo foram cada vez mais sendo aliados a Literatura, em especial, a
Infantil.

Acreditamos que a participacao de Meireles no movimento escolanovista tenha sido
uma grande contribui¢do em seu tempo ¢ que a “Pagina da Educagdo”, na qual foi editora,
reporter, cronista, tenha, naquele periodo, sido uma aliada na divulgacdo do pensamento do
grupo e um espaco de batalhas entre as ideias educacionais do inicio dos anos 1930. Com
certeza, foi essa atuacdo de Cecilia Meireles muito importante e decisiva na carreira da
educadora; a partir dela, passou a ser referéncia no campo da educacdo; e mesmo depois de
cultivar uma critica feroz contra Getulio Vargas na “Pagina de Educa¢do”, Meireles ocupou
lugares privilegiados no sistema educacional e em outros departamentos do governo.

Quanto a “Pagina de Educag¢do”, apds a saida de Cecilia Meireles, embora a nota
sobre a “nova fase” se afirmasse o contrario, foi aos poucos deixando de ser uma arena de
lutas pela Escola Nova e perdendo, assim, sua identidade. O espaco do jornal servia mais para
anunciar e divulgar editais, anuncios das escolas, noticias sobre os exames escolares. Cerca de

um ano depois a se¢do passou a se chamar “Didrio escolar”.
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