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RESUMO

A pesquisa tem o proposito de investigar as politicas educacionais da educagdo inclusiva com
o seguinte foco: Desafios da Implantacdo de Libras na Educac¢do Superior na Universidade
Federal de Uberlandia. Objetiva compreender os desafios da implantagio de Libras na
Educacido Superior, mais precisamente na Universidade Federal de Uberlandia de 2006 a
2013, amparada por leis, decretos, portarias e os dados apresentados que demonstram que
existem possibilidades para um processo real deste desafio, via implantagdo do ensino Libras
- Lingua Brasileira de Sinais no sistema educacional a nivel superior. Identificou-se que o
MEC/SECADI desenvolveu varias agdes com o objetivo de garantir que o Decreto 5.626/05
fosse efetivado, no entanto, ndo criou condigdes materiais para que as IES pudessem cumprir
as determinagdes presentes no decreto. A UFU, por vontade politica interna, implementou em
seus curriculos desde 2008, a disciplina de Libras, semestral, com sessenta horas, o ensino de
Libras obrigatério nas licenciaturas e facultativo nos bacharelados. Atualmente no ano de
2014 existem nove professores de Libras, todos lotados na Faculdade de Educacdo que
assumiu a responsabilidade por sua oferta na instituigo.

Palavras-chaves: Politicas de Educag¢@o Inclusiva - Implantag¢do da Libras na Universidade —
Professores surdos, - AEE no ensino superior.



ABSTRACT

The research aims to investigate the educational policies of inclusive education with the
following focus: Challenges Pounds Implementation in Higher Education at the Federal
University of Uberlandia. It aims at understanding the challenges of deployment Pounds in
higher education, specifically the Federal University of Uberlandia 2006-2013, supported by
laws, decrees, ordinances and presented data showing that there are possibilities for a real
process of this challenge, via implementation of teaching Libras - Brazilian Sign Language in
the educational system at a higher level. It was identified that the MEC / SECADI developed
several actions in order to ensure that the Decree 5.626 / 05 was realized, however, did not
create material conditions for the IES could fulfill the provisions in the present decree. UFU,
by internal political will, implemented in their curricula since 2008, the discipline of semi
Pounds sixty hours, the pounds of compulsory education in undergraduate and optional in
bachelor. Currently in 2014 there are nine teachers pounds, all crowded in the Faculty of
Education assumed responsibility for its offer in the institution.

Keywords: Policies for Inclusive Education - Pounds Deployment University - Deaf teachers
- ESA in higher education.



LISTA DE QUADROS

Quadro I- Quadro Organizador da coleta de dados ........ Erro! Indicador nio definido.6

Quadro II- Critérios de Pontuagdo da Prova de Apreciagdo de TitulosErro! Indicador nao
definido.0



AEE

ANPOLL

APAEs
ASL
ASMG
ASU
ASUL
CESB
CAS
CEFET
CEFET-MG
CEMEPE
CENESP

CEPAE

CNAS

CNE

CNPq
CODABE
CONADE
CONGRAD
COPAVI
DEPOP
DETRAN

EAD

LISTA DE SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado

Associagdo Nacional de Poés-Graduagdo e Pesquisa em Letras e
Linguistica

Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais
American Sign Language

Associagdo dos Surdos de Minas Gerais
Associacdo dos Surdos de Uberaba

Associagido dos Surdos e Mudos de Uberlandia
Campanha para a Educag@o do Surdo Brasileiro
Curso Alternativo para Surdos

Centro Federal de Educacdo Tecnologica
Instituto Federal de Minas Gerais

Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais
Centro Nacional de Educagao Especial

Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacio
Especial

Conselho Nacional de Servigo Social

Conselho Nacional da Educagéo

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Congregacdo dos Surdos de Belo Horizonte

Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia
Conselho de Graduagéo

Cooperativa Padre Vicente de Paulo Penido Burnier Ltda.
Departamento de Educacio Popular

Departamento Estadual de Transito

Ensino a Distancia



EMEBS

EMEE

ENEM

FACED

FENAPAES

FENEIDA

FENEIS

FESEM

FETRABALHO

IES

IFRN

INEP

INES

LBA

LDB

LDBEN

LIBRAS

MEC

NUPEA

PAAES

PEIC

PNE

PROEXT

PROLIBRAS

PROUNI

Escolas Municipais de Educagdo Bilingue para surdos

Escolas Municipais de Educag@o Especial

Exame Nacional do Ensino Médio

Faculdade de Educagéo

Federagdo das Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais

Federacdo Nacional de Educagdo e Integragdo do Deficiente Auditivo
Deficientes

Federag@o Nacional de Educagao e Integracdo dos Surdos
Federacgdo das Entidades dos Surdos do Estado de Minas Gerais
Federagdo das Cooperativas de Trabalho do Estado de Minas Gerais
Institui¢des de Ensino Superior

Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Instituto Nacional de Educagédo de Surdos

Legido Brasileira de Assisténcia

Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Educagéo

Nucleo de Pesquisa, Ensino e Extensdo em Alfabetizagdo
Diretoria de Processos Seletivos

Programa de Extensdo Integracdo UFU/Comunidade

Plano Nacional de Educagéo

Programa de Extensdo em Formagdo Continuada de Profissionais da
Educacéo

Certificado de Proficiéncias na Libras

Programa Universidade para Todos



PUC-SP

SECADI

SISU

UERJ

UFAM

UFCE

UFES

UFGD

UFPE

UFPR

UFRGS

UFRJ

UFSC

UFSM

UNICAMP

Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo

Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo

Sistema de Selegdo Unificada
Universidade Estadual do Rio de Janeiro
Universidade Federal do Amazonas
Universidade Federal do Ceara
Universidade Federal do Espirito Santo
Universidade Federal da Grande Dourados
Universidade Federal de Pernambuco
Universidade Federal do Parana
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Universidade Federal de Santa Catarina
Universidade Federal de Santa Maria
Universidade Federal de Uberlandia

Universidade Estadual de Campinas

11



1 INTRODUGAOQ ..o ettt
1.1 Insercdo ¢ Aproximagdo na TeMAtICA ..............ocoooivioiiiiiiiiceeeecee e
1.2 Os procedimentos metodologicos de eSTUAO. ..................ccocoviviiiiiiiiiiiiiiiieiieie
1.2.1 ODJCIIVO CTEFAL 1155 s v s smvms snsivms s cssvws s 5 18 5405353 454555 55 050 S5, 58 5,405 0 4 4045040 A5 B 5.0
1.2.2 ODbjetivos ESPECIfICOS .....c..ocoiiiiiiiiiiieie ettt
13 O Campo de Investigagdo: A Libras na Educagdo Superior ..o,
1.3.1 O Estudo de Caso como Modalidade de PesquiSa ...................ccccceoeiioiiniionnni,
1.3.2  ODbjetivo do ESTUAO ............c...cocoooiiiiiiiii e
1.3.3  Instrumentos de Coleta de DadOs ....................c.ccccoovviiiiiiiiiiiniiiiiiiiiiieiee e
1.3 4 Sujeitos da PESQUIST ..........c.cccooociiiiiiiiiiiis ittt
1.3.5  Andlise de DaAdOS ...................ccccooiiiiiiiiiiiiiii et
14 Organizacd0o do EStUdo ..........oc.oooiiii e
2 AS POLITICAS EDUCACIONAIS E A EDUCACAO DE PESSOAS SURDAS
2.1 As Politicas Nacionais de EAUCAGAO ..................cccccoviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicee e

2.1.1 A Educagdo de Surdos no Tempo: entre avangos e recuos, as construgdes possiveis

2.1.2 O Movimento Surdo e as Politicas EAUCACIONGIS ...................ccccccocevveiiniiiniiiiiiina,
3 A LEI E O DECRETO DE LIBRAS: REFLEX0OS NA EDUCACAO BASICA E

SUPERIOR ...
31 A Lei da Libras: seus avangos € IIMItes .............ccc.ooooiiiiiiiiiiii e
32 O Decreto da Libras ¢ a Educacdo BAsica ...........cccoooiviiiiiiiiiii e
3.2.1 O decreto da Libras e a EAucagdio SUPerior ................cccovvveviiiviiiiiiiiiiiieiee,
33 O Exercicio Profissional € 0 Decreto 5626/05 ..o
3.3.1 A Formagdo de Professores de Libras no Brasil: uma realidade em construgdo .......
34 Os Profissionais Intérpretes € a Leil ........o..oooooiiiiiiiiieeeeeeee e
4 A UFU E A EDUCACAO DE PESSOAS SURDAS ......oooiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeens

4.1 A Educagdo Superior ¢ as Pessoas Surdas Brasileiras ..o,



42

4.2.1

4.2.2

4.2.3

4.2.4

4.2.4.1

4.2.4.2

5

A Universidade Federal de Uberlandia ..............cccoooiiiiiiiiiii 92
A UFU e o seu compromisso com a Educagdo dos Surdos ..................cccccoovvcnn.. 93
Atendimento Educacional Especializado (AEE) Para estudantes Surdos .................. 96
A Seleg¢do de Profissionais (Professores e Intérpretes) para Atuar nos Cursos......... 101
A Libras nos Curriculos dos Cursos de Licenciatura: O discurso oficial expresso

em documentos e a percepgdo dos gestores da UFU..................cccoocoviiviiiniiiann, 108
A Libras nos documentos oficiais da UFU.: o discurso e a sua concretizagdo........... 109
A Libras na UFU na percepgdo dos gestores da instituigdo de 2005 — 2014 ............ 118
CONSIDERACOES FINALIS ..o, 130
REFERENCIAS ... 134
APENDICES ...ttt 139

ANEXOS e 141

13



14

1. INTRODUCAO

A discussdo sobre a qualidade da educacdo e a luta pela criagdo de politicas publicas
educacionais ndo ¢ um desafio novo para a comunidade surda, que luta ha décadas, pelo
direito a educacdo de qualidade e o reconhecimento de suas especificidades linguisticas.

Atualmente, a politica educacional inclusiva, tem amparo legal e principios teoricos
democraticos de igualdade, equidade e diversidade. Mas, para a comunidade surda, a
realidade das praticas educacionais inclusivas esta distante das proposi¢des tedricas e legais.

A presente dissertacdo com o tema “As politicas educacionais da educagdo inclusiva
para estudantes surdos: O ensino de Libras nas Licenciaturas” se objetiva compreender os
desafios da implantacdo de Libras na Educag@o Superior, mais precisamente na Universidade
Federal de Uberlandia, de 2006 a 2013.

Na forma legal, amparada por leis, decretos e portarias, os dados apresentados
demonstram que existem possibilidades para um processo real deste desafio, via implantagio
do ensino Libras- Lingua Brasileira de Sinais, no sistema educacional em nivel superior.

A educagdo superior no Brasil estd mais acessivel a educagdo dos surdos,
oportunizando mais espagos para o ingresso das pessoas surdas como alunos e profissionais
nas universidades federais, retratando a realidade problematica nesta trajetoria. Estas politicas
educacionais inclusivas, contempladas na implanta¢do da Libras, vém ganhando forca e se
destacando através de pesquisas com maior aprofundamento do tema, portanto com o
proposito de promover maior acessibilidade da Libras entre ambos: universidade e pessoas
surdas, se transformando num elo nas comunicagdes.

Embasados nestas breves consideragdes, levantamos algumas problematicas a respeito
do tema proposto: Quais os desdobramentos e as implicagdes das politicas publicas
educacionais nacionais nos processos educacionais destinados a escolarizagdo de pessoas
surdas, no cenario dos cursos de Licenciatura atual? Quais os avangos e desafios para a

efetivacdo de uma educacio de qualidadel para a comunidade surda? Como as instituigdes de

! Neste trabalho entende-se por educagio de qualidade aquela que engloba todos componentes pessoal e social
como infraestrutura adequada, tecnologias acessiveis de atendimento ao aluno surdo como a participagdo nos
programas da educagdo com legenda ¢ com profissional intérprete, profissionais preparados, curriculo
pedagogico adequado de acordo com a especificidade da sua Lingua de Sinais, implementa¢do da Libras nos
curriculos escolares, ter seus direitos respeitados respaldados pelas leis ¢ decretos , ou seja, uma escola bilingue
com professores qualificados
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Ensino Superior brasileiras, em especial a Universidade Federal de Uberlandia, tém procurado
atender as exigéncias do Decreto n°® 5626 de 20057

Neste contexto, analises e pesquisas serdo buscadas, apresentadas e compreendidas no
momento histérico e politico da educagdo inclusiva superior diante da implantacdo da Libras
na Universidade Federal de Uberlandia. Esta realidade representa uma abertura urgente e
prioritaria de inovagdes e de desafios, bem como representa possibilidades para aumentar o

ingresso das pessoas surdas nas universidades brasileiras com suas especificidades.

1.1 Inser¢do e aproximagdo na temdtica

Nasci na cidade de Uberaba/MG e fui registrada na cidade de Campo Florido/MG,
terra da familia de meu pai. Moravamos em uma fazenda perto em que as lembrangas
marcantes da minha infancia, que carrego até hoje como minhas preferidas, sdo as dos pés de
manga e de jabuticaba. Sou a filha mais velha de duas. Tenho uma irma.

Comecel a perder a audigdo com quatro anos e meio de idade e minha irma com dois
anos de idade, causadas pelas altas doses de penicilina. Nem ¢ preciso contar como foi a vida
de meus pais: enfrentarem esta situa¢do com desespero, sem informag¢do nenhuma.

A partir desse momento, comegaram os conflitos da vida familiar e social, provocados,
em grande parte, pela falta de informag@o e por preconceitos os quais reproduziam a visdo de
que as pessoas surdas sdo consideradas como incapazes. Os proprios familiares se afastaram
da nossa familia pensando que a surdez era uma “doenga contagiosa”.

Depois de tantas buscas para descobrir a causa da surdez, aliada a uma possivel
solugdo para a promog¢do de uma vida melhor para mim e minha irm&, meus pais foram
informados, por um primo que estudava Odontologia na cidade de Uberaba, que havia uma
escola que recebia alunos surdos naquela cidade.

A escola funcionava em uma sala da Universidade de Odontologia. Neste momento,
toda a familia decidiu se mudar para aquela cidade em busca de uma vida melhor e,

principalmente, devido ao acesso a escola, que representou a luz que meus pais buscavam.

o [Iniciando a vida académica: o pdtio da escola

A escola especial de surdos Dulce
de Oliveira da cidade de
Uberaba/MG foi a minha primeira

E escolae um milagre para minha
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vida, apesar da metodologia de ensino usada na época ser Oralista.

Quando eu perdi a minha audi¢do aos quatro anos e meio, ja falava o Portugués,
assim, a perda da minha fala foi muito pouco, porque entrei para a escola com cinco anos e
meio, ndo tendo tempo de esquecer as palavras que eu ja havia aprendido2. Portanto, o
processo auxiliou a manuteng@o da memoria auditiva, recurso muito importante para mim a
€poca.

O método oralista consistia no treinamento da leitura labial e aperfeicoamento da
Lingua Portuguesa. Tive o0timos professores, apesar de ndo existir recursos sofisticados da
fonoaudiologia, por ser uma escola simples, criada por uma familia que tinha sobrinhos
surdos.

Nao s6 a escola foi responsavel pelo meu desenvolvimento, mas a presenga constante
de meus pais3 foi primordial para a minha vida, principalmente de minha mae, que, apesar de
analfabeta, sempre se esfor¢ou para ver a minha felicidade, sendo minha amiga em todos os
momentos, sem medo de enfrentar o preconceito da sociedade, passando todas as humilhagdes
possiveis para dar o melhor para mim e minha irma. Hoje minha mae sabe ler e escrever
porque fui sua professora e tenho orgulho disso.

O Portugués foi a minha primeira lingua por ter nascido ouvinte, mas com o passar do
tempo, eu perdi completamente a minha audi¢do, perdendo qualquer recordagdo do que seja
ouvir. Entdo, comecei a ver as barreiras de comunicagdo que poderiam ficar cada vez mais
dificeis, se eu ndo tivesse estudado em uma Escola Oralista* e aprendido a leitura labial, me
dando oportunidade de ser independente e enfrentar melhor o preconceito da sociedade e a

barreira de comunicacao.

2 Existe uma enorme diferenga entre pessoas que nascem surdas e/ou perdem a audigio antes da aquisi¢do da
lingua (pré-linguais), estes por ndo terem contato com a verbalizagdo oral, tém mais dificuldade em adquirir a
fala ¢ manté-la. Para os surdos pés-linguais, ou scja, aqueles que perdem a audigdo apds a aquisi¢do da lingua
oral, ¢ mais facil o processo de manutenco da mesma ¢ os processos de aquisi¢do da leitura ¢ escrita ficam
mais facilitados. Para estas pessoas a Lingua de sinais ¢ como uma segunda lingua sendo o portugués a sua
primeira lingua.

A maioria das pessoas surdas sdo filhas de pais ouvintes que querem que os filhos aprendam a falar, portanto,
sejam oralizados. No entanto esta opgio nem sempre ¢ favoravel ao desenvolvimento da pessoa surda por ter
seu cognitivo comprometido com atraso no seu intelectual. Para o sucesso de seu desenvolvimento dependia
dos processos escolar ¢ familiar, principalmente da lingua materna a, lingua de sinais. Esta lingua quando
adquirida nos primeiros anos de vida, fornece a crianga surda um desenvolvimento pleno como sujeito, porém,
quando sua aquisicdo ¢ tardia, o surdo encontra algumas dificuldades na compreensio de um contexto
complexo: pensamento abstrato, desenvolvimento de sua subjetividade, evocacdo do passado, entre outras.

4 Escola oralista ¢ aquela fundamentada nos principios da oralizacdo, na qual, todo o conjunto de praticas
pedagogicas esta relacionado com a aquisi¢do da fala oral do surdo. Logo, os conteudos curriculares ficam a
mercé das condigbes de aprendizagem da fala oral. HA atendimentos com profissionais da fala
(fonoaudidlogos) ¢ os professores sdo preparados para focar todo o ensino valorizando este aspecto.
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o A Escola Regular

Iniciei em 1960 com 09 anos de idade, minha experiéncia educacional em uma Escola
Municipal na cidade de Uberaba sendo a primeira surda a frequenta-la, permitida pelo diretor
que era padre na €poca. A minha vida na escola regular no inicio foi marcada por muito
sofrimento, por preconceito dos professores e colegas que me discriminavam por eu ser surda.
Até apanhava sem motivo de alguns professores que também me acusavam de roubo de
material escolar dos meus colegas.

Apesar de todos os preconceitos, ndo tive muitas dificuldades no entendimento das
disciplinas, pois tinha uma boa base no portugués e fazia leitura labial. Fiz a minha parte por
ser uma pessoa muito curiosa e gostar de desafios. Quanto mais barreiras apareciam na minha
frente, mais forca eu tinha para buscar recursos, apesar da minha limitac¢do, e, supera-las.
Estudei nesta escola no periodo de 1960 a 1964 terminando a quarta série.

No periodo de 1965 a 1968 conclui as séries de 5* a 8 ginasial (hoje ensino
fundamental), também em uma escola particular. Vivi uma trajetoria angustiante por ter um
professor para cada disciplina e ndo me aceitarem. Fui até o final gragas ao apoio do diretor

do colégio e de uma professora de portugués.
e Um passo a mais...

No ensino médio, optei por fazer o curso de Quimica Industrial. Na €poca por ser a
unica alternativa, pois queria fazer era o curso NORMAL, hoje designado Curso Normal
Meédio para ser professora, no entanto, a Secretaria de Educagdo ndo permitiu, por ser surda.

Foi um desafio gratificante por ser a inica mulher numa turma de cinquenta homens.

o A Universidade

Foi um dos maiores desafios da minha
vida, depois de trés vestibulares barrados e,
apenas, com a permissdo do dono de uma
instituicdo particular, que conhecia a minha
capacidade, sendo este, também, amigo da
Professora Dulce de Oliveira fundadora da
escola de surdos, que consegui entrar na

universidade em 1973. Graduei-me em
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Odontologia pela UNIUBE — Uberaba/MG em 1977.

A minha vida nestes cursos teve conflitos, muitos decorrentes de preconceitos dos
professores, que achavam ser inaceitdvel uma pessoa surda estar estudando com outras
pessoas. O que me ajudou a superar os desafios que foram surgindo, foram as pessoas que
acompanharam minha vida e sabiam que eu tinha capacidade para continuar estudando aquilo
que escolhi. Como cirurgid dentista, atuei durante 23 anos, o que foi uma experiéncia
riquissima, apesar de todos os preconceitos. Deixei de atuar como cirurgid dentista para seguir
a carreira de docente, que sempre foi meu dom. A carreira de cirurgid dentista foi uma op¢ao

na época para dar uma qualidade de vida melhor, principalmente para minha familia.
o Novas possibilidades...

Buscando sanar as minhas angustias e inquieta¢des com a educagdo de pessoas surdas,
especialmente na educacdo basica, no periodo de 2005 a 2006, fiz a Pos-Graduagdo em
Educacdo Especial na Universidade Federal de Uberlandia, apresentando o trabalho final,
intitulado “Educa¢do dos Surdos e Lingua de Sinais: Avangos e desafios no contexto atual”,

ampliando meus conhecimentos.

o A licenciatura Letras/Libras: pioneirismo e orgulho da comunidade surda

Em 2006, iniciei outra graduacio:
Licenciatura em Letras/Libras pela
Universidade de Santa Catarina —
UFSC no Polo da Universidade
Federal de Brasilia, finalizando em
2010. O curso de Licenciatura e
Bacharelado em Letras Libras ¢ uma
iniciativa da Universidade Federal de

Santa Catarina. Iniciou em 2006,

sendo pioneiro no Brasil e como
modelo para outros paises, com o objetivo de formar profissionais na Lingua Brasileira de
Sinais (professores e tradutores-intérpretes).

O publico-alvo do curso sdo instrutores surdos de Libras, surdos fluentes (para o curso
de Licenciatura) em Lingua Brasileira de Sinais e ouvintes fluentes na mesma, que tenham

concluido o ensino médio (para o curso de Bacharelado). Sou da primeira turma e pioneira,
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assumindo a missdo de multiplicadora desta semente, compromissada com o crescimento de

uma educacdo de qualidade para a comunidade surda.

o As minhas trajetorias na educacdo

Que paixdo! Amo ser professora e deixei de ser dentista para me dedicar inteiramente
a profissdo docente. A minha primeira experiéncia foi como monitora da Escola de Surdos
Dulce de Oliveira, onde estudei. Esta fungdo me foi atribuida devido ao fato de eu ter uma boa
base no portugués, leitura labial e, principalmente, ser fluente em Libras para ajudar os
professores que com o tempo descobriram que a metodologia oralista ndo era o caminho ideal
na educacio dos surdos.

Com a minha experiéncia de monitora surgiu a oportunidade de ser contratada como
professora na Escola de Surdos pela rede municipal de Uberaba, atendendo alunos surdos da
5% a 8" séries na disciplina de portugués, durante 07 (sete) anos.

A éarea da educagdo sempre foi o meu ideal e deixei meu legado em véarios lugares por
onde morei. Na minha formagdo académica, apesar de ter iniciado numa época em que o
preconceito se manifestava de uma forma estipida na sociedade, por ignorancia sobre o
mundo dos surdos, ganhei muita experiéncia que valeu para a minha vida pessoal e
profissional. Ao iniciar a Licenciatura Letras /Libras, enriquect meus conhecimentos e percebi
que preciso continuar buscando sempre para adquirir seguranga ao me relacionar com alunos,
passando meu legado, minhas experiéncias como um futuro modelo de professor.

Ser professor ¢ uma responsabilidade imensa, mas produtiva, que escolhi como
profissdo e uma missdo multiplicadora da educagdo a ser cumprida. Este desafio ainda ¢
grande, pois para uma educacgdo que, nds surdos, queremos construir, se fard com muita luta,
considerando que a politica educacional tragada pelo Ministério da Educacgio, na Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio (MEC/SECADI), tem seu foco
em caminhos contrarios aos desejos da comunidade surda, que lutam por uma educagdo
bilingue. A educacgdo precisa de suporte governamental e apoio de toda a sociedade para sua
promocgdo. Assim, a mudanc¢a de rumos na politica anunciada ird demandar muita pressido/luta
social.

Este processo ira se delongar, mas a comunidade surda esta se fortalecendo para a luta,
pois, a medida que ocupa novos espacgos na sociedade, abre a possibilidade de encontrar

novos parceiros para reforcar o movimento.
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o Experiéncias profissionais na educagdo

O meu contato profissional com pessoas surdas se iniciou na Associa¢do de surdos de
Uberaba (ASU), da qual fui fundadora e presidente, entre 1973 e 1975.

Entre 1986 e 1988, trabalhei na ASMG — Associagdo dos Surdos de Minas Gerais,
como segunda secretaria. Logo apos essa experiéncia, em 1989, fundei a Cooperativa Padre
Vicente de Paulo Penido Burnier Ltda, em Belo Horizonte (COPAVI), e depois fui presidente
do Conselho Fiscal, de 1989 a 1991. Logo ap¢s, fui coordenadora do Departamento Educagdo
Cooperativista (1991 a 1993) e, por duas vezes, diretora Presidente no periodo de 1993 a 1997
e 1997 a 2001.

Depois dessa experiéncia, fui presidente da Federagdo das Entidades dos Surdos do
Estado de Minas Gerais (FESEM) entre 1999 e 2001. Nessa instituicdo, estava a frente da
coordenagdo dos cursos de Libras e informatica, em Belo Horizonte e outras cidades mineiras,
como Uberlandia, Ituiutaba, Uberaba, Araguari, Araxa, Juiz de Fora, Governador Valadares,
Ipatinga, Sete Lagoas, Contagem, Betim e Brumadinho.

Tive outras experiéncias paralelas na Congregacdo dos Surdos de Belo Horizonte
(CODABE) de 1992 a 2000, como fundadora e secretaria, na Secretaria Estadual de Educagdo
de Belo Horizonte, em 1999, como membro da Comissdo Técnica, na Associagdo dos Surdos
de Contagem, entre 1999 a 2001, como diretora social e assessora, na Secretaria Municipal de
Saude de Belo Horizonte, entre 2000 a 2002, como membro suplente do Conselho Municipal
de Saude, na Organizagido das Cooperativas Brasileiras, entre 1995 a 1997, como membro do
Conselho Deliberativo e por fim, no periodo de 1999 a 2001, trabalhei na Federagdo das
Cooperativas de Trabalho do Estado de Minas Gerais (FETRABALHO), como fundadora e
membro do Conselho Administrativo.

Trabalhei como Instrutora de Libras na Prefeitura Municipal de Uberlandia/MG no
periodo de 2005 a 2011 no Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos (AEE)
de 5° ao 9° ano.

Paralelamente, neste mesmo periodo, coordenei os cursos de Libras basicos e
intermediarios na Associagdo dos Surdos e Mudos de Uberlandia, atuando na preparagdo de
material didatico e ministrando aulas de Libras.

No que se refere a atuagdo com o ensino de Libras, propriamente, atuei no Centro
Municipal de Estudos e projetos Educacionais Julieta Diniz — CEMEPE, com cursos de Libras
em 2009 e 2010. No periodo entre 2006 a 2010, ofereci cursos de Libras no Centro de Ensino,
Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educagdo Especial (CEPAE) da Universidade Federal
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de Uberlandia. Em 2009, ministrei o curso de Libras Basico na Faculdade Catolica de
Uberlandia.

No periodo correspondente a 2006 e 2008, atuei no projeto “LIBRASNET: curso para
o ensino de Libras via web”, com o apoio financeiro do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), da Associagdo de Surdos e Mudos de
Uberlandia e da Universidade Federal de Uberlandia, na empresa MEGAINFO de Educagéo a
Distancia (EaD).

Na Universidade Federal de Uberlandia, em 2007, atuei como tutora a distdncia em
um importante projeto de formagdo proposto pelo CEPAE e incorporado ao Programa de
Formagdo Continuada de professores na Educag¢do Especial do Ministério da Educagdo e
Secretaria de Educagdo Especial, intitulado “Professor e surdez: cruzando caminhos,
produzindo novos olhares”, oferecido na modalidade a Distancia. Dando continuidade a este
projeto, colaborei em 2008 e 2009, com a produgdo do material didatico instrucional de uma
unidade de ensino, “A Historia e a constitui¢do do sujeito surdo”.

A participacdo nesse projeto me ampliou as vivéncias académicas, pois, oportunizou o
contato com profissionais de diferentes areas de atuagdo e, também, com professores de
diversas regides do pais, carentes de formagdo e de orientagdes sobre o trabalho na educacio
de pessoas surdas.

Em 2009, fui membro da Banca Avaliadora para selecdo de professor para a disciplina
Libras, para os Cursos de Ciéncias Biolodgicas e Educacido Fisica na Universidade do estado
de Minas Gerais — Funda¢do Educacional de Ituiutaba/MG.

Outra experiéncia relevante foi a participagdo na elaboracdo do Dicionario
Enciclopédico Tlustrado Trilingue - Pesquisa de Sinais de Libras — Novo Deit-Libras — 2009,
organizado pelos pesquisadores Fernando César Capovilla e Walkiria Duarte Raphael.

Na parte académica, participei, por dois anos seguidos, da IIl e da IV Semana
Académica da Universidade Federal de Uberlandia, nos anos de 2006 e 2007, com o
oferecimento das oficinas “A importancia da Lingua de Sinais brasileira para pessoas surdas”
e “Libras e seus desafios na educag@o especial”.

Também elaborei trabalhos completos envolvendo a area da surdez em eventos
realizados na cidade de Uberlandia, em 2006: Seminario Nacional O Uno e o Diverso na
Educagdo Escolar, III Edi¢do do Férum Mundial de Educacdo - 4 Educagdo Para Um Qutro
Possivel e em 2008, Uno e Diverso na Educagdo Escolar e XIV Seminario Regional sobre
formagdo do Educador, 2008, Uberlandia. Uno e Diverso na Educagdo Escolar e XIV

Seminario Regional sobre formagdo do Educador, (2008. p. 01-13), com a apresenta¢do dos
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trabalhos intitulados “A importancia da aquisi¢do da Lingua Brasileira de Sinais para o
desenvolvimento da pessoa surda” e “LIBRASNET: Curso para aprendizado da Lingua
brasileira de Sinais via web.”

Nos ultimos anos, tive uma das maiores vitérias da minha vida. Fui aprovada em
concurso publico, na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia, como
professora efetiva da disciplina Libras e das novas tecnologias da informagdo e comunicagao.
Trabalhar efetivamente no ensino superior fez despertar o meu desejo para o ensino, a
pesquisa e a extensdo.

Postas essas breves consideracdes a respeito da minha experiéncia académica e
profissional, posso perceber que o meu trabalho como professora de Libras e de alunos
surdos, me fez ver, na pratica, as dificuldades de aprendizagem dessas criangas, geradas,
principalmente, pelo pouco conhecimento dos profissionais da educagdo a respeito da surdez e
da Lingua de Sinais, e pela falta de cumprimento das politicas publicas ja estabelecidas no
Brasil. E inquietante constatar que ainda hoje, o preconceito é marcante em nossa sociedade.

Sendo assim, o que busco ao realizar esta pesquisa uma oportunidade de aprofundar
meus estudos na area escolhida.

Hoje, posso constatar que a minha inquieta¢do, somada as angustias de outros surdos,
propiciou o nosso reconhecimento e cidadania na sociedade e, o marco desse reconhecimento
foi a aprovagdo da Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconheceu a Libras como meio
legal de comunicagdo e expressdo dos surdos brasileiros e a regulamenta¢do do Decreto n.°
5.626/2005, com a inclusdo da Libras como disciplina curricular.

Este ultimo foi um ganho muito grande para comunidade surda, mas so sera efetivado
se os participantes do processo educativo se prepararem para receber o educando surdo.
Entdo, o problema que se coloca, neste momento, para mim, é: como as politicas publicas
educacionais de inclusdo, desenvolvidas na ultima década, mais precisamente a partir de
2002, tém impactado na educag¢do das pessoas surdas brasileiras? Como a Universidade
Federal de Uberlandia se organizou para atender aos desdobramentos destas politicas no
periodo de 2006 a 20137

Dessa maneira, ressalto a importancia de aprofundar meus estudos com o projeto “O
Ensino de Libras na Educa¢io Superior: Ventos, trovoadas e Brisas”, com o intuito de,
compreender as politicas publicas educacionais de inclusdo relacionadas aos processos de
escolarizagdo das pessoas surdas, aprofundar conhecimento de como estas politicas
impactaram na organizagao curricular dos cursos de Licenciatura da UFU, poder organizar um

conjunto de saberes capazes de fundamentar o entendimento da comunidade surda local e
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nacional sobre os desdobramentos de tais a¢cdes no processo de escolarizagdo das pessoas
surdas. Ainda pretende-se, como desdobramento deste estudo, contribuir com a
desmistificag¢do da realidade na qual existe a crencga de que aos surdos sO restam as atividades
mecanicas e pouco abstratas, pois estes ndo conseguem abstrair e produzir conhecimento.

E preciso demonstrar que os surdos produzem conhecimento na area e em qualquer
outra, desde que as condi¢les reais de escolarizagdo lhes sejam oferecidas, inclusive com a

formac@o de profissionais capazes de atuar nestes processos educacionais gerais.
1.2 — Os procedimentos metodologicos do estudo.

Para realizag@o deste estudo, buscou-se realizar um estudo sobre metodologias de
pesquisa, para entdo, fazer as delimitagdes que se seguem.

Como objetivo geral, pretendeu-se compreender como a Universidade Federal de
Uberlandia/MG se organizou para o atendimento as politicas publicas brasileiras de inclusdo
Educacional nos processos de escolarizagdo de estudantes surdos, no tocante a inser¢do da
Libras nos cursos de Licenciatura no periodo de 2006-2013.

Na sequéncia, estabeleceu-se como objetivos especificos:

identificar e analisar como o ocorreu:

a) as agdes e/ou politicas publicas de inclusdo educacionais propostas pelo MEC/Secadi
na ultima década no tocante a escolarizagdo da populacdo de pessoas surdas na
educacao superior;

b) no decreto 5.626/2005 o trato relacionado ao ensino de Libras a ser desenvolvido nos
cursos de Licenciatura ofertados no pais a partir de 2006;

¢) o processo de organizagdo da UFU para atender ao decreto n® 5.626/2005;

d) a organiza¢do da UFU para atender ao decreto n°. 5.626 / 2005 e organizagdo dos
cursos de Licenciatura/inser¢do da Libras.

Esta pesquisa tem dois campos complementares de investigacdo: O primeiro, trata das
politicas nacionais de educacdo inclusiva implementadas pelo Ministério da Educago
relacionadas aos surdos no pais, de 2005 a 2013. O segundo, ¢ um desdobramento do primeiro
que trata das implicagdes destas politicas nos cursos de Licenciatura da Universidade Federal
de Uberlandia no periodo de 2006 a 2013.

O recorte temporal e do /dcus do estudo ocorreu considerando que a UFU foi a
pioneira no inicio das a¢des para atender ao Decreto 6.262/2005, buscando discutir a inser¢io

da Libras nos cursos de Licenciatura e destinando vaga para concurso publico para o Cargo de
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Professor de Libras ja em 2006, portanto, tem atualmente 07 ( sete) anos de caminhada neste
processo, periodo que ja torna possivel a realizagdo de um estudo desta natureza.

Para tanto, este ¢ um estudo qualitativo, numa perspectiva de caso, em que “as
politicas de implantagdo e desenvolvimento do ensino de Libras na UFU” sera tomado como
0 caso em estudo.

Recorreremos ao “Estudo de Caso”, considerando a Universidade Federal de
Uberlandia como o caso em estudo, para compreender as implicagdes das politicas publicas
brasileiras na educagdo de pessoas surdas na Educagdo Superior. O Estudo de caso, segundo
Chizzotti (2006, p. 104) “é uma categoria de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se
analisa profundamente, a fim de organizar um relatério critico de uma experiéncia,
objetivando tomar decisdes a respeito ou propor uma agéo transformadora”.

Neste sentido, compreendemos que esta categoria de pesquisa responde bem aos
objetivos propostos neste estudo, os quais tem o ensino de Libras nos cursos de licenciatura
da UFU como foco. Para tanto, a UFU sera tomada enquanto unidade de estudo, sendo o

ensino de Libras a experiéncia na qual se convergirdo todos os objetivos do estudo.

Este estudo abrange dois objetos complementares:

a. O primeiro, trata-se das politicas nacionais de educagdo inclusiva,
implementadas pelo Ministério da Educagao, relacionadas aos surdos no pais, de 2006 a 2013.
No inicio do periodo, pela Secretaria de Educacdo Especial, e a partir de 2011, pela Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi),

b. O segundo, trata-se das implica¢des destas politicas nos cursos de Licenciatura
da Universidade Federal de Uberlandia no periodo de 2006 a 2013.

O recorte temporal ocorreu considerando que o Decreto 6.262 foi publicado em 2005,
cujos desdobramentos seriam iniciados em 2006. Assim, tomou-se como ponto de partida
2006 e como ponto de “chegada” 2013. Este periodo pode ser considerado a efervescéncia das
implicagdes deste decreto nas institui¢des de ensino superior brasileiras.

Quanto aos procedimentos técnicos para coleta de dados, desenvolvemos um estudo
documental, para o qual realizamos estudos aprofundados das leis, decretos, pareceres do
CNE, portarias, notas técnicas do MEC/Seesp e/ou MEC/Secadi que ocorreram de 2005 a
2013, que versem sobre a educagdo inclusiva, no tocante a escolarizagdo das pessoas surdas
no Ensino Superior, no tocante ao ensino de Libras neste nivel de ensino, a contratacido de

professores e interprete de Libras neste periodo.



25

Foram fonte de coleta de dados documentais também, os documentos da UFU que

tratem desta tematica, sendo tomados como referéncia as atas e resolu¢des do Conselho

Superior, do Conselho de Graduagéo e da Faculdade de Educagdo, que abordem a tematica da

pesquisa.

Para além, recorremos a entrevista semiestruturada com os sujeitos envolvidos no

processo, tais como: Reitores, Pro-reitores de graduagdo, Diretor da Faculdade de Educagao,

Coordenador do Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educagdo Especial

— Cepae/UFU, no periodo entre 2006 e 2013.

Através desta, procuramos conhecer os sujeitos da nossa pesquisa, sua formagdo, seus

conhecimentos sobre o tema: As Politicas Educacionais da Educagdo Inclusiva: Desafios da

Implantagdo de Libras na Educagdo Superior na Universidade Federal de Uberlandia.

Quadro I — Quadro Organizador da coleta de dados

Objetivos

Instrumentos
coletas de dados

para

Questoes da Entrevista / Documentos

Quem
responde?

Identificar ¢ Analisar
como ocorreram: as
agdes e/ou politicas
publicas de inclusdo
educacionais

propostas pelo
MEC/SECADI na
ultima década no
tocante a
escolarizacdo da
populacio de pessoas
surdas na educacio
superior; no decreto
5.626/2005 o trato
relacionado ao ensino
de Libras nos cursos
de Licenciatura
ofertados no pais a
partir de 2006;

Pesquisa documental

Documentos Nacionais: leis, decretos,
pareceres do CNE, portarias, notas
técnicas do MEC/Seesp ¢/ou MEC/Secadi
que ocorreram de 2005 a 2013,

Identificar ¢ Analisar
como  ocorreu: 0
processo de
organizagdo da UFU
para  atender ao
decreto n° 5.626/2005;
a organizagdo dos
cursos de Licenciatura
da UFU para atender
ao decreto n°. 5.626 /
2005.

1- Pesquisa
documental

2-  Entrevista
Semiestruturada

a) UFU/FACED Atas dos consclhos da
FACED,

Conselho Superior-CONSUN, Atas do

CONGRAD, Resolugdo /PPP UFU para

licenciaturas, documentos do Cepae.

Questdes da entrevista:

1-Vocé conhece o Decreto n.5.626/2005?

2-Vocé sabe como aconteceu a
implantagdo da Libras na Universidade
Federal de Uberlandia?

3-Houve algum movimento de preparagdo
para a compreensdo da inser¢do da Libras
nos curriculos dos cursos de licenciatura?

Reitores
Pré-reitores
Graduacio;
Diretor
Diretoria
Ensino;
Diretores
FACED

de

da
de

da

Coordenadores

do Cepace;




26

Como esta disciplina encontra-se inserida
nos curriculos dos cursos? Como
obrigatdria ou optativa?

4-Como aconteceu o0 processo de
designagio de docentes para a disciplina?
5-Como ocorreu a decisdo quanto ao local
de afiliagdio da disciplina ¢ dos
professores responsaveis pela mesma?

6- Como ocorreu a definicio da carga
horaria e a  distribuicdo/ampliacio
temporal quanto ao atendimento de todas
as licenciaturas conforme prevé o decreto
lei?

Fonte: Criagio do pesquisador

Foram considerados sujeitos da pesquisa, os gestores que ocuparam cargos de
Reitores, Pro-reitores de Graduagdo; Diretor da Diretoria de Ensino; Diretores da Faced,
Coordenadores do Cepae do ano de 2006 a 2009, fase inicial da implantagdo da Libras e de
2013.

Os critérios para selecdo dos sujeitos ocorreram em decorréncia de os mesmos estarem
diretamente ligados a tomada de decisdo no periodo do estudo. Os sujeitos que ndo quiseram
participar do estudo, foram excluidos naturalmente do processo sem constrangimento e
exposi¢cdo dos mesmos.

Os dados documentais foram analisados considerando a analise documental. Isto pois,
esta investigacdo ¢ exploratoria, a andlise dos dados coletados ocorreu por meio de
organizagdo de variaveis elaboradas a partir dos objetivos deste estudo, sendo as perguntas e
respostas da entrevista semiestruturada, trabalhadas no sentido de selecionar e agrupar os
conteudos das falas em categorias de analise, conforme Bardin (2009, p .15) que € “seguir
passo a passo o desenvolvimento de seu conteddo tanto quantitativo e qualitativo dos

documentos elaborados desta pesquisa”.
1.3 Organizagdo do estudo

Para responder as perguntas desta pesquisa, foi organizada esta dissertagdo em trés
capitulos, além do espago destinado a introdugio.

Na introdug@o, apresenta-se o problema do estudo, os fatores pelos quais provocou a
escolha do tema em estudo, bem como a organizagdo metodolégica definida para a sua
realizagdo.

No primeiro capitulo buscamos mostrar que, durante muitos anos, os surdos sofreram
diferentes tipos de preconceitos resultante de um modelo de sociedade segregadora, cujos

desdobramentos foram resultantes de lutas historicas em busca da valorizagdo da identidade
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surda, assegurados legalmente. Para tanto, apresenta-se a trajetoria das politicas educacionais
e as influéncias das politicas internacionais, a base legal da Constitui¢do Federal de 1988 e da
LDB, lei 9394/96.

Na sequéncia, no segundo capitulo: A Lei e o Decreto da Libras: Reflexos na
Educacdo Basica e Superior e apresenta um estudo bibliografico a partir da década 1990, cujo
cenario principal € o historico da Educacdo de Surdos, suas transformagdes e conquistas
relacionadas as politicas educacionais.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os dados do estudo: A UFU e a Educacdo de
pessoas surdas, trajetorias do movimento, implantagdo da Libras nos curriculos de
Licenciaturas, AEE, selecdo dos profissionais para atuar nos cursos, Libras nos documentos
oficiais da UFU e a percep¢do dos gestores frente a inser¢do da disciplina de Libras.

Na quinta e ultima se¢do, sdo as consideragdes finais. E por fim, as referéncias
bibliograficas que nortearam os pontos principais do texto da dissertagdo, a realidade da
politica educacional de inclusdo, suas implica¢des e contribui¢des da educacdo de pessoas

surdas e 0s anexos
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CAPITULO I

AS POLITICAS EDUCACIONAIS E A EDUCACAO DE PESSOAS
SURDAS

Neste capitulo, iremos fazer uma explanacdo das transformagdes das politicas
educacionais e a educacdo das pessoas surdas, desde o seu momento como sujeito dentro de
uma sociedade preconceituosa imposta por uma educacgdo oralista e ndo respeitando as suas
particularidades, sua cultura e sua lingua.

Apresentaremos a trajetoria das politicas educacionais e as influéncias das politicas
internacionais, a base legal da Constitui¢do Federal e da LDB, assegurando para que os surdos
tenham direito a uma educag¢do. Também iremos investigar a trajetéria dos surdos ao longo
dos séculos, assim como a historia da educagdo destinada a esses sujeitos, € o porqué da
necessidade da criagdo de leis para assegurar a eles direitos que ja sdo garantidos a todos
através da Constitui¢do Federal de 1988.

Assim, conhecendo e entendendo o panorama historico e educacional, analisaremos leis
federais que definem as politicas educacionais, a educagio especial e que foram elaboradas no
intuito de garantir as pessoas com deficiéncia, o direito a educagdo na rede regular de ensino,
bem como, a especificacdo sobre como deve ser realizado o atendimento a essas pessoas (em
especial, aos surdos).

Temos como objetivo mostrar que, durante muitos anos, os surdos sofreram os mais
variados tipos de preconceitos e crueldade impostos por uma sociedade segregadora e, sé
depois de muitas lutas em busca da valorizagdo da identidade surda, estes conseguiram

assegurar através de leis, os direitos exclusivos a eles.

2.1 As politicas nacionais de educacdo

As politicas educacionais sdo um conjunto de planos e a¢des governamentais voltadas
a intervencdo do dominio social, nas quais sdo tracadas as diretrizes e metas a serem

proporcionadas pelo Estado.

[...] a politica educacional enquanto vertente da politica social é um direito
basico ¢ vital de qualquer pessoa. Seu conjunto de planos ¢ programas deve
ser capaz de fomentar o saber pensar como instrumento necessario a
participagdo dos cidaddos no jogo de interesses ¢ de poder, presentes nas
relagdes sociais (SOUZA, 2009, p. 25).
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Com o objetivo de compreender o processo de organizagdo das politicas educacionais,
principalmente no tocante as pessoas Surdas, apresentaremos um breve histérico das politicas
educacionais no Brasil, que iniciaram com a chegada dos colonizadores em solo brasileiro,

considerando que anteriormente, este era habitado por indios.
2.1.1 A educacgdo de surdos no tempo: entre avancos e recuos, as construgoes possiveis

Segundo os autores Lacerda (1988), Lopes (2007), Mazzotta (2005), Soares (1999) e
Thoma (2006), a referéncia mais remota em rela¢do a educagdo do surdo € do século VI com
o direito romano através do Cddigo Justiniano no qual, pela primeira vez, ¢ realizada uma
classificacdo dos surdos de acordo com o seu grau de surdez, desenvolvimento intelectual,
situacdo economica e cultural de seu proprio pais. Durante quase toda a idade média
acreditavam que os surdos eram incapazes e os consideravam como imbecis.

As primeiras tentativas educacionais aconteceram no século XVI com Girolamo
Cardano (1501 a 1576) e com o espanhol Pedro Ponce de Ledo que desenvolveu um trabalho
voltado a oraliza¢do dos surdos.

Segundo Thoma (2006) no século XVIII, Samuel Heinick (1712-1789), considerado na
época o melhor educador de surdos, fundou em 1750 a primeira escola publica baseada no
método oral. Neste mesmo periodo na Franga, o educador Charles Michel de L' Epee comegou
seu trabalho com duas criangas surdas com resultado positivo e transformou a sua casa, em
1760, na primeira escola publica para surdos (Instituto de Surdos e Mudos — Paris), utilizando
o método gestualista, ensinando sinais correspondentes a objetos figurativos. A autora
destaca que o trabalho do L”Epee iniciou-se com o ensino coletivo para surdos, e possibilitou
a criacdo de comunidade surda.

Ja no século XIX, a lingua de sinais se espalhou por toda a Europa e pelos Estados
Unidos, onde o americano Thomas Gallaudet (1787-1851) e o francés Laurent Clerc (1785-
1869) fundaram a primeira escola publica para surdos em Hartford (1817), na qual os
professores aprendiam a lingua de sinais e o alfabeto datiloldgico franceses, adaptando os
sinais metodicos do L7 Epee para o inglés. Todos estes acontecimentos proporcionaram a
formacg@o de comunidades surdas e em 1864 fundaram a primeira universidade do mundo para
surdos, Gallaudet Universit e seu fundador foi Edward Gallaudet, filho de Thomas Gallaudet.

Historicamente ocorreram divergéncias sobre os métodos que deveriam ser utilizados
nos processos de escolarizagdo das pessoas surdas. Ha os defensores dos procedimentos

oralistas, dos gestualistas e daqueles que conjugam a combinagdo entre ambos:
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a) Método oralista, que somente se baseia na aquisi¢do de linguagem oral, sem
intervengdo de gestos estruturados;

b) Me¢étodo gestualista que, para além de um ensino de linguagem oral, ainda
apresenta um sistema estruturado de gestos. Este ultimo baseia-se na defesa da
linguagem gestual.

¢) Conjugado (comunicagdo Total) utiliza de gestos e linguagem oral e de outros
recursos que julgarem necessarios para ensinar a pessoa surda;

Segundo S& (2002, p.63), no Brasil e no mundo ainda tem grande for¢a a abordagem
educacional oralista. Oralismo é o nome dado aquelas abordagens que enfatizam a fala e a
amplificacdo da audi¢@o e que rejeitam, de maneira explicita e rigida, qualquer uso da lingua

de sinais.

O oralismo perdurou como a filosofia educacional para ensino de surdos por
mais de um século ¢ que apregoa que o surdo deve adquirir a lingua oral,
devendo ser terminantemente proibido o uso de sinais no processo, essa
postura foi fortemente criticada por pesquisadores ¢ estudiosos da época,
para esses autores, a lingua oral ndo pode ser adquirida por este tipo de
aprendiz pelo processo de aquisi¢do de lingua materna, pois, devido a
auséncia de audigdo, pode-se considerar que ele ndo foi exposto a uma
primeira lingua. Esse aprendiz, além de ficar privado, nessas condi¢des, de
adquirir a lingua materna, também ndo tem acesso aos processos de
desenvolvimento da linguagem de forma natural (FELIX, 2008, p.17).

Os oralistas exigiam que os surdos se reabilitassem, que superassem sua surdez, que
falassem e se comportassem como se ndo fossem surdos, para que fossem aceitos socialmente
e deixava-os de fora de toda a possibilidade educativa, de desenvolvimento pessoal e de
integracdo na sociedade direcionando-os para um isolamento.

Pelo oralismo, a fala oral era considerada condi¢do de humanizagdo, para tanto ndo se
media esfor¢os para “humanizar” os surdos, ensinando-lhes a falar, mesmo que esta fosse uma
expressdo mecanizada, destituida de sentido.

Lacerda (1998), fala que os gestualistas eram mais tolerantes diante das dificuldades do
surdo com a lingua falada e foram capazes de perceber a sua capacidade de desenvolver uma
linguagem diferente da oral, eficaz para a comunicagdo que lhes abririam as portas para o
conhecimento da cultura.

Surge, entdo, na Franga, a lingua de sinais, inicialmente representada como abordagem
gestualista - o "método francés" de educagdo de surdos. O abade Charles M. De L'Epée foi o

primeiro a estudar uma lingua de sinais usada por surdos, com atengdo para suas
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caracteristicas linguisticas e, na observagdo de grupos de surdos, verificou que estes
desenvolviam um tipo de comunica¢do apoiada no canal viso-gestual satisfatorio.

No ano de 1880, aconteceu o Congresso Internacional de Educadores de Surdos,
realizado em Mildo — Italia, considerado um marco historico pela mudanga dos rumos da
educacdo de surdo influenciado pelo método oralista alemdo. Este método ganhou forga,
seguido pelos paises europeus, em decorréncia do destaque politico internacional da
Alemanha, com a presenca de surdos oralistas. No evento, os surdos usudrios da lingua de
sinais eram minoria e perderam a batalha.

Este congresso aconteceu para discutir e avaliar a importancia de trés métodos rivais:
lingua de sinais, oralista e mista (lingua de sinais e o oral), bem como, outros temas

considerados secundarios, segundo Borne (2002, p. 51),

[...] vantagens ¢ desvantagens do internato, tempo de instrugdo, numero de
alunos por classe, trabalhos mais apropriados aos surdos, enfermidades,
medidas, medidas curativas ¢ preventivas, etc. Apesar da variedade de
temas, as discussdes voltaram-se as questdes do oralismo ¢ da lingua de
sinais.
O acontecimento foi realizado no dia 11 de setembro de 1880, com 160 (cento e
sessenta) votos a favor de métodos orais na educacdo de surdos e a lingua de sinais, com
apenas 4 (quatro) votos a favor, foi proibida oficialmente, o que foi justificado pela ideia de

que a mesma destruia a habilidade da oraliza¢do dos surdos.

[...] ficou decidido no Congresso Internacional de Professores Surdos, em
Mildo, que o método oral deveria receber o status de ser o unico método de
treinamento adequado para pessoas surdas. Ao mesmo tempo, o método de
sinais foi rejeitado, porque alegava que ele destruia a capacidade de fala das
criangas. O argumento para isso era que ‘todos sabem que as criangas sdo
preguigosas’, € por isso, sempre que possivel, elas mudariam da dificil oral
para a lingua de sinais. (WIDELL, 1992, p. 26).

Destaca-se que as pessoas que organizaram, patrocinaram e conduziram este congresso
foram os especialistas ouvintistas, defensores do oralismo puro, do total de 164 delegados, os
56 eram oralistas franceses e os 66 eram oralistas italianos, também 74% dos oralistas da
Franca e da Italia. Alexander Grahan Bell® exerceu grande influéncia neste congresso, pois

além de ser professor de surdos era extremamente oralista.

> Ficou famoso pela invengdo de telefone, gerando grande interesse do publico e recebeu um prémio
na época. A intengdo de inventar o telefone era para servir como apoio de treinamento auditivo dos
surdos. Os surdos falaram que ele era um terror como professor, ndo aceitava a lingua de sinais,
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Alguns paises resistiram a proibi¢do do uso da lingua de sinais, tais como Gra Bretanha
e Estados Unidos. No Congresso de Mildo tiveram surdos representantes de povo surdo,
destes paises, que queriam participar, mas foram excluidos na votagdo, tendo seus discursos
negados. Antes do congresso de 1880, a lingua de sinais era valorizada e produziu excelentes
resultados nos processos de escolarizacdo de estudantes surdos.

Apos o congresso, a maioria dos paises adotou rapidamente o método oral nas escolas
para surdos, proibindo oficialmente a lingua de sinais. A partir de entdo, se iniciou uma longa
e sofrida batalha do povo surdo para defender o direito linguistico cultural. Durante este
periodo houve professores que se juntavam na tarefa de demonstrar a veracidade da
aprendizagem dos surdos ao usar a lingua de sinais e o alfabeto manual, considerando que,

neste periodo, em muitos lugares havia professores surdos.

[...] quase metade dos professores eram surdos. Nao existiam audiologistas,
terapeutas de reabilitagdo, ou psicologos educacionais ¢, para a maioria,
nenhum destes eram aparentemente necessario. (...) pelo contrario, a crianga
¢ o adulto, surdos, eram descritos em termos culturais: que escola
frequentaram, quem eram os seus parentes ¢ amigos surdos (caso os
houvesse), quem cra a sua esposa surda, onde trabalhavam, quais as equipes
desportivas de surdos ¢ organizagdes de surdos a que pertenciam, qual o
servigo que prestavam a comunidade dos surdos? (LANE, 1992, p.36)

O autor mostrou que os surdos ndo tinham problemas com a educacgio, a maioria dos
surdos dominava na arte da escrita, havia muitos escritores surdos, artistas surdos, professores
surdos e outros sujeitos surdos bem sucedidos, como Ferdinand Berthier surdo, francés,
intelectual, professor de surdos, o seu método de ensino tinha por base a identidade surda.
Fundador da primeira Associagdo de Surdos, da qual originaram outras no mundo todo,
recebeu o prémio French Legion of Honor.

Depois do congresso de Mildo os professores surdos perderam seus empregos; as
linguas dos sinais foram forgadamente substituidas por métodos orais; a qualidade da
educacdo dos surdos diminuiu e as criangas surdas saiam das escolas com as qualificagdes
inferiores e com as habilidades sociais limitadas. Estes fatos geraram uma crise entre a cultura
surda e a educacdo por causa do dominio do ouvintismo, com fracassos sucessivos

vivenciados em decorréncia do oralismo.

defendia a ideia de que os surdos tinham de aprender a falar para poder ter acesso a educacgio ¢ ao
convivio social.
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A votagdo do Congresso de Mildo perseguiu como um fantasma, durante muitos anos,
a comunidade surda e, até hoje, existem alguns lugares nos quais estes ainda sdo acometidos e
atraidos por este fantasma, o “Oralismo”. Os povos surdos persistiram lutando pelos seus
direitos a educacao®.

A proibi¢do da lingua de sinais por mais de 100 anos sempre esteve viva nas mentes
dos surdos. Agora o desafio para o surdo € construir uma nova historia cultural, com o
reconhecimento das diferengas, a valorizagdo de sua lingua, a emancipag¢do dos surdos de
todas as formas de opressdo ouvintistas’ e seu livre desenvolvimento de identidade cultural.

Dom Pedro I foi quem deu o primeiro passo para a educac¢do publica primaria no
Brasil, com sua lei de 15 de outubro de 1827, que em seu artigo 1° diz “em todas as cidades,
vilas e lugares mais populosos havera escolas de primeiras letras que forem necessarias”. Esta
lei organizava a educacdo das criangas dentro do Império, tratando inclusive dos salarios dos
professores e do curriculo das escolas. E por causa desta lei que o dia do professor é
comemorado no dia 15 de outubro. Foi no periodo republicano que houve maior disseminagao
da educagdo em terras brasileiras, com o surgimento das escolas privadas, controladas por
grupos religiosos.

Neste contexto brasileiro, considerando os avangos na educacgio de surdos na Europa,
no século XIX, com o apoio do Imperador D. Pedro II, foi fundado no Brasil o Imperial
Instituto de Surdos e Mudos no Rio de Janeiro, pelo professor francés Hernest Huet, em 26 de
setembro de 1857 pela Lei n° 839, hoje Instituto nacional dos Surdos (INES), sendo uma
politica paternalista e assistencialista. Da fundag@o até o ano de 1949 ndo houve iniciativas
de governo sobre novas propostas de educagdo, somente iniciativas particulares de pessoas
ligadas a igreja e a repercussdo de uma metodologia de experiéncias dos Estados Unidos. No
Brasil, a partir de ento, se iniciou a politica oralista (LANE, 1992).

No mesmo ano, em junho, foi publicado no Diario Oficial, a portaria que regulamentava

o ensino do Curso Normal de Formac¢do de Professores para Surdos-Mudos, previsto no

® Nestes ultimos 20 anos, pesquisadores comegaram perceber que os povos surdos poderiam ser

educados através da lingua dos sinais, neste processo ganhou mais poténcia ¢ foi mais valorizada.
7 Entende-se por ouvintismo a ideologia dominante de representag@es dos ouvintes, qual considera o surdo como

se fosse ouvinte, desconsiderando suas especificidades na organizagio do pensamento, na sua vida como todo.
Trata-se da imposi¢do da cultura dominante dos ouvintes aos surdos. Segundo a concepgdo de Skliar (1999, p.
7), sugere “uma forma particular ¢ especifica de colonizagdo dos ouvintes sobre os surdos. Supde
representacdes praticas de significagdo, dispositivos pedagogicos etc. em que os surdos sdo vistos como
sujeitos inferiores™.
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regimento do Instituto aprovado em 28 de julho de 1949, pelo Decreto n° 26.974, promulgado
pelo Presidente da Republica, Eurico Gaspar Dutra e assinado pelo Ministro da Educagéo e

Saude, Clemente Mariani:

[....] que as atividades do INSM deverdo se irradiar por todo o territério
nacional, a fim de dar cumprimento ao que preceitua o item V do art. 1° do
Decreto n° 26.974, de 28 de julho de 1949, precipitado, isto €, promover em
todo o pais, a alfabetizagdo dos surdos-mudos, e orientar, tecnicamente esse
trabalho, colaborando com os e¢stabelecimentos congéneres, estaduais ou
locais. (SOARES, 1999, p.70).

Um acordo entre a Secretaria Geral de Educacdo e Cultura do Distrito Federal e o
Instituto Nacional de Surdos-Mudos possibilitou a publicagdo da Resolugdo n® 94 em 2 de
dezembro de 1955 “que criava em carater experimental, condigdes para a educacdo primaria
de deficientes de audi¢do e da palavra (D.0O.3/12/55)”.

O governo federal assume em 1957, o atendimento a educacdo de excepcionais em todo
territorio através de campanhas, sendo que a primeira a ser iniciada foi a Campanha para a
Educacio do Surdo Brasileiro. C.E.S.B., pelo Decreto Federal n°® 42. 728, de 3 de dezembro
de 1957. As instrugdes para sua organizagdo e execucdo foram objetos da Portaria Ministerial
n°® 114, de 21 de marco de 1958, publicada no Diario Oficial da Unido, de 23 de margo de
1958.

O momento politico das discussdes em torno da Lei de Diretrizes e Base foi acontecendo
desde 1948 até 1961, sobre a descentralizacdo das escolas publicas e privadas, com a
participa¢do maior da populagdo e aprovada a primeira LDB.

Com aprovagdo da LDB, as Politicas de Educa¢@o para os Surdos foram incluidas nas
Politicas de Educacdo Especial. O direito dos excepcionais a educacdo se reafirmou pela Lei
n°® 4.024/61, artigo 88, integrando-os na sociedade nos moldes da educagdo geral.

E possivel perceber que desde 1888 a escola exerce uma fung¢io de manutencio da
relagdo de dominacdo da classe dominante sobre as demais, na qual se dissemina e impregna
na sociedade escolarizada a ideologia dominante. No inicio esta tarefa ficou praticamente a
cargo dos jesuitas, que atuaram na formacdo da cultura e na politica.

A influéncia da Igreja Catolica na educagdo publica brasileira permaneceu no periodo
de 1889 — 1937 e mesmo se separando do Estado, em 1890, influenciou as decisdes do pais
por meio da legislacio do periodo. Politicamente esteve presente na elaboragdo das
Constitui¢des de 1934 e 1937, reintroduzindo o ensino religioso nas escolas publicas.

No tocante aos processos de escolarizacdo das pessoas surdas, ndo foi diferente. Os

religiosos protagonizaram a educagdo dos surdos nos ultimos quatro séculos, no entanto,
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quando se tratava do processo de decisdo pedagdgica quanto as formas em que ocorreria a
escolarizagdo, foi sempre polémico, porque cada um tinha sua abordagem metodoldgica.

A dominagdo e a ideologia dos jesuitas permearam a educagdo até a sua
responsabilidade ser transferida para o Estado, entretanto, algumas institui¢des de educagdo
de surdos como o Instituto Santa Terezinha em Sao Paulo e o Instituto Santa Inés em Belo
Horizonte, continuaram sendo administradas por freiras até o presente momento. Destaca-se
que a maioria das institui¢des de surdos carrega um pouco do legado dos jesuitas de modo
caridoso, dependendo da ajuda de doagdes e subvengdes.

O Ministério da Educag@o foi criado em 1930 por Gettilio Vargas, e em 1931 foi
criado o Conselho Nacional de Educagdo com um Plano Nacional de Educagdo. Com a
mobilizagdo publica, a proposta de criagdo de um Plano Nacional de Educacdo foi colocada
na Constitui¢do de 1934,

Com o golpe de Getulio Vargas em 1937, este projeto foi jogado por terra, o PNE nem
chegou a se transformar em lei. A partir de 1946, com a abertura e a elaboragdo da
Constituicdo de 96, a Unido foi incumbida de elaborar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo, mas o plano so viria com a LDB em 1961. Essa luta para se estabelecer legalmente
o preceito que a educagdo € um direito de todos, levou treze anos (1948 a 1961).

A partir da aprovagdo da primeira LDB, as Politicas de Educagdo para os surdos foram
incluidas nas Politicas de Educag¢do Especial. Segundo Mazzotta (2005, p. 68), a Lei n°
4.024/61 garantiu o direito do publico a educagdo especial, designado a época de
excepcionais. Em seu artigo 88, esta Lei apresenta a inteng@o de integra-los a sociedade, de
maneira que a sua educagdo precisa ocorrer nos modelos da educagdo geral, isso significava
“enquadra-los no sistema geral da educagdo”.

O autor esclarece ainda que:

[...] a Lei n® 5.692/71, com redagdo alterada pela Lei n® 7.044/82, que fixa
as diretrizes ¢ bases do ensino de 1° ¢ 2° graus, com objetivo geral para estes
graus de ensino (comum e especial), como o de” proporcionar ao educando a
formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades, como
clemento de auto realizagdo, preparagido para o trabalho e¢ o exercicio
consciente da cidadania. Além disso, no artigo 9°, a Lei n® 5.692/71,
assegura “tratamento especial” ¢ aos “alunos que apresentam deficiéncias
fisicas ou mentais, os que s¢ encontram em atraso quanto a idade regular de
matricula e os superdotados”, de conformidade com os Conselhos Estaduais
se definirem. Nestes termos, tanto se pode entender que tal recomendagio
contraria o preceituado, no artigo 88 da Lei n° 4.024/61, como também que,
embora desenvolvida através de servigos especiais, “a educacdo dos
excepcionais pode enquadrar-se no “sistema geral de educacdo”
(MAZZOTTA, 2005, p.69).



36

Depois da promulgacdo da LDB de 1961, houve um crescimento de instituigdes
privadas de cunho filantropico preocupadas com a educacgdo deste grupo de pessoas, tais
como a Federacdo das Associagcdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (Fenapaes -1962),
representada por dezesseis Associa¢des de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs) e a
Sociedade Pestalozzi em 1967 com dezesseis institui¢des espalhadas pelo Brasil.

Demarca-se que o movimento das APAEs e os Pestalozzi foi o0 maior movimento
filantropico do pais, agregando muitas institui¢des implantadas em muitos municipios
brasileiros.

A década de 1970 foi considerada como periodo da institucionaliza¢do da educagdo
especial, em decorréncia do aumento de textos legislativos, das associagdes, dos
estabelecimentos, do financiamento e do envolvimento das instancias publicas, como a
criagdo do Conselho Nacional de Servico Social (CNAS) e da Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA) que assumiram o financiamento de instituigdes privadas de assisténcia a

deficiéncia.

Faz-se necessario mencionar que ¢ somente na década de 1970 que a politica
para a pessoa com deficiéncia, particularmente, na Educa¢do, ganha maior
consisténcia, inclusive com a criagdo de servigos especificos nas Secretarias
Estaduais de Educagio (ROSA; ANDRE, 2006, p. 63).

A década de 1970 também foi marcada por uma enorme expectativa de ampliagdo e
melhoria das agdes politicas para a educagdo das pessoas com deficiéncia. Esse momento se
tornou um marco divisor, porque até entdo, a educagdo das pessoas com deficiéncia estava
mais “sujeita a sensibilidade das institui¢des e associa¢des, principalmente as filantropicas”
(JANNUZZL 1997, p. 196, apud ROSA; ANDRE, 2006, p. 63).

A integragdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino visava garantir
o atendimento especial em relagdo as suas dificuldades e o tratamento deveria ser igual aos

demais.

A ideia de integracdo vem, ha pelo menos trés décadas, permeando as
propostas de atendimento ao aluno com deficiéncia, inclusive aos alunos
com deficiéncia mental. Especificamente desde a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da educagdo (Lei 4.024, de 1961) ¢ proposta a frequéncia da clientela da
educacdo especial “preferencialmente” no ensino regular. Desde o ano de
1986, a integragdo vem sendo assumida mais explicitamente pelo discurso
oficial no pais como principio norteador das agdes ¢ propostas pelo Centro
Nacional de Educagdo Especial (CENESP) (KASSAR, 1999, p. 52).
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A Constituigdo Federal de 1988 afirmou que a educagdo € um direito de todos e dever
do Estado, portanto, cabe a Ele oferecer educagdo publica de qualidade a todos os cidaddos do
pais em idade escolar. Ainda, segundo o seu capitulo I, artigo 5° “todos sdo iguais perante a lei,
sem distin¢do de qualquer natureza”.

Ainda, segundo art. 5°, da Carta Magna em vigor, a educagdo como um “direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,1988, p.41)

A politica de educacdo atual tem respaldo na Constituicdo de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do (LDB/1996), a Lei 9394/96, se iniciou desencadeando
fortemente o processo de descentraliza¢do e municipalizagdo de politicas sociais em geral, e
da educagdo em particular.

No tocante a educagdo de pessoas surdas, a promulgagdo da atual Constituicdo Federal
aliada a da Lei 9394/96, LDB - Lei de Diretrizes e Bases da educacgido nacional, ndo houve
modificagdes substanciais relacionadas a concepgdo sobre o surdo e suas condig¢des e direitos
a educacgdo, que continua vinculado ao campo da educagdo especial sem reconhecimento as
suas particularidades.

Entretanto, o Estado nacdo busca, no movimento de descentralizacio de
responsabilidades, dividir esta obrigac¢do. Para isso, no artigo 211 da Constitui¢do Federal, em
modificagdo resultante de proposta pela Emenda Constitucional 14, de 1996, e com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB/1996) em seus artigos do 8° a 20, ocorre a formalizagdo
e o estabelecimento de condi¢des para esta perspectiva de agdo. Nestes se explicitam o
principio do regime de colaboragdo, no qual a Unido sera responsavel pelo sistema federal de
ensino e exercera a fungdo redistributiva e supletiva, garantido oportunidades equitativas para
os diferentes Estados, Distrito Federal e Municipios.

Nesta mesma proposta de descentraliza¢do, o Estado nacdo estabelece parcerias com os
entes federados (estado, distrito federal e municipios), dividindo suas responsabilidades:
“Artigo 8°. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime
de colaboragdo, os respectivos sistemas de ensino.” (BRASIL, 1996, p.16).

Com relagdo ao planejamento, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 214,

registra que a Lei estabelecerd o Plano Nacional de Educagio® com duragdo plurianual, e a

8 Paralelamente as discussdes e aprovagio da Carta Magna de 1988, de 1986 a 1989 na Nova Republica produziu
o Plano Educacio para Todos. Posteriormente, em 1993, no Governo Itamar Franco, foi elaborado o Plano
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LDB, em 1996, estabeleceu que a Unido, dentro do prazo de um ano, deveria apresentar ao
Congresso Nacional o Plano Nacional de Educagdo com diretrizes e metas para os dez anos
seguintes em sintonia com o proposto na Conferéncia de Educacdo para todos.

A Educacio Especial, nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDB, no art. 58, é tomada como uma modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente, na rede regular de ensino, para os educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo. Determina ainda que havera,
quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de Educacdo Especial, com atendimento em classe, escolas ou
servigos especializados, em fun¢do das condigdes especificas dos alunos, quando ndo for
possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

Na sequéncia, a LDB, no seu artigo 59, apresenta aos sistemas de ensino, a obrigagdo
de assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, considerados publico da educacdo especial, o direito ao
atendimento educacional especializado.

Ficou estabelecido, ainda, que os Orglos normativos dos sistemas de ensino
estabelecerdo critérios de caracterizagdo das instituigdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em Educagdo Especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo poder publico, que adotard, como alternativa preferencial, a ampliagdo do
atendimento aos educandos, publico da educacgio especial, na propria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as citadas institui¢des.

Diante dos critérios da LDB, a educagdo dos surdos ficou a desejar devido a
especificidades de sua Lingua de Sinais, tendo que seguir os moldes da educacgdo geral da
sociedade, com os profissionais sem preparo e formagao inadequada.

Neste contexto, € na Constitui¢do Federal de 1988 que os surdos encontram as
principais bases legais para exigir as suas reivindicagdes garantidas no seu artigo 208: “o
atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”.

Essa base legal passou por uma situagdo de mudanga em todas as institui¢des de
ensino, tais como, na formagdo dos professores na qual se inseriu o ensino de Lingua

Brasileira de Sinais (Libras) e, em outras areas, as instituigdes passaram a oferecer

Decenal de Educagdo para Todos, sob a influéncia marcante da Declaragdo Mundial sobre Educacio para
Todos, ocorrida em 1990, no qual tratava apenas da educagdo fundamental. Este plano nio foi realizado,
ficando apenas no papel. ( http://dominiopublico.mec.gov.br/download/texto/me002599.pdf)


http://dominiopublico.mec.gov.br/download/texto/me002599.pdf
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conhecimentos relacionados as suas demandas, mesmo que minimo, das especificidades
linguisticas da populacdo surda brasileira.

Nesta realidade se apresentou um novo desafio para o professor, que passou a ser
preparado para aprender e desenvolver novas formas de escolarizagdo por causa das
especificidades apresentadas pelos novos alunos. Conforme pode ser lido no Art. 59, os
sistemas de ensino precisam garantir “III professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;” (BRASIL, 1996, p.61).

Portanto, o professor de surdo ou professor de sala de aula comum da rede regular com
aluno surdo, necessita estar qualificado para tal, pois o proprio MEC sugere que “a escola faca
o diagnédstico das necessidades educacionais dos alunos surdos a fim de orientar suas a¢des”
(BRASIL, 2002 p. 132).

Uma das agdes do Ministério da Educagio (MEC) para ampliar as condi¢des de
formagdo de professores surdos, foi a criagdo do Prolibras em 2006 °, um exame nacional de
certificag@o, sob a responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) para
certificar pessoas ouvintes ou surdas para o ensino da Libras, como também para certificagdo
de tradutor/intérprete de Libras (BRASIL, 2006).

Iniciou-se em 1990, no Congresso Nacional, a tramita¢cdo de documentos que tratam
dos direitos das pessoas com Deficiéncias, retomando os Direitos fundamentais.

Os reflexos desta discussdo sdo percebidos no Estatuto da Crianga e do Adolescente,
de 13 de julho de 1990, Lei de n°® 8.069, que dispde sobre a protecdo integral a crianga e ao
adolescente, que, em seu Capitulo IV, ao tratar do Direito a Educacgdo, a Cultura, ao Esporte e

ao Lazer, art. 54 demanda que:

E dever do Estado assegurar a crianga ¢ ao adolescente:

[..] HII - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade (BRASIL, 1990, p. 12).

O texto acima, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, assegura a educagdo das
pessoas com deficiéncia como obrigacdo do Estado e, ao se considerar também o inciso 1V,

nota-se que esta educacdo deve se iniciar logo apos o nascimento.

® O Prolibras foi criado pela portaria n. 339 revogada no final do mesmo ano pela Portaria Normativa 11/2006.
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No que se refere a crianga surda, € primordial, principalmente as que nascem em lar de
ouvintes, em que os pais ndo tém a Libras como sua segunda lingua, que iniciem a vida
escolar ainda na sua tenra idade em escolas que lhes ofertem a lingua de sinais como primeira
lingua e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua.

Neste sentido, visando garantir a toda crianga surda, as condi¢gdes necessarias ao seu
desenvolvimento integral, ¢ fundamental que sua vida escolar se inicie desde a idade O a ter
contato com sua primeira Lingua, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais), para seu
desenvolvimento cognitivo, o qual possibilitard um aprendizado produtivo de uma segunda
lingua. A crianga surda que inicia a sua educacdo tardia e, ainda mais, numa lingua como
segunda lingua, na auséncia de um trabalho cotidiano envolvendo pares surdos neste
processo, terd seu desenvolvimento intelectual prejudicado.

A Lei n° 10.098/94 estabelece as normas gerais e critérios basicos para a promogdo da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Esta lei assegurou as
condigdes de acessibilidade as pessoas com deficiéncia, no seu artigo 3° desde o
planejamento para as a¢des de urbanizagdo das vias publicas, dos parques e dos demais
espagos de uso publico.

A acessibilidade para a comunidade surda foi apresentada no capitulo VII, relativo a
da Acessibilidade nos Sistemas de Comunicagdo e Sinalizag@o, artigos 17, 18 e 19.

Nesse mesmo sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, em seu
artigo 58, define a educagdo especial e especifica como precisa ser esse atendimento.

Reforga, também, o fato de que ele necessita acontecer desde a mais tenra idade da crianga.

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os cfeitos desta Lei, a
modalidade de educagio escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagio.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3% A oferta de educagio especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgio infantil
(BRASIL, 1996, p.5).

O artigo acima esta assegurando o direito da criancga de ser atendida em todas as suas
necessidades, em todas as esferas sociais. Apesar desta garantia, o processo educacional da

crianca surda, no tocante ao atendimento de suas especificidades, passou por muitos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm
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obstaculos e, até¢ o presente momento, ndo chegou ao ideal por falta de profissionais
qualificados e compreensdo da sociedade ouvinte em geral sobre as demandas relativas a
escolarizagdo deste grupo de pessoas.

Destaca-se que, apesar da educagdo nacional ser estruturada numa perspectiva
inclusiva, o documento da LDB, como muitos outros, demarca um espago que trata das
especificidades da educagdo especial, no caso da LDB/96 sdo os artigos 58 e 59.
Precisamente, no dia 04 de abril de 2013, entrou em vigor a Lei 12.796/2013 que faz uma
releitura das Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, alterando a Lei 9.394/96 (LDB),
principalmente, com mudangas peculiares no que se refere a formagdo dos profissionais da
educacdo e a educacdo especial, provocando novas esperancas e reflexdo sobre antigas

frustacdes.

As novas esperangas estdo relacionadas aos respaldos legais juridicos nas formagdes
de professores e a garantia da educagao especial assegurada pela LDB. As frustagdes, por sua
vez, estdo na ndo garantia, das esperangas no ambito politico, que ficaram restritas aos

aspectos normativos.

A esperancga do publico da educag@do especial esta expressa nono artigo 59:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagdo:
1 - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender ds suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, ¢ aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

III - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns,

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na
vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
os orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Paragrafo anico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliagdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagdo na propria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituigdes
previstas neste artigo (BRASIL, 1996. Grifo nosso).

Os estudantes surdos requerem professores qualificados, que tenham conhecimento da

lingua de sinais, que compreendam os processos cognitivos dos estudantes surdos, para serem
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capazes de organizar seus procedimentos didatico/pedagdgicos condizentes com estas
caracteristicas, prezando pelos aspectos visuais e linguisticos. Reconhece-se que esta
formacg@o ndo € adquirida apenas na licenciatura, mas esta representa um papel essencial no
inicio deste trabalho.

Esta formagdo também ndo € necessaria apenas aos professores que atuam no
Atendimento Educacional Especializado, considerando que a escolarizagdo ¢ de
responsabilidade do professor regente. Logo, todos os professores precisam estar capacitados
a realizar um trabalho pedagogico efetivo com os estudantes surdos.

A LDB garante esta formagao se for tomado a sério o exposto no conjunto do artigo
59. Neste caso, a formag¢do de professores necessitaria ser bilingue, ou seja, todo professor
precisaria em sua base comum de formagao, apreender de fato a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como instrumento basico para o fazer pedagdgico em uma escola inclusiva, quica
bilingue.

Tal perspectiva se enquadra nas esperangas, mas por outro lado, as antigas frustragdes
veem a tona com as novas esperancgas, uma vez que, na rede publica e privada, faltam
profissionais qualificados para atender as necessidades especificas dos educandos publico da
educacdo especial. Os dirigentes alegam o alto custo de investimentos para manter esses
profissionais trabalhando, considerando que numero de educandos, que ¢ relativamente
pequeno. As instituigdes educacionais, por sua vez, para atender a legislacdo teriam que exigir
dos profissionais, atendimento fora de seu alcance.

Na sequéncia, durante o processo de regulamentagdo do exposto na LDB/96, foram
elaborados os Pardmetros Curriculares Nacionais em 1999, nos quais as adaptacdes
curriculares aparecem como estratégias para a educagdo de alunos com necessidades
educacionais especiais!®. Ao longo de seu texto, faz mengio a inclusdo de alunos publico da
educacdo especial e define as adaptag¢des curriculares.

Em 2001, sdo publicas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo especial,
na qual referente ao aluno surdo, apresenta adequagdes de suma relevancia, principalmente, a
que se refere a dificuldade de comunicagdo e a necessidade de utiliza¢do da lingua de sinais.

No documento héd especifica observancia quanto as singularidades linguisticas do
aluno surdo para a comunicagdo e expressdo, sendo, para tanto, necessarios métodos e

processos diferenciados e direcionados para seu ensino e aprendizagem, bem como recursos

19 Desde 2008 esta terminologia deixou de ser utilizada para designar o publico da educago especial, que passou
a ser: pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio.
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fisicos, materiais; devendo ser diferenciados também os métodos avaliativos, possibilitando,
assim, um ensino de qualidade.

No seu artigo 5°, inciso II, refere-se ao surdo como aquele que tem “dificuldade de
comunicac¢do e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de
linguagens e codigos aplicaveis”, garantindo em seu Artigo 7° o atendimento “em classes
comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou Modalidade da Educagdo Bésica”.

Estabelece, também, a garantia do tradutor intérprete e profissionais que possam estar
presentes, quando solicitados até mesmo intra e inter institucionalmente, conforme se confere
no artigo 8°

As escolas da rede regular de ensino devem prever ¢ prover na organizagdo
de suas classes comuns:

IV — servigos de apoio pedagogico especializado, realizados nas classes
comuns, mediante: [ ...]

b) atuacdo de profissionais-intérpretes de linguagens e codigos aplicaveis;

¢) atuagdo de professores ¢ outros profissionais itincrantes intra ¢
interinstitucionalmente (BRASIL, 2001, p.72).

O artigo 12, deste documento, mais precisamente em seu paragrafo 2° trata da
acessibilidade aos conteudos através da Libras; possibilita aos pais e alunos surdos a op¢do de
ensino desejada, mas também, os norteia a se aterem as orientagdes referidas pelos
profissionais da area.

Portanto, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica em

sua Resolu¢cdo CNE/CEB/n° 02 de 11 de setembro de 2001 € muito clara em seu Art. 12, § 2°:

Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentem
dificuldades de comunica¢do ¢ sinaliza¢do diferenciadas dos demais
educandos, a acessibilidade aos conteudos curriculares, mediante a utilizagio
de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille ¢ a lingua de
sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa, facultando lhe se
as suas familias a opgdo pela abordagem pedagogica que julgarem adequada,
ouvidos os profissionais especializados em cada caso (BRASIL, 2001, p.75-
76).

Se ndo forem atendidas diante da legislacdo, a qual norteia o artigo, as pessoas
prejudicadas poderdo ir ao Ministério Publico exigir a garantia do direito das criangas surdas
de terem assegurado o intérprete de libras na sala de aula. Até os dias atuais esta sendo uma
luta cotidiana dos surdos para ter acesso a este direito assegurado por lei, e ndo por uma

vontade politica, assumida pela sociedade coletivamente.
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As conquistas foram surgindo a cada movimento, cada projeto apresentado pelos
surdos solicitando o reconhecimento de seus direitos a uma boa educagdo, uma qualidade de
vida e a garantida da valorizagdo e oficializa¢do de sua lingua.

No tocante aos Planos de Educagdo, esta ideia surgiu desde 1961, com a LDB desta
época, leis, decretos, portarias, resolugdes, aviso, documentos internacionais foram surgindo
oportunizando novos horizontes, desafios de luta, de unido de pessoas conscientes, para
constru¢do de um olhar amplo, buscando a estrutura¢do de uma educacdo que os surdos
esperam e desejam. Os surdos entendem que ainda precisam lutar para chegar ao seu ideal que
¢ uma educagdo bilingue.

No tocante aos Planos de Educagdo, esta ideia surgiu desde 1961, com a LDB desta
época. Nao iremos aborda-los por ndo tratarem diretamente das questdes relacionadas a
educacdo das pessoas surdas. No entanto, optou-se por abordar o Plano de Educagdo de 2011-
2022, por neste caso, ter alguns episodios que, a nosso ver, merecem destaque.

Este projeto do Plano de Educagdo 2011-2022 estabeleceu dez diretrizes objetivas e
vinte metas para a educa¢do do pais, sendo as metas 4 e 12 do PNE relacionadas ao
atendimento da educagdo inclusiva.

A meta 4 pretende atender a populagdo de 04 a 17 anos, os estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotados.

Essa meta visa:

a) O estabelecimento de agdes do programa nacional de acessibilidade nas

escolas publicas, fomentar a educacdo inclusiva;

b) A garantia da ampliagdo do atendimento aos estudantes com deficiéncia na

rede publica regular de ensino;

¢) Incentivar fortemente que a educagdo de todos os alunos publico da educagio

especial (incluindo os surdos) ocorra nas escolas regulares.

Ja a meta 12 visa agdes da ampliacdo do numero de matriculas no ensino superior,
assegurando condi¢des de acessibilidade nas instituigdes de educag@o superior, na forma da
legislagdo, a fim de tornar as institui¢des de ensino superior acessiveis a toda a populagdo, e
pessoas com necessidades especiais de educagio.

O PNE foi apresentado em 2010, mas sé foi aprovado pela Camara dos Deputados em
outubro de 2012, ap6s ter recebido aproximadamente trés mil emendas ao projeto original.
Na educagdo dos surdos, depois de varios movimentos, de idas e vindas das emendas

constitucionais, o texto foi alterado. A Federacdo Nacional de Educacdo e Integragdo dos
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Surdos (Feneis) se manifestou contrariada, no tocante as modifica¢des relacionadas com a
terminologia utilizada, sendo contraria ao entendimento de que qualquer palavra tirada e/ou
acrescentada ao texto muda os sentidos nos termos da legislagdo. Desta forma, defendem que
a mudanga de texto implica uma mudanga na concepg¢do de educagdo para surdos.

A Feneis pede que sejam realizadas alteragdes no item 4.7 da meta, que a redagio
aprovada na Camara dos Deputados seja retomada no senado retirando do texto, escolas

inclusivas:

4.7) garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS como primeira lingua ¢ na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos alunos surdos ¢ com deficiéncia
auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos,em escolas ¢ classes
bilingues inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 ¢ 30 da Convengdo Sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a ado¢do do Sistema Braille de leitura
para cegos ¢ surdo cegos (FENEIS, ano 2010, p.88).

O texto dizia que a oferta de educag@o bilingue em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) deveria ser garantida aos alunos surdos e com deficiéncia auditiva, com até 17 anos,
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, sendo modificado posteriormente. Os
surdos querem opgdes de escolha na educacdo. Assim, querem escolher estudar em escolas
bilingues destinadas a pessoas surdas ou escolas inclusivas com surdos e ouvintes, mesmo que
nestas a lingua de sinais seja reconhecida e valorizada.

A modificagdo realizada de fato é substancial, pois fere o direito de escolha defendido
pela comunidade surda, no sentido de que, da forma como foi apresentado apds a alterag@o,
diz que a escolarizagdo das pessoas surdas deverd ocorrer apenas em escolas e classes
bilingues inclusivas, excluindo a possibilidade de existéncia de escola bilingue, pois no texto
o bilingue marca mais as classes do que as institui¢des. Além do mais, o fato de ser
considerada escola inclusiva, legalmente todas as institui¢des educacionais brasileiras sdo

inclusivas, ndo sendo possivel esta escolha, tal demarca¢do ¢ um fato desnecessario.
2.1.2 O movimento surdo e as politicas educacionais

Os surdos ja existem desde a origem do homem e sua historia vem das concepgdes
teoricas, politicas, culturais, sociais. Neste processo, suas existéncias passaram “por muitas
mudangas, turbuléncia, crises e, também, de surgimento de oportunidades”. (PERLIN;

STROBEL, 2006, p. 6)
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Narrar o movimento surdo ¢ como ir a um labirinto para achar suas trajetorias
derrubando os obstaculos do seu siléncio massacrado pelo fantasma do Congresso de Milao.
Existe, por nossa parte, a sensagdo de que a for¢a ouvintista construiu uma muralha para que
estes ndo pudessem mostrar o seu mundo através da sua propria lingua. Neste processo €
preciso reconhecer que, mesmo silenciado, amordagado, cada povo surdo, em seu pais, passou
por suas lutas e suas vitorias. Alguns destes movimentos, dos surdos brasileiros, sera tracado
nesta parte deste estudo.

Internacionalmente, a Organizagdo das Nac¢des Unidas em 1981, em evento
promovido no Ano Internacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia, aliado a luta da
Federagdo Mundial dos Surdos, apresentou e defendeu a volta da Lingua de Sinais na vida dos
surdos. (Moura, 2000).

A partir deste encontro, muitos movimentos foram surgindo levando esta discussdo
para diferentes paises. Um desses movimentos que destacou foi o de 1988 “Deaf Power”,
realizado pelos estudantes surdos americanos, cuja bandeira era a luta pelo reconhecimento e

valorizagdo da Lingua, Cultura e Identidade dos surdos:

O syjeito surdo e a comunidade de surdos ndo aceitam ser
denominados “Deficientes Auditivos”, preferindo o termo “surdo”
expressdo com a qual se identificaram ¢ que marca uma cultura propria.
Desta opgdo surgiu o movimento denominado Deaf Power que lutou pelos
direitos dos surdos, enfocando dois aspectos: o direito da lingua propria ¢ o

direito de ser tratado como “diferente” pelo ouvinte, em vez de “deficiente”.
(CERVELLINI, 2003, p.15)

No Brasil, os movimentos dos surdos iniciaram nos anos 90, do século XX, com
varias mobilizag¢des, tais como: passeatas, atos publicos em parlamentos e nas ruas; encontros
em associagdes e escolas de surdos, como também entidades representativas de surdos,

familiares e educadores, provocando um fortalecimento nas politicas educacionais.

A proibigdo da lingua de sinais por mais de 100 anos sempre esteve viva nas
mentes dos povos surdos até hoje, no entanto, agora o desafio para povo
surdo ¢ construir uma nova historia cultural, com o reconhecimento ¢ o
respeito das diferencas, valorizagdo de sua lingua, a emancipagdo dos
sujeitos surdos de todas as formas de opressdo ouvintistas ¢ seu livre
desenvolvimento espontaneo de identidade cultural (PERLIN, STROBEL,
2006.p.17).

Segundo as autoras, a politica vinculada ao método oralista, aprovado pelo Congresso
de Mildo, nunca foi banida da historia do povo surdo. Ela continua até hoje, apesar de as
mudangas terem surgido em decorréncia da valorizagdo da Lingua de Sinais, da cultura e da

identidade dos surdos.
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No Brasil, os movimentos e as lutas dos surdos tiveram a Federa¢do Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Surdos, (Feneis) como a principal e maior organizagdo do
movimento social surdo, junto com as diversas associagdes de surdos, a Companhia Surda de
Teatro, a Comissdo Paulista para a Defesa dos Direitos dos Surdos, a Coalizagdo Pro-
Oficializagdo da Libras e o Grémio Estudantil do Ines e grupos surdos, movimento afirmando
a comunidade surda, lideres e ativistas participantes, como as passeatas e 0s abaixo-
assinados.

Segundo Strobel (2008, p. 29), militante e académica surda, ex-presidente da Feneis,

este movimento inclui tanto pessoas surdas quanto ouvintes:

[...] a comunidade surda de fato ndo ¢ sé de sujeitos surdos, ha também
sujeitos ouvintes — membros de familia, intérpretes, professores, amigos ¢
outros — que participam ¢ compartilham os mesmos interesses em comum,
em uma determinada localizagio.

Atualmente, a comunidade surda luta por espago e reconhecimento perante a
sociedade ouvinte, através do movimento representado por varias entidades no mundo inteiro.
No Brasil, € a Feneis, a responsavel por cuidar das demandas e necessidades dos surdos no
pais.

A Feneis, representando

[...] os movimentos sociais dos surdos brasileiros, estabeleceu como meta o

reconhecimento oficial da Lingua Brasileira de Sinais. Esse processo
culminou com a Lei 10.436, a chamada lei de Libras, regulamentada pelo
Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (QUADROS; CERNY; PEREIRA, 2008, p. 35).

Os desdobramentos deste processo de luta experimentado pela comunidade surda,
para Felipe (2006, p. 42), “[...] propiciou seu reconhecimento de cidadania pela sociedade”.

Esta experiéncia de luta € nova e enriquecedora para a comunidade surda, que, apesar
de tantos anos de silenciamento e opressdo, consegue se organizar e lutar pelos seus direitos.
O ponto de partida para o movimento foi o reconhecimento da Lingua de Sinais, no entanto,
apos a instalacdo dos grupos de trabalho outras demandas foram sendo recuperadas e

apresentadas como bandeira de luta. Segundo Quadros (20006, p. 141):

Os movimentos sociais alavancados pelos surdos estabeleceram como uma
de suas prioridades o reconhecimento da lingua de sinais [...]. Foram varias
as estratégias adotadas para tornar publica a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). Entre eclas, citamos os projetos de lei encaminhados em
diferentes instancias governamentais |...]. Instaurou-se¢ em varias unidades
da Federagdo a discussdo sobre a “lingua de sinais dos surdos”,
determinando o reconhecimento, por meio da legislagdo, dessa lingua como
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meio de comunicagdo legitimo dos surdos. Esse movimento foi bastante
eficiente, pois gerou uma séric de iniciativas para disseminar ¢ transformar
em lei a lingua de sinais brasileira, culminando na lei federal 10.436,
24/04/2002, que a reconhece no pais (QUADROS, 2006,).

Em anélise mais recente, Silva (2012, p. 27) explica que a aprovagdo da Lei de Libras
como “[...] coroamento de um processo bastante complexo que envolveu diversos saberes e
agentes, que configuraram a surdez em termos de particularidade étnico-linguistica”. Na
sequéncia, a autora credita a aprovacdo da Lei de Libras a capacidade de organizacdo e
trabalho coletivo que os surdos conseguiram realizar, de forma que na pratica esta representa

a

[...] expressdo da demanda de um movimento social liderado em grande
medida pela Federagdo Nacional de Educagdo ¢ Integragdo de Surdos
(Feneis), com sede na cidade do Rio de Janeiro, entre outras associagdes de
surdos, ¢ conta com o apoio de intelectuais que tém fomentado ha algumas
décadas a afirmacdo do estatuto de lingua natural dessa lingua no Brasil
(SILVA, 2012, p. 27).

Neste processo, um dos mais importantes eventos do movimento, destacaram-se 0s
encontros nacionais promovidos entre os anos de 1980 e 1983. O /? Encontro Nacional de
Entidades de Pessoas Deficientes, que aconteceu na cidade de Brasilia, no Distrito Federal, de
22 a 25 de outubro de 1980, com a presenga registrada da Associacdo dos Surdos de Minas
Gerais (ASMG), representada pelo ativista surdo Anténio Campos de Abreu, ex-presidente da
Feneis.

Em 1981, ocorreu na cidade de Recife, Pernambuco, o 2° Encontro Nacional de
Entidades de Pessoas Deficientes, concomitantemente ao /° Congresso Brasileiro de Pessoas
Deficientes, com a presenca de apenas um intérprete, com muitos surdos de varios lugares do
Brasil, surdos do Parana, de Brasilia, de Recife, do Rio, da Bahia e do Ceard. (LANNA
JUNIOR, 2010).

Em 1983, ocorreu o 3° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, na
cidade paulista de Sdo Bernardo do Campo, onde deliberaram, pela organizacao de federagdes
nacionais por tipo de deficiéncia, estratégias para reivindicar a aplicac@o de leis existentes.

Foi criada, em 1986, a Coordenadoria para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (Corde), que reconheceu a Feneis, desde a sua fundagdo, como organizagdo
nacional representativa dos surdos brasileiros, propiciando-lhe uma série de recursos, tanto

simbolicos, quanto materiais.
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Desta forma, desde sua fundag@o, ela € considerada a interlocutora legitima para
assuntos relativos a surdez no Estado em diversas instancias, tais como Educagdo, Saude,
Trabalho e Previdéncia Social. Esse processo iniciou-se desde a fundagdo da Corde, quando
foi eleito um representante da Feneis para a equipe da Corde, 6rgdo do Governo Federal, que
integra o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Conade), da
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, e integra também o
Conselho Nacional de Saude (CNS), do Ministério da Saude.

Uma das primeiras demonstra¢cdes publica da oficializagdo da Libras, foi uma
passeata promovida pelo grupo Surdos Venceremos, realizada em 3 de abril de 2002, que era
composta por ativistas integrantes da Companhia Surda de Teatro, sob a inspiragdo e a
lideranga do ator e ativista surdo Nelson Pimenta de Castro.

Berenz (1998, p. 273), diz que esse acontecimento “foi um marco na emergéncia do
sentido da comunidade Surda ser uma minoria linguistica e cultural dentro da sociedade
brasileira”. Como o principal objetivo da manifestagéo foi obter o reconhecimento oficial da
Libras, e contribuiu para que o movimento se fortalecesse.

Em setembro de 1994, a marcha atraiu uma multiddo de mil pessoas, surdos e
ouvintes, incluindo representantes de escolas publicas e privadas que atendem criangas surdas.
Grupos de trabalhadores surdos marcharam, carregando faixas com os nomes de seus
Empregadores, demandando o reconhecimento oficial da Libras. Este movimento contou
também com o apoio de representantes de varios partidos politicos, entre eles, a senadora
Benedita da Silva (PT).

Em junho de 1995, na cidade do Rio de Janeiro, um grupo de ativistas surdos e
ouvintes criou o Comité Pro-Oficializagdo da Libras, que foi uma iniciativa da comunidade
surda brasileira, com o apoio da Feneis, com o objetivo de organizar uma campanha nacional
para o reconhecimento oficial da Libras em todo o Brasil, um pleito que sustentava-se no “[...]
resgate da cidadania [...]” da comunidade surda brasileira (FENEIS, 1995, p. 4).

O movimento foi ganhando for¢a gragas a ampliacdo e consolidag@o da interagdo entre
os membros do movimento, na cidade do Rio do Janeiro, onde se localiza o Ines e a sede da
Feneis, sendo dois centros fundamentais de reunido de ativistas.

O movimento foi crescendo com a participagdo da comunidade surda em varias
cidades, promovendo eventos cientificos para conscientiza¢do e afirmagdo da sua identidade
surda que foram como verdadeiros espagos de formagdo. Como exemplo destes movimentos
destaca-se: o /I Congresso Latino Americano de Bilinguismo: Lingua de Sinais/Lingua Oral,

ocorrido em setembro de 1993, na UFRIJ, no Rio de Janeiro; em 1995, o I Semindrio Latino-
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Americano de Linguagem e Surdez, realizado por iniciativa do Laboratorio de Linguagem e
Surdez, da UFRIJ, e do Grupo de Trabalho Linguagem e Surdez, da Associagcdo Nacional de
Pos-Graduagdo e Pesquisa em Letras e Linguistica (Anpoll); I Congresso Ibero-Americano
de Educagdo Bilingue para Surdos, em 1998, em Lisboa; } Congresso Latino Americano de
Educagdo Bilingue para Surdos, organizado pelo Nuppes, em parceria com a Feneis-RS, na
UFRGS, em abril de 1999 que foi considerado como um congresso especial, real marco de
autodeterminagdo e empoderamento dos surdos, foi também, um pré congresso organizado
pelas liderangas surdas para fortalecer o reconhecimento da Libras, a cultura e identidade
surda, com um documento intitulado: 4 educagdo que nos surdos queremos (FENEIS, 1999).

Este evento, o V' Congresso Latino Americano de Lducacdo Bilingue para Surdos,
representou uma forte manifestacdo da comunidade surda, considerando a sua educagdo e as
diferencas linguisticas, culturais e identitarias, garantindo o direito ao ensino de libras em
escolas especiais para surdos e/ou em classes exclusivas de surdos nas escolas regulares. A
luta pelo reconhecimento da Libras era assim pontuada: “Oficializar a lingua de sinais nos
municipios, estados e a nivel federal”. (FENEIS, 1999, p. 8).

Thoma e Klein, (2010, p. 111) informam que “[...] as atas e os relatos dos participantes
registraram a presenca de aproximadamente 300 surdos, de diferentes regides do Brasil, da
América Latina, da América do Norte e da Europa.

Este evento culminou com um ato politico, por meio de uma passeata, uma
mobilizagdo com uma demonstracdo publica para atribuir um maior valor simbolico a
veiculagdo do documento/manifesto as autoridades e a sociedade civil. Conforme Thoma e

Klein (2010, p.112):

[...] aproximadamente 1.500 inscritos, entre os quais, os 300 surdos
participantes do pré-congresso, tomaram as ruas centrais da cidade de Porto
Alegre/RS para uma passeata, que deu visibilidade ao movimento surdo. O
movimento encerrou em frente do Parlamento ¢ ao Palacio do Governo
Estadual, entregou o Documento [Educagdo que nods, surdos, queremos| as
autoridades locais (Governador, Secrctaria de Educagido do Estado e
representantes da Assembléia Legislativa).

Este projeto para reconhecimento da Libras foi fortalecendo com movimentos de
diversas agdes como abaixo-assinados, manifestagdes no Congresso Nacional, eventos
artisticos a fim de divulgagdo da Libras e sua cultura perante os parlamentares, a fim de
convencé-los da importancia da Libras. Essa luta se manifestou pelas liderangas surdas locais

e regionais com aprovagdo de leis municipais e estaduais de reconhecimento da Libras.

Segundo Thoma e Klein, (2010, p. 110)
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A oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), primeiramente em
alguns municipios ¢ Estados, serviu de estratégia para o fortalecimento do
movimento surdo no sentido de chegar ao Congresso Nacional, no ano de
2002, para a promulgacdo da Lei de Oficializagdo da Libras em todo o
territério nacional.

Essa conquista da oficializag@o da Libras veio acontecer em 22 de abril de 2002, quando
a let de libras foi sancionada pela presidéncia da Republica, na qual a comunidade surda
obteve muitos avancos na educagdo, representando um marco historico para os surdos
brasileiros, tanto educacional, como cultural.
Mesmo com a oficializag@o da Libras, a luta dos surdos continua até hoje, com muitos
movimentos politicos a fim de garantir seus direitos. Ainda ¢ uma trajetoria que busca
derrubar obstaculos com muitos desafios pela frente.

Os movimentos continuaram como:

a) o Semindrio Nacional em Defesa das Escolas Bilingues para Surdos, realizado
no dia 9 de setembro de 2009, em 25 dos 26 estados brasileiros e no Distrito Federal, onde
aconteceu o encontro de 3.000 pessoas em eventos simultaneos;

b) a realizagdo de uma passeata com o tema: "surdo na luta por uma inclusdo
mais justa" em Sao Paulo, no dia 26 de setembro de 2009;

c¢) arealizagdo de uma manifestacdo contra a politica inclusivista do MEC, com
uma sessdo, numa das Comissdes do Senado, passeatas e reunido com o entdo Ministro da
Educacdo, Fernando Haddad, em Brasilia, nos dias 19 e 20 de maio 2010, com um publico de
4.000 surdos de todo o pais;

d)  Carta-denuncia ao Ministério Publico Federal, contra a politica do MEC de
fechamento das classes e escolas bilingues de surdos em setembro de 2010. Este documento
foi entregue em 17 Estados brasileiros;

e) criagdo em 2011 do Movimento Surdo em Defesa da Educagdo e da Cultura
Surda com o objetivo de impedir o fechamento das escolas especificas de surdos, que
oferecem uma instru¢do em duas linguas: a Libras, como primeira lingua, e o Portugués
escrito, como segunda lingua, em defesa dos direitos linguisticos, culturais e educacionais dos
surdos, principalmente das criangas surdas;

f) realizagdo do movimento chamado "Setembro Azul", em setembro de 2011,
onde ocorreram Semindrios Estaduais em Defesa das Escolas Bilingues para Surdos no PNE -
Plano Nacional da Educa¢do. O movimento aconteceu em diferentes estados do Brasil, em
todas as regides, com uma conscientizagdo politica dos jovens surdos, pesquisadores,

professores e comunidade (surdos e ouvintes). Foi um movimento social bastante complexo,
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em que uniu a Feneis, as associagdes de surdos, os intelectuais, intérpretes de lingua de sinais,
as escolas especiais, os alunos dessas escolas, os pais, em ambito nacional.

g) as promulgagdes legislativas e algumas reivindica¢des do movimento, foram
efetivadas, como em ambito municipal, na Prefeitura de Sao Paulo, por meio do Decreto
52.785, de 10 de novembro de 2011, regulamentado pela Libras em estudo: politica
linguistica portaria 5.707, de 12 de dezembro de 2011, assegurou a permanéncia de suas
escolas municipais para surdos, transformando as mesmas, de escolas municipais de educagio
especial (EMEE) para escolas municipais de educacdo bilingue para surdos (EMEBS) e
afirmacdo do ensino da Libras como primeira lingua e o portugués em sua modalidade escrita,
como segunda lingua.

h)  aFeneis, reuniu sete surdos com titulo de doutores, no dia 8 de junho de 2012,
e produziu um documento, denominado de "Carta aberta de doutores surdos ao ministro da
FEducagdo”, para o ministro da Educagdo, o Sr. Aloizio Mercadante, com um apelo ao
"direito de escolha da educacdo que melhor atende aos surdos brasileiros que tém a Libras
como primeira lingua", visto que, apesar de estar assegurado, pelo decreto 5626/2005, o
direito a educagdo bilingue, as secretarias de educa¢do municipais e estaduais ndo tém
propiciado uma educacdo bilingue, e visam apenas a inclusdo educacional sem atender as
especificidades dos alunos surdos.

1) no aniversario de 10 anos da Lei 10.436, em 24 de abril de 2012, surgiu uma
grande mobilizagdo nacional, com manifestagdes de muitos surdos em Brasilia. Uma
comissdo foi recebida pela Ministra da Casa Civil, Gleisi Hoffmann, e todos participaram da
reunido da Comissdo Especial do PNE, da Camara Federal, no momento em que o Deputado
Angelo Vanhoni leu o relatorio. A presencga dos surdos foi de suma importancia para que os
deputados pudessem reconhecer e entender os objetivos da comunidade surda registrada em
dois paragrafos que compdem a Lei n° 8.035 de 2010 — PLANO NACIONAL DE
EDUCACAO:

4.7) Garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua de Sinais Brasileira —
LIBRAS como primeira lingua ¢ na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos alunos surdos ¢ deficientes auditivos
de zero a dezessete anos, em escolas ¢ classes bilingues ¢ em escolas
inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto 5626/2005 ¢ dos artigos 24 ¢ 30
da Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adogdo do Sistema BRAILLE de leitura para cegos ¢ surdocegos.

4.11) Apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educagio para
atender a demanda do processo de escolarizagdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou
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superdotacdo, garantindo a oferta de professores do atendimento educacional
especializado, de profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores ¢ intérpretes
de LIBRAS, guias-intérpretes para surdo-cegos, professores de LIBRAS,
prioritariamente surdos e professores bilingues. (BRASIL, PROJETO DE
LEINZ° 8.035, de 2010 - PLANO NACIONAL DE EDUCACAO).

Os surdos buscaram estratégias, como assinaturas do povo brasileiro (surdos e ouvintes),
em abaixo assinado, para apresentar o quantitativo a favor de suas reivindicagoes,
denominado: “Abaixo assinado PETICAO PUBLICA AOS SENADORES BRASILEIROS”
(FENEIS, 2012).

Finalmente, em 16 de maio de 2012, numa reunido da Comissdo de deputados
responsaveis pela redacdo do PNE, a reivindicag¢do dos surdos foi aprovada por unanimidade.

Ainda, nos dias 03 a 06 de dezembro de 2012, os lideres surdos participaram da
Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, em Brasilia, na qual foram
discutidos varios temas como: educagdo, esporte, cultura, lazer, moradia, transporte, saude,
trabalho, reabilitagdo, justica e seguranca publica, propostas aprovadas em ambito estadual e
com as ideias num unico documento nacional, a fim de registrar os objetivos de concretizar
uma escola bilingue Libras/Portugués. As propostas foram:

a) criar a disciplina de Libras (L2) para ouvintes, em todos os niveis da educagio;

b) adaptacdo em Libras das provas de vestibular para ingresso em Instituigdes de
Ensino Superior, ENEM, DETRAN, e concursos publicos;

c) propostas de acessibilidade para trocar o Telefone para Surdos (TDD) por
Servico de Intermediagdo por Video-Conferéncia (SIV).

O movimento para ter direito a uma educagdo bilingue continua até hoje, apesar da
proposta ter sido aprovada em 29/05/2014 pela Camara dos Deputados, vai ser uma luta para
ser implantada em nosso pais. Por outro lado, foi uma das vitérias mais marcantes da

comunidade surda brasileira.
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CAPITULO 1T

A LEI E O DECRETO DA LIBRAS: REFLEXOS NA EDUCACAO
BASICA E SUPERIOR

O presente texto tem como énfase um estudo bibliografico a partir da década 1990, em
que o cenario histérico da Educagdo de Surdos comegou a mudar com a defesa da
comunicagdo em Lingua de Sinais, devido as trajetérias do movimento dos Surdos brasileiros,
assim como, as politicas educacionais.

Os focos das investigagdes iniciam na compreensdo do trabalho da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras)!! na Educagio Basica e Superior, sobre a inser¢io desta como disciplina
obrigatoria nos cursos de formagdo de professores nas licenciaturas e entendimento do
Decreto 5626/05, que assegura o direito dos Surdos a ter acesso a educacdo que querem.

As primeiras analises apontam para a falta de preparacdo dos professores no que diz
respeito a educagdo da pessoa Surda. Estes ndo possuiam formagido adequada para o trabalho
pedagdgico e, em muitos casos, informam nao conhecer e ndo fazer uso da Libras. Estes
apontamentos influenciam diretamente na pratica pedagogica.

Uma perspectiva, que esperava-se ser assumida como um desafio durante os processos
decorrentes da implementacdo da Lei n® 10.436/2002 e do decreto n® 5.626/2005, os quais
demandam que os cursos de licenciatura preparem melhor os futuros professores, de modo a

possibilitar um ensino de melhor qualidade para todos'? os alunos Surdos.

11 A LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, como toda Lingua de Sinais, é uma lingua de modalidade gestual-
visual porque utiliza, como canal ou meio de comunicagdo, movimentos gestuais ¢ expressdes faciais que sdo
percebidos pela visdo. Diferencia-se da Lingua Portuguesa, que ¢ uma lingua de modalidade oral-auditiva por
utilizar, como canal ou meio de comunicacgdo, sons articulados que sdo percebidos pelos ouvidos. Mas, as
diferencas ndo estdo somente na utilizagdo de canais diferentes, estdo também nas estruturas gramaticais de
cada lingua.

12 Neste estudo entende-se por uma educacdo de qualidade para o estudante Surdo, aquela capaz de lhe
proporcionar condiges de acessibilidade aos conhecimentos socialmente acumulados, que utilizem de
metodologias adequadas ao ensino ¢ a aprendizagem, bem como, aos processos avaliativos. Ainda, que o
auxilie a firmar-se identitariamente enquanto Surdos, pertencentes a um grupo socialmente organizado, com
direitos ¢ deveres a serem conquistados. Logo, a perspectiva bilingue precisa alicergar todo o trabalho
educativo.
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No ambito desta pesquisa exploraremos as politicas educacionais como: a LDBEN n°
93934/1996, que garante a entrada e a permanéncia de pessoas Surdas'® na escola; a Lei n°
10.098/2000 que garante as condig¢des de acessibilidade aos Surdos, mediante a eliminagio de
barreiras, abrindo espago especificamente nos meios de comunicagdo e na educagio.

Pretende-se, ainda, demostrar a importancia da conquista e a oficializagdo da Lingua
Brasileira de Sinais por meio da Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002, pela qual se reconhece

a Libras como

[...] a forma de comunicagdo ¢ expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas Surdas do Brasil. (BRASIL, 2005, p.1)

Outra conquista marcante foi realizada em 22 de dezembro de 2005, com o Decreto n.
5.626, que veio regulamentar a Lei n° 10.436/02,que no seu art. 3°, prevé a criagdo do Curso
de Formagdo de Letras/Libras e a presenga curricular obrigatéria da Libras nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, de
instituicdes de ensino publicas e privadas do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios .

Este Decreto define que a inclusdo da Libras, como disciplina curricular, deveria
iniciar-se a partir do primeiro ano apos a sua publica¢do nos cursos de Educacdo Especial,
Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, e ser ampliada progressivamente para as demais
licenciaturas até o prazo de dez anos, em 100% dos cursos da institui¢o.

Portanto, o objetivo deste capitulo € apresentar as trajetorias das politicas educacionais
nas quais se evidenciam como tem ocorrido o desenvolvimento do ensino para pessoas Surdas
na educag¢@o basica e no ensino superior, por meio do uso da Libras, bem como, compreender
o que dizem as produgdes académico-cientificas sobre a legislacdo especifica para garantia

dos direitos dessas pessoas no cenario educacional.

13 0 Uso da terminologia surdo com S maiusculo, indica que este sujeito possui uma identidade linguistica e
cultural com a comunidade surda e com “s” minisculo mostra a surdez vinculada apenas aos aspectos da perda
auditiva. Na area dos estudos Surdos, o uso da maitiscula em “S” na palavra Surdo” denota pertenga a uma
comunidade surda ¢ utilizagdo de uma lingua gestual autdctone como idioma principal ou preferencial. O uso
da minuscula “s” na palavra “surdo” refere-se a pessoas que t€m uma perda auditiva clinicamente comprovada,
mas que podem ndo se considerar membros de uma comunidade Surda e podem nem utilizar uma lingua
gestual autoctone. (Cf. Signed Languages in Education in Europe — a preliminary exploration”, Lorraine

LEESON, Dublin. Conselho da Europa. 2006).


http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Leeson_EN.doc
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3.1 A Lei da Libras: seus avangos e limites

Cientificamente, a Libras ¢ reconhecida como a lingua natural dos Surdos brasileiros.

As linguas de Sinais tiveram a sua comprovagdo, apos os prejuizos causados pelo
Congresso de Mildo em 1880, diante do primeiro trabalho sobre a estrutura linguistica de uma
lingua sinalizada datada da década de 1960. Este estudo foi realizado nos Estados Unidos por
William Stokoe.

Stokoe (1960), foi o primeiro estudioso a apresentar evidéncias de que a lingua de
sinais americana (ASL de American Sign Language) se estrutura com base em principios
parecidos aos das linguas orais, e a defender o reconhecimento de seu estatuto de lingua
natural, dando inicio a uma nova linha de pesquisa nos estudos linguisticos. O seu trabalho,
foi seguido por varios outros pesquisadores, dos quais se destacam os de Battison (1974) e
Klima e Bellugi (1979), no Brasil de Ferreira Brito (1984, 1990, 1993, 1995) Felipe (1998),
Karnopp (1994, 1999) e Quadros (1997, 1999).

Segundo Quadros (2012), esta nova linha de pesquisa linguistica s6 chegou ao Brasil
mais de duas décadas depois. Os primeiros estudos da lingua brasileira de sinais (Libras) se
iniciou na década de 1980, com o trabalho da linguista Lucinda Ferreira Brito (BRITO 1984,
1990, 1995).

Durante as décadas de 1980-1990, os movimentos de avango surgiram entre as
interagdes intelectuais e ativistas Surdos e/ou ouvintes que se afirmaram como militantes do
movimento social Surdo. As principais manifestagdes ocorreram nas cidades de Porto Alegre,
Rio de Janeiro (onde foram mais fortes), Sdo Paulo e Campinas, respectivamente, em torno de
iniciativas promovidas pela Escola Especial Concérdia e de atividades de pesquisa, ensino e
extensdo, desenvolvidas por professores e pesquisadores da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) e da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp).

Os grupos de linguistas da lingua de sinais'* foram os mais influentes, envolvidos com
a luta dos Surdos pela oficializagdo da Libras. Ao longo dos anos 1990, a linha de
argumentacdo dos ativistas Surdos se sustentou cada vez mais no trabalho de linguistas que
demonstravam a natureza linguistica da lingua de sinais, publicando artigos, livros, materiais

didaticos, bem como, organizando grupos de pesquisa, cursos e congressos. Para Souza

14 Formados por grupos de intelectuais brasileiros.
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(1998, p. 103), os linguistas acabaram, neste contexto, exercendo “[...] um papel também
politico: cabe a eles endossar, como especialistas, a ‘legitimidade linguistica’ da Libras”.

Ainda, neste sentido, segundo Silva (2012), as pesquisas cientificas, demonstrando o
estatuto linguistico das linguas de sinais no Brasil, iniciaram-se na década de 1980. Primeiro,
o autor indica a publicag¢do do livro Linguagem de Sinais do Brasil (HOEMANN; OATES;
HOEMANN, 1983) no contexto das atividades da Escola Especial Concordia.

Destaca, a seguir, as pesquisas de Lucinda Ferreira Brito na UFRJ, as quais passaram a
ser publicadas ainda nos anos 1980 e, segundo o autor, “foram capitais para o processo de
reconhecimento da Libras como lingua legitima” (SILVA, 2012, p. 28, grifo do autor). Ele
atribui a Ferreira Brito, o papel pioneiro na “reflexdo sistematica em linguistica das linguas de
sinais no Brasil” (Silva 2012, p. 28).

A autora Lucinda Ferreira Brito fez parte, ao lado de Euldlia Fernandes, da UER]J, e
Tanya Amara Felipe, da UPE, da triade de linguistas que marcou a configuracdo discursiva e
as agdes de importantes ativistas Surdos no sentido da luta pelo reconhecimento da Libras
com base no seu estatuto de lingua.

Esta interagcdo das autoras Ferreira Brito e Fernandes com militantes do movimento
Surdo, ocorreu primordialmente nas atividades académicas desenvolvidas na UFRJ e na
UERJ. No entanto, Fernandes aproximou-se dos movimentos politicos da comunidade Surda
e, a pedido da Feneis, elaborou o parecer, atestando o carater linguistico da lingua de sinais,
utilizado pelos Surdos brasileiros em suas lutas politicas para o reconhecimento da Libras.
Este parecer embasou a justificativa do projeto de lei que deu origem a lei de Libras
(FERNANDES, 1994).

O movimento, a implantacdo e a coordenagdo do Grupo de Pesquisa de Libras e
Cultura Surda (GP Libras) da Feneis, contaram com a participagdo de pesquisadores ouvintes,
como Felipe e Surdos, como Myrna Salerno Monteiro.

O GP Libras funcionou informalmente durante o ano de 1992, sendo institucionalizado
em 1993. Foi responsavel pela produgdo do primeiro documento da Feneis no qual se
proclama a demanda pelo reconhecimento da Libras, fundamentado essencialmente em
argumentos linguisticos e na visdo socio antropoldgica da surdez.

Trata-se do documento institucional denominado: As comunidades Surdas reivindicam
seus direitos linguisticos, de 19 de abril de 1993, elaborado por Felipe (FENEIS, 1993). Cuja
fundamentagdo teorica utilizou-se dos trabalhos de Brito, dos de Felipe (1998), Karnopp

(1994, 1999) e Quadros (1997, 1999).
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Quadros (2012) caracteriza estas autoras como pertencentes a uma segunda fase dos
estudos linguisticos da Libras, e seguiu-se uma terceira (a contemporanea), fortemente
marcada por uma das mais importantes conquistas politicas da comunidade Surda brasileira: a
Lei de Libras, em 2002 (Lei 10.436/2002) e sua regulamentagcdo, em 2005 (Decreto
5626/2005), o que culminou com a criagdo do curso de Letras-Libras na Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) 2005.

Neste processo, além de ser pioneira na promog¢do de educac¢do superior para
estudantes Surdos, a UFSC também vem se tornando um importante centro de pesquisas
linguisticas sobre a Libras. Entre os trabalhos cientificos realizados na instituicdo
recentemente, destaca-se o da pesquisadora Surda Heloise Gripp Diniz, sobre mudangas
diacronicas na Libras.

Com estas conquistas politicas, a pesquisa linguistica no Brasil vem ganhando cada
vez mais folego e se desenvolvendo, ndo apenas na UFSC, atualmente um importante nicleo
de pesquisas em aquisi¢do de Libras como primeira lingua, mas, também, em outros
importantes centros de pesquisa no pais, como a Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) onde foram realizados dois estudos sobre a gramatica da Libras e a Universidade
de S3o Paulo (USP) com um grupo de pesquisa linguistica sobre a Libras liderado pelos
professores Leland McCleary e Evani Viotti.

As conquistas sociais e politicas da comunidade Surda, o maior acesso dos Surdos ao
ensino superior publico e a pds-graduagdo, abriu um futuro promissor nesta area,
principalmente para o exercicio profissional das pessoas Surdas. Estas conquistas ainda,
contribuiram decisivamente para o crescimento do interesse pela lingua de sinais brasileira em
todo o pais.

A Lei de Libras foi uma conquista do movimento social Surdo, decorrente de agdes
iniciadas nos anos 1980, com o enfrentamento dos entraves iniciais, cujo percurso de
desenvolvimento foi espantoso. Os ideais da comunidade surda eram totalmente contrarios
aos dos dirigentes ouvintes da antiga Feneida, em decorréncia das dissidéncias originarias
desses ideais, surgiram os movimentos para mudar a realidade da época.

Um dos pontos altos deste processo foi a tomada da Federagdo Nacional de Educagéo e
Integragdo do Deficiente Auditivo Deficientes (Feneida) das maos de dirigentes ouvintes.
Logo apds a assungdo deste espago de organizacdo social e politica, os ativistas Surdos
transformaram-na em Feneis, tornando-a a principal organiza¢do do movimento.

Com os recursos da Feneis, a forca reivindicativa dos ativistas Surdos, na demanda do

reconhecimento juridico pelo Estado brasileiro, da forma de comunicagdo em sinais, ficou
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fortalecida. Esta bandeira foi tradicionalmente chamada de “oficializa¢do da Libras” e, em
torno dela, convergiram diversos atores sociais que compuseram uma multifacetada teia de
relacdes entre individuos, grupos e associagdes de Surdos através de discurso, se
consolidando como a ideologia dominante do movimento social Surdo, com o qual se
propunha defender a oficializagdo da Libras, em nome de seu estatuto linguistico,
comprovado pelos linguistas, e por que ela representava o elemento constitutivo e produtor de
uma cultura Surda, de uma identidade Surda.

A histéria da Lei de Libras, assim como das iniciativas pos Lei de Libras — com
destaque ao importante Sefembro Azul”> — sio profundamente marcadas pela agdo coletiva do
movimento social Surdo, desde as liderangas Surdas mais conhecidas, os ouvintes mais
notorios, até os ativistas Surdos quase anonimos, os participantes esporadicos e simpatizantes
da causa dos Surdos. Todos que, enfim, transformaram esse movimento em uma forca
reivindicativa e propositiva que tem sido capaz de produzir e propalar novos codigos
culturais, acarretando expressivas transformagdes culturais, sociais e politicas relacionadas a
surdez, a lingua de sinais, a educa¢do dos Surdos, enfim, a vida de milhares de Surdos
brasileiros.

A oficializag@o da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que ocorreu primeiramente em
alguns municipios e Estados, foi apresentada em estudos publicados, tais como:
a) A Educacdo que nos Surdos queremos, organizado pela Feneis em 1999.
b) A Educagido dos Surdos no Rio Grande do Sul, organizado pela Feneis em
2005:
¢) A Lingua de Sinais e Educacdo de Surdos: politicas de inclusdo e espagos, de

Quadros (20006);

15 Setembro Azul foi o movimento da comunidade surda em favor da educacgio e cultura surda. Tomou
proporgdo nacional em margo de 2011, quando se intensificaram as discussdes sobre o modelo de educacio
inclusiva. O més de setembro ¢ um més especial para a Comunidade Surda, visto que comemora o Dia do
Surdo. A Comunidade Surda chama de "Setembro Azul", a data para a comemoragdo do Dia do Surdo, dia 26
de setembro, que foi reconhecido ¢ assinado pelo Ex-Presidente do Brasil Luis Indcio Lula da Silva com o
numero de Lei N° 11.796 de 29 de outubro de 2008. O "Setembro Azul" é um grande marco histérico das lutas
¢ conquistas dos Surdos, cujas lutas pelos direitos linguisticos ¢ culturais foram destacadas por nés. A cor,
Azul foi escolhida pelo Dr. Paddy Ladd (surdo), usado em lago de fita na cor azul como simbolo, ¢ representa
no XIIT Congresso Mundial de Surdos na Australia, durante a ceriménia que faz lembranca dos Vitimas Surdos
da opressdo ¢ Autismo. A criagdo do nome "Setembro Azul", simboliza na cor azul, para a Comunidade Surda
o periodo da Segunda Guerra Mundial, em que as pessoas com deficiéncias deviam usar uma faixa de cor azul
fixada no brago, sendo identificados ¢ mortos pelos Nazistas, porque eles acreditam que os as pessoas com
deficiéncia eram incapazes ¢ dentre estes, os surdos eram classificados.Nao reconheciam o potencial dos
Surdos. A comunidade surda escolheu a cor Azul Turquesa, por ser uma cor "viva" para representar o SER
SURDO, em memoria das pessoas Surdas: por suas lutas e conquistas, levantando a nossa bandeira da Cultura
Surda (Revista Reagio- Edigao n° 94).
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Estes movimentos ajudaram a fortalecer a oficializacdo da LIBRAS e a construgdo de
uma proposta de escolariza¢do compromissada com a diferenca na escola. A primeira
pesquisa de Brito, analisou as respostas de liderangas Surdas a um questionario sobre o
contexto da elaboragdo do Documento “A Educagdo que nos Surdos queremos™ (FENEIS,
1999), bem como sobre as repercussdes do referido documento nas politicas educacionais e,
os possiveis novos desafios a educagdo dos Surdos frente as prescricdes de uma politica
educacional bilingue para Surdos, serviram de estratégia para o fortalecimento do movimento
Surdo no sentido de chegar ao Congresso Nacional, no ano de 2002, o projeto Lei de Libras
para a promulgacado da lei de oficializagdo da Libras em todo o territério nacional.

Finalmente, no dia 24 de abril de 2002, o presidente Fernando Henrique Cardoso
sancionou a Lei Ordinaria Federal n® 10.436 que reconheceu oficialmente a lingua brasileira
de sinais (Libras) como meio legal de comunicagio e expressdo das comunidades Surdas do
Brasil. Esta lei se originou do projeto de lei n® 131/96 que havia sido aprovado trés semanas
antes pelo Senado Federal, no dia 3 de abril.

Os parlamentares discutiram e votaram este projeto em uma sessdo seguida de perto
por uma pequena multiddo de mais de uma centena de pessoas Surdas, acompanhadas de
intérpretes, que lotava as galerias do plenario. No momento que o presidente do Senado
anunciou a aprovacdo ndo teve o som de aplausos dos participantes do evento. O que se viu
foi uma cena inédita, naquele espaco do poder legislativo, e profundamente simbodlica. Os
Surdos celebraram o resultado aplaudindo em Libras (maos verticais abertas, palma a palma, a
cada lado da cabega, os pulsos girando, virando as palmas para frente e para tras, varias vezes,
com expressdo facial de alegria).

A Lei n® 10.436/2002, doravante Lei de Libras, foi uma das conquistas mais
expressivas do movimento social Surdo!® que emergira nas lutas politicas originarias nos anos
1980 e se consolidaram nos anos 1990, com uma campanha nacional pela oficializa¢do da
lingua de sinais no pais. No entanto, demandava de complementacdes no sentido de
regulamentar as formas de sua aplicabilidade.

O processo de regulamentagdo se iniciou em 2005 com a aprovagdo do Decreto 5626/05.
Como desdobramento deste, houve no pais o desenvolvimento de varias agdes para o processo de
implementagdo da Lei e do Decreto de Libras, refletindo em varios setores da sociedade. Na

educagdo, tornou-se disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formagdo de professores para o

18 Este movimento surgiu a partir de uma rede de relagdes sociais, envolvendo, simultaneamente, diversos
individuos, grupos e/ou organizagdes de pessoas Surdas.
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exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, tornando o
ensino da Libras na formagéo de professores como obrigatoria.

Outro marco importante foi a criagdo do curso de graduagdo Letras Libras fruto do
decreto de regulamentacdo da Lei de Libras (BRASIL, 2005). Inicialmente, em 2006 foi
implantado pela Universidade de Santa Catarina, como de Ensino a Distancia (EAD), sendo
os primeiros com polos em nove estados brasileiros, a saber, universidades federais do
Amazonas (UFAM), Ceara (UFCE), Bahia (UFBA), Brasilia (UnB), Santa Maria (UFSM),
estadual de S@o Paulo (USP), Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos (Ines) e Centro
Federal de Educagdo Tecnologica (Cefet) de Goidnia (GO).

Estes cursos formaram aproximadamente 500 (sendo 447 sdo surdos e 53 sdo
ouvintes) profissionais distribuidos pelo pais, que, aos poucos, foram ampliando sua formagao
académica e se inserido nas instituigdes de educacdo basica e superior como docentes da

disciplina de Libras.

Em 2008, o curso foi ampliado, totalizando 15 polos conveniados e novas institui¢des

participantes:
a) Universidade Federal de Pernambuco (UFPE);
b) Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN);
c) Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD);
d) Universidade de Campinas (UNICAMP);
e) Instituto Federal de Minas Gerais (CEFET-MG);
f) Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), e;
g) Universidade Federal do Parana (UFPR).

Nesta nova versdo o curso foi reformulado para criagdo de uma Universidade Federal
de Pernambuco NEHTE / Programa de Pos Graduagdo em Letras CCTE / Programa de Pos
Graduagdo em Ciéncias da Computagdo - nova modalidade, o bacharelado, com o objetivo
de formar tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais. Foram matriculados 900
estudantes, sendo 450 na licenciatura e 450 no bacharelado.

Atualmente, 2014, foram implantados em outras institui¢gdes de ensino superior (IES),
fazendo parte desta parceria, tais como:
a) Universidade Federal de Alagoas (UFAL);
b) Universidade Federal de Goias (UFG);
¢) Universidade Federal de Paraiba (UFPB);,
d) Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD);
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e) Universidade Federal de Amazonas (UFAM);,
f) Universidade Federal Campina Grande (UFCG);
g) Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

Estas instituigdes implementaram cursos de graduagdo de Letras Libras com o intuito
de formar professores de Libras que atuem no ensino fundamental e médio. Em programas de
pos-graduagdes, como na Universidade de Brasilia no programa de pds-graduagdo em
linguistica, sdo asseguradas vagas aos Surdos para cursos de mestrado e doutorado.

Tais situagdes ilustram o processo de desenvolvimento e concretizagdo das questdes

relacionadas a educacio das pessoas surdas, conquistadas nas ultimas trés décadas.

3.2 O Decreto da Libras e a educacgdo basica

O Decreto 5626, regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e o artigo 18 da Lei 10.098, de 19 de
dezembro de 2000. Com a estipulagdo de prazos para que, progressivamente, as metas sejam
cumpridas, estima-se que, no decorrer de dez anos, cumpra-se integralmente o que determina

alei.

O Decreto Federal 5.626 de 22 de dezembro de 2005 institui a LIBRAS,
como paradigma educacional da pessoa Surda, universalmente reconhecida
como imprescindivel a evolugdo integral de seus construtos socioculturais.
Neste contexto, o Decreto emerge como forga de Iei, em defesa das novas
concepcdes educacionais relacionadas ao atendimento a diferenca,
provocando uma desestabilizagdo do starus guo, exigindo, das instituigdes de
ensino, uma reestruturagdo de sua proposta pedagédgica (ZYCH, 2008, p.
117)

O processo de construgdo dessas novas concep¢des educacionais, em parte, podera ser
construido pela determinagdo presente no referido decreto ano apds a sua publicagdo, nos
demais cursos de educag@do superior, e na educagio profissional, a Libras devera constar como
disciplina curricular optativa. As deliberagdes deste documento apresentaram
desdobramentos imediatos nos cursos de licenciatura, das diferentes areas do conhecimento,
nos cursos Normal e Normal Superior, bem como nos cursos de Pedagogia e Educagio
Especial, considerando que estes constituem-se cursos de formagdo de professores e

profissionais da educagio.
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No sentido de garantir o atendimento educacional especializado, a
obrigatoriedade quanto ao uso ¢ difusdo da Libras, imp&e-se como condigédo
das novas exigéncias da pratica social, configurando as oportunidades de
inclusdo dos educandos Surdos com possibilidade para interagirem em
diferentes contextos da sociedade, usufruindo o direito de emancipagdo de
sua cidadania (ZYCH, 2008, p. 118-119).

Demarca-se, portanto, como fruto deste documento, o processo pelo qual se assegurou ao
Surdo o direito a escolarizagdo, tendo imerso em todo o processo o uso da lingua de seu
dominio, fator reivindicado pela comunidade surda organizada. No entanto, para que este
direito seja garantido ha que se fazer modificacdes no processo de formacdo docente,
considerando que s3o estes profissionais que irdo atuar nas escolas em que estes estudantes
irdo estudar.

Como implicagdo deste novo perfil de docentes para atuar na educagdo basica e superior,
de forma paralela, o Decreto institui, sobre a formagao de professores para o ensino de Libras,
do instrutor do tradutor, e do intérprete de Libras-Lingua Portuguesa, destacando a prioridade
dada as pessoas Surdas para exercerem as fungdes de professor e/ou instrutor de Libras, de
forma que estes profissionais, ao se inserirem nas institui¢des educacionais, irdo aos poucos
modificando sua rotina de trabalho, inserindo novas demandas e formas de trabalho. A

convivéncia com profissionais surdos criard, aos poucos, condigdes de se perceber e refletir

sobre a diferenga presente no cotidiano social e profissional de todos.

Partindo do pressuposto no qual o Decreto Federal 5626 de 22 de dezembro
2005, constréi novas oportunidades para que o Surdo possa integrar-se a luta
pelo seu proprio desenvolvimento e pela valorizagdo de sua condi¢do socio-
cultural. Abre-se, portanto, um importante ¢ixo de comunicagdo, com espago
para que a comunidade Surda possa, além de explicitar seus talentos, agregar
novos valores a propria existéncia, sob a construgdo da nova
paradigmaticidade, considerando as representacdes sociais que  se
estabelecem (ZYCH, 2008, p.120).

Destaca-se que o Decreto trata das questdes educacionais e abre um grande espago
para a atuacdo destes profissionais no campo educacional, mas, 0 mesmo ndo restringe tais
possibilidades no sentido de que, em detrimento destas praticas, poderdo se abrir espagos
novos de valorizagdo e inser¢do profissional deste grupo social, nos quais ha condig¢les para
que estes possam ampliar conhecimentos, fortalecer-se identitariamente, além de exercer

profissdes as quais seus talentos indiquem. Depois do envolvimento educacional, fruto deste
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decreto, a comunidade Surda ndo serd a mesma. Novos valores e formas de compreensdo da
realidade serdo possibilitadas, o que interfere na produgdo de sua existéncia enquanto
pessoas/cidadds e grupo socialmente organizado.

Segundo Sega,

As representagles sociais nascem no curso das variadas transformagdes que
geram novos conteudos. Durante estas metamorfoses, as coisas ndo apenas
se modificam, sdo também vistas de um ponto mais claro. As pessoas
tornam-se receptivas a manifestagdes que anteriormente lhes haviam
escapado. Todas as coisas que nos tocam no mundo a nossa volta sdo tanto o
efeito de nossas representagdes como as causas dessas representagdes. (2000,
p. 132)

E notério que a lingua de sinais, apds o Decreto N° 5626, tem mobilizado mais
discussdes na sociedade; amplia-se condi¢gdes para o estabelecimento de novas perspectivas,
reafirmando o potencial dos avangos alcancados pela comunica¢do Surda. No cotidiano da
comunidade Surda, € possivel notar certo despertar de maiores interesses oriundos das
questdes relacionadas ao acesso e ao reconhecimento da Libras na sociedade em geral, pois a
garantia do uso e do dominio da lingua de sinais constitui-se num diferencial positivo

construido e conquistado no mundo contemporaneo.

Portanto, a legislagdo promove ¢ facilita a disseminagdo da lingua de sinais
bem como a tomada de consciéncia sobre o trabalho educacional voltado ao
aluno Surdo. A percepcdo gencralizada € que esse impacto seria
imperceptivel, caso ndo desafiasse a capacidade de responder a tragédia da
incomunicabilidade a que o Surdo tem sido relegado, sendo também vitima
da invisibilidade. Agora, gragas a popularizagdo da LIBRAS, o Surdo vem
adquirindo visibilidade, tornando-se presente no imaginario da coletividade
académica, como sujeito de relagdo socio-historica-educacional. A lingua de
sinais mostra o Surdo como nosso proximo, como possivel interlocutor
(ZYCH, 2008, p.122).

Portanto, ndo € possivel dizer que a lei e o decreto da Libras ndo tém provocado
modificagdes diretas nas suas condig¢des de vida, pois estes referindo-se a Lei e ao Decreto
abriram-lhe possibilidades reais de escolarizag¢do e profissionalizagdo, o que, de forma direta e
indireta, tem quebrado o fantasma da invisibilidade. Hoje ampliou-se o numero de ouvintes
que buscam aprender a Libras para criar condi¢des de comunicagdo e convivéncia com

pessoas Surdas que fazem parte do seu cotidiano, seja ele profissional ou formativo.



65

Logo, ¢ possivel dizer que a proposta de educacdo de surdos existente ndo promovia

estas condi¢des considerando que

[...] a proposta da educagdo de Surdos era outra coisa, ndo porque caminhava
desvinculadamente da educagio comum, mas porque a sua construgdo teve
como referéncia a educacdo dos normais. O que significava que ndo poderia
ser igual, uma vez que a populagdo ndo era igual aos normais, ndo tinha os
requisitos necessarios exigidos para a obtengdo do saber. [...] por isso,
definiu ¢ estabeleceu seus objetivos, expectativas, diferente da educacgio
comum mesmo afirmando que a surdez ndo trazia prejuizo a inteligéncia
(SOARES, 1999, p. 54).

Neste movimento, por outro lado, também, € possivel dizer que a regulamentagdo da

Lingua Brasileira de Sinais

[...] constitui-se no reconhecimento das injustigas at¢ entdo praticadas em
relagdo as pessoas Surdas que, além de serem ignoradas pelo sistema, foram
também mantidas desvinculadas do processo de desenvolvimento socio-
historico-cultural (ZYCH, 2008, p.124).

Posto o reconhecimento do status linguistico da comunicagdo utilizada pela
comunidade de Surdos no Brasil, a regulamentagcdo da Lei n. 10.436/2002 e do Decreto n.
5.626/2005, representa uma grande conquista para a comunidade Surda e tem consequéncias
extremamente favordveis a participacdo efetiva desta nas mais diversas atividades da

sociedade.
3.2.1 O Decreto da Libras e a educagdo superior

A lingua de sinais € uma significativa marca da identidade e cultura Surda e o Decreto
¢ uma das mais importantes ferramentas de interacdo com o contexto socio—cultural. Na
organizagdo politico—social e educacional dos Surdos, busca-se realizar o aprofundamento de
estudos, como no desafio da escola inclusiva. O Decreto ousa investir na eliminagdo da
exclusdo deste aluno.

Este documento é primordial na educagdo das pessoas Surdas e por meio dele a Lingua
Brasileira de Sinais se aplica como um instrumento de superagdo de suas adversidades

linguisticas.
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A partir do Decreto, 5626 a educagio de Surdos pressupode a coexisténcia de
duas linguas no ambiente pedagogico: a lingua de sinais ¢ a lingua
portuguesa. A lingua de sinais passa a ter prioridade no contexto escolar, em
que o Surdo esta inserido, sendo entdo respeitada como fator de identificagéo
desses educandos que precisam ter reconhecido seu direito de se comunicar.
Desta forma podem compartilhar os registros culturais de seu grupo,
contando com especial atendimento de suas singularidades no decurso do
processo de aquisigdo do conhecimento, aquinhoando perspectivas
inovadoras para a sala de aula (ZYCH, 2008, p.124).

Regulamentando a lei n° 10.436/2002, o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
visa orientar a capacitacdo dos profissionais que irdo trabalhar na educac¢do de Surdos, bem
como garantir seus direitos de acesso a educag@o, satde e demais locais e servigos publicos. O
direito do Surdo a educagio superior € abordado no capitulo VI - “Da garantia do direito a

educacdo das pessoas Surdas ou com deficiéncia auditiva”, art. 23:

As instituigdes federais de ensino, de educagdo basica ¢ superior, devem
proporcionar aos alunos Surdos os servicos de tradutor ¢ intérprete de Libras
— Lingua Portuguesa, em sala de aula ¢ em outros espacos que viabilizem o
acesso a comunicacdo, a informagdo ¢ a educagio.

§ 1° Deve ser proporcionado, aos professores, acesso a literatura ¢ as
informagdes sobre a especificidade linguistica do aluno Surdo.

§ 2° As instituigdes privadas ¢ as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal ¢ do Distrito Federal buscardo implementar as medidas
referidas neste artigo, como meio de assegurar, aos alunos Surdos ou com
deficiéncia auditiva, o acesso a comunicacdo, a informagio ¢ a educagdo
(BRASIL, 2005, p.6).

O Decreto 5.626/05 demarca que os direitos de acessibilidade aos académicos surdos
devam lhes ser oferecidos pelas instituigdes de educagio superior (IES), logo, sinaliza-se que
as condigdes de ensino precisam ser modificadas e adequadas as necessidades deste publico.
No entanto, quase uma década apos a publicagdo do decreto, ainda se encontra, na realidade,
situacdes nas quais tais necessidades ndo sdo atendidas. Verifica-se que ha cursos em que
estes ndo contam nem com a presenca do intérprete de Libras, em decorréncia de diferentes
motivos: auséncia do cargo nas instituigdes publicas, de vagas para concursos publicos, de
profissionais qualificados para assumir os encargos didaticos e de técnicos nas areas de
professor e Intérpretes de Libras, etc.

Por outro lado, ha também fatores relacionados com a realidade brasileira do aluno
Surdo universitario, que acumula dificuldades decorrentes de uma escolariza¢do defasada em

relacdo a educagdo basica. Por isto, ¢ importante entender e considerar as especificidades das
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possibilidades e dificuldades vivenciadas por este grupo no contexto académico, para
proporcionar medidas e procedimentos que contribuam para sua formagdo na universidade.
Hoje os surdos podem contar com o amparo das leis e dos regulamentos que obrigam
seu acesso e condi¢des linguisticas na institui¢do de ensino superior, porém, desconhecem a
vivéncia da educag@o bilingue e, também, n3o sabem ainda ocupar-se com os direitos ja

conquistados.

Dentre os beneficios do Decreto 5626/05, destaca-se o resgate da educagéo
como um bem social, fundamentado no direito de todos terem acesso a um
ensino de qualidade, com a superagdo dos desafios que a diferenga provoca,
garantindo maiores possibilidades para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo, conjugado ao movimento transformador da educagdo ¢ da
sociedade como um todo (ZYCH, 2008, p.124).

Certamente o Decreto 5626/05 constitui-se numa continua oportunidade para a
promog¢do do enriquecimento pessoal dos Surdos, com elevagdo do quinh3o cultural da

humanidade.

3.3 O exercicio profissional e o Decreto 5626/05

O decreto 5626/05 trouxe mudangas significativas para o exercicio profissional de
docentes, instrutores e intérpretes de Libras. Estas atividades, embora existissem ha algum
tempo, ndo tinham regulamenta¢des para o seu exercicio. Grande parte das pessoas que
atuavam nestas areas ndo tinham formagdo académica adequada, eram pessoas Surdas que
militavam pela causa do seu grupo, parentes e pessoas ligadas as religides que aprendiam a
Libras para realizar as atividades da comunidade.

Com a publicac¢do do decreto iniciou-se um processo de qualificagdo profissional cuja
trajetoria tem sido complexa e angustiante diante da realidade brasileira do aluno Surdo
universitario, com uma formagdo defasada em relacdo ao ensino fundamental e médio. Neste
sentido, a sua permanéncia no ensino superior depende, em grande parte, da institui¢do se
organizar para entender e considerar as especificidades deste publico, e explorar as
possibilidades a serem vivenciadas no contexto académico.

Para tanto, as IES precisam se prepararem também, para tornarem-se capazes de
proporcionar as condi¢des minimas necessarias para que haja o aproveitamento do curriculo

trabalhado nos cursos. Neste caso, hd que se estabelecer medidas e procedimentos centrados
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na acessibilidade em seus diferentes aspectos (atitudinais, comunicacionais, conceituais e
pedagdgicas) que contribuam para sua formag@o na universidade.

Hoje, com o amparo legal, sdo garantidas a comunidade surda as condi¢des
linguisticas necessarias para seu acesso € permanéncia na institui¢do de ensino superior,
porém, neste processo, as IES e os proprios Surdos, em grande parte, desconhecem a vivéncia
da educagdo bilingue, bem como, ndo sabem ainda ocupar-se com os direitos ja conquistados.

Estas garantias de acessibilidade também abrem espago para atuacdo nas IES de outro
campo de profissionais, até¢ pouco tempo desconhecido e desconsiderado pelo poder publico
em geral: o interprete de Libras/portugués.

A presenga deste profissional no ambiente educacional € essencial, mesmo que em seu
interior existam professores bilingues, considerando que suas fungdes sdo distintas. Ele ira
garantir, em grande parte, a acessibilidade comunicacional, pois ird mediar a comunicagio
entre os pares envolvidos no processo educativo.

A acessibilidade pedagodgica, atitudinal e conceitual ¢ de responsabilidade dos
docentes das IES, pesquisadores da area, com conhecimentos para organizar agdes de
orientagdo, sensibilizag¢do, mudanga de atitudes de toda comunidade académica.

Para tal, foi criado nas IES publicas os nucleos de acessibilidade, pelo Decreto

6.571/08 revogado em 2011 pelo Decreto 7.611/11, cujo art. 5°, paragrafo 5¢ define que

Os nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacdo superior
visam eliminar barreiras fisicas, de comunicagdo ¢ de informagdo que
restringem a participacdo ¢ o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2011, p.2).

Portanto, cabe a este nicleo de acessibilidade, assessorar a IES para que as condi¢des
reais de acessibilidade sejam garantidas a todo publico da educagdo especial, inclusive aos
surdos, que estdo localizados no grupo de estudantes com deficiéncia sensorial.

A educacgdo, de maneira geral, estd se organizando para, na pratica, tornar-se inclusiva,
o que ja foi concretizado no campo legal. Nesse processo, a escolarizagdo das pessoas surdas
foi guiada e sustentada pela publicacdo de leis e decretos na elaboracdo de politicas publicas e
acdes para permitir ao Surdo sua mais ampla participag@o na sociedade.

No entanto, mesmo com a oportunidade das pessoas Surdas estudarem em escolas
regulares, a escolarizagdo vem sendo considerada um grande desafio devido as lacunas

existentes nas politicas publicas e na organizagdo de uma educagdo inclusiva de qualidade.
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Nas universidades publicas, estas questdes se agravam, sdo identificados
problemas desde o acesso até as condi¢des de permanéncia ¢ o Ministério da
Educagdo (MEC) criou, em 2005, o Programa de Acessibilidade na
Educagdo  Superior (INCLUIRI1), destinando investimentos nas
universidades publicas para melhorar a acessibilidade de pessoas com
deficiéncia (DAROQUE; QUEIROZ, 2013, p. 143).

O Programa INCLUIR foi criado sob a responsabilidade da entdo Secretaria de
Educacido Especial (SEESP) e da Secretaria de Educagdo Superior (SESu), na gestdo do
governo Lula e, atualmente, encontra-se em pleno desenvolvimento em todo o pais.

O Programa [Incluir] tem como objetivos:

1.1.Implantar a politica de educagio especial na perspectiva da educagdo
inclusiva na educagdo superior.

1.2. Promover agdes para que garantam o acesso, permanéncia ¢ sucesso de
pessoas com deficiéncia nas Instituicdes Federais de Educagdo Superior
(IFES).

1.3. Apoiar propostas desenvolvidas nas Instituicdes Federais de Educagéo
Superior para superar situagdes de discriminagdo contra esses estudantes.

1.4. Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
favoregam o processo de ensino ¢ de aprendizagem;

1.5. Promover a ecliminagdo de barreiras fisicas, pedagogicas ¢ de
comunicagdes (BRASIL, 2010, p. 17).

E o programa INCLUIR que assume o cumprimento do disposto no decreto n°
5.626/05, para dar o suporte ao aluno Surdo nas redes publicas. Porém, este programa nao
previu vagas de concurso publico, o que viabilizaria a contrata¢do dos intérpretes de Libras.
No entanto, o que as IES fizeram, quando previsto no projeto apresentado, foi realizar a
contratagdo temporaria destes profissionais para executar os servigos necessarios. Esta ag@o,
por sua vez, ndo viabilizou a acessibilidade prometida, comprometendo os objetivos do
decreto, bem como, as politicas publicas e o proprio intuito do programa INCLUIR.

Neste programa, ¢ prevista a contemplacdo de verbas para reformas de cunho
estrutural e compra de recursos tecnoldgicos, tais como computadores, impressoras Braille,
softwares especiais, contrata¢do de pessoa fisica e juridica para realizar a¢des aprovadas no
projeto apresentado pela IES, etc.

A propria Universidade Federal de Uberlandia, resolveu seus problemas de falta de

interpretes de Libras para acompanhar os académicos surdos com recursos do Programa
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INCLUIR até a realizag@o de concurso publico para este cargo em 2013 (EDITAL N° 133, DE
11 de outubro de 2013).

O acesso de alunos nas universidades também vem acontecendo por meio de
programas de governo, tais como: Programa Universidade para Todos (PROUNI), Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), Programa de Financiamento Estudantil (FIES),
destacando-se entre estes, o Programa INCLUIR que, por sua vez, assegura a execucdo de

projetos de acessibilidade, favorecendo o acesso e permanéncia aos alunos com deficiéncia.
3.3.1 A formacdo de professores de Libras no Brasil: Uma realidade em construgdo

Escrever sobre a formagdo de professor de Libras ¢ como desafiar um gigante
adormecido. Portanto, narrar as lutas, as frustagdes e as conquistas para se formar professor de
Libras ¢ uma tarefa muito complexa, pois a retomada histérica na busca pelo entendimento
deste processo faz aflorar os sentimentos de perdas e ganhos, fatos nada faceis de serem
trabalhados na comunidade Surda.

O primeiro professor Surdo do Brasil, foi Hernest Huet, de origem francesa, chegou ao
pais em 1855, a convite do imperador D. Pedro II, para trabalhar na educacdo. A época atuou
no ensino de duas criangas Surdas.

Na sequéncia contribuiu para a fundag¢do do primeiro Instituto Nacional de Surdos
Mudos no Rio de Janeiro em 1887, atualmente chamado Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos. A partir desta época os Surdos foram fortalecendo suas possibilidades de
escolarizagdo. Embora restrito aqueles que viviam no Rio de Janeiro e/ou tinham condi¢des
para la chegarem, tais experiéncias os potencializaram para sua composi¢do enquanto grupo
socialmente organizado para reivindicar os seus direitos a uma educagdo justa e a inser¢ao
social.

A historia evidencia que os Surdos vém lutando desde o século XIX para conquistar
seu espaco na area profissional enquanto professor e instrutor de Libras. A luta continua até
hoje devido a disputa por vaga e por falta de profissionais preparados para atuar como
professor e/ou como instrutor de Libras.

Ha também, lacunas nos editais dos concursos e processos seletivos para o exercicio
profissional deste grupo, tais como: pouca demanda de profissionais Surdos para seguir os
requisitos exigindo mestrado e doutorado, que sdo as normas exigida pelo MEC, sendo que a
maioria dos Surdos até o presente momento, so alcangaram o nivel académico especializagio,

P6s Graduagdo “Lato Sensu”, os quais provocam uma enorme barreira na contratagdo de
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profissionais Surdos nas institui¢des de ensino em geral, sendo considerada mais grave no
ensino superior.

O fortalecimento destes profissionais, professor e instrutor Surdos, ocorreu com a
promulgacdo da Lei Federal n° 10.436, aprovada em 24 de abril de 2002, que reconhece a
Libras como lingua oficial das comunidades Surdas, sendo um marco legal, trazendo varias
conquistas nas diretrizes e obrigatoriedades da lei para os diversos espagos sociais,
principalmente, nos educacionais. No entanto, ndo foi promulgado posteriormente, nenhuma
emenda constitucional que a regularizasse como segunda lingua do pais, como divulgado e
expresso por pessoas Surdas e estudiosos da area.

Nesta trajetoria, as instituicdes de ensino passaram a ter responsabilidade na
contratagdo de intérpretes, professores e instrutores de Libras, no entanto ndo havia no
mercado profissionais qualificados para o preenchimento de tais demandas.

O Decreto n° 5.626, de 20 de dezembro de 2005, reconhece a educagdo bilingue como
um direito da pessoa Surda, sendo a lingua de sinais ensinada como primeira lingua e a lingua
portuguesa como segunda. Conforme, podera ser verificado no Capitulo III, do documento, no
qual se estabelece a formagdo do professor e do instrutor de Libras, o art. 4° trata da formagao

destes profissionais para sua atuagdo nas institui¢des de ensino:

A formagdo de docentes para o ensino de LIBRAS nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio ¢ na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduagdo de licenciatura plena em
Letras: LIBRAS ou em Letras: LIBRAS/Lingua Portuguesa como segunda
lingua (BRASIL, 2005, p.1).

Este artigo abriu um espago maior para a atuagdo e crescimento profissional das
pessoas Surdas, determinando a formagao de professores e instrutores Surdos para o ensino de
Libras, indicando ainda, sem duvida, uma oportunidade de se demonstrar e atribuir
credibilidade a sua lingua de sinais, bem como, entender que a lingua portuguesa €, nestes
processos, considerada como a segunda lingua a ser aprendida e utilizada por este grupo de
pessoas.

O decreto veio fortalecer e oportunizar a comunidade Surda, no sentido de cobrar do
poder publico a criagdo de cursos de formacgdo docente para prepara-los para ministrar aulas
de Libras nas institui¢des de ensino da educagdo basica e superior, bem como para atuar nas

demais modalidades de ensino previstas na LDB/96.
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A aprovagdo deste decreto, foi mais uma vitoria conquistada pelos Surdos brasileiros.
Em 2006 foi criado o curso de graduagdo e licenciatura em Letras/ Libras nas universidades
brasileiras, conforme expresso art. 4° do Decreto 5.626/2005. No paragrafo unico do deste
artigo, se reforca que “as pessoas Surdas terdo prioridade nos cursos de formagio previstos
no caput” (BRASIL, 2005, p.1).

No entanto, sua tradugdo na pratica levou ao entendimento, meio que generalizado na
comunidade em geral, de que os Surdos devem direcionar seus estudos e formagdo
profissional para o campo docente, desconsiderando seus desejos e potenciais para exercerem
quaisquer outras profissdes, resguardadas as condi¢des de acessibilidade necessarias.

Por outro lado, existe uma lacuna das politicas educacionais pelo fato de que muitos
Surdos ndo conseguem o espago profissional, devido a auséncia de sua formagao superior e as
barreiras encontradas por ele para sua escolarizac¢do, dentre elas, demarca-se o acesso a lingua
portuguesa. As institui¢des de ensino superior dificultam em seus editais a entrada destes, ndo
respeitando a legislagdo e ndo reconhecendo seus direitos a acessibilidade.

Este fato acaba dificultando o acesso das pessoas Surdas interessadas em cursar um
curso superior de bacharelado e ou licenciatura, para atender ao disposto no art. 4° deste
Decreto. Este fato pode ser ilustrado nas condi¢des de formagdo para o professor Surdo,
necessarias para o exercicio da docéncia na educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, ambas etapas da educagdo basica, que preveem uma formagdo em Pedagogia
e/ou normal superior, na qual aconteca de forma concomitante a inser¢do de duas linguas de
instru¢do durante o referido processo: Libras e Lingua portuguesa escrita. Para além da
formac@o, aqui se estabelece, no minimo, um indicativo metodologico a ser utilizado pelas
instituicdes formadoras: o uso de estratégias bilingues. Portanto, esta agdo decorre do

desdobramento do direito destes cidaddos expresso art. 5° do referido decreto:

A formagdo de docentes para o ensino de Libras na educagéo infantil ¢ nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras ¢ Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formagio
bilingue (BRASIL, 2005, p. 1).

Portanto, segundo este artigo, as institui¢des de ensino, da educac¢io basica ao ensino
superior, deverdo, desde 2006, proporcionar aos estudantes Surdos os servigos de tradutor e

intérprete de Libras e Lingua Portuguesa, em sala de aula e em outros espagos educacionais,
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bem como, equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso & comunicagio, a informagao
e a educacédo.

A publicagdo do Decreto n.° 5.626, retoma as discussdes sobre os curriculos de
formacdo de professores, agora acrescidos das demandas de uma qualificagio que os
possibilite a trabalhar como educadores em situagdes bilingues de ensino e de aprendizagem
(pedagogia bilingue), as quais requerem uma formagdo que permita a compreensdo das
peculiaridades Surdas.

Neste sentido,

[...] as politicas linguisticas, que podem ser desmembradas deste decreto,
terdo impacto direto no povo Surdo ¢ na sua educagdo, pois possibilitardo a
formagdo de profissionais qualificados para a atuagdo com os Surdos, bem
como a formagdo dos proprios Surdos (QUADROS & PATERNQO, 2006, p.
23).

Logo, a implementag@o de politicas educacionais na educa¢do de Surdos configura-se
como um territorio de representa¢des que ndo pode ser facilmente delimitado e/ou distribuido
em “modelos conceituais opostos”, tais como clinicos ou social-antropologicos!’
(GIORDANI, 2010).

Na atualidade, a questdo central, definidora de uma politica educacional, vincula-se a
promocgdo de uma formagdo que atente para o principio da equidade e que procure, na pratica
da democracia, a constru¢do de processos de emancipacdo e de participacdo. Tais construgdes
demandam um deslocamento da curiosidade etnografica ao reconhecimento politico da surdez

como diferenca.

A politica de formagdo de gestores com relagdo a politica da educagio
inclusiva, promovida pelo MEC, tem desconsiderado o que diz o movimento
Surdo ¢ os educadores-pesquisadores. Sim, ha reunides convocatdrias de
representantes das universidades para discutir a implementagdo da politica
na educagdo de Surdos, mas efctivamente as agdes ¢ as politicas de
financiamento ddo conta dos investimentos para atender a TODOS na Escola
de TODOS; portanto, alunos Surdos deverdo estar matriculados

7 Entende-se por modelos opostos, pois no modelo clinico, a surdez ¢ interpretada como uma doenga que precisa
ser tratada, para que a pessoa Surda seja considerada em condigdes de convivio social ¢ de aprendizagem
enquanto que a abordagem social-antropolégico, estes sdo considerados sujeitos sociais, plenos de potenciais,
frutos de um dado contexto, social, politico, econdmicos ¢ histdrico, no qual a lingua ¢ um forte determinante
de suas caracteristicas pessoais.
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preferencialmente na escola de ouvintes, ¢ esse o texto oficial do Ministério
da Educagdo (GIORDANI, 2010, p.105).

As politicas de gestdo na educagio de Surdos, a partir do reconhecimento politico da
surdez como diferencga, precisam incorporar conceitos nos quais se explicitem que tal
reconhecimento implica a implementacdo de servigos para instrumentaliza¢do de uma
educacdo inclusiva que ndo se sustenta enquanto contradi¢do da oferta de educagdo bilingue.
Isto, pois, legalmente, no Brasil pos Constitui¢do de 1988, todas as instituigdes educacionais
sdo inclusivas. Este ¢ o modelo educacional incorporado pela legislagdo nacional. Logo,
demarcar o fato de uma escola ser inclusiva ¢ redundante, pois ndo ha legitimidade para
outras modalidades de institui¢des escolares.

Por sua vez, a oficializag@o, no Brasil, da existéncia de uma educagdo bilingue surgiu
em 2002, com a oficializa¢do da Libras e sua regulamentacdo através do decreto em dezembro
de 2005, que garante o direito do Surdo a lingua de sinais, sendo a escola, o espaco destinado
a tal construgdo, priorizando o acesso a lingua de sinais, fator essencial de construgido de sua
identidade. Na escola o Surdo encontra outro com quem dialoga e a0 mesmo tempo se
reconhece na sua diferenga linguistica. Por conseguinte, neste processo hd que se promover
atividades culturais visuais, organizando os seus eventos culturais para a significagdo da
cultura Surda.

De acordo com o decreto, até 2015, para os casos nos quais se evidencie a auséncia de
docente com titulo de pos-graduacgio e/ou de graduagdo em Libras para o ensino da disciplina
de Libras em cursos de bacharelado ou licenciatura, as instituigdes poderdo contratar

profissionais que apresentem pelo menos um dos seguintes perfis, definidos pelo art. 7°:

I - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pos-graduagdo ou
com formagdo superior ¢ certificado de proficiéncia em Libras, obtido por
meio de exame promovido pelo Ministério da Educagéo;

IT - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formagdo de nivel médio ¢
com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educagio;

III - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Portuguesa, com pos-
graduagdo ou formagdo superior ¢ com certificado obtido por meio de exame
de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educagéo
(BRASIL, 2005, p. 5).
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O decreto deixa claro que a prioridade € para pessoas Surdas, no entanto, ndo basta ser
Surdo e declarar-se usuario da Libras, neste periodo de dez anos, ou seja, at¢ 2015, a
certificacdo necessaria para o exercicio da docéncia sera a proficiéncia em Libras emitida por
institui¢cdes credenciadas pelo MEC (Prolibras) para tal fim.

Assim que os cursos de Letras, com habilitagdo para o ensino de Libras, comegarem a
liberar profissionais habilitados pelos mesmos, estes irdo substituindo a certificagdo emitida
pelo Prolibras, que tera funcionamento previsto até¢ 2015, podendo ser estendido por mais
tempo a partir de avaliagdo realizada pelo MEC no tocante a quantidade de profissionais
habilitados existentes no pais. Este processo, provavelmente serd estendido, se ndo em todo o
pais, nas regides em que houver caréncia evidenciada destes profissionais.

Portanto, como desdobramentos do reconhecimento, por lei, da Libras no ano de 2002
e do Decreto da Presidéncia da Republica n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, surgiram
acdes desenvolvidas pelo Ministério da Educagdo, por meio da SECADI, consideradas como
novas propostas pedagdgicas fundamentais para o fortalecimento da educacdo de Surdos, tais
como:

a) a implementacio do Prolibras!® — Exame Nacional para Certificagdo de Proficiéncia
no ensino da Libras, realizado anualmente pelo MEC/INEP, em todos os estados, desde 2006.
E um programa promovido pelo Ministério da Educagdo e desenvolvido por Institui¢des de
Educacdo Superior — IES que tém por objetivo viabilizar a certificagdo de proficiéncia em
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, bem como para a certificagdo de proficiéncia em
traducdo e interpretagdo da Libras, por meio de um exame nacional.

Os certificados obtidos por meio deste exame Prolibras poderdo ser aceitos por
Instituigdes de Ensino Superior -IES como documentos que comprovam a competéncia no uso
e no ensino da Libras ou na tradug@o e interpretacdo dessa lingua.

O Prolibras certificara:

a) pessoas, Surdas ou ouvintes, fluentes em Libras, aprovadas no exame de
proficiéncia em Libras, interessadas em ser professores ou instrutores da
Libras, principalmente, nos cursos de formagdo de professores ¢ de
fonoaudiologia;

8 Criado pelo MEC para cumprir a Lei 10.436/2002 e o Decreto 5626/2005 por meio de uma parceria e
responsabilidade entre o INEP (Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira”) ¢ a
Universidade Federal de Santa Catarina, um exame a nivel nacional por forga do artigo 4° ¢ seu pardgrafo 1° da
Portaria Normativa MEC n° 11, de 09/08/06.
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b) pessoas, ouvintes, fluentes em Libras, aprovadas no exame de proficiéncia
em tradugdo ¢ interpretagdo de Libras interessadas em exercer esta fungio,
principalmente, nas institui¢des de ensino. (BRASIL, 2006, p. 4)

A avaliacdo, neste exame, contempla habilidades e competéncias exigidas para as
fungdes de docéncia em situagdes do contexto escolar, ministrar o ensino da Libras, como
componente curricular, esclarecer duvidas, elaborar provas, promover semindrios. Também
para a fun¢@o de tradutor e intérprete, essas habilidades contemplam tradugdo e interpretagdo
da Libras para a Lingua Portuguesa (modalidades oral e escrita) e tradugdo da Lingua
Portuguesa para Libras.

Este exame € realizado anualmente, em institui¢des conveniadas, sendo constituido de
uma prova objetiva, eliminatoria, de compreensdo de Libras, e de prova pratica pedagdgica de
ensino de Libras ou prova pratica de traducgdo e interpretagdo de Libras.

Os dados namericos do periodo de 2006 a 2013 atestam a efetividade do exame
Prolibras no cumprimento dos objetivos estabelecidos no Decreto n. 5.626/2005, o que
justifica os esforcos realizados. O Programa tem contribuido para a inclusdo social e
profissional dos Surdos e difundido nacionalmente a Libras, através da certificagdo de 1.940
profissionais para o uso e Ensino da Libras e 2.203 profissionais para atuarem na
Tradugdo/Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa/Libras durante o periodo em vigor.

b) a criacdo do Curso de Pedagogia Bilingue — foi criado o curso de Pedagogia
bilingue Habilitagdo em Libras/Lingua Portuguesa, no Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos — INES, em 2005. Este curso tornou se referéncia por ser o primeiro Curso Bilingue de
Pedagogia da América Latina. Iniciado em 2006, no INES, localizado no Rio de Janeiro,
promovendo a inclusdo como proposta formar professores, Surdos e ouvintes, para atuar na
Educacido Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na gestdo de processos
educacionais.

A implantagdo do Curso Bilingue de Pedagogia no ano de 2006 foi decorrente do Artigo
5° do Decreto 5.626/2005, no qual determina que:

[...] a formagio de docentes para o ensino de LIBRAS na educagido infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em Curso de
Pedagogia ou Curso Normal Superior, em que LIBRAS ¢ Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formagio
bilingue.
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Entende-se, portanto, que o Curso Bilingue de Pedagogia do INES, foi organizado e
ofertado, primeiro, em decorréncia do reconhecimento da importancia e da necessidade da
formac@o de professores para a escolarizagdo das criangas Surdas, principalmente, no modelo
de inclusdo difundido nas escolas de Educacgdo Basica do Brasil.

Este Curso Bilingue de Pedagogia contribuiu para a mudanga no dia a dia da pessoa
Surda, na constru¢do de uma Graduagido Bilingue, para o ensino de L1 e L2, a esséncia de
uma educagdo de Surdos real que atenda as suas especificidades no processo de escolarizagdo.
Formou sua primeira turma em dezembro de 2009.

Este curso ¢ essencial para a produgdo de pesquisas sobre as modificagdes nas condi¢des
de ensino e aprendizagem nos anos iniciais da educagdo bésica, etapa essencial ao
desenvolvimento integral das criangas pequenas Surdas, em que estas normalmente encontram
com profissionais pouco qualificados para atuar em seus processos formativos e educacionais.

¢) a implantacio do Curso Superior de Letras com Licenciatura em Libras e de
Bacharelado em Traduc¢do e Interpretacio de Libras, em 2006 e 2008. Por meio da
parceria entre o MEC e a Universidade Federal de Santa Catarina com polos em 30
institui¢des publicas de ensino superior, na modalidade a distancia, para mais de 1.000 alunos;
desde setembro de 2006 a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, em parceria com
outras oito instituicdes de ensino (INES, UNB, USP, UFAM, UFC, UFBA, UFSM,
CEFET/GO), estimuladas pela aprovagdo da Lei de Libras, mantém um curso de graduagio a
distancia, em regime semipresencial, em Letras/Licenciatura com habilitagdo em Lingua
Brasileira de Sinais.

A referida lei criou uma demanda grande por profissionais com essa graduagdo. Sdo
quinhentas (500) vagas ao todo, sendo 60 (sessenta) na UFSC e 55 (cinquenta e cinco) em
cada um dos polos que integram a parceria. Desse montante, 70% foram reservados aos
instrutores de Libras19 anteriormente capacitados pelo MEC e 30% para Surdos ou usudrios
de Libras que j& tenham concluido o ensino médio. Foi criado pelo MEC, para cumprir a Lei
10.436/2002 e o Decreto 5626/2005 por meio de uma parceria e responsabilidade entre o
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira”) e a
Universidade Federal de Santa Catarina, um exame a nivel nacional por forga do artigo 4° e

seu paragrafo 1° da Portaria Normativa MEC n° 11, de 09/08/06.

19 Instrutor de Libras é o profissional Surdo, usudrio da lingua, que atua em institui¢des educacionais ou nio
educacionais, nfo tendo formagdo de Licenciatura para ser considerado professor. No entanto, possui
conhecimento da Libras para o ensinar a outras pessoas.
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d) implementado dos Centros de Formac¢io de Profissionais da Educacio e de
Atendimento as Pessoas Surdas — CAS, estes foram organizados por meio de parceria entre
o MEC e todos os estados. Estes possuem equipamentos e profissionais qualificados para a
oferta dos cursos de formagdo de professores, para a producdo de material bilingue e para o
atendimento educacional especializado. O CAS (Centro de Capacitagdo de Profissionais da
Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez) ¢ um projeto realizado através da
parceria do Ministério da Educacdo, DEPP/SECADI e as Secretarias de Educacdo dos
Estados. Tem como objetivo promover a educagdo bilingue, por meio da formagdo continuada
de profissionais para oferta do AEE a estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva e da
producdo de materiais didaticos acessiveis.

De acordo com o Documento “A Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da

FEducagdio Inclusiva e a Educagéio dos Alunos Surdos™

, a politica educacional inclusiva no
Brasil, destinada a comunidade Surda, provoca, também, mudangas na estrutura da educagdo
superior pela introdugdo da Libras como disciplina obrigatoria em todos os cursos que
formam professores e fonoaudidlogos, € bem como para a oferta de cursos de licenciatura e de
bacharelado em Libras.

Na sequéncia, com a intengdo de ampliar o nimero de instituigdes envolvidas na
formagdo destes profissionais, em 2013, pelo Programa do Governo Federal Viver sem

Limites?!, parte das a¢des a serem desenvolvidas no Plano Viver sem limites regulamentado

por meio do decreto N° 7.612, de 17 de novembro de 2011.

Art. 12 Fica instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, com a finalidade de promover, por
meio da integra¢do e articulagdo de politicas, programas e agdes, o
exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia, nos
termos da Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia ¢ seu Protocolo Facultativo, aprovados por meio do Decreto
Legislativo n®186, de 9 de julho de 2008, com status de emenda
constitucional, ¢ promulgados pelo Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de
2009 (BRASIL.2011. p.1. Destaque nosso).

® Elaborado por uma comissio criada pela Secretaria de Educacdo Especial — MEC. Disponivel em:
http://editora-arara-azul.com.br/novoeaa/revista/?p=128> Acesso em: 05 out. 2011.

21 O Programa Viver sem Limites foi langado no dia 17 de novembro de 2011 (Decreto N° 7.612) pela presidenta
Dilma Rousseff, com o objetivo de implementar novas iniciativas ¢ intensificar agdes que, atualmente, ja sdo
desenvolvidas pelo governo em beneficio das pessoas com deficiéncia. O plano tem agdes desenvolvidas por
15 ministérios ¢ a participagdo do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Conade), que
trouxe as contribui¢des da sociedade civil e estd organizado em 4 eixos: Acesso a Educacio, Inclusdo, Atengao
a Saude e Acessibilidade. Sua coordenacdo esta a cargo da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SDH/PR).



http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm
http://editora-arara-azul.com.br/novoeaa/revista/?p=128
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Este plano é amplo e prevé agdes em diferentes campos visando, de forma geral,
possibilitar condi¢des reais de inclusdo social e educacional das pessoas com deficiéncia, suas

diretrizes estdo definidas no art. 3°:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo;

II - garantia de que os equipamentos publicos de educagdo sejam acessiveis
para as pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de transporte adequado;
III - ampliagdo da participagdo das pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho, mediante sua capacitagio ¢ qualificagio profissional;

IV - ampliagdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas de
assisténcia social ¢ de combate a extrema pobreza,;

V - prevengdo das causas de deficiéncia;

VI - ampliagdo ¢ qualificagdo da rede de atengdo a saude da pessoa com
deficiéncia, em especial os servigos de habilitagdo ¢ reabilitagdo;

VII - ampliagdo do acesso das pessoas com deficiéncia a habitagdo adaptavel
¢ com recursos de acessibilidade; ¢

VIII - promogdo do acesso, do desenvolvimento ¢ da inovagdo em tecnologia
assistiva.

A garantia da acessibilidade educacional a populagdo Surda, demanda a existéncia de
profissionais, tais como: docentes bilingues, intérpretes de Libras, gestores com compreensao
das demandas pedagogicas especificas deste publico, bem como de equipamentos e recursos
pedagdgicos acessiveis.

Além das diretrizes gerais do Plano o referido decreto, no art. 4° demarca os eixos de
sua atuacdo, sendo que no caso deste estudo nos interessam os incisos I, Il e IV

especificamente:

I - acesso a educagio;
II - atengdo a saude;
III - inclusdo social; ¢
IV - acessibilidade.

Neste sentido, na perspectiva de atender as diretrizes expressas no art. 3° e 4°, o
Programa viver sem limites busca parcerias com as instituigdes publicas para o
desenvolvimento de a¢des que tornem real as condi¢gdes de escolarizagdo e socializagdo das

pessoas com deficiéncia. No caso da surdez, as instituigdes publicas foram convidadas a
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aderir ao processo, oferecendo abertura de cursos de: Professores, tradutores e intérpretes de
Libras; Cursos de Letras/Libras?? e Cursos de Pedagogia criados na perspectiva bilingue.

A adesdo das institui¢des publicas ao Programa Viver sem Limites, ja possibilitou a
contratagdo imediata por concurso publico de profissionais nas mesmas, para sua efetivagdo, o

que diretamente atingiu a inclusdo educacional e social deste grupo de pessoas.

3.4. Os profissionais Intérpretes e a Lei.

A histéria deste profissional “O tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa”, surgiu como tradutor e intérprete de pessoas Surdas de trabalhos
religiosos ainda no periodo da ditadura militar, década de 1980. A sua presenga sé foi
marcada em 1988 no I Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais, organizado pela
FENEIS - Federagdo Nacional de Educacgdo e Integragdo de Surdos (BRASIL, 2007, p. 13).

A trajetoria profissional do intérprete de lingua de sinais no Brasil iniciou em
institui¢des educacionais vinculadas as igrejas com grupos de pesquisas em estudos Surdos,
sendo a primeira, a ULBRA — Universidade Luterana do Brasil, que teve como objetivo a
busca destas comunidades de Surdos, atentando para o uso de suas varia¢des linguisticas e

suas identidades como cidaddos (COUTINHO; SANDER; PIRES, 2000. p. 82).

No decorrer desta experiéncia pode-se perceber a grande dificuldade de atuar como

intérprete de lingua de sinais, segundo Coutinho, Sander e Pires (2000, p. 77):

Em 1981, Ano Internacional das Pessoas Deficientes, realizou-se em Recife,
Pernambuco, o I Congresso Brasileiro das Pessoas Deficientes de 26 a 30 de
outubro. Quanto a luta dos Surdos em relagdo ao direito de ter intérpretes,
considero que estes cinco dias de Congresso, do qual participei, com
Virginia Barry que sabia sinais também, podem ser vistos como uma sintese
desse processo. No primeiro dia, os profissionais que atuavam na area da
surdez mal podiam nos ver conversando com os Surdos em lingua de sinais.
Diziam que nods obrigdvamos os Surdos a comunicarem-se¢ através de
mimica. Encontramos uma alternativa bem criativa para burlarmos a
proibi¢do da presenga do profissional intérprete. A plenaria foi dividida em
pequenos grupos de trabalho. Nestas pequenas sessfes eu atuava como
secretaria, escrevendo o que estava sendo falado e um Surdo, Rafael, sentado
ao meu lado, atuava como intérprete, lendo o conteudo ¢ fazendo a
interpretagdo. Trés dias se passaram assim ¢ nos ultimos ja estava na mesa
Juntamente com os palestrantes fazendo a interpretagdo.

22 A UFU via Instituto de Letras ¢ Linguistica, aderiu ao Programa ¢ criou o Curso de Letras com habilitagdo em
Lingua Portuguesa com dominio em Libras, que iniciou seu funcionamento em 2014.
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O relato dos autores demonstra que o profissional intérprete de lingua sinalizada, no
Brasil, ¢ um ser que rompeu com concepgdes que perduravam hé mais de um século.

A politica de legalizagdo do intérprete de lingua de sinais no Brasil avangou somente
na primeira década do século XXI, a partir do ano de 2002, com a aprovagdo da Lei
10.436/022 que estabelece que a Libras deve ser ministrada em institui¢des publicas e
privadas de todo o territorio nacional, tendo este profissional intérprete de Libras como um
agente comunicador entre as pessoas Surdas e ouvintes. A aprovacdo do decreto n. 5.626/05
fortaleceu a responsabilidade do intérprete de Libras.

A profissdo do intérprete sé foi legalizada em setembro de 2010, a partir da Lei n°® 12.
319/10 para dar assisténcia a todas as necessidades dos Surdos. Um dos avangos da profissido
do intérprete aconteceu com a formagdo do primeiro curso a distdncia de bacharelado em
Letras/Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, no ano de 2006, sendo
um dos trabalhos pioneiros nesta area de conhecimento na América Latina, cujo objetivo € a
formacg@o académica para intérpretes e pesquisadores de lingua de sinais no Brasil.

No Brasil estes profissionais enfrentam, a cada dia, novos desafios afirmando sua
identidade bem como sua formagado académica.

Considerando o exposto no Decreto 5.626/05, a partir de 2015, para ser considerado
tradutor profissional, sera exigida formagdo superior em Letras/Libras. Por enquanto, quem
ndo tem o diploma ainda pode fazer atuar com a certificacdo de proficiéncia do Programa
Nacional para a Certificagdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais,
o PROLIBRAS sendo validado pelo Ministério da Educagdo, o que garante que o profissional
estd seguindo o padrdo necessario.

O Programa Viver sem Limites oportunizou para os interpretes de Libras qualificados,
uma oportunidade para a inser¢@o profissional nas institui¢des publicas de educagdo superior
e tecnoldgicas em 2013,

No geral, essas politicas tém promovido, na educa¢do de Surdos, debates politico-
pedagdgicos sobre o papel do interprete de Libras nas condi¢des de ofertas de aprendizagens
significativas no contexto de uma educag@o bilingue. A busca por uma educagdo de qualidade
e uma inclusdo que permita aos sujeitos Surdos o exercicio pleno da cidadania, rompendo
com as lembrangas historicas, marcadas pelo preconceito e segregagdo, faz-nos pensar no que
vem a ser uma politica inclusiva real, que tem por objetivo promover a educagdo para todos.

Conforme Quadros (2003), incluir a todos, significa que na palavra todos ha uma

subdivisdo que caracteriza os Surdos, que também sdo parte integrante destes todos, no
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entanto, estes se diferenciam por representarem um grupo que usa a lingua de sinais como
lingua de interagao.

Portanto, subentende que uma politica de inclusdo, que supde a exclusido, acaba por
ndo reconhecer este diferencial. Assim, o Estado, ao garantir a educagdo para todos sem
garantir 0 acesso aos conhecimentos e a interagdo entre os pares Surdos e 0os outros, por meio
desta lingua, acaba por fortalecer ainda mais o processo de exclusdo. Nao se pode falar de
inclusdo de Surdos no ensino regular sem se pensar na questdo da lingua e no encontro Surdo-

Surdo.

[...] € necessario que a equipe técnica ¢ principalmente os professores se
conscientizem de que a politica de inclusdo escolar, diferentemente da
politica de integragdo coloca o Onus da adaptagdo da escola ¢ no aluno,
implica um total remanejamento na reestruturagdo da dindmica da escola
para atender a todos, sem distingdo (GUIMARAES & FERREIRA, 2003, p.
87).

Diante dessas breves consideragdes a respeito das implicagdes das politicas publicas
na realidade dos Surdos brasileiros, pode-se perceber que os estudos em relagdo aos Surdos
estdo cada dia mais representados nas propostas de educagdo. No entanto, muitos desafios
ainda estdo sendo enfrentados pelos sistemas de ensino que ainda estdo aprendendo a
trabalhar com as diferencas de cada aluno.

Com isso, pensar em uma politica de inclusdo, que reconhega e trabalhe com as
diferengas dos sujeitos Surdos, envolve a participacdo dos mesmos para apontar o que
significam tais diferencas e como precisam ser consideradas. Sendo assim, para elaborar
proposi¢des politicas para uma nova estrutura de educagdo de Surdos € preciso considerar a

experiéncia visual dos Surdos na construg@o e no acesso ao conhecimento.
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CAPITULO 111

A UFU E A EDUCACAO DE PESSOAS SURDAS

Nesta presente se¢do iremos trabalhar as politicas da educag@o das pessoas surdas e a
implantagdo da oferta do ensino de Libras na Universidade Federal de Uberlandia, aliada a
formacdo de docente. Pretende-se investigar para compreender como iniciou a oferta de
Libras na UFU, bem como, o seu reconhecimento e a preparagdo para sua incorporagdo nas

licenciaturas.

4.1 - A educagdo superior e as pessoas surdas brasileiras

A inclusdo do estudante com deficiéncia, da educagdo basica a superior, tem se
mostrado como desafio, principalmente na segunda em decorréncia de que as experiéncias
com as questdes relacionadas a inclusdo educacional deste publico se iniciaram pela educagdo
basica, sendo basicamente ignoradas pela educagdo superior. Quando a educacdo superior se
relacionou com esta tematica, seu olhar focou-a como objeto de estudo localizado na
educacdo basica, ndo demonstrando ciéncia de que esta questdo, em algum momento, iria
chegar a este nivel de ensino.

Em decorréncia deste fato, a maioria dos estudos existentes no tocante a
escolarizagdo, refere-se as situagdes do aluno na educagdo bésica. No ensino superior os
estudos sdo poucos devido as poucas agdes que favorecem seu acesso a este nivel de ensino,
bem como o avang¢o no desenvolvimento da educacdo inclusiva no Ensino superior.

Portanto, ndo ¢€ dificil observar que a experiéncia educacional de surdos nos diferentes
niveis e modalidades de ensino € marcada por prevaléncia de situa¢des de frustragdes e de
insucesso, devido a falta de acessibilidade a fim de atender suas necessidades dentro da
proposta educacional, como a presenca de um profissional intérprete, por exemplo, que ¢
muito recente nas universidades brasileiras, sendo uma realidade mais ampliada na educago
basica em geral (SANDER, 2002; BRUNO,2011).

Nas politicas da educagdo superior, a inclusido de pessoas surdas ganha for¢a no Brasil,
a partir da Constitui¢do Federal de 1988, a qual busca efetivar uma politica publica de acesso
universal a educagdo. O texto da Lei estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e de

permanéncia na escola” (Brasil, 1988, Art. 2006).
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Na sequéncia, fortalecido pelo o fim da ditadura no pais, floresceram as discussdes
sobre a educacdo brasileira. Iniciou-se neste processo, a temdtica inclusdo relacionando,
inclusive o espago da educagdo especial neste novo projeto educacional. Como fruto deste
debate a educagdo especial passou a ser uma modalidade de ensino, de natureza
complementar e suplementar, devendo perpassar todos os demais niveis e modalidades de
ensino.

Desta forma, chegam a Educagdo Superior as questdes relacionadas aos direitos
adquiridos pela populagdo publica da educacdo especial. Logo, a fim de atender a legislagdo
Federal em 1994, o MEC, por meio da Portaria n°1793/1994, inicia as discussdes a respeito
do aluno com deficiéncias no Ensino Superior, propondo as IES que, nas licenciaturas, fossem
incluidas disciplinas que tratassem da sua integragdo, encaminhando os alunos com
deficiéncia, com um desenvolvimento de ac¢des flexiveis dos servi¢os educacionais na
infraestrutura e na capacitagdo de recursos humanos, atendendo a uma permanéncia de
qualidade para estes alunos.

No Brasil, as reivindica¢des dos surdos sdo contempladas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, em que o acesso ao ensino superior ocorre
mediante a adog@o da Libras e da lingua portuguesa na modalidade escrita, o que para Bruno

(2011, p.544-545), tais propostas buscaram fundamentos

[...] nos movimentos internacionais, como a Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos, algumas reflexdes sobre o acesso, a permanéncia ¢ a
cultura universitaria realizada em Jomtien, Tailandia (1990) ¢ em
Salamanca, Espanha (1994), ¢ a Conferéncia Mundial sobre Educagdo
Superior, realizada em Paris (1998), as quais orientam a inclusio de pessoas
com deficiéncia em todos os niveis de ensino.

Apesar de o documento ndo ocupar-se exclusivamente da educacdo das pessoas
surdas, tornou-se importante para o estabelecimento de garantias basilares ao seu processo
educacional.

Bruno (2011, p. 545) destaca que em relagdo ao acesso e a permanéncia de pessoas

com deficiéncia no ensino superior,

[...] o Ministério de Educagdo (MEC), por meio do Aviso Circular n® 277/96,
orienta as IES a ter a possibilidade de acesso de alunos com necessidades
educacionais em decorréncia de alguma deficiéncia; orienta o processo
seletivo de ingresso com a adequagédo do concurso vestibular; ¢ recomenda a
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flexibilizagdo dos servigos educacionais, a infraestrutura ¢ a Capacitagdo de
recursos humanos, de modo a proporcionar a permanéncia com qualidade no
€nsino superior.

Na sequéncia, Bruno (2011) ainda destaca que o Plano Nacional de Educagdo (PNE),
Lei n° 10.172/2001, “reconheceu a existéncia de um déficit na oferta de vagas e matriculas de
alunos com deficiéncia, principalmente no ensino superior”. As recomenda¢des do PNE
foram importantes no sentido de sinalizar para o MEC/SEESP, que deveriam ser
desencadeadas a¢des para ampliar o numero de estudantes com deficiéncia nas instituigdes de
educacgdo superior.

Para Bruno (2011) a qualidade da oferta educacional, com o acesso ao conhecimento
no ensino superior, fica assegurada pela:

a) Lei n° 10.436/02, a qual reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
meio legal de comunicac¢do e expressdo e determina que as instituigdes publicas e privadas
apoiem o uso e a difusdo dessa lingua. Orienta ainda a inclusdo da Libras como parte
integrante do curriculo nos cursos de formagdo de professores e de fonoaudiologia e outros;

b) Portaria n°® 3.284/03 dispde sobre a responsabilidade das IES, publicas ou
privadas, em assegurarem condigdes de acesso, permanéncia e atendimento especializado aos
alunos com deficiéncia sensorial e fisica na educagéo superior.

Apesar do respaldo legal das leis, a inclusdo dos alunos com deficiéncia no Ensino
Superior passou por grandes conflitos e tensdes, devido as institui¢des de ensino superior
estarem sem preparo, sem terem enfrentado, as especificidades da educagdo especial, nem
organizado suas estruturas, curriculares e/ou métodos, tornando mais complexos os processos
de acesso e permanéncia deste grupo de alunos na Educagdo superior. Apresenta-se como um
desafio social transformar a realidade educacional brasileira, principalmente no tocante a
inclusdo no Educagdo Superior.

Como forma de avangar neste processo, no ano de 2003, foi editada a Portaria 3.284
MEC/GM, dispondo sobre a responsabilidade das universidades publicas e privadas em
assegurar condi¢des bdasicas de acesso e permanéncia dos alunos, publico da educagdo
especial. Esta portaria propunha que nas condi¢des de oferta de cursos superiores, fossem
incluidos requisitos de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia, como uma forma capaz
de ampliar as condi¢des para o ingresso na Educagdo Superior, sendo que as institui¢des terdo
a responsabilidade de criar condi¢des de acessibilidade e estruturas de apoio constante, no seu

espago académico.
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Diante desta legislagdo, muitas universidades comecaram a se organizar para O
recebimento destes alunos com bancas formadas por profissionais preparados para avalia-los,
adequando as dificuldades e necessidades especificas dos mesmos. Mesmo existindo as leis,
as mesmas nao oferecem garantia da efetivagdo de politicas publicas da educag@o superior,
porque depende da vontade politica da organizagdo do sistema educacional em atender as
especificidades do aluno com deficiéncia.

No caso de estudantes surdos, as institui¢des precisam garantir a presenga de intérprete
de lingua de sinais para estes do ingresso a conclusdo do curso, bem como, a flexibilizagdo da

correcdo das provas escritas, inclusive garantindo que as provas sejam em lingua de sinais.

E incgavel o papel social da universidade ¢ seu compromisso de nfio ser
indiferente a diferenga ¢ a todos os caminhos que busquem um processo
educacional mais justo ¢ democratico. Este compromisso ¢ também um
resgate historico, uma divida publica que deve ser assumida conjuntamente
com o sistema ¢ as politicas educacionais (MOREIRA, 2005, p.5).

Destaca-se que ¢ importante que os docentes e instituicdo de ensino superior sejam
preparados para receber o estudante com deficiéncia, tendo formacdo de qualidade,
conhecimentos especializados e uma mudanga de visdo quanto & aceitacdo das diferengas,
“sendo esse incluir entendido como a presenga e participacdo plena de cada um conforme suas
caracteristicas” (THOMA, 2005, p.16).

Thoma (2005) afirma ainda que as reformas legais ndo tém sido suficientes para
garantir a todos o acesso aos bens e servicos disponiveis na sociedade. Normalmente os

dizeres estdo recheados de narrativas excludentes e normalizadoras. Assim:

Para que sejam implementadas politicas de inclusédo, necessitamos de mais
estudos, analises, discussdes, problematizagdes sobre o que nos incomoda ¢
porque nos incomoda. Problematizarmos os discursos e as representagdes a
partir das quais fomos sendo constituidos nos auxilia a ver que as normas
instituidas na sociedade foram inventadas segundo contextos ¢ momentos
historicos especificos ¢ que, portanto, podem ser reinventadas ¢
resignificadas, conforme vamos instituindo outros saberes ¢ verdades
(THOMA, 2005, p.17).

Mesmo assim, existe uma quantidade insignificativa de estudantes com deficiéncia nos
ambientes universitarios, comparando ao nimero total de ingressos de estudantes que ndo

possuem deficiéncia, no Ensino Superior.
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Um dos problemas que podem ser identificados no inicio do curso superior deste
publico ¢ a falta de acessibilidade nas condi¢gdes de ensino e de aprendizado, impactando no
desempenho profissional dos docentes universitarios por falta de preparo e desconhecimento
das especificidades dos alunos publico da educacdo especial. Em decorréncia desta realidade,
ocasiona-se em muitos casos, na exclusio académica destes, levando-os a acumularem muitas
dependéncias de disciplinas, ndo finalizando a carga a horaria do curso escolhido no tempo
estabelecido, ou seja, o seu fluxo académico fica prejudicado.

Esta tematica se torna complexa quando volta-se ao publico especifico: estudantes
surdos usuarios da Lingua de sinais. Isto, pois, a escolarizagdo dos sujeitos surdos brasileiros
continua sendo um problema, porque existem pouquissimas institui¢des preparadas na
condi¢do bilingue e no tocante as necessidades especificas deste grupo.

No tocante a acessibilidade, a Lei Federal n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
tratou de estabelecer normas gerais e critérios basicos para a sua promog¢ao da acessibilidade.
No Capitulo VII, especificamente, relativo a acessibilidade nos sistemas de comunicagdo e

sinalizagdo, art. 17 e 18 determinam que,

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminagdo de barreiras na
comunicagdo ¢ estabelecerda mecanismos e alternativas técnicas que tornem
acessiveis os sistemas de comunicagdo ¢ sinalizagdo as pessoas portadoras
de deficiéncia sensorial ¢ com dificuldade de comunicagdo, para garantir-
lhes o direito de acesso a informag¢do, a comunicagdo, ao trabalho, a
educagdo, ao transporte, a cultura, ao esporte ¢ ao lazer.

Art. 18. O Poder Puablico implementara a formagdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais ¢ de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicagdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial ¢ com dificuldade de comunicagéo.

Na tentativa de compreender este processo, Bruno (2011) destaca que estas iniciativas
governamentais sdo decorrentes do processo desenvolvido pelo ministério da educagio para a
concretizagdo da politica de inclusdo educacional no pais. Demarca que agdes focando o
ensino superior surgem com o Decreto n® 5.296/04, que estabelece normas e critérios para a
promocgdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. A publicagdo
deste decreto foi fundamental para que decreto MEC/SEESP/Sesu organizasse e
implementasse no pais o Programa Incluir no ensino superior, “como forma de garantir a
acessibilidade universal aos espagos publicos, a instrugdo e ao conhecimento nesse nivel de

ensino” (BRUNO, 2011, p. 542).
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Apesar de o Programa incluir na educagdo superior, ter sido fundamental para criar
algumas condi¢des, mesmo que elementares, para a escolariza¢do de pessoas surdas, abrindo
espago para o estabelecimento de recursos de acessibilidade, estas enfrentam dificuldades de
diferentes ordens. Existe uma auséncia de informacgdes dos profissionais que atuam na
educacdo superior sobre a tematica, o que ocasiona resisténcias para se reconhecer os direitos
deste grupo de pessoas.

Neste contexto, muitos docentes defendem-se apontando estes direitos como praticas
paternalistas, que superprotegem os académicos impedindo-os de crescer e se desenvolver.
Ainda, nesta realidade, consideram o estudante surdo como usudrio natural da lingua

portuguesa, ndo utilizando de estratégias de ensino adequadas para os mesmos.

No Brasil, a formulagdo de uma politica linguistica ¢ muito recente; surge
com o Decreto 5.626/2005, o qual reconhece a cultura surda ¢ a educagio
bilingue como formas de acesso ¢ de permanéncia nos diferentes niveis de
ensino. Assim, a Libras passa a ser a primeira lingua de instrugdo da pessoa
surda, ¢ a lingua portuguesa concebida como segunda lingua na modalidade
escrita. Prevé ainda a presenca do tradutor/intérprete de Libras ¢ lingua
portuguesa em todos os niveis de ensino (BRUNQ, 2011, p. 546).

Esta realidade na qual a falta de reconhecimento das condi¢des reais do académico
Surdo aliada aos seus direitos, ocorre mesmo apoés as Diretrizes Curriculares para a Formagdo
de Professores para a Educacdo Basica, publicadas em 2002, regulamentarem que a formagio
de professores, no Brasil, deva ocorrer em conformidade com a perspectiva da educagdo
inclusiva.

Apesar da legislacdo existente, os avangos na escolarizagdo das pessoas surdas sé
surgiram com o reconhecimento da Libras em 2002 e a publica¢ido do Decreto 5.626, em 2005
assegurando as condigOes necessarias para a oferta de uma escolarizacdo adequada,
contemplando as condi¢gdes de acessibilidade peculiares a este publico.

De acordo com Lacerda (2009), com essa lei, o uso da lingua de sinais pelas
comunidades surdas ganhou respaldo e legitimidade. Mais que isso, passou a ser possivel sua
utilizagdo nos espagos escolares e vida diaria. A lei representou um forte impacto na
realidade escolar das pessoas Surdas, no entanto, somente com a publicagdo do Decreto n°
5.626/2005, foram organizados os aspectos gerais relativos a formagdo dos profissionais que
irdo trabalhar na escolarizagdo de Surdos, bem como, destacou a garantia de seus direitos de
acesso a educagdo, saude e demais locais e servigos publicos.

No capitulo VI relativo a garantia do direito a educagdo das pessoas surdas ou com

deficiéncia auditiva, no Art. 23 € possivel encontrar as obrigagdes institucionais para garantir-
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lhes condi¢des de acesso e permanéncia nos diferentes niveis e modalidades educacionais nos

quais estejam inseridos:

As instituigdes federais de ensino, de educagdo basica ¢ superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor ¢ intérprete de Libras
- Lingua Portuguesa em sala de aula ¢ em outros espacos educacionais, bem
como equipamentos ¢ tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagdo, a
informagio ¢ a educagdo (BRASIL, 2005, p.7).

E notério, que ndo se trata apenas de oferecer o intérprete de Libras/Portugués. Este é
essencial, mas ¢ preciso ainda zelar para que sejam utilizados outros recursos de
acessibilidade que sdo, tanto quanto o primeiro, elementares para o desenvolvimento
educacional deste publico especifico.

No entanto, para que estas garantias ocorram, ha que se investir na qualificagdo dos
profissionais que atuam nas instituigdes educacionais dos diferentes niveis e modalidades de
ensino, ou seja, “§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e
informagdes sobre a especificidade linguistica do aluno surdo” (BRASIL, 2005, p.7).

Portanto, considerando o exposto nas diretrizes nacionais destinadas as instituigdes de
ensino superior, estas precisam compor seu curriculo de formagdo docente comprometido
com as questdes da diferenca, do direito de todos a aprendizagem e sucesso escolar, logo, ha
que se contemplar conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com publico da

educacdo especial.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva, do MEC/Secretaria Nacional de Educagdo Especial, disciplina,
pela primeira vez, a educagfo especial no dmbito do ensino superior: “Na
educagdo superior, a educagdo especial se efetiva por meio de agdes que
promovam o acesso, a permanéncia ¢ a participagdo dos alunos™ (BRASIL,
2008, p. 16, apud. BRUNO, 2011, p. 545).

Bruno ainda destaca que a pratica nas IES das ac¢des relacionadas a garantia do publico
da educagdo especial a educagdo superior, requer desta o desenvolvimento de um
planejamento institucional, no qual se organize criteriosamente OS recursos € Servigos
relacionados a acessibilidade arquitetonica, comunicacional, nos recursos das tecnologias da
informagdo e comunicagdo, bem como tratamento especifico de materiais pedagdgicos
adequados as especificidades de seus académicos, os quais precisam ser disponibilizados nos
mais diferentes processos educativos (ensino, da pesquisa e da extensdo) nos quais este
publico esteja envolvido.

Ha que se estabelecer condi¢des reais para este grupo acessar os mais diversos cursos

existentes nas IES publicas brasileiras, bem como, a sua permanéncia com sucesso, refletindo
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na sua estada nos fluxos curriculares naturais, pelos quais os demais académicos perpassam.
Ou seja, a integraliza¢do dos cursos precisa cumprir com o fluxo natural desta, expresso no
Projeto Pedagdgico do Curso, ndo havendo alteragcdes neste tempo justificadas pelas

condi¢gdes de deficiéncia relacionadas ao académico.

Desta forma, destaca-se a importancia de se pontuar que as universidades
brasileiras necessitam urgente de assegurar aos académicos com deficiéncia
o atendimento educacional especializado nesse nivel de ensino (BRUNO,
2011, p.546)

Portanto, as questdes relacionadas a constru¢do destas condi¢des de acessibilidade,
que refletirdo diretamente nas condi¢des de acesso e permanéncia do publico da educagdo
especial, no caso deste estudo, das pessoas Surdas, nas IES publicas brasileiras, tratam-se de
uma responsabilidade institucional, uma vez que, no campo legal o MEC/SESU/Secadi® tem

apresentado instrumentos normativos capazes de conduzir este processo.

O MEC/SESU/SEESP trabalha no sentido de garantir as condi¢es de acesso
¢ permanéncia deste publico na educagdo superior, porém nestes processos,
em diferentes instituigdes sdo negligenciados tais referenciais legais, pelos
quais sdo considerados como direitos adquiridos por este grupo por meio de
lutas politicas e sociais organizadas (BRUNO, 2011, p.546).

Desta forma, ressalta-se que, apesar dos esfor¢os do MEC/Sesu/Secadi, na tentativa de
provocar condigdes para se estabelecer uma politica de Estado inclusiva, estas estdo atingindo
o universo da Educacdo Superior somente nos ultimos anos desta década. Na realidade, as
pessoas com deficiéncia continuam enfrentando uma variedade de dificuldades no ingresso e
permanéncia na educacdo superior visualizadas na fragilidade das praticas pedagogicas
existentes que ainda ndo incluem as especificidades do publico da educacdo especial. Nestas,
dificilmente se apresentam elementos que atendam as questdes relacionadas a comunicagdo, a
informagdo e ao conhecimento para o aproveitamento curricular nesse nivel de ensino.

A concretizagdo das condigOes para a escolarizacdo superior para pessoas surdas
prosperou com os desdobramentos do Decreto 5626/05, que possibilitou a criagdo do Projeto
Letras Libras, em parceria entre o MEC/Secretaria Nacional de Educagio a

Distancia/Secretaria Nacional de Educagdo Especial e a Universidade Federal de Santa

2 Desde 2011 a SEESP foi transformada na Diretoria de Politicas de Educagio Especial (DPEE), inserida na
Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
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Catarina (UFSC), iniciado em 2006, ofertando, inicialmente, 500 (quinhentas) vagas em nove
polos, sendo distribuidas 55 (cinquenta e cinco) vagas por instituicdo de ensino participante
do projeto.

Em seguida, no ano de 2008 houve uma expansdo deste numero de vagas para 900
(novecentas) vagas, abrangendo os cursos de licenciatura e bacharelado, as quais foram
distribuidas nos 15 (quinze) polos, com 60 (sessenta) vagas, meio a meio, para cada um.

Atualmente € possivel citar as institui¢des publicas que oferecem o curso de Letras
Libras sdo elas:

a) Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC,;

b) Universidade Federal da Bahia (UFBA);,

¢) Universidade Federal do Ceara (UFC);

d) Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD);

e) Universidade Federal de Santa Maria (UFSM);

f) Universidade Federal do Espirito Santo (UFES);

g) Universidade Federal do Pernambuco (UFPE);

h) Universidade Federal do Parana (UFPR);

1) Universidade de Brasilia (UnB);

j) Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (Ines);

k) Universidade de Sdo Paulo (USP);

1) Universidade Federal do Amazonas (Ufam);,

m) Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS);

n) Universidade do Estado do Para (Uepa);

0) Universidade Estadual de Campinas (Unicamp);,

p) Centro Federal de Educag@o Tecnoldgica de Goias (Cefet/GO);

q) Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Minas Gerais (Cefet/ MG);
r) Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica do Rio Grande do Norte (Cefet/RN).

A UFSC, como propositora do Projeto, foi considerada como sua coordenag@o geral,
portanto, tem assumido esta tarefa, respondido a esses desafios manifestados das mais
diversas formas.

A UFSC, por assumir este projeto, ficou responsavel pela criagdo das condigdes
necessarias nos centros responsaveis pela formagdo. No decorrer do desenvolvimento do
curso, tem zelado pela criagdo e desenvolvimento de uma proposi¢do pedagogica e
operacional adequada a realidade e as necessidades brasileiras na area de formagdo de

professores e intérpretes.
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Os cursos de Licenciatura e Bacharelado em Letras/Libras criados e ofertados
proporcionam a possibilidade de formar profissionais para atuar nos espagos educacionais
abertos desde a publicac¢do do decreto 5626/05, além de formar o intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa, que também atua na amplia¢do das condi¢des de inclusdo das pessoas Surdas nos
diferentes niveis educacionais, no mercado de trabalho e na sociedade.

A inclusdo da Libras nos espagos universitarios da UFU ocorreu desde 2003, com a
criagdo do cursinho alternativo para surdos (CAS) na Faculdade de Educacdo. Com a oferta
do CAS, estudantes Surdos que estavam cursando o ensino médio e ou ja o haviam concluido,
comecaram a frequentar o ambiente académico da UFU no Campus Santa Monica. Neste
processo foram abertas possibilidades para que académicos da UFU dos diferentes cursos de
licenciatura pudessem ensinar a este grupo de estudantes os conteudos de suas areas de

formac@o e, em contra partida, os estudantes lhes ensinariam a Libras.

4.2 A Universidade Federal de Uberlindia

Campi UFU: Campus Santa Monica, Campus Umuarama e Campus Educacio Fisica

Para melhor compreensdo do objeto deste estudo, iremos apresentar a UFU, para
depois realizarmos a exposi¢do dos dados do estudo. Apresentar a UFU ¢ entrar na sua
historia, ¢ buscar compreender este espago institucional de uma forma curiosa. Neste
processo, passei por sentimento de orgulho de pertencer ao quadro de profissionais desta
importante instituigao.

A Universidade Federal de Uberlandia (UFU) ¢ uma Universidade Publica Federal
situada em Uberlandia, Minas Gerais, Brasil. Fundada em 14 de agosto de 1969 pelo decreto-
lei n° 762 e se tornou uma Universidade Federal através da Lei no. 6.532, de 24 de maio de

1978,


http://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Uberl%C3%A2ndia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Minas_Gerais
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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A institui¢do possui uma administragdo autdonoma de gestdo financeira, patrimonial e
sua organizagdo e funcionamento sdo protegidos pela legislagdo federal, por seu Estatuto,
Regimento Geral e por normas internas. Também tem autonomia didatica e cientifica. E
composta por 11 (onze) institutos, 17 (dezessete) faculdades, 55 (cinquenta e cinco) cursos de
graduacdo em Uberlandia, 11(onze) cursos em Ituiutaba, 03 (trés) em Patos de Minas e 03
(trés) em Monte Carmelo, totalizando 72 (setenta e dois) cursos de graduagdo. Ainda possui
51 cursos de especializag@o, 27 programas de mestrado e 14 programas de doutorado. (2012)

A UFU tem em Uberlandia, 03 (quatro) Campus, sendo eles: Campus Educacio
Fisica, atendendo os cursos de Educacdo Fisica e Fisioterapia; Campus Santa Monica, com 0s
cursos de Ciéncias Exatas e Ciéncias Humanas, o Campus Umuarama com os cursos de
Ciéncias Biologicas e Médicas e o campus novo em constru¢do denominado Campus do
Gloria, o qual abrigara cursos dos demais campi citados.

Também possui Campus nas seguintes cidades: Ituiutaba, Monte Carmelo e Patos de
Minas. Faz parte da Universidade, uma escola de ensino basico, a ESEBA (Escola de
Educacdo Basica), e a ESTES (Escola Técnica de Saude). E mantida pelo Ministério da
Educagdo e possui no seu quadro 1600 (Um mil e seiscentos) docentes, atende 23.000 (vinte
trés mil) estudantes. O seu lema "Compromisso com o ensino publico, gratuito e de
qualidade”. A forma de ingressar na Universidade nos cursos de graduagdo sdo: SISU,

O PAAES, Transferéncia Facultativa, ENEM, P6s — Graduagio e Cursos técnicos.
4.2.1 A UFU e o seu compromisso com a educacdo dos surdos

A Universidade Federal de Uberlandia — UFU iniciou o caminho voltado para
Educagdo do Surdos em 1999 com o Nucleo de Pesquisa, Ensino e Extensdo em
Alfabetizagio — NUPEA, fundado pelas professoras Lazara Cristina da Silva?* e Maria Irene
Miranda, com o objetivo de desenvolver este ensino dentro do DEPOP/UFU.

As professoras tinham a experiéncia na educacdo das pessoas com deficiéncia e
iniciaram dentro do NUPEA grupos de estudos e pesquisa na area educagdo Especial, focados
na alfabetizag@o de grupos voltados para surdez e problemas de aprendizagem.

O primeiro passo da professora Lazara Cristina da Silva foi uma pesquisa aprovada
pelo Conselho do DEPOP com o titulo "O processo de alfabetiza¢do de aprendizes surdos na

cidade de Uberlandia -MG", e seu relatorio da pesquisa foi aprovado pelo Conselho da

2 Professora era substituta a época.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Uberl%C3%A2ndia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Patos_de_Minas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Patos_de_Minas
http://pt.wikipedia.org/wiki/ENEM
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Faculdade de Educagdo em 2001. Também em 2000, ofereceu a Libras, como disciplina
optativa no Curso de Pedagogia com o nome de Educagdo Especial voltado para a surdez.

O trabalho da professora Lazara continuou com mais for¢a quando esta passou a ser
professora efetiva da UFU pela Faculdade de Educagdo em 2002, com a realizagdo de varios
trabalhos, tais como: seminarios sobre a educagdo especial envolvendo os alunos da
pedagogia; cursos de especializagdo a fim de divulgar a fundo a importancia da educacio
especial.

Um dos projetos concretizados foi a criagdo do Centro de Pesquisa, Ensino, Extensao
e Atendimento em Educacdo Especial - Cepae, inaugurado em 05 de junho de 2004. Este
nucleo fortaleceu os projetos voltados para a educacdo especial e ganhou espago e
credibilidade na UFU pelos seus trabalhos de atendimento as pessoas surdas e outras
deficiéncias.

Com a criagdo do Centro de Pesquisa, Ensino, Extensdo e Atendimento em Educago
Especial- Cepae que foi inaugurado em 05 de junho de 2004, ampliaram-se agdes envolvendo
a Libras, inclusive com a oferta de cursos de Extensio em Libras para iniciantes e
intermediarios, além disso, a oferta do CAS também passou a ocorrer por meio deste setor.

O funcionamento do Cepae ampliou as condi¢des de inclusdo dos surdos na
instituicdo, pois possibilitou o desenvolvimento de projetos de extensdo e pesquisa
envolvendo as tematicas da educagdo especial. O Cepae ofereceu, desde sua criagdo, varios
cursos de formagdo com financiamento realizado dentro do Programa de Extensdo Integragio
UFU/Comunidade (PEIC), fortalecendo o CAS, visando contribuir com a formagdo de alunos
da licenciatura da UFU, envolvendo-os no debate sobre a educacgfo inclusiva, oferecendo-lhes
uma oportunidade de aprendizagem enquanto docentes de pessoas surdas.

Em 2005, o Cepae, juntamente com a Faced e o Instituto de Psicologia, por meio de
um projeto elaborado pela professora Lazara Cristina e pela professora Claudia Dechichi,
realizaram, com recursos do Programa de Extensdo em Formagdo Continuada de profissionais
da educacdo (PROEXT), o Seminario de Educacdo Especial, com carga horaria de 40 horas,
com a participagdo de importantes pesquisadores da area, para palestras e minicursos aos
profissionais da cidade e regido.

Em 2004 e primeiro semestre de 2005, a professora Lazara e a professora Claudia
Dechichi fizeram visitas a todos os colegiados de cursos de Licenciatura da UFU, discutindo
sobre as questdes da educacdo inclusiva e a formagdo de professores para a Educagdo Bésica,
com orientacdo sobre a necessidade de se inserir esta tematica na reorganizacgdo curricular dos

cursos, com o compromisso do Cepae de oferecer formacdo aos docentes das Unidades
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Académicas que desejassem iniciar sua preparacdo para assumir as discussdes da tematica em
seus cursos de Licenciatura.

Ainda em 2005, também como atividade de extensdo, o Cepae e a Faced
desenvolveram um curso de formac¢do continuada com carga horaria de 40 horas para
profissionais da educacdo que trabalhavam com a pessoas surdas.

Desde o ano de 2005 o Cepae tem desenvolvido o Projeto: UFU e a Inclusdo Escolar,
com projetos anuais aprovados e financiados pelo MEC/SESU, através do Programa Incluir.

De 2005 a 2006, a FACED realizou o IV curso de Especializagdo em Educacio
Especial na UFU, em seguida, de 2007 a 2008, foi realizado a quinta oferta do mesmo curso,
com coordenagdo das professoras Lazara e Claudia Dechichi.

Em 2010 foi aprovado no vestibular para o Curso de Quimica, o primeiro estudante
surdo. O académico, antes chegar ser aluno da Universidade Federal de Uberlandia, precisou
enfrentar quatro vestibulares. Sua preparagdo para o vestibular foi através de cursinhos
preparatorios promovido pelo CAS (Curso Alternativo para Surdos), um projeto do CEPAE,
por um periodo de dois anos. Foi primeiro aluno surdo a entrar na universidade e esta precisou
preparar-se para atendé-lo. No inicio houveram muitas dificuldades devido a falta de
profissional intérprete preparado na formagdo do curso de Quimica. Hoje, 2014, a institui¢do
possui 09 (nove) profissionais intérpretes efetivos. Estes profissionais contemplam as areas
especificas devido a sua formag@o a nivel superior.

Atualmente sdo 11 (onze) académicos surdos matriculados em diversos cursos da
Universidade nas areas de Quimica, Matematica, Estatistica, Letras, Teatro e Ciéncias
Bioloégicas, sendo 6 (seis) na graduagdo e 5 (cinco) na pos-graduacdo. O Programa de pds-
graduagdo em educacdo ja teve um pos-graduando surdo com seu curso integralizado, no
periodo de 2010 a 2013.

Os académicos graduandos durante todo o Ensino Médio frequentaram cursinho
alternativo CAS oferecido pelo CEPAE, com o objetivo de se prepararem para 0s processos
seletivos de ingresso no ensino superior, além do ensino dos conteudos curriculares do
processo seletivo.

A Universidade Federal de Uberlandia sempre teve, e tem até o presente momento,
dirigentes e docentes com espirito de crescimento, de desenvolvimento visando a formagao de
docentes e de outros profissionais, implantando cursos de pds-graduagio Lato sensu e estricto
sensu, com 27 cursos de mestrado e 13 cursos de doutorado. Sua expansio iniciou em 2001
por meio de um crescimento gradual. Nestes mais de dez anos cresceu aproximadamente em

90% na oferta de cursos de mestrado e doutorado.
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Em 2005, a Universidade abriu curso de Especializagdo em Educagdo Especial e 4
(quatro) surdos finalizaram juntamente com trés intérpretes. Estes profissionais intérpretes,
além de serem alunos do curso, prestavam servigos de interpreta¢do para os alunos surdos. Fui
uma das alunas e na minha monografia com o titulo “Educa¢do dos surdos e lingua de sinais:
Avangos e desafios no contexto atual”, finalizada em 2007 e tive a orientagdo da Prof.* Lazara
Cristina da Silva.

Atualmente a Universidade Federal de Uberlandia, em parceria com o CEPAE- Centro
de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Atendimento em Educacdo Especial, por meio Instituto de
Psicologia, estd promovendo o Curso de Pos-Graduagdo /afu sensu — Especializagdo em
Educacdo Especial e Atendimento Educacional Especializado, com carga horaria 500
horas/aulas, na modalidade presencial, visando formagao continuada a professores/educadores
do ensino fundamental da rede publica para atender alunos com deficiéncia visual, auditiva e
altas habilidades/superdotacdo, sendo que neste curso ha dois surdos. Na Faculdade de

Educacio hoje, tem trés pos-graduandos surdos no mestrado e uma no doutorado.
4.2.2 Atendimento Educacional Especializado (AEE) para estudantes surdos

O AEE foi regulamentado em setembro de 2008 pelo Decreto presidencial n® 6.571,
revogado pelo decreto N° 7.611, de 17 de Novembro de 2011, publicado no DOU de
18.11.2011 e republicado em 18.11.2011.

Este decreto ¢ extremamente importante para a educagdo especial, que desde a LDB
5691/71 ja se falava em Atendimento Educacional Especializado, sendo mantida tal garantia
na constitui¢do de 1988, e reforgada pela LDB atual, ndo havia uma regulamentagdo para o
mesmo. Assim, esta, s6 ocorreu em 2008 com sua publicacdo. No qual, no art. 2°, se entende
por AEE “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacgio dos alunos
no ensino regular” (Brasil, 2011. P. 1).

De acordo com o Decreto N° 7.611, de 17 de Novembro de 2011, art. 3°, sdo objetivos
do AEE:

I - prover condigdoes de acesso, participagdo ¢ aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

IT - garantir a transversalidade das agdes da educagdo especial no ensino
regular;

III - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos ¢ pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino ¢ aprendizagem; ¢
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IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
ctapas ¢ modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p.2)

Demarca-se que o AEE faz parte da a¢do da Educagido Especial, estando presente em
todos os niveis e modalidades de ensino, representando um espago amplo e rico de
possibilidades para que todas as pessoas, independentemente de suas condi¢des fisicas,
sensoriais, afetivas e cognitivas, tenham o seu direito a escolariza¢cdo ampliado e fortalecido
em todos os niveis e modalidades educacionais. Adverte-se que ele ndo € a educagdo especial
em si, ¢ apenas um servigo dela, prestado a todos os alunos considerados legalmente como seu
publico fim.

Segundo o Decreto N° 7.611/11, o espago fisico adequado para acontecer o AEE sdo
as salas de recursos multifuncionais, denominadas no documento em seu art.5°, paragrafo 3°,
como “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos
para a oferta do atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2011, p.3).

Neste documento se estabelece que o AEE faz parte do Projeto Politico Pedagogico da
escola, precisando ser conhecido e compreendido de forma coletiva como setor e/ou servigo
da escola e, envolvendo todos os processos pedagogicos, administrativos e financeiros da
institui¢do.

Portanto, enquanto um servi¢o da Educacdo Especial precisa ser representado por um

[...] conjunto de agdes desenvolvidas em um espago fisico ¢ temporal
determinado, cuja fungdo ¢ a de complementar e/ou suplementar as
condi¢des de formagdo integral do aluno por meio da disponibilizagdo de
servigos, recursos de acessibilidade ¢ estratégias que eliminem as barreiras
para sua plena participagdo na sociedade ¢ desenvolvimento de sua
aprendizagem (SILVA, 2011, p.13).

No tocante ao discurso sobre a educag@o das pessoas surdas, o decreto do AEE busca
referéncia no Decreto 5626/05, de maneira que ele representa mais um campo de direito que
podera ser usufruido pelos estudantes surdos.

A educag@o de surdos € polémica e complexa. Tratar de tal teméatica sempre gera
discurs@o. Quando se fala na inclusdo destes na escola regular, onde exige mudanga na

estrutura da escola, as dificuldades sdo muitas, marcadas pela falta de mudancgas de atitudes
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(acessibilidade atitudinal), de uma mudanc¢a de procedimentos pedagogicos, atitudes e
valores, reconhecendo as diferencgas linguisticas.

A inclusdo no Brasil estd respaldada no eixo central da Constitui¢do Federal de 1988,
a qual fala que todos tém direito a educagdo (Brasil, 1988), e com a criagdo da lei n® 9394/96,
Lei de Diretrizes ¢ Bases Nacionais da Educagdo, garantindo que o acesso e a permanéncia
das pessoas publico da educagdo especial acontega, preferencialmente, nas redes do ensino
regular.

Diversos pesquisadores e estudiosos defendem a inclusdo como importante, tais como:
Silva (2001) Brasil (2008), Carvalho (2011), mas a inclusdo que os surdos desejam, € aquela
que os proporcione viver em uma sociedade mais justa, com uma educacdo de acordo com as
especificidades de sua lingua, com direito a uma vida de qualidade.

Infelizmente essa inclusdo s6 provocou conflitos e isolamentos devido a forma
equivocada que compreenderam e seguiram as normas expressas nas leis e decretos, de forma
que n3o houve entendimento comum. Cada grupo representado pelos diferentes sistemas de
ensino tiveram entendimentos diferenciados sobre a inclusdo e comecaram a executar este
projeto sem preparar os profissionais e as instituigdes de ensino, em sua estrutura pedagogica,
para atendé-los.

Os profissionais ndo tinham preparo e nem conhecimento basico para atuar na
escolarizagdo deste publico, nem tdo pouco possuiam fluéncia em Libras, logo, ficaram
comprometidas a acessibilidade comunicacional e suas diferengas, pois ndo havia
consideragdo, tanto da sua especificidade linguistica, quanto cultural.

Para que a inclusdo seja, de fato, realizada, € preciso pensar nas praticas pedagogicas
que possam atender as necessidades favoraveis para o aprendizado do aluno surdo.

Os surdos reconhecem a importancia do AEE, apesar de, no inicio, o grupo composto
por pessoas surdas ndo foi favoravel a sua proposta, por se sentirem violados nas suas
condig¢des reais de aprendizagem, expressas nas normas e critérios do ensino regular.

As pessoas surdas se sentiram prejudicados nos seus estudos por terem que aceitar a
pratica pedagogica igual a dos ouvintes a eles imposta. As escolas regulares, mesmo se
preparando, com flexibilizagdes curriculares, nunca chegaram ao ideal do qual os surdos
querem: uma escola bilingue.

Em uma escola bilingue ha metodologias diferenciadas para que o ensino e o
aprendizado ocorram de forma produtiva. As flexibilizagdes curriculares para a educacdo dos
surdos constituem a forma mais adequada de atender as suas necessidades educativas. Nao se

trata de elaborar um programa paralelo, mas de ajustar a programagao regular adotada para os
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demais alunos, uma vez que a maioria dos surdos pode beneficiar-se de um curriculo regular
(BRASIL, 1997, p.32).

Por meio do AEE, que ¢ ofertado pelo Cepae, sdo oferecidas aos estudantes surdos,
dentro da UFU, outras oportunidades de desenvolver as suas condi¢des necessarias para a
trajetoria académica, dotados de capacidades e potencialidades a serem desenvolvidas e
ampliadas, sanando as dificuldades, com apoio e suporte oferecido pela equipe do CEPAE,
um orgdo dentro da UFU.

Este centro atende aos respaldos legais do Decreto 7.611/11, que define o publico alvo
da Educacdo Especial, garantindo os direitos dos alunos surdos e os servicos de apoio
especializado, eliminando barreiras que possam bloquear o processo de escolariza¢do dos
alunos surdos no Ensino Superior decorrentes da falta de acessibilidade e preparagdo de
professores. Para os académicos, representa um apoio e orientacdo para atender suas
dificuldades e direitos na instituicdo.

O CEPAE oferece também curso de Libras, monitoria, palestras e curso de formagao e
capacitacdo de profissionais, com professores de Libras e Intérpretes, para que o atendimento
ao aluno surdo seja de qualidade e assim possam formar no Ensino Superior com
brilhantismo.

Os estudantes surdos atendidos atualmente sdo dos cursos de Quimica, Letras, Teatro,
Estatistica, Ciéncias Bioldgicas, Matematica, mestrado e doutorado.

O AEE ¢ ofertado em todas as etapas e modalidades da educag@o basica e do ensino
superior e nas modalidades: educagdo indigena, educagdo do campo e quilombola e nos
projetos pedagogicos construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos.

As pessoas surdas tém direito a diferentes formas de AEE, as quais realizem um
trabalho com estratégias pedagogicas favorecendo um ambiente bilingue, utilizando a lingua
de sinais L1 e a Lingua portuguesa L2. Passando por trés etapas de atendimento:

« Atendimento Educacional Especializado em Libras na escola regular, onde os
conteudos sdo explicados por um professor, preferencialmente, surdo;

+ Atendimento Educacional Especializado para o ensino de Libras na escola regular
para os alunos surdos com aulas de Libras, realizado pelo professor ou instrutor de Libras,
preferencialmente, surdo;

+ Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua Portuguesa como
L2, por um professor de Lingua Portuguesa, surdo ou ouvinte, mas habilitado em Letras, com

dominio em Libras.
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O Cepae oferece aos académicos surdos da UFU o AEE e garante a presenga de
Intérprete de Libras/Portugués para os estudantes surdos, oferece Curso de Libras para
docentes, discentes e demais profissionais da institui¢do, para uma acessibilidade sem
barreira, apoio pedagogico, aos professores da instituigdo, para contribuir com as condi¢des
de permanéncia com sucesso dos académicos surdos na UFU, apoio aos surdos, preparando-
0s para seu ingresso na universidade através do CAS.

O CEPAE ¢ considerado, pelos surdos, um centro importantissimo. Consideram-no
como um porto seguro, sem o qual ndo teriam oportunidades de realizar o seu direito
académico sem barreiras devido a sua lingua — Libras.

Desde 2014, a UFU oferece o curso de Licenciatura em Letras, com habilitagdo em
Lingua Portuguesa com dominio de Libras, aprovado pelo Conselho Universitario da
Universidade Federal de Uberlandia no dia 27 de setembro de 2013, por unanimidade,
oferecido e coordenado pelo Instituto de Letras e Linguistica (Ileel), no campus Santa
Monica.

Este curso € parte de uma das metas do Governo Federal, apresentada seguindo o
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com deficiéncia, pelo projeto Viver sem Limites, que ¢
um projeto de inclusdo articulado pelo MEC/SESU/SECADI. O seu objetivo ¢ formar
professores de Lingua Portuguesa, como primeira lingua (L1) para estudantes ouvintes, e
também, como segunda lingua (L2) para estudantes surdos, com 30 vagas, no periodo
matutino.

A comunidade surda, associada e participante ativa no processo de discussdo politica
da categoria, ficou totalmente decepcionada com a forma em que foi implantado, pois
esperavam um curso nos padrdes do Letras/Libras ofertado pela Universidade Federal de
Santa Catarina e seus parceiros, cujo publico principal era as pessoas surdas. Este curso,
apesar de ter o compromisso com a formagdo de profissionais para atuar nos processos de
escolarizagdo de pessoas surdas, ndo ¢ destinado a este publico preferencialmente, mas a
todos, inclusive a surdos.

As pessoas surdas ndo compreendem esta op¢do da universidade. Para eles a UFU
deveria voltar-se para as demandas formativas deste grupo e lhes favorecer. No primeiro
semestre de 2014, no seu primeiro ingresso, ndo houve nenhum candidato surdo aprovado.
Era para ser mais uma conquista da comunidade surda, mas infelizmente foi uma perda muito
grande. Acredito que vao surgir algumas mudangas dentro da coordenagdo, que poderdo

oportunizar os proximos ingressos dos alunos surdos.
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4.2.3 A selecdo de profissionais (professores e intérpretes) para atuar nos cursos

Para explanar sobre a selecdo de profissionais, como professores e intérpretes para
atuar nos cursos, seguiremos a trajetoria dos alunos surdos na discussdo de direitos
linguisticos em concursos publicos que atualmente ainda sdo extremamente polémicos, pois
este processo € muito criticado por reproduzir as desigualdades soco educacionais.

O ingresso de profissionais ocorre por meio de concurso publico de prova e titulos,
cuja selecdo ¢ realizada por meio de uma banca de avaliagdo publica, na qual sdo garantidas
as condi¢des de acessibilidade garantidas por lei.

O ingresso de docente obedece aos critérios solicitados aos demais docentes para
outras areas, exigindo formag¢3o adequada para exercicio profissional na Educagdo superior:
graduacgdo, mestrado e doutorado, nos casos de auséncia destes, aceitou-se pos-graduagido em
nivel de Especializagdo. Os profissionais intérpretes que trabalharam nas bancas apresentaram
proficiéncia comprovada pela Feneis, Associa¢des de Surdos ou pelo Prolibras.

A legislagdo prevé, para surdos, em concurso publico, a garantia da aplicagdo do
principio da acessibilidade a pessoa surda e/ou com deficiéncia auditiva para proporcionar-
lhes igualdade de condi¢des com os demais candidatos. A legislagio também recomenda que
os editais de concursos publicos contemplem o principio da acessibilidade para garantir a
igualdade de condi¢des a pessoa surda ou com deficiéncia auditiva, como os demais
candidatos, determinando expressamente medidas indispensaveis para remog¢do de barreiras
que impecam a plena e livre concorréncia, sem prejuizo de outras que porventura venham a

ser adotadas, como as abaixo enumeradas:

1. Quanto a Lingua

1.1.  Nos editais de concursos publicos, devera ser explicitamente
reconhecida, nos termos da Lei no 10.436/02, ¢ do Decreto 5.626/05, a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de comunicacdo e
expressdo de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
constituindo sistema linguistico de transmissdo de ideias ¢ fatos;

2. Quanto a Inscrigdo

2.1.  Os editais deverdo ser disponibilizados ¢ operacionalizados de forma
bilingue, com video em Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

2.2. Devera o sistema de inscrigdo do candidato ao concurso prever
opgdes em que o candidato surdo ou com deficiéncia auditiva realize suas
provas objetivas, discursivas ¢/ou de redagdo, em Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS.


http://anapaulajung.blogspot.com/2010/08/legislacao-para-surdos-em-concurso.html
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23. No ato de inscrigdo, o candidato podera solicitar o auxilio de
intérprete em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, independentemente da
forma de aplicagdo das provas ¢/ou solicitar tempo adicional.

3. Quanto a aplicagdo de provas objetivas, discursivas e¢/ou de redagéo

3.1. As provas devem ser aplicadas em Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, com recursos visuais, por meio de video ou outra tecnologia
analoga, conforme as normas técnicas em vigor, disponibilizando, inclusive,
intérprete habilitado para permitir o acesso ao conteudo das provas, sempre
que solicitado pelo candidato surdo ou com deficiéncia auditiva.

3.2.  As instituigées utilizardo como referéncia, sem dele depender, o
programa anual PROLIBRAS, instituido pelo MEC e ordenado pelo Decreto
5.626/05, no qual todas as provas sdo aplicadas em LIBRAS, por meio de
terminais de computadores.

4, Quanto aos critérios de avaliagdo

4.1. O edital devera explicitar os mecanismos ¢ critérios de avaliagdo das
provas discursivas e/ou de redagdo dos candidatos surdos ou com deficiéncia

auditiva, valorizando o aspecto semantico ¢ reconhecendo a singularidade
linguistica da LIBRAS.

42.  Deve-se considerar que a pessoa surda educada na lingua de sinais,
necessariamente sofrerd influéncias desta na sua produgdo escrita, tornando
necessario o estabelecimento de critérios diferenciados de corre¢do de
provas discursivas ¢ de redagbes, a fim de proporcionar tratamento
1isondmico aos candidatos surdos. Nesse sentido, deverdo ser instituidos
critérios que valorizem o aspecto semantico (CONTEUDO) ¢ sintatico em
detrimento do aspecto estrutural (FORMA) da linguagem, fazendo-se a
distingdo entre “conhecimento” ¢ “desempenho linguistico™.

43. Deverdo ser previstos, na aplicagdo de prova discursiva ¢/ou de
redagdo, mecanismos que indiquem ser o candidato com deficiéncia auditiva,
sem que seja cle identificado nominalmente.

44,  As provas de redagdo ¢/ou discursivas, aplicadas a pessoas surdas ou
com deficiéncia auditiva, deverdo ser avaliadas somente por Professores de
Lingua Portuguesa para Surdos ou professores de Lingua Portuguesa
acompanhados de um intérprete de Libras.

5. Quanto a admissdo ¢ permanéncia no cargo publico

5.1.  Devera a Administragdo Publica disponibilizar todas as adaptagdes ¢
recursos necessarios ao servidor com defici€ncia para o exercicio de suas
fungdes, incluindo o intérprete de LIBRAS, a sinalizagdo visual, entre outros
recursos de acessibilidade, sempre que for solicitado, visando oportunizar a
permanéncia no servigo publico.

5.2. A avaliagdo de desempenho s6 podera ser feita no estagio probatorio
¢ desde que fornecidos os recursos de acessibilidade necessarios para o

exercicio das fungdes por pessoas com deficiéncia.

6. Quanto a garantia ¢ defesa de direitos
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6.1. Caso a Administragdo Publica nio cumpra com suas obrigagdes,
devera o candidato com deficiéncia prejudicado em seu direito recorrer
administrativamente perante a autoridade publica responsavel pela realizagio
do certame.

6.2. A autoridade publica devera decidir sobre o recurso no prazo
determinado pelo edital, publicando a sua decisdo motivada por meio do
Diario Oficial e/ou jornal de grande circulagio.

6.3. Caso subsista a violagdo de direito, o candidato com deficiéncia
podera, por meio de advogado ou defensor publico, impetrar mandado de
seguranga, individual ou coletivo, e¢/ou representar perante o Ministério
Publico para apreciagdo ¢ adogdo das medidas que lhe sdo competentes de
forma a garantir o cumprimento da legislagdo vigente. (RECOMENDACAO
NO 001, de 15 de julho de 2010).

A maioria dos concursos realizados, infelizmente, nas recomendagdes, ndo atendem as
especificidades da Libras, justificando a falta de recursos humanos e técnicos para atender a
esta demanda. No entanto, os realizados pela UFU estiveram atentos a tais recomendagdes.

Para garantir a presenga dos alunos com deficiéncia na escola, € preciso rever as
politicas publicas e programar ag¢des que lhes garantam condigdes reais de acesso e de
permanéncia nos diferentes niveis e modalidade educacionais existentes no pais.

Sobrinho (2004, p.704) enfatiza que a finalidade de produzir conhecimentos ¢ a
“construcdo de nagdes livres e desenvolvidas”, logo, a educagdo superior ndo estd a servigo do
mercado, mas € uma condi¢do para que haja possibilidade de se formar.

O Ministério da Educagdo (MEC) tem uma exigéncia em relagdo as universidades, que
1/3 do corpo docente das Institui¢des de Educagdo Superior seja composto por mestres e
doutores. Estes profissionais precisam desenvolver atividades envolvendo o ensino, a
pesquisa e a extensao.

Um professor, para conquistar o cargo de coordenador de um curso numa Institui¢do
de Ensino Superior, s6 consegue se obtiver titulagio como o mestrado que precisa ser
realizado o quanto antes, e o doutorado, como uma continuidade de constru¢do da carreira
académica.

As politicas que respaldam na contratagdo de docentes sdo oriundas dos 6rgdos
oriundas da Lei de Diretrizes e Bases - LDB e das normas do Ministério da Educagdo e do
Conselho Nacional de Educagdo. A contratagdo dos docentes depende do recurso financeiro e,
muitas vezes, prejudicam os profissionais que precisam atender os alunos.

O ministério da Educagdo, para resolver a situacdo da contratagdo, conta com o

Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
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(Reuni), a implantagdo da UAB-Universidade Aberta do Brasil e da Plataforma Freire,
vinculada a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (Capes), com
uma secretaria para cuidar da formacgao de professores.

O ingresso dos surdos nas IES teve os direitos assegurados pelo Decreto n°® 5626 de
2005, que regulamenta a Lei Federal n° 10.436 de 2002, que diz que a Libras deve ser inserida
como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagdo de professores, e que todas as
institui¢cdes de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas, o acesso a todas as
modalidades de educagdo, desde o ensino infantil até o superior. A Universidade Federal de
Uberlandia, com o espirito de inclusdo e ciente da Lei e do decreto, se preparou para receber
estes alunos surdos e hoje é a universidade com maiores nimeros de docentes no ensino da
Libras.

Para a selecdo destes profissionais foi preciso refletir sobre a realidade brasileira e
estabelecer novos requisitos dentro das normas existentes, mas que sejam capazes de
incorporar estes profissionais nos quadros profissionais das IES existentes, dentro das
condi¢des possiveis neste momento historico. Atualmente existe uma grande demanda por
estes profissionais, que sdo escassos, considerando o baixo nivel de formag¢do académica para
0 ingresso na carreira docente em cursos universitarios.

As dificuldades encontradas por estes profissionais e estudantes surdos passam pelo
ndo respeito e reconhecimento da acessibilidade, como as provas em Libras, a avaliagdo
realizada por profissionais pouco fluentes na Libras, a auséncia de intérpretes de Libras nos
diferentes espagos institucionais.

Houve dificuldades para compor os quadros destes profissionais nas IES quando estas,
ao abrir espagos nos concursos publicos, na elaborac¢do dos editais, apresentavam exigéncias
fora da realidade nacional para este grupo de profissionais, portanto, fora do alcance da
populagdo surda, principalmente, quando esta solicitagdo correlaciona o perfil do candidato ao
curso pretendido pela universidade.

Por outro lado, neste processo, quando os obstaculos do edital sdo superados, surgem
aqueles provenientes da falta de preparacdo metodoldgica e da falta de formacdo adequada
dos profissionais que se inscrevem para realizagdo do processo seletivo, inscrevendo-se
pessoas com pouca fluéncia em Libras, ndo apresentando o perfil necessario para um
atendimento adequado nas disciplinas ministradas no curso.

A UFU, por meio da Faculdade de Educacdo (Faced), atendendo a legislagdo, realizou
varios concursos e processos seletivos, oportunizando a entrada de professores e intérpretes de

Libras desde o ano de 2005, seguindo o disposto Decreto 7.611/11, os incisos abaixo:
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III - formagdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento
da educagdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva ¢
do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visdo;

IV - formagdo de gestores, educadores ¢ demais profissionais da escola para
a educagdo na perspectiva da educagdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participacdo ¢ na criagdo de vinculos interpessoais;
(BRASIL, Decreto, n® 7.611/11, p.2).

E composta por 11 (onze) institutos, 17 (dezessete) faculdades, 55 (cinquenta e cinco)
cursos de graduacdo em Uberlandia, 11(onze) cursos em Ituiutaba, 03 (trés) em Patos de
Minas e 03 (trés) em Monte Carmelo, totalizando 72 (setenta e dois) cursos de graduagao.
Ainda possui 51 cursos de especializagdo, 27 programas de mestrado e 14 programas de

doutorado.

Além de atender ao Decreto 7.611/11, assegurando o direito de uma educagdo que
oportuniza o acesso a candidato como professor, o fortalecimento deste acesso se respaldou
principalmente do Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, na seleg@o de profissionais para
os cursos de Ensino Superior.

Nestes concursos, foram aprovados e assumiram vagas de professores de Libras,
lotados na Faced/UFU, nos concursos para o provimento de cargos efetivos de:

a) 2005 nd3o foram aprovados candidatos, sendo reeditado, aprovado um

candidato ouvinte, doutor em educa¢do, mas ndo assumiu o cargo;

b) 2006 més de maio, pelo Edital N° 019/2006: ndo houve candidato;

c) 2006 no més de junho pelo Edital N° 021/2008, foi aprovada uma candidata,

surda, mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Santa Catarina;

d) 2010, pelo Edital n® 070/2010: foram aprovados 04 candidatos (trés surdos e

uma ouvinte). Os surdos tomaram posse em 2011 e a ouvinte ficou na fila de espera

tomando posse em 2013;

e) 2013 pelo Edital n® 038/2013: foram aprovados 03(trés) candidatos surdos;

f) 2014 pelo Edital n°. 061/2014 ndo houve aprovados, sendo novamente aberto

edital para novo concurso publico, para o preenchimento de duas vagas para

Uberlandia.

O concurso publico contou de trés etapas. Destas, duas foram eliminatorias (Prova
escrita e didatica) e uma, classificatoria, a analise de curriculos.

Os contetidos das provas escritas e didaticas foram:
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Fundamentos da Lingua Brasileira de Sinais

Surgimento e desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais

Diretrizes, propostas e politicas no campo da educagdo inclusiva e da
educagido especial

Processo de ensino aprendizagem ¢ seus clementos: planejamento,
procedimentos, recursos, métodos, técnicas ¢ avaliagdo do ensino.
Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino na formacao do professor.
Pesquisa e Pratica Pedagogica na formagio do professor.

Perspectivas ¢ concepgdes de docéncia na formagdo do professor
(FACED/UFU, 2006).

Foram estabelecidos como critérios para correg¢do da prova escrita:

Conhecimento demonstrado em relagdo ao tema, dominio tedrico
Capacidade de analise, sintese ¢ autonomia intelectual

Organizagdo textual: coeréncia ¢ coesdo textual, estruturagdo logica ¢
corregdo  gramatical no texto claborado, respeitando-se  as
especificidades do usuario da Lingua Brasileira de Sinais (FACED/UFU,
2006).

O estabelecimento de critérios foi realizado previamente e os candidatos tiveram

acesso aos mesmos, antes da realizagdo das provas. Tal procedimento, além de minimizar a

subjetividade durante a correg¢do, oportuniza o candidato a realizar a prova ciente dos critérios

pelos quais esta sendo avaliado.

Para a avali¢do da prova didatica foram estabelecidos os seguintes critérios:

Dominio da Lingua Brasileira de Sinais

Conhecimento demonstrado em relagdo ao tema sorteado para prova
Organizagdo coesdo ¢ coeréncia na exposigdo

Capacidade de comunicagdo ¢ corre¢do gramatical, respeitando-se as
condi¢Ges do usuario da Lingua Brasileira de Sinais

Utilizagdo adequada dos recursos didaticos

Plano de Aula apresentado: estrutura, conteudo ¢ coeréncia com a aula
ministrada (FACED/UFU, 2006).

As provas didaticas, de todos os concursos realizados, ocorreram em Libras para

garantir o quesito da fluéncia na Libras.

Quanto aos critérios para avaliagdo do curriculo dos candidatos, seguiu-se a seguinte

quadro:
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Categorias de documentos analisados Valor unitirio | Valor | Pontos
maximo
I — Titulos Académicos 80
Titulo de Mestre exigido para inscricio nos termos do edital ¢ 70 pontos 70 pts.
considerado para efeito de deferimento da inscrigdo (ndo cumulativo
com titulo de doutor)
Titulo de Doutor exigido para inscri¢do nos termos do edital ¢ 80 pontos 80 pts.
considerado para efeito de deferimento da inscrigdo (ndo cumulativo
com titulo de mestre)
TOTAL NO ITEM TIiTULOS ACADEMICOS --
11— Atividades Didaticas 10 pts.
Docéncia na Educagio Basica 1 pt/ano 5 pts.
completo
Docéncia no Ensino Superior 1 pts/ semestre 5 pts.
completo
TOTAL NO ITEM ATIVIDADES DIDATICAS --
11 — Atividades Cientificas e Profissionais 10 pts.
Atuacio em atividades administrativas (atividades de direcdo ou 0,1 pt./atividade | 0,5 pt.
coordenacio, membro de banca examinadora.)
Orientagdo de monografias, dissertagdes, teses concluidas 0,2 pt./trabalho 1 pt.
Apresentagio de trabalho em congresso com publicagdo de resumo 0,2 p/ trabalho 2 pts.
Palestra, conferéncia, mesa-redonda 0,2 p/ exposigio 1 pt.
Participagio ou oferecimento de cursos de Lingua Brasileira de 0,3 p/ curso 1,5 pts.
Sinais
Relatdrio final de pesquisa financiada 0,5 p/relatério | 0.5 pt.
Artigos cientificos publicados em revista/periddicos ou trabalhos 0,5 p/ trabalho 2,5 pt.
completos publicados em anais
Livro/Capitulo de livro cientifico na area da Educagao publicado por | 0,5 p/ trabalho 1 pt.
meio de editora com conselho editorial
TOTAL NO ITEM ATIVIDADES CIENTIFICAS E PROFISSIONAIS --
SOMATORIA DOS ITENS I:11 E III — Pontuacdo Final
PONTUACAO OBTIDA POR EXTENSO |
Fonte: Edital publico publicado por FACED/UFU/2006
As bancas foram organizadas por profissionais altamente qualificados,

preferencialmente, bilingues para garantir a qualidade do concurso.

As vagas do concurso publico para professor de Libras/Portugués de 2014 foram

resultantes da ades@io da UFU ao Programa Federal Viver sem Limites.

Ainda em 2009, pelo Edital 030/2009, foi realizado pela UFU, no Campus do Pontal,

localizado na cidade de Ituiutaba, um concurso publico com uma vaga para professor de

Libras, educagdo especial e estagio supervisionado. Neste processo foram aprovados dois

candidatos, sendo a vaga preenchida por uma professora ouvinte, mas usuaria fluente da

Libras, ficando na lista de aprovados, um professor, aguardando por um periodo de dois anos

a possibilidade de contratacdo na instituigo.

Em decorréncia da demanda interna, aliada a falta de vagas para professores efetivos,

foi realizado, em 2009, processo seletivo simplificado para professor de Libras substituto,

sendo aprovados dois professores surdos.


http://www.noticias.pufuadm.ufu.br/anexos/1079522481/2662.PDF
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A Faced sempre buscou, em seus editais, conciliar a necessidade da institui¢do e a
realidade de oferta destes profissionais na sociedade. Assim, assumiu em seus quadros
profissionais, professores com apenas a titulacdo de especialista, com compromisso de
qualifica¢do durante o exercicio profissional.

Em 2013, por meio do edital 133/2013, foi realizado um concurso publico pela UFU
para o preenchimento de 09 (nove) vagas para os profissionais de Intérpretes em
Libras/Portugués. Estas vagas foram adquiridas pela adesdo da UFU ao Programa Federal
Viver sem Limites, por meio do qual, foram desenvolvidas tais atividades: servigos de
traducdo e interpretagdo de LIBRAS como as abaixo nas:

a) Aula no Ensino de Graduag@do nos cursos de Letras, Quimica, Estatistica,
Matematica, Teatro e Ciéncias Biologicas;

b) Aula no Ensino de Pos-Graduagao stricto sensu - Mestrado ou doutorado nas
Linhas de Pesquisa Estado, Politicas e Gestdo da Educagdo e Saberes e Praticas
Educativas;

c) Atividade de Orientagao;

d) Apoio em processos seletivos (Vestibular, ENEM, Concurso Publico);,

e) Atuagdo de Docentes surdos em atividades de ensino;

f) Participagdo de Docentes Surdos da UFU em reunides Institucionais de 6rgaos
colegiados;

g) Evento cientifico internacional, nacional ou local organizado por Unidades
Académicas ou Administrativas da UFU quando tiver surdos inscritos.

Estes profissionais foram lotados na Faced/Cepae para realizar o atendimento a todas
as demandas da UFU sede.

Atualmente, existe na Faced/UFU um corpo de 09 (nove) profissionais com condi¢des
de atender minimamente as demandas de oferta da disciplina Libras para os cursos de
Licenciatura da UFU na cidade de Uberlandia, ndo sendo, portanto, possivel atender aos

demais campi fora de sede.

4.2.4 A Libras nos curriculos dos cursos de Licenciatura: o discurso oficial expresso em

documentos e a percepgdo dos gestores da UFU

Os dados apresentados nesta parte do estudo foram coletados:
a) em estudo documental das resolugdes, atas e editais de concursos publicos dos

conselhos superiores da UFU, sendo Conselho Universitario (Consun), Conselho de Diretores
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de unidades académicas (Condir), Conselho de graduagdo (Congrad) e Conselho da Faculdade
de Educagdo (ConFaced), considerando que foram estes os 6rgdos colegiados em que esta
tematica esteve diretamente relacionada e nos mesmos, foram tomadas decisdes de forte
impacto na implantac¢do da Libras nos curriculos dos cursos da instituigao.

b) entrevistas semiestruturadas com gestores que ocupavam os cargos de Pro-reitor de
graduacdo, Diretor de ensino e Diretor da Faculdade de Educag@o no periodo de 2006 a 2014,
visando compreender a visdo e envolvimento destes no processo de tomada de decisdo sobre a
inserc¢do da Libras na UFU.

De maneira geral, a implantagdo da Libras nas instituigdes de ensino ocorreu com
muita desconfianga por parte de ouvintes e surdos. As pessoas ouvintes, pouco conhecedoras
das questdes que envolvem a tematica, ndo conseguiam perceber a necessidade de inserir esta
disciplina no curriculo. Por outro lado, as pessoas surdas ndo acreditam que apenas com a
inser¢do de uma disciplina de carga horaria reduzida no curriculo, ird promover as mudangas
necessarias € demandadas por eles.

Desta forma, coloca-se um dos obstaculos presentes a mediacdo entre estas duas
realidades e como desafios a serem enfrentados pela comunidade surda brasileira, a luta pela
ampliacdo da carga horaria da disciplina, na tentativa de se formar quadros docentes bilingues
para atuar nos processos de escolarizagcdo em geral. Isto, pois, se na licenciatura se formar um
professor bilingue, este que seguir seus estudos podera ser um docente da Educac¢do Superior
bilingue e sensivel as demandas necessarias aos processos de escolariza¢do das pessoas

surdas.
4.2.4.1 A Libras nos documentos oficiais da UFU: O discurso e sua concretizagdo

A UFU, a fim de atender a legislagdo, e, também, decorrente de uma vontade politica,
originaria do compromisso de pessoas/docentes com experiéncia e conhecimento sobre a
pessoa surda, sua historia, sua cultura e identidade, desenvolveu um trabalho, conscientizando
a equipe dos cursos de licenciaturas com reunides, encontros, palestras e seminarios, voltados
para esta especificidade - Libras.

Como desdobramento destas acdes, em 2006, foi discutido no Conselho Diretor®
(Condir), cuja pauta do dia dezessete de margo continha em um dos pontos a discussdo sobre

distribuicdo de vagas docentes recebidas do Ministério da Educag@o, a destinagdo de uma

% Conselho formado pela reitoria, pro-reitores e diretores das Unidades Académicas da UFU, com reunibes
mensais, de natureza consultiva ¢ deliberativa.
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vaga para concurso publico do quadro do Magistério Superior um professor de Libras. A
época se retirava uma porcentagem das vagas para a reserva técnica da UFU, que era
distribuida segundo as necessidades mais gritantes, a unidades académicas que delas
necessitassem, mas que n3o as conseguiam segundo a aplicagdo do modelo de distribuigdo e
do dimensionamento de vagas da carreira do magistério superior entre as Unidades
Académicas da Universidade Federal de Uberlandia, estabelecido pela resolugdo n°
01/2005/CONDIR, alterada pela resolucdo n® 02/2005/CONDIR — 14/2006. Para concorrer a
estas vagas, as unidades académicas enviavam ao Condir correspondéncia solicitando-as e
justificando tal demanda.

A direcdo da Faculdade de Educagdo encaminhou o memorando interno (MI)

MI/FACED/060/06, no qual se dizia:

O Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei N°
10.436, de 24 de abril de 2002 determina que:

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino,
publicas ¢ privadas, do sistema federal de ensino ¢ dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal ¢ dos Municipios.

§ 1o Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes arcas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de
Pedagogia e o curso de Educacgio Especial sdo considerados cursos de
formagdo de professores e profissionais da educagdo para o exercicio do
magistério.

§ 20 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educagdo superior ¢ na educagdo profissional, a partir de um ano
da publicagdo deste Decreto.

Além disso define em seu artigo 9° que:

Art. 90 A partir da publicagdo deste Decreto, as instituigdes de ensino médio
que oferecem cursos de formagdo para o magistério na modalidade normal ¢
as institui¢des de educagio superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia
ou deformagdo de professores devem incluir Libras como disciplina
curricular, nos seguintes prazos ¢ percentuais minimos:

I - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituig¢do;

IT - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituigdo;

IIT - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituigdo; ¢

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituigdo.

Paragrafo tinico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular
deve iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia
¢ Letras, ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas.

Diante disso, ¢ evidente a urgéncia no sentido de que a Universidade
Federal de Uberliandia proceda a contratacdo de docentes com perfil para
atender as exigéncias legais relativas a essas regulamentagoes.

Por sua vez, a Faculdade de Educacio vem desenvolvendo importante
experiéncia no campo da educagdo inclusiva, ndo apenas por meio de



111

pesquisas na arca, mas também com a realizagdo de atividades de extensdo;
o desenvolvimento de Cursos de Especializacdo em FEducacdo Especial,
tendo ja sido formadas trés turmas, ¢ o oferecimento da disciplina optativa
Educagdo Especial no Curso de Pedagogia, disciplina essa aberta aos
demais cursos de Licenciatura.

Desse modo, considerando a necessidade Institucional de atender ao que
estabelece o Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta
a Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002 ¢ considerando a trajetéria da
Faculdade de Educagio no campo da educagdo especial, mais
especificamente no campo do ensino de libras, manifestamos nosso interesse
em receber uma vaga na reserva técnica a ser destinada, especificamente,
para a contratagdo de docente que atenda a legislagdo acima mencionada
(UFU, 2006. Destaques do documento original).

No memorando interno apresentado acima, a Faculdade de Educacgdo, assume a
responsabilidade de apresentar na UFU a necessidade institucional de sua observagdo legal
para o atendimento desta legislagdo especifica, bem como, se disponibiliza a assumir a tarefa
de oferecer a disciplina nos cursos da instituicdo. Soma-se a tal, proposta de adesdo a sua, ja
historica, forma de realizar pesquisa e formagdo continuada na area.

Desta forma, na reunido do Condir, em dezessete de mar¢co de 2006, diante das
ponderacdes e avaliagdes em torno da quantidade de correspondéncias recebidas pela reitoria
para encaminhar e fundamentar o tema, o diretor da Faculdade de Educacdo reafirmou a
necessidade de manutencdo da vaga para a Libras, abrindo mé&o de outra solicitagdo para duas
vagas que a unidade académica havia realizado, considerando a relevancia da area e sua
especificidade. E importante destacar neste processo, que a direcdo da Faculdade de
Educagido, fez questdo de demarcar que a vaga de Libras so teria razdo de existir se este fosse
um compromisso da institui¢do como um todo, ou seja, a assungdo da temdatica ndo poderia
ocorrer em apenas uma unidade académica, mas na institui¢do em geral (Cf. linhas da ata 295
a 299). Apos todas as discussdes ocorridas, houve a distribuigdo das vagas, porém, ndo ficou,
nesta reunido, definida as areas para as quais estas seriam destinadas. O diretor da Faculdade
de Educacgdo, diante do ndo posicionamento institucional, declarou que a decisdo quanto a
alocagdo da area da vaga recebida pela faculdade seria tomada no Conselho da Unidade, ndo
sendo assegurado, portanto, que a mesma seria designada para a Libras.

No entanto, em reunido do Conselho da Faculdade de Educacdo, foi definido que a
vaga seria designada para a area de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e/ou de Pratica de
Ensino/Estagio Supervisionado. Considerando que ainda ndo existia nos curriculos dos
cursos da UFU a disciplina Libras, logo, ndo seria prudente haver um concurso para um

professor exclusivamente para atuar nesta area. Desta forma, ficou evidente o compromisso
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da Faculdade de Educacdo com a formagdo de professores, que minimamente, apresentem
um perfil para o trabalho na educag@o inclusiva.

O concurso foi realizado em 2006 e ndo houve aprovados. Foi reeditado logo em
seguida, com uma candidata aprovada que, porém, ndo assumiu a vaga. Foi novamente
realizado em 2007, cuja vaga foi preenchida por uma professora surda mestre em educagao.
Em 2010 houve novo concurso publico na Faced para professor de Libras, para
preenchimento de mais uma vaga, e foi chamado o segundo lugar, aprovado no Concurso de
Libras anterior, destinado ao preenchimento do Cargo no Campus de Ituiutaba/MG. A partir
de entdo, a area de atuacdo passou a ser educagdo especial (Ensino de Libras). Depois deste
processo a Faced ficou com 03 (trés) professores efetivos no cargo. Em 2011 foi realizado
processo seletivo simplificado, no qual se contratou dois professores substitutos para ampliar
a equipe. Atualmente se encontra aberto edital para novo concurso de Professor de Libras,
com mais duas vagas disponiveis.

Na sequéncia da aprovagdo da vaga no Condir em 2006, houve um silenciamento desta
questdo nos conselhos da UFU. Retornando ao ponto de pauta do Conselho de Graduagio
(Congrad), em reunido realizada em 13 de fevereiro de 2009, na qual foi apresentada pela Pro-
reitora de graduagdo, que ocorreram diligéncias nos Projetos Pedagdgicos dos cursos, e que
nestes foi encontrada a necessidade de insercdo da disciplina Libras nos curriculos dos cursos
de Graduag@o desta Universidade. Nesta reunido foi aprovado o ad referendum emitido pelo
Presidente do Conselho de Graduagdo, pela Resolugdo n® 13/2008 que “Dispde sobre a
criagdo das disciplinas Lingua Brasileira de Sinais I — Libras, Lingua Brasileira Sinais II -
Libras e da Outras providéncias — Processo n °127/2008” (UFU,2008), no qual se criava na
instituicdo a disciplina Libras.

Oito meses depois, na reunido do dia sete de outubro de 2009, em sua 14* reunido
ordinaria do ano, o Congrad aprovou a inclusdo da Libras, como disciplina optativa para o
bacharelado. Inclusive, esta disciplina foi inserida como disciplina optativa no Curso de
Graduagdo em Engenharia da Aeronautica, aprovado no Congrad em sete de outubro de 2009.

Na primeira reunido ordinaria do Congrad em 2010, esta questdo volta a pauta, sendo
justificado pela diretora de ensino da UFU, a época, que a institui¢do estava atendendo ao

disposto na Lei 10.436/02 e no Decreto 5.626/05, pois nestes se estabelecem que:

[...] a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), deve ser inserida como
disciplina obrigatdria em todos os cursos de licenciatura posteriormente, nos
bacharelados que sera considerada disciplina optativa. Deste modo, a UFU
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tera que cumprir no que esta estabelecido na legislagdo, prioritariamente, nos
Cursos de Graduagdo em Letras, Pedagogia ¢ Tradugdo. Acrescentou que,
nos Cursos ndo consta ainda a estrutura curricular a disciplina de LIBRAS,
que devera, em suas alteragdes futuras, inseri-la (UFU, 2010).

Percebe-se que esta situagdo estava provocando certo desconforto nos cursos, pois,
houve a necessidade de a diretoria de ensino realizar esclarecimentos sobre a necessidade de
inserc¢do da tematica nos curriculos da institui¢ao.

No dia vinte e um de maio de 2010, volta a aparecer a questdo da Libras, na 14*
reunido do Congrad, em que no item comunicagdo, a conselheira coordenadora do Curso de
Historia, bacharelado, ministrado pela Faculdade de ciéncias do Pontal (Facip), recebeu nota

quatro na avaliag¢@o do Instituto de Estudos e Pesquisas (INEP):

Esclareceu durante referido processo avaliativo, Professores avaliadores
consideraram a inclusdo disciplina LIBRAS no fluxograma do Curso,
embora ndo tenha sido apreciada pelo Colegiado daquele Curso ¢ aprovada
por meio de decisdo ad referendum, pelo Diretor daquela Unidade
Académica, ndo foi devido a auséncia de uma Resolucdo do Conselho de
Graduagdo, que incluia a referida disciplina do Projeto Pedagogico do citado
Curso (UFU/Congrad, 2010).

A conselheira ainda destacou sua preocupagdo com relagdo a avaliagdo, pelo Inep, do
curso de Licenciatura em Histdria, pois para este caso, a auséncia da aprovacdo da inser¢do da
Libras no curriculo pelo Congrad teria outras implicagdes. Na ocasido solicitou que o referido
conselho aprovasse a inser¢do da referida disciplina no curriculo deste curso ad referendum
para evitar que o seu processo de reconhecimento ndo fosse baixado em diligéncia pela
comissdo avaliadora. N3o foi deliberado nada sobre a teméatica nesta reunido.

Novamente em vinte e quatro de novembro de 2011, a Libras volta a ser lembrada na
16* reunido do Congrad. Na ocasido a coordenadora do Curso de Comunicagdo Social,
demonstra sua preocupagdo com a aprovacgdo da inser¢do da disciplina de Libras nos cursos
da UFU e sua relagdo com a contratagdo de profissionais. Para a coordenadora, sua

preocupacio se justificava em decorréncia de

[...] diversos Cursos de Graduagdo t€m inserido a disciplina LIBRAS em
seus Projetos Pedagogicos, optativa obrigatoria, atender recomendagdes do
Ministério da Educagdo (MEC). Esclareceu que a Faculdade de Educagio
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possui, atualmente, apenas trés docentes para ministrar a disciplina em todos
Cursos de Graduagio, ndo havendo previsdo para contratagdo de professores,
a curto prazo. Neste sentido, alertou que em breve, a situagdo podera se
torna-la insustentavel (UFU/CONGRAD, 2010).

O Reitor tentou justificar o pequeno nimero de profissionais, aliando-o a auséncia de

pessoas qualificadas para assumir os referidos cargos na institui¢ao.

O Prof. Alfredo Julio disse que ha dificuldades de contratagédo de professores
com formagdo especifica em LIBRAS ¢ salientou-se que embora tenha sido
estabelecida obrigatoriedade da oferta da citada disciplina, quando os
concursos sdo abertos ¢ ndo surgem profissionais capacitados ministra-la,
ndo ocorrendo, o preenchimento das respectivas vagas (UFU/CONGRAD,
2010).

No entanto, tal situagdo ndo procede, considerando que ndo houve aprovados, apenas
no primeiro concurso realizado, nos demais todos tiveram suas vagas preenchidas. Destaca-se
o fato, de que desde a primeira vez, em 2006, que esta tematica chegou aos conselhos
superiores, neste caso no Condir, para distribuicio de vagas, ndo houve por parte da
instituicdo uma assungdo da mesma pela UFU como um todo, mas o compromisso de uma
unidade académica, no caso, a Faculdade de Educagdo, com o atendimento desta demanda.
Logo, ndo € justo que uma demanda institucional seja assumida enquanto encargo didatico e
administrativo por apenas uma unidade académica, fato este que permaneceu até a adesdo
pela UFU ao Programa Federal Viver sem Limites, no qual, a Faced ndo precisou abdicar
vagas de alguma de suas areas para atender a esta em especifico.

Nesta reunifo foi aprovada a inser¢do da Libras no curso de graduagdo, bacharelado e
licenciatura em enfermagem. Nas duas reunides do més de dezembro (10/12/2010 e
15/12/2010) apareceu na pauta a insercdo da disciplina de Libras nos Cursos de Letras
ofertados pelo PARFOR (Processo n ° 125/2010), no entanto, ndo foram votadas pela auséncia
de quorum na reunido do conselho.

Estava previsto a aprovagdo da inser¢do da Libras com carga horaria de 60 horas,
como componente curricular obrigatério nos Cursos de Licenciatura, processo n°® 134/2010,
na reunido do dia vinte e um de dezembro de 2010, 20 reunido do Congrad no referido ano,
no entanto, ndo foi realizada pela auséncia do relator. A mesma foi aprovada por ato ad

referendum, na 1? reunido do Congrad de 2011, ocorrida no dia 21 de janeiro do referido ano.
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Em 2012, na 11* reunido do Congrad, foram apresentados, pelo pro-reitor de
graduacdo, os procedimentos que a pro-reitora de graduagdo estava oferecendo ao Cepae e aos
académicos com deficiéncia na UFU, sendo destacada por ele a necessidade de criagdo de
uma comissdo para estudar e propor uma politica institucional de apoio ao estudante com

deficiéncias na UFU.

Fazendo uso da palavra, o Prof. Waldenor explicou administragdo anterior
Pro-Reitoria Graduagdo (PROGRAD) abrigou em seu espago o Centro
Ensino, Pesquisa, Extensdo ¢ Atendimento em Educagdo Especial (CEPAE).
O Centro oferecia Cursos Libras, capacitagdo de professores, atividades,
atuacdo essencialmente académica. A atual administracdo entendeu deveria
fortalecer com as Unidades Académicas. Assim, feito um trabalho,
juntamente com as Unidades Académicas envolvidas com este Centro:
Instituto Psicologia Faculdade de Educagdo, tivesse como base Unidade
Académica. Explicou CEPAE ¢ um nucleo de pesquisa, estudos, reflexdes
orientagdes pessoas com deficiéncia professores trabalham com pessoas com
deficiéncia ambito Unidade Académica (UFU/CONGRAD, 2012).

Esta comissdo ndo passou deste espaco de discussdo. Na ocasido, a coordenadora do
curso de Pedagogia, Profa. Geovana F. Melo, se manifestou favoravel a criacdo da mesma,

inclusive sugeriu nomes para compd-la:

[...] se Comissdo para pensar politica porque, principalmente financeiro,
sabido que demandam verbas Universidade existem apenas alunos com
deficiéncia, existem professores deficientes. Assim, para compor essa
Comissdo, a Conselheira sugeriu o nome da Prof. Lazara Cristina da Silva
pela Faculdade Educagdo, Claudia Dechichi, do Instituto Psicologia, estdo
envolvidas com estas questdes (UFU/CONGRAD, 2012).

Em consequéncia da ampliagdo das demandas pela oferta da disciplina Libras, aliada a
inducdo do Governo Federal de agdes que tornem a educacdo inclusiva uma realidade, no dia
11 de janeiro de 2013, na primeira reunido do Conselho diretor da Universidade Federal de
Uberlandia, O conselheiro Prof. Dr. Marcelo Soares, diretor da Faculdade de Educagio,
expressou a necessidade de ampliacdo do quadro de professores para a area de Libras
mediante a “[...] extensa carga horaria de trabalho na area da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e Formag@o Professores (UFU/CONDIR, 2013)”.

A oferta desta disciplina acontece sob a responsabilidade da Faced/UFU, com carga

horaria total de 60 (sessenta) horas, sendo metade tedrica e a outra pratica, com ementa:
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“Conceito de Libras, Fundamentos historicos da educagdo de surdos. Legislagdo especifica.
Aspectos Linguisticos da Libras”. E possivel verificar, na leitura da ementa, que a mesma
realiza apenas uma introdugdo da tematica, ndo sendo possivel ensinar a Libras, mesmo
porque ndo se ensina uma lingua em sessenta horas aulas. Desta forma, apesar de os objetivos
da disciplina incorporarem uma grande expectativa, compromissos com sua realizagdo, estes

ficardo, em grande parte, apenas no papel.

Geral: Compreender os principais aspectos da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, lingua oficial da comunidade surda brasileira, contribuindo para a
inclusdo educacionais dos alunos surdos.
Especificos:

e Utilizar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em contextos escolares ¢ ndo
escolares.

e Reconhecer a importancia, utilizagdo ¢ organizagdo gramatical da Libras nos
processos educacionais dos surdos;

e Compreender os fundamentos da educagdo de surdos;

e Estabelecer a comparagdo entre Libras ¢ Lingua Portuguesa, buscando
semelhangas ¢ diferengas;

e Utilizar metodologias de ensino destinadas a educagdo de alunos surdos,
tendo a Libras como elemento de comunicagéo, ensino ¢ aprendizagem.

E notorio que o objetivo geral, por ser amplo, podera ser alcancado em parte. No
entanto, os especificos, estes serdo apenas tocados, mas ndo serdo alcancados, considerando

que:

a) a capacidade de utiliza¢do da Libras em contextos escolares e ndo escolares,
como instrumento de comunica¢do e ensino, demandaria uma formagao mais solida, pois ndo
se estabelece dialogo com sinais isolados de cumprimento, numerais, cores, dia, noite, estados

fisicos da natureza.

Neste caso, cria-se no imaginario dos licenciados que sera possivel, que estes terdo
condi¢es para estabelecer o minimo de situagdes comunicativas com seus futuros alunos
surdos, mas na realidade isto ndo seria possivel, pois a lingua € viva, demanda contato com
seus usuarios por um tempo prolongado, o que uma disciplina ndo tem condi¢des de oferecer.
Por outro lado, a mesma questdo se coloca em ambientes ndo escolares, que irdo demandar o
conhecimento de um vocabuldrio mais ampliado, que ultrapasse inclusive aquele comum ao

ambiente educacional.
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b) utilizar metodologias de ensino destinadas a educagdo de alunos surdos, tendo
a Libras como elemento de comunicagdo, ensino e aprendizagem. Este objetivo estara
extremamente prejudicado, ao se observar que suas intengdes demandariam a carga horaria
total da disciplina, aliada a presenga de um professor de Libras com formagdo adequada para
pensar as questdes relacionadas ao ensino de Libras. Nao se trata de saber e/ou ser usuario da
Libras, mas um conhecedor de metodologias de ensino e de educagdo de surdos. Situagdes
que no futuro poderdo ocorrer, mas na atualidade, ainda ha muito a caminhar.

) O segundo, terceiro e quarto objetivos especificos da disciplina, sdo de
natureza mais teorica e critica, o que os tornam menos complexos e possiveis de serem
alcangados durante o desenvolvimento da disciplina.

No entanto, apesar de aparentemente se apresentarem mais faceis de serem
alcangados, demandam mudangas de atitudes e posturas, pois os verbos reconhecer,
compreender e estabelecer sdo de natureza implicativa, que requer envolvimento, tomada de
decisdo, compromisso com a questdo estudada, fatores estes que solicitam do professor
habilidade para promover discussdes tedricas fundamentadas, politizadas e bem articuladas
com as demandas reais da educacdo inclusiva e bilingue na sociedade brasileira.

Portanto, € possivel depreender que a disciplina incorpora os desejos da comunidade
surda, expressos pela instituicdo, mas que para além desta assun¢do, ndo foi dimensionada a
sua amplitude em relagdo ao tempo/meio disponivel, naquele momento histérico, para sua
concretizagao.

A ficha da disciplina apresenta o seguinte programa para a disciplina:

1- A Lingua Brasileira de Sinais ¢ a constitui¢io dos sujeitos surdos.

o Histoéria das linguas de sinais.

e  As linguas de sinais como instrumentos de comunicacdo, ensino €
avaliagdo da aprendizagem em contexto educacional dos sujeitos surdos;

e A lingua de sinais na constituicdo da identidade ¢ cultura surdas.
2 — Legislagdo especifica: a Lei n® 10.436, de 24/04/2002 ¢ o Decreto n°
5.626, de 22/12/2005.

3 — Introducdo a Libras:

e  (Caracteristicas da lingua, seu uso ¢ variagdes regionais.

e NogGes basicas da Libras: configuragdes de mdo, movimento,
locagdo, orientagdo da mdo, expressdes ndo-manuais, nUMEros; expressoes
socioculturais positivas: cumprimento, agradecimento, desculpas, expressoes
socioculturais negativas: desagrado, verbos ¢ pronomes, nogdes de tempo ¢
de horas.

4 — Pratica introdutéria em Libras:
e  Dialogo e conversacdo com frases simples
e  Expressdo viso-espacial.



118

As questdes ja destacadas nas analises anteriores se repetem na questdo dos conteudos,
considerando que extrapolam as condi¢Bes possiveis em relagdo a carga horaria da disciplina.
No tocante a bibliografia da disciplina, encontra-se atualizada.

O processo de organizacdo da instituigdo para atendimento desta demanda continua
ocorrendo. Na busca por ampliagdo do numero de vagas de docentes na institui¢do e demais
profissionais da area, em 2013, com a adesdo da UFU ao Programa Viver sem Limites do
Governo Federal, esta abriu um novo Curso de Letras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa
com dominio em Libras, no qual o seu egresso ficara habilitado ao ensino da lingua
portuguesa como primeira e segunda lingua, além de, na auséncia de professores de Libras na
educacdo basica, poderd ministrar a referida disciplina. O curso foi aprovado na 8 reunido do
Congrad, realizada em 20 de setembro de 2013, Processo n° 151/2013 e 9* reunido do
Conselho Universitario da UFU (CONSUN) em 27 de setembro de 2013.

Aliado a adesdo da UFU, com sede em Uberlandia, ao Programa Viver sem Limites,
em abril de 2013 foi anunciado no CONSUN a publica¢do, no Diario Oficial Unido, da adesdo
do Campus da UFU de Monte Carmelo de Minas ao Programa Sem Limites Lingua Brasileira
(LIBRAS), no entanto, ndo se localizou nas atas dos conselhos superiores da UFU

prosseguimentos relativos a tal adeso.

Durante o recorte deste estudo, fica evidente que a Faced/UFU realizou concursos
publicos para o preenchimento do cargo de docentes para a area, sendo que até o presente
momento ja conta com 09 (nove) professores de Libras e, brevemente, contard com mais trés,
todos efetivos. Desta forma, demarca-se a seriedade com que a instituicdo assumiu este
processo, contando com profissionais substitutos por um curtissimo espago de tempo.

A presenga de profissionais concursados, efetivos, oferece garantia de estruturagio de
um trabalho mais solido, duradouro, com formagdo de equipe de trabalho com possibilidade
de inser¢do no ensino, na pesquisa € na extensdo, consolidando um ciclo de atividades na

area.

4.2.4.2 A Libras na UFU na percepgdo dos gestores da institui¢do de 2005-2014

A tomada de decisdes na institui¢do ocorre nos seus o0rgaos colegiados. No entanto, a
acdo dos gestores, neste processo, € primordial. As demandas, em muitos, casos, € neste em

especifico, foram desencadeadas pelos gestores, considerando que a implantacdo da Libras
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nos curriculos dos cursos superiores ocorreu por for¢a da lei da Libras e do Decreto 5.626, de
2005.

Para tanto, buscando informag¢des sobre o conhecimento dos gestores do periodo sobre
estes dois documentos, foi-lhes indagado sobre o seu contato com os mesmos. Dos quatro
entrevistados, trés disseram conhecé-los, inclusive sinalizam que foi a partir do contato com
os mesmos, impulsionados por profissionais da area, que eles iniciaram as agdes para o

tratamento desta tematica na instituigao:

[...] aideia geral do Decreto, é que se institua a obrigatoriedade do ensino
de Libras nos cursos de formaciio de professores. A gente sabe que a
partir do Decreto ¢ da Lei, € que se tem o fundamento que torna obrigatério
essa questdo do ensino de Libras nos cursos de licenciatura. A partir da
edi¢do do Decreto, mas principalmente (na minha avaliagdo), a partir de um
conjunto de agdes ¢ politicas governamentais que foram sendo implantadas a
partir do ano 2000, com mais incidéncia a partir de 2002, 2003, na
perspectiva da educacio inclusiva, a questdo do ensino de Libras nos cursos
de formagio de professores foi se colocando como uma demanda urgente.
Acho que isso decorre, por um lado, em consequéncia do Decreto e, por
outro lado, em consequéncia das politicas educacionais implantadas na
perspectiva da educagdo inclusiva ¢ da educagdo especial. Politicas essas que
comegaram a ser implantadas mais fortemente ¢ impactaram mais fortemente
no ensino fundamental num primeiro momento. A medida que isso acontece
coloca um problema, ¢ um bom problema, para a formagdo de professores,
que ¢ preparar os professores para essa educaciio inclusiva, para esse
publico alvo da educagdo especial na escola de educagdo basica. Entio, a
meu ver, o Decreto que torna obrigatério a inclusio do ensino de Libras
nos cursos de formacio de professores, ele é resultante de todo esse
processo mais amplo, de profundas mudangas na educagio, na
sociedade, nas politicas educacionais. (Diretor da Faculdade de Educacio
em 2005 ¢ 2014. Destaque nosso)

Nesta fala € possivel perceber, além do reconhecimento da forga legal para a
implantacdo da Libras nos cursos de Licenciatura, o relevo das agdes politicas mais amplas
organizadas junto ao poder publico, para o estabelecimento de condi¢des bésicas para a

educacdo inclusiva, no tocante a formagao de professores para atuar na educagao basica.

Nao me lembro dos detalhes técnicos, mas houve uma mobilizagdo a medida
que foram aparecendo as necessidades de esclarecimento. Porque € claro que
obedecer, implantar uma norma federal como essa... ¢ nds sabemos que as
normas federais sdo Decretos, ¢ o ritmo do Decreto ndo ¢ o ritmo social da
discussdo. O Decreto é um instrumento legal, mas nem sempre ele da
margem a legitimidade, quer dizer, ele nio da aquele tempo da
discussdo, aquele tempo.. Porque ndo ¢ uma questio que nasce
internamente dentro da Universidade, ¢la vem do Governo Federal pra
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dentro da Universidade. Entdo o ritmo do Decreto é um ritmo arbitrario e
noés aqui na Universidade temos que seguir essa arbitrariedade, vamos
dizer assim, sem uma conotagdo negativa por enquanto. Mas essa
arbitrariedade com esse ritmo, porque havia prazos, exigéncias... entdo, foi
acompanhando esse ritmo normal, que ¢ o ritmo das decisées politicas
quando e¢las se expressam por exemplo por um Decreto. (Diretora da
Faculdade de Educagdo durante o processo. (Destaque nosso).

[...] a disciplina Libras apareceu como determinada aqui pelo decreto de
inclusdo, na formagdo de professores, eu era diretora de ensino na ocasido ¢
nés estavamos ja fazendo as reformulacSes curriculares para o atendimento
das diretrizes de cada curso, em especial os cursos de licenciatura; [...] em
2005 ou 2006, quando noés tivemos entdo o entendimento de que havia no
decreto uma determinagio em termos cronoldgicos para a implantacio
ou pra inclusio da disciplina Libras nos curriculos de formacio de
professores. Obrigatoriamente os cursos de Pedagogia, Letras, se ndo me
engano, Fonoaudiologia, alguns cursos mais ligados a essa area é que
deveriam de imediato se preparar para inclusdo de Libras, enquanto que
outros puderam ficar mais postergados um pouco. Os bacharelados talvez
ficassem também ainda na espera, até que as coisas fossem resolvidas no
campo das licenciaturas. (Diretora de ensino em 2005/09 ¢ pro-reitora de
Graduagdo atualmente. Destaque nosso).

Percebe-se que as exigéncias do decreto, provocam certo descompasso na realidade,
que gera desconforto, pois, traz implica¢des diretas na organizag¢@o institucional, sem, no
entanto, indicar alternativas para que estas exigéncias sejam acolhidas. No estudo documental
foi possivel perceber esta questdo, considerando que as modifica¢des no curriculo ocorreram,
mas foram a principio assumidas exclusivamente pela institui¢do, sendo a Faculdade de
Educacgdo a principal unidade académica da UFU, a optar por assumir os 6nus deste decreto.

Em seguida, na tentativa de compreender como aconteceu o processo de organizagio
da UFU para atender o decreto n® 5.626/2005, foi perguntado aos gestores se eles possuiam
conhecimento sobre o processo de implantagdo da Libras nos cursos de Licenciatura da UFU.
Todos demonstraram conhecimento e envolvimento com o processo, conforme pode ser

visualizado nas falas abaixo:

A partir do Decreto a Universidade teve que comecar a se organizar para
cumprir o que estava previsto. E ai, nesse sentido, algumas discussdes foram
feitas tanto no Conselho de Graduagdo, quanto no Conselho Universitario
sobre quem assumiria essa tarefa na Instituigdo, porque a Libras ¢ uma
lingua, a Lingua Brasileira de Sinais. A Universidade possui uma Unidade
Académica que tem como objeto de tratamento académico cientifico, o
ensino de linguas, que € o ILEEL, Instituto de Letras ¢ Linguisticas, eu acho,
me fugiu agora o nome. Entdo, num primeiro momento, a tendéncia era o
ensino de Libras ser assumido pelo Instituto de Letras. No entanto, a €poca,
o Instituto de Letras tinha dificuldade de assumir mais essa tarefa
institucional, porque ndo tinha experiéncia, ndo tinha know-how, néo tinha
professores nos seus quadros para assumir essa tarefa. Nio tinha discussoes
sobre educagdo inclusiva, educagdo especial, sobre ensino de Libras... Esse
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era um debate que ndo estava na agenda académica, pedagdgica ¢ cientifica
do Instituto de Letras na época. Entdo o Instituto de Letras se manifestou em
reunides na época, da impossibilidade de assumir. Mas a Universidade tinha
a determinagdo legal de implantar o ensino de Libras nos cursos de
licenciatura. E ai, entdo, a FACED, a partir de discussoes que nos tivemos
internamente, s¢ posicionou no seguinte sentido: a FACED tem, ¢ ja tinha na
¢poca, pesquisas na areca da educagdo especial ¢ educagdo inclusiva. A
FACED tinha nos seus quadros alguns (1 ou 2) professores que dominavam
um pouco a Libras.

Considerando entdo que, o que estava sendo discutido era a implantagio de
Libras nos cursos de formagdo de professores, ¢ considerando que a
Faculdade de Educagdo tem o campo da formagdo de professores como
campo prioritario nos seus estudos, pesquisas ¢ na sua agédo institucional.
Considerando que a FACED tinha um acimulo (ainda incipiente, mas,
algum acumulo) sobre a discussdo da educagdo especial ¢ da educagio
inclusiva, noés nos apresentamos para assumir essa tarefa institucional. A
tarefa institucional de assegurar a oferta do ensino de Libras nos cursos de
formacdo de professor. Por conta desses trés fatores. Entdo, como
aconteceu? Assim. Néo foi uma coisa tranquila, mas também nédo foi algo
traumatico. Existia uma determinacio legal, a Faculdade de Educacio
tinha sensibilidade politica, académica, pedagogica para assumir essa
tarefa; tinha algum grau de competéncia instalada; sabiamos que
precisariamos muito mais do que de 1 professor para atender, mas mesmo
sabendo desses desafios, assumimos essa tarefa institucional. Isso 1a pelos
idos de 2005, 2006. (Diretor Faced inicio do processo ¢ atual)

A implantagio da Libras na Universidade, mais particularmente na
Faculdade de Educacio, se deu de uma maneira um tanto, vamos dizer,
intempestiva, rapida, pela urgéncia do assunto, do tema. Na época cstava
sendo legislado como uma exigéncia pelo Ministério da Educagdo para que
esse conteido fosse implantado na Universidade, especialmente na
Universidade Federal de Uberlandia. De modo que a implantagdo partiu de
fato do zero. [...] Entdo foi como, de nossa parte, da Faculdade de Educagéo,
particularmente representada na minha pessoa, uma atitude, vamos dizer, de
coragem. Uma atitude mesmo politica de assumir dentro da urgéncia.

Nos entendiamos que a Faculdade de Educagdo, por ser uma instancia
formadora de professores, seria um espago mais adequado para incorporar
essa tarefa. Entdo, cu entendo que assumir a Libras na Faculdade de
Educagio ¢ como um ato politico, académico, corajoso, vamos dizer
assim, de assungdo de uma tarefa importante, urgente, que precisava ser
feita. E a parte da coragem, vamos dizer assim, ¢ porque néo havia tempo,
nfio houve condi¢des ideais e¢ de tempo para avaliar a questio da
estrutura, a questio de profissionais. A estrutura inclusive considerando
espago fisico. A questdo profissional considerando quem iria assumir; nos
sabiamos que ndo tinhamos. Entdo ¢ um processo que sabiamos que
tinhamos que tomar uma decisdo, mas sabiamos que o processo todo ia
comegar a partir dali todo um trabalho para viabilizar ¢ sustentar essa
decisdo (Diretora Faced durante processo. Destaque nosso).

Nos nos sentimos instigados entéio a providenciar a oferta de Libras. E
nio é s6 a oferta pela oferta. Nos fomos instigados ¢ preocupados em
entender ¢ providenciar aquilo que precisariamos fazer para que de fato
“Libras” néo fosse s6 uma disciplina a mais, mas que ela pudesse de fato
desenvolver o sentido de uma possibilidade de inclusio dos alunos ou
das pessoas surdas no contexto educacional: tanto na universidade
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quanto também da rede do ensino basico. E uma das coisas que nos
tivemos muita dificuldade nesse processo foi a contratagdo dos professores.
Nos tinhamos uma dificuldade porque ndo era facil fazer a solicitagdo ou o
edital de chamada para concurso € vocé sabe que na universidade so se pode
ser professor via concurso. (Diretora de ensino de 2005/09 e atual pro-reitora
de graduagdo)

Os depoimentos acima demonstram que, apesar de haver dificuldades para a inser¢do
da Disciplina Libras na UFU, ndo houve resisténcias na equipe de gestores que assumiram
esta responsabilidade e implantaram-na, mesmo que a principio atendendo apenas aos cursos
prioritarios definidos na legislacdo. No entanto, tal realidade logo se ampliou e atualmente
todas as licenciaturas estdo cobertas com a oferta da Libras.

Reforgam, ainda, que a decisdo e implantag@o da Libras na UFU aconteceu muito mais
por uma opg¢do politica dos gestores do que em decorréncia da indugdo do
MEC/SESU/SECADI, visto que as vagas para docentes e intérpretes de Libras s6 chegaram
em 2013, oito anos apos, pela adesdo da UFU ao Programa Viver Sem Limites do Governo
Federal, caso contrario, a Libras, ainda estaria apenas no plano do discurso e presente nos
documentos legais.

A fala revela ainda a disposi¢do dos gestores em enfrentar as dificuldades relacionadas
a existéncia de professores com a qualificagdo minima que a universidade requer para compor
seus quadros profissionais.

Quanto ao movimento de preparacdo para a compreensdo da inser¢do da Libras nos
curriculos dos cursos de licenciatura, a forma como ocorreu sua inser¢do nos curriculos dos
cursos, bem como, a modalidade de oferta como obrigatoria ou optativa, foi evidenciado pelos
gestores que ndo houve tempo disponivel para planejamento antecipado, bem como a inser¢ao
ndo foi fruto de uma agdo deliberada e intencional da institui¢do, mas ocorreu para atender a

uma exigéncia legal.

Quanto a preparagdo, eu ndo posso dizer que tenha havido uma preparagio
intencional, planejada, deliberada, de “vamos nos organizar para a
implantagdo”. Eu acho que nesse sentido ndo houve. Por outro lado, a
FACED, por meio de alguns de seus docentes, desde 2000, 2002, vinha
acumulando um conjunto de reflexdes, estudos e pesquisas no campo da
educacio especial e da educacgio inclusiva. Entdo, quando chegamos 14,
em 2005 com uma determinacio legal: “implante-se ensino de Libras no
curriculo de formacio de professores”, a FACED tinha algum acamulo
de reflexio em torno dessa tarefa, em torno desse desafio. Entio, nio
houve uma preparagdo de modo plancjado, estruturado, porém, houve uma
preparacio no sentido de uma movimentagio interna por meio dos
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estudos, pesquisas, que foram se constituindo na Faculdade de
Educacio, no programa de poés-graduacio em educacio da Faculdade
para a instalacfo, para assumir essa tarefa institucional. Hoje, como essa
disciplina esta inserida? Como obrigatoria ou como optativa? Nos cursos de
licenciatura, hoje ela ja esta como obrigatdria. Agora comeca a ter um
movimento muito interessante na Universidade de varios cursos em que a
Libras ndo seria obrigatoria colocando-a como disciplina optativa nos
curriculos. Alguns cursos (eu nio saberia te dizer agora quais), mas eu te
diria que pelo menos 10 cursos da UFU hoje, ja tém Libras como disciplina
optativa. O nosso desafio ¢ termos folego enquanto FACED para ofertar
Libras para os 16 cursos de licenciatura mais os outros cursos que
demandam. E um desafio, temos muito ainda o que caminhar nessa questiio
da ampliagdo da oferta de Libras. E uma ampliagdo em varios sentidos. Hoje
nds temos uma carga horaria de 60 horas no ensino de Libras nos cursos.
Sessenta horas, é impossivel vocé dar uma formacio em qualquer
lingua. S¢ja em Portugués, Ingl€s, Francés, Espanhol, Libras... Entdo ¢ uma
introdugio ao inicio da Libras. E uma visdo muito geral ainda, temos muito
que caminhar na minha avaliagdo. (Diretor da Faculdade de Educagdo em
2005/2006 ¢ atualmente. Destaque nosso.)

Na perspectiva do diretor da Faculdade de Educagdo, o compromisso da unidade
académica com a educacdo inclusiva e com as questdes relacionadas a escolarizagdo dos
estudantes surdos ja& perpassava as ac¢des de seus professores. Esta fala indica o
reconhecimento pela inser¢do da tematica no universo da Faculdade desde 2002, com
pesquisas, acOes de extensdo e ensino, conforme apresentado anteriormente nesta secdo.
Destaca-se para o fato, também, do reconhecimento de que o ensino de Libras da forma como
estd ocorrendo representa apenas uma introdugcdo a mesma, por ser evidente a falta de
condigdes de ensino e aprendizagem de uma lingua ocorrer em um tempo exiguo como
sessenta horas.

No tocante a inser¢do da disciplina nos curriculos, o trabalho com as coordenagdes de
curso e colegiados foi assumido pela Diretoria de Ensino, cabendo a Faculdade de Educacdo a
oferta da mesma nos periodos solicitados. Quanto ao carater obrigatorio ou facultativo, ficou a

cargo das coordenagdes de curso, obedecendo ao disposto no Decreto 5626/05.

Essa disciplina, em alguns cursos foi considerada como obrigatéria € outros
como uma disciplina alternativa. Eu ndo estou me lembrando agora o nome
que a gente usa. Ndo ¢ disciplina optativa, mas ¢la ¢ alternativa ao aluno.
“Facultativa” ¢ o nome correto. Entdo ou era obrigatdria para alguns cursos
ou facultativa para outros cursos. A questio do movimento de preparacio
junto aos cursos sobre a insercio da Libras nos curriculos das
licenciaturas]...], ela foi feita no 4mbito da propria diretoria de ensino.
De modo que a Faculdade de Educagéo, ¢ eu entendo que é correto, nio
cabia a ¢la esse tipo de esclarecimento académico curricular. Porque cabia a
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nés assumir o compromisso de alocar a disciplina na Faculdade de
Educagdo. Entdo, eu acompanhei mais ou menos, porque estavamos mais
preocupados com essa questio interna, de como viabilizar a implantacio
da disciplina, mas a Diretoria de Ensino, entéo, estartou um processo de
esclarecimento junto as coordenagdes desses cursos, porque de outra
forma, seria inviavel a implantacdo. Mas esse também ndo foi um
processol...] ndo me lembro de reunides macigas com os coordenadores. Foi
coisa mais especializada. A medida que as dividas iam aparecendo, porque
havia realmente muitas davidas, ndo s por nossa parte, mas por parte de
varios cursos. Mas aos poucos, em um processo lento. Depois que isso se
implanta, ¢ aprovado pelo CONSUN, etc., o processo foi lento de
implantagdo. Em todos os aspectos. Tanto o aspecto de esclarecimento,
como que essa disciplina ia entrar nos curriculos, de que forma que ¢la iria
entrar (se era obrigatéria, s¢ era facultativa), tudo obedecendo ao Decreto.
Porque o Decreto ja trazia em sim mesmo a indicacio de quais cursos
deveriam acolher a disciplina como facultativa, outros como obrigatoria.
(Diretora da faculdade de Educagido 2007 a 2012. Destaques nosso).

Com relagdo a forma de ingresso dos professores, como ja demarcado anteriormente, foi

por concurso publico de Titulos, conforme ocorre para todos os docentes das IES publicas.

Concurso publico. Todos vocés foram selecionados por concurso. Néo
houve em nenhum caso a e¢scolha individual de um ou outro professor,
assim, por indicagdo, por contratagdo... ndo: todos foram por concurso
publico. Eu posso até¢ ndo ter muita recordagdo, mas Mara vai t¢ lembrar
isso; s¢ tinhamos algum que era substituto ou se todos ja entraram como
efetivos. Mas seja substituto, seja efetivo, o professor so foi selecionado por
concurso: ou simplificado ou concurso efetivo. Entdo nés ndo tivemos essa
dificuldade. Agora, me parece que havia na composigdo da banca, no edital,
a exigéncia de comprovagdo por parte do candidato da proficiéncia em
Libras. Esse detalhe eu ndo sei te dizer por que € muito especifico da area.
Eu quero crer que todos voc€s tenham ou curso de Libras na graduagéo ou
proficiéncia do Ministério dando a voc€s o direito de exercer... confirmando
o dominio, a proficiéncia na Libras. Entendeu? (Diretora de Ensino de
Educagdo 2005/2009 ¢ atual Pro-reitora de Graduagdo. Destaques nosso).

A partir do momento que a FACED precisava assumir a tarefa de ofertar
Libras, precisariamos entdo de viabilizar docentes para a Libras. Nos
tinhamos recebido uma vaga apenas para professor de Libras. Precisavamos
de mais. Entdo, como que a Faculdade de Educagdo construiu as condi¢Ges
para ter no seu quadro docente mais professores que pudessem assumir o
ensino de Libras? Foram varios movimentos. Hoje nds temos 9 professores
de Libras. O primeiro professor foi com 1 vaga pra isso. Precisdvamos de
mais, como resolver? Ai uma professora de outra arca se aposentou. A
Faculdade de Educacio entdo pegou essa outra vaga, que era de outra area (a
arca de Politica Educacional) ¢ redirecionou ela pra Libras: entio
conseguimos 2 professores. Depois a Universidade abriu a contratacio de
professores de Educacdo a Distancia. Al por essa via nos falamos: “destine
algumas dessas vagas que sdo para Educagdo a Distancia para a Faculdade
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de Educagio na area de Libras ¢ esses professores também ajudardo nos
cursos, na produgdo de material de Educagdo a Distancia, enfim...”. E isso
foi feito. Com isso conseguimos mais 3 vagas. Depois a Universidade
recebeu mais vagas especificamente para Libras. Mais 3, se ndo me engano,
¢ ai fizemos mais concursos de tal forma que hoje estamos com 9 ¢ vamos
chegar a 10 docentes especificamente da area de Libras. Entdo a composigio
do corpo docente se deu por esses movimentos: vagas especificas que vieram
pra Libras, vagas que vieram para Libras na interface com a Educagdo a
Distancia ¢ vagas internas que a Faculdade ja tinha ¢ que foram
redirecionadas de uma arca pra area pra contratagdo de professores de
Libras. De tal modo que por meio dessas diferentes estratégias hoje nos
temos um corpo docente de professores de Libras que, além de qualificado,
esta quantitativamente num patamar que nos possibilita fazer um bom
atendimento, uma boa capilaridade no atendimento aos cursos de
licenciatura ¢ algumas outras areas. (Diretor da Faculdade de Educagido em
2005/2006 ¢ atualmente 2014).

E notério, na fala do diretor da Faced, o compromisso desta unidade com a oferta da
disciplina e a forma como esta unidade de organizou para compor o quadro de docentes capaz
de atender & demanda existente, sem prejuizo para a formac¢do dos docentes para a educagio
basica, nem omissdo diante da necessidade apresentada.

Considerando que a ocupagdo do cargo de docente ocorre por preenchimento de vagas
para a area por meio de concurso publico, a designag@o de docentes para a disciplina acontece
atendendo as demandas pela oferta do componente curricular. Assim, a Faced, por meio do
Nucleo de Educagdo Especial e Libras, distribui a carga horaria de aula com os professores
concursados para a disciplina atendendo aos critérios de numero minimo e maximo de aulas

por docentes do Regimento Interno da unidade académica.

Nos temos a organizagdo em nucleos. Existe um nucleo de educagio especial
¢ Libras. Nesse nucleo ha aqueles professores que tém a habilitagdo, que t€ém
o dominio especifico para trabalhar com Libras. Entdo esses professores é
que sdo designados para assumir o ensino desse componente curricular nos
cursos. Assim que € feito. (Diretor da Faculdade de Educagdo em 2005/2006
¢ atualmente 2014).

A insercdo da Libras na Faculdade de Educagdo provocou novas demandas para os
profissionais desta unidade académica, que foram colocados em contato direto com outra
forma de comunicag¢do, que demanda modifica¢cdes internas na conducdo cotidiana dos

trabalhos no seu interior, tais como: a preocupagdo com a presenga de intérpretes de Libras
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nas reunides em que os professores surdos estejam presentes, modifica¢des na organizagdo do

espago fisico para os mesmos, etc.

Entdo nesse nivel do encontro, agora eu quero sair um pouco da parte
académica, eu quero analisar a Libras na Faculdade de Educacgio nesse
nivel do encontro, do choque, da diferenca, da producio do
acontecimento. Vamos chamar isso de “acontecimento”. Na produgdo do
evento, da novidade, daquilo que ndo se prevé. E ai eu volto talvez pra uma
outra dificuldade que teve na Universidade que nos temos, de lidar com
¢ssas coisas intempestivas, com acontecimentos, com aquilo que nfo esta
previsto. Mas, ndo me lembro, quer dizer, isso também ndo me lembro de ter
resultado digamos assim, conflitos explicitos. Mas ¢la muda. Muda o jeito
de vocé encarar a realidade da Faculdade. Ela muda o jeito de vocé, do
grupo encarar a si mesmo e o outro. Um exemplo simples: quando nos
comecamos a perceber que nods também da Faculdade de Educagdo,
professores que ja estavam aqui, outros que ja estavam entrando... que nos
ndo tinhamos preparacdo para lidar tecnicamente e, também, no plano da
comunicagdo com essas pessoas. Entdo outro impacto que houve foi impacto
na comunicagdo. Mas ¢ tdo interessante, porque esses encontros ndo vao
exigir uma técnica de comunicagdo. Nao quer dizer que todos nds vamos ter
que fazer Libras, mas ¢ um tipo de problema que apareceu. E uma coisa
interessante também € que a medida que os professores foram entrando, ¢ até
técnicos, n¢?, ¢ ai houve até troca de papéis. Por exemplo, a Keli comegou
como professora substituta, depois ela ndo conseguiu ser professora efetiva,
(ndo passou no concurso), ela prestou para a vaga de tradutor em Libras,
(passou, como técnica); depois ela tentou um novo concurso pra uma outra
vaga ¢ passou como professora. Esse movimento € interessantissimo. E outro
movimento ¢ que a medida que esse pessoal, que vocés vdo entrando na
Faculdade de Educagio, vocés entfio entram num ritmo académico e vio
pleitear por exemplo, entre outras questdes, a questio da qualificacio
profissional. Que ¢ o seu caso, que € o caso do Lucio, que € o caso do
professor Paulo, da propria Keli, que vdo entdo entrar, se candidatar,
concorrer, passar ¢ cursar, por exemplo, o curso de mestrado em Educagio.
Por isso que eu fico muito feliz de ta conversando com vocé, porque eu
assisti todo esse processo. Entdo ha uma dupla... ha uma interse¢io, digamos
assim, um duplo choque, um choque unico muito interessante, em que nos
temos que absorver, oferecer ¢ vocés também demandam. E coisa da
Universidade, nos também demandamos. (Dirctora da Faculdade de
Educagdo em 2007/2011. Destaques nossos).

Destaca-se aqui, que as demandas por mudangas ndo ocorreram apenas para os demais
profissionais da Faced, mas, o fato da criacdo deste espago profissional, também provoca
modificagdes nos horizontes académicos dos profissionais surdos, que enquanto docentes de
uma institui¢do publica de educagdo superior, precisam ampliar sua qualificacdo buscando o
doutoramento para encontrar neste espago legitimidade para seu trabalho, como ocorre com os

demais docentes.
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Chama atengdo para o fato de a vinculagdo da surdez com a deficiéncia ser um
elemento muito mais marcante na compreensdo das pessoas, do que o fato de este sujeito ser
usuario de outra lingua, como € o caso de estrangeiros que estdo na universidade. Esta
imagem acaba prejudicando a relagdo destes profissionais no universo académico que € visto
como alguém que tem “impedimentos/limitagcdes” para realizagdo de seu trabalho, o que € um

equivoco histérico, reproduzido e mantido no imaginario coletivo.

Na ocasido a Faculdade de Educagio abragou essa causa. Eu acho que foi
gragas também a professora Lazara, que ja era do CEPAE, ja tinha ¢ tem
ainda uma historia de envolvimento com a causa surda, vamos dizer assim. E
cla, estando na Faculdade de Educagio, cla se mostrou muito sensivel, cla
sensibilizou e nos sensibilizou muito com relagdo a isso. E a defini¢do
poderia ser atribuida ao ILEEL - Instituto de Letras ¢ Linguisticas, que
também tem uma proximidade muito grande com as linguas. No entanto, o
ILEEL nio tinha ¢ ndo tem (ainda, agora que vai comegar a ter envolvimento
com a Libras), mas na ocasido ndo tinha esse vinculo com a surdez, vamos
dizer assim. Esse trato, o trato com a surdez, historicamente foi feito
entre nés muito mais pela linha da educacio especial do que pela linha
das linguas, entendeu? Quer dizer, o surdo me parece sempre foi muito
mais entendido como alguém que tem uma deficiéncia do que como
alguém que fala ou usa outra lingua. Essa situagdo tem mudado
ultimamente, entendeu? Quer dizer, o surdo, embora seja colocado como
uma pessoa que porta uma deficiéncia, (pessoas com deficiéncia, deficiéncia
auditiva), mas ndo sdo deficientes no sentido que nds estavamos
acostumados a lidar com o conceito de deficiéncia. Mas isso tem mudado, eu
acho que muito recentemente. (Diretora de Ensino de Educagdo 2005/2009 ¢
atual Pro-reitora de Graduagdo. Destaques nosso).

No tocante a definicdo da carga horaria da disciplina, os gestores demonstraram
conhecimento de que a destinada pela UFU néo ¢ suficiente, mas por outro lado o Decreto
5.626/05 ndo define esta questdo, logo, cada instituigdo faz a inser¢do de acordo com seu
entendimento. A UFU reconhece que € preciso repensar esta questdo, mas na atualidade esta ¢

uma demanda para futuro.

O Decreto Lei prevé a oferta da disciplina de Libras, ndo faz mengio a carga
horaria. Na Universidade, eu acredito que seja no ambito do Conselho de
Graduagdo, se trabalhou no parametro de a carga horaria minima ser de 60
horas. Esse ¢ um padrio que existe em todos os curriculos. Acredito que 60
horas tenha sido o minimo definido porque acredito que com menos do
que isso seja impossivel fazer a inicializagiio ou a introducio a Libras
em qualquer modo. E o atendimento a todas as licenciaturas foi sendo
possivel a medida que fomos criando essas estratégias para a composigdo do
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corpo docente. A area de Libras foi uma area que trabalhamos muito pouco
com professores substitutos. Rapidamente (num periodo de 4 ou 5 anos) a
gente conseguiu dar uma boa composi¢do ao corpo docente nessa area.
Agora, passado praticamente 10 anos, nés temos uma quantidade de
professores bastante suficiente pra nossa demanda hoje. Nés temos um
desafio ai que € o fato de que a maioria desses professores sdo professores de
formagdo em nivel de especializagdo, quando muito, mestrado. Temos o
desafio de combinar a oferta das disciplinas e o processo de titulagiio
desses professores, para que eles possam fazer seus mestrados, fazer
seus doutorados e no futuro, até mesmo seus pos-doutorados. Mas isso ¢
temporario, pois daqui a pouco aqueles que forem fazer o mestrado ou
doutorado ja terdo concluido, € se a Universidade ndo aumentar o nimero de
licenciaturas, essa quantidade de professores € suficiente para atender o
conjunto das demandas que tém. (Diretor da Faculdade de Educagdo em
2005/2006 ¢ atualmente).

E claro que nds tivemos na Faculdade de Educagdo, no mesmo periodo, um
processo semelhante com o que aconteceu com a implantagdo do curso de
Comunicagdo Social. Maravilhoso! Eu considero como dois grandes
eventos. Eu tive a felicidade de acompanhar enquanto estava na Faculdade
de Educagio esses dois grandes eventos que revolucionaram a estrutura da
Faculdade de Educagdo. Ndo a estrutura, mas a vida da Faculdade de
Educagdo. Em todos os ambitos. Que foi a implantagdo do curso de
Comunicagio Social (claro que ndo foi uma iniciativa pessoal, como eu to te
dizendo. Foi uma experiéncia pessoal) ¢ a implantagdo da Libras na
Faculdade de Educacdo. Depois de 2009, tirando o fato que nos ja estavamos
tendo uma reestruturagdo da renovagdo de quadros profissionais de
qualificacdo dos profissionais, a Faculdade nunca mais foi a mesma. E nem a
UFU. Entio isso é que eu acho interessante. E eu acho que, com isso, ficam
um pouco respondidas essas questdes técnicas: carga horaria, que ¢ uma
questdo que eu tenho no momento pouca memoria para essas questoes mais
técnicas. Mas carga horaria, distribuico... isso ai foi feito em parceria com a
professora Marisa Lomé6naco nas duas fun¢des. Num primeiro momento na
funcdo de Diretora de Ensino ¢ teve um momento de parceria que essa
relagdo em dois ambitos ¢la se deu, de acharmos as solugbes. Porque ndo
havia tempo, era preciso achar essas solugdes técnicas de tempo, de espago
pra que o Decreto fosse atendido. E isso foi feito. So6 que foi feito como? No
dia-a-dia, semestre a semestre, comecando com os cursos... houve um
momento, por exemplo, que havia uma interpretagdo (a titulo de exemplo)
que cada curso queria ter dentro do seu curriculo aquele quadrado, aquela
carga horaria naquele espago para a disciplina de Libras. O que foi na época
avaliado por ndés como uma interpretacdo equivocada porque ndo havia
condi¢Ses de profissionais, ndo havia professores para o atendimento
exclusivo para cada curso. Entdo a decisdo foi definir mais ou menos assim:
a Faculdade oferta a disciplina em determinados horarios, com uma
determinada carga horaria considerando a disponibilidade dos
profissionais e os alunos vém fazer. Entio isso ¢ muito interessante. Por
qué? Porque muda a condig¢do do espaco técnico. Nao € necessario que cada
um tenha a sua disciplina de Libras. A disciplina de Libras é da
Universidade. Ela s6 esta alocada aqui pela dindmica académica. Pela
dinimica académica ela tem que estar alocada em alguma Unidade. Nio
quer dizer que ela é nossa. Ela é nossa em termos de responsabilidade e com
muitos Onus, com muitos custos, com muito trabalho ¢ também com muito
prazer, com muito reconhecimento, isso que eu acabei de falar. (Diretora da
Faculdade de Educagdo em 2007/2011. Destaques nossos).
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Nos elaboramos fichas de disciplinas para cobrir 120 horas de formacio,
sendo duas de 60 horas: tedricas e praticas, com a dimensio teérica e a
dimensio pratica. Na ocasido também pensamos como que nos iriamos
colocar um contetido nos curriculos de modo obrigatério, s¢ nos nio
tinhamos os professores? Entdo nds tivemos um atraso um pouco no sentido
da implantagdo: ndo foi mais precoce porque nos ndo tinhamos os
professores. Nos ja estavamos com as disciplinas preparadas, mas ndo
podiamos incluir no curriculo se ndo tinhamos o professor. Isso provocou
uma situagdo. Como a lei determina que os alunos deveriam ter Libras e nos
ndo tinhamos ofertado Libras ou ndo podiamos ainda ofertar porque ndo
tinhamos professores suficientes, nds tivemos uma demanda de alunos que
ficou reprimida. Eles seguiram nos curriculos, mas tiveram que esperar a
oferta de Libras. E isso foi s¢ acumulando, de tal modo que quando noés
tivemos nos concursos subsequentes uma quantidade de professores, os
primeiros professores da Faculdade de Educacdo. (Diretora de Ensino de
Educagdo 2005/2009 ¢ atual Pro-reitora de Graduagdo. Destaques nosso).

Ressalta-se o registro na ultima descricdo de que a Pro-reitora de graduagdo
juntamente com a Faculdade de Educacgdo, propuseram duas disciplinas de Libras com um
total de 120 horas, no entanto, diante das condigdes reais da institui¢cdo foi inserido de forma
obrigatoria nos curriculos de licenciatura apenas uma disciplina de 60 horas, deixando as
demais para o futuro.

Os desafios sdo muitos, mas pelas falas dos gestores estes ndo sdo desconhecidos e

ndo se evidenciou resisténcias em buscar construir estratégias para supera-1os;
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagio para o trabalho. (Constituigdo da Republica Federativa do Brasil,
111, Art. 205).

Na histéria da educagdo das pessoas surdas, a principio a preocupagdo era como
educar o surdo, e, depois, como o integrar na sociedade. A partir desta questdo, a
implementagdo de politicas publicas no Brasil, passou a ter objetivo com a implanta¢do de
projetos de governos, com intengdo, visando a inser¢do do surdo na sociedade e, no final do
século passado, a preocupacgdo chegou aos aspectos relacionados a sua inclusdo educacional
nas escolas regulares.

As discussdes relacionadas a escolarizagdo das pessoas surdas, historicamente,
estiveram vinculadas ao campo da educagdo especial, fator este que nos ultimos anos tem
gerado desconforto as pessoas surdas organizadas em seus movimentos sociais. Had um desejo
latente e expresso deste grupo socialmente organizado, de sair do campo da educagio especial
e adentrar-se em outro campo, o denominado de linguistico. Os Surdos querem que suas
demandas sejam tratadas por politicas educacionais linguisticas e ndo as da educagdo especial.

No entanto, uma das questdes que o estudo revela € que o campo linguistico na UFU,
ainda nd3o esta aberto para assumir estas demandas, visto que na institui¢do ndo houve
manifestagdo positiva, que demonstrasse compromisso e interesse de assumir a Libras
enquanto area de conhecimento a ser desenvolvida pelo Instituto de Linguistica e Letras da
UFU (ILEEL).

Os dados apresentados nesta parte do estudo foram coletados, a partir de dois campos:

a) em estudo documental das resolugdes, atas e editais de concurso publico dos
conselhos superiores da UFU, sendo Conselho Universitario (Consun), Conselho de Diretores
de unidades académicas (Condir), Conselho de graduagdo (Congrad) e Conselho da Faculdade

de Educagdo (ConFaced), considerando que foram estes os 6rgdos colegiados em que esta
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tematica esteve diretamente relacionada e nos mesmos foram tomadas decisdes de forte
impacto na implantac¢do da Libras nos curriculos dos cursos da instituiggo;

b) entrevistas semiestruturadas com gestores que ocupavam os cargos de Pro-
reitor de graduacdo, Diretor de ensino e Diretor da Faculdade de Educagdo no periodo de
2006 a 2014, visando compreender a visdo e envolvimento destes no processo de tomada de
decisdo sobre a inser¢do da Libras na UFU.

Este estudo pretendeu identificar e analisar como ocorreram: as agdes e/ou politicas
publicas de inclusdo educacionais propostas pelo MEC/SECADI na ultima década, no tocante
a escolarizacdo da populagdo de pessoas surdas na educagdo superior; no decreto 5.626/2005
o trato relacionado ao ensino de Libras nos cursos de Licenciatura ofertados no pais a partir
de 2006.

Identificou-se que o MEC/SECADI, desencadeou varias agOes para garantir que as
condigdes de cumprimento do Decreto 5626/05 pudessem ocorrer, tais como:

a) A criagdo do Prolibras em 2006, um exame nacional sob a responsabilidade do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) para certificar pessoas ouvintes ou surdas
para o ensino da Libras, como também para certificagdo de tradutor/intérprete de Libras
(BRASIL, 2006);

b) A criag@o do Curso de Pedagogia Bilingue — foi criado o curso de Pedagogia
bilingue Habilitagdo em Libras/Lingua Portuguesa, no Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos — INES, em 2005;

c) A implantag¢do do Curso Superior de Letras com Licenciatura em Libras e de
Bacharelado em Tradugdo e Interpretagdo de Libras, em 2006 e 2008.

d) Implementacgdo dos Centros de Formagao de Profissionais da Educacédo e de
Atendimento as Pessoas Surdas — CAS,

e) Criado nas IES publicas os nucleos de acessibilidade pelo Decreto 6.571/08
revogado em 2011 pelo Decreto 7.611/11,

f) Langamento e implementa¢do do Programa INCLUIR nas IES publicas;

g) Plano Viver sem limites, regulamentado por meio do decreto N° 7.612, de 17
de novembro de 2011.

Com estas agOes, foi sendo possivel a implementa¢do do Decreto 5.626/05 na educagdo
basica e superior. Todo o processo foi resultante de muita organizagdo politica das pessoas
Surdas que procuraram marcar seu espago politico e construir modificagdes em sua historia,
marcada pela discriminagdo e estigmatizacdo de suas condi¢des de escolarizagdo e insergao

social.
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Com estas conquistas politicas, houve a possibilidade do surgimento de uma nova
pesquisa linguistica no Brasil, voltada para a Libras, que vem ganhando cada vez mais folego
e se desenvolvendo, inicialmente na UFSC e ndo somente nesta, mas em outros importantes
centros de pesquisa no pais, como a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), onde
foram realizados dois estudos sobre a gramatica da Libras, e a Universidade de Sdo Paulo
(USP), com um grupo de pesquisa linguistica sobre a Libras liderado pelos professores Leland
McCleary e Evani Viotti.

Pretendeu-se ainda, identificar e analisar como ocorreu o processo de organizagdo da
UFU para atender ao decreto n® 5.626/2005 e a organizacdo dos cursos de suas Licenciaturas
para a inser¢do da Libras nos curriculos em vigor.

A implantagdo da Libras na UFU iniciou em 2006, com a distribui¢do de vagas para a
disciplina. A Faculdade de Educagdo desde esta data, manifestou preocupagdo e sensibilidade
com a questdo, levando aos conselhos superiores neste ano a demanda por vaga para a area,
para atender ao disposto no Decreto 5.626/05.

Como a iniciativa foi desta unidade académica, o componente curricular Libras foi
lotado em seu interior. A equipe gestora da UFU buscou criar as condi¢des para a sua inser¢ao
nos curriculos, distribui¢do de vagas, criagdo de ficha de disciplina, oferta da disciplina
regularmente aos cursos de licenciatura e facultativamente aos cursos de bacharelados.

Verificou-se que, de maneira geral, a implantagdo da Libras nas institui¢des de ensino
aconteceu com muita desconfianga por parte de ouvintes e surdos, considerando que ambas
possuiam argumentos para tal postura. As pessoas ouvintes, pouco conhecedoras das questdes
que envolvem a tematica, ndo conseguiam perceber a necessidade de inseri-la no curriculo; ja
as pessoas surdas ndo acreditavam que apenas com a sua inser¢do com carga horaria reduzida
no curriculo seria capaz de promover as mudancas necessarias e demandadas por eles.

Em suma, destaca-se que as politicas de gestdo na educacdo de Surdos, precisam
ocorrer tendo como ponto de partida o reconhecimento politico da surdez como diferenga, e
que tais processos precisam incorporar conceitos nos quais se explicitem que tal
reconhecimento implica a implementacdo de servigos para instrumentaliza¢do de uma
educacdo inclusiva que ndo se sustenta enquanto contradi¢do da oferta de educagdo bilingue.

Evidenciou-se, ainda, que as politicas e legislacdo existentes sdo frutos das conquistas
dos movimentos de lutas dos Surdos para demarcar o seu espaco social e educacional com
uma educagdo mais justa. No entanto, houve avangos, de um modo positivo, mas ndo o ideal.

Logo, a trajetoria que se desenha ainda ¢ longa, carecendo que novas formas de luta se
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apresentem para que de fato se crie condi¢des de efetivagdo de uma educagdo bilingue
almejada por todos surdos brasileiros.

Hé4 que se assegurar para que realmente o direito dos surdos seja respeitado e
reconhecido na pratica pela sociedade, sendo preciso que tenha uma vontade politica para que
possa fazer valer estes direitos de espago educacional. Nao € possivel que a concretizagdo de
uma demanda seja realizada apenas com o 6nus e compromisso da IES, como ocorreu com a
implantacdo da Libras na UFU. O Ministério da Educagdo precisa assumir esta
responsabilidade no campo da pratica, ou seja, criando condi¢des materiais para efetivacdo da
demanda instituida legalmente, nd3o transferindo para as instituicdes, € mesmo para 0s

interessados, a responsabilizagdo para a concretiza¢do de uma politica educacional.
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Entrevistas com coordenadores da UFU

Objetivo: Identificar e Analisar como ocorreu: o processo de organizagdo da UFU para
atender o decreto n° 5.626/2005:

Questio 01 da Entrevista - Vocé conhece o Decreto n.5.626/2005?

Questio 02 da Entrevista - Vocé sabe como aconteceu a implantagdo da Libras na
Universidade Federal de Uberlandia?

Questio 03 da Entrevista - Houve algum movimento de preparagdo para a compreensao da
inserc¢do da Libras nos curriculos dos cursos de licenciatura? Como esta disciplina encontra-se
inserida nos curriculos dos cursos? Como obrigatoria ou optativa?

Questio 04 da Entrevista - Como aconteceu o processo de designacdo de docentes para a
disciplina?

Questio 05 da Entrevista - Como ocorreu a decisdo quanto ao local de afiliagdo da
disciplina e dos professores responsaveis pela mesma?

Questio 06 da Entrevista - Como ocorreu a defini¢do da carga horaria e a
distribui¢do/ampliagdo temporal quanto ao atendimento de todas as licenciaturas conforme
prevé o decreto lei?
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EDITAL N° 019/2006

O Reitor em exercicio, da Universidade Federal de Uberlandia, no uso de suas atribuigdes
legais, e tendo em vista o disposto na Portaria n° 381, de 16 de dezembro de 2005, do
Ministro de Estado do Planejamento, Orgamento e Gestao, alterada pela Portaria n® 398, de 26
de dezembro de 2005, do mesmo Ministério, e Portaria n° 384, de 01 de fevereiro de 2006, do
Ministro de Estado da Educagdo, e o que dispde o art. 8° da Resolugdo n® 01/2002, do
Conselho Diretor, torna publico que estardo abertas nas secretarias das Unidades Académicas,
abaixo especificadas, no periodo de 24 a 28/04/2006 as inscrigdes para os Concursos Publicos
para provimento de vagas para o cargo de Professor da carreira do Magistério Superior,
observados os termos da Lei n° 8.112/90, de 11 de dezembro de 1990, do Plano Unico de
Classificacdo e Retribuig¢do de Cargos e Empregos aprovado pelo Decreto n® 94.664, de 23 de
julho de 1987, das disposi¢des do Estatuto e do Regimento Geral da Universidade e da
Legislagdo pertinente e complementar, mediante as normas contidas neste edital.

1 — Das especificacées dos Concursos Puablicos de Provas e Titulos:

1.1 - Unidade Académica: Faculdade de Arquitetura e Urbanismo. Area: Projeto em midias
digitais. N° de vagas: Ol. Qualificacio minima exigida: Mestrado em Arquitetura e
Urbanismo ou areas afins. Principais atividades a serem desenvolvidas pelo docente:
Ministrar no minimo 08 aulas semanais de disciplinas praticas e teoricas relacionadas com a
area do concurso. Orientar alunos em projetos de graduagdo e outros indicados pela FAURB.
Propor, desenvolver e participar de projetos de pesquisa e de extensdo. Regime de Trabalho:
Dedicacdo Exclusiva. Local de inscricées: Bloco I, Sala 43, Campus Santa Monica.
Telefone: 34 3239-4373. E-mail: faurb@ufu.br

1.2 - Unidade Académica: Faculdade de Medicina. Area: Psiquiatria. N° de vagas: 01.
Qualificacio minima exigida: Graduagdo em Medicina; Residéncia Médica em Psiquiatria
ou Estagio equivalente a residéncia médica ou titulo de Especialista em Psiquiatria, conferido
pela Sociedade Brasileira de Psiquiatria; Mestrado em Medicina. Principais atividades a
serem desenvolvidas pelo docente: Ministrar no minimo 08 aulas semanais das disciplinas
de Psiquiatria e Semiologia Psiquiatrica; orientagdo de alunos; participagdo em projetos de
pesquisa e extensdo. Regime de Trabalho: 40 (quarenta) horas semanais. Local de
inscri¢des: Bloco 2U, Sala 23, Campus Umuarama. Telefone: 34 3218-2133. E-mail:
tfamed@ufu.br.

1.3 - Unidade Académica: Faculdade de Ciéncias Contabeis. Area: Contabilidade Geral. N°
de vagas: 01. Qualificagio minima exigida: Bacharel em Ciéncias Contabeis, com Mestrado
em Contabilidade e/ou Administra¢do. Principais atividades a serem desenvolvidas pelo
docente: Ministrar, no minimo O8 aulas semanais, das disciplinas tedricas e praticas,
relacionadas & area do concurso. Regime de Trabalho: Dedicacdo Exclusiva. Local de
inscri¢des: Bloco F, Sala 1F 215. Campus Santa Monica. Telefone: 34 3239-4176. E-mail:
facic@ufu.br.

1.4 - Unidade Académica: Faculdade de Odontologia. Area: Patologia Geral e Bucal. N° de

vagas: 01. Qualificacio minima exigida: Doutorado. Principais atividades a serem
desenvolvidas pelo docente: Ministrar, no minimo 08 aulas semanais, das disciplinas
relacionadas a area do concurso, para o Ensino de Graduagdo e Pos-graduagdo; pesquisa
cientifica em Patologia ou area afim; participagdo em projetos de extensdo, atuagdo no
laboratério de Patologia Bucal com patologia cirtrgica; atividades
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EDITAL N° 021/2008

O Pré—Reitor de Recursos Humanos da Universidade Federal de Uberlandia, por
delegacédo de competéncia atribuida pelo Reitor, através da Portaria R/UFU/n°® 851
de 08 de agosto de 2007, na forma do que dispbée o Regimento Geral, a Lei
8.112/90; considerando o disposto na Portaria Normativa Interministerial n°® 22, de 30
de abril de 2007, publicada no D.O.U. em 02 de maio de 2007, modificada pela
Portaria Interministerial MOG/MEC n°® 224, de 23 de julho de 2007, publicada no
D.O.U. em 24 de julho de 2007, e ainda considerando os termos da Resolugéo do
CONDIR n° 08/2007, torna publico que sera realizado Concurso Publico de Provas e
Titulos, para preenchimento de vagas de Professor da Carreira do Magistério
Superior da Universidade Federal de Uberlandia, conforme discriminagéo abaixo:

1 - Da especificagdo do Concurso Publico

1.1 — Unidade Académica: Faculdade de Educacdo. Area |: Politicas e Gestdo da
Educacdo. N° de vagas: 02. Qualificacdo minima exigida: Graduacado em Pedagogia
ou Licenciatura em qualquer area com Mestrado em Educacdo e a pesquisa
correspondente ao titulo de mestre na area do concurso ou Graduagdo em
Pedagogia ou Licenciatura em qualquer area com Doutorado em Educacdo e a
pesquisa correspondente ao titulo de doutor na area do concurso. Regime de
trabalho: Dedicagdo Exclusiva. (no ensino de Graduagédo o docente podera atuar
também na disciplina “Projeto Integrado de Pratica Educativa” e no “Estagio
Supervisionado”). Area Il: Metodologia do Ensino de Geografia e Histéria. N° de
vagas: 01. Qualificacdo minima exigida: Graduagédo em Pedagogia ou Licenciatura
em Historia ou Geografia ou Ciéncias Sociais com Mestrado em Educacéo e a
pesquisa correspondente ao titulo de Mestre na area do Concurso ou Graduagéo em
Pedagogia ou Licenciatura em Historia ou Geografia ou Ciéncias Sociais com
Doutorado em Educacgio e a pesquisa correspondente ao titulo de Doutor na area
do Concurso. Regime de trabalho: Dedicagéo Exclusiva. (no ensino de Graduagéo o
docente podera atuar também na disciplina “Projeto Integrado de Pratica Educativa”
e no “Estagio Supervisionado”). Area lll: Metodologia do Ensino de Matematica. N°
de vagas: 01. Qualificagdo minima exigida: Graduacdo em Pedagogia ou
Licenciatura em Matematica com Mestrado em Educacdo ou Mestrado em Educacgao
Matematica e a pesquisa correspondente ao titulo de Mestre na area do Concurso
ou Graduacdo em Pedagogia ou Licenciatura em Matematica com Doutorado em
Educacado ou Doutorado em Educacdo Matematica e a pesquisa correspondente ao
titulo de Doutor na area do concurso. Regime de trabalho: Dedicagdo Exclusiva. (no
ensino de Graduagédo o docente podera atuar também na disciplina “Projeto
Integrado de Pratica Educativa’” e no “Estagio Supervisionado®). Area IV: Didatica
Geral. N° de vagas: 02. Qualificagdo minima exigida: Graduacédo em Pedagogia ou
Licenciatura em qualquer area com Mestrado em Educacdo e a pesquisa
correspondente ao titulo de Mestre na area do Concurso ou Graduagdo em
Pedagogia ou Licenciatura em qualquer area com Doutorado em Educacéo e a
pesquisa correspondente ao titulo de Doutor na area do concurso Regime de
trabalho: Dedicagdo Exclusiva. (no ensino de Graduacéo o docente podera atuar
também na disciplina “Projeto Integrado de Pratica Educativa” e no “Estagio
Supervisionado”).
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O Pro6 — Reitor de Recursos Humanos da Universidade Federal de Uberlindia, no uso de suas
atribuicdes e considerando a delegagdo de competéncia que lhe foi outorgada por meio da Portaria/R/
n°. 1.046, de 12 de dezembro de 2008, do Reitor da Universidade Federal de Uberlandia, publicada no
Diario Oficial da Unido de 16 de dezembro de 2008, secdo 2, p. 16; ¢ tendo em vista o que
estabelecem a Lei n®. 8.112, de 11 de dezembro de 1990, o Plano Unico de Classificacdo ¢ Retribuicio
de Cargos ¢ Empregos aprovado pelo Decreto n°. 94.664, de 23 de julho de 1987, o Estatuto ¢ o
Regimento Geral da UFU, e demais legislagdo pertinente ¢ complementar; considerando os termos da
Resolugdo do Conselho Diretor - CONDIR n°. 08/2007, alterada pela Resolugdo n°. 06/2009 de 06 de
julho de 2009; ¢ ainda considerando o disposto na Portaria/MEC N°. 328, de 19 de margo de 2010,
publicada o D.O.U, em 22 de margo de 2010, torna publico que sera realizado Concurso Publico de
Provas ¢ Titulos, para preenchimento de vagas de Professor da Carreira do Magistério Superior da
Universidade Federal de Uberlandia, para o Programa Universidade Aberta do Brasil — Ensino a

Distancia, nos termos do presente Edital.

1- DA ESPECIFICACAO DO CONCURSO PUBLICO DE PROVAS E TIiTULOS.

Unidade
Académica, | Area especifica do Ne,
responsavel | concurso de Qualificacdo minima exigida Local e Periodo de
pelo vagas Inscrigao
Concurso
Graduacdo em Pedagogia ou em
demais Licenciaturas ou em Psicologia
ou em Fonoaudiologia ou em Servigo
Areal: Social, com Especializacdo em
Libras/Educacdo a Educacdo ou em areas afins, e
Distancia — EaD. 03* proficiéncia em Libras com certificado
emitido por instituicbes reconhecidas
pelo MEC (Prolibras ou CAS) Faculdade de Educacdo:
Area II: Novas Graduacdo em Pedagogia ou em | Secretaria da Faculdade
Tecnologia da demais Licenciaturas, e em qualquer | de Educacdo, Bloco G,
Faculdade | Comunicagdo e dos casos com Doutorado em | Sala 1G156, Campus
de Informacao e 01 Educacdo, e pesquisa correspondente | Santa  Mobnica.  No
Educagao Educacdo/Educa ao Mestrado e/ ou Doutorado em | periodo de 16 a
¢80 a Distancia — Novas Tecnologia da Comunicacdo e | 30/11/2010, das 8hs as
EaD Informacdo e Educacdo/Educacdo a | 1lhs e das 14hs as
Distancia — EaD. 17hs. Telefone (34)
3239 -4163. E-mail:
Area Ill: Producdo Graduacdo em Jornalismo ou em | faced@ufu.br.
de Conteudos Comunicacao Social ou em
Comunicativos e Comunicacdo Visual ou em Design,
Educativos/Edu 01 com Doutorado em Ciéncias da

cacdo a Distancia
—EaD.

Comunicacdo ou areas afins ou
Doutorado em Educacgdo, e pesquisa
correspondente ao Mestrado e/ou
Doutorado em Producdo de
Conteudos Comunicativos e
Educativos/Educacdo a Distancia -
EaD
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAQ
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
PRO-REITORIA DE RECURSOS HUMANOS
DIVISAO DE APQIO AO DOCENTE

I

EDITAL n®. 038 /2013

CONCURSO PUBLICO DE PROVAS E TITULOS
PARA PREENCHIMENTO DE VAGA(S) DE
PROFESSOR DA CARREIRA DE MAGISTERIO
SUPERIOR INTEGRANTE DO PLANO DE
CARREIRAS E CARGOS DE MAGISTERIO
FEDERAL.

A Pri - Reitora de Recursos Humanos da Universidade Federal de Uberlindia, no uso de
suas atribuicdes e considerando a delegacio de competéncia que lhe foi outorgada por meio da
Portaria/R/UFUM’. 2.108, de 21/12/2012, do Reitor da Universidade Federal de Uberlindia,
publicada no Didrio Oficial da Unido em 27/12/2012, segdo 2, p. 13, ¢ tendo em vista o que
estabelecem a Lei n”. 8.112, de 11/12/1990, a Lei 12.772 de 28/12/2012, o Estatuto ¢ o
Regimento Geral da UFU, e demais legislacdo pertinente e complementar; considerando os
termos da Resolugdo do Conselho Diretor n°. 08/2007, alterada pela Resolugdo n°. 06/2009;
considerando o disposto no Decreto n°. 7.485 de 18/05/2011; a Portaria/R/UFU/". 1863, de
29/11/2012 e, ainda, tendo em vista as disposiches da Portaria Interministerial
MPOGMEC n". 405, de 30/08/2012, publicada no D.0.U. em 31/08/2012 - Projeto
REUNI., torna piiblico que serd realizado Concurso Piblico de Provas e Titulos, para o cargo
de Professor Auxiliar | da Carreira de Magistério Superior do Plano de Carreiras e Cargos de
Magistério Federal da Universidade Federal de Uberlindia, para a Faculdade de Educacio
no Campus Santa Manica, em Uberlindia/MG, mediante as normas contidas neste Edital.

1- DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

1.1 - O concurso visa ao preenchimento de vaga(s) destinada(s) & Faculdade de Educacio, Campus
Santa Monica, na cidade de UberlindiaMG, pelos candidatos nele habilitados e aprovados e
considerados aptos em exame de satde obedecida a ordem de classificagio.



146

J

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
PRO-REITORIA DE RECURSOS HUMANOS

EDITAL n°. 061/2014

CONCURSO PUBLICO DE PROVAS E TITULOS PARA
PREENCHIMENTO DE VAGA(S) DE PROFESSOR DA
CARREIRA DE  MAGISTERIO  SUPERIOR
INTEGRANTE DO PLANO DE CARREIRAS E CARGOS
DE MAGISTERIO FEDERAL.

O Pré - Reitor de Recursos Humanos, em exercicio, da Universidade Federal de Uberlindia, no uso
de suas atribuicdes e considerando a delegacio de competéncia que lhe foi outorgada por meio da
Portaria/R/UFU/M". 360, de 08/02/2013, do Reitor da Universidade Federal de Uberlindia, publicada
no Jornal de portarias da UFU N° 294 em 10/05/2013; e tendo em vista o que estabelecem a Lei n°.
8.112, de 11/12/1990, a Lei 12.772 de 28/12/2012, a Medida Provisoria 614 de 14/05/2013,
publicada no D.O.U em 15/05/2013, a Lei 12.863 publicada no D.0.U. em 25/09/2013, bem como o
Decreto 6.944 de 21/08/2013 publicado no D.O.U em 24/08/2013, ¢ o Estatuto e o Regimento Geral
da UFU, e demais legislagdes pertinentes e complementares; considerando os termos da Resolugdo
do Conselho Diretor n®. 08/2007, alterada pela Resolugo n®. 06/2009 e pela Resolucdo n® 03/2013;
considerando o disposto no Decreto n°. 7485 de 18/05/2011; a Portaria/R/UFUM®. 1863, de
29/1172012 e, ainda, tendo em vista as disposigoes da Portaria Interministerial MPOG/MEC n®. 405,
de 30/08/2012, publicada no D.O.U. em 31/08/2012 - Projeto REUNL, torna piblico que serd
realizado Concurso Piiblico de Provas e Titulos, para o cargo de Professor da Carreira de Magistério
Superior do Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal da Universidade Federal de
Uberlindia, para o preenchimento de 02 (duas) vagas destinadas a FACULDADE DE
EDUCACJLU, no Campus Santa Monica, na cidade de Uberlindia/MG, e de 01 (uma) vaga
destinada 3 FACULDADE DE CIENCIAS INTEGRADAS DO PONTAL, no Campus do
Pontal, na cidade de Ituiutaba/MG, sendo a FACULDADE DE EDUCACAOQ responsivel pela

realizacin do certame. inntamente eom a Diretoria de Processos Seletivos desta Tiniversidade.



