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No inicio do trabalho heuristico, ndo é tanto

a inteligéncia que procura, construindo formulas

e definigoes, mas os olhos e as mdos, esforcando-se por
captar a natureza real do objeto; acontece que,

em nosso caso, os olhos e as maos

se encontram numa posigao dificil: os olhos nada véem,
as mdos nada podem tocar, é o ouvido que,
aparentemente mais bem situado, tem a pretensao

de escutar a palavra, de ouvir a linguagem.

Mikhail Bakhtin (Volochinov) (2009, p. 71)
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RESUMO

Esta dissertacdo foi elaborada a partir de uma abordagem inter/transdisciplinar que
compreende a Linguistica Aplicada (LA), a Analise Dialogica do Discurso (ADD) e a Analise
do Discurso de linha francesa (AD). A pesquisa desenvolvida teve como objetivo analisar
como a experiéncia no exterior e a participacdo no Programa de Mobilidade Internacional
(PMI) sdo discursivamente representadas pelos sujeitos quando ocupam o lugar discursivo de
(futuros) professores de Lingua Estrangeira (LE). Isso significa que buscamos investigar
como a experiéncia vivenciada por esses sujeitos no exterior pode incidir em sua formagao
académica e em sua pratica profissional. Em relagdo aos participantes da pesquisa, analisamos
como quatro (04) professores pré-servico ou em-servigo de LEs (inglés e francés), que
participaram do programa, representam o PMI, o contato com a LE no exterior € o processo
de ensino/aprendizagem de LE. Depoimentos desses quatro professores foram coletados por
meio da Proposta AREDA (Analise de Ressonancias Discursivas em Depoimentos Abertos)
(SERRANI-INFANTE, 1998). Como resultado, foi possivel perceber que a relacdo dos
participantes da pesquisa em relacdo a experiéncia vivenciada no PMI encontra-se balizada
por trés representagdes, assim denominadas: 1) representando o PMI; ii) representando o
contato com a LE no exterior; iii) representando o processo de ensino-aprendizagem de LE.
Essas representacdes se interpenetram e se interconstituem, sendo que a discursividade
construida nos dizeres dos enunciadores acena para algumas inscri¢des discursivas, a saber: 1)
a inscricdo no PMI enquanto referencialidade para a formagdo do professor de LE e a
inscricdo na (ilusao) de completude (representando o PMI); ii) a inscri¢do no discurso da
exceléncia e na completude do outro (representando o contato com a LE no exterior); iii) a
inscricdo no PMI enquanto referencialidade para o aprendizado e para o ensino
(representando o processo de ensino-aprendizagem de LE). Assim, para enunciar sobre o
lugar do PMI em sua formagdo académica e em sua pratica profissional, os professores se
inscrevem discursivamente de forma a representar o PMI a partir do lugar sécio-historico-
ideologico-discursivo que ocupam. A dialogicidade instaurada entre as inscrigdes discursivas
deixa vir 4 tona a tomada de posi¢do desses sujeitos que constroem um lugar imaginario para
o PMI, de forma a representa-lo discursivamente como essencial/fundamental para o ensino-
aprendizagem da LE e para a formagao e a pratica do professor de LE, ou seja, ha a inscri¢ao
no discurso da supremacia do PMI para a constituicao do sujeito-professor de LE.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada; Analise do Discurso; Programa de Mobilidade
Internacional; Intercambio; Formagdes de professores de LEs; Processo de ensino-
aprendizagem de LE.



ABSTRACT

This thesis was elaborated from an inter/transdisciplinary approach that includes Applied
Linguistics (AL), Dialogical Discourse Analysis (DDA) and French Line Discourse Analysis
(DA). The developed research had as purpose to analyze how abroad experience and
International Mobility Program (IMP) participation are discursively represented by the
individuals when they occupy the discursive place of (future) Foreign Languages (FL)
teachers. This means that we aim to investigate how the abroad experience faced by these
individuals can influence their academic education and their professional practice. Regarding
the research participants, we analyzed how four (04) pre-service or in-service FLs teachers
(English and French) who participated in the program, representing IMP, contact with FL
abroad and FL learning teaching process. These four teachers testimonials were collected
through the AREDA Proposal (Analysis of Discursive Resonances in Open Testimonials)
(SERRANI-INFANTE, 1998). As a result, it was possible to realize that the relation of the
research participants in concerning to the experience faced in the IMP is marked by three
representations, which are: 1) representing IMP; ii) representing the contact with abroad FL;
ii1) representing FL teaching-learning process. These representations interpenetrate and
interconstitute themselves, and the built discursiveness in some of enunciators sayings
beckons for some discursive inscriptions, namely: 1) the IMP inscription as reference for FL
teacher formation and the inscription in the (illusion) of completeness (IMP representing); ii)
excellence speech inscription and completeness of the other (representing the contact with the
FL abroad); iii) enrollment in PMI as a reference for learning and teaching (representing the
teaching-learning process of FL). Therefore, in order to place IPM influence in its academic
education and in its professional practice, the teachers discursively register themselves in
order to represent the IMP from the socio-historical-ideological-discursive place they occupy.
The dialogue established by the discursive inscriptions reveals the positioning of those
individuals who build an imaginary place for IMP, in order to represent it discursively as
essential/fundamental for FL teaching and learning and for FL teacher formation and practice,
in other words, there is an inscription in the IMP's supremacy discourse for FL teacher’s
constitution.

Keywords: Applied Linguistics; Speech analysis; International Mobility Program; Exchange;
FLs teacher training; FL teaching-learning process.



RESUME

Cette dissertation a ¢été ¢élaborée a vpartir d’une approche méthodologique
inter/transdisciplinaire qui comprendre la Linguistique Appliquée (LA), I’Analyse Dialogique
du Discours (ADD) et I’Analyse du Discours (AD). La recherche développée a eu comme
objectif analyser comme 1’expérience a I’extérieur et la participation dans le Programme de la
Mobilité Internacional (PMI) sont discursivement reprénsentée par les sujets quand occupent
le lieu discursive de (futurs) enseignants de Langue Etrangére (LE). Ca signifie que nous
cherchons examiner comme I’expérience vécue par ces sujets a I’extérieur peut se présenter
dans sa formation académique et dans sa pratique professionnelle. En relations aux
participants de la recherche, nous avons analysé comme quatre (04) enseignants pré-service
ou en-service de LEs (anglais et francais), qui ont participé du programme, représentent le
PMI, le contact avec la LE a I’extérieur et le processus d’enseignement/apprentissage de LE.
Témoignages de ces quatre enseignants ont €té collectés par la Proposition AREDA (Analyse
de Résonances Discursives en Témoignages Ouverts) (SERRANI-INFANTE, 1998). Comme
résultats, a été possible apercevoir que la relation des participants de la recherche en relations
a Dlexpérience vécue dans 1’échange se trouve balisée par trois représentations, ainsi
dénommé : 1) représentation du PMI ; ii) représentation du contact avec la LE a I’extérieur ;
i11) représentation du processus d’enseignement/apprentissage de LE. Ces représentations
s’interpénétrent et s’interconstituent, une fois que la discursivité construite dans les
énonciations des participants de la recherche indique a quelques inscriptions discursives, a
savoir : 1) ’inscription au PMI a partir de la référentialité pour la formation des enseignants
de LE et I'inscription a I’(illusion) de complétude (représentation du PMI) ; ii) I’inscription au
discours de I’excellence et a la complétude de 1’autre (représentation du contact avec la LE a
I’extérieur) ; iii) I’inscription au PMI a partir de la référentialité pour 1’apprentissage et pour
I’enseignement (représentation du processus d’enseignement-apprentissage de LE). Ainsi,
pour énoncer sur le lieu du PMI dans sa formation académique et dans sa pratique
professionnelle, les enseignants s’inscrivent discursivement de forme a représenter le PMI a
partir du lieu socio-historique-ideologique-discursive qui occupent. La dialogicité établie
entre les inscriptions discursives laisse la mise en relief la prise de position de ces sujets qui
construisent un lieu imaginaire pour le PMI, de forme a le représenter discursivement comme
essentiel/fondamental pour I’enseignement-apprentissage de la LE et pour la formation et la
pratique de I’enseignant de LE, en autres thérmes, il y a I’inscription au discours de la
suprématie du PMI pour la constituition du sujet-enseignent de LE.

Mots-clé: Linguistique Appliquée; Analyse du Discours; Programme de la Mobilité
Internacional; Echange; Formations des enseignements de LEs; Processus d’enseignement-
apprentissage de LE.
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CAPITULO 1

Historicidade da Pesquisa

1. Introducao

Este capitulo representa o inicio da dissertacdo de mestrado intitulada Dizeres sobre o
Programa de Mobilidade Internacional (PMI) na formagdo do professor de Lingua
Estrangeira (LE), na qual buscamos examinar ¢ problematizar algumas interpelagdes acerca
do PMI e seus desenvolvimentos na vida académica, profissional e social dos (futuros)
professores de LE que participaram da experi€éncia de um intercambio.

Essas interpelagcdes nos inquietavam enquanto pesquisadora e também professora de
Lingua Francesa (LF), mesmo antes de obter o titulo de graduacdo em Letras, com habilitacdo
em Lingua Portuguesa (LP), LF e suas respectivas literaturas, ¢ mesmo antes, ¢ de atuar como
professora de LE.

Para essa dissertagdo, buscamos analisar e problematizar como essa experiéncia no
PMI incide nas representacdes discursivas que os sujeitos-participantes constroem e,
possivelmente, demonstram em sala de aula, tanto como “aprendentes” como ‘“ensinantes” de
uma LE. Assim, assumimos as inquietagdes e interpelagdes dessa pesquisa respaldada pela
Linguistica Aplicada (LA) e dialogada também com a Andlise do Discurso (AD) e a Andlise

Dialogica do Discurso (ADD) nos fazendo refletir sobre as questdes levantadas anteriormente.

1.1 Contextualizacio da Pesquisa

As primeiras reflexdes acerca desta pesquisa iniciaram-se no processo de selecdo para o
intercAmbio promovido pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no primeiro
semestre do ano de 2010. Essas reflexdes foram se aprofundando nos encontros do
Laboratoério de Estudos Polifonicos (LEP) e no Grupo de Estudos em Discurso e Ensino

(GEDEN), ambos do Instituto de Letras e Linguistica da referida universidade, o que
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fomentou varias questdes a respeito da formagdo do professor de LE pré-servigo e/ou em-
servigo com base em uma experiéncia cultural e linguistica, adquirida com o intercambio.

O interesse por um trabalho que tivesse como tema os impactos do PMI, ou seja, o
intercaAmbio na vida académica e profissional de (futuros) professores de LE, esteve presente
desde o inicio do Curso de Letras, com as discussdes ocorridas nas disciplinas de
Metodologias ao Ensino de LEs desse curso. Entretanto, somente depois de uma viagem a
Franga e com a experiéncia de estudar a LF no exterior, esta interpelagdo se fez mais nitida,
tornando, assim, um tema de pesquisa que fosse capaz de contemplar relacdes outras entre o
sujeito e sua formagao.

Este trabalho nos possibilitard compreender questdes acerca de como o PMI tem sido
discursivamente representado e como esta interacdo entre as universidades do Brasil e do
exterior ¢ retratada na profissionalizacdo dos (futuros) professores de LE, levando em
consideracdo que o interesse de participacao no PMI aumenta consideravelmente a cada ano.

Por se tratar de uma area que tem como objeto de estudos o PMI, um tema inovador e, ao
mesmo tempo, escasso nos trabalhos académicos, trazemos aqui alguns autores que
produziram pesquisas sobre determinados aspectos pertinentes ao objeto de estudo referido. O
que intitulamos como PMI, em outros trabalhos, vemos sendo usado o termo de
internacionalizacdo, que, de um modo geral, compreende o mesmo significado, ou seja,
estudantes que buscam no exterior, por meio do PMI, entre instituigdes universitarias de
ensino superior, de pos-graduacdo ou de especializagdes, um meio para aprimorarem Seus
conhecimentos e seus curriculos, possibilitando, assim, um futuro promissor para a carreira

profissional ou académica.

Os PMlIs sao decorrentes da globalizagdo e viabilizam a democratizacdo, a
profissionalizacdo e a autonomia dos estudantes, os quais investem desde o inicio da
graduacdo, no aperfeicoamento das LEs, na participacdo em eventos promovidos pelas
universidades, isto ¢, investem na retroalimentagdo do curriculo, o que, na maioria das
instituigdes, € o principal elemento para a selecdo de candidatos que queiram participar do

PMI.

Segundo Charle et al (2004), para que esses estudantes participem desse mundo
globalizado e sejam incluidos com sucesso no mercado de trabalho, eles precisam se adequar

aos quesitos necessarios. A facilidade com as LEs ndo ¢ o tnico quesito para ter sucesso em
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outro pais, esse ¢ apenas um deles. Outro quesito igualmente importante e citado por esses
pesquisadores franceses preditos: ter uma renda familiar consideravel, porque morar em outro
pais com o objetivo de estudar ndo ¢ acessivel a todos os estudantes; e levando em
considera¢do que a maioria dos alunos dos Cursos de Letras e Humanas sao de classe média
ou baixa, salvo as poucas excegdes, isso leva a uma relacdo de desigualdade social entre os
candidatos que almejam fazer o intercdmbio. Nas palavras dos referidos autores,
a proporgao de filhos de executivos superiores/profissionais liberais ¢ muito
mais alta nas CPGE (Cursos Preparatorios para as Grandes Escolas) e em
medicina, ¢ nitidamente inferior & média em Letras, nos IUT (Institutos
Universitarios de Tecnologia) e nas STS (Seg¢des de Técnicos Superiores).
Ora, as CPGE dao acesso as “grandes écoles”, especialidade francesa por
exceléncia, pois o ensino superior francés se distingue dos outros paises
europeus por um dualismo secular entre universidades e grandes escolas.

(CHARLE, BUONO, GAUBERT e SOULIE, 2004, p. 964). (Grifos do
autor).

Ademais, segundo os autores, as proprias instituicdes duplicam as desigualdades
sociais:
os estudantes de origem popular, como sdo proporcionalmente mais
numerosos, encontram-se duplamente sem recursos em relagdo a seus alter
ego (se é que podemos chama-los assim) dos cursos preparatorios, ou
aqueles que conseguiram ingressar numa STS ou num IUT. Além do mais,
dentro da propria universidade, observam-se grandes disparidades entre as
faculdades e institutos, as quais costumam duplicar as desigualdades sociais

de origem ao darem mais aos que tém mais, ¢ menos aos outros (CHARLE,
BUONO, GAUBERT e SOULIE, 2004, p. 965). (Grifos do autor).

Esse trabalho tem como objetivo examinar as inscrigdes discursivas dos (futuros)
professores de LE que participaram do PMI quando constroem representagdes acerca do
programa, do contato com a LE no exterior ¢ do processo de ensino/aprendizagem de LE.
Assim, o nosso trabalho se distancia um pouco das propostas encontradas em outros trabalhos
académicos, por tratarem de outros aspectos concernentes a internacionalizagdo, como, por
exemplo, dos desafios encontrados pelos estudantes quando participam do PMI; das
dificuldades culturais, linguisticas e sociais; das dificuldades em relagdo a experiéncia nas
universidades do exterior; da preparagdo para a viagem; das instalacOes; da falta dos
familiares; das documentacdes e das exigéncias legais de imigragdo; dentre outros. Por esse
motivo, observamos uma lacuna relativa a andlise discursiva de depoimentos de participantes
desse programa a respeito da experiéncia vivenciada no exterior enquanto (futuros)
professores de LE.
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Diferentes estudos tém evidenciado tais ocorréncias na vida desses estudantes
universitarios. Todavia a preocupa¢do em analisar os dizeres desses participantes sobre o
programa €, ainda, recente no que diz respeito a inscri¢ao deles como (futuros) professores de
LE, especialmente em relacdo a dar voz a esses sujeitos, 0os quais anseiam enunciar suas
experiéncias no exterior. Os estudantes brasileiros que participam do PMI relatam
regularmente as dificuldades encontradas no pais estrangeiro, eles se confrontam desde o
inicio com um processo dificil da selegdo de candidatos, da preparagdo das documentagdes
exigidas, da aprendizagem de LEs, o que, normalmente, comega antes mesmo da selegdo. Em
seguida, com a viagem concretizada, eles se deparam com um ambiente novo, tendo, assim,
um novo confronto, agora, com a adaptacao em outro pais, com o uso efetivo da lingua, com
possiveis discriminagdes por parte de colegas nativos e com possiveis dificuldades

financeiras.

Estudos mostram uma profusdo de fatores que estdo relacionados ao processo de
adaptacdo e aos resultados obtidos nessa transicdo proporcionada pelo PMI. O trabalho de
Andrade e Teixeira (2009) elenca quais sdo esses fatores, em se tratando de alunos
estrangeiros que escolhem o Brasil para fazerem o intercdmbio. Os alunos participantes da
pesquisa desses autores sdao oriundos de paises africanos de LF e que participaram do PEC-G
(Programa Estudante Convénio-Graduacao) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul

(UFRGS). Segundo eles,

a partir da revisdo da literatura, foram selecionadas 12 varidveis (idioma,
moradia/habitagdo, alimentacdo, familia, amizades, vida académica,
atividades produtivas, lazer, religido, tradicdo/costumes, saude/assisténcia e
cidadania) que foram avaliadas em uma amostra de alunos do Programa
PEC-G. Os maiores niveis de dificuldade foram identificados quanto a
moradia/habitagdo, familia e cidadania; e os menores niveis de dificuldade
nas variaveis idioma, alimentacdo, religido e satde/assisténcia. (ANDRADE
e TEIXEIRA, 2009, p. 3). (Grifos do autor).

Outra pesquisadora, como Siegler (2009), realizou um estudo de caso na UFU. Nesse
trabalho, a autora partiu da globalizacdo para explicar as necessidades que as universidades
tétm de acompanhar essas novas circunstancias vindas da internacionalizagdo. Para a
pesquisadora, esse ¢ o motivo principal para as instituicdes de Ensino Superior se adaptar ao
mundo globalizado, porque o mundo est4d cada vez mais interativo e o avango dos meios de

comunicacao sao circunstancias reais na vida dos estudantes atualmente.
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O papel das universidades ¢ produzir o conhecimento, além de difundi-lo para um niimero
vasto de alunos. O PMI dentro das universidades procura desenvolver a expansdo dos
conhecimentos culturais a respeito do pais escolhido para vivenciar a experiéncia de
mobilidade estudantil, bem como fazer com que os estudantes disseminem a cultura do Brasil
nos lugares por onde passarem. Essa interagdo ¢ extremamente importante, e, se alcancada,
promove uma aproximacao social, cultural e ideoldgica, o que ¢ um dos objetivos do
programa. Além do conhecimento adquirido pelos intercambistas, o que também tem grande
relevancia sdo as experiéncias de cunho profissional, porque, quando esses estudantes voltam
para o pais, trazem conhecimentos acerca da LE, da cultura e convivéncia com estrangeiros,
de novas ideias, e isso se torna relevante para economia e, consequentemente, muito valido

para o mercado de trabalho.

Em 2007, uma pesquisa realizada por Duarte, Junior e Batista teve como objetivo discutir
e comparar o processo de internacionalizagao entre a PUC-Minas e a PUC-Parand. Para os
pesquisadores, as exigéncias do mercado de trabalho pressionaram as universidades para
investirem mais nos PMIs. A proposta da pesquisa pretendeu “analisar como esse processo
tem ocorrido nessas duas universidades, ou seja, se a internacionalizacdo decorre de uma
politica formal da instituigdo ou se, na realidade, a internacionalizacdao ¢ resultado de acdes
predominantemente isoladas e individualizadas” (DUARTE, JUNIOR, BATISTA, 2007, p.
160).

Como observamos anteriormente, a partir dos trabalhos ja existentes, o PMI ¢ um objeto
de estudo que possui uma area extensa para pesquisas € devemos observar quais sdo as
lacunas provenientes desses trabalhos produzidos até agora. Portanto, por ndo haver pesquisas
que analisem os depoimentos dos alunos do Curso de Letras que enunciam como (futuros)
professores de LE, com essa experiéncia do PMI acreditamos ser necessario o
aprofundamento neste ambito com finalidade de promovermos uma compreensdo € uma

problematizagdo a respeito dessa tematica.

Mais especificamente, apresentamos, a seguir, as questdes da pesquisa de modo que
contribuirdo para o desenvolvimento deste trabalho. Primeiramente, questionamos: como os
sujeitos licenciados(as) e/ou licenciandos(as) que participaram do intercambio representam

discursivamente suas experiéncias do PMI em sua formag¢do como (futuros) professores de
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LE. Por fim, questionamos, também: como esses sujeitos representam discursivamente: (i) o
PMI; (ii) o contato com a LE no exterior; (iii) o processo de ensino/aprendizagem de LE.

Nessa problematizagdo, partimos da hipdtese de que vivenciar uma experiéncia no
exterior, por meio do PMI, ocupa um lugar singular no imaginario dos (futuros) professores
de LE, a medida que eles significam essa experi€éncia como legitimacao na sua formagao pré-
servico ou sua pratica em-servico. Essa hipotese se dd por observarmos que ha um grande
desejo, na maioria dos estudantes do Curso de Letras, de participar de um programa de
internacionalizacdo e isso surge nos discursos quando eles enunciam sobre o PMI.

Nossa pesquisa justifica-se porque, levando-se em consideracdo que o PMI se configura
como um programa recente para os alunos do Curso de Letras da UFU, torna-se relevante
enunciar seus efeitos na formacgao dos (futuros) professores de LE, ja que, no escopo das
pesquisas realizadas em LA, percebemos uma escassez de trabalhos desenvolvidos acerca
desta tematica. Aventamos, ainda, a justificativa da releviancia de examinar as varias
discursividades construidas pelos sujeitos participantes do PMI, uma vez que, ao circular
academicamente, podem incidir na constituicio dos mesmos, conforme eles constroem
formacdes imaginarias (representacdes) sobre o ensino e aprendizagem de linguas e a propria

formacao como (futuros) professores de LE.

1.2 O Programa de Mobilidade Internacional

O PMI foi criado na UFU em meados das décadas de 70 e 80, quando alguns professores
dos cursos de Engenharia tiveram os primeiros contatos com Instituicdes de Ensino Superior
da Franga. Por essa questdao histérica, os primeiros intercambistas foram da area de
Engenharia, por serem as primeiras instituigdes existentes antes da incorporacdo de outros
cursos na UFU.

Todavia, foi apenas em 2005, através do reitor e de alguns professores colaboradores que
atuavam na €época, que se criou uma assessoria que se ocuparia das relagdes internacionais e
interinstitucionais da universidade. Essa assessoria iniciou o trabalho com a responsabilidade
de estimular e desenvolver o intercambio até chegar ao que tem hoje como missdo: promover
e facilitar a intera¢ao dessa universidade com o contexto externo nacional e internacional. Em

outras palavras, “a UFU procura fortificar seus convénios internacionais na expectativa de que
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as experiéncias existentes expandam-se, aprimorem-se € sejam referéncias de uma
universidade plural e multicultural” (Manual do estudante UFU para mobilidade
internacional, 2013, p. 3).

Com o desenvolvimento do programa e o crescimento da universidade, as areas de
conhecimentos abrangidas pelo programa foram ampliadas, contemplando, assim, novos
cursos e, consequentemente, chegando as areas de Letras e de Ciéncias Humanas. O PMI,
desde entdo, tem a intencdo de promover o intercdmbio de discentes e docentes, e seus
objetivos sdo: criar novas estratégias politicas de cooperacdo entre as universidades que
participam dos convénios institucionais, tanto as universidades brasileiras quanto as
estrangeiras; coordenar a execucao dessas politicas educacionais e trocas de informacgoes e
conhecimentos entre as universidades participantes; e, dentre outros objetivos, realizar o
intercambio de estudantes que participam do PMI, promovendo o intercdmbio cientifico,
tecnolégico, cultural, artistico, filosofico entre a universidade e as outras instituigdoes
conveniadas.

Acreditamos que o papel do PMI na vida académica e profissional dos (futuros)
professores de LE ¢, também, oportunizar as producdes académicas em nivel internacional,
ampliando o conhecimento da atividade linguistica e cultural.

As caracteristicas essenciais do PMI para formacdo do sujeito aluno/professor estdao
pautadas na aquisi¢ao de conhecimentos e possibilidades de vivenciarem novas experiéncias,
e isso tem motivado mais estudantes a participarem dos PMIs por meio de convénios da UFU
com varias outras universidades do Brasil e do exterior. Esses convénios propdem, na area de
Letras, acrescentar difusdes da LE na universidade, contribuindo para o ensino, a pesquisa € a
extensao, no desenvolvimento das experiéncias académicas e para as trocas que o intercambio
proporciona. Porém, os programas de convénios internacionais disponibilizados nessa
universidade abrangem mais as 4reas de Engenharias em geral do que as areas de Ciéncias
Humanas, Filosofia e Letras, conforme verificamos no edital do PMI de 2014 em que,
considerando essa realidade, propomo-nos a investigar como os (futuros) professores de LE
que participaram do PMI entre a UFU e as universidades e institui¢des estrangeiras (apesar de
toda diversidade politica, geografica, linguistica e cultural) vivenciaram essa experiéncia e

seus desdobramentos na sua formacao académica ou profissional.
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Tendo contextualizado a pesquisa e discorrido acerca do PMI, passamos, a seguir, a
explicitacdo de nossa filiagdo tedrica para o desenvolvimento de nosso trabalho de

investigacao.

1.3 Linguistica Aplicada e Analise do Discurso: interfaces

Esta pesquisa se ancora na LA em interface com a AD, no caso de nosso estudo com a
ADF e a ADD. Inscrevemos-nos nessa fundamentagdo tedrica por nos permitir analisar os
depoimentos dos (futuros) professores de LE que tenham participado do PMI. A vista disso,
esse trabalho objetiva analisar discursivamente os depoimentos de professores pré-servigo
e/ou em-servico de LE, quando enunciam sobre suas experiéncias no exterior a partir da
participacdo no PMI. Assim, tendo em vista que trabalhamos com a LA em interface com a
AD, fazemos uma explicitagdo, para esclarecermos nosso posicionamento diante dessas

filiagdes.

A LA, uma area que se ocupa do estudo situado da linguagem, tem um papel
fundamental para o trabalho o qual estamos desenvolvendo, tanto por se tratar de uma
pesquisa que se preocupa com as questdes académicas, referente as experiéncias dos(as)
licenciandos(as) intercambistas, quanto por se preocupar em contribuir para mudancas na

sociedade, no que concerne a formagao e a atuacdo dos novos professores de LE.

Essas mudangas na vida social s3o propostas a partir de novos conhecimentos, que €,
hoje, a principal preocupagdao de muitos pesquisadores e, nesse sentido, ndo podemos deixar
de mencionar o livro organizado por Moita Lopes, publicado em 2006, “Por uma Linguistica
Aplicada INdisciplinar”, e suas colaboragdes em relagao as pesquisas em LA que, segundo o
autor, deveriam refletir diretamente na vida contemporanea, isto €, “a pesquisa ¢ um modo de
construir a vida social ao tentar entendé-la” (MOITA LOPES, 2006, p. 85). Ademais, quando
o autor reflete sobre ser extremamente relevante fazer pesquisas que atendam questdes

contemporaneas no/do mundo, pois

¢ essencial para que o linguista aplicado possa situar seu trabalho no mundo,
em vez de ser tragado por ele ao produzir conhecimento que nao responda as
questdes contemporaneas em um mundo que ndo entende ou que vé como
separado de si como pesquisador: a separagdo entre teoria e pratica € o nd da
questdao (MOITA LOPES, 2006, p. 90).
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A LA, a qual nos filiamos, deve-se reportar ao que ¢ social, ou seja, ter relacio direta
com o mundo em que vivemos e, por meio das pesquisas, representar a sociedade, ndo apenas
para aquisi¢ao de interesses individuais ou de titulagcdes, mas também para “compreender as
praticas sociais nas quais a linguagem tem papel crucial” (MOITA LOPES, 2006, p. 102). J&
para Bohn (2005), fazer pesquisa ¢ “administrar as tensdes criadas entre as utopias da
racionalidade universalista, das idealiza¢cdes iluministas dos ultimos séculos e os

pertencimentos das culturas locais” (BOHN, 2005, p. 11).

Assim, aproveitamos para esclarecer a relevancia desse didlogo entre a LA e a AD.
Entendemos que essa busca para vincular essas questdes pertinentes a LA na area de
formacao de professores de LE com a AD ¢ justamente para colocar em pratica as epistemes
estabelecidas pela/na LA com as conceituagdes de Moita Lopes (2006) sobre o que € pesquisa
interdisciplinar e transdisciplinar. Ao falarmos dessa vincula¢io, estamos falando, também, de
uma LA contemporanea - porque se aproxima do social, do politico e do historico - que, além
de ser afetada por outras areas de estudos, tem a incumbéncia de ser responsiva, “para que a

LA seja responsiva a vida social se prende a necessidade de entendé-la como area

hibrida/mestica ou a area da indisciplina” (MOITA LOPES, 2006, p. 97).

Posicionamo-nos numa LA inter/transdisciplinar porque acreditamos ser necessario
ultrapassarmos as fronteiras as quais as areas especificas nos mantém aprisionados, € isso

quer dizer que deixamos interpor conhecimentos outros.

A pesquisa em LA transdisciplinar ¢ quando uma area da LA afeta e ¢ afetada por
outra area; a pesquisa em LA interdisciplinar ¢ quando as areas se complementam, mas sem
se deixarem interferir. Esse conceito Moita Lopes (2006) esclarece bem, segundo sua obra
supracitada, “a interdisciplinaridade ¢ ainda vivida de forma timida na LA, embora ela seja
um modo de produgdo de conhecimento”. Ainda quando o autor diz que fazer pesquisa
interdisciplinar em LA ¢ “sintonizar com outras areas do conhecimento, ajudando-nos a ver as
limitacdes de nossas pressuposi¢cdes” (MOITA LOPES, 2006, p.100). J& a pesquisa em LA
transdisciplinar, segundo o autor, ¢ “um didlogo entre teorias na qual a logica de uma teoria ¢
posta a operar dentro de uma outra sem que a ultima seja reduzida a primeira” (MOITA

LOPES, 2006, p. 100).
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Dessa forma, ndo conseguimos contemplar a LA apenas como uma mera area que da
conta de multiplas problematizagdes por si s6, 0 que conseguimos ¢ contemplar uma éarea de
conhecimento que deixa “transpassar” seus limites entre teoria e pratica buscando na
exterioridade, caso seja necessario, e permitindo, assim, “um deslocamento no escopo

epistemolégico” (GUILHERME, 2012, p. 62).

O campo de estudos da AD cresce cada vez mais e varios pesquisadores manifestam
interesse por esta area. A nosso ver, isso se deve ao fato de ser uma area que abrange um
enorme espaco transdisciplinar, oferecendo um amplo aporte tedrico para a andlise dos
sentidos s6cio-historicos-discursivos que circulam em ambientes varios, como, por exemplo,
nas universidades. Por esse motivo, propomos, para este trabalho, nos ocupar das principais
nogdes das abordagens discursivas no viés da AD explicitando alguns dos principais

conceitos.

,

E conveniente que fagcamos uma breve explicitacao do termo que tem como objeto de
estudos o discurso, pois sua funcao ¢ pautada na constituicao desses discursos porque eles nao
sdo fixos, eles se movem constantemente, experimentam mudangas e transformacdes sociais,
politicas e ideoldgicas fazendo parte da vida humana e, consequentemente, fazendo parte da
constituicdo da linguagem. Os discursos tém como pilar o aspecto material da linguagem.
Esse aspecto ¢ a lingua, desse modo, ¢ por meio das enunciagdes, aqui, referentes ao PMI e as
experiéncias vividas pelos licenciados e/ou licenciandos pré-servico ou em-servigo
participantes do programa, que buscamos suas representacdes discursivas acerca do lugar

imagindrio que essa experiéncia ocupa em sua formacao.

A AD, descrita por Orlandi (2000), busca trabalhar com o discurso etimologicamente,
ou seja, tem em si o projeto de movimento percorrido pelo sujeito. O discurso ¢ a pratica da
linguagem, a palavra em movimento que verifica a fala do homem, para compreender o

sentido de seu discurso. Segundo Orlandi,

a Andlise do Discurso concebe a linguagem como mediag@o necessaria entre
o homem e realidade natural e social. Essa media¢@o, que € o discurso, torna
possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a
transformacdo do homem e da realidade em que ele vive. O trabalho
simbolico do discurso estd na base da produgdo da existéncia humana
(ORLANDI, 2000, p. 15).
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Esta visdo nos possibilita observar o quanto ¢ importante analisarmos os depoimentos
dos (futuros) professores de LE em suas trajetérias com as experiéncias no PMI em sua
formagdo académica/profissional. Assim, ao final da pesquisa, compreenderemos se os
licenciados e/ou licenciandos, que participaram do PMI, inscrevem em seus discursos as
vozes que representam como eles resignificaram a vivéncia no intercambio e se isso fez

diferenca na sua aquisicdo de LE ou na formag¢ao como (futuro) professor de LE.

O que nos instigou a pesquisar desse entremeio da LA e da AD foram as vérias
possibilidades de trabalhar a complexidade da linguagem e o que isso proporciona a formacao
dos (futuros) professores de LE. Conforme entendemos, a LA ¢ uma ciéncia que tem um
campo amplo, interdisciplinar, e defende que a linguagem ¢ um fendmeno complexo por ser

um objeto integral, ndo fragmentado.

Antes de darmos continuidade, faz-se necessario ressalvar que utilizamos algumas
nogdes da AD que explicam e embasam a andlise do corpus que trabalhamos, possibilitando-
nos observar as formas de significagdo, interpretacdo e constru¢do de enunciados e seus

possiveis efeitos para as formagdes discursivas.

Consequentemente, fizemos um esbogo geral dessas no¢des contextualizando-as com a
proposta trazida para essa pesquisa, mesmo sabendo que tais nogdes sao indissociaveis, isto €,
tais conceituacdes teodricas nao sao trabalhadas separadamente na presente investigagao, uma

vez que a AD integra uma multiplicidade de conceitos.

Cumpre ressaltar que, neste trabalho, como mencionado anteriormente, a LA sera

contemplada em didlogo com a ADF e a ADD. E delas que passamos a tratar no Capitulo 2.
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CAPITULO 2

Arcabouco tedrico-metodolégico

2. Introducao

Nesse capitulo, pretendemos tratar questdes sobre a LA propondo um olhar
trans/interdisciplinar, principalmente no que se refere a associar areas de estudos para
podermos investigar o lugar onde o sujeito participante do PMI ocupa nesse imaginario de
professor pré-servico ou em-servico de LE. Nesse interim, buscamos também um didlogo
entre a LA e a ADF, possibilitando construir novas formas de conhecimentos acerca desse
tema que tanto nos interpela, a saber, o intercambio estudantil.

Pretendemos fazer uso das concepgdes teoricas de Michel Pécheux para que, a partir
delas, lancemos um olhar interpretativo sobre o corpus, pois compreendemos que essa area e
a jungdo de outras areas de conhecimentos nos possibilita outro olhar para formularmos um
espaco de discussao que abranja a LA e a ADF.

Posteriormente, discutiremos na se¢ao do arcabougo tedrico, como as concepcdes de
Mikhail Bakhtin serdo mobilizadas, de maneira que esse aporte tedrico complemente a
interface proposta aqui. Mobilizamos a LA juntamente com os estudos tedricos do Circulo de
Bakhtin, pois entendemos que ha sempre possiveis desdobramentos dessas areas a favor dos
estudos para a formacao de professor de LE, assim, complementando o que apresentamos para

a problematizacao do corpus.

O Circulo de Bakhtin supracitado, também serda mobilizado no arcabougo tedrico, pois
as obras do autor e as de outros linguistas motivados a fazer uso da episteme do pensamento
bakhtiniano, denominado Circulo de Bakhtin ¢ extremamente relevante para o nosso trabalho,
e embora nao tenha sido formalmente construida uma teoria € nem uma proposta
metodologica, os conceitos e as no¢des de Bakhtin deram inicio a ADD na qual também nos
filiamos.

A seguir, passamos a tratar da ADF e das nogdes que foram mobilizadas para este

estudo.
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2.1 Concepcoes de lingua, discurso, sujeito e memoria discursiva para a AD francesa

Debrucamo-nos sobre algumas conceituacdes € nocdes da teoria pecheutiana e suas
respectivas transformacdes e desenvolvimentos. Para isso, percorremos as trés fases da ADF,

sendo que a primeira fase se deu em 1969, a segunda fase em 1975 e a terceira fase em 1983.

Durante esse periodo, Pécheux desenvolveu e aprimorou nogdes e conceitos os quais
sdo bases teoricas para muitos trabalhos, tendo, assim, possibilitado extensdes tedricas que
repercutiram a partir de fundamentos dessas trés fases, ou seja, conhecimentos que ainda sao

utilizados por analistas do discurso.

Visto que o nosso objetivo nessa se¢ao € discorrer sobre algumas no¢des advindas da
ADF sob uma perspectiva pecheutiana, trabalharemos com as nocdes de lingua, discurso,
sujeito e memoria discursiva. Essas nogdes nos serdo indispensaveis, j& que temos como
objetivo analisar discursivamente os depoimentos de professores pré-servigo ou em-servigo de

LE, quando enunciam sobre suas experiéncias a partir da participacao no PMI.

Para iniciarmos o estudo de tais no¢des descritas anteriormente, trabalharemos a nogao
de lingua em Pécheux ainda na primeira fase da ADF, uma no¢ao que, segundo Gadet et al
(1997), foi motivada a partir de grandes nomes circunscritos numa linguistica, em que
comecgava a se pensar o papel da lingua como objeto de estudos, na década de sessenta.
Dentre esses grandes nomes, citamos Saussure com o Estruturalismo, Chomsky com a
Gramatica Gerativa, Benveniste com a Teoria da Enunciacdo, dentre outros. Para formar sua
concepcao de lingua, Pécheux, nessa primeira fase foi interpelado pelo estruturalismo e
construiu a no¢ao de maquinaria discursiva, € depois, na segunda fase, derrubou essa ideia de

discurso como estrutural, assumindo uma posi¢ao ideologica e marxista.

Assim, na segunda fase, Pécheux, ao trabalhar lingua e ideologia na segunda parte do
livro “Semantica e Discurso - Uma critica a afirmacao do 6bvio”, com sua primeira edi¢gao no
ano de 1988, afirma que a lingua ¢ um pré-requisito imprescindivel para qualquer processo
discursivo, ou seja, a nocdo de lingua compde a condi¢do de ser possivel num discurso,
porém, ndo quer dizer que todos os sujeitos t€ém o mesmo discurso.

A lingua, assim, tem fun¢do de pressupor a andlise da materialidade do discurso, se
apresentando como essencial para os processos discursivos diversificados. Para Pécheux, o
sistema da lingua ¢é
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de fato, o mesmo para o materialista e para o idealista, para o revolucionario
e para o reacionario, para aquele que dispde de um conhecimento dado e
para aquele que ndo dispde desse conhecimento. Entretanto, ndo se pode
concluir, a partir disso, que esses diversos personagens tenham o mesmo
discurso: a lingua se apresenta, assim, como a base comum de processos
discursivos diferenciados, que estdo compreendidos nela na medida em que,
os processos ideologicos simulam os processos cientificos (PECHEUX,
2009, p. 81).

Ressignificando as palavras de Pécheux descritas anteriormente, para nds, cada sujeito
faz 0 mesmo uso da lingua como um sistema de cddigos necessarios para expressar suas
ideias em formas de discurso, porém, cada discurso ¢ diferente, mesmo usando a mesma base
linguistica, por isso, a noc¢ao de lingua € crucial para integralizar o nosso trabalho, pois nosso
corpus € repleto de discursos diferentes, que ao mesmo tempo podem relatar discursos nos
quais o sentido as vezes se aproxima e as vezes se distancia.

Nessa segunda fase, Pécheux diferencia a no¢do de lingua e a nog¢do de discurso,
porque, para ele, todo sistema linguistico ¢ submetido a regras que compdem o objeto da
linguistica e ¢ a partir dessas regras que se potencializam os processos discursivos, que
consequentemente se inscrevem na luta de classes.

E a partir desse ensejo que introduzimos a nogdo de discurso, a qual Pécheux foi
aprimorando a cada fase da ADF, e aqui, vale nos referirmos a primeira fase, em que a nogao
de discurso ¢ tomada como objeto. Pécheux conceitua o que ¢ para ele o discurso, ao dizer
que “chamamos de discurso uma sequéncia linguistica limitada por dois brancos semanticos e
que corresponde a condi¢des de producio discursivas definidas (PECHEUX, 1997, p. 108)”.
Para o autor, o discurso ¢ como uma sequéncia linguistica refreada com base na Semantica
Logica, isto €, o discurso ¢ compreendido como materialidade que por sua vez € inerente a
ideologia, entretanto, o discurso ndo ¢ somente um simples agrupamento de frases, ¢ uma
estrutura que emerge das percepcdes sociais e ¢ determinado pelas condi¢gdes de producao.

Cada discurso terd suas condigdes de producgdo e serd preciso considerar tanto o sujeito

quanto o social para a construg@o do discurso. Sendo assim, como diz Pécheux,

Propomos designar por meio do termo processo de produgdo o conjunto de
mecanismos formais que produzem um discurso de tipo dado em
‘circunstancias’ dadas. Resulta do que precede que o estudo dos processos
discursivos supde duas ordens de pesquisas: o estudo das variagdes
especificas e o estudo da ligagdo entre as ‘circunstancias’ de um discurso -
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que chamaremos daqui em diante suas condi¢des de produgdo - e seu
processo de produgdo (PECHEUX, 1997, p. 74 ¢ 75). (Grifos do autor).

Nesse sentido, Pécheux relaciona o discurso ao seu processo de producao, destacando
a relevancia das condi¢des de producgdo nesse processo discursivo. O filésofo francés explica
que o processo de produgdo do discurso e sua compreensdo s6 sdo possiveis se atentando as
condigoes de produgdo que partem da exterioridade linguistica, para serem constituidas pelas
formacdes imagindrias, das quais falaremos numa se¢ao mais adiante. J4& as formagdes
imagindrias sdo atravessadas pelo interdiscurso que, segundo Pécheux, “¢ esse ‘todo
complexo com dominante’ das formacdes discursivas, esclarecendo que também ele €
submetido a lei de desigualdade-contradi¢do-subordinagdo que, como dissemos, caracteriza o
complexo das Formagdes Ideoldgicas” (PECHEUX, 2009, p.149). Assim, o interdiscurso tem
a funcdo de singularizar o discurso, ou melhor, na segunda fase da ADF, ele sera
interpenetrado por outros discursos que podem ter mais de um processo interdiscursivo.

Em Pécheux, a nog¢do de sujeito aparece nas trés fases. Apesar de ser o foco na
segunda fase, essa no¢do ¢ consolidada apenas na terceira fase, em que a no¢ao de sujeito
emerge de uma necessidade mutua de interligacao, pois sem sujeito ndo hé ideologia e sem
ideologia ndo ha sujeito. Segundo ele,

na verdade, o que a tese ‘a Ideologia interpela os individuos em sujeitos’
designa ¢é exatamente que o ‘ndo-sujeito’ ¢ interpelado-constituido em
sujeito pela Ideologia. Ora, o paradoxo &, precisamente, que a interpelagdo

tem, por assim dizer, um efeito retroativo que faz com que todo individuo
seja ‘sempre-ja-syjeito’ (PECHEUX, 2009 p.141). (Grifos do autor).

Esclarecendo como se da a nogdo de sujeito na segunda fase, abordamos alguns
elementos essenciais para a compreensao de tal fato, isto ¢, a interpelacao. Um dos elementos
relevantes para a constituicdo dessa noc¢ao ¢ quando o sujeito toma uma posi¢cdo diante de uma
dada ideologia, o assujeitamento, que também ¢ outro elemento constituinte dessa nogao, ¢
quando o sujeito se inscreve em um dado discurso, ou seja, ele se torna sujeito pela ideologia.

Ja os esquecimentos n° 1 e n° 2, que também compdem essa no¢ao, sao tudo o que
foge ao controle do sujeito, segundo Pécheux “o sujeito se constitui pelo ‘esquecimento’
daquilo que o determina” (PECHEUX, 2009, p. 150), isto &, o esquecimento n° 1 é quando o
sujeito pensa ser a origem do seu dizer e o esquecimento n° 2 € quando o sujeito tem a ilusdo
de ser compreendido por todos. Finalmente, esses sdo elementos que constituem o sujeito

nessa segunda fase da ADF, pois os sujeitos sdo interpelados pela ideologia, mesmo que nem
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se deem conta dessa interpelagdo e isso assevera o que afirmamos anteriormente, uma vez que
ndo ¢ possivel que exista sujeito sem ideologia.

O individuo s6 se torna sujeito quando ele se inscreve em um dado discurso e, para
Pécheux, o sujeito discursivo se faz responsavel pelos seus discursos, tomando posigdes e se
inscrevendo em cada instdncia enunciativa que ocupa, mesmo que ainda existam
regularidades em seus dizeres que sdo consequentemente possibilitadas pela inscricao

ideoldgica e discursiva. Para o autor,

todo sujeito ¢ constitutivamente colocado como autor e responsavel por seus
atos (por suas ‘condutas’ e por suas ‘palavras’) em cada pratica em que se
inscreve; e isso pela determinacdo do complexo das formagdes ideoldgicas
(e, em particular, das formagdes discursivas) no qual ele é interpelado em
‘sujeito-responsavel” (PECHEUX, 2009, p. 198). (Grifos do autor).

Quando falamos da inscricdo do sujeito, dizemos que todo sujeito se inscreve num
determinado lugar quando enuncia sobre suas experiéncias € seus pontos de vista. Segundo

Pécheux, ele tem uma tomada de posicao, pois

a tomada de posigdo resulta de um retorno do ‘Sujeito’ no sujeito, de modo
que a ndo-coincidéncia subjetiva que caracteriza a dualidade sujeito/objeto,
pela qual o sujeito se separa daquilo de que ele ‘toma consciéncia’ ¢ a
propodsito do que ele toma posigdo, ¢ fundamentalmente homogénea a
coincidéncia-reconhecimento pela qual o sujeito se identifica consigo
mesmo, com seus ‘semelhantes’ e com o ‘Sujeito’. O ‘desdobramento’ do
sujeito - como ‘tomada de consciéncia’ de seus ‘objetos’ - ¢ uma
reduplicacdo da identificacdo, precisamente na medida em que ele designa o
engodo dessa impossivel construcdo da exterioridade no proprio interior do
sujeito. (PECHEUX, 2009, p. 160). (Grifos do autor).

Em outras palavras, quando o sujeito-participante da pesquisa relata/narra sua
experiéncia no PMI, ele toma uma posi¢do, ele se revela. Isso significa que o sujeito ndo ¢
considerado como um ser individual, ele apenas vive a utopia de que tudo o que ele enuncia ¢
originario dele mesmo, Nao obstante, ele ¢ meramente um produto de sua interpelacdo perante
uma ideologia que o assujeita a ter uma relacdo de alteridade, ou seja, ele se constitui através
do outro.

J& na terceira fase da ADF, quando a nocdo de sujeito ¢ consolidada, Pécheux emprega

trés facetas que destacam o sujeito como discursivo, pois o sujeito passa a ser representado

ocupando uma posi¢do na luta de classes. Essas trés facetas sdo representadas principalmente
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como a forma-sujeito (o sujeito na classe), em segundo o lugar social (a posi¢do que o sujeito
ocupa no interior da classe) e por ultimo, o lugar discursivo (as tomadas de posi¢cdo do sujeito
na luta de classes). Para Pécheux, o sujeito sabe o que fala porque ele estd inscrito em uma ou
varias formagdes discursivas que o dirige e o legitima, fazendo com que ele diga apenas o que

lhe ¢ possivel, ou o que lhe ¢ permitido numa dada enunciagdo. Isto é,

supoe-se que todo sujeito falante sabe do que se fala, porque todo enunciado
produzido nesses espagos reflete propriedades estruturais independentes de
sua enunciagdo: essas propriedades se inscrevem, transparentemente, em
uma descricdo adequada do universo (tal que este universo ¢ tomado
discursivamente nesses espacos) (PECHEUX, 2008, p. 31). (Grifo do autor).

A préxima nocgao ¢€ referente 8 memoria discursiva e vamos percorrer as trés fases dos
estudos pecheutianos. Na primeira fase, a memoria discursiva ndo aparece explicitamente, por
isso, deve ser compreendida como a historicidade do arquivo, pois o efeito de memoria esta
na materialidade que corresponde aos dizeres conforme os analistas do discurso a entendem.
J& na segunda fase da ADF, a memoria discursiva € um elemento constituinte do
interdiscurso, ou seja, ela pode ser um interdiscurso, como pode ndo ser necessariamente
expresso por ele. Neste momento, podemos conceber a no¢do de memoria discursiva como as
inscricdes ideologicas do sujeito mediante a interpelagdo. Pécheux diz que a memoria

discursiva

seria aquilo que, em face de um texto que surge como acontecimento a ler,
vem restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-
construidos, elementos citados e relatados, discursos transversos, etc.) de que
sua leitura necessita: a condicdo do legivel em relacdo ao proprio legivel
(PECHEUX, 2010, p. 52). (Grifos do autor).

Isso significa entender a memoria discursiva como probabilidade de um dizer que se
atualiza no instante da enunciagdo a medida que o efeito de um esquecimento demove a
memoria de significacdes. Tomamos emprestadas outras visdes da nocdo de memoria
discursiva de autores como Mutti (2007, p. 265) que diz “s6 conseguimos entender um
acontecimento, quando possuimos memorias discursivas sobre o mesmo”. Ja Brandao afirma

e Lo . . ’ ~ . . .
que “E na memodria discursiva que torna possivel a toda formacgdo discursiva fazer circular

formulacdes anteriores, ja enunciadas” (BRANDAO, 2002, p. 76), e conforme Pécheux
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Memoria deve ser entendida aqui ndo no sentido diretamente psicologista da
‘memoria individual’, mas nos sentidos entrecruzados da memoria mitica, da
memoria social inscrita em praticas, ¢ da memoria construida do historiador
(PECHEUX, 2010 p. 50). (Grifo do autor).

Na terceira fase dos estudos de Pécheux, a memoria discursiva ndo ¢ uma lembranga
ou reminiscéncia, como esclarece o autor precedentemente, ela é expressa como encarregada
pela retomada dos ‘implicitos’, ou seja, “os pré-construidos, elementos citados e relatados,
discursos transversos, etc.” (PECHEUX, 2010, p. 52).

Na proxima se¢do, discorremos acerca das concepgdes pecheutianas que constituem
esse arcabougo tedrico. Passamos a falar, especificamente, da concepgdo de representacgdo,

aqui entendida como formagdo imaginaria.

2.2 Concepcao de representacdo numa perspectiva pecheutiana

Para esse trabalho, nos pautamos também no conceito de formacao imaginaria, sendo
que esse conceito, como dissemos anteriormente, para Pécheux deve ser entendido como
representacao. Esse conceito foi se transformando a medida que os estudos de Pécheux foram
tomando uma forma mais consolidada, com sua inscricado marxista assumida na segunda fase
de seus estudos, e diferentemente das nogdes anteriores, o conceito de formagdo imaginaria
foi desenvolvido na primeira fase, para em outro momento ser ressignificado por outros
conceitos como, por exemplo, o conceito de formagdes ideologicas e discursivas.

E a partir da nog¢do de formagio imaginiria que questionaremos como esses
professores pré-servico ou em-servigo de LE, que participaram do PMI, representam seus
lugares nos processos discursivos dos quais se fazem enunciadores. Também o conceito de
formag¢do imaginaria nos ¢ cara, porque os sujeitos designam os lugares que eles atribuem a si
e ao outro, a imagem que fazem do seu proprio lugar e do lugar do outro num contexto
académico de sala de aula de LE. Sabendo que segundo Pécheux, “o que funciona nos
processos discursivos ¢ uma série de formagdes imaginarias que designam o lugar que A e B
se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar
do outro” (PECHEUX, 1997, p. 82).

De acordo com Pécheux, o conceito de formacdes imagindrias estd presente no

acontecimento discursivo que consequentemente € “o entrecruzamento do acontecimento, da
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estrutura e da tensdo entre descricdo e interpretacdo no interior da andlise do discurso”
(PECHEUX, 2008, p. 18-19) e é um discurso perpassado por um enunciado que pode ser
tanto um acontecimento politico, quanto um acontecimento esportivo quando analisa o
enunciado “On a gagné”, como ele descreve em sua obra “O Discurso: Estrutura ou
Acontecimento” de 1983 e assim sendo, “todo processo discursivo supde a existéncia dessas
formagdes imaginarias” (PECHEUX, 1997, p. 83).

Sendo as formagdes imaginarias um dos grandes legados de Pécheux na primeira fase
de seus estudos, vale lembrar que ¢ a partir da proposi¢cdo das condigdes de producdo que o
autor teoriza sobre as formagdes imagindrias, isto €, quando Pécheux construiu o conceito de
formacdes imagindrias, ele levou em conta as condi¢des de produgao da sua teoria.

Entendemos as condi¢cdes de produ¢do como um processo de unido entre as
eventualidades de um discurso, ou seja, “o conjunto de mecanismos formais que produzem
um discurso de um tipo dado em ‘circunstancias’ dadas” (PECHEUX, 1997, p. 74). Assim,
um dado discurso s6 ¢ compreendido através dessas condigdes de produgdo. Ao conceituar, o

autor pontua que €

O estudo da ligacdo entre as ‘circunstancias’ de um discurso — que
chamaremos daqui em diante suas condi¢oes de produg¢do — e seu processo
de producdo. Esta perspectiva esta representada na teoria linguistica atual
pelo papel dado ao contexto ou a situagdo, como pano de fundo especifico
dos discursos, que torna possivel sua formulagdo e sua compreensdo: ¢ este
aspecto da questdo que vamos tentar esclarecer agora, através do exame
critico do conceito saussuriano de instituicio (PECHEUX, 1997, p. 75).
(Grifos do autor).

Pécheux concebe as formagdes imaginarias sob muitos aspectos dentro de um
processo discursivo, a saber: a imagem que o sujeito faz de A (si), a imagem que faz de B
(outro), a que faz do referente R (aquilo que ira dizer). Além disso, a imagem que B faz de A,
a imagem que B faz de B e a que faz de R. Assim, as relagdes de forca e as de sentidos
manifestados pelos discursos devem ser verificadas e avaliadas, conforme o esquema que o
autor disponibiliza em sua obra “Por uma Andlise Automatica do Discurso: Uma Introdugao a

Obra de Michel Pécheux de 1969, na pagina 84.

FIGURA 1
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Expressio gue designa as Significacio da expressio
formagbes imagindrias

Ouesties implicitas cuja
‘resposia’ subentende a
formacio imagindria

correspondente
A TA(R) “Ponto de vista™ de A sobre R “De que lhe falo assim?
B. IB(R) “Ponto de vista™ de B sobre R “De que ele me fala assim?”

Ainda nesta primeira fase, para elucidar o discurso que A (destinador) endereca a B

(destinatario), Pécheux se vale de duas regras que esbo¢a uma descri¢do formal dos processos

discursivos. Aqui, particularmente, trata-se da segunda regra que se refere a composicao do

processo de producdo de um discurso. Para Pécheux, o discurso que A direciona a B altera o

estado de B uma vez que B pode equiparar A no discurso de A, sendo que cada um (A e B)

tem uma imagem de si e de outro, o que consequentemente baliza o dizer do enunciador. Essa

segunda regra se refere a recepcao, enquanto a primeira se refere a emissao, e as duas juntas

operam como uma fun¢do de comparagdo o que ¢ chamado por Pécheux de “codificacdo e

decodificagio” (PECHEUX, 1997, p. 90), isto é

o discurso que A dirige a B modifica o estado de B na medida em que B
pode comparar ‘antecipagdes’ que faz de A no discurso de A. Mas, por outro
lado, destacamos que todo orador era um ouvinte virtual de seu proprio
discurso, o que implica que o que € dito por A transforma igualmente as
condigbes de producdo proprias de A, permitindo-lhe ‘continuar’ seu
discurso; as ‘perturbagdes do comportamento narrativo’, caracterizadas pela
perda do fio do relato, o incessante retorno ao inicio etc. poderiam ser
interpretados como uma perturbagio desse mecanismo (PECHEUX, 1997, p.

89 e 90). (Grifos do autor).

Pécheux também condensou os conhecimentos de outra forma para esclarecer a

existéncia das formagdes imagindrias no esquema da pagina 83 da mesma obra referida

anteriormente, em que o processo discursivo ird supor as formacdes imaginarias.

FIGURA 2
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Expressiio que designa as Significacio da expressio Ouesties implicitas cuja
formacies imagindrias ‘resposta’ subentende a
formacio imagindria
correspondente
A TAA) Imagem do lugar de A para o | “(QQuem sou eu para lhe falar
sujeito colocado em A assim?”
[A(B) Imagem do lugar de B para o | "Quem ¢ ele para que eu lhe
sujeito colocado em A fale assim?”
B. IB(B) Imagem do lugar de B para o | Quem sou eu para que ele me
sujeito colocado em B fale assim?”
IB (A) Imagem do lugar de A para o | Quem € ele para que me fale
sujeito colocado em B assim?”

Ja na segunda fase dos estudos pecheutianos, as formagdes imagindrias tém outra
abordagem, o conceito € ressignificado por formacodes ideoldgicas e discursivas. Os conceitos
vao se incorporando a medida que vao surgindo outros conceitos, isto €, o conceito de
formacao discursiva deriva das formagdes ideoldgicas, pois ndo ¢ uma ideia fechada, ela ¢ o
lugar da producdo/reproducdo dos sentidos e segundo Pécheux, o conceito de formacgao

discursiva é

As palavras, expressdes, proposi¢des etc; mudam de sentido segundo as
posi¢des sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer que clas
adquirem seu sentido em referéncia as FormagGes Ideologicas nas quais
essas posi¢coes se inscrevem. Chamaremos, entdo, Formacdo Discursiva
aquilo que, numa formacdo ideologica dada, isto é, a partir de uma
conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que
pode ser e deve ser dito. (PECHEUX, 2009, p. 146-147)

Para entendermos o sentido de um discurso ¢ preciso conhecer as formagodes
discursivas em que ele esta inserido. Porque ele tem um dado sentido e ndo outro? Segundo
Pécheux, esse discurso ¢ atravessado consciente ou inconscientemente pela ideologia e esse
mesmo discurso causa um efeito de assujeitamento ideoldgico no individuo, melhor dizendo,
“a desigualdade-contradi¢do-sobredeterminacdo ¢ a caracteristica e o efeito da divisdo em
classes, proprio ao modo de producdo capitalista; ela aparece como tal ao nivel das ideologias
praticas, nas quais se encontra representada a ‘relagdo imaginaria’ dos individuos com suas

condigdes reais de existéncia” (PECHEUX, 2009, p. 188).

Para finalizarmos o estudo das trés fases da formagdo imaginaria, citamos que na

terceira fase tal conceito ja ndo aparece. Porém, ao falar de devir, Pécheux representa essa
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concepgdo, pois o devir resulta dessas formagdes imaginarias e também a partir das inscrigdes

ideologicas que elas tém.

Dessa forma, através das nogdes trazidas na se¢do anterior, na qual falamos das nogdes
de lingua, discurso, sujeito ¢ memoria discursiva e o conceito estudado nessa sec¢do, na qual
falamos das formagdes imaginarias (representacdes), explicamos a filiagdo desse trabalho na
teoria da ADF pecheutiana e inscrevemo-nos nessa fundamentacdo tedrica por ser uma
sustentacdo que nos permite analisar os depoimentos dos professores pré-servico ou em-
servi¢o de LE que tenham participado do PMI.

Deste modo, a ADF tem o papel de nos proporcionar conceitos tedricos para
analisarmos os discursos, permitindo-nos compreender os dizeres dos sujeitos participantes do
PMI além da materialidade linguistica e através desses dizeres entendermos a tomada de
posicdo desses sujeitos perante o nosso objeto de estudos. Por esse motivo a ADF tem se
revelado um suporte de andlise de textos, ao passo que legitima o diferencial para a
compreensao de muitas ocorréncias numa dada enunciacao.

Na proxima secdo, trataremos das concepgdes origindrias do circulo de Bakhtin,

construindo e finalizando o pilar para a andlise do corpus que tecera essa pesquisa.

2.3 Concepcoes de lingua, sujeito e enunciado para o Circulo de Bakhtin

Nesta secao, discorremos acerca de algumas das concepgdes do Circulo de Bakhtin,
com o intuito de integrar teoricamente esse arcaboucgo teodrico. Propde-se discutir neste
momento, quem foi Bakhtin e o papel que ele teve nos estudos da linguagem, nos estudos
literarios, linguisticos e consequentemente o que nos levou a escolher a amplitude de seu

pensamento para compor nosso arcabougo tedrico.

Mikhail Mikhailovich Bakhtin foi um fildésofo, pesquisador, um tedrico russo e ficou
muito conhecido na area da literatura como pensador por fazer criticas literarias e ter
influenciado vérios estudos nessa area. Varios conceitos do autor foram utilizados ndo sé nos
estudos literarios, mas também nos estudos linguisticos e nas Ciéncias Humanas em geral. A
partir da leitura e da analise da obra de Dostoiévski, se configurou o conceito de polifonia, o
qual aparece em sua obra “Problemas da poética de Dostoiévski”, publicada pela primeira vez

em 1929. Esse conceito foi amplamente tratado por varios pesquisadores e foi uma de suas
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teses defendidas nessa obra, quanto ao que ele chama de “um novo género romanesco” e

“romance polifonico”, Bakhtin pontua que
A multiplicidade de vozes e consciéncias independentes e imisciveis e a
auténtica polifonia de vozes plenivalentes constituem, de fato, a
peculiaridade fundamental dos romances de Dostoiévski (...) A esséncia da
polifonia consiste justamente no fato de que as vozes, aqui, permanecem
independentes e, como tais, combinam-se numa unidade de ordem superior a
da homofonia. E se falarmos de vontade individual, entdo é precisamente na

polifonia que ocorre a combinagdo de varias vontades individuais
(BAKHTIN, 1981, p. 2 e 16).

Essas vozes sdao denominadas polifonia, um termo utilizado pelo autor para interpretar
um objeto complexo que foi a poética de Dostoiévski, em que plenivalente €, pois, uma tnica
voz constituida de outras vozes plenas com valores iguais € nenhuma voz se sobrepondo a

outra.

No Brasil, a ADD ¢ uma terminologia cunhada por Beth Brait a partir dos estudos
bakhtinianos. Conforme Brait, a ADD ¢

um conjunto de procedimentos analiticos, um arcabougo tedrico que, embora

ndo formando um corpo acabado de conceitos ¢ formas de aplicacdo, esta

articulado no conjunto das obras de Mikhail Bakhtin e seu circulo,

independentemente da discussdo a respeito da autoria individual de cada
trabalho (BRAIT, 2003, p. 126).

Como dissemos antes, essa terminologia teve uma grande relevancia para os estudos
da linguagem no Brasil, pois a partir do circulo de Bakhtin veio a motivagdo para o
surgimento dessa teoria dialégica do discurso, cujas influéncias foram relacionadas entre a
lingua, a linguagem, o sujeito e seu posicionamento social, histérico, politico e ideoldgico. Os
pesquisadores brasileiros tiveram a possibilidade de usar essa teoria a favor de suas pesquisas
e suas producdes de conhecimento de uma forma responsiva e responsavel, dando, assim, a
ADD, uma ampla significancia e divulgagdo pelas academias e também, aos estudiosos do
discurso pelo pais.

A relevancia de nos filiarmos a ADD como fundamentagdo tedrica nesse trabalho se
deu justamente porque o pensamento bakhtiniano trouxe um grande aporte tedrico para os
estudos da linguagem, e motivou, inclusive, os estudos de ensino/aprendizagem de linguas em

geral - tanto a LM, quanto as LEs - implicando olhares outros para os problemas
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contemporaneos, oriundos do processo de ensino/aprendizagem de linguas, como afirma
Guilherme (2012), ao postular uma articulagdo entre a Linguistica Aplicada (LA) e a ADD,

pois essa interface

permite abordar uma possibilidade epistemolédgica para a diversidade que
enuncia tanto o processo de ensino-aprendizagem quanto o de formacdo de
professores de linguas, ou seja, permite um deslocamento no escopo
epistemolédgico da LA e da ADD para construir um amalgama tedrico que
possa identificar uma episteme para tratar do discurso que transpassa a
formagdo de professores de linguas e o processo de ensino-aprendizagem
dessas linguas (GUILHERME, 2012, p. 62).

Mesmo nao tendo construido formalmente uma teoria, ou nem ao menos nao tendo
configurado uma proposta metodologica a partir de conceitos e nogdes, o pensamento de
Bakhtin foi relevante para a ADD, pois as obras do autor e as obras de outros linguistas
interessados em fazer uso da episteme do pensamento filoséfico bakhtiniano foram usadas em
prol dos estudos da linguagem e atualmente em prol do estudo acerca da formacao de
professores de linguas.

Bakhtin foi também um professor, e ao escrever um artigo nos anos 40, publicado em
portugués somente em 2013 como livro “Questdes de Estilistica no Ensino da Lingua”,
afirmamos que foi a partir dessa obra que essa inscricdo de Bakhtin como professor se
concretizou. Mencionamos com suas proprias palavras a sua inscricdo como professor-
pesquisador. Ele esclarece “analisei detalhadamente todas as redagdes feitas em casa e na sala
de aula de duas turmas paralelas de 8 série produzidas no primeiro semestre” (BAKHTIN,
2013, p. 29), ou nas palavras de um dos organizadores da edigdo em russo “o artigo foi escrito
no periodo em que Bakhtin trabalhava como professor da escola ferroviaria n® 39 da estagao
Savidlo da regido de Kalinin e simultaneamente da escola média n°14 de Kimri (1942-1945)”
(GOGOTICHVILI, 2013, p. 45).

Dentro dessa arquitetonica bakhtiniana, sdo pertinentes para a discussao nesse trabalho
determinadas nog¢des, ou seja, a no¢do de lingua, de sujeito e de enunciado. Neste momento,
cuidamos dos aspectos conceituais dos estudos Bakhtinianos, nos ocupando da nog¢ao de
lingua, entretanto, ndo sem antes entendermos que para Bakhtin a noc¢do de lingua imbrica-se
com a concepg¢do de linguagem, isto ¢, a linguagem tem uma fungdo comunicativa e constitui
uma interacdo verbal e para o circulo de Bakhtin; isso evoca em uma “realidade fundamental

da lingua” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 127). Nesse sentido, quando tomamos a
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comunicagdo como uma ‘realidade fundamental da lingua’, tomamos também como
fundamental, o processo de expressar-se um em relacdo ao outro € ndo meramente para o
outro, e somente desta maneira configuramos a interagdo verbal. Dessa forma,

Bakhtin/Volochinov assinalam que

A verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisiologico de sua produgédo, mas pelo fenomeno social da interagdo
verbal, realizada através da enunciacio ou das enunciacgoOes
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 127).

A comunicacdo ¢ constituida pela linguagem, pois sendo ela a realizagdo concreta da
interagdo verbal, partimos da compreensdo de que essa interacdo verbal, como ja citado
precedentemente, serd a expressao de ‘um em relagdo ao outro’, conforme Bakhtin afirma,
“Toda palavra serve de expressdao a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me
em relagdo ao outro, isto €, em ultima andlise, em relacdo a coletividade”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 117). Por esse motivo, consideramos que Bakhtin
compreende a linguagem como comunicagao € os sujeitos sao agrupados com a finalidade de
se comunicar.

Para Bakhtin, “A lingua, no seu uso pratico, ¢ inseparavel de seu conteudo ideologico
ou relativo a vida” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 99), ela evolui na comunicagio
verbal concreta e deve ser estudada e ensinada por meio de situagdes reais de uso da
linguagem. Ela ¢ um fato social, estabelecida a partir da necessidade de comunicacao. Deste
modo, o autor estima a fala, a enunciag@o e a sua natureza de ser relevante para o social, € nao
para o individual. Yaguello, na introdugao e apresentacdo de Bakhtin na obra “Marxismo e
Filosofia da Linguagem” afirma que “Bakhtin por sua vez, valoriza justamente a fala, a
enunciagdo, e afirma sua natureza social, ndo individual: a fala estd indissoluvelmente ligada
as condicdes da comunicagdo, que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas sociais”
(YAGUELLO, 2009, p. 14).

Ao dizermos que a linguagem ¢ inerente a natureza social, concordamos com o
pensamento do Circulo de Bakhtin, segundo o qual “a linguagem como uma pratica social
remete, sem mediacdo alguma, a afirmagdo do Circulo de que a realidade fundamental da
lingua ¢ a interagdo verbal (ou interacdo discursiva) e que ela se da entre sujeitos socio-

historicamente situados” (MOLON; e VIANNA, 2012, p. 155).
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Isto posto, a proxima nocdo a ser tratada ¢ a de sujeito e ela também se imbrica a
concepgdo de linguagem, no que diz respeito a sua enunciacdo estar plena de palavras do
outro. O sujeito para Bakhtin ¢ inerente a concepg¢ao de linguagem e parte da ideia de que um
¢ constituido pelo ‘outro’, isto €, o sujeito ¢ constituido pela linguagem e a linguagem por sua
vez tem no sujeito uma de suas origens.

Para Bakhtin, o sujeito é sempre inacabado e estd em constante transformacao, ou seja,
ele se (des) constroi, (des) identifica incessantemente a partir do outro e por agdes que veem
do exterior e sdo de natureza social e ideologica, nos possibilitando comparar essa nogao de
sujeito com a expressdao ‘“nossa palavra” trazida por Bakhtin em seu livro “Questdes de
Literatura e de Estética - A teoria do Romance” em que esclarece “a ‘nossa palavra’ se
elabora gradual e lentamente a partir das palavras reconhecidas e assimiladas dos outros, € no
inicio suas fronteiras sdo quase imperceptiveis” (BAKHTIN, 2010, p. 145 N.R.). Se
substituirmos ‘nossa palavra’ por ‘sujeito’ temos o mesmo funcionamento, ja que a ideia
bakhtiniana de sujeito ¢ originaria da alteridade, de uma incessante construg¢do colaborativa.
Deste modo, se ndo existir o outro ndo ha como haver uma interagao verbal, nem que esse
outro seja o interior de si mesmo.

Para Bakhtin, ¢ a partir do social que se constitui a atividade mental do sujeito e ¢ a
partir dessa atividade mental, que o sujeito realiza uma determinada enunciagdo, adaptando-se

assim a um dado contexto social do ato de fala. O autor esclarece que

a atividade mental do sujeito constitui, da mesma forma que a expressao
exterior, em territdrio social. Em consequéncia, todo o itinerario que leva da
atividade mental (o ‘conteudo a exprimir’) a sua objetivacdo externa (a
‘enunciacdo’) situa-se completamente em territério social. Quando a
atividade mental se realiza sob a forma de uma enunciacao, a orientacao
social a qual ela se submete adquire mais complexidade gracas a exigéncia
de adaptacdo ao contexto social imediato do ato de fala, e, acima de tudo,
aos interlocutores concretos (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 122).
(Grifos do autor).

Nesse sentido, para Bakhtin, o sujeito quando enuncia se adapta aos contextos sociais
e ideoldgicos nos quais se inscreve, tomando consciéncia de si, através do outro e tomando,
assim, uma posicao responsiva diante de seus atos e dizeres, ou seja, essa tomada de posi¢do
responsiva se caracteriza como tal, 8 medida que ela ¢ motivada pela visao de mundo, pelos

valores, pelas orientagdes apreciativas do sujeito diante de um enunciado.
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J& em sua obra “Freudismo”, Bakhtin filia-se ao marxismo para relatar que “o
individuo humano s6 se torna historicamente real e culturalmente produtivo como parte do
todo social, na classe e através da classe” (BAKHTIN, 2009, p. 11). Isso quer dizer que o
homem ndo existe fora do seu contexto sdcio-historico, ele ndo nasce como um individuo
biologico, ele nasce a partir do social, o que seria para Bakhtin o seu segundo nascimento.

A ultima concepgdo que tratamos aqui € a de enunciado, de modo que o enunciado s6
sera relevante se trabalhado em um contexto real, conforme dito anteriormente. O dizer, do
mesmo jeito, s6 adquire sentido se tratado em uma situagdo social, ja que “concretizamos os
usos da lingua por meio dos enunciados” (GUILHERME, 2012, p. 68) e, segundo Bakhtin, “o
emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2011. p. 261).

O enunciado para Bakhtin ¢ uma unidade minima de sentido que historicamente
materializa-se pela comunicagdo verbal, isto €, a nog¢do de enunciado demanda uma situagao
historica definida, pois ela ¢ um ato Unico, irrepetivel e demanda uma interagao entre o sujeito
e seu interlocutor. Para o autor, o enunciado ¢ construido a partir do ‘outro’ e a partir das
acoes responsivas do outro, se tornando assim inerente aos elos anteriores e posteriores de

uma comunicagao discursiva. Para o pensador russo a enunciagao ¢

um elo na cadeia da comunicagdo discursiva ¢ ndo pode ser separado dos
elos precedentes que o determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando
nele atitudes responsivas diretas e ressondncias dialogicas. Entretanto, o
enunciado ndo estd ligado apenas aos elos precedentes, mas também aos
subsequentes da comunicacdo discursiva. Quando o enunciado ¢ criado por
um falante, tais elos ainda ndo existem. Desde o inicio, porém, o enunciado
se constroi levando em conta as atitudes responsivas, em prol das quais ele,
em esséncia, ¢ criado. O papel dos outros para quem se constroi o enunciado,
¢ excepcionalmente grande, como ja sabemos (BAKHTIN, 2011, p. 300-
301).

Pode-se inferir que o enunciado ¢ constituido por participantes ativos numa
comunicacao discursiva e o traco fundamental para que isso ocorra ¢ o direcionamento do
discurso a alguém, isto ¢, uma fala verbalizada entre sujeitos reais, ou um discurso produzido
em forma de texto, artigo, ou poema, mas, que seja enderecado a alguém, algum destinatério,
ou seja, quem responde ao enunciado, e essa resposta s6 ¢ construida quando o ouvinte

dialoga com o interlocutor com o qual entra em contato através dos enunciados.
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Portanto, nesse trabalho, o aporte bakhtiniano ¢é relevante & medida que olhamos o
sujeito que vivenciou o PMI como um sujeito dialégico, que enuncia se posicionando
responsivamente € que imprime nesse enunciado um direcionamento a um sujeito ouvinte
passivel de resposta, pois todo enunciado requer uma resposta e requer também uma
compreensao do que foi dito, pois cada sujeito utiliza o enunciado para asseverar seu ponto de

vista, sua opinido, dentre outros aspectos socio-historico-ideoldgicos.

Dessa forma, esse trabalho ancora-se também na ADD, e filiamo-nos nessa teoria por
ser um aporte tedrico que nos permite analisar os depoimentos dos sujeitos professores pré-
servico e/ou em-servico de LE que tenham vivenciado uma experiéncia linguistica e cultural
no exterior através do PMI. Entendemos que a ADD tem um papel crucial tanto quanto a
ADF, de nos fornecer nogdes relevantes para a analise dos depoimentos desses sujeitos.

Para nos, essa interface entre as trés abordagens epistemologicas que fizemos no
arcabouco teorico, sendo a interface tedrico-metodoldgica entre a LA, a ADF e a ADD, nos
possibilita, numa perspectiva inter/transdisciplinar, entender possiveis contribui¢des para a
compreensao do processo de formacao dos professores de LE, a medida que a interpretagao
dos dizeres dos participantes da pesquisa se realiza na opacidade da linguagem, ou seja, esses
dizeres podem ser compreendidos além da materialidade linguistica, pois o sujeito ao enunciar
deixa escapar diferentes lugares sociais por ele ocupados. Assim, nas palavras de Brito e
Guilherme “‘ser professor de linguas’ ou ‘saber uma lingua’ ¢ — mais do que um conjunto de
saberes ou competéncias possuidos por um sujeito — um processo continuo de (des)inscrigao
em discursos soOcio-historicamente constituidos, de (des)identificagdes com memorias
discursivas, na e pela linguagem”. (BRITO; GUILHERME, 2013, p. 25). (Grifos do autor)

Tendo circunstanciado sobre a base tedrica desta pesquisa, passamos, a seguir, a
discorrer sobre a proposta AREDA, também uma das balizas tedrico-metodologicas de nosso

estudo.

2.4 A proposta AREDA

Para essa se¢do, buscamos tratar especificamente dos procedimentos e da composicao

do corpus, com a proposta AREDA- Andalise de Ressondncias Discursivas em Depoimentos

Abertos (SERRANI, 1998, 1999), a qual utilizamos para coleta de dados.
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A proposta AREDA foi desenvolvida dentro do Departamento de Linguistica Aplicada
(ADL) no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade de Campinas
(UNICAMP), pela professora Silvana Mabel Serrani e, segundo a autora, esses estudos tém
uma perspectiva transdisciplinar, pois os procedimentos metodolégicos da proposta podem
contribuir tanto para o campo teorico, quanto para sua dimensao metodolédgica.

Com base nesse ponto de vista, acreditamos que a pesquisa nesse campo tedrico-
metodoldgico, permite-nos estreitar os lacos entre as teorias e os posicionamentos dos
sujeitos, por meio da proposta AREDA que segundo SERRANI (1998, p. 250), “visa estudar
fatores ndo cognitivos e processos identificatorios no processo de insercdo em Segundas
Linguas”. Essa proposta tem como objetivo a andlise de casos a partir dos depoimentos de
enunciadores com experiéncia bilingue ou multilingue, no caso de nossa pesquisa, a relagao
entre o sujeito e suas experiéncias decorrentes na participacdo no PMI e a reverberacao
discursiva na constru¢ao desses enunciados.

Ainda que nessa pesquisa ndo tratemos de uma enunciacdo em LE, a proposta AREDA
e seus principios metodoldgicos podem ser usados para o entendimento do processo de
aquisicao de linguas em que ndao ha imersdo na lingua alvo, pois essa proposta tem uma
perspectiva transdisciplinar.

A proposta AREDA pauta-se na ADF, pois segundo Serrani (1999, p. 284-285), “esta
baseada principalmente na Escola Francesa de Analise do Discurso, que tem como uma de
suas distingdes conceituais fundamentais a de intradiscurso/interdiscurso”. Para a autora esse
fato ¢ importante, pois a partir da analise das ressonancias encontradas nos depoimentos
conseguem-se produzir e tracar “esquemas interdiscursivos de repetibilidade” Serrani (1999,

p. 188). O objetivo do roteiro proposto €

analisar o conteido informacional dos depoimentos, mas estudar as
ressondncias discursivas que permitam levantar hipoteses em relacdo as
fungdes da segunda lingua para o sujeito de discurso, visando aprofundar o
estudo de processos identificatorios em jogo. Tendo como eixo da
abordagem a distingdo conceitual interdiscurso/intradiscurso, a alteridade
constitutiva € um parametro fundamental da andlise (SERRANI, 1999, p.
288-289)

Dentre os procedimentos da abordagem do AREDA destacamos como principais
condutas do pesquisador: a) elaborar um questiondrio com perguntas abertas, sendo

necessario utilizar frequentemente repeticdes “ex-professo”, ou seja, questdes que tratam do
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mesmo assunto, contudo, escritas de forma diferente; b) utilizar um gravador para que os
depoimentos sejam adquiridos por meio de gravagdes; c) entregar o material ao participante
com o gravador e o questionario impresso e por fim d) explicar o procedimento de gravagao,
deixando claro ao participante para ndo se preocupar com informacdes discrepantes ou
contrarias, porque o intuito da proposta AREDA ndo ¢ analisar o teor das informacdes
fornecidas, mas sim analisar a ressonancia dos enunciados discursivos. Segundo Guilherme
(2008, p. 79), a proposta AREDA tem como objetivo atingir o ““‘como’ o enunciador informa
sobre o topico questionado e ndo ‘o que’ informa sobre ele”.

Esses depoimentos coletados com as gravagdes sao normalmente na LM dos
enunciadores, que respondem algumas perguntas abertas preparadas pelo pesquisador'. Tais
perguntas buscam investigar os dizeres sobre as experiéncias vivenciadas pelos enunciadores
a partir dos seus depoimentos sobre o PMI, ou seja, os elementos que eles consideraram
relevantes para compreender e serem compreendidos pelos nativos de uma determinada
lingua, a maneira encontrada para aprender e ensinar a LE, antes e depois do intercambio, as
situagcdes culturais e linguisticas decorridas dessa viagem para o exterior, as avaliagdes
pessoais obtidas depois da participacdo no PMI, dentre outros elementos que compdem a
analise dessa pesquisa. Entregamos normalmente, um gravador de voz (MP3) ou um gravador
portatil para os enunciadores, juntamente com o questiondrio AREDA para que pudessem
gravar suas respostas, preferencialmente sozinhos, ndo importando a sequéncia das questdes
para serem respondidas, nem ao menos o tempo minimo ou maximo para cada resposta.
Assim, os enunciadores participantes da pesquisa tiveram toda a liberdade para escolherem
responder como desejarem.

Ao entregarmos o questionario AREDA e o gravador de voz, agregamos também, um
roteiro AREDA impresso® contendo algumas informagdes essenciais para que o enunciador
pudesse se orientar antes de responder o questionario. Esclarecemos que ndo foi necessario se

. . . . . 3 .
identificar, para que, assim, eles pudessem preservar suas identidades’. Pedimos para que eles

! Para a pesquisa que propomos, foram elaboradas 23 perguntas para o questionario AREDA e essas perguntas
encontram-se no Anexo 5 p. 99.

* O roteiro AREDA encontra-se no Anexo 5 p. 99.

? Caso os enunciadores se identifiquem, nas transcri¢des e nas sequéncias discursivas aparecem nomes ficticios,
para que preservem suas respectivas identidades.
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tentassem responder todas as perguntas, como dito anteriormente, mesmo que ndo fosse na
ordem numérica ou se a resposta for longa ou curta, alertamos que ndo seria necessario
responder num mesmo dia e que ndo precisariam se preocupar com informagdes
contraditorias ou repetitivas. Os enunciadores foram demandados de ndo reeditarem as
respostas ja gravadas, pois o interesse estd nos modos de dizer e ndo no conteudo
informacional.

Dessa forma, buscamos identificar com esses depoimentos, momentos de interpretagao
em que os sujeitos participantes do PMI tomam uma posi¢cdo diante da LE que lhes interpela,
como professor pré-servigo ou em-servigo, pois segundo Serrani, as ressondncias discursivas
se ddo quando ‘“dois ou mais modos de dizer encontram-se ligados, produzindo o efeito de
vibragdo semantica mutua” (SERRANI, 1999, p. 287 - 288).

Portanto, o ponto principal esta em analisar como esses sujeitos se identificam frente a
essa tomada de posicdo, como o ‘outro’ os influenciam frente ao processo de
ensino/aprendizagem de LE e consequentemente como eles influenciam o ‘outro’ mediante
sua participagdo no PMI.

Tendo finalizado o presente capitulo em que a fundamentacao tedrico-metodologica da
pesquisa foi explicitada, passamos, a seguir, ao Capitulo 3, em que a historia da construgao e

da constitui¢do do corpus da pesquisa serdao apresentadas.
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CAPITULO 3

Historia da construcio e da constituicio do corpus da pesquisa

3. Introducao

A metodologia adotada para esse trabalho respalda-se em um estudo de caso de natureza
qualitativa, analitico-descritiva e interpretativista. O estudo de caso, dentro do ponto de vista
da LA, de acordo com Duft (2008, p. 22), pode ser definido como um estudo qualitativo de
analise e descricao intensiva e holistica para investigar fenomenos contemporaneos dentro de
contextos reais, isto €, permite uma pesquisa qualitativa sem se preocupar com a
universalidade dos resultados, principalmente quando os limites entre o fendmeno e o
contexto ndo sdo evidentemente claros.

Para Yin, o estudo de caso ¢ meramente uma das varias formas de fazer pesquisa e ¢ uma
estratégia para ser usada quando, nas questdes de pesquisas, existem as interrogagdes “‘como”
e “porque”. Para o autor, “definir as questoes de pesquisa ¢ provavelmente o passo mais
relevante a ser considerado em um estudo de pesquisa” (YIN, 2001, p. 26). Além disso, o
estudo de caso colabora para a percep¢ao que temos dos fenomenos individuais,

organizacionais, sociais e politicos:

O estudo de caso permite uma investigagdo para se preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida  real —
tais como ciclos de vida individuais, processos organizacionais ou
administrativos, mudangas ocorridas em regides urbanas,
relagdes internacionais e a maturagdo de alguns setores (YIN, 2001,

p. 21).

Yin também alerta para o “desprezo” que muitos pesquisadores tém quanto ao estudo de
caso, ¢ ele afirma que pode ser muitas vezes por considerarem existir a possibilidade de
estarem confundindo o ensino do estudo de caso com a pesquisa do estudo de caso. Para ele,
no ensino “o estudo de caso pode ser deliberadamente alterado para ilustrar uma determinada

questdo de forma mais efetiva” e, j4 na pesquisa, “qualquer passo como esse pode ser
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terminantemente proibido (...) cada pesquisador deve trabalhar com afinco para expor todas as
evidéncias de forma justa” (YIN, 2001, p. 29).

A pesquisa ¢ um estudo de caso e consequentemente analitica e, assim, faremos, por meio
de elementos norteadores obtidos na fundamentacdo tedrica definida, uma analise detalhada
de sequéncias discursivas do corpus. Sera descritiva, porque havera uma descricdo das
ocorréncias relacionadas a polifonia e a dialogia na manifestacdo discursiva. Além disso, sera
interpretativista, porque, dentro de uma proposta tedrico-metodoloégica e uma inscrigdo
discursiva da linguagem, buscaremos langar um gesto de interpretacao sobre nosso objeto de
estudo.

Neste capitulo apresentamos a construcdao e a constituicdo do corpus deste trabalho,
assim como suas condic¢des de producdao. Ocupamo-nos também, do contexto em que a coleta
do corpus se deu, apresentando o perfil dos enunciadores e por fim, tracamos os

procedimentos de andlise do corpus.

3.1. Configuracio do corpus da pesquisa

Para definirmos e delinearmos o corpus da pesquisa e o perfil dos participantes, que
chamaremos de sujeitos enunciadores, nos atentamos ao objetivo primordial desse trabalho
que ¢ analisar como a experi€ncia no exterior e a participagdo no PMI sdo discursivamente
representadas nos enunciados dos sujeitos quando ocupam o lugar discursivo de professores

pré-servigo ou em-servico de LE.

Como o PMI recentemente abrange os Cursos de Letras e Humanas em geral e,
consequentemente, ndo disponibiliza muitas vagas para esses cursos, 0 que nos preocupava no
inicio era a possivel insuficiéncia de sujeitos enunciadores que aceitassem participar da
pesquisa. Porém, como a pesquisa ¢ de natureza qualitativa, a quantidade ndo era o foco.
Entretanto, tinhamos expectativas de conseguirmos pelo menos dois (2) participantes para
cada habilitacdo, isto €, dois participantes com habilitagdo em LF, dois participantes com
habilitagdo em Lingua Espanhola e dois participantes com habilitacdo em LI, e essa
quantidade ja seria representativa para uma analise discursiva dos dizeres desses sujeitos. No

entanto, apenas quatro (4) deles aceitaram participar da pesquisa.
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Para fazermos o levantamento da quantidade do niimero de alunos do Curso de Letras
da UFU que participaram do PMI, contatamos a Diretoria de Rela¢des Internacionais e
Interinstitucionais (DRII), departamento da institui¢do responsavel por todos os alunos que
participam do programa, bem como da selecdo para o mesmo. A relacdo desses alunos do
Curso de Letras que participaram do PMI, que solicitamos a DRII, foi levantada a partir de
2008 até 2015; anterior a esta data, conseguimos uma relacdo somente na coordenacdo do
Curso de Letras® da referida universidade. Nos registros da coordenacio do Curso de Letras

encontramos os primeiros alunos participantes do PMI em 2007.

A partir de 2007, com os primeiros alunos participantes do intercambio até o ultimo
processo seletivo vigente de 2014, contamos com o total de vinte e dois (22) alunos que
vivenciaram ou estavam vivenciando essa experiéncia do PMI no periodo de coleta dos dados.
Desses alunos, um (1) ainda estava com o intercimbio em andamento, ou seja, esse aluno
ainda ndo havia retornado ao Brasil, tendo terminado o prazo de permanéncia no exterior

provavelmente em 2015.

Para participar da pesquisa era necessario que as habilitagdes desses alunos
intercambistas fossem em LE. Assim, separamos os possiveis participantes da pesquisa por
habilitagdes plenas ou duplas, sendo, primeiramente, as habilitagdes plenas: em inglés, ou em
franc€s, ou em espanhol, ¢ em segundo lugar, as habilitacdes duplas: em Portugués/Inglés
e/ou em Portugués/Francés. Nao incluimos Portugués/Espanhol, pois a Lingua Espanhola sé
entrou, no curriculo do Curso de Letras, como habilitagdo plena, ja com a modificagdo do
curriculo, no ano de 2008. Assim, separamos os sujeitos entre aqueles que, antes de 2008,
graduaram-se em dupla licenciatura e aqueles que, devido a mudanca do curriculo do Curso
de Letras apos esse periodo, graduaram-se em apenas uma habilitacdo de LE: Espanhol,

Francés ou Inglés.

Os sujeitos participantes com habilitacdo plena em Portugués ndo irdo compor o
corpus por nao serem da area de LE, que ¢ o foco da pesquisa. Dessa forma, dos vinte e dois
(22) participantes da totalidade no PMI, cinco (5) ndo serdo contabilizados, ja que o foco da

pesquisa ¢ a andlise dos dizeres de professores pré-servico ou em-servico de LE. Assim

* Na coordenagiio do Curso de Letras da UFU fizemos um levantamento, com autoriza¢io do coordenador e do
secretario, de todos os alunos do curso que fizeram intercambio até o primeiro semestre do ano de 2015. Esse
levantamento encontra-se no Anexo 3 p. 97.
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sendo, contavamos com dezessete (17) possiveis participantes da pesquisa. Dos dezessete (17)
participantes, trés (3) tinham habilitacdes plenas em LF, seis (6) tinham habilitagdo dupla em
Portugués/Francés, trés (3) tinham habilitagdo plena em LI e outros cinco (5) tinham

habilitagdo dupla em Portugués/Inglés.

Dessa forma, decidimos por iniciar a coleta de dados nos primeiros meses de 2015,
apos recebermos a autorizagio do CEP/UFU”. Selecionamos professores pré-servigo ou em-
servigo, que ja haviam participado do PMI, ndo importando em qual época, e de certa maneira
seria relevante buscarmos sujeitos enunciadores em varios periodos, ndo importando se
fossem licenciandos(as) ou licenciados(as); o que importava seria apenas se esses sujeitos

tivessem habilitacdo em LE e incontestavelmente tivessem participado do PMI.

Com a autorizagdo da diretora do Instituto de Letras e Linguistica da referida
universidade, entramos em contato com os professores pré-servico ou em-servigco, que
conhecemos durante a graduacdo e aqueles alunos que sabiamos, por serem poucos, terem
participado do PMI em anos anteriores. Esses contatos se deram por email, por telefone e em
alguns casos, nos quais tinhamos um contato mais proximo, se deram pessoalmente. Todos
foram muito solicitos e receberam bem o convite para participarem da pesquisa. Nos
momentos em que tivemos encontros pessoalmente para a entrega do questionario aberto e do
material para a gravagdo, falamos sobre a pesquisa, a metodologia de coleta de dados e a
relevancia de suas participagdes, apontando a contribuicao desse estudo para as pesquisas em
formacao de professores de LE. Essas abordagens alcangaram os resultados esperados, pois os
poucos sujeitos enunciadores que contatamos entraram em contato, manifestando interesse em

participar da pesquisa, fechando, assim, rapidamente o nimero desejado de participantes.

Nesse sentido, dos dezessetes (17) possiveis participantes, conseguimos contato mais
facilmente com quatro (4) sujeitos enunciadores para a pesquisa, ou seja, dois (2) de cada
habilitagdo em LE, isto ¢, participam da pesquisa dois (2) sujeitos que tém a habilita¢do plena
em LI, dois (2) sujeitos que escolheram como habilitacdo a LF, sendo um (1) com habilitacao

plena em LF e outro com habilitacio dupla em Portugués/Francés. Nao conseguimos

> Esta autorizagio se deu por meio da aprovagio sobre o nimero CAAE 41762815.0.0000.5152 do projeto de
pesquisa feita pelo CEP/UFU e através da assinatura do TCLE pelos participantes. O modelo do TCLE encontra-
se no Anexo 4 p. 98.
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depoimentos de nenhum estudante com habilitagio em Espanhol, pois ainda nenhum

estudante dessa habilitagdo participou do PMI.

Passamos, a seguir, a delinear o perfil dos quatro (4) enunciadores da pesquisa.

3.2. Perfil dos enunciadores participantes da pesquisa

Os enunciadores que participam da pesquisa possuem nomes ficticios para
preservarmos suas respectivas identidades. Desta forma, a partir do questionario do perfil do
participante e do questionario AREDA, coletamos algumas informacgdes sobre os professores

pré-servigo ou em-servico e passamos a delinear o perfil dos enunciadores.

David, 22 anos, ingressou no Curso de Letras pelo PAAS em 2011. Decidiu cursar
Letras por ter sido influenciado por uma prima que fazia o curso. Antes do seu ingresso no
curso de Letras ndo sabia como era o curso e ele acreditava que ia aprender muita gramatica.
Tinha muita facilidade com disciplinas de humanas e ja tinha feito um curso de inglés antes
de iniciar o Curso de Letras. O seu principal objetivo ao escolher o Curso de Letras foi
aproveitar o tempo e dinheiro gastos de seus pais com o curso de inglés e se tornar um
professor de inglés. Sua habilitacdo foi plena em LI, e desde o inicio do curso pensava em
participar do PMI. Tentou o processo de sele¢do para o intercambio por trés (3) vezes € na
quarta vez foi selecionado. Ele relata que nunca pensou em desistir do PMI. Ficou em
Portugal e no Canadé por um (1) ano, de 2013 a 2014. Atua como professor contratado de LI

numa escola publica.

Luis, 25 anos, ingressou no Curso de Letras por um Processo de Transferéncia
Externa em 2008. Decidiu fazer o Curso de Letras por estudar inglés desde crianga, gostar
muito de literatura e também por ter na familia pessoas formadas em Letras. O seu principal
objetivo ao decidir pelo Curso de Letras foi por ter tido muita influéncia com a LI desde a
infancia. A habilitacdo escolhida foi plena em Inglés, apesar de ter feito quase todas as
disciplinas de Portugués. Por ter comegado a trabalhar, ndo conseguiu retornar para o Curso e
terminar as disciplinas de Portugués. Desde o inicio do Curso de Letras, tinha o interesse de
participar do PMI, antes mesmo j4 tinha feito uma viagem para o exterior e quis passar mais

um periodo fora para decidir o que realmente queria para sua carreira profissional. Fez o
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processo de selecdo com dificuldade e inseguranca, mas passou. Pensou em desistir, porém
ganhou a bolsa, o que o animou. Ficou na Franca por 1 ano e 2 meses, de 2011 a 2012. Atua

como professor de LI e LF para estrangeiros em varias instituigdes particulares.

Paulo, 24 anos, ingressou no Curso de Letras em 2010 e escolheu esse curso por ter
muita afinidade com a aprendizagem de linguas estrangeiras. Ao optar pelo Curso de Letras,
seu principal objetivo era estudar linguas, pois tinha um prazer em aprendé-las. A habilitagdo
escolhida foi a plena em LF e respectiva Literatura. Desde o inicio do curso, ja tinha
perspectiva de ser um professor de franc€s e sempre se envolveu em projetos de extensdao, em
monitorias de LF, em participagdes em eventos culturais de francés, tendo em vista o desejo
de participar do PMI. Decidiu participar do programa por achar que seria uma grande
oportunidade para sua vida pessoal e profissional. Fez o processo de selecdo para o
intercaimbio apenas uma vez € “nunca pensei em desistir dessa oportunidade”, como ele
mesmo diz. Ficou na Franga por um (1) ano, no periodo de 2012 a 2013. Atua como professor

de LF desde o inicio de sua graduagdo, numa central de linguas de uma instituigao federal.

Mellina, 29 anos, entrou no Curso de Letras em 2006 pelo processo de sele¢ao normal
da universidade intitulado vestibular. Antes, tinha feito o Curso de Direito por um ano e meio
€ ndo era o que queria. Sua preferéncia era Artes Cénicas, porém, os pais ndo concordavam e,
assim, o Curso de Letras para ela, se aproximava das artes e também dava seguranga para uma
carreira mais s6lida como seus pais queriam. Antes de entrar no Curso de Letras, fez um curso
de inglés, também exigéncia de seus pais e ndo teve €xito, € por esse motivo quando entrou no
referido curso escolheu a LF como opc¢ao de LE. Sua habilitacio foi LF e LP e suas
respectivas Literaturas. Decidiu participar do PMI, porque desde o inicio do Curso queria
aproveitar a oportunidade de viajar e conhecer outra cultura. Ela tentou uma vez a selegao
para o PMI e ndo conseguiu, por razdes que ndo quis comentar. Pensou em desistir do
processo de selecdo também por descredibilidade no processo, porém, resolveu tentar
novamente e passou em primeiro lugar. Ficou na Franga por um periodo de 11 meses, entre
2010 e 2011. Atua como professora de LP para estrangeiros num nuicleo de ensino e pesquisa

de uma universidade.

Depois da apresentagdo dos perfis dos enunciadores passamos a lidar com os

procedimentos de andlise do corpus da pesquisa.
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3.3. Procedimentos de analise do corpus da pesquisa

O corpus dessa pesquisa ¢ constituido de dados que foram coletados no primeiro
semestre do ano de 2015, apds a aprovagio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa com
seres humanos (CEP/UFU) e, como dito anteriormente, depois da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), pelos participantes. Essa coleta de dados foi feita
a partir dos enunciados dos participantes da pesquisa segundo os pressupostos tedrico-
metodologicos requeridos da proposta AREDA, apresentada precedentemente, e em seguida,

foram feitas as transcrigdes das gravagdes em audio.

No capitulo 4, as representagcdes foram constituidas a partir de algumas sequéncias
discursivas, que foram selecionadas das transcrigdes dos depoimentos dos enunciadores. Com
as transcrigdes prontas, buscamos agrupar os depoimentos de acordo com os objetivos e as
perguntas de pesquisa apresentadas no capitulo 1 e levantamos as regularidades a partir da

materialidade linguistica encontrada nos enunciados.

Dentro de cada representacdo, encontram-se as sequéncias discursivas que nos
possibilitam a identificagdo das regularidades, das inscrigdes discursivas de cada enunciador,
dos interdiscursos, das formagdes imaginarias, discursivas, ideologicas, da polifonia, da

dialogia, dentre outros elementos possivelmente presentes nas enunciagoes.

Desta maneira, a partir da identificagdo das inscrigdes dos enunciadores e, ao analisar
os dados da pesquisa a partir do lugar do qual nos inscrevemos, evidenciamos os participantes
como sujeitos discursivos que enunciam de um lugar sdcio-historico-ideoldgico determinado,
isto €, enunciam do lugar de professor pré-servico ou em-servico de LE, antes e depois da
experiéncia no PMI. Assim, descrevemos e interpretamos seus dizeres sobre os efeitos do
PMI tanto na vida académica e profissional, quanto no social e pessoal, examinando, portanto,

as producdes de sentidos e identificando a inscri¢do ideoldgica de cada enunciador.

Pretendemos, entdo, analisar discursivamente os dados compilados a partir do corpus,
levando em consideragc@o a sua composicao singular em um processo polifonico e dialogico,
examinando as experiéncias que sejam capazes de nos fazer compreender as representacdes
construidas a partir dos dizeres dos professores pré-servico ou em-servico de LE. Dessa
forma, propomos uma andlise qualitativa analitico-descritiva e interpretativista, como

explicamos na introdugao desse capitulo 3.
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A seguir, no capitulo 4, passamos a tratar da analise dos dizeres sobre PMI na

formagao do professor de LE.
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CAPITULO 4

Dizeres sobre o PMI na formacao do professor de LE

4. Introducao

Neste capitulo, apresentamos a analise do corpus® buscando responder as questdes da

pesquisa, a saber:

a) Como os sujeitos que participaram do intercambio representam discursivamente suas

experiéncias do PMI em sua formacao como professor de LE?

b) Como esses sujeitos representam discursivamente: (i) o PMI; (i1) o contato com a LE no

exterior; (ii1) o processo de ensino/aprendizagem de LE?

Com base nos dizeres dos professores pré-servico ou em-servico de LE que
participaram do PMI, buscamos enfocar as representacdes discursivas desses sujeitos quando
enunciam sobre o PMI, o contato com a LE e o processo de ensino/aprendizagem de LE. Da
mesma forma, ¢ a partir dos enunciados desses sujeitos que observamos se esses dizeres
incidem em outros discursos dos alunos do Curso de Letras, pois sabemos que o sujeito ao se
inscrever num determinado discurso, ele foi interpelado por discursos outros, € sdo essas
interpelagdes que revelam como os participantes se constituem como sujeitos, €
consequentemente, como podem incidir na constituicdo de outros sujeitos, isto ¢, nesse caso,

os professores em formacao.

Como pontuado anteriormente, participaram desta pesquisa, quatro (04) sujeitos-
professores que enunciaram de lugares diferentes. David licenciando em Letras com
habilitacdo plena em LI e atua como professor em-servico de LI numa escola publica, Luis
graduado em Letras com habilitacdo plena em LI e atua como professor em-servigo de LI e
LP para estrangeiros, trabalhando em vdrias instituigdes particulares, Paulo graduado em

Letras com habilitagdo plena em LF e atua como professor em-servico de LF numa central de

® A transcrigdo na integra de todos os depoimentos dos enunciadores encontra-se no Anexo 7, p. 101.
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ensino de linguas de uma universidade federal e Mellina graduada em Letras com licenciatura
dupla em LP e LF e atua como professora em-servico de LP para estrangeiros num nucleo de

ensino e pesquisa numa universidade em outro estado.

Assim, a analise encontra-se dividida em trés representacdes. A primeira intitula-se
“Representando o PMI,” a segunda “Representando o contato com a LE no exterior” e a
terceira “Representando o processo de ensino/aprendizagem de LE”. Quanto a primeira
representacdo, ela ¢ dividida em duas instancias: a inscrigdo no PMI enquanto

referencialidade para a formacao do professor de LE e a inscri¢ao na (ilusao) de completude.

A segunda representagdo, o contato com a LE no exterior, encontra-se divida em duas
instancias: a inscricdo no discurso da exceléncia e a inscri¢ao na completude do outro. E para
finalizarmos, a terceira e ultima representacdo, o processo de ensino/aprendizagem de LE,
também encontra-se dividida em duas instancias: a inscricdo no PMI enquanto
referencialidade para o aprendizado e a inscricdo no PMI enquanto referencialidade para o

ensino. Passamos, assim, a analise da primeira representacao.

4.1. Representando o PMI
4.1.1. A Inscricio no PMI enquanto Referencialidade na Formac¢ao do Professor de LE

Para a organizagdao da andlise dos depoimentos, observamos em quais discursos os
sujeitos-enunciadores se inscrevem para representar suas experiéncias do PMI em sua
formacao docente Na andlise da “Inscricao do PMI enquanto referencialidade” na formacgao
do professor de LE, elencamos sequéncias discursivas (SDs)’ que revelam regularidades, ou
seja, a partir da frequéncia de determinados dizeres que se apresentam no corpus que
tomaremos para a analise discursiva. Segundo Courtine, as SDs sdo “dominadas por um

determinado estado, suficientemente homogéneo e estavel” (COURTINE, 2016, p. 20).

Abaixo, apresentamos oito (08) SDs, e elas formam um agrupamento que se refere a
tomada de posicao dos sujeitos-participantes da pesquisa quanto a inscrigdo no PMI enquanto

referencialidade na formacao do professor de LE. Utilizamos os grifos em italico para clivar

7 A . . . . o~ o .
As sequéncias discursivas selecionadas seguirdo uma ordem numérica para que a elas possamos nos referir ao
longo da analise.
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em cada SD o fragmento que nos interpela, isto é, o olhar que langamos sobre o nosso objeto

de estudo servindo assim, para analisar a inscri¢do discursiva dos participantes.

Para descrever, analisar e interpretar a inscricdo no PMI enquanto referencialidade na

formagdo do professor de LE, passamos as seguintes SDs:

SD1®- David- ah é dificil,...,..., vai.. acho que tem uma vantagem, mas nio é AQUELA vantagem que
fala assim Ah!, aquela, uma vantagem, muito.. hum 100% de diferenca com o professor ¢ melhor do
que.. do que o professor que fez um intercambio em outro pais, é melhor do que ndo fez, acho que
ndo0,..., acho que tem sim.. mas ndo é uma coisa essencial sabe, tem.. mas eu acho que o professor
também que ndo viajou, ele consegue sim dar uma boa aula, e até as vezes melhor, acho que ha casos
e casos neh? pode dar aula até melhor do que aquele que fez o intercambio fora,...,

SD2- Luis- /.../ e eu ndo t6 falando nem que o professor obrigatoriamente tem que ter esse pedigree
néh, ou essa experiéncia no exterior, mas eu acredito que precisa se investir sim no professor nesse
século ou nessa década em especial, porque se ndo a gente ndo vai.. mudar a educagdo que ¢ o desejo
de todos no nosso pais, a gente ndo vai, ter praticas diferenciadas néh éh.. de docéncia.

SD3- Luis- /.../voc€ tem oportunidade também de.. éh,..., ter uma nogdo geral, eu acho.. de como essa
lingua funciona e ndo simplesmente uma nogdo limitada néh, uma nogdo académica ou uma nogao
escolar, mas uma no¢do de vida néh? de vivéncia e que vai te ajudar demais depois a quebrar muitos..
clichés que as vezes a gente enquanto professor tem em relagdo néh, éh.. essa lingua, eu acho assim,
fenomenal e aprender outras linguas néh também estrangeiras, eu acho que o professor de linguas ele
precisa néh, éh.. saber ndo s6 aquela lingua que ele gosta, mas saber outras, afinal a gente vem de um
de um espago de linguas néh, indo-europeias/.../

SD4- Luis- /.../entdo eu acho assim, que ah.. é visivel sim, éh.. e sobretudo porque esse professor que
vai pro exterior parece que ele.. ele.. ele se desperta eu ndo sei, assim, ele me parece néh mais alegre,
mais feliz e ele parece ndo simplesmente ensinar uma lingua, mas cultivar um certo saber néh, que ¢
imbricado nessa lingua.. ¢h.. ele.. enfim éh.. ele procura néh se profissionalizar mais, ele procura viajar
mais néh, fazer mais cursos, ele procura essa formagao continuada sabe, que ndo se da so6 pelo viés do
curso, do certificado em si, mas desse aprimoramento linguistico.. /.../

SD5- Paulo- /.../ éh.. pelo.. pela pela questdo da.. de de ja assim ter essa perspectiva profissional néh..
de como profe.. como professor de francés LE, eu achava que era imprescindivel eu morar num pais
de LF, conhecer um pouco da cultura, néh.. de.. de um povo que fala essa lingua néh.. e que se
exprime através dessa lingua..., e também éh.. desenvolver a minha capacidade linguistica néh de estar
vivendo num pais na.. éh.. daquela lingua /.../

SD6- Paulo- /.../ entdo isso tudo foi uma vivéncia muito importante pra mim e depois que eu voltei do
do intercambio eu ainda posso, eu eu.. ainda avalio isso, percebo que foi enriquecedor pra mim,
quando.. €¢h durante as aulas eu eu eu ¢h.. surge algum tema cultural ou de sociedade e tudo mais, que
eu tenho um conhecimento e a vivéncia, ¢h.. o que a vivéncia pode trazer pra mim néh.. pra conhecer
bem essa diferencas culturais e tudo mais.

SD7- Paulo- /.../ poucos sdo os alunos éh.. do Curso de Letras que se interessam por.. a fazer éh..
essa mobilidade, ndo sei por qué, mas o interesse do dos dos graduandos em Letras ¢ menor do que o

¥ As sequéncias discursivas numeradas sdo recortes das questdes retiradas do questionario AREDA que estd

localizado no Anexo 5 p. 99. Essas questdes aparecem descritas na analise para facilitar o direcionamento, isto ¢,
para sabermos a qual pergunta cada participante responde naquela SD.
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interesse dos outros cursos, nao sei por qué, se o aluno de Letras.. ndo entendo por qué a maioria dos
alunos de Letras, eles ndo tém essa perspectiva néh, de de entender que um intercambio, éh,...,
participar de um PMI, éh.. o qudo isso é importante pra formagdo de professor de LE, eu ndo acredito
que seja imprescindivel, mas é um diferencial, com certeza.

SD8- Mellina- Claro! Ndo tem como.. ndo tem como.. éh.. {respiro profundo} dizer que aquele que foi
¢h.. pro exterior, vivenciar a lingua ndo,..., {barulho com a boca} ndo tenha.. ndo tenha vivido algo
diferente daquele que ficou, éh,..., ha diferenca sim, na questdo de professor, de conduzir o
ensino/aprendizagem isso dai ¢ acho que peculiar a cada um, tem muitos profissionais que ndo
tiveram oportunidade de vivenciar a lingua, mas sdo.. mas exercem a profissdo belamente, tem um..
uma visdo.. éh do ensino/aprendizagem bacana ¢h.. ¢ eficaz, mas sem sombra de duvidas, aquele que
vivenciou a lingua ndo vivenciou s6 lingua, mas a cultura, sentiu ela ai na carne, /.../

Ao observarmos os depoimentos dos professores pré-servico e em-servico de
LE que participaram do PMI, pudemos perceber que a referéncia maior e de carater
fundamental nos dizeres desses sujeitos, foi a participagdo nesse programa € vivenciar essa

experiéncia no exterior, foi essencial para a formag¢ao deles como professores de LE.

Quando o sujeito se inscreve no PMI enquanto referencialidade na formacgao do
professor de LE, dizemos que ele enuncia sobre o programa como uma essencialidade, isto &,
¢ imprescindivel que o professor de LE pré-servigo ou em-servigo participe do PMI para ser
legitimado como um bom professor, ou mesmo ser considerado apto a ministrar aulas de LE,
ou ter credibilidade para tal.

Isso pode ser observado quando David tenta expressar a diferenga entre os professores
que participaram do intercambio e os que ndo participaram. Ele enuncia na SD1 acho que
ndo,..., acho que tem sim.. mas ndo é uma coisa essencial sabe, tem.. mas eu acho que o
professor também que ndo viajou, ele consegue sim dar uma boa aula, e até as vezes melhor,
acho que ha casos e casos neh? pode dar aula até melhor do que aquele que fez o
intercambio fora,...,. Se a lingua € um espaco de desvelar as relagdes de sentido que traduzem
um embate ideoldgico, a enunciagdo de David compde-se como o espago para a tensdo € os
conflitos ideoldgicos de carater linguisticos quando ele diz acho que ndo,...,acho que tem
sim.., dessa maneira, a escolha dessas palavras e da preposi¢ao até ¢ um dos tragos que aponta
a referencialidade na formagao dos professores pré-servico ou em-servigo de LE, pois ao
repetir esta preposi¢ao duas vezes, o sujeito-participante do programa tenta usar a preposicao
até como uma palavra denotativa de inclusdo, como se por ndo ter participado do PMI fosse
uma falta, entretanto, por ndo ter certeza ou ndo querer assumir a diferenca entre a categoria
dos professores que participaram ou ndo do PMI, David usa a preposi¢ao até para incluir esse

sujeito.
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No entanto, ao tentar incluir, ele exclui, pois como vamos incluir uma categoria de
professores que ja estaria inclusa? O dizer de David mostra-se contraditério, pois dizer pode
dar uma aula até melhor significa que esse professor que ndo participou do intercdmbio esta
excluso e ¢ preciso amenizar a situagdo, € preciso inclui-lo na categoria dos professores que
dao boas aulas de LE.

Ao ser questionado sobre a possivel diferenca entre os professores participantes do
PMI e os ndo participantes, David revela a tensdo ao posicionar-se. Segundo Bakhtin, esse
posicionamento ¢ denominado como uma tomada de posi¢do axioldgica, ou seja, quando o
sujeito enuncia, ele toma uma posicdo axioldogica diante do objeto do qual ele enuncia.
Podemos considerar que quando o sujeito declara ah ¢é dificil...,..., vai.. acho que tem uma
vantagem, mas nao é AQUELA vantagem, no recorte da SD1, sdo evocados enunciados outros
que nos permitem constatar um embate ideoldgico do lugar do qual ele enuncia.

Num primeiro momento, David expressa a voz de um aluno que participou do PMI e
se inscreveu no discurso da referencialidade, ou seja, € essencial para a formagao do professor
de LE e em outro momento, ele pensa ndo ser uma vantagem expressiva ao fazer uso da
palavra “4QUELA” que aqui marcamos em maiusculo por ter dado uma énfase na palavra no
registro da gravacdo do depoimento em 4udio, segundo as regras das transcricdes’ descritas
Nos anexos.

Em outro momento da mesma SDI1, David continua mas eu acho que o professor
também que ndo viajou, ele consegue sim dar uma boa aula, e até as vezes melhor, acho que
ha casos e casos né, pode dar aula até melhor do que aquele que fez o intercambio fora...,;
David demonstra, assim, nao ter uma posicao formada, ele expressa a divida, ele se constitui
na contradi¢do, entretanto ao marcar a preposicao até ele ressoa a voz da inclusdo, como
apontamos antes, o que significa que esses professores pré-servigo ou em-servico que nao
participaram do PMI, tém a possibilidade de dar boas aulas de LE, como se assim ndo o
fizessem. As palavras as vezes melhor ressoa a voz da incerteza, pois essas pessoas que nao
foram para o exterior teriam que se esfor¢ar muito mais do que aquelas pessoas que ja
vivenciaram essa experiéncia, para conseguirem dar uma aula que seja suficientemente boa.

Outra passagem que propicia esse embate contraditorio, enunciado nos dizeres de

David ¢ quando Luis, outro enunciador, ao responder a questdo sobre a quantidade de vagas

? As convengdes das regras das transcri¢des dos depoimentos estio localizadas no Anexo 6, p. 100.
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oferecidas pelo PMI, declara na SD2 eu ndo t6 falando nem que o professor obrigatoriamente
tem que ter esse pedigree néh, ou essa experiéncia no exterior, mas eu acredito que precisa
se investir sim no professor. Nesse momento, o que nos interpela é justamente escutar as
vozes que ressoam além da materialidade linguistica.

Os efeitos de sentido presentes nos dizeres de Luis sdo, em primeiro lugar, percebidos
a partir do uso da conjun¢do nem, ao ligar uma oragdo a outra, essa conjuncdo tem o papel de
unir as duas ideias, isto €, ndo ¢ que o professor de LE tenha que fazer o intercambio, mas é
necessario investir nesse professor. Além da conjungdo nem, temos em segundo lugar, a
conjun¢do coordenativa adversativa mas expressando ideias contrarias, contradizendo o que
foi declarado anteriormente. Entdo, percebemos ao mesmo tempo em que Luis afirma ndo ser
obrigatorio vivenciar essa experiéncia no exterior, ele ratifica ser necessario investir nesses
professores ndo participantes do PMI, dando a entender em terceiro lugar, que esses
professores precisam de investimentos, ou seja, o verbo investir funciona como um
mecanismo discursivo, argumentando a favor de um empenho dos sujeitos em participar do
PMI e também do empenho do sistema educacional no Brasil, de um modo geral, de se
investir em programas possibilitando para os professores brasileiros de LE participarem do
programa.

Quando o enunciador foi questionado acerca da relevancia dos alunos no Curso de
Letras, terem a oportunidade de participar do PMI, Luis na SD3 afirma que enquanto (futuros)
professores de linguas, todos os alunos precisam ndo apenas saber a lingua que gostam, mas,
também devem saber outras linguas, pois para ele, uma lingua complementa a outra eu acho
assim, fenomenal e aprender outras linguas néh também estrangeiras, eu acho que o
professor de linguas ele precisa néh, éh.. saber ndao so aquela lingua que ele gosta, mas saber
outras. Aqui, Luis deixa transparecer em seu dizer, sua tomada de posi¢do enquanto
participante do PMI, e acredita ser essencial que os professores de LE ndo saibam apenas a
lingua que desejam ensinar, ele acrescenta também, que esse professor em formacao deve ir
além, e participando do intercAmbio, ele terd condigdes reais de realizar esse desejo, o que o
faz se inscrever no PMI enquanto referencialidade na formagao do professor de LE.

Compreendemos que Luis vive a ilusdo de que, se ele ou os colegas do Curso de
Letras fizerem o intercdmbio, essa experiéncia lhes trardo tudo o que € necessario para serem
bons professores de LE. Na SD4, ao ser questionado se ha alguma diferenca entre os

professores pré-servico ou em-servico de LE que participaram ou ndo do PMI, o enunciador
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exprime seu ponto de vista, enfatizando que ¢ visivel sim, éh.. e sobretudo porque esse
professor que vai pro exterior parece que ele.. ele.. ele se desperta eu nao sei, assim, ele me
parece neh mais alegre, mais feliz e ele parece ndo simplesmente ensinar uma lingua. Com
essa passagem, Luis demonstra algumas diferencgas entre os professores que participaram do
PMI e os que ndo participaram, ¢ o uso das palavras ele se desperta eu ndo sei, além de
afirmar a tensdo existente nessa tomada de posi¢do, ele declara ndao saber explicar o que
desperta nesse professor, ele também faz uso do verbo despertar, que significa existir algo
que esta apagado, sem luz, sem vida, e ¢ necessario mudar essa condicao.

Luis, ao usar o advérbio de intensidade mais, acentua as qualidades das quais ele
acredita que um professor pré-servigo ou em-servigo participante do PMI deve possuir, mais
alegre e mais feliz, sao adjetivos acompanhados com um intensificador, denotando nesse
sentido uma possivel comparagdo entre os participantes € os nao participantes do PMI. Sendo
que o contrario de mais € menos, isso posto, os professores que nao foram participantes do
programa seriam menos alegres e menos felizes por ndo terem desfrutado do intercambio?
Sera que esse programa realmente € necessario, ou ¢ de carater fundamental aos estudantes do
Curso de Letras com habilitagdes em LEs? Esses questionamentos nos dao a falsa impressao
de que o PMI resolva todas as tensdes e os conflitos dos licenciados e licenciandos que
procuram o programa para obterem uma formacao satisfatoria e suficiente para conseguirem
sair do Curso, empregados e conceituados como bons professores de LE.

Mellina, na SDS8, também ao ser questionada sobre essa possivel diferenca entre os
participantes e os ndo participantes do PMI, se inscreve na tensdo, mesmo, assumindo
claramente que hd sim uma diferenca entre essas duas categorias de professores ao dizer que
Nao tem como.. ndo tem como.. éh.. {respiro profundo} dizer que aquele que foi éh.. pro
exterior, vivenciar a lingua nao,..., {barulho com a boca} ndao tenha.. ndo tenha vivido algo
diferente daquele que ficou, éh,..., ha diferenca sim, /.../. Entendemos que ela se constitui
como sujeito na tensdo, por trazer elementos ndo linguisticos percebidos no depoimento,
como o respiro profundo, o barulho que faz com a boca e mesmo as pausas cronometradas

curtas ou longas.
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Nesse caso, nos apoiaremos na tese de Paulillo (2004) para trabalharmos com a
hesitacio'® e discutirmos a enunciacdo vacilante nos dizeres de Mellina e dos outros
enunciadores. Para compreendermos melhor o processo de hesitagdo no dizer, atentamos a
autora que discute em sua tese a enunciagdo vacilante'', como um modo de funcionamento da
heterogeneidade no discurso de si. Assim sendo, Mellina ao enunciar, deixa escapar a
hesitacdo e as vacilagdes marcadas pelo respiro profundo e as pausas, a heterogeneidade
caracteristica do processo de subjetivacdao, ou melhor, ela hesita porque ¢ um sujeito inscrito
num discurso e esses discursos possuem produgdes que sao incontrolaveis.

Todavia, Mellina, ao tentar apagar essa tensdo, marca-se, ou seja, ao tentar aparentar
uma certeza dessa diferenga, constitui-se na tensao, e afirmamos isso, quando em seguida
enuncia na questdo de professor, de conduzir o ensino/aprendizagem isso dai é acho que
peculiar a cada um, tem muitos profissionais que ndo tiveram oportunidade de vivenciar a
lingua, mas sdo.. mas exercem a profissao belamente. A enunciadora busca amenizar ou
escamotear sua posi¢do, porém esses sinais deixam escapar, na materialidade linguistica,
tragos de identificacdo que representam a tensdo € consequentemente representam sua
inscricdo no PMI enquanto referencialidade para a formagao de professores de LE, isto €, para
ela ¢ imprescindivel participar do intercambio.

O mesmo observamos nas SD5 e SD7, em que o enunciador Paulo se constitui na
contradicdo e na tensdo, quando questionado sobre o porqué decidiu participar do PMI.
Declara que como professor de francés LE, eu achava que era imprescindivel eu morar num
pais de LF, Paulo utiliza a palavra imprescindivel para expressar o quanto tinha o interesse de
participar dessa experiéncia de morar no exterior, para assim, poder atuar como professor de
LE. Ao usar essa palavra, ele se inscreve no PMI enquanto referencialidade para a sua
formacao, pois o que ¢ imprescindivel ¢ essencial, ¢ algo que ndo pode faltar e que ¢ vital para
sua forma¢do. Em seguida, na SD7, o enunciador se contradiz, ao ser questionado sobre sua
opinido sobre a quantidade de vagas disponibilizadas aos Cursos de Humanas e de Letras. Ele

afirma ndo entender porque os alunos de Letras ndo se interessam pelo PMI e alega participar

1% para Paulillo, a hesitagdo é quando “o sujeito enunciante inscrevendo P “mais coincidente” numa dimensdo de
provisoriedade e marcando o processo enunciativo como ‘ainda ndo acabado’”. (PAULILLO, 2004, p. 208)
(Grifos do autor).

! Para a autora, “na enunciagio vacilante, tdo logo um segmento de valor representacional ¢ enunciado, seu
poder de nominagdo € suspenso pelo atravessamento de modalizagdes cujo efeito € fazer tombar os sentidos que
o dizer inscreve na dimensao da provisoriedade, da incompletude” (PAULILLO, 2004, p.3).
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de um PMI, éh.. o qudo isso é importante pra formacgdo de professor de LE, eu ndo acredito
que seja imprescindivel, mas é um diferencial, com certeza. Neste momento, concebemos a
inscri¢do na contradicdo, por em um momento ele usar a palavra imprescindivel e logo ao ser
questionado com outra pergunta ¢ em um outro momento, revelar ndo ser imprescindivel
vivenciar o PML

Percebemos que esses conflitos sdo revelados constantemente pelos enunciadores em
varias ocasides, ¢ buscamos com a ADF e a ADD esclarecer por meio de tragos de
interpretacdes e de elementos conceituais da teoria fundamentadora dessa analise, uma
maneira de compreendermos essas contradigdes, tensdes € inscricdes que oS sujeitos
enunciadores assumem no decorrer de seus depoimentos.

Na proxima se¢do, lagaremos um olhar para a inscrigdo dos sujeitos-participantes na
ilusdo de completude. Para isso, buscamos selecionar SDs que apontem enunciados os quais
expressam o sujeito da falta e deixam escapar, na materialidade linguistica, o desejo de
participar do PMI para pertencer a um lugar ao qual ndo imaginam pertencer antes de fazerem

0 intercambio.

4.1.2. A Inscricdo na Ilusdo de Completude

Ao iniciar esta se¢ao de analise do corpus denominada a inscricdo na ilusdao de
completude, examinamos onze (11) SDs, das quais exploraremos, no recorte do corpus, os
enunciados que tenham como referéncia maior nos dizeres, sentidos que apontam para a
ilusdo de que esse programa vai trazer aos sujeitos todas as caracteristicas necessarias para

que eles sejam “excelentes profissionais™.

Seguem as sequéncias discursivas:

SD9- David- /.../ eu acho isso uma experiéncia unica, e claro também, através da propria lingua neh,
que vocé ta mais confiante de ensinar aquela lingua, e no caso eu fiquei 4 meses em Winnipeg, ah.. eu
acho que eu voltei sim, mais confiante com, pra falar inglés.. ahn...,

SD10- David- /.../ aconselho todo mundo a fazer mobilidade porque...., abre a sua cabeca sabe, c€ tem,
c€ tem.. hum num sei, cé volta muito diferente, porque.. c€ convive com pessoas diferentes, vocé tem
um.. uma visdo ah intercultural, mais ampla.. /.../ tentei quatro vezes neh, entdo nunca pensei, e eu jd
t6 planejando em voltar, {riso} fazer outro processo seletivo.

SD11- Luis- /.../ entdo la foi o periodo em que eu pude sair dessa correria e pensar muito em mim e
foi lindo assim, porque eu voltei me amando sabe, eu voltei dando muito valor a mim e foi assim,
muito gostoso eh.. em especial também, eu nem falo desses outros aprendizados néh que a gente tem,
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no sentido académico em si, mas eu falo dos aprendizados da vida geral, eu voltei assim, uma pessoa
muito mais ah.. paciente, muito mais ampla, muito mais fraterna, muito mais meiga néh, e voltei
também uma pessoa muito mais conhecedora em historia, em geografia, em antropologia e as visitas
aos varios museus assim, me ensinou muito conteudo que se eu fosse estudar na academia, a partir de
livros e etc, eu ndo sei se eu daria conta de saber néh memorizar tudo, entdo experienciar essas
historias ou experienciar néh esses contetidos que se tornaram ciéncia, me fez abrir os olhos pra
muitas coisas que eu ndo via antes.

SD12- Luis- /.../ eu acho que ndo s6 para o curso de licenciatura, acho que qualquer profissional
deveria ter essa oportunidade, ndo s6 pra pais rico, mas pra pais pobre também, porque faz com que a
gente veja a nossa profissdo, a nossa formagdo e nossa pessoa néh, eh,..., de forma muito diferente do
que aquilo que a gente acredita ser néh, e as experiéncias profissionais que vocé vive ld, elas tém
muito a complementar com aquelas que vocé éh vive aqui,..., {respiro fundo} e assim por diante.

SD13- Luis- /.../ Eh.. mas assim, estudar na universidade em si foi péssimo, porque era tudo muito
diferente, agora o conhecimento néh.. ¢ que eu tive das mais variadas areas néh que eu vi nessa
universidade foi maravilhoso, assim éh,..., participar das aulas era uma tortura, mas ler os livros, ler
aquilo que eles debatem la, o que eles estudam ld, nossa foi assim, muito rico /.../

SD14- Paulo- /.../ usando a minha experiéncia éh.. no intercambio, eu tento trazer pras minhas aulas
que eu Vi ld que era interessante ¢ que os alunos ndo conhecem e que podem conhecer agora estudando
essa LF néh, e que as vezes vai nos fazer refletir sobre a nossa sociedade, a nossa realidade aqui no
Brasil/.../

SD15- Paulo- /.../ eu vivi num ambiente multicultural, isso me enriqueceu muito pessoalmente néh.. a
maneira como eu vejo o mundo hoje, éh.. mudou eu acho que ampliou minha ma.. a minha forma de
ver o mundo /.../ entdo isso tudo foi uma vivéncia muito importante pra mim e depois que eu voltei do
do intercambio eu ainda posso, eu eu.. ainda avalio isso, percebo que foi enriquecedor pra mim,
quando.. éh durante as aulas eu eu eu éh.. surge algum tema cultural ou de sociedade e tudo mais, que
eu tenho um conhecimento e a vivéncia, éh.. o que a vivéncia pode trazer pra mim néh.. pra conhecer
bem essa diferencas culturais e tudo mais.

SD16- Paulo- Uma coisa interessante também foi foi éh.. uh.. uh.. o pronome do objeto indireto em
francés que é o lui, que antes de ir, eu tinha aprendido, ja tinha aprendido como usar, mas so fui
entender o uso dele la, na Franca, vendo as pessoas usarem ele nas frases /.../

SD17- Paulo- /.../ entdo eu acho que essa seguranca que a gente tem é porque quando a gente fala de
alguma coisa hoje em sala de aula, a gente td falando de uma coisa que a gente vi.. vivenciou nesse
nos cinco sentidos, eh.. isso faz uma diferenca.. pra gente como professor, um desempenho como
professor, nesse sentido, que a gente tem mais éh.. tranquilidade, mais seguranga pra falar desses
assuntos assim {parada longa}.

SD18- Mellina- /.../ Minha opinido € que, nos que estamos trabalhando com ensino e aprendizagem de
lingua, deveriamos ter uma maior oportunidade, vamos dizer, de poder vivenciar esse ensino e
aprendizagem em outro pais e poder conhecer essa cultura dessa lingua, que a gente muitas vezes opta
por ensinar ¢h.. em outro pais e ndo temos essa oportunidade.. as quantidades de vagas, eu considero
¢h,...,..., pouquissimas e acho lamentavel isso /.../ eu acho que a quantidade de vagas para.. para o
Curso de Letras deveria ser ampliada porque quando temos oportunidade de vivenciar a lingua e que
optamos por trabalhar, por aprender, por conhecer, por ensinar, € um outro processo que se passa, ¢
uma outra vivencia, éh.. comegamos a ter,..., a ter um um apropriamento uma aquisicio REAL da
lingua que até entdo era estrangeira /.../
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SD19- Mellina- /.../ sei que hoje pelo meu processo de vivéncia do intercambio, tudo mudou, ndo so
em questdo profissional, mesmo ndo tendo a nocdo antes, mas tudo mudou como pessoa, como,...,
como aluna, como.. aprendente, enfim.

Quando os sujeitos-participantes da pesquisa representam o PMI se inscrevendo na
ilusdo de completude, eles deixam escapar em seus dizeres, o que definimos anteriormente
como hipotese do nosso trabalho, isto €, eles acreditam que vivenciar essa experiéncia no
exterior, os fariam ocupar um lugar diferente ou mesmo de destaque, tanto na vida académica,
quanto na vida pessoal e profissional. Os participantes acreditam serem legitimados como
professores pré-servico ou em-servigo de LE se participarem do programa.

Fazemos essa afirmacdo, levando em consideracdo o enunciado da SD9, em que
David, concedeu ao ser questionado se ele achava fundamental os alunos do curso de Letras
terem a mesma oportunidade que ele teve, ele afirma: acho isso uma experiéncia unica. O
participante fez uso do adjetivo unico, justificando a oportunidade de participar do PMI, como
singular, impar. Para ele, a experiéncia foi tdo significante que, se os outros alunos do Curso
de Letras tivessem também essa oportunidade, eles, por certo, a experimentariam. No
imagindrio discursivo do enunciador, surgem sentidos de que essa experiéncia € uma
oportunidade tUnica, e ao direcionar esses discursos aos outros colegas do Curso de Letras,
estara alterando o estado do seu discurso, pois, segundo Pécheux, o discurso que A direciona
a B altera o estado de B uma vez que B pode equiparar A no discurso de A, sendo que cada
um (A e B) tem uma imagem de si e do outro, 0 que consequentemente baliza o dizer do
enunciador. Dessa forma, os dizeres enunciados por David, parte da memoria discursiva, e
reverberam como parte do discurso sobre o PMI, produzido por alguns participantes do
programa, ¢ at¢ mesmo, por parte de alguns professores formadores na academia. Via de
regra, este ¢ um discurso que circula socio-ideologicamente ao longo da historia. E em sua
historicidade, constitui, assim, os sujeitos que, ao evocarem uma memoria discursiva,
enunciam sobre o PMI em sua formag¢ao docente.

Outra palavra recorrente e que revela essa singularidade nos enunciados dos sujeitos-
participantes € oportunidade. Para eles, esse programa ndo € apenas uma circunstancia
académica para melhorar o curriculo. Todavia, ¢ uma oportunidade - principalmente para os
alunos dos Cursos de Humanas - e ao analisarmos esse substantivo percebemos que ela
significa algo notdvel, pois, se levarmos em consideragdo que oportunidade ¢ um

acontecimento capaz de melhorar um individuo, nesses dizeres temos o efeito de sentido que

63



esse programa ¢ essencial para essa melhora, ndo apenas na vida académica, mas na pessoal
também.

Vejamos o uso desse substantivo na enunciagdo de Mellina. Na SD18, a participante,
ao ser questionada sobre a quantidade de vagas do PMI oferecidas para os estudantes do
Curso de Letras, revela seu descontentamento quanto a quantidade de vagas disponibilizadas e
repete trés vezes o substantivo feminino oportunidade. Na primeira vez o substantivo aparece
em deveriamos ter uma maior oportunidade, em seguida ndo temos essa oportunidade e por
ultimo, quando temos oportunidade de vivenciar a lingua. Nessas ocasides, nas duas
primeiras oragoes, a professora em-servigo, relaciona o substantivo oportunidade em relagao
ao PMI e na tultima oracao, ela se refere a vivéncia da lingua por meio do PMI.

Mellina, ao enunciar, deveriamos ter uma maior oportunidade, usa o adjetivo maior
para intensificar o uso do substantivo oportunidade, visto que usar o adjetivo demonstra o
quanto ela quer intensificar o sentido da palavra para que esse discurso faca um efeito sobre
os outros estudantes e sobre os financiadores do programa, para que assim, outros
licenciandos tenham mais vagas e usufruam da mesma oportunidade que ela teve. O verbo
transitivo dever conjugado no futuro do pretérito, na primeira pessoa do plural, acompanhado
com o verbo transitivo fer no infinitivo, exprime uma obrigagdo de fazer algo, isto &, ter por
obrigacao disponibilizar mais vagas, denotando a inevitabilidade de que se tivessem mais
oportunidades, mais estudantes participariam do PMI.

Na segunda oragdo, a participante afirma: ndo temos essa oportunidade. Ao usar o
advérbio que exprime a negacdo ndo, Mellina exclui a possibilidade do seu desejo ser
realizado, pois nao ter a oportunidade de participar do PMI ¢ uma realidade para poucos
dentro da UFU, principalmente em se tratando dos Cursos de Licenciatura como a aluna
mesmo declara nds que estamos trabalhando com ensino e aprendizagem de lingua,
deveriamos ter uma maior oportunidade. Assim, ndo ter a oportunidade configura-se como a
desilusdo de alunos que querem aprimorar seus conhecimentos participando de um programa
que demanda a busca e a troca de experiéncias linguisticas, culturais e pessoais, como o0s
enunciadores bem enfatizam em seus depoimentos.

Na terceira oragdo destacada na SDI18, quando temos oportunidade de vivenciar a
lingua que optamos por trabalhar, o substantivo vem acompanhado do verbo ter, ou seja, ter
essa oportunidade de vivenciar a lingua por meio do PMI, ter essa singularidade ¢ essencial e

possui-la também ¢ consequéncia, podemos assim dizer, desse programa. Ao analisarmos esse
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substantivo, examinamos a ocorréncia do mesmo na enuncia¢do de Luis na SD12, quando ele
responde a mesma pergunta que Mellina, sobre a quantidade de vagas aos alunos do Curso de
Letras. Luis declara eu acho que ndo so para o curso de licenciatura, acho que qualquer
profissional deveria ter essa oportunidade. Para ele, essa oportunidade deveria ser abrangente
e ele assevera que ¢ uma oportunidade distinta, a ponto de aconselhd-la a qualquer
profissional. O qualquer ¢ um pronome que qualifica o profissional, porém, ele ndo designa
uma nomeagdo dos profissionais € ndo tem uma especificacdo determinada, ou seja, todos
deveriam participar do PMI, uma vez que ao enunciar Luis se inscreve ideologicamente
mediante a interpelagdo no qual se instaurou em seu dizer.

A inscricao na ilusdo de completude ecoa nos enunciados dos sujeitos-participantes
quando eles enunciam que a participacdo no programa ira lhes proporcionar tudo o que
faltava, ou depois que eles retornarem dessa experiéncia poderdo dar aulas perfeitamente, sem
passar por nenhum conflito dentro da sala de aula de LE. David, na SD9, ao ser questionado
sobre a opinido que ele tem sobre os alunos do Curso de Letras terem a mesma oportunidade
que ele teve, enuncia que, ao retornar ao Brasil, ele estava mais confiante para exercer a
profissdo como professor de LE, cé td mais confiante de ensinar aquela lingua /.../ eu acho
que eu voltei sim, mais confiante com, pra falar inglés. O enunciador se inscreve no discurso
da ilusdo de completude, na medida em que, com a sua participagao no PMI foi possivel ficar
mais seguro para dar aulas de LE, ou seja, antes de participar do programa ele ndo possuia
essa seguranca para dar aula de LE, e com a realizacao dessa experiéncia no exterior ele agora
¢ mais confiante, ou seja, ¢ “completo”.

O adjetivo confiante tem o sentido de estar disposto a confiar, de acreditar em alguém,
em algo, ou em si mesmo, para promover a agdo de desempenhar um desafio, e o fato de
David ter ido ao exterior, leva-o a ilusdo de estar mais seguro, mais confiante de ensinar a
lingua. Acompanhando o adjetivo confiante, vem o advérbio de intensidade mais, enfatizando
o dizer do professor pré-servigo. Percebemos nesse enunciado, o funcionamento discursivo,
os sentidos de como o processo de se tornar um professor mais confiante de LE se instaura no
imaginario do enunciador, ou seja, o PMI lhe concedeu a “faganha” de voltar mais confiante,
nao apenas para dar aulas de LE, mas também, de falar a LE. Quando ele enuncia eu acho que
voltei mais confiante pra falar inglés, David compara o ensinar uma LE ao falar bem uma
LE, isto ¢, o enunciador deixa escapar que, para ele, um professor mais confiante e seguro

precisa falar bem a lingua que ensina. Nessa situagdo, o professor pré-servico relaciona a
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experiéncia no exterior a fala e, assim, percebemos um sujeito que vive a ilusdo de ter
conseguido atingir o seu desejo maior que era falar bem a LI, se inscrevendo no discurso da
completude tanto em relacdo ao ensino-aprendizagem da LE quanto em relagdo a formacao
docente.

Na SD10, David, ao ser questionado sobre a avaliagdo que ele fez por ter passado um
periodo no exterior, ele repete cé volta muito diferente, porque.. cé convive com pessoas
diferentes, vocé tem um.. uma visdo ah intercultural, mais ampla. Novamente, o verbo
intransitivo voltar aparece nos enunciados dos sujeitos-participantes da pesquisa, esse verbo
equivale a dizer, voltar de onde partiu, embora o enunciador tenha voltado ao Brasil, ele ndo
voltou da mesma forma, ele voltou diferente, e ao usar o advérbio de intensidade muito o
efeito de sentido ¢ que a mudanca foi intensa. David ndo sabe precisar o porqué de tal
mudanga, todavia, ele declara que conviver com pessoas diferentes ou também, ter uma visdo
intercultural mais ampla foram algumas das caracteristicas que ele acredita ter causado essa
mudanca. Nao conseguir enunciar sobre a razao dessa mudanga deixa vir a tona o imaginario
da completude que baliza seus dizeres.

Luis, ao enunciar também, sobre a avaliacdo feita ao passar um periodo no exterior,
usa na SD11 o verbo voltar como caracteristica da mudanga ocorrida nesse periodo: foi lindo
assim, porque eu voltei me amando sabe, eu voltei dando muito valor em mim, em seguida
continua, eu voltei assim, uma pessoa muito mais ah...paciente, muito mais ampla, muito mais
fraterna, muito mais meiga néh, e voltei uma pessoa muito mais conhecedora em historia, em
geografia, em antropologia /.../. A enunciagdo de Luis foi bem mais enfatica que a de David,
ambos quiseram ressaltar a relevancia que o programa teve para eles, mas a posi¢ao
enunciativa de Luis foi marcada pelo uso dos advérbios de intensidade muito e mais se
complementando e agregando sentidos ao seu enunciado. Sentidos esses, nos quais, Luis se
inscreve apagando a experiéncia académica e ressaltando a constru¢do de um lugar
imaginario, no qual ele denega o ndo aprendizado académico a partir do PMI: eu nem falo dos
outros aprendizados néh que a gente tem, no sentido académico em si, mas eu falo dos
aprendizados da vida geral. Nesse caso, o enunciador faz ressoar modos de dizer em que
predominam mecanismos enunciativos de apagamento de sua condigdo enquanto sujeito que
experiencia conhecimentos na academia. Esse apagamento da experiéncia académica, todavia,
¢ marcado pela afirmagdo eu nem falo dos outros aprendizados, no sentido académico em si,

a conjun¢do nem, ao ligar uma oracdo a outra, tem o papel de unir os dois enunciados,
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mostrando que o conhecimento adquirido na academia ¢ importante, mas ndo nesse momento,
pois, o que ¢ destacado nessa ocasido, ¢ o conhecimento pessoal.

O fato do discurso de Luis se inscrever na ilusdo de completude, ¢ por ele dar um valor
acentuado ao PMI, tanto que essa completude se expande para outras areas de conhecimento
como, voltei também uma pessoa muito mais conhecedora em historia, em geografia, em
antropologia e as visitas aos varios museus assim, me ensinou muito conteudo que se eu fosse
estudar na academia, a partir de livros e etc, eu ndo sei se eu daria conta de saber néh. Ao
elencar as areas de conhecimento que o professor em-servico € mais instruido depois de sua
participacdo no programa, ele expande a 4rea de conhecimento para além das LEs, e na oragao
eu ndo sei se daria conta de saber, ele deixa entender que o programa foi fundamental para
que ele adquirisse inimeros conhecimentos ndo fizeram parte de sua vivéncia académica.

O verbo ir conjugado no pretérito perfeito do subjuntivo ressalta a indecisdo e a
incerteza que se eu fosse estudar na academia /.../ eu ndo sei se daria conta de saber. Para
ele, ter participado do programa o ajudou a alcangar os desejos que almejava. Nesse sentido,
podemos perceber que em eu ndo sei se daria conta de saber, irrompe o fio do discurso,
revelando sob o modo de denegagdo os seus estudos no Brasil, como se aqui ndo fosse o lugar
construido no seu imaginario para adquirir conhecimentos sélidos.

Observamos que no enunciado experienciar néh esses conteudos que se tornaram
ciéncia, me fez abrir os olhos pra muitas coisas que eu ndo via antes, significa, que na sua
faculdade, no seu pais, Luis ndo tinha uma total competéncia, e essa competéncia linguistica,
cultural e pessoal, se deu justamente quando ele pode vivenciar essa experiéncia no exterior.
O advérbio anfes marca na oracdo o tempo anterior ao que se passou € ¢ o contrario do
advérbio depois, assim, podemos ressaltar que se antes ele ndo via, mas depois de participar
do intercambio ele passou a ver, essa situagdao ¢ outra marca da denegagdo por parte do
professor em-servigo quanto aos conhecimentos conquistados no Brasil.

Retomamos a SD12, na qual Luis enuncia que as experiéncias profissionais que vocé
vive la, elas tém muito a complementar com aquelas que vocé éh vive aqui,..., {respiro
fundo}. Nesse enunciado, percebemos o embate ideoldgico, quando Luis acredita que a
experiéncia vivida no exterior complementa, ou acrescenta algo que era desfragmentado e
agora pdde se fragmentar com o uso dos conhecimentos adquiridos /d em relacdo as
experiéncias vividas aqui, no Brasil. Tal embate /d e aqui se da a partir do acontecimento

enunciativo que tem uma particularidade de configurar um ja-dito, pois, o sujeito professor
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em-servico deixa vir a tona, na SD13, que assistir as aulas na faculdade estrangeira era muito
ruim, mas estudar o que eles estudam 14 ¢ enriquecedor. Percebemos que essa tomada de
posicdo nos interpelou, por que o efeito é de tensdo e um conflito na constituicdo desse
professor em-servigo, tendo em vista que ele nao consegue conter as hesitagdes, as vacilagdes,
o respiro profundo, e consequentemente, langa mao de um discurso contraditério ao colocar
em batimento as duas instancias: o “la” e o “aqui’.

Jana SD13 ao relatar como era estudar na faculdade estrangeira, Luis enuncia: estudar
na universidade em si foi péssimo, porque era tudo muito diferente /.../ participar das aulas
era uma tortura, mas ler os livros, ler aquilo que eles debatem ld, o que eles estudam la,
nossa foi assim, muito rico /.../. O recorte demonstra que o embate se da entre o discurso do
sujeito-professor em-servico quando ele afirma que as experiéncias profissionais que vocé
vive ld, elas tém muito a complementar € o discurso do sujeito-estudante universitario e ainda
estrangeiro que ¢ participar das aulas era uma tortura. Para que possamos compreender tal
inferéncia nos depoimentos, destacamos o adjetivo péssimo e o substantivo fortura em um
embate direto com o adjetivo e seu advérbio intensificador muito rico. Para Bakhtin (2009), a
palavra ¢ a arena de confronto de valores sociais que muitas vezes se contradizem, € o0s
depoimentos coletados através do AREDA nos mostram que ¢ a partir desses embates que os
sujeitos deixam desprender de si discursos conflitantes, que nem mesmo eles pensavam
possuir, a vista disso, verificamos a possibilidade de num mesmo enunciado o sujeito emitir
uma opinido negativa afirmando que era péssimo e outra positiva afirmando que foi muito
rico sobre o mesmo objeto.

Chamamos a SD16 para examinarmos, mais uma vez, o uso dos advérbios de lugar /d
e aqui. Esses advérbios sdo usados para marcar um lugar ou um momento. Nos recortes
selecionados, eles marcam um lugar mais longe /a e um mais proximo aqui, com a ilusoria
obviedade dos fatos. Passamos a demarcar a distingdo desses dois advérbios quanto aos
sentidos enunciativos que cada um produz ao ser enunciado. O /d ¢ o pais estrangeiro e a
universidade estrangeira, o aqui ¢ o Brasil, a universidade brasileira; o /d ¢ o que tem mais
valor, 0 aqui € o que tem o inverso, isto ¢, menos valor; estando /a o sujeito aprende, o sujeito
pensa na carreira, estando aqui o sujeito tem o desejo de chegar /d para complementar os seus
conhecimentos académicos, linguisticos, pessoais. O que percebemos ¢ um apagamento da
experiéncia académica para a constru¢do de um lugar onde o /d e aqui estdo em constante

embate. Entendemos que o PMI ¢ uma oportunidade eminente, porém € necessario que essa
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oportunidade seja compreendida como uma experiéncia de vida diferente e enriquecedora,
ndo apenas como o veiculo fundamental para se tornar um professor de LEs, ou melhor, um
bom professor de LEs.

Obervamos que, na SD16, Paulo, ao ser questionado sobre a relevancia de ter estudado
a LE em outro pais, ou no caso do professor em-sevi¢o, no pais onde a lingua nativa é a LF,
ele se inscreve na ilusdo de completude, quando enuncia: o pronome do objeto indireto em
francés que ¢ o lui, que antes de ir, eu tinha aprendido, ja tinha aprendido como usar, mas so
fui entender o uso dele la, na Franca, vendo as pessoas usarem ele nas frases /.../. Para
Paulo, embora o uso do pronome do objeto indireto lui fosse significativo, ele s6 foi mesmo
resignificado /d, aqui o enunciador afirma que sabia usar, mas so6 foi entendido de fato ao
escutar os franceses o usando nas frases.

As SD15, SD17, SD18 e SD19 dialogam entre si. Dessa forma, verificamos alguns
verbos recorrentes nos enunciados dos sujeitos-participantes. Esses verbos sdo os verbos
conviver, sentir e vivenciar sendo que eles tém uma fun¢ao de aporte para justificar o fato de
fazerem o intercAmbio. Além disso, esses verbos foram muito reincidentes para justificar
plausivelmente o porqué de participar do PMI, j4 que nos depoimentos constatamos
enunciados que expressam vozes dissonantes entre si, sobre a essencialidade da participagao
no programa. Atentamos que hd nos enunciados, uma distincdo entre os professores pré-
servigo ou em-servigo que participaram do PMI e os que ndo participaram, na medida em que,
0s sujeitos-participantes do programa, vocalizam poderem vivenciar a cultura, € ndo apenas
saberem a cultura a partir dos livros ou pesquisas nas enciclopédias eletronicas.

Alguns participantes sdo categoricos ao enunciar sobre isso, outros sao um pouco
reticentes, porém, entre as vacilagdes, os embates, os apagamentos e as tensdes, 0 que
prevalece € que o vivenciar ¢ mais indubitavel que o saber sobre a cultura, a lingua e os
conhecimentos. Os professores pré-servico ou em-servico que participaram do PMI deixam
vir a tona a representacao de que tais conhecimentos sdo mais bem consolidados, se puderem
experiencia-los a partir da convivéncia com a lingua, com os nativos, com o pais estrangeiro e
com o contato quotidiano com os conteudos disciplinares ministrados nas universidades
estrangeiras.

Na SD15, Paulo, ao ser questionado sobre o porqué decidiu participar do PMI e como
ele avalia a sua participa¢do, emprega o substantivo vivéncia trés vezes para tentar explicar os

motivos que o fizeram participar da mobilidade estudantil. Assim, as ora¢cdes em que enuncia
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sdo, em primeiro lugar a oragdo, foi uma vivéncia muito importante pra mim, em segundo a
oragdo, quando.. éh durante as aulas eu eu eu éh.. surge algum tema cultural ou de sociedade
e tudo mais, que eu tenho um conhecimento e a vivéncia, ¢ por ultimo a oragdo, o que a
vivéncia pode trazer pra mim néh.. pra conhecer bem essas diferengas culturais e tudo mais.
Nesses trés recortes feitos a partir da SDI15, podemos observar a ressondncia desse
substantivo, pois, dessa forma, o enunciador buscou explicitar o quanto essa experiéncia
vivenciada foi relevante para ele, e ao empregar o substantivo vivéncia em seu dizer como
essencial, o enunciador marca a diferenca entre os professores de LE que participaram do PMI
e os professores de LE que ndo participaram. Nesse sentido, enquanto esse deslocamento
comparativo lhe € possibilitado, o enunciador se inscreve na ilusdo de completude, como se o
que ele almejou com o intercambio tivera sido concretizado, na ilusdo de que o findar da falta
foi encontrado nesse lugar outro, em que o estrangeiro completa, preenche e complementa o
que ¢ local.

Paulo reitera afirmando: a maneira como eu vejo o mundo hoje, éh.. mudou eu acho
que ampliou minha ma.. a minha forma de ver o mundo /.../. Aqui ele afirma ter sido uma
experiéncia intensa na qual modificou sua maneira de ver o mundo. O verbo intransitivo
mudar empregado pelo professor em-servigo, tem como sentido transformar algo ou alguém,
e nesse enunciado quem sofreu a a¢ao de ser transformado por meio da vivéncia no exterior
foi o sujeito enunciador. O verbo transitivo ampliar, também usado na oracdo expressando
uma opinido positiva, indica o aumento, a amplitude da maneira de ver o mundo. O fato do
enunciador ter participado dessa experiéncia implica estar onde ele deveria, e esse mudar e
ampliar a maneira de ver o mundo esta correlacionado a um outro lugar que ndo o Brasil. E o
que esta /d e ndo o que esta aqui, ou ¢ o que vem de /d complementando o que tem aqui.

Na SD17, Paulo, ao ser demandado a avaliar o proprio desempenho como professor
antes e depois do PMI, ele declara: eu acho que essa seguranca que a gente tem é porque
quando a gente fala de alguma coisa hoje em sala de aula, a gente td falando de uma coisa
que a gente Vi.. vivenciou nesse nos cinco sentidos. Dessa forma, cumpre ressaltarmos que os
dizeres aqui proferidos por Paulo dialogam com os proferidos na SD15, precedentemente
analisadas, quando o uso do verbo vivenciar € relevante para explicar que o licenciando e/ou o
licenciado quando tem essa vivéncia no exterior a partir do intercambio, ele volta com muito
mais seguranca para ministrar aulas de LE, pois, assim, ele podera falar ndo apenas do que

estudou, dos conhecimentos adquiridos a partir dos livros, ele podera falar de tudo que viveu,
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que viu, que ouviu, que tocou, que sentiu e experimentou. Aqui, analisamos a justificativa de
vivenciar nesse nos cinco sentidos, foi uma experiéncia que segundo o enunciador na SD22, o
professor que teve a experiéncia no exterior, ele vivenciou coisas que um professor que que
ndo teve essa experiéncia ele ndao vivenciou. Essa afirmativa repleta de sentidos, buscamos na
secdo seguinte, em que abordaremos a representagdo do contato com a LE no exterior na
inscrigdo no discurso da exceléncia. Portanto, examinamos que as representagdes dialogam
entre si e os enunciados se aproximam, na medida em que vamos avangando com a analise.

Retomando a SD18, Mellina, ao enunciar se ela acredita que os alunos do Curso de
Letras deveriam ter a mesma oportunidade que ela teve, emprega duas vezes em seu dizer o
verbo vivenciar. Na primeira vez, na oragao deveriamos ter uma maior oportunidade, vamos
dizer, de poder vivenciar esse ensino/aprendizagem em outro pais e, a segunda vez, na oracao
porque quando temos oportunidade de vivenciar a lingua e que optamos por trabalhar, por
aprender, por conhecer, por ensinar, é um outro processo que se passa. A professora em-
servigo, afirma que além de precisar ter maiores chances para os estudantes do curso de Letras
participar do intercambio, o crucial é vivencid-lo, ou seja, ndo basta um professor dar suas
aulas, buscar conhecer a lingua, a cultura e a sociedade de um pais, ele tem que vivenciar tudo
isso para legitima-lo como um professor “completo”.

A enunciadora revela um imaginario discursivo de que vivenciando o PMI, ela se
apropriara de uma aquisicao real da lingua. Enquanto efeito de uma memoria discursiva,
Mellina revela ter alcancado, ou acredita ter alcangado essa aquisicdo real. Vejamos seu
enunciado: comegamos a ter,..., a ter um um apropriamento uma aquisi¢do REAL da lingua
que até entdo era estrangeira /.../. O advérbio apropriamento ¢ derivado do verbo apropriar e
embora esse verbo signifique uma adapta¢ao de algo a uma ocasido, nesse dizer, ele tem o
sentido de possuir, apoderar-se, nesse caso, se apoderar da aquisicio REAL da lingua. O
adjetivo REAL se apresenta em letras maiusculas na SD, por se tratar de uma énfase
empregada na palavra, pela enunciadora. Enfatizar esse adjetivo ¢ como atestar que o seu uso
se da para afirmacdo de que a aquisi¢ao de uma LE ¢ verdadeiramente adquirida no exterior,
no pais originario daquela LE.

Ja na SD19, Mellina traz o substantivo vivéncia, para responder a questdo sobre qual
avaliagdo ela faz do seu desenvolvimento quanto professora antes e depois do PMI. Nessa
ocasido, ela novamente utiliza o substantivo vivéncia, mas agora para asseverar o quanto o

programa mudou sua vida: sei que hoje pelo meu processo de vivéncia do intercambio, tudo
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mudou, ndo so em questdo profissional, mesmo ndo tendo a nog¢do antes, mas tudo mudou
como pessoa, como,..., como aluna, como.. aprendente, enfim. A partir dessa enunciacao,
verificamos que a professora em-servigo acredita que além de se apropriar de uma aquisi¢do
REAL da lingua, o intercambio modificou a sua vida profissional, académica e pessoal. A
enunciadora direcionou essas mudangas as outras areas da vida, e em seu imaginario, o
sentimento de completude se inscreve na certeza de que essa experiéncia foi essencial.

Na SD14, Paulo ao delinear como ele definiria ensinar e aprender uma LE, se inscreve
na ilusdao de completude, quando traz as experiéncias vivenciadas no PMI para dentro da sala
de aula, como forma de complementar o que ensina, acreditando que depois da sua
participacdo no programa, ele pertence a um lugar imaginario que ndo pertencia antes de
experienciar esse programa de mobilidade. Em suas palavras: usando a minha experiéncia
¢h.. no intercambio, eu tento trazer pras minhas aulas que eu vi la que era interessante e que
os alunos ndo conhecem. Nesse enunciado, o fato dos alunos nao conhecerem, demonstra que
sua posi¢do ¢ inscrita num discurso tradicional, em que o professor ¢ detentor do saber e ele
como participante do programa e professor de francés, tem legitimidade para falar e ensinar o
que vivenciou, na Franga, o pais que ¢ o desejo, ou passa a ser o desejo de muitos estudantes
de LEs que sdo seus alunos, ou dos colegas do Curso de Letras que nao fizeram o PMI.

Ao final dessa secdo, podemos compreender que os enunciados acima analisados, sao
fundamentalmente inscritos na ilusdo de completude, evocando e ressoando vozes em
instancias enunciativas variadas. Todavia, a instancia-sujeito professor de LE pré-servigo, a
instancia-sujeito professor de LE em-sevigo, a instancia-sujeito estudante de graduagdo
participante ou ndo do intercambio, dentre outras, todas elas se constroem a partir de um
acontecimento enunciativo comum, o PMI. AS SDs analisadas remetem as construcdes de
lugares imaginarios trazidos em seus dizeres pelos participantes da pesquisa, para se
posicionarem acerca das experiéncias trazidas para complementar as varias areas de suas
vidas.

Na proxima se¢ao, trataremos da representagdo do PMI quanto ao contato com a LE
no exterior, levando em consideracdo que a inscri¢do € no discurso da exceléncia, ou seja, o
PMI sera representado como primazia ou um acontecimento de superioridade para os aspectos
culturais, académicos e pessoais dos participantes da pesquisa. Além da inscrigdo no discurso
da exceléncia, se inscrevem, também, na completude do outro, sendo esse outro o nativo da

LE.
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4.2. Representando o Contato com a LE no Exterior
4.2.1. A Inscriciao no Discurso da Exceléncia

Para esta secdo, apresentamos 05 cinco SDs, nas quais analisaremos os aspectos do
contato com a LE no exterior e caso seja necessario, traremos aspectos ja analisados
anteriormente, para compor ¢ integralizar a investigagdo do nosso corpus, tendo em vista que
as representagdes se interpenetram e se interconstituem.

Representar o contato com a LE no exterior a partir da inscri¢do no discurso da
exceléncia ndo terd a fun¢do de mostrar a inferioridade ou superioridade dos professores preé-
servico ou em-servico que participaram do PMI, ndo temos esse intuito positivista e
romantico de comparar os fatos e declarar se hd vantagem ou desvantagem os estudantes
universitarios do Brasil fazerem o intercaimbio, buscaremos aqui, entdo, analisar os
enunciados e tentar compreender quais sao os discursos nos quais os participantes da pesquisa

se inscrevem para enunciar sobre essa questao.

Seguem as Sequéncias discursivas:

SD20- David- /.../ eu acho que eu ia ficar muito nervoso, mas como eu fui pra Portugal primeiro e
depois pro Canada eu tava mais tranquilo, porque eu ja sabia ah eu converso aqui com meus amigos
em inglés sempre, eu to tranquilo, meu inglés ta bom, ainda da pra sobreviver no Canada, entdo eu fui
tranquilo /.../ essa primeira experiéncia que eu tive em Portugal, facilitou muito no Canada, porque no
Canada, quando eu cheguei no Canada, eu ja ndo tinha medo de falar, eu ja falava até, eu ndo tinha
medo de falar inglés, eu ja,..., tranquilo.

SD21- Luis- /.../ entdo ah.. foi assim, LINDO poder estudar, eu aprendi assim, muito LI, sobretudo
literatura, éh.. em dos paises de LI e nossa foi assim FANTASTICO, foi muito bom essa parte ¢ a
propria parte mesmo néh de €h.. eu vou chamar isso de praticas discursivas ou praticas escritas da
academia que também foi maravilhoso, /.../

SD22- Paulo- /.../ o professor que teve a experiéncia no exterior, ele vivenciou coisas que um
professor que que ndo teve essa experiéncia ele ndo vivenciou, as vezes ele conheceu, ele buscou
conhecer, ele pode até ter conseguido vivenciar algumas coisas, mas.. ndo,..., ele ndo vai ter
vivenciado aquela experiéncia como um professor que que ja participou de um programa de
mobilidade internacional péde vivenciar.

SD23- Paulo- /.../ eu acho que a expectativa correspondeu.. eh,..., mas eu ndo imaginava que eu ia
aprender tantos métodos pra escrever, pra estudar, e pra,..., fazer uma prova, pra escrever.. fazer um
texto dissertativo, eu ndo imaginava que isso tudo eu ia aprender,...,...,...,

SD24- Mellina- Ah.. as expectativas sempre sdo altas.. eh.. mas na verdade eu me surpreendi, eu
voltei falando, considero pelo menos, eu voltei falando bem o francés, pude vivenciar bem a cultura e
ndo.. reafirmando aqui e ndo pelo fato da universidade ter me proporcionado isso, mas por que eu
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busquei por isso, eu optei ¢h.. por vivenciar a lingua nas suas éh,..., nas suas éh,..., vamos dizer.. na
sua delicadeza do cotidiano, nas suas vivéncias éh.. de habitos, de momentos mais cotidianos, mais
simples e também os momentos mais formais académicos ou nao,...,...,..., entdo eu acredito que as
minhas expectativas foram altas, mas de certa forma eu me surpreendi ainda mais.

Na SD20, David, ao ser questionado sobre a opinido que ele tem sobre a quantidade de
vagas disponibilizadas para os alunos do Curso de Letras para participarem do PMI, langa
mao de uma resposta muito extensa. Selecionamos uma enuncia¢do em que ele expressa os
conflitos encontrados nos dois paises que morou quando participou do PMI. Nesse enunciado,
o professor pré-servico, diz: eu acho que eu ia ficar muito nervoso, mas como eu fui pra
Portugal primeiro e depois pro Canada eu tava mais tranquilo. Nessa enunciagdo David
acredita ter passado por um teste, ou uma preparagdo, ao ter ido primeiro a Portugal, e s
depois de oito meses ir ao Canada. No enunciado em andlise, o uso da conjuncao
adversativa mas opde a primeira parte da oracdo ficar muito nervoso com a segunda parte tava
mais tranquilo. O que problematizamos ¢ o porqué ele relata ficar mais tranquilo, sendo que a
primeira experiéncia que ele teve foi em Portugal, um pais no qual a lingua oficial ¢ a LP? E o
porqué o teste foi em Portugal e ndo no Canadé, um pais que tem duas linguas oficiais, a LI e
a LF? Pensamos nessas questdes e compreendemos que participar de um programa
internacional, desestabiliza o imaginario dos estudantes em geral. O desejo sO serd legitimado
se os professores pré-servico ou em-servigo de LE forem para um pais no qual a lingua oficial
¢ a lingua que se dard aula, ou seja, a LE. David enuncia: essa primeira experiéncia que eu
tive em Portugal, facilitou muito no Canadd, porque no Canada, quando eu cheguei no
Canada, eu ja nao tinha medo de falar, eu ja falava até, eu nao tinha medo de falar inglés,
eu ja,..., tranquilo. Como o professor pré-servigo primeiramente foi a Portugal, ele aproveitou
essa oportunidade para praticar a LI, assim, depois de alguns meses ele ja estava seguro para
falar em inglés e consequentemente jd ndo tinha mais medo de falar. O sentido que ressoa €
que antes ele tinha medo de falar, provavelmente com medo de cometer erros, ou com medo
de que as pessoas ndo o entendessem. O advérbio de inclusdo até empregado pelo enunciador,
tem funcdo de intensidade e poderia facilmente ser substituido por muito, e o adjetivo
tranquilo ¢ a consequéncia de ter praticado muito a LI e com isso ele imagina que eu estou
tranquilo, meu inglés ta bom, essa situagdo lhe deixou mais seguro.

Na SD21, Luis ao ser convidado a enunciar sobre a experiéncia de ter estudado a LE
em outro pais, afirma ter achado LINDO, ter aprendido muito: foi assim, LINDO poder

estudar, eu aprendi assim, muito LI, sobretudo literatura, ¢h.. em dos paises de LI e nossa foi
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assim FANTASTICO. Ao enunciar, o professor em-servico enfatiza os adjetivos LINDO e
FANTASTICO, e como a lingua é constituida a partir da opacidade da linguagem, nessa
situacdo, Luis avalia positivamente o estudo da LE no exterior, € a0 compararmos com a
SD13. O mesmo enunciador avalia negativamente, ao enunciar sobre o estudo no exterior,
estudar na universidade em si foi péssimo, porque era tudo muito diferente. Podemos notar o
embate que se estabelece nesses dois enunciados. O discurso da exceléncia se d4, também, a
partir da proficiéncia na LE, e nessa enunciacdo na SD21, ele aparece quando estudar no
exterior a LE ¢ tdo imprescindivel que o emprego dos adjetivos LINDOS ¢ FANTASTICO
foram essenciais nesse momento, em que falar sobre estudar a LE no exterior era demandado.
Passemos para a SD22. Ao ser questionado sobre a possivel diferenca entre
professores que participaram do PMI com os que ndo participaram, Paulo, afirma que o
professor que teve a experiéncia no exterior, ele vivenciou coisas que um professor que que
ndo teve essa experiéncia ele ndo vivenciou. Mais uma vez o ter vivenciado a experiéncia no
intercambio foi um fator de superioridade, ao comparar um professor participante do
programa e o ndo participante do programa. O verbo transitivo vivenciar, como analisamos
anteriormente, marca a diferenca e a exceléncia entre os professores de LE. Portanto, a
recorréncia ao vivenciar/vivéncia e suas variacdes causa um deslocamento de sentido que
revela o atravessamento interdiscursivo da inscri¢ao na exceléncia e no embate do bom/ruim.
Em seguida, Paulo enuncia sobre o professor pré-servico ou em-servico que nao
participou do PMI: ele pode até ter conseguido vivenciar algumas coisas, mas.. ndo,..., ele
ndo vai ter vivenciado aquela experiéncia como um professor que que ja participou de um
programa de mobilidade internacional pode vivenciar. O uso do advérbio até ao tentar
incluir, exclui e ao tentar apagar, marca-se, como se os professores de LE que nao
participaram do PMI, vivenciam algumas coisas, porém nao vivéncias totalmente satisfatorias,
ou que se espera, sao apenas algumas dentre varias outras, que poderiam ter sido vivenciadas
a partir do programa. A conjuncdo adversativa mas demonstra que mesmo esse professor
tendo vivenciado muitas experiéncias, elas ndo foram aquelas comparadas ou vividas pelos
estudantes que tiveram a oportunidade de fazer o intercambio. Ao dizer que os professores
nao participantes do PMI podem até ter conseguido vivenciar, quer dizer que nao
vivenciaram. O verbo poder nessa ora¢do tem o sentido de possibilidade ou probabilidade,

que € o contrario de uma certeza.

75



Na SD23, Paulo, ao ser questionado sobre quais foram suas expectativas quanto ao
ensino e aprendizagem de LE, declara: eu acho que a expectativa correspondeu.. eh,..., mas
eu ndo imaginava que eu ia aprender tantos métodos pra escrever, pra estudar, e pra,..., fazer
uma prova, pra escrever ver.. fazer um texto dissertativo, eu ndo imaginava que isso tudo eu
ia aprender,...,. Nesse ponto, observamos que a inscricdo de Paulo se deu no discurso da
exceléncia, a partir da competéncia na habilidade da escrita em uma outra lingua, quando
muitos se preocupam em falar, o enunciador se filia & aprendizagem da escrita, podendo
produzir textos, fazer provas, etc. O enunciador tinha um imaginario que nao era direcionado
para a escrita e a experiéncia a partir do programa trouxe a tona essa habilidade eu ndo
imaginava que isso tudo eu ia aprender. Assim, a completude na escrita s6 foi possivel a
partir da participacao no PMI.

Na ultima SD dessa secao, na SD24, Mellina, ao responder a mesma questdo que
Paulo sobre as expectativas quanto ao ensino/aprendizagem de LE, enuncia: as expectativas
sempre sdo altas.. eh.. mas na verdade eu me surpreendi, eu voltei falando, considero pelo
menos, eu voltei falando bem o francés. Mellina afirma ter se surpreendido com sua
experiéncia vivenciada no exterior a partir do intercambio, e ela diferente de Paulo, relaciona
essa experiéncia com a competéncia na habilidade da fala, ou seja, competéncia comunicativa,
como a maioria dos intercambistas relatam: eu voltei falando bem o francés. Assim, a
enunciadora imagina constituir-se como sujeito-falante em LF, acredita que sua competéncia
comunicativa € outra e considera que ao voltar do exterior passa a ter uma proficiéncia na fala
dessa lingua outra, uma lingua desejada, e hoje ela fala bem gragas a sua participacao no PMI.

As SDs acima foram analisadas a partir da inscri¢do no discurso da exceléncia, de
modo que a representagdao do contato com a LE no exterior foi constituida pelos participantes
da pesquisa de forma que algumas habilidades foram destacadas, habilidades essas como a
fala e a escrita, que para os participantes do PMI, s6 foram adquiridas através do programa.

A seguir, passamos a analisar a representacdo do contato com a LE no exterior a partir
da inscri¢do na completude do outro, ou seja, os participantes t€ém no contato com o outro, a
possibilidade de se constituir um melhor falante, um melhor professor, uma melhor pessoa

com base na participagdo no PMI.

4.2.2. A Inscricio na Completude do outro
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Para analisarmos o contato com a LE no exterior de acordo com a inscrigdo na
completude do outro, selecionamos (07) sete SDs, em que a recorréncia regularidades dos
dizeres encontra-se no fato do participante fazer questdo de estar em contato com o
estrangeiro, ou nativo, acreditando que assim, tera a partir do outro, tudo o que pensa faltar

em si mesmo.

SD25- David- /.../ a maioria dos meus amigos, os meus amigos eram os, os italianos, os belgas, ahn
finlandeses, entdo era, era, ndo era nativo, os meus amigos ndo falavam portugués, eles sabiam
MUITO pouco e,..., por isso eu falava sempre inglés com eles, SEMPRE,/.../ eu pratiquei o meu inglés
mais, mais em Portugal do que em Canada, porque em Portugal eu tinha um grupo maior de amigos, a
gente sempre saia, nas aulas eh,..., eh, a gente saia muito, eh eh conversava bastante e era sempre em
LI

SD26- David- /.../ eu fiz de tudo pra ndo morar com brasileiro e ndo conviver muito com brasileiro,
que ¢é a questdo da lingua neh, ai quando eu percebi que eu tinha oportunidade de falar inglés 1a o
tempo todo, se eu quisesse, entdo.. eu ndo morei com brasilei, eu morei com trés brasileiros s6 que a
casa era grande, ah mais a minha casa tinha uma inglesa, uma romena ¢ um cara da,..., um hiingaro,
entdo,..., mas o pessoal, 0 meu contato com a casa, assim, eu tinha uma convivéncia com eles, mas eu
tinha um grupo de amigos fora, que eram 9 a 10 pessoas, e esse grupo de amigos ndo eram
portugueses, era belgas, italianos, e um austriaco,..., e um.. alemdo,..., eh eu conversava com inglés,
inglés com eles o tempo todo, e foi muito legal conviver com eles, a experiéncia de cé ta ali num grupo
de amigos ¢ eh conversando em inglés e trocando experiéncias, eles também ndo estavam falando a
LM deles/.../

SD27- David- /.../ quando eu cheguei,..., em Winnipeg ai.. foi.. eu queria falar inglés o mdximo que
{riso} que eu podia, entdo,...,...,..., entdo sempre,...,...,..., entdo sempre que eu tinha oportunidade eu
queria ir numa loja, eu ndo queria comprar nada, mas eu ia conversar so com as vendedoras, no
ponto de onibus, eu.. eu.. eu sabia qual o onibus que eu deveria pegar, mas mesmo assim eu
perguntava, so pra ver se eles iam entender o que eu estava dizendo,...,...,/.../

SD28- Luis- /.../ depois que eu fui pegando o jeito néh, de como as relacdes elas acontecem ficou tudo
mais facil, mas eu fiz assim, centenas de amigos estrangeiros, o que foi OTIMO, porque hoje se eu
quiser ir pra qualquer lugar do mundo eu tenho uma referéncia da Coreia aos Estados Unidos néh e
da Dinamarca até a Africa do Sul, até Uruguai, até ((...)) enfim. Eh.. tem vérios amigos, nossa eu fiz
uma amiga cabo-verdiana também que me fez apaixonar por Cabo Verde,..., eh,..., enfim eu fiz
bastante amigos estrangeiros 14 /.../

SD29- Luis-/.../ aos poucos eu fui vendo isso com outro olhar e peguei muito desse corpo néh francés
eu diria assim, €h.. e foi bem legal assim, ter convivido néh eh.. ido ao bar ou visitado familias,
jantado éh.. enfim ter tido uma rotina com esses franceses, foi muito gostoso. /.../ As experiéncias
acho que mais me marcaram durante esse periodo foi durante uns quinze dias que eu passei férias com
[amigo francés] que foi um amigo, que me levou pra conhecer assim, ¢h.. a vida mesmo de uma
familia francesa néh, eu visitei com ele vérias tias, fui numa fazenda muito antiga de mil oitocentos e
tanto que preserva néh, toda a.. riqueza cultural /.../

SD30- Paulo- /.../ eu fiz aulas de LF na graduagcdo com um francés, entdo os franceses estudavam do

francés mesmo, foi muito interessante porque eu percebi que.. éh.. eu con.. eu consegui ver que os
franceses tém alguns problemas eh.. linguisticos assim, algumas dificuldades linguisticas, algumas
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algumas ¢h.. algumas dificuldades em relagdo a gramatica padrdo, que sdo que as vezes sao diferentes
de que de um estrangeiro e as vezes ndo/.../

SD31- Mellina- /.../ eu tive que éh.. alugar um quarto, um apartamento em que dois brasileiros
moravam, s depois de seis meses que uma escocesa entrou e que entdo nos intermediavamos a
lingua.. éh.. portugués e francés para que ela pudesse nos entender..., tive sim contato com.. com
outros estrangeiros sobretudo estrangeiros da América do Sul, éh.. e alguns.. alguns franceses, mas na
maioria eram estrangeiros mesmo de intercambio.. de outros paises.

Na SD25, o enunciador David, ao ser questionado sobre a quantidade de vagas
oferecidas aos estudantes do Curso de Letras para participarem do PMI, deixa escapar, em
determinado ponto da enunciacdo, que a maioria dos meus amigos, 0s meus amigos eram os,
os italianos, os belgas, ahn finlandeses, entdo era, era, ndo era nativo, os meus amigos ndo
falavam portugués, eles sabiam MUITO pouco e,..., por isso eu falava sempre inglés com
eles, SEMPRE. Para o enunciador, percebemos que o essencial nessa experiéncia do PMI era
vivenciar a LE, e para isso, ele se inscreve no discurso da denegagao, quando para David, o
principal, € esperar no outro a competéncia da comunicacao que lhe falta, isto €, para alcancar
seus objetivos, ele priva de ter contato com amigos, que tenham como lingua oficial a LP.
Essa denegagdao pode ser denominada como denegacdo Luso-brasileira, ou seja, como o
enunciador ¢ falante de portugués e consequentemente ja domina a lingua, ndo precisaria
manter contato com pessoas que falam o mesmo idioma, pois o objetivo dele, com essa
experiéncia era ser proficiente na LI. Isso ele s6 conseguiria a partir do outro que ndo ¢
portugués nativo, por ele estar na primeira fase de PMI em Portugal, ¢ muito menos
brasileiros, que sao oriundos do mesmo pais que o dele.

Essa percepcao pode ser depreendida a partir do enunciado de David, no qual ele
afirma: a maioria dos meus amigos, os meus amigos eram os, os italianos, os belgas, ahn
finlandeses, entdo era, era, ndo era nativo, os meus amigos ndo falavam portugués, eles
sabiam MUITO pouco e,..., por isso eu falava sempre inglés com eles, SEMPRE. Nessa
enunciagdo, o sujeito comega usando o substantivo maioria para relatar que poucos amigos no
exterior eram nativos ou brasileiros, e em seguida elenca as nacionalidades dos amigos que
lhe foram caros nesse periodo em Portugal: meus amigos eram os, os italianos, os belgas, ahn
finlandeses, entdo era, era, ndo era nativo. O essencial para David era a habilidade
comunicativa, o que fez o seu circulo de amizades ser constituido levando-se em consideragado
a nacionalidade estrangeira dos colegas, e eles ndo poderiam ser nativos. Em seguida, ele
enuncia que esses amigos ndo falavam portugués, logo, se eles ndo falavam a LP, falavam

MUITO pouco, eles teriam que usar a LI para se comunicar, € a oragdo que assevera essa
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afirmacdo ¢ falava sempre inglés, sendo que o advérbio de tempo sempre utilizado nessa
oragdo tem o sentido de constantemente usarem a LI que era o objetivo do professor pré-
SEervigo.

Na SD26, David, foi solicitado a descrever a relagdo que teve com os nativos € nao
nativos. Assim, o enunciador descreve: eu fiz de tudo pra ndo morar com brasileiro e ndo
conviver muito com brasileiro, que é a questdo da lingua neh. Nessa assertiva, David deixa
vir a tona o sentido de que, pela questdo linguistica, como foi anteriormente analisado, ele
escolheu ndo ter contato com brasileiros ou nativos no periodo em que morou em Portugal.
Nesse sentido, acreditamos que o enunciador, mediante a instauracdo desse deslocamento de
sentido em decorréncia da interdiscursividade da denegacdo luso-brasileira criva seus
contatos, com o intuito de atingir o seu objetivo maior, falar LI SEMPRE.

Na SD27, David, ao relatar como foi estudar a LE em outro pais, enuncia: eu queria
falar inglés o mdaximo que {riso} que eu podia. Notamos que esse dizer se inscreve tanto na
ilusdo de completude quanto no discurso da exceléncia, porque o professor pré-servigo tem a
ilusdo de que se ele falar o maximo de inglés, empregando o substantivo mdximo aqui para
enfatizar e tirar o mdximo de proveito dessa experiéncia com o PMI, se tornara fluente nessa
LE, e consequentemente, alcangara o objetivo de se tornar fluente em LI.

Ao enunciar: entdo sempre que eu tinha oportunidade eu queria ir numa loja, eu ndo
queria comprar nada, mas eu ia conversar so com as vendedoras, no ponto de onibus, eu..
eu.. eu sabia qual o onibus que eu deveria pegar, mas mesmo assim eu perguntava, so pra
ver se eles iam entender o que eu estava dizendo,...,...,/.../. David se inscreve na completude
do outro, ou seja, € esse outro que legitimara sua fluéncia na LI. O enunciador, ao se deslocar
para o Canadd, leva consigo a inseguranga, antes apagada e denegada como analisamos
anteriormente na SD20. A inscri¢do no discurso da exceléncia, essa primeira experiéncia que
eu tive em Portugal, facilitou muito no Canada, porque no Canadda, quando eu cheguei no
Canada, eu ja ndo tinha medo de falar, eu ja falava até, eu nao tinha medo de falar inglés,
eu jd,..., tranquilo, a inscricdo na contradicdo analisadas em dois momentos, nos leva a
perceber que o enunciador, mesmo se considerando tranquilo ao mudar de Portugal para o
Canada, sentia a necessidade de saber se os canadenses o estavam entendendo: eu perguntava,
s6 pra ver se eles iam entender. Nessa oragdo, em vez de David estar franquilo, como
afirmou, ele estava preocupado se o inglés que ele proferia era compreendido pelos nativos do

Canada. O verbo facilitar empregado outrora, dialoga agora, com a necessidade da aprovacao
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por partes dos falantes nativos de inglés. A expressdo ndo tinha medo de falar usada
repetidamente, ja ndo tem mais o mesmo sentido, o medo de falar foi substituido pela
preocupacdo de se fazer compreendido pelo outro que é, em seu imaginario, o detentor da LI.
David, assim, ressoa modos de dizer em que predominam mecanismos enunciativos de
denegacdo de sua constitutividade enquanto sujeito inscrito na discursividade da LI.

Na SD28, Luis ao ser interpelado a descrever se conviveu mais com nativos ou nao
nativos no exterior, enuncia: eu fiz assim, centenas de amigos estrangeiros, o que foi OTIMO,
porque hoje se eu quiser ir pra qualquer lugar do mundo eu tenho uma referéncia. Nessa
ocasido, Luis declara ter feito muitos amigos ndo nativos. Ao empregar o substantivo
centenas, ele enfatiza a quantidade, como se isso fosse essencial para sua aceitagdo como
estrangeiro num outro pais que nao o dele. Em seguida, na SD29, Luis continua discorrendo
acerca da convivéncia com 0s nativos € os nao nativos no exterior a partir do PMI: foi bem
legal assim, ter convivido néh eh.. ido ao bar ou visitado familias, jantado éh.. enfim ter tido
uma rotina com esses franceses, foi muito gostoso. Ele descreve que essa experiéncia de ter
passado momentos com franceses foi muito relevante, mesmo tendo varios amigos
estrangeiros nao nativos. Como aparece em seu dizer na SD28, Luis relata que passou alguns
dias das férias com um colega nativo da Francga e seus familiares, as experiéncias acho que
mais me marcaram durante esse periodo foi durante uns quinze dias que eu passei férias com
[amigo francés]" que foi um amigo, que me levou pra conhecer assim, éh.. a vida mesmo de
uma familia francesa néh, eu visitei com ele varias tias, fui numa fazenda muito antiga de mil
oitocentos e tanto que preserva néh, toda a.. riqueza cultural. Ao discorrer sobre as férias,
enuncia que essa foi a experiéncia que mas o marcou: experiéncias acho que mais me
marcaram durante esse periodo. Observamos que ele ressaltou essa experiéncia, pois o amigo
francés nativo o fez conviver e vivenciar - dialogando com o que analisamos anteriormente na
secdo sobre a inscrigdo na ilusdo de completude - com os nativos. Destacando esses
momentos como forma de adquirir conhecimentos culturais através do outro, a representagao
do contato com a LE no exterior se da a partir da inscri¢gao na completude do outro, quando o
enunciador valoriza os momentos que ele imagina reais, ou seja, a vida mesmo de uma familia

francesa.

2.0 uso dos colchetes, marca o nome do amigo de Luis, que foi omitido, para preservar a identidade do mesmo.
Essas regras de transcrigdo dos depoimentos, conta no Anexo 6, p. 100.
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Na SD30, essa valoriza¢dao do outro se constitui no dizer de Paulo, no momento em
que, ao ser interpelado sobre a experi€éncia de estudar a LE em outro pais, ele enuncia que
teve oportunidade de estudar a LF com um professor nativo. Essa foi uma experiéncia
relevante para ele perceber que os franceses também tém dificuldades gramaticais e
linguisticas como todos os outros professores de nacionalidades diferentes, ndo s6 os
professores brasileiros dos quais ele tem referéncia: eu fiz aulas de LF na gradua¢do com um
francés, entdo os franceses estudavam do francés mesmo, foi muito interessante porque eu
percebi que.. éh.. eu con.. eu consegui ver que os franceses tém alguns problemas eh..
linguisticos assim, algumas dificuldades linguisticas, algumas algumas éh.. algumas
dificuldades em relagdo a gramatica padrdo. O enunciador parece ter necessidade de
asseverar usando o adjetivo mesmo para marcar a diferenca do francé€s que estuda-se aqui, no
Brasil, com professores brasileiros, e o francés estudado na Franca, com professores nativos.
Assim sendo, o dizer ¢ pautado na inscri¢do da completude do outro, na medida em que, o
professor em-servigo atesta eu fiz aula de LF na graduag¢dao com um francés. Percebemos que
ele poderia ter esse conhecimento antes mesmo de ter participado do PMI, porém foi s6 a
partir dessa experiéncia que Paulo se certificou das dificuldades linguisticas dos nativos.

Na ultima SD dessa se¢do, a enunciadora Mellina, professora em-servigo de LP para
estrangeiros, ao ser questionada sobre a convivéncia com nativos ou ndo nativos na Franca,
enuncia: tive sim contato com.. com outros estrangeiros sobretudo estrangeiros da América
do Sul, éh.. e alguns.. alguns franceses, mas na maioria eram estrangeiros mesmo de
intercambio.. de outros paises. Mellina declara ndo ter tido muito contato com os franceses,
com alguns apenas, ela teve mais contato com estrangeiros, isto ¢, outros intercambistas que
estdo participando do PMI do que com os estudantes nativos. Diferente dos outros
participantes da pesquisa, Mellina ndo deixa revelar a inscricdo na completude do outro, ou
seja, nao delega ao outro a responsabilidade de se constituir como sujeito intercambista.
Porém, ao analisarmos a oracdo eu tive que éh.. alugar um quarto, um apartamento em que
dois brasileiros moravam, percebemos que o verbo fer ¢ conjugado no pretérito perfeito do
indicativo. Ao examinar esse uso, compreendemos que escapa uma falta de escolha, quando
ela foi morar na Francga, pois, Mellina teve que alugar um quarto no mesmo apartamento com
brasileiros. Essa tensdo, esse embate revelam inscricdes na denegacdo dos compatriotas,

falantes da LP o que nos faz entender que ha também uma inscri¢do na completude do outro.
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O sentido do que desliza ¢ de que, no fundo, o desejo era alugar um apartamento com 0s
nativos.

Finalizando esta secdo, os falantes nativos de LEs, no funcionamento discursivo das
SDs acima analisadas, ocupam um lugar imaginariamente construido daquele que se sente, ou
acredita se sentir, sempre incluido em qualquer processo comunicacional. Compreendemos,
por conseguinte, nas formagdes imagindrias construidas, escapar-se um desejo do sujeito
participante da pesquisa de ocupar o lugar desse outro, nativo, aquele que por sua origem,
jamais se sentira excluido.

Na proxima secdo, passamos a analisar como a representacdo do processo de
ensino/aprendizagem de LE ¢ construida/discursivizada nos dizeres dos sujeitos que

participaram do PMI.

4.3. Representando o Processo de Ensino/Aprendizagem de LE

4.3.1. O PMI enquanto Referencialidade para o Aprendizado

Ao representar o processo de ensino-aprendizagem de LE, os sujeitos-enunciadores
inscrevem-se em duas instancias enunciativas. Eles representam o PMI ndo somente como
referencialidade para o aprendizado da LE, como também para seu ensino de LE. E da

primeira instancia que passamos a tratar, a partir das seguintes SDs:

SD32- Luis- /.../ eu melhorei muito a minha parte de escrita, a minha propria parte de produgdo oral,
que por mais que eu tenha estudado tanto tempo numa escola ah.. de inglés néh, e tinha pessoas que
falavam inglés, ah.. na minha familia que mora nos Estados Unidos e tudo mais, alguns primos que
ndo falam portugués.. ainda assim, essa parte mais formal da lingua, ela ficou a desejar, mas foi
assim, maravilhoso esse tempo que eu passei la, /.../

SD33- Luis- /.../ parece que os textos néh, que eu li, 14, falavam muito a historia da minha vida, entao
ah.. foi assim, LINDO poder estudar, eu aprendi assim, muito LI, sobretudo literatura, éh.. em dos
paises de LI e nossa foi assim FANTASTICO, foi muito bom essa parte e a propria parte mesmo néh
de ¢éh.. eu vou chamar isso de praticas discursivas ou praticas escritas da academia que também foi
maravilhoso /.../ Eh.. entdo eu diria assim, por mais que eu estudei LI num pais que falava francés foi
OTIMO, ah! e tinha também varios professores dos Estados Unidos, da Inglaterra que foram meus
professores também.. néh, que eram formados em Letras,/.../

SD34- Paulo- Eh,...,..., a minha experiéncia.. de estudar a LE em outro pais,...,..., entdo,..., quando eu
estudei em francés na Franga eu percebi.. eu acho que o mais interessante foi a metodologia mesmo
que eles tém néh, a metodologia de de estudo e de trabalho assim, eu achei muito interessante porque
quando eu estudei o francés la, a gente viu como escrever textos néh, como trabalhar ¢h.. com os
géneros textuais diferentes e eu percebi que os franceses eles tém uma metodologia muito CLARA e
objetiva pra escrita /.../
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SD35- Mellina- /.../ eu voltei falando bem o francés, pude vivenciar bem a cultura e ndo..
reafirmando aqui e ndo pelo fato da universidade ter me proporcionado isso, mas por que eu busquei
por isso, eu optei éh.. por vivenciar a lingua nas suas éh,..., nas suas éh,..., vamos dizer.. na sua
delicadeza do cotidiano, nas suas vivéncias éh.. de habitos, de momentos mais cotidianos, mais
simples e também os momentos mais formais académicos ou nao,...,...,...,/.../

Na SD32, Luis, ao ser questionado sobre quais experiéncias ele relataria das
disciplinas de LE que foram ministradas no Curso de Letras, relata algumas delas como
irrelevantes e, em seguida, compara com algumas disciplinas cursadas na Franga. Em seguida
declara: eu melhorei muito a minha parte de escrita, a minha propria parte de produgdo oral,
que por mais que eu tenha estudado tanto tempo numa escola ah.. de inglés néh, /.../ ainda
assim, essa parte mais formal da lingua, ela ficou a desejar, mas foi maravilhoso esse tempo
que passei la.

Observamos o professor em-servico ser interpelado a falar de experiéncias das
disciplinas ministradas no Curso de Letras, e sem ser questionado, passa a discorrer sobre os
estudos na Franca a partir do programa, e comparar essas duas vivéncias de aprendizado. O
sujeito-participante da pesquisa enuncia ter melhorado muito em varios aspectos,
principalmente na escrita € na comunicagdo: eu melhorei muito a minha parte de escrita, a
minha propria parte de produg¢do ora. Esse “melhorar muito” irrompe no intradiscurso,
produzindo um efeito de que somente depois de estudar na Franca foi capaz de “realmente
aprender” o que havia estudado no Curso de Letras no Brasil.

Em seguida, quando compara as trés instancias, a instancia-universidade brasileira e a
instancia-universidade francesa, com a instancia-escola de idiomas, Luis afirma ter ficado
muito a desejar. Em suas palavras: por mais que eu tenha estudado tanto tempo numa escola
ah.. de inglés néh, /.../ ainda assim, essa parte mais formal da lingua, ela ficou a desejar. O
ensino aqui foi diferenciado pelo enunciador entre o formal e o informal. O informal ele ja
praticava na escola, em casa com alguns familiares, mas o formal ele aprendeu mesmo na
Franca, a partir da sua participagdo no PMI.

Os sujeitos-participantes da pesquisa sdo constituidos por varias e diferentes vozes que
sdo evocadas de diferentes instancias, diferentes espacos sociais e diferentes discursos, isto €,
em sua referencialidade polifonica, dialogam assim com varios e diferentes discursos. Isto
posto, quando selecionamos as SDs recorrentes para a analise do corpus dessa pesquisa,
notamos que algumas SDs poderiam ser usadas na analise de varias inscri¢des discursivas que

constituem as representacdes aqui investigadas.
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Nesse caso, veremos agora a SD33, a mesma usada numa sec¢do anterior, como a
SD21, que foi analisada como um aspecto na inscricdo do discurso da exceléncia. Neste
momento, analisamos a SD33, na qual hé dizeres enunciados por Luis. Porém, examinamos
outro aspecto do PMI enquanto referencialidade para o aprendizado de LE. O enunciador, ao
ser solicitado a falar sobre a experiéncia de ter estudado a LE em outro pais, relata: por mais
que eu estudei LI num pais que falava francés foi OTIMO, ah! e tinha também virios
professores dos Estados Unidos, da Inglaterra que foram meus professores também..,.
Podemos notar que nesse enunciado o sujeito se posiciona afirmativamente, ele emprega o
adjetivo OTIMO para qualificar positivamente o estudo da LI na Franca, mesmo sendo um
pais que tem como lingua materna a LF. Para explicar e atenuar a escolha de estudar e
participar do intercdmbio na Franca, Luis revela: tinha também varios professores dos
Estados Unidos, da Inglaterra que foram meus professores. O professor em-servigo utilizou o
advérbio também, para enfatizar o motivo de ter estudado na Franga. Para ele, ter
compartilhado o espago de sala de aula com professores dos Estados Unidos e Inglaterra
legitima seu aprendizado de LI, ainda que o mesmo tenha ocorrido na Franga.

Na SD34, Paulo ao relatar sua experiéncia de ter estudado a LF na Franca, afirma:
quando eu estudei o francés na Franca eu percebi.. eu acho que o mais interessante foi a
metodologia mesmo que eles tém néh /.../ os franceses eles tém uma metodologia muito
CLARA e objetiva pra escrita. O sujeito nesse enunciado destaca o que foi relevante e o
impressionou, diferente do Brasil, que ¢ a realidade que ele conhece, percebeu que a
metodologia para a habilidade da escrita ¢ CLARA. Ele emprega o adjetivo CLARA
enfatizando, assim, a soberania da universidade francesa em comparagdo a universidade
brasileira. Ao deixar escapar essa comparagdo, Paulo se inscreve na representacdo do PMI
enquanto referencialidade para o aprendizado da LE, na medida em que, em seu imaginario, o
programa tenha sido responsavel para o aprimoramento de sua escrita em LF.

Na SD35, Mellina, ao ser interpelada a comentar quais eram suas expectativas quanto
ao ensino/aprendizagem de LE, no PMI, declara que a universidade francesa ndo
proporcionou a ela uma vivéncia culturalmente falando. Esse aspecto ela obteve fora da
instituicao francesa, logo, ela enuncia: eu voltei falando bem o francés, pude vivenciar bem a
cultura e ndo.. reafirmando aqui e ndo pelo fato da universidade ter me proporcionado isso,
mas por que eu busquei por isso, eu optei éh.. por vivenciar a lingua nas suas éh,..., nas suas

éh,..., vamos dizer.. na sua delicadeza do cotidiano, nas suas vivéncias éh.. de habitos, de
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momentos mais cotidianos, mais simples e também os momentos mais formais académicos ou
ndo,... Aqui, a inscricdo da professora em-servico nao foi referente ao aprendizado
académico, mas sim ao aprendizado pessoal, na delicadeza do cotidiano.
Interdiscursivamente, o emprego do substantivo delicadeza nos leva a interpretar que Mellina
imagina que a relagio do francés com sua LM ¢ isenta de conflitos e tensdes, é delicada. E na
delicadeza do cotidiano francés, que ela constrdi a representacdo de que foi neste contexto
que ela realmente aprendeu a LE.

Dentre os dizeres dos participantes da pesquisa, notamos que o PMI enquanto
referencialidade para o ensino se deu: para Paulo, pelo viés da metodologia CLARA, pela
escrita, para Luis, pelas praticas académicas da LI e para Mellina, pelas praticas socio-
culturais da LF. Portanto, o aprendizado de LE, foi relacionado ao PMI, como um modo de
encontrar a plenitude da LE.

Na secdo a seguir, passamos a tratar da segunda instancia da representacdo do
processo de ensino-aprendizagem de LE, em que os sujeitos-enunciadores se inscrevem no

PMI enquanto referencialidade para o ensino.

4.3.2. O PMI enquanto Referencialidade para o Ensino

Para examinarmos o PMI enquanto referencialidade para o ensino de LE, lancamos
mao de 04 quatro SDs. Nessa representacao, investigamos os dizeres dos participantes da
pesquisa quando enunciam, principalmente, acerca do trabalho que realizam em sala de aula.

Para tanto, analisamos as seguintes SDs:

SD36- David- /.../ entdo vocé, cé fala sobre os paises que vocé viveu e viajou com facilidade, eu acho
isso uma experiéncia unica, e claro também, através da propria lingua neh, que cé td mais confiante de
ensinar aquela lingua, e no caso eu fiquei 4 meses em Winnipeg, ah.. eu acho que eu voltei sim, mais
confiante com, pra falar inglés.. ahn,...,

SD37- Luis- /.../ a partir dessas experiéncias eu tivesse oportunidade de aprender outra lingua 14 e isso
seria fantastico pra mim, porque como professor de portugués LE, eu recebo uma série de alunos que
desembarcam aqui néh.. sem saber falar oi e nem tchau, entdo pensar pela pele deles me ajudaria hoje
néh, a melhorar minha pratica docente como professor de portugués pra estrangeiros e também.. néh,
melhorar a minha pratica docente de professor de inglés/.../

SD38- Luis- Olha.. essa questdo ¢ muito delicada.. eu vou dizer assim, que eu ah.. fenho colegas que
foram meus colegas na faculdade que ndo tiveram a experiéncia no exterior, que sdo professores m-a-
r-a-v-i-l-h-o0-s-0-s, nossa tenho colegas que eu aprendi com eles.. néh, eh.. a0 mesmo tempo existe
sim, uma diferenga de como praticar essa lingua dentro de sala de aula, existe sim uma diferenca
conteudista inclusive, do que levar, do que preparar, como preparar e isso ¢ visivel, éh.. até porque o
professor néh, que ndo tem essa experiéncia no exterior, ele.. sempre vai ah.. preparar a sua aula do
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Jeito que, me parece endeusar néh a lingua, endeusar a cultura éh.. e aquele que vai néh que tem esse
contato, muitas vezes ele ndo ndo pensa muito por ai /.../

SD39- Mellina- /.../ Ndo tem como.. ndao tem como.. éh.. {respiro profundo} dizer que aquele que foi
¢h.. pro exterior, vivenciar a lingua ndo,..., {barulho com a boca} ndo tenha.. ndo tenha vivido algo
diferente daquele que ficou, éh,..., ha diferenca sim, na questdo de professor, de conduzir o ensino ¢
aprendizagem isso dai é acho que peculiar a cada um, tem muitos profissionais que ndo tiveram
oportunidade de vivenciar a lingua, mas sdo.. mas exercem a profissdo belamente, tem um.. uma
visdo.. éh do ensino e aprendizagem bacana ¢h.. e eficaz, mas sem sombra de duvidas, aquele que
vivenciou a lingua ndo vivenciou so lingua, mas a cultura/.../

Na SD36, David, ao discorrer se ele acredita ser fundamental para um aluno do Curso
de Letras ter mais oportunidade como as que ele teve, ele enuncia que cé ta mais confiante de
ensinar aquela lingua. O enunciador empregou o adjetivo confiante para atestar que, depois
do PMI, ele estava muito mais seguro para emnsinar a LI. Em seguida, observamos que ele
declara que o professor, ao participar do programa, fala mais facilmente do que vivenciou:
vocé, cé fala sobre os paises que vocé viveu e viajou com facilidade, esse enunciado
representa que o professor de LE, segundo David, deve saber além da lingua, os aspectos
culturais que aquela sociedade falante daquele idioma possui.

Na SD37, ao ser interpelado sobre quais eram as suas expectativas quanto ao ensino €
aprendizagem de linguas estrangeiras, quando participou do PMI, Luis, descreve que
melhorar minha pratica docente como professor de portugués pra estrangeiros e também..
neh, melhorar a minha pratica docente de professor de inglés. O enunciador se inscreve no
PMI enquanto referencialidade para o ensino de LE, quando afirma que o PMI foi responsavel
em melhorar minha pratica docente tanto como professor de LP para estrangeiros, quanto
como professor de LI. O intercAmbio proporcionou ao enunciador esse aprimoramento, € ao
empregar o verbo transitivo melhorar, Luis se constitui sujeito do devir, sempre a espera se
aprimorar como bom professor.

Na SD38, ao ser questionado sobre sua opinido para saber se ele acha que ha alguma
diferenca entre os professores que tiveram uma experiéncia no exterior € os que nao tiveram,
Luis foi bem categorico ao dizer: fenho colegas que foram meus colegas na faculdade que
ndo tiveram a experiéncia no exterior, que sdo professores m-a-r-a-v-i-l-h-o-s-o-s">, nossa
tenho colegas que eu aprendi com eles. Aqui ele afirma ndo ter diferenca entre um professor

que participou e outro que ndo participou, ele relata que teve colegas de faculdade que sdo

13 0 uso dos tragos entre as letras sdo usados para silabagio, ou quando o enunciador soletra as palavras, segundo
as normas das convengdes da transcricdo dos depoimentos, localizadas no Anexo 6, p. 100.
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professores maravilhosos, em contrapartida, em seu dizer essa ¢ uma questdo muito tensa,
porque causa um embate, uma tensdo. Entretanto, na segunda parte da SD, ele complementa
ao mesmo tempo existe sim, uma diferenca de como praticar essa lingua dentro de sala de
aula, existe sim uma diferenc¢a conteudista inclusive, do que levar, do que preparar, como
preparar e isso é visivel Nessa situagdo, observamos que Luis, ao enunciar, se situa na
alteridade do embate que estabelece entre a limitacdo de um professor que ndo participou do
PMI, e a sua tomada de posi¢cdo ao querer mostrar essa possivel diferenca conteudista, como
ele revela anteriormente.

Na tltima SD dessa secdao, Mellina, ao responder a mesma questao da SD38, acredita
haver uma diferenca entre os professores pré-servico ou em-servico que participaram do PMI
e 0s que nao participaram. Para ela € sofrivel, € tenso, e essa tensdo ¢ causada pelo imaginario
dessa enunciadora, que acredita, como analisamos precedentemente, haver essa diferenca
entre os participantes e os nao participantes do PMI, de modo que, a vivéncia ¢ a justificativa
para essa relacao de tensdo. A professora em-servigo afirma que ndo tem como.. ndo tem
como.. éh.. {respiro profundo; dizer que aquele que foi éh.. pro exterior, vivenciar a lingua
ndo,..., {barulho com a boca} ndo tenha.. ndo tenha vivido algo diferente daquele que ficou,
éh,..., ha diferenga sim. A tensdo ¢ retratada nas vacilagdes, nas pausas curtas e longas
transcritas na SD como forma de dois pontos finais ou trés pontos finais e uma virgula, no
respiro profundo e o barulho da boca, que aparecem como anotagdes nossas, além do uso
repetitivo da expressao ndo tem como, sendo que o emprego do advérbio de negagdo ndo ¢
repetido 5 vezes, etc. Outra percepcao que atesta a relacao de tensdo por parte a enunciadora ¢
o verbo transitivo vivenciar, que fundamenta essa diferenca. E ao final de sua enunciacao
Mellina reitera, mas sem sombra de duvidas, aquele que vivenciou a lingua ndo vivenciou so
lingua, mas a cultura/.../. A partir desse enunciado, podemos concluir que a certeza de
vivenciar a lingua ¢ um fator essencial para um professor, pois assim, ele ndo sabera apenas a
LE que ensina, saberd também, discorrer seguramente sobre a cultura daquele pais, que pdde
conhecer enquanto participante do PMI.

Nesse sentido, observamos que todos os participantes enunciaram que a vivéncia € o
fator primordial para a distingdo entre o participante € o ndo participante do programa, e
compreendemos que € a partir da vivéncia que o sujeito-intercambista constrdoi em seu

imaginario uma supremacia, que ¢ conflitante, fragilizada, e ¢ também, constituinte de um
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sujeito discursivo idealizado, esse sujeito ocupa um lugar de superioridade em relagdo ao ndo
participante do PMI.

Aqui finalizamos nosso gesto de interpretagdo acerca dos dizeres enunciados pelos
sujeitos em seus depoimentos € em quais discursos eles se inscrevem para representar a
experiéncia vivenciada no PMI.

A seguir, apresentamos nossas consideragdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse instante das consideragdes finais, ¢ essencial realizarmos uma discussdo, uma
reflexdo e uma problematizagdo acerca dos sentidos e das significacdes dos resultados dessa
pesquisa para a LA, em especial para o campo da formagdo de professores de LE pré-servigo

€ em-Servigo.

Para dar conta dessa proposi¢do, resgatamos os resultados da pesquisa de modo
conciso, para em seguida, estabelecermos a discussdo, a reflexdo e a problematizagao

propostas.

Compreendemos que os participantes da pesquisa que ocupavam o lugar de
professores pré-servigo ou em-servico de LE, e que participaram do PMI, construiram
algumas representagdes. A primeira foi representando o PMI, a segunda foi representando o
contato com a LE no exterior e a terceira foi representando o processo de
ensino/aprendizagem de LE. Quanto a primeira representacdo, ela foi analisada em duas
instancias: a inscri¢do no PMI enquanto referencialidade para a formagao do professor de LE
e a inscricdo na (ilusdo) de completude. A segunda representagcdo, o contato com a LE no
exterior, analisamos em duas instancias: a inscri¢do no discurso da exceléncia e a inscri¢cao na
completude do outro. E para finalizarmos, na terceira e ultima representacdo analisamos o
processo de ensino/aprendizagem de LE, analisada em duas instancias: a inscrigdo no PMI
enquanto referencialidade para o aprendizado e a inscricdo no PMI enquanto referencialidade

para o ensino.

Os resultados nos permitem compreender que se referindo as representagdes sobre o
PMI, os participantes da pesquisa, se inscrevem em varios lugares para produzir sentidos a
respeito das experiéncias vivenciadas no PMI e como elas incidem na formagao do professor
pré-servigo ou em-servico de LE. Interpretamos as inscrigdes que constituem os enunciadores,
para estabelecermos uma conclusao delineada, para que assim, esse estudo possa ser relevante

para a formagao dos professores de LE.

Buscamos entender, em cada representacdo, como a multiplicidade de vozes evocadas,
instaura um dialogo, isto ¢, instaura uma relacdo dialégico-polifonica entre as formagdes

discursivas nessas representagdes. Ressaltamos que, nessas representagdes, houve a todo

89



momento, uma tensdo, um embate, um imaginario conflitante do sujeito-participante do PMI,
na medida em que, ao enunciarem, discursivizaram a experiéncia no intercimbio como algo

que foi essencialmente relevante para sua constituicdo como sujeitos-professores de LE.

Salientamos que houve também uma denegacdo da formagdo do professor no Brasil,
pois, ao enunciarem sobre o PMI enquanto referencialidade para o ensino, os enunciadores
afirmaram que ¢ imprescindivel um professor de LE ter participado ou vivenciado uma
experiéncia no exterior. Os participantes da pesquisa possuem o desejo de estar em constante
desenvolvimento, descobrindo sempre algo novo, e esse conhecimento ¢ balizado a partir da

vivéncia no exterior € ndo do aprendizado.

Quando os enunciadores alegaram estar mais confiantes depois da participacdo no
PMI, eles imaginam que o programa lhes fornecem tudo o que era constituinte da falta. Os
participantes entendem que a participagdo nessa experiéncia ¢ a justificativa, mas eles se
inscrevem na ilusdo de completude, como se o programa fosse lhes resolver todos os
problemas decorrentes da formacdo de professores de LE, problemas como, falar
fluentemente a LE que escolheram para ensinar, falar seguramente dos aspectos culturais e
cotidianos dos nativos, o que ¢ um objeto de desejo para muitos estudantes universitarios do
nosso pais. A ilusao de completude se deu a partir da repeticao do verbo vivenciar, esse verbo
foi recorrente nos depoimentos para justificar essa superioridade entre os professores que

participaram ou ndo participaram do PMI.

O PMI assevera as formagdes imaginarias que ja circulam historicamente no Brasil.
Este estudo demonstra como os sujeitos-participantes do PMI se inscrevem nesses discursos,
como se sentem num lugar privilegiado. Isso significa dizer que eles se inscrevem no discurso
da supremacia, ou seja, constroem uma imagem de si como ‘“‘superiores” ou “melhor
formados” pelo fato de terem morado no exterior. Porém, ressaltamos que nesse
engessamento, eles podem ndo conseguir problematizarem o que realmente seja essencial

nesse PMI, ndo promovendo um deslocamento académico, pessoal e social.

Para nos, a participagdo no PMI provoca uma desigualdade entre os professores,
quando se imaginam mais habilitados para atuar como professor de LE, sendo que a realidade
vivida no Brasil € distinta, ou seja, nem todos os alunos que se formardo como professores de

LE poderao vivenciar essa experiéncia.
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Enfim, acreditamos que seja necessario abrir um espago nos cursos de formacao de
professores para que programas como o PMI possam ser problematizados e como eles podem,

de fato, contribuir na formacao de professores de LEs.
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ANEXOS

ANEXO 1

QUESTIONARIO INFORMATIVO (PERFIL DOS PARTICIPANTES)

—

o X 2y kv

Estado Civil:
Profissao:
Formagao académica:

Em qual periodo do curso: () andamento () concluido

Se concluido, atua como professor?
Em qual institui¢ao? Por quanto tempo?
Qual(is) lingua(s) que vocé leciona?

Tem outra graduagao?

Atuou como professor de LE durante o periodo de formacao da graduacdo em Letras?
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ANEXO 2
O ROTEIRO AREDA

Pesquisadora: Danubia Fabia de Souza, mestranda em Estudos Linguisticos do Programa de
Pos-Graduacdo em Estudos Linguisticos pela UFU (PPGEL/UFU).
Contato: (34) 3239-4162, ramal 6233, e-mail: danubiafabia@hotmail.com

Profa. Orientadora: Maria de Fatima Fonseca Guilherme, professora do Instituto de Letras e
Lingiiistica da UFU (ILEEL/UFU). mffguilherme@gmail.com

As perguntas abaixo fazem parte de uma pesquisa em que investigo o discurso dos
participantes quando enunciam sobre o PMI. Ao concordar em respondé-las, vocé estara tanto
colaborando com meu projeto de pesquisa quanto contribuindo para os estudos na area de
ensino e aprendizagem de LE. Procure gravar seus depoimentos quando estiver bem a vontade
e, de preferéncia, sozinho (a).

Algumas informacdes importantes:

a) A sua identificacdo ndo € necessaria.

b) Mesmo que algumas perguntas parecam semelhantes, por favor, tente responder a todas.

c) Fale livremente sobre os temas abordados nas perguntas.

d) As perguntas ndo precisam ser respondidas todas em um unico dia € nem na sequéncia
apresentada no roteiro. Vocé pode responder a algumas em um dia, a outras em outro dia e
assim por diante. Diga apenas o numero da questao antes de respondé-la.

e) Em alguns momentos, vocé vai sentir, na sua fala, a ocorréncia de repetigdes e, até
mesmo, de contradigdes. Elas sdo esperadas, ndo se preocupe! O importante ¢ que vocé
nao reedite as respostas ja elaboradas e responda as outras sem se importar com as ja
dadas. Estou interessada nao no contetido informacional de suas respostas, mas sim, nos
modos de dizer.

Muito obrigada por sua colaboragao!
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ANEXO 3

ALUNOS DO CURSO DE LETRAS DA UFU QUE PARTICIPARAM DO PMI*

Alunos com Habilitacao em Franceés (3 alunos)
-2012/2013 Frang¢a - (2 alunos)
- 2014/2015 Frang¢a - (1 aluno)

Alunos com Habilitacdo em Portugués/Francés (6 alunos)
- 2007 Frang¢a - (1 aluno)

- 2007/2008 Sui¢a > (1 aluno)

- 2008 Frang¢a - (1 aluno)

- 2008/2009 Frang¢a - (1 aluno)

- 2009/2010 Frang¢a - (1 aluno)

-2010/2011 Frang¢a - (1 aluno)

Alunos com Habilitacdo em Inglés (3 alunos)
- 2009/2010 Frang¢a - (1 aluno)

-2011/2012 Frang¢a - (1 aluno)

-2013/2014 Portugal e Canadd > (1 aluno)

Alunos com Habilitacdo em Portugués/Inglés (5 alunos)
- 2007 Portugal > (2 alunos)

- 2008 Portugal > (1 aluno)

- 2008 Alemanha > (1 aluno)

- 2009 Portugal > (1 aluno)

Alunos com Habilitacdo em Portugués (5 alunos)
- 2007 Portugal > (1 aluno)

- 2008/2009 Portugal > (1 aluno)

- 2009/2010 Colémbia > (1 aluno)

-2010/2012 Portugal > (1 aluno)

-2012/2013 Frang¢a - (1 aluno)

* (Total de alunos que participaram do PMI: 22 alunos). Informagdes Obtidas pela
coordena¢do do Curso de Letras da UFU no dia 20 de outubro de 2014, pelo secretario
Luciano Theodoro.
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ANEXO 4
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Dizeres sobre o PMI na
formagdo do professor de LE”, sob a responsabilidade das pesquisadoras Maria de Fatima Fonseca
Guilherme e Danubia Fabia de Souza.

Nesta pesquisa, buscamos compreender/investigar os discursos sobre o PMI para formacao de
professores de LE, a partir de depoimentos de alguns professores pré-servico ou em-servigco da UFU
na cidade de Uberlandia.

O TCLE sera entregue para vocé pessoalmente, pela pesquisadora Dantbia Fabia de Souza, e
logo apds a autorizagdo sera acordado encontros para que os dados sejam coletados.

Na sua participagdo, vocé receberd um aparelho de gravacdo de sua preferéncia (MP3,
gravador) para que, sozinho, possa gravar suas respostas ao Questionario AREDA. Caso prefira, vocé
podera usar uma tecnologia de sua preferéncia para gravar seu depoimento. Basta apenas informar a
pesquisadora no momento da entrega de seus dados. Vocé€ podera gravar e regravar suas respostas
quantas vezes quiser ¢ na ordem que preferir. Os arquivos digitais com os depoimentos de todos os
participantes serdo apagados/destruidos apos as devidas transcrigoes.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade sera preservada. Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por
participar da pesquisa. Os riscos relacionados com sua participacdo sdo: pode acontecer uma possivel
identifica¢do ou algum desconforto de sua parte ao discorrer sobre determinadas questdes durante a
gravagdo de seu depoimento. Quanto aos beneficios, ao participar, vocé tera a oportunidade de refletir
sobre 0 PMI em sua pratica como professor(a) de LE. Além disso, estara tanto colaborando com este
projeto de pesquisa quanto contribuindo para os estudos na area de formacdo de professores e,
concomitantemente, para os estudos na area de ensino-aprendizagem de LE. Vocé ¢ livre para deixar
de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagao.

Uma via original deste TCLE ficara com vocé. Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé
podera entrar em contato com: Maria de Fatima Fonseca Guilherme e Dantibia Fabia de Souza, (34)
3239-4162, ramal 6233, Avenida Jodo Naves de Avila, n° 2121, Campus Santa Monica, Bloco U, sala
1U233, Uberlandia, MG. Podera também entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos — Universidade Federal de Uberlandia, Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, Bloco A,
sala 224, Campus Santa Monica, Uberlandia — MG, 38408-100; (34) 3239 - 4131.

Uberlandia, de de 2015.

Maria de Fatima Fonseca Guilherme

Danubia Fabia de Souza

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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ANEXO 5
QUESTIONARIO AREDA

As perguntas abaixo fazem parte de uma pesquisa em que investigamos a relacdo do sujeito
com a sua formagao de (futuro) professor de LE durante ou ap6s sua graduaciao no Curso de
Letras. Concordando em respondé-las, vocé estard tanto colaborando com meu projeto de

pesquisa quanto para os estudos na area de formagao de professores de LE.

1. Fale sobre seu processo de ensino/aprendizagem antes de entrar no Curso de Letras.

2. O que te levou a escolher o Curso de Letras?

3. Qual foi sua habilitagdo no Curso de Letras?

4. Fale brevemente sobre sua trajetdria na graduagao em Letras.

5. Quais experiéncias voce relataria das disciplinas de LE, ministradas durante o curso?

6. Porque vocé decidiu participar do PMI?

7. Como vocé avalia sua participacao no processo de selecao para o PMI?

8. Qual ¢ sua opinido para a quantidade de vagas oferecidas para o Curso de Letras no
PMI?

9. Vocé pensou em algum momento desistir do processo de selecdo para o PMI? Se sim

quais foram estes momentos? Por qué? Comente-os.
10. Que pais vocé pleiteou no processo de selecao para o PMI? Por qué?
11. O que o levou a escolher este pais? Comente.
12. Quanto tempo ficou no pais? Qual cidade?
13. Como foi estudar numa universidade estrangeira?
14. Como foi sua experiéncia de estudar a LE em outro pais?
15. Estando 14, vocé conviveu mais com nativos ou ndo nativos? Descreva sua relacao
com ambos.
16. Descreva as experiéncias que mais te marcaram nessas ocasioes?
17. Como vocé avalia seu desempenho como professor antes e depois da Mobilidade
Internacional?
18. Qual avaliagao vocé faz do periodo em que esteve no exterior?
19. Vocé acredita ser fundamental para um aluno do Curso de Letras ter mais
oportunidades como as que vocé teve? Por qué?
20. Em que medida ¢ relevante os alunos do Curso de Letras terem a oportunidade que
voce teve?
21. Quando vocé viajou, quais eram suas expectativas quanto ao ensino e aprendizado da
LE? Comente.
22. Na sua opinido, h4 alguma diferenga entre professores que tiveram uma experiéncia no
exterior e os que nao tiveram?
23. Hoje, como voce¢ definiria ensinar e aprender uma LE?
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ANEXO 6

CONVENCOES DA TRANSCRICAO DOS DEPOIMENTOS AREDA

... trés pontos, quando separados por virgula, equivalem a pausa de um segundo

.. dois pontos, equivalem a pausa de meio segundo, medida com crondmetro

? indica entonagao crescente, nao precisando ser necessariamente uma pergunta

! indica forte énfase

, descida leve sinalizando que mais fala vira

. descida leve sinalizando final do enunciado

- ndo ¢ enunciado o final projetado da palavra

((...)) incompreensivel

(butterfly) “butterfly” provavelmente foi a palavra pronunciada

MAIUSCULA énfase em silabas, palavras ou frases

------ silabacao (letra a letra), soletrar. Ex: c-o-u-n-t-r-y

/... / indicagdo de transcrigao parcial ou de eliminagao

ah, eh, éh,

oh, ih, uh,

aha, mhm,

mm, uhum pausa preenchida, hesitagdo ou sinais de atengao

/ / traz a pronuincia da palavra como ela ocorreu em LM e LE; /transcrigdo fonética/
{ } risos, sons, choro, comentarios da pesquisadora etc.

[ ] nomes de pessoas, lugares e cursos que foram omitidos

Butterfly: palavras em linguas estrangeiras

“Entre aspas”: discurso direto

-> Esses critérios constam nas Referéncias Bibliograficas e foram estabelecidos a partir de:
Van Lier (1988), Marcuschi (1986), Schiffrin (1987a), Tannen (1994), Bergvall and

Remlinger (1996).
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ANEXO 7

TRANSCRICOES NA INTEGRA DOS DEPOIMENTOS AREDA DOS QUATRO (04)
PARTICIPANTES.

TRASNCRICAO DO DEPOIMENTO DO 1° PARTICIPANTE: DAVID

Fale sobre, fale sobre seu processo de ensino e aprendizagem antes de entrar no curso de
letras. Entdo..eu comecei,..., a aprender inglés, quando eu tinha de 11 a 12 anos,..., ¢ meu
pai,...,..., minha prima convenceu meu pai, minha prima na época, ela cursava Letras, e ela
estava fazendo Curso de Inglés,...,..., no instituto de idioma..ela convenceu meu pai. Ela disse
“Ah! Coloca o David no Curso de Inglé€s que vai ser bom pra ele e tal”. Entdo.. eu comecei a
aprender ingl€s ah, quando eu continha por volta de 11 para 12 anos.

Ahn o que levou, o que te levou a escolher o curso de Letras? Entdo,..., essa mesma prima que
convenceu meu pai a,..., a me colocar num curso de inglé€s, ela que também me, ela que me,...,
influenciou a escolher o Curso de Letras, porque na época ela estava cursando Letras, e ela
sempre falava muito do Curso de Letras, e eu tava com muita davida, eu ndo sabia o que, que
eu ia cursar, eu ja tava no segundo, no final do segundo, no comeco do terceiro, € eu tava
muito indeciso e até entdo, eu quando eu fiz vestibular eu coloquei Letras aqui na UFU,
Produgido de Actcar e Alcool na Universidade [nome da instituigdo], que é numa
Universidade em Goias, eu coloquei Biotecnologia na [nome da instituicdo] e Producao de
Alimentos na Universidade [nome da outra institui¢do] e,...,..., eu fui aprovado.. em, em
Producdo de Agticar ¢ Alcool na [nome da institui¢do] e Letras aqui na UFU. Eh.. eu fiquei
com muita diivida, mas mesmo assim ela me disse.. como que era o Curso de Letras, que eu
tinha outra concepgao, eu pensei que eu ia aprender muita gramatica, LP, LI, e eu ndo queria
isso néh, ela disse que “ndo, voc€ ndo vai aprender isso no Curso de Letras, vocé pode até ter

algumas matérias que falam sobre isso, mas nao € o objetivo do curso”. Ai,...,..., por iSso que
eu escolhi Letras e também ahh quando....,..., na minha, na minha,...,..., como eu posso dizer
ahh,...,...,..., na minha,...,..., nos meus estudos, ensino médio, ensino fundamental, sempre ahh,

sempre eu, eu gostei mais das disciplinas das humanas: geografia, historia, portugués,
literatura, LI, entdo sempre eu tive mais facilidade com essas disciplinas, as exatas eu nunca
fui bom em exatas, nunca gostei de estudar, entdo sempre que eu pensava assim eu tenho que
fazer uma coisa que eu gosto e sempre que.. o que vinha na minha cabeca era o inglés, ai eu
falei “porque ndo fazer Letras néh, meu pai ja gastou tanto comigo no curso de, pagando pra
mim pra aprender inglés, eu ja posso aproveitar isso e eh fazer Letras em inglés, e porque ndo
se tornar um professor ou seguir em outra area?”.

Ahn, qual ¢ sua, qual foi sua habilitacdo no curso de Letras? Entdo minha habilitacdo foi, eu
escolhi LI.

Fale brevemente sobre sua historia na graduacdo em Letras. Entdo entrei em 2011, eu entrei
pelo [nome do processo seletivo para ingressar na instituicao], eh desde o primeiro periodo,
ah eu, eu comecei atuar na area, ahn eu entrei no projeto que, que se chamava, que se chama
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ainda neh, que ainda tem o projeto, ah o ensino de inglés para a terceira idade, entdo eu entrei
no finalzinho do primeiro periodo, ah teve, tinha.. eles estavam selecionando quatro bolsistas
pra atuar nesse projeto, ai dois iam dar aula pros adolescentes e os outros dois iam trabalhar
com a terceira idade,...,..., eh, felizmente eu fui escolhido para trabalhar na terceira idade,
entdo desde e desde margo, abril de 2011 €h.. eu, eu comecei a dar aula no estagio mesmo pra
terceira idade, e eu acho que isso foi,..., foi muito importante pra mim, porque até entdo eu
ndo tinha um foco especifico néh, cé€ entra num Curso de Letras bombardeados pela teoria, ai
no primeiro periodo cé€ tem ensino de lingua, mas tem varias disciplinas tedricas sobre
literatura, linguistica, e até entdo eu tava perdido, eu falei nossa que tanto de coisa, ¢h foi um
boom de informag¢do na minha cabeca, sabe? a iniciagdo cientifica, o projeto de extensdo..
acho que no primeiro ano sua cabega, noh, vocé ¢ bombardeado por tanta informagdo, mas
por tanta informacao, que acho que vocé demora pelo menos uns quatro meses pra assimilar,
porque até entdo eu ndo sabia que era possivel fazer pesquisa na area de Letras néh? Porque
eu entrei, eu entrei na Universidade com 17 anos, entdo foi outro mundo, eu entrei na
Universidade.. num mundo completamente diferente até entdo, quando eu falo meus amigos
que ficaram na minha cidade, porque eu sou, eu sou de uma cidade pequena de 32 mil
habitantes e entdo, ai quando eu vou e volto pra conversar com meus amigos e falo nao eu
entrei num projeto de extensdo, a partir desse projeto de extensdo de ensino eu fiz td6 fazendo
uma iniciagdo cientifica, ja fiz ((...)) sobre isso, falo sobre o que que eu estudo, eles ficam
assim de boca aberta, e falam “como assim? como vocé€ pode fazer isso? Néh?! Tem como
fazer pesquisa no Curso de Letras?” e eu falei “tem, tem, tem muita pesquisa”, eh entdo,
enfim ai eu entrei nesse curso de extensdo, néh que a partir desse curso, eu acho que.. eu tive
meu primeiro contato com a minha orientadora e esse curso foi s6 dando frutos néh, foi a
partir do projeto de extensdo comegou a iniciacao cientifica eh,...,..., ¢ e foi assim. E agora
atualmente eu t6 no sexto e oitavo periodo do Curso de Letras, como eu fiquei um ano fora,
por conta da mobilidade internacional eu to fazendo o sexto e oitavo pra ver se eu consigo
formar em junho do, do ano que vem.

Ah ja falei sobre minha trajetdria néh, na graduacao, ah quais experiéncias vocé relataria das
disciplinas de LE, ministradas durante o curso? Ahbh,...,..., sobre as disciplinas de LI,..., acho
que....,..., 0 Curso de Letras e¢le,...,...,..., td certo agente, nos temos varias diferentes opinides
sobre o ensino de inglés no Curso de Letras, porque ao mesmo tempo que.. que.. tem aluno
que entra sabendo muito néh? que nao ¢ basico, mas tem aluno também que entra basico
basicdo, nao sabe quase nada de LI, e t4 todo mundo na mesma turma,..., mas eu considero
positiva a minha experiéncia no curso, aprendi BASTANTE, acho que meu inglés melhorou
BASTANTE, eh também ¢ aquela coisa vocé estd num Curso de Letras ndo € para aprender
inglés, cé ta ali para aprender como ensinar inglés, o aprendizado de inglés no Curso vai ser
consequéncia, de consequéncia disso, c€ ndo ta ali, ah ndo ¢ um curso de idiomas o Curso de
Letras.. € eu considero positivo assim, ah.. as disciplinas que eu cursei de LI.

Hum porque vocé decidiu participar do PMI? Sempre que.. desde o primeiro periodo eu ja
tinha esse objetivo participar de, de, de um, fazer um intercdmbio, a primeira razdo, acho
que,..., ah,..., n0s temos essa concep¢ao que,..., porque eu eu via muito,...,..., assim que eu
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entrei no Curso de Letras na sala c€ tem que,..., os alunos sdo heterogéneos neh? cada um tem
seu background diferente e geralmente cé.. aqueles que falam inglés bem, claro que vocé vai
comparar isso, ndo tem como ndo comparar, fazer essa comparacao, dos alunos que vocé vé
noh eu falo.. aquele ali fala inglés bem neh que legal, ele fala inglés bem, e aquele ali ndo fala
tao bem, e sempre aqueles que se expressavam melhor na lingua nesse caso eu to falando na
fala, na escrita eu ja ndo sei neh, mas oralmente na LI, sempre os alunos os que se
expressavam bem era os que.. eles ja moraram fora, eles ja fizeram o intercdmbio, ou fizeram
o intercambio, ou foi sé pra.. foi com outro objetivo, trabalhou e voltou, mas é porque eles,
eles ja tiveram uma experiéncia no exterior, no pais de LI, entdo ah meu objetivo primario era
esse, ndo eu quero, eu vou porque eu vou melhorar o meu inglés e o segundo era, era.. questao
cultural, conhecer novas pessoas, conhecer.. conhecimento de mundo, conhecer outra cultura,
fazer amizades, € isso, foi isso.

Ahn,..., como vocé avalia sua participagdo no processo de selecdo para o PMI? Ahn,..., eu
tentei acho.. que, uma, duas, ah deixa eu pensar aqui, Polonia.. no [nome do banco que
fomenta o intercambio], no [nome de outro programa de intercambio],eu eu, eu tive trés
tentativas, eu tentei trés vezes pra entrar no Programa de Mobilidade, s6 na quarta eu
consegui, na primeira eu me candidatei pra ir pra Polonia, através do [nome do programa de
intercambio], s6 que eu ndo consegui, na segunda eu tentei pra ir pro Canada através do
[nome do programa de intercambio] pra ficar quatro meses la pesquisando, também eu nao
consegui..., € o [nome do programa de intercambio] eu tentei duas vezes néh na primeira eu
nao consegui € na segunda eu consegui, ¢ ah! eu tentei ir pra Portugal também, no segundo
periodo, mas por conta do meu curriculo eu ndo consegui, ai o ano passado eu me candidatei
pro [nome do programa de intercambio] de novo pra ficar na cidade de, estudando na cidade
de Manitoba durante quatro meses e também eu tentei a selecdo pra Portugal, porque na
primeira vez quando eu estava no segundo periodo eu ndo consegui a.. a bolsa por conta do
meu curriculo, entdo eu sabia o que que ia ser avaliado no ano que vem, porque todo ano tem
cinco bolsa pra ir pra Portugal, entdo.. ahh, eu corri atrds, eu vi o que que era preciso e
comecei a apresentar trabalho, no geral, poster, néh que ¢ o que graduando pode apresentar e,
eh publicar resumo e quando eu, eles aceitavam a graduando publicar nos anais de eventos, eu
também publiquei, eu comecei uma iniciacdo cientifica e isso contou bastante pro meu
curriculo, meu curriculo foi s6 melhorando, ai no quarto, terminando o quarto periodo
comecando o quinto, eu tentei.. abriu a selecdo pra ir pra Portugal de novo e eu consegui e eu
fui aprovado. Mas até eu me lembro que, que minha orientadora ndo gostou muito da minha
ideia ndo “Como assim o que que voce vai fazer em Portugal?”, “porque ah.. a sua area é LI,
vocé tem que ir pra um pais que fala.. que ¢ falante de LI o pais”, mas eu falei assim “[nome
do professor], mas...” falei pra minha orientadora, ah ¢h ¢ a tnica.. € a Ginica oportunidade que
eu tenho, vocé sabe que o Curso de Letras ndo tem, ndés ndo podemos no ciéncias sem
fronteiras, ndo tem essa oportunidade de bolsas como os cursos de engenharia tém, entdo, eu..
eu falei € o que eu tenho, t4 certo eu ndo vou falar inglés, s6 que a experiéncia que eu.. que eu
vou ter 14, as disciplinas que eu vou cursar 14, vai ajudar muito na minha vida académica, por
que ndo? Ai eu convenci ela, e ela assinou os papéis e eu, e deu certo.
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Ahn,..., ah! eu respondi essa pergunta, eu toquei nessa, na resposta dessa pergunta, que ¢ a
oito, qual € sua opinido para a quantidade de vagas oferecidas para o curso de Letras no PMI?
E eu acho,..,...,..., ah é triste néh, porque nds que.. que nds vamos ser futuros professores ou
da rede basica de educag¢do do Brasil ou numa Institui¢do Federal, ¢ as vezes nido temos a
oportunidade de ir.. pra fora pra obter novos conhecimentos sobre o ensino de LI, sobre
metodologia, até mesmo, claro, o principal neh, melhorar seu inglés, melhorar sua fala, sua
escrita, n6s ndo temos essa oportunidade, e € ¢ triste neh, e.. €, € 0 que aconteceu no meu caso
eu fui pra Portugal ah.. eu fui pra Portugal por conta.. eu nio tinha op¢ao.. quando eles
perguntou assim “David porque {risos} porque vocé escolheu Portugal?” ((...)) eu vou ser
sincero ndo tive muita op¢ao € s6 essa selegdo, porque essa selegdo para ir pra Portugal, era
para todos os cursos eu ainda concorri com todos os cursos de graduagdo da universidade,
entdo.. essa a oportunidade que eu tinha, pra ir pra, pra ir pra, estudar fora. Eh,...,..., é.. Ah!
Uma coisa que eu queria falar também que ah.. eu também tinha estereotipos, eu eu eu
pensava 0 mesmo que a minha orientadora, t& em Portugal, em Portugal vocé vai falar
bastante portugués e ndo, foi ao contrario, porque as disciplinas que eu {ruidos em papéis}
ah,..., no meu plano de estudos, ah.. eh tava, eu tinha, eu fiz, tava planejado, ah eh eu
cursar,..., cinco disciplinas, e dentro delas seriam trés de literaturas, que vocé ia lecionar de
LP, e duas de disciplinas de lingua mesmo. Quando eu cheguei 14, na primeira semana, eu ndo
entendi, tava entendendo nada que o professor tava falando, o portugués de Portugal tava
muito dificil pra mim, ele falava muito rapido. Eu fui uma semana, na segunda eu nao
entendi, na terceira, ai eu no primeiro més eu podia trocar, podia refazer meu plano de
estudos, ai eu peguei, o que que eu fiz, larguei todas as disciplinas de literatura que eram
ensinadas, lecionadas com o portugués de Portugal, que eu nao tava entendendo nada o que o
professor tava falando e peguei as disciplinas de linguas, e fiquei com trés disciplinas de
linguas, eh.. de LI, neh no caso, peguei trés disciplinas de LI, eh.. eu falava MUITO inglés em
Porto,..., na cidade que eu morei oito meses, eu falava muito inglés 14, porque ah, ¢ assim,...,
vocé ta numa sala, a Universidade do Porto é uma universidade internacionalizada, eles
recebem muitos estudantes de [nome de um programa de intercambio] e estudantes da Europa
inteira que vai pra Portugal estudar.. entdo, ah, e sempre tem uma divisdo, quando vocé esta
numa sala de aula, tem os portugueses que sentam dum lado e do outro lado ¢ os estudantes
intercambistas, entdo, a maioria dos meus amigos, 0s meus amigos eram os, os italianos, os
belgas, ahn finlandeses, entdo era, era, ndo era nativo, os meus amigos ndo falavam portugués,
eles sabiam MUITO pouco e,..., por isso eu falava sempre inglés com eles, SEMPRE, eu
costumo, eu fiquei ah oito meses em Portugal na cidade de Porto ah e quatro meses na em
Winnipeg na Universidade Manitoba no total de um ano, mais ou menos que eu fiquei fora, e
geralmente eu falo pro pros meus amigos que eu pratiquei o meu inglés mais, mais em
Portugal do que em Canadd, porque em Portugal eu tinha um grupo maior de amigos, a gente
sempre saia, nas aulas eh,..., eh, a gente saia muito, eh eh conversava bastante e era sempre
em LI. Em Winnipeg eu ndo tinha um grupo grande de amigo, de amigos, e até por conta
também do da,..., como eu posso dizer? da metodologia, porque em Portugal as disciplinas de
linguas sdo essas disciplinas que o professor fala mais, que comunica mais com o aluno, e no
Canada eu peguei disciplina que era s lecture, lecture e tinha tipo 150 alunos numa sala e
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ndo tinha como cé conversar com a pessoa, eu fiquei 4 meses 14 e eu fiz mais amizade dentro
do 6nibus no Canadé4 do que na sala de aula, porque ninguém conversava com vocé, ¢ uma
questdo cultural, e também eu fui no inverno, entdo eu ndo saia muito, ficava mais em casa, eu
ia pra universidade e voltava, entdo por isso.. ¢ também em Portugal eu fiquei 8 meses e em
Canada fiquei 4, entdo através desses aspectos que eu disse, eu acho que eu falei mais inglés,
eu pratiquei mais meu inglés em Portugal do que no Canada, até entdo, ah eu nao tava nervoso
pra ir pra pra Portugal porque eu pensei ah, to em casa neh, porque ah eu vou falar portugués
de Portugal, entdo eu ndo vou ter problema com a lingua, sendo que eu tive neh, {riso} UM
POUCO neh, porque ¢ muito diferente o portugués de Portugal com o portugués brasileiro
eh,..., e eu, se eu.. se meu intercambio fosse, se meu primeiro intercdmbio, minha primeira
cidade que eu tinha que ir pra fazer o intercambio fosse o Canada eu ia ficar muito nervoso,
muito nervoso, porque.. a minha experiéncia, minha primeira experi€éncia no exterior, minha
primeira experiéncia fora do Brasil, entdo, eu,...,..., eu acho que eu ia ficar muito nervoso, mas
como eu fui pra Portugal primeiro e depois pro Canada eu tava mais tranquilo, porque eu ja
sabia ah eu converso aqui com meus amigos em inglés sempre, eu to tranquilo, meu inglés ta
bom, ainda da pra sobreviver no Canad4, entdo eu fui tranquilo, quando eu peguei meu aviao
de, eu fui pra.. de Lisboa pra pro Canada eu tava tranquilo sabe, tipo ah eu to indo ali, to indo
tipo pra Bélgica, to indo pra um pais do lado, porque eu tava tranquilo, até entdo eu viajei um
um.. sempre que eu tinha um recesso na Universidade, no final de semana, eh eu ia pra fazer
alguma viagem com um amigo, pra pais perto, pra Espanha, ou pra outro pais, € sempre eu
falava inglés, entdo.. acho que facilitou bastante, essa primeira experiéncia que eu tive em
Portugal, facilitou muito no Canadé, porque no Canadd, quando eu cheguei no Canada, eu ja
nao tinha medo de falar, eu ja falava até, eu nao tinha medo de falar ingl€s, eu ja,..., tranquilo.

Ah vocé pensou em algum momento desistir do processo de selecdo para o PMI? Se sim quais
foram estes momentos? Por qué? Comente-os.

Nao, nunca pensei em desistir, até entdo, foi minha.. eu tentei quatro vezes neh, entdo nunca
pensei, € eu ja td planejando em voltar, {riso} fazer outro processo seletivo.

Qual pais vocé pleiteou no processo de selecdo para Mobilidade Internacional? Por qué?
Entao,...,..., entdo, eu ndo sou dos ciéncias sem fronteiras neh, porque no ciéncia sem
fronteiras, c€ tem tipo 5 opcdes de paises, neh, entdo no meu caso eu tinha s6 Portugal, porque
¢ um, eu fui pelo Programa [nome do banco que fomenta o programa], entdo ¢ um acordo
entre.. ¢ um acordo de cooperagao entre as universidades, entdo eu tinha direito de escolher
uma universidade, o pais ja era Portugal, entdo eu tinha o direito de escolher so a cidade que
eu queria ir dentro de Portugal. Mas se eu tivesse.. se eu tivesse opcao de escolher, eu
escolheria,...,...,..., acho que....,...,..., Bélgica, em primeiro lugar porque eu sabia que 14 eu
também 1ia falar inglés, apesar de ndo ser a lingua oficial,..., Bélgica, Finlandia e Londres, eu
escolheria, ou um desses neh, e.. e no Canad4 eu também ndo tive op¢do, neh, de,..., porque
essa bolsa que eu pleiteei pro Canada era do governo canadense, entdo eu tinha opc¢ao de
escolher a universidade que nem em Portugal, entdo eu tinha opc¢do de escolher duas
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universidades, entdo eu me candidatei, eu ja sabia que era o Canada, entdo eu nao tive opgao
de escolha. Mas gostei bastante da.. da experi€éncia de ambos os paises.

O que o levou a escolher este pais? Ta Portugal nio tive a opgdo, Canada,..., acho que por
conta.. o Canada foi por conta do projeto, que eu achei o projeto que ah que o Canada eu era
um.. pesquisador visitante, eu ndo fui la pra fazer disciplinas de graduagdo, entdo eu achei a
proposta do programa.. muito, muito ousada e enriquecedora a0 mesmo tempo, de permitir
um estudante de graduacdo fazer um miniprojeto e sair da sua area. Quando eu fui pra
Portugal eu ndo tava na area, eu ndo tava num Instituto de Letras e Linguistica 14, eu estava na
area da satude, porque eu consegui linkar o projeto que eu estava desenvolvendo aqui, que € o
ahh ensino de LI pra terceira idade com o projeto de 14 que a minha orientadora canadense ela
trabalha com,..., com aging, ela, com aging.. relacionado mais com os aspectos biologicos, s6
que tem uma parte que ela fala de inclusdo de aspectos de ensino, ndo de ensino ela ndo fala,
ela fala mais de inclusdo e de.. que o projeto que eu, e.. o ensino desse projeto que eu estava
resolvendo, ele tem a parte de inclusdo neh, de incluir a terceira idade nesse mundo
globalizado, entdo eu linkei esse aspecto de globalizacao e claro de ensino, que ¢ minha area,
e.. e fui 1a desenvolver um projeto 14, relacionar com o Canadd e o do Brasil, ai eu fui e
desenvolvi o projeto 14, entdo pela proposta,..., do programa.. foi por conta dessa proposta do
programa que eu escolhi o Canadé, no caso.

Como foi estudar numa universidade estrangeira? Ai, foi MUITO, foi muito legal, porque..
sempre antes das aulas, antes de comegar, o primeiro dia que eu cheguei na universidade eu
tava super curioso pra ver como ia funcionar as aulas, como o professor vai chegar, como vai
ser o tipo de avaliagdo, como que ele vai explicar, entdo vocé conhecer como que € o sistema
da Universidade do Porto, como que ¢ o sistema da Universidade Manitoba, que.. ah..., por
exemplo Portugal nas disciplinas de Literatura.. ¢ era muito, era muito engracado, meu
professor todo formal ali, sentado numa mesa explicando, e ficava o tempo todo sentado, ndo
usou, nao usava NUNCA o quadro, era o professor eh falando o tempo todo e o aluno ali,...,
s6 ouvindo, podia fazer pergunta no final, mas era poucos que faziam pergunta.. e no Canada,
também.. o professor falando lecture, lecture, ¢ muito dificil vocé ter uma aula expositiva
assim oh.. “vou mostrar pra voc€ aqui.. {tosse} vou explicar isso aqui no quadro” ¢ muito
dificil entdo.. o tipo de avaliacdo também totalmente diferente, acho que essa experiéncia que
vocé tem de conhecer a universidade, como que funciona e comparar com a sua, ¢ uma
experiéncia Unica.

Como foi sua experiéncia de estudar a LE, ahn em outro pais? No meu caso, nessa pergunta
eu vou falar Winnipeg, porque,...,..., no caso ¢ LI neh, ahh,..., num sei.. ¢h.. quando eu
cheguei,..., em Winnipeg ai.. foi.. eu queria falar inglés o maximo que {riso} que eu podia,
entdo,...,...,..., entdo sempre,...,...,..., entdo sempre que eu tinha oportunidade eu queria ir numa
loja, eu ndo queria comprar nada, mas eu ia conversar s6 com as vendedoras, no ponto de
Onibus, eu.. eu.. eu sabia qual o Onibus que eu deveria pegar, mas mesmo assim eu
perguntava, s6 pra ver se eles iam entender o que eu estava dizendo,...,..., eh,...,..., eh.. foi
legal.. tipo,...,..., estudar LE noutro pais é,...,...,..., foi bom porque,...,..., se vé que cé
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consegue,..., até entdo vocé nao sabe, que o inglés que vocé sabe, que vocé aprendeu, vai ser
suficiente 14, vocé vai conseguir, eu eu vi que era o suficiente, quando eu tinha uma
apresentacao de,..., eu tinha uma professora, claro que vai ter aqueles professores que falam
mais rapido, mas no geral.. dava pra acompanhar,..., eh....,..., sempre que tinha também a
oportunidade de,..., que tinha o inglés pra estrangeiros 14, pra participar das atividades eh,
sempre que eu ¢h.. que tinha atividades eu participava, pra ter mais ainda contato com a LE.

Estudando 14, vocé viveu.. mais com nativos ou nao nativos? Descreva sua relagdo com
ambos. T4 quando eu eu.. fui pra Portugal.. eu fiz de tudo pra ndo morar com brasileiro e nao
conviver muito com brasileiro, que ¢ a questdo da lingua neh, ai quando eu percebi que eu
tinha oportunidade de falar inglés 14 o tempo todo, se eu quisesse, entdo.. eu ndo morei com
brasilei, eu morei com trés brasileiros s6 que a casa era grande, ah mais a minha casa tinha
uma inglesa, uma romena e um cara da,..., um hingaro, entdo,..., mas o pessoal, 0 meu contato
com a casa, assim, eu tinha uma convivéncia com eles, mas eu tinha um grupo de amigos fora,
que eram 9 a 10 pessoas, € esse grupo de amigos nao eram portugueses, era belgas, italianos, e
um austriaco,..., € um.. alemao,..., e¢h eu conversava com inglés, inglés com eles o tempo todo,
e foi1 muito legal conviver com eles, a experiéncia de cé€ ta ali num grupo de amigos e eh
conversando em inglés e trocando experiéncias, eles também ndo estavam falando a LM
deles, e e.. e.. conhecer.. saber como ¢ a vida deles, como que ¢ o pais deles e eles perguntam
sobre o Brasil, quer saber sobre o Brasil, uma coisa que eu observei bastante também ¢ que
voc€ ¢ muito mais brasileiro quando vocé esta fora do seu pais, quando voce esta fora do seu
pais.. falou Brasil c€ BRASIL! mas se falar alguma coisa do Brasil c€ ndo vai aceitar, se falar
uma coisa mal sobre o Brasil, voc€ vai discutir e c€ vai falar ta, nds temos problemas mas ¢
por conta disso, disso.. vocé vai argumentar até o final, até o final, sobre isso.

Qual avaliagdo vocé faz do periodo em que esteve no exterior? A avaliagdo foi
extremamente.. p-o-s-i-t-i-v-a, foi uma experiéncia unica.. na minha vida que eu vou o levar
pro resto da minha vida, eu aconselho todo mundo a fazer mobilidade porque,..., abre a sua
cabeca sabe, c€ tem, c€ tem.. hum num sei, c€ volta muito diferente, porque.. c€ convive com
pessoas diferentes, vocé tem um.. uma visdo ah intercultural, mais ampla.. depois dessa
vivéncia sua, no meu caso neh, eu tive a sorte de um periodo longo neh, um ano, morar em
dois continentes completamente diferentes, Europa e América do Norte, consegui saber a
diferenca dum e do outro ¢ ainda comparar com o Brasil, e fora os outros paises da Europa
que eu conheci mais, ndo.. eu viajei pra alguns paises da Europa mais eu conheci mais os
paises conversando com meus amigos, conversando com os italianos, conversando com os
belgas, até entdo fui visitd-los nos respectivos paises deles eh essa coisa da pessoa vim
mostrar isso aqui que a gente tem de melhor, mas também falar dos problemas é.. ndo aqui
esse bairro aqui € .. a gente tem problema de que a gente ndo pode ir 14 como acontece no
Brasil.. esse.. foi bom também pra,..., porque geralmente nos temos o esteredtipo de que tudo
fora do Brasil ¢ melhor, tudo fora do Brasil ¢ melhor e ndo ¢ assim, nem sempre € assim, eu
posso ter um problema de satde aqui e ficar, esperar aqui no Brasil um atendimento publico 4
horas, 0 méximo que eu fiquei aqui, foi esperar 4 horas e eu posso estar também em Portugal
e esperar mais de 10 horas pra um atendimento, que aconteceu isso comigo em Portugal, e cé
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vé que.. ta.. temos problemas em todos os paises, temos problemas em todas as cidades e.. e..
tem que levar em conta ¢ oh,..., ¢ saber o que td em jogo em cada pais, porque temos
problemas em todos os lugares.

Vocé acredita ser fundamental para um aluno do Curso de Letras ter mais oportunidade como,
como, como as que vocé teve? Por qué? Sim, acredito, porque o conhecimento que vocé tem..
ah.. tanto na.. um pouco com as disciplinas.. nem tanto com as disciplinas, porque.. ah ta.. as
disciplinas contam sim.. mas eu acho que o que conta mais, eu acho,..., vamos falar tipo ah ah
uns 30% na sua formagao e os outros 70% que vai contribuir pra sua formagdo ¢ sua vivéncia,
¢ sua vivéncia cultural, € sua vivéncia pessoal com seus amigos, iSso que vai contribuir pra
sua formagdo e,..., perai {riso} ‘“eu falei e falei e me perdi na pergunta”....,...,..., sim, porque
essa questao de de.. um exemplo.. ah.. essa questao de.. que eu vou dar aqui, que eu vou falar
agora € que aconteceu comigo essa semana, que a experiéncia cultural vai servir pra vocé
falar isso, seu conhecimento de mundo, voc€ vai aproveitar bastante quando c€ tiver
ensinando inglés,..., porque ¢€,..., essa semana eu tava ensinando.. eu dou aula em, eu to dando
aula na rede estadual de ..de.. na rede estadual no 9°, nos 9° e nos primeiros anos.. ah.. numa
escola estadual aqui em Uberlandia. Nessa semana tinha uma unidade falando sobre Travel
and Trips, e tava falando cada, cada.. mostrando as diferentes partes do mundo que tem uma
tradicdo, alguma tradicdo diferente que nao tem aqui no Brasil, e pra introduzir esse capitulo
eu comecei falar de.. de.. comecei falar do Brasil neh, das diferencas que a gente tinha entre..
ah.. aqui no Brasil, ah.. por regides nordeste, centro-oeste, as diferencas até mesmo nas festas
tipicas e tudo, e depois eu passei pros paises da Europa, falando,..., falando.. eu comecei falar
de cada um e primeiro eu fui ver se eles sabiam quais sdo as linguas oficiais de cada um, eh
essa questdao neh, eu nao sabia disso neh, eu descobri isso quando eu tava na Bélgica que,...,
ah que... eles tém duas linguas oficiais que ¢ o holandés e o francés.. ah, isso tudo bem neh, eu
posso saber disse lendo neh, eu ndo preciso ta fora pra ficar sabendo disso neh, mas o que me
chamou mais a atengdo € que o o dutch que ¢ o holandés.. eles também na Bélgica, eles falam
que eles falam flemish flamengo, ah.. ah.. ai eu perguntava meu amigo neh, eu perguntei o
meu amigo neh “What’s your mother tongue? What language do you speak?” ehn.. ele
respondeu pra mim “ [ speak flemish.” e eu “What?”,..., “I speak flemish” ..., “Flemish?” e eu
perguntava pro outro meu amigo belga, uma amiga belga minha, ai ai.. eu perguntei “What
language do you speak?” ela “I speak dutch?” e eu falei “ Flemish or dutch?’ que.. eh.. e..
eles me disseram, e eu falei como assim? um fala que fala dutch e um fala que fala flemish,
eles me disseram que no fundo ¢ a mesma lingua neh, assim, o dutch e o flemish s6 que ¢ a
questdo do sotaque, ai a gente, ndés chegamos a conclusdo, ndo temos a certeza disso, mas a
gente falava que seria como o portugués de Portugal e portugués de.. ahn.. e o portugués
brasileiro, neh, dessas diferencas neh, e ele disse pra mim que ndo, que nao, se eu conheco
vocé na primeira, na primeira.. vez, eu vou falar que eu falo dutch que ¢ mais educado falar
1sso, mas como eu sou mais seu amigo eu falo que eu falo flemish, porque ¢ questdo da
identidade dele, para eles se diferenciarem, se diferenciarem.. da.. da.. dos holandeses, ta os
holandeses falam dutch e eu belga, eu ndo falo dutch, eu falo flemish, s6 que um holandés e
um belga, eles conseguem se comunicar.. t4 pode ter algum problema na comunica¢ido, mas
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eles conseguem falar, eles ndo precisam falar inglés por exemplo. Entdo, e eu falei isso pros
meus alunos neh, quando eu falo assim “What are the both official languages ah.. from.. ahn..
belgium?”’ ai um falou flemish o outro falou dutch ai eu pus 14 dutch eu coloquei entre
parénteses flemish, que eles também podem ouvir que eles falam flemish flamengo. E ¢ isso
eu acho que ¢ tudo, aspectos cultural das cidades, sobre os paises, como ¢ o ensino dos paises
que vocé viveu, entdo vocé, cé fala sobre os paises que vocé viveu e viajou com facilidade, eu
acho isso uma experiéncia unica, e claro também, através da propria lingua neh, que cé ta
mais confiante de ensinar aquela lingua, e no caso eu fiquei 4 meses em Winnipeg, ah.. eu
acho que eu voltei sim, mais confiante com, pra falar inglés.. ahn,...,.

Quando vocé viajou, quais eram suas expectativas quanto ao ensino e aprendizado da LE?
Ahh,..., as minhas expectativas eram que,...,..., €0 pensei que,...,...,...,..., que as aulas, elas..
nao sei,..., elas, elas deviam ser mais expositivas neh, como eu ja disse, eu troquei.. eu tinha
uma concepcao e cheguei 1a eu vi que ndo era, por exemplo, a questdo da aula expositiva, até,
eu nao fiz nenhuma disciplina de literatura, eu nao cursei nenhuma disciplina de literatura 14,
porque ¢ muito diferente daqui, ndo € aquela coisa que vocé discute o texto com o professor, o
professor discute o texto com vocé {riso} e ¢ so ele, nao tem aquela interagdo que nem temos
aqui nos cursos de literatura, ou em qualquer outro curso aqui, outro curso nao, desculpa,
qualquer disciplina que temos aqui, a interagdo ¢ muito diferente, entdo eu tinha a expectativa
PRA MELHOR essa questao da discussao, de ver mesmo se o aluno entendeu o texto, discutir
o texto, e ndo eu cheguei 14, quando eu cheguei em Portugal eu vi,..., ah.. eu ndo vi,..., € por
isso, até por isso como eu ja disse, eu.. eu desisti das disciplinas de literatura que nao era
expositiva, era so o professor falando ali, 4 horas sem parar, nao tinha nem intervalo pra beber
uma agua, ele falava sem parar, e se vocé tivesse com sono, se voce tivesse cansado, voceé ia
dormir, se vocé ndo tivesse cansado vocé ia dormir também, porque ndo tinha como, era
muito chata a aula, entdo, ai eu peguei as disciplinas de linguas que ¢ que nem mais aqui
como a gente v€ na universidade, no curso de graduagdo de Letras, o professor fala mais,
comunica com vocé, e quer saber da onde que vocé veio, qual a diferenca do portugués do
Brasil e com o de Portugal, entdo essa questdo.. entdo, ¢ essa que eu acho.. ¢ essa a
expectativa que eu tinha, eu pensei que ia ser mais expositivo, que c€ ia discutir o texto que
nem aqui, ou melhor que aqui, e cheguei la e vi.. como assim, ¢ isso mesmo?

Na sua opinido, hd alguma diferenca entre professores que tiveram uma experiéncia no
exterior e os que ndo.. ndo tiveram? Ai, boa pergunta,...,...,...,..., ai eu acho que,...,..., ai ndo
sei,...,..., acho que tem na questdo de que.. na questdo cultural, porque as vezes,..., por
exemplo, nessa questdo cultural, vocé tem.. vocé sabe o que que ¢ o Canadian Day ¢ um dia
que celebra.. porque que celebra e tal, mas quando cé ta 14 e cé passa pra,..., ah.. ah neste dia
do Canadian Day eu estava em em.. no Canad4, cé sabe como que funciona, que que €, vocé
pergunta os outros “U¢€ mas porque que vocé faz isso, porque vocé faz isso?” entdo eu acho
que isso conta mais neh, vocé vai ter uma experiéncia, vamos dizer assim, mais real, do
proximo, nem quando a gente faz a pesquisa, que a gente vai apresentar alguma coisa cultural
ah.. uma data, uma festa comemorativa, as vezes nem tudo o que diz 14 ¢ verdade, néh, as
vezes eles nem comemoram mais assim, entdo.. acho que.. sobre essa questdo.. ah ¢
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dificil,...,..., vai.. acho que tem uma vantagem, mas ndo ¢ AQUELA vantagem que fala assim
Ah!, aquela, uma vantagem, muito.. hum 100% de diferenga com o professor ¢ melhor do
que.. do que o professor que fez um intercambio em outro pais, ¢ melhor do que ndo fez, acho
que nao,..., acho que tem sim.. mais ndo ¢ uma coisa essencial sabe, tem.. mas eu acho que o
professor também que ndo viajou, ele consegue sim dar uma boa aula, e até as vezes melhor,
acho que ha casos e casos neh, pode dar aula até melhor do que aquele que fez o intercambio
fora,...,...,...,..., T4 & isso gente, eu ja ja falei 43 minutos.

TRASNCRICAO DO DEPOIMENTO DO 2° PARTICIPANTE: LUIS

Bom ah.. Meu nome ¢ Luis, ¢h.. eu estou gravando essa entrevista, ¢h.. e vou responder
algumas perguntas me demandadas. Eh.. fale sobre o seu processo de ensino e aprendizagem
antes de entrar no Curso de Letras. Bom, eu sempre.. ah estudei LI, desde muito pequeno, ¢h..
e depois passei por uma longa data, ah.. numa escola de idiomas, eh.. foi isso que me fez
escolher, ah.. estudar Letras depois, mais pra frente.

O que te levou a escolher o Curso de Letras. Bom foi essa identificagdio mesmo com a LI na
época.. e ndo SO, eu gostava bastante de literatura e tem outras pessoas da familia aqui, sdao
formadas em Letras e acaba que a gente se envolve.. ¢h com esse ambiente, né¢h?

Eh qual foi sua habilitagdo no Curso de Letras? Eu eu fiz Letras, portugués e inglés durante
um bom tempo, s6 que.. em virtude da mudanca curricular,..., na universidade eu ndo pude me
formar pros dois €h e eu tive que escolher um pra me formar.. e fiquei de voltar depois, pra
fazer s6.. ah.. os os ultimos estagios do portugués, mas também nao foi possivel, porque eu ja
tava assim, muito exausto, de de estudar bastante.. e eu acabei formando em inglés so, néh..
pegando o diploma de inglés so, e eh, fui trabalhar néh, e comecei a trabalhar MUITO e ficou
inviavel eu voltar pra terminar a parte do portugués,..., € eu acabei me formando s6 em Letras
portugués, eh eu gosto sempre de dizer néh, também, ah.. desculpa, acabei me formando em
Letras em inglés, mas como néh, eu fiz praticamente todas as matérias do portugués, também
digo que ah.. eu sou habilitado para trabalhar com portugués e trabalho com portugués ja um
tempo, ¢h.. eh.. portugués como LE também.

Fale brevemente como foi sua trajetdria na graduacdo de Letras. Bom, eu comecei Letras
muito novinho ainda.. ¢h.. na [nome da institui¢ao] que.. fica em Patrocinio, porque pela
minha idade ficava dificil eu sair pra fora pra poder estudar naquele tempo, eh.. logo em
seguida, quando eu fiz 18 anos, quando eu tava com 17 pra 18 anos, eu prestei o processo
seletivo de transferéncia.. da universidade, eh fui estudar na UFU. Ah ¢éh.. logo em seguida,
néh eu acho que fiz.. 3 anos na universidade e consegui €h.. terminar praticamente todas as
matérias.. eu consegui ¢h.. passar num processo de Mobilidade Internacional, e fiquei 1 ano e
2 meses numa universidade na Franga, que €, que hoje se chama L ‘université de Lorraine,...,
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Eh eu diria que.. éh a minha formagao, assim, foi muito legal, porque eu tive oportunidade de
conhecer néh, como funciona um Curso de Letras numa universidade privada, como funciona
numa universidade federal.. a niveis ainda, locais, néh e como funciona éh.. o Curso de Letras
numa universidade de outro pais, eh.. essa universidade era uma universidade muito boa, tinha
na época um departamento muito renomado de linguistica da Franca.. ¢h e também de Letras
inglés, eh,..., eu posso dizer assim, sdo trés mundos completamente diferentes, néh, cada
mundo fala uma coisa, eh,..., foi interessante, mergulhar um pouco nesses trés mundos, mas
ao mesmo tempo foi ruim.. porque.. muitas coisas que eu aprendi, por exemplo, na privada,
n¢h, sdo coisas que a publica, ela,..., tem um certo resquicio, um preconceito.. como por
exemplo esse setor ah,.., gramatical e pedagodgico das coisas que eu tive excelentes
professores na privada.. ja na universidade federal se fala muito em Linguistica, Linguistica
Aplicada.. néh se fala bastante sobre formagdo de professores, mas em pouquissimos
momentos, ou em raros momentos eu via essa pratica mesmo, professores ensinando futuros
professores, ah.. a como lidar com salas de aula, ou a como planejar os seus cursos ou como
¢h.. lidar com sua carreira.. profissional em si, pouco se fala sobre isso e hoje infelizmente a
gente vive um mundo.. em que a gente precisa pensar a carreira € nao simplesmente pensar,
néh.. a formagao profissional em si, e depois eu fui pra Franga onde tudo era muito diferente,
néh, a todo tempo se pensava a carreira, se pensava o profissional que eu iria ser daqui vinte
anos, ou daqui trinta anos.. néh, eh pelos cursos que eu fiz 14, assim, eu tive a oportunidade de
conhecer.. coisas muito amplas que nao se limitam s6 a sala de aula, mas que fazem toda a
diferenca no planejar a escola..., no planejar minha pratica docente e assim, éh por diante. Eh..
e eu acho que todas néh, me acrescentaram bastante e depois ao voltar pra pra universidade,
pra terminar néh, fazer seis meses.. por um periodo que eles chamam de transferéncia de
tecnologia, ¢€h,..., foi.. nossa muito dificil! porque.. algumas ideias, elas ainda estdo muito
antigas, muito limitadas.. ah,..., autores principalmente linguistas néh Saussure ¢ Chomsky,
elas estdo muito limitadas, as discussdes ¢h pedagodgicas que partem de principios mais
morais, do que éticos néh, do que profissionais em si, entdo eu acho que.. muita coisa precisa
ser repensada ainda.

Quais as experiéncias vocé relataria das disciplinas de LE ministradas durante o curso? Oh.
Eu diria que eu aprendi muito pouco.. €h,..., eu aprendi mais com as leituras dos textos, néh
em que a gente fazia, ¢h.. aprendi muito em uma disciplina que foi ministrada ¢h de LI
compreensao oral e produgao também oral.. mas as outras disciplinas assim, foi um caos
porque.. ndo havia ¢éh esse aprendizado da lingua enquanto sistema em si, néh salvo algumas
disciplinas que eu fiz na Franca que foram muito interessantes, muito ricas, €h,..., eu nao vou
falar que a gente aprendia a gramadtica, mas a gente praticava muitos exercicios, ¢h tinha uma
série de.. de.. jogos que a gente tinha que fazer néh na biblioteca, tinha tipo uma.. uma érea de
computadores em que tinha uma série de jogos e a gente tinha que completar niveis a cada
mes, entdo nesses jogos a gente aprendia assim, bastante! eu melhorei muito a minha parte de
escrita, a minha prdpria parte de producdo oral, que por mais que eu tenha estudado tanto
tempo numa escola ah.. de inglés néh, e tinha pessoas que falavam inglés, ah.. na minha
familia que mora nos Estados Unidos e tudo mais, alguns primos que nio falam portugués..
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ainda assim, essa parte mais formal da lingua, ela ficou a desejar, mas foi assim, maravilhosa
esse tempo que eu passei 14, e aqui também na universidade privada néh eu eu vi bastante essa
parte néh instrumental da lingua e que me ajudou bastante a.. formalizar esse inglés que a
gente aprende muitas vezes pra, ah.. o dia a dia, mas ndo aprendi pra essas praticas
académicas mesmo. Agora em relacdo ao inglés da universidade, nds tinhamos uma série de
disciplinas fragmentadas.. que na minha opinido néh os professores davam praticamente a
MESMA coisa TODO o semestre, as mesmas disciplinas salvo algumas excecdes, ¢h e muitas
vezes as discussoes elas se voltavam mais pra ah..., pras areas que os professores, eles éh..
tinham néh a sua formagdo, doutorado e tudo mais, do que pra LI. Eh nds tivemos uma
professora, por exemplo, que ela.. ficou com a disciplina Praticas Discursivas da Academia,
mas ah em momento alguma a gente foi Praticas Discursivas da Academia, a gente viu,..., ¢h..
nao! nao foi Praticas Discursivas da Academia, foi Préaticas Discursivas do Quotidiano,..., que
momento algum a gente foi Praticas Discursivas do Quotidiano, a gente foi estudar ah..
autores de.. literatura e depois nds fomos estudar ¢h.. algumas.. €h.. alguns simbolismos e
pronto, néh ficou nisso. Entdo assim eu percebi que houve houveram muitos desvios néh, o
que era pra ser € o que foi.

Ah.. porque vocé decidiu participar do PMI? Bom, eu sempre quis néh desde muito pequeno,
¢h.. ter esse tempo fora, ¢h.. tive oportunidade de viajar néh, antes.. pra conhecer outros
paises, antes da Mobilidade Internacional, entdo eu acho que.. ¢h fazer uma Mobilidade
Internacional naquele periodo seria pra mim uma oportunidade de decidir mesmo, o que eu
queria pra minha vida.. néh porque eu entrei na faculdade muito novo e tava me formando e ja
dava aula ja desde o segundo semestre de faculdade eh.. eu tava assim, extremamente
cansado, sabe? de tanta coisa que ndo funciona mesmo na escola.. mas que a gente ¢ obrigado
a fazer néh, pra manter o protocolo, pra manter a etiqueta e as vezes a gente acaba sofrendo
um assédio moral.. muito forte por ta se compactuando com todas essas coisas.. ¢h eh eu tava
muito cansado naquele periodo e eu decidi prestar todos os processos seletivos pra.. ir mesmo
pra essa Mobilidade Internacional ndo importava para qual pais fosse.. € na hora de escolher
eu tive que escolher uma faculdade que fosse de encontro ao curriculo da minha faculdade e
eu tinha trés opgdes ou México, ou Franga.. ou ah,..., “esqueci o outro pais agora”,..., ah €, ou
outra faculdade na Franga eh.. no frigir dos ovos, assim ndo tinha nenhum pais néh, de LI,
mas essa universidade na Franga, ela tinha um quadro curricular.. de licenciatura em LI muito
boa e tinha dezessete idiomas néh, também que era oferecidos 14, entdo, e ficava bem pertinho
da Alemanha também, era uma faculdade.. néh que era.. muito assim, grande, e ela
funcionava tanto na Alemanha, Luxemburgo e Franca, eh ai no final das contas eu tive que
optar por ir pra la..néh, eh,...,..., ahn,..., eu, assim num primeiro momento achei tudo muito..
muito delicado sabe, porque eram pouquissimas vagas naquele tempo, ndo tinha bolsa, mas eu
tava tdo exausto.. que eu queria ir nem que fosse assim, pra passar uns seis meses, ndo era
nem pra tirar férias, mas era pra poder respirar outros ares.. eh.. dai eu fui fazer todos os
processos seletivos e acabei que no final, como eu tinha passado em primeiro lugar naquele
tempo, eu ganhei essa bolsa e fui.
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Ah,..., Porque vocé decidiu participar do programa? Essa eu ja respondi. Como vocé avalia a
sua participacdo no processo de selecado pro PMI? Olha, eu vou dizer que ¢ muito dificil,
porque eu ndo conhecia ninguém na época néh, que havia feito o processo seletivo pra
conversar, pra dialogar, pra saber como é.. eh.. no meu tempo, as vagas que tinham eram
assim, noventa e oito por cento pras engenharias, eh.. eu sentia assim, me senti muito
acanhado porque eu sempre fui assim, mais simples, néh ¢ os meninos eles eram bastante
geniosos, assim, eles eram ¢h muito festeiros, eles eram muito convictos néh.. eh.. eu me
sentia assim muito.. um patinho feio mesmo no meio dos concorrentes,..., por mais que eu
sabia né¢h que eu tinha assim, um bom curriculo e que eu tava apto pra poder me inscrever, foi
assim bastante tenso, inclusive eu ndo falei pra ninguém, nem pra minha familia, s6 tinha uma
amiga na época que sabia néh, eh.. acabou que deu tudo certo, no dia que deu tudo certo foi o
dia que eu resolvi contar pra todo mundo ai foi uma surpresa.

Eh.. qual a sua opinido éh.. para quantidade de vagas oferecidas para o Curso de Letras do
PMI? Bom, isso mudou ao longo dos ultimos anos néh, hoje se vocé vai, por exemplo, sem
bolsa, vocé€ pode ir a qualquer momento, tem muitas vagas, néh gragas a Deus nos temos, ah..
uma série de universidades que tem portas abertas e agora que o governo langou néh, o idioma
sem fronteiras, pra professores de licenciaturas em lingua, €h.. em linguas néh geral, até eu
acho que isso vai contribuir BASTANTE conosco, na época que eu fui, tinham assim, muitas
bolsas, mas.. ndo ¢ todo mundo que tem condi¢des ah.. de arcar com todas essas despesas néh,
um periodo por exemplo de dez meses, um ano no exterior fica em aproximadamente uns 30
mil reais, pra vocé custear tudo isso, néh.. eh..., eu ndo vou alimentar um discurso de que todo
professor € pobre e /papapa papapa/ € ndo tem condigdes, €h.. mas a0 mesmo tempo eu vou
dizer que isso ¢ uma verdade {tosse} porque quando a gente entra na faculdade e vai
conseguir algum emprego, néh, pra poder ajudar a gente custear as nossas despesas {respiro
fundo}a gente vai ganhar trés, cinco reais no maximo por monitoria, por hora/aula, eh.. ¢ por
muitas vezes a gente I€ muito, a gente gasta muito com xerox, tinha semana por exemplo, que
eu gastava mais de 100 (cem) reais com xerox, ¢h eh..., a a gente acaba vivendo ainda.. cursos
que.. que sao muito ricos, nds temos excelentes, assim.. €h..., infraestrutura néh, nos temos
uma infraestrutura de ponta de.. na UFU, no Curso de Letras em especial, mas ah.. nés nao
temos bolsas mesmo pra ir sabe, ¢ dificil pra gente, eu falo que eu nunca tive assim, ¢h..
dificuldade gracas a Deus de me sustentar, de me manter, ¢h, mas a0 mesmo tempo eu nunca
tive dinheiro pra fazer regalias, e isso, néh, aos olhos de muitas pessoas, uma ida no exterior ¢
¢ regalia, mas ndo ¢, n¢h, pra gente por exemplo, ¢h.. eu acho que ndo s6 para o curso de
licenciatura, acho que qualquer profissional deveria ter essa oportunidade, ndo sé pra pais
ricos, mas pra pais pobre também, porque faz com que a gente veja a nossa profissdo, a nossa
formagdo e nossa pessoa néh, eh..., de forma muito diferente do que aquilo que a gente
acredita ser néh, e as experiéncias profissionais que vocé vive 14, elas tém muito a
complementar com aquelas que vocé ¢h vive aqui,..., {respiro fundo} e assim por diante.

Ah.. Qual a sua opinido para a quantidade de vagas oferecidas pro Curso de Letras pelo PMI?
Olha, como eu disse anteriormente néh, elas aumentaram bastante, mas ainda assim, eu acho
que vagas com bolsas s3o muito pequenas eh.. existe sim uma necessidade governamental de
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se investir mais nisso, até porque nés nao temos professores de linguas aqui, no Brasil, néh,
pra atender a demanda, e eu ndo t6 falando nem que o professor obrigatoriamente tem que ter
esse pedigree néh, ou essa experiéncia no exterior, mas eu acredito que precisa se investir sim
no professor nesse século ou nessa década em especial, porque se ndo a gente ndo vai.. mudar
a educagdo que ¢ o desejo de todos no nosso pais, a gente ndo vai, ter praticas diferenciadas
né¢h ¢h.. de docéncia ja que nds temos uma formagao docente nos ultimos, nas ultimas décadas
que pegou ai boa parte de uma.. moralidade néh, de ditadura militar entdo a gente ¢ muito
fechado ainda pra se fazer educacdo no pais,..., indo pra fora, a gente vai encontrar também
coisas que sao fechadas néh, ou pensamentos muito estanques ainda, mas nds vamos também,
com outros olhos néh, enxergar nossa realidade, alimentar de repende ah a o desejo de fazer
diferente aquilo que nao ta funcionando igual.

Eh.. Vocé pensou em algum momento desistir do processo de sele¢io pro PMI ((...)). Sim, eu
pensei sim, mas eu fui muito insistente o tempo todo néh, acho que a parte mais dificil foi
fazer uma prova de mobilidade, perddao, uma prova de proficiéncia em LF e eu nao falava
absolutamente, quase nada de francés néh, o que me ajudou foram as disciplinas que eu fiz
obrigatoriamente na faculdade.. e ai eu sai das provas assim, super ansioso eh.. mas gragas a
Deus eu fui passando assim, com notas baixas, mas passei.. né¢h, e eu pensei assim em desistir
se eu nao tivesse essa bolsa néh, porque era muito dinheiro na época pra poder investir.. € eu
acabei nao desistindo porque eu ganhei bolsa, mas se eu nao tivesse a bolsa provavelmente eu
iria sim desistir.

Que pais vocé pleiteou o processo de selecao pra Mobilidade Internacional? Bom.. Eu quis, eu
queria em um primeiro momento néh €h.. um pais que fosse meio atipico, assim, eu pleiteei
né¢h, Escocia, na época Inglaterra, ah,..., talvez néh, eu pleiteei pra.. Australia eu em um
ultimo caso eu ia pros Estados Unidos ou Canada, mas eu nao sei, acho que que a Europa era
mais a minha cara assim, porque eu sempre tive muito desejo de de buscar um pouco essas
origens da minha familia, eh eu acabei escolhendo a Europa como unha encravada ou unha
encravada, mas ndo era possivel e eu acabei éh.. tendo que escolher outros paises. Eh..
Portugal pra mim ndo seria interessante, ndo porque o pais era pobre, pelo contrario, seria
otimo se eu fosse pra 14 porque o custo de vida era muito barato, néh, ah.. e daria pra eu viver
muito bem sem bolsa, ¢h.. Espanha néh ndo era o meu caso porque minha formacao nao era
em lingua espanhola e eu acabei decidindo escolher néh, €h.. na época universidades sem
importar em qual pais, que tivessem esse curriculo néh mais proximo do meu porque isso
contava pontos pra pra que a minha candidatura fosse aceita. Eh.. entdo eu acabei pleiteando,
na época, México e Francga, ¢h.. por mais que México fosse completamente fora de rota, mas
¢h,...,..., ele ndo tava néh na época na Europa, pra onde eu queria ir, mas a universidade ficava
muito proéxima dos Estados Unidos na época, e eu acho que por isso o curriculo da
universidade se parecia bastante com ¢éh.. o meu aqui néh da da UFU em termos de conteudos
linguisticos em si, mas se eu fosse pro México eu iria ADORAR de paixao néh, éh.. porque ¢
um pais que ndo seria tdo diferente assim do meu e certamente ¢h as os choques culturais eles
seriam muito menores, € ai por fim, néh ¢éh.. eu acabei indo pra Franca.
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O que me levou a escolher esse pais? Bom, 14 na hora H, néh, ¢h.. eu ndo.. eu dei essas trés
opgdes, ou essa universidade no México ou essas duas na Franga, eu escolhi mesmo por
curriculo néh.. mas em um segundo momento néh, eu acho que o que mais me levou a.. me
direcionar néh pra Franca foi porque eu ja tinha, eu ja tive alguns alunos.. da Franca que
estudaram portugués comigo e que €h.. talvez assim, néh, por conhecer eles e por serem, a
gente se tornou bastante amigos, eles pudessem me ajudar néh, caso eu precisasse de alguma
coisa éh morando 14,..., Eh.. Eu tive a oportunidade de ficar 10 meses em Metz ah.. na Franca
¢h,...,...,..., que.. que fica muito proximo a divisa de Luxemburgo ¢ Alemanha néh uma cidade
fronteirica e que hoje néh ¢ capital de uma regido fronteirica ali, que se chama regido franco-
luxemburgues, franco-luxemburguesa-alema néh, traduzindo pro portugués, ¢h,..., e depois eu
fiquei 3 meses também em Gottingen na Alemanha, fazendo uma espécie de estagio néh pra
um.. uma pesquisa que eu tava fazendo que foi muito bom também.

Eh,..., Como foi estudar numa universidade estrangeira? Olha, como foi estudar numa
universidade estrangeira? Foi um saco, literalmente um saco.. porque tudo era muito
diferente, néh as aulas eram s6 seminarios, eu tinha aula assim, com 360, 400 alunos eram s6
anfiteatros e depois ¢h, nos tinhamos o que eles chamavam de estudo dirigido, que a gente ia
pra uma sala um pouco menor mas ainda assim, tinham uns 50 alunos néh e ai a gente debatia
textos, na verdade a professora debatia texto e a gente escutava, entdo continuava sendo
seminario, ¢h ninguém assim, ah,..., sabia quem eu era, néh eu era igual a todo mundo ali
dentro da sala de aula e foram raras as vezes em que eu tive assim, oportunidade de perguntar
o professor ¢h que contetdo era aquele néh, o que que a gente ia ver na matéria, ndo tinha,
nao tem essa apresentacao do plano de curso, isso ja ta todo mundo num site, que s6 depois eu
fui descobrir {respiro fundo} entdo ¢ assim, MUITO diferente, ndo existem provas, nao
existem avaliacdes ao longo do semestre, vocé faz um inico exame no final, esses exames sao
orais, n¢h eu nunca tinha feito uma prova oral na vida e durante a minha primeira prova oral
eu fiquei assim, completamente traumatizado, porque a examinadora, ela foi extremamente
rude, grossa néh comigo eh.. s6 depois assim, que eu falei que eu era estrangeiro € que ela
melhorou um pouco, mas ¢h.. pelo fato de eu ter falado que era brasileiro néh, ¢h.. ela ja me..
deu uma indiretas assim, durante a avaliagao eh.. falou que eu precisava estudar muito mais
porque eu nao sabia responder questdes, mas a critica que eu faco ndo ¢ simplesmente nao
saber responder as questdes, mas € que eu nunca havia feito uma prova como essa ¢ as
questdes sdo do tipo: “Fale sobre o papel de George nos Estados Unidos.” ¢éh.. entdo sdo
questdes muito abertas, muito amplas e eu nao sei, nao sabia.. como responder, mas depois eu
fui pegando o jeito da coisa e fui perguntando né¢h pros meninos que eu fui conhecendo e ai eu
sai muito bem nas outras avaliagdes, consegui assim, ser aprovado em todas as disciplinas que
eu fiz 14, eu fiquei muito feliz e orgulhoso, porque os meus outros colegas foram aprovados
em uma, duas néh e eu consegui gracas a Deus ser aprovado nas doze e ser aprovado também
na monografia que eu fiz néh, e ser aprovado na.. estadgio de pesquisa {respiro fundo} eh..
tirei notas assim, muito maiores inclusive do que muitos franceses, € nossa isso pra mim
assim, foi muito, muito, muito.. bom, foi motivo de muito orgulho mesmo. Eh.. mas assim,
estudar na universidade em si foi péssimo, porque era tudo muito diferente, agora o
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conhecimento néh.. ¢ que eu tive das mais variadas areas néh que eu vi nessa universidade foi
maravilhoso, assim €éh,..., participar das aulas era uma tortura, mas ler os livros, ler aquilo que
eles debatem 14, o que eles estudam 14, nossa foi assim, muito rico sobretudo uma matéria que
eu fiz que era ¢éh,..., historia das civilizagdes americanas, ¢h.. e depois mais néh
especificamente as civilizagdes anglo-americanas e eu fui assim, conhecer uma outra historia
do descobrimento das Américas néh, éh nossa e me fez ver a minha historia, a historia do meu
pais de uma outra forma muito diferente do que aquela que a gente.. tem, ou que a gente
repassa aqui.

Eh.. Como foi sua experiéncia de estudar a LE em outro pais? Também foi.. boa néh, mas foi
boa mais minha parte pratica, digamos assim, ¢h uma das coisas que eu fiquei extremamente
apaixonado foi estudar literatura 14, porque embora as aulas fossem em anfiteatros néh, eh..
um pouco ¢€h.. formais demais, eu tive excelentes professores de literatura que eu nunca vou
esquecer ¢h.. e eles conseguiam dar aulas de literatura pra um anfiteatro inteiro e todo mundo
prestava atencao, eles entravam dentro do texto e ndo s6 explicavam os elementos simbolicos,
mas eles sabiam contar a historia néh, eles sabiam encarnar ali os personagens era até meio
engragado, porque francés geralmente ¢ muito.. rispido néh e quando eles davam essas aulas,
parece que eles se transformavam, o corpo se transformava, entdo eles viviam mesmo a
literatura com amor e com prazer,..., € parece que os textos néh, que eu li, 14, falavam muito a
histéria da minha vida, entdo ah.. foi assim, LINDO poder estudar, eu aprendi assim, muito
LI, sobretudo literatura, ¢h.. em dos paises de LI e nossa foi assim FANTASTICO, foi muito
bom essa parte e a propria parte mesmo néh de ¢h.. eu vou chamar isso de praticas discursivas
ou praticas escritas da academia que também foi maravilhoso, eu tive professores assim, que
embora ndo corrigisse 0s nossos textos, mas davam pistas muito boas néh, de como a gente
deveria se proceder, a gente fazia mesmo, a gente praticava ali na aula e a gente nao levava
tarefa pra casa, so levava leitura néh , entdo, fazer ali na aula mesmo que fosse com todo
mundo, era muito bom. Eh.. entdo eu diria assim, por mais que eu estudei LI num pais que
falava francés foi OTIMO, ah! e tinha também varios professores dos Estados Unidos, da
Inglaterra que foram meus professores também.. néh, que eram formados em Letras, tinha um
professor da Bélgica que era um amor de pessoa néh, ¢h.. que me ajudou assim BASTANTE
também. Entdo foi muito muito rico ¢éh.. esta experiéncia e foi muito rico também aprender
francés nossa foi assim, maravilhoso, eu ndo consegui aprender francés com professores
franceses em si, porque eles ainda tém néh esse método gramatico/tradugdo ¢h.. que ¢ muito
forte e vai passo a passo, mas como eu tava imerso no pais eu precisava aprender nao rapido
néh, fast food mas eu precisava saber ir no mercado, néh, precisava saber dialogar com outras
pessoas que tavam ali na rua, precisava comprar comida, precisava saber ir no banco pagar o
meu aluguel e a gente ndo tinha néh, ¢h.. isso nas aulas, e eu acabei encontrando umas
meninas da Alemanha que eram professoras 14 {respiro fundo} e elas ah.. como elas estavam
ali fazendo uma espécie de estagio a docéncia néh, e elas eram professoras de francés na
Alemanha, nossa elas me ensinaram assim, com muito amor e carinho néh, éh esse francés do
dia a dia, eu aprendi francés com elas e assim, foi 6timo eu ter aprendido francés e ¢ uma
lingua assim, que eu tenho uma paixdo muito grande, eu eu vejo que ¢ uma lingua muito..
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uma lingua que me transmite paz, que me transmite calma, que me transmite reflexdo, que me
transmite politica, néh historia, ¢h.. uma lingua que pensa muito a vida néh também e assim
por diante. Eh,..., e 14 eu aprendi também um pouquinho de alemio que eu achava o maximo
assim, € que eu queria continuar aprendendo mas nao deu tempo, entdo foi muito legal.

Estando 14, vocé conviveu com mais nativos ou ndo nativos. Descreva sua relacdo com
ambos. Olha.. nos primeiros meses eu ndo convivi com nativos, era inclusive muito dificil,
porque ¢€h.. até vocé pegar o jeito néh, de como a cultura se interage e foi muito delicado isso
eu até ficava assim nossa mas parece que as pessoas aqui ndo fazem amigos, s6 respondem
aquilo que vocé pedi, mas depois que eu fui pegando o jeito né¢h, de como as relagdes elas
acontecem ficou tudo mais facil, mas eu fiz assim, centenas de amigos estrangeiros, o que foi
OTIMO, porque hoje se eu quiser ir pra qualquer lugar do mundo eu tenho uma referéncia da
Coreia aos Estados Unidos néh e da Dinamarca até a Africa do Sul, até Uruguai, até ((...))
enfim. Eh.. tem varios amigos, nossa eu fiz uma amiga cabo-verdiana também que me fez
apaixonar por Cabo Verde,..., eh,..., enfim eu fiz bastante amigos estrangeiros 4. Eh,..., a
principio eu achava super bizarro, o jeito dos nativos néh, porque o corpo fala diferente, o
jeito deles falarem com o corpo parece um pouco agressivo néh, o jeito de mexer com as
maos, as caretas e tudo mais, mas depois que eu fui conhecendo néh, €éh.. outros franceses,
inclusive um amigo, ¢h.. que tinha sido meu aluno aqui, ele foi me explicar porque que as
coisas 14 sdo assim e aos poucos eu fui vendo isso com outro olhar e peguei muito desse corpo
néh francés eu diria assim, ¢h.. e foi bem legal assim, ter convivido néh eh.. ido ao bar ou
visitado familias, jantado ¢€h.. enfim ter tido uma rotina com esses franceses, foi muito
g0ost0so.

As experiéncias acho que mais me marcaram durante esse periodo foi durante uns quinze dias
que eu passei férias com [nome de um francés] que foi um amigo, que me levou pra conhecer
assim, €h.. a vida mesmo de uma familia francesa néh, eu visitei com ele varias tias, fui numa
fazenda muito antiga de mil oitocentos e tanto que preserva néh, toda a.. riqueza cultural e ali
néh as pessoas explicando tudo direitinho como acontecia.. as coisas naquela fazenda, naquele
tempo néh, a rotina.. da fazenda e como as pessoas vivem la hoje, inclusive era uma tia dele
que vivia 14, ela foi fazer uma refei¢ao pra gente néh, desse tempo, era como se fosse um
castelo mesmo.. €h.. e ter viajado conhecido diferentes lugares, ter depois de uma nevasca,
viajado pra ver o sol, nossa acho que esse contato com o sol, foi uma das coisas mais lindas
que eu tive mesmo que me lembrou um pouco esse.. a minha patria materna que a gente vé sol
todo dia {respiro fundo} ¢h,...,..., agora as experi€éncias que mais me marcaram com esse
contato com estrangeiro, acho que foi o choque com as caretas, que significam nada mais do
que ndo sei néh, ¢h.. eh.. essa lida com estrangeiro sabe, que me possibilitou ver que eu tenho
um pouco de cada pais assim, eu eu me identifiquei muito, eu consegui sobreviver néh, eu
consegui assim me dar muito bem com esse estrangeiro ndo sei porqué.. mas eu acho que que
esse, estar ali como se fosse desbravando com outros estrangeiros, foi muito rico.

Como vocé avalia seu desempenho como professor antes e depois da Mobilidade
Internacional? Nossa! Mudou DEMAIS, porque muitas coisas que os meus professores,
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inclusive da universidade, falavam que ndo se usa aqui.. néh, €h,..., na LI ou que ndo se faz na
LI, 14 se faz néh, éh.. muitas coisas inclusive do exterior que nos vendem aqui eu pude
constatar de uma forma diferente, nas minhas aulas eu até falo muito isso com o0s meus
alunos, pra gente tomar muito cuidado com esse ideal imaginario, porque as coisas ndo siao
bem assim.. claro néh, estando 14 na Europa eu tive oportunidade de visitar paises que
falavam LI como LM e e eu pude vivenciar essa lingua, ¢h.. tanto nesse ambito da
estrangeiridade porque na universidade se falava inglés o tempo todo néh, éh.. quanto no
ponto dessa dessa LI.. ah.. social néh, foi esse contato LM, entdo as praticas de LM sdo muito
diferentes, elas nao sdo formalistas néh, ¢h.. esses erros gramaticais que as pessoas sempre
apontam aqui eles acontecem, tem gente que fala o inglés do livro da Oxford, ((...)) mas tem
gente que fala inglés ¢h.. muito dificil de se entender, que voc€ ndo consegue entender, que €
bem caipira, entdo tem essas variagdes linguisticas dentro do proprio pais néh, e eu sempre
deixo eles muito ciente disso, entdo ajudou assim, DEMAIS, a ah.. a estabelecer esse
contato/confronto néh, com a LI, porque pra todo contato tem o confronto ou todo confronto
gera um contato néh, entdo me ajudou assim a trabalhar muito com os meus alunos, pra que
eles entendessem assim, que a coisa ndo ¢ tdo limitada assim, mas que aprender LI ¢ uma
coisa muito ampla e que a gente tem que investigar a fundo esses clichés, porque esses clichés
podem nos levar a certas situagdes constrangedoras.

Eh.. Qual avaliagio vocé faz do periodo que esteve no exterior? Ah eu acho que foi assim,
maravilhoso, porque na Europa néh, o lugar onde eu vivi, em especial na Franca e na
Alemanha, na Alemanha ndo muito, mas ja deu pra ter um contato também, eles digerem as
coisas.. uma coisa de cada vez, no Brasil a gente faz tudo, a gente trabalha, estuda, a gente
nao tem tempo pra pensar na gente.. ¢h.. entdo 14 foi o periodo em que eu pude sair dessa
correria e pensar muito em mim e foi lindo assim, porque eu voltei me amando sabe, eu voltei
dando muito valor a mim e foi assim, muito gostoso eh.. em especial também, eu nem falo
desses outros aprendizados néh que a gente tem, no sentido académico em si, mas eu falo dos
aprendizados da vida geral, eu voltei assim, uma pessoa muito mais ah.. paciente, muito mais
ampla, muito mais fraterna, muito mais meiga néh, e voltei também uma pessoa muito mais
conhecedora em historia, em geografia, em antropologia e as visitas aos varios museus assim,
me ensinou muito conteido que se eu fosse estudar na academia, a partir de livros e etc, eu
nao sei se eu daria conta de saber néh memorizar tudo, entdo experienciar essas historias ou
experienciar néh esses conteidos que se tornaram ciéncia, me fez abrir os olhos pra muitas
coisas que eu nao via antes.

Em que medida ¢ relevante os alunos do Curso de Letras ter a oportunidade que vocé teve. Eu
acho assim, que todo mundo deveria ter.. néh, mesmo aqueles que vao fazer portugués e que
gosta de dar portugués ¢h.. no Brasil. Eu acho que deveria sim, ir pra um outro pais, sabe, pra
ver a amplitude da sua cultura sabe, a amplitude da sua lingua, eu falo isso porque eu conheci
varias pessoas de Cabo Verde, Angola, Portugal e assim tudo o que a gente.. tem néh, esse
esnobismo, corrigir a LP aqui, no Brasil, em Portugal, por exemplo, isso ndo existe, como por
exemplo, o subir pra cima, descer pra baixo, isso ndo ¢ redundante, ao contrario isso € énfase,
entdo gramaticalmente ¢ aceito, ¢h.. entdo vocé vai comecando a ver sua lingua.. ¢h.. de uma
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forma mais ampla sabe, € ndo sd.. néh, vocé vai vendo a sua lingua em outro territorio, ¢éh..
((...)) pra os que falam LE ou tdo estudando LE, eu acho fenomenal, porque o Curso de Letras
nesses outros paises ndo se resume a docéncia, mas se resume €h.. a publicidade, se resume a
literatura, se resume a propria area médica que agora tem crescido bastante, no entanto, vocé
tem um leque muito grande pra praticar essa lingua ou pra estudar essa Linguistica Aplicada
¢h.. vocé tem oportunidade também de.. éh..., ter uma nogdo geral, eu acho.. de como essa
lingua funciona e ndo simplesmente uma nocao limitada néh, uma no¢do académica ou uma
noc¢do escolar, mas uma nocdo de vida néh, de vivencia e que vai te ajudar demais depois a
quebrar muitos.. clichés que as vezes a gente enquanto professor tem em relagdo néh, ¢h.. essa
lingua, eu acho assim, fenomenal e aprender outras linguas néh também estrangeiras, eu acho
que o professor de linguas ele precisa néh, éh.. saber ndo so6 aquela lingua que ele gosta, mas
saber outras, afinal a gente vem de um de um espaco de linguas néh, indo-europeias € nos
temos muitas coisas similares da LI com a LF, da LI com a lingua alema, da lingua alema
com a LF néh, da prépria LF com a lingua espanhola, entdo a gente € primo, se querer a gente
vai vendo que nao hd tanta diferenga assim no mundo, embora essas diferencas sejam tao
visiveis.

Quando vocé viajou, quais eram as suas expectativas quanto ao ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras? Olha, ¢h.. eu achei assim, que eu ia aprender muito néh, que eu ia
devorar livro, ¢h.. e que eu voltaria assim, ah,..., ndo vou falar melhor, porque gracas a Deus
eu sempre tive assim, um aprendizado muito bom de LI, eu sempre fui bom assim, ¢h.. nessa
lingua, mas eu achei que eu ia aprender francés e pra mim seria assim, muito legal, néh, ¢h.. e
poderia aprender um pouco de alemdo, entdo eu fui assim, com muita expectativas de
aprender essas linguas, eu sabia que seria delicado néh, porque uma amiga ja me contou
naquele tempo que eles ainda tinham esse método gramatico/traducdo eh ndo que eu tenha
preconceito em relagdo a esse método, pelo contrario, eu acho que ¢ um método pelo o qual a
gente aprende também néh, mas estando no pais eu precisaria mesmo experienciar essa LE
néh, ou experienciar esse pais ¢h.. pra que nao sei, a partir dessas experiéncias eu tivesse
oportunidade de aprender outra lingua 14 e isso seria fantdstico pra mim, porque como
professor de portugués LE, eu recebo uma série de alunos que desembarcam aqui néh.. sem
saber falar oi e nem tchau, entdo pensar pela pele deles me ajudaria hoje néh, a melhorar
minha pratica docente como professor de portugués pra estrangeiros e também.. né¢h, melhorar
a minha pratica docente de professor de inglés, porque a gente trabalha muito hoje com
pessoas que estdo se mudando pra 14, ou que vao a negdcios e acabam que tem que aprender
essas nogdes culturais que vao muito pra aquém das nocdes de linguisticas néh, ou dessa
lingua enquanto estrutura, entdo as minhas expectativas eram as melhores possiveis.

Na sua opinido hd alguma diferenca entre os professores que tiveram uma experiéncia no
exterior e os que ndo tiveram? Olha.. essa questdo ¢ muito delicada.. eu vou dizer assim, que
eu ah.. tenho colegas que foram meus colegas na faculdade que ndo tiveram a experiéncia no
exterior, que sdo professores m-a-r-a-v-i-1-h-o-s-0-s, nossa tenho colegas que eu aprendi com
eles.. néh, eh.. a0 mesmo tempo existe sim, uma diferenca de como praticar essa lingua dentro
de sala de aula, existe sim uma diferenca conteudista inclusive, do que levar, do que preparar,
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como preparar e isso ¢ visivel, éh.. até porque o professor néh, que ndo tem essa experiéncia
no exterior, ele.. sempre vai ah.. preparar a sua aula do jeito que, me parece endeusar néh a
lingua, endeusar a cultura ¢h.. e aquele que vai néh que tem esse contato, muitas vezes ele nao
ndo pensa muito por ai, ele tenta fazer uma aproximagdo néh, veja! 14 tem isso néh, aqui
também tem isso, entdo faz essa ponte intercultural néh e além disso, ele ndo se preocupa
muito com certas certos borddes, certos clichés, éh.. eh.. ele tem uma facilidade maior néh,
de.. de lidar com o que muitas as vezes a gente chama de erro gramatical, mas que na verdade
ndo ¢ erro gramatical ¢ variante linguistica dentro da LE {respiro fundo} néh, €h.. entdo eu
acho assim, que ah.. ¢ visivel sim, ¢h.. e sobretudo porque esse professor que vai pro exterior
parece que ele.. ele.. ele se desperta eu nao sei, assim, ele me parece néh mais alegre, mais
feliz e ele parece ndo simplesmente ensinar uma lingua, mas cultivar um certo saber néh, que
¢ imbricado nessa lingua.. eh.. ele.. enfim éh.. ele procura néh se profissionalizar mais, ele
procura viajar mais néh, fazer mais cursos, ele procura essa formacdo continuada sabe, que
nao se da so6 pelo viés do curso, do certificado em si, mas desse aprimoramento linguistico..
eu conheco ja uns cinco professores que tiveram néh, essa experiéncia no exterior, ¢ bastante
visivel esse desejo deles néh de ter um aprimoramento linguistico ndo ser simplesmente de
certificado.

Hoje como vocé definiria ensinar e aprender LE? ,......., Nossa essa pergunta daria uma tese de
doutorado, mas eu diria que hoje ensinar.. ndo existe aprender também ndo existe, mas eu
diria que isso que no6s chamamos de ensinar e aprender € transferir.. um saber.. que nao ¢ seu,
mas ao mesmo tempo que voce,..., atua néh, como um agente.. que seja capaz de fazer com
que aquele que deseja ocupar esse lugar, ou um lugar nessa LE,..., néh, ele,..., por ah,...,
desejar, nao s6 por desejar mas por te ver néh, agenciando, ou por te ver praticando, ou por te
ver feliz, eu diria assim, nesse lugar ele queira caminhar também pra esse lugar e
automaticamente ele vai exercer uma série de competéncias néh, nao diria s6 de autonomia
nao, mas de procura, de interesse.. néh de atengdo.. a vocé, naquilo que vocé tenha passado
dentro da sala de aula, ou mesmo a respeito dessa lingua e aos poucos ele vai €h.. assimilando
néh ou aprendendo essa lingua néh, ou fixando essa lingua, ou praticando essa lingua néh, eu
acho que ensinar e aprender hoje ¢ mais, ensinar ¢ aprender hoje ¢ mais ensinar a aprender do
que simplesmente ensinar um conteudo, porque os conteudos eles sio mutaveis néh, a propria
lingua pela sua evolugdo ai ao longo do tempo, ela vai criando novas variantes, ela vai se
multando também eh.. pra mim ensinar e aprender linguas de um ponto de vista mais
geralzdo, seria ensinar,..., a viver diferente ou igual.. ou ensinar,...,..., hum,...,..., ensinar..
estou buscando aqui uma palavra pra tentar poder traduzir o que eu penso.. ensinar que que os
limites, eles.. sio humanos néh, e a partir do momento em que vocé ensina uma lingua, vocé
permite a.. a quem aprende néh, a ver que os limites, eles podem ser muito menores do
que,...,..,...,essa barreira que a gente vé em torno de nds, que ndo nos permite néh a quebrar
certos preconceitos, a quebrar certos mitos néh e a entender o mundo ndo simplesmente por
morais ou por.. valores, mas entender o mundo por vivéncias, entdo eu acho que ensinar uma
LE ¢ ensinar a vivenciar o mundo de uma forma diferente hoje, talvez isso esteja
completamente arraigado inclusive na minha experiéncia no exterior né¢h, mas ¢h.. eu acredito
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que por ja estar sete anos ensinando.. linguas estrangeiras néh, quanto mais vocé ¢h.. ensina
uma lingua sé, enquanto sistema menos vocé vé que aquele individuo ocupa um lugar nessa
lingua e quanto mais vocé carrega ele para experiénciar essa lingua, mais vocé percebe que
ele quer fazer parte néh desse saber eh.. mais ele fala, mais ele tem desejo de ler, ou enfim de
de praticar néh ou de desenvolver esse lugar em que ele ta ocupando, acho que ¢ isso mesmo.
Nossa 55 minutos de gravacdo, gente obrigado.. pela entrevista, espero que eu possa
contribuir muito ai com o seu trabalho.

TRASNCRICAO DO DEPOIMENTO DO 3° PARTICIPANTE: PAULO

Antes de entrar no Curso de Letras eu,..., eu.. sempre estudei em escolas da rede publica de
ensino e sempre tive um grande interesse para a area de Ciéncias Humanas. Eh.. no ensino
médio eu descobri que eu tinha uma facilidade eh.. e tinha tinha uma afinidade com a
aprendizagem de linguas estrangeiras, eh.. percebendo essa facilidade, esse prazer em
aprender linguas que eu decidi éh.. estudar e fazer o Curso de Letras na UFU.

{tosse}.. €h.. minha habilitacdo na.. no Curso de Letras da UFU foi LF e Literaturas de LF.
Durante o Curso de Letras eu sempre me envolvi em em diferentes projetos de extensdo, de
pesquisa, ¢€h,..., eu.. sempre participei, sempre fui muito engajado, entdo eu sempre ¢h..
trabalhei com os projetos de.. os eventos culturais, néh.. de filmes, dancas, musicas e tudo
mais, ¢h.. além disso, eu me envolvi com projetos de ensino, como ensinando o francés pra
terceira idade, ¢h.. sendo monitor de francés em algumas disciplinas ¢h.. de LF, da habilitagao
do francés e também como estagiario no [nome de um departamento da instituicao],..., ..., ...,
{siléncio prolongado}

Eh.. as experiéncias que eu tive com as disciplinas do do Curso de Francés na UFU ¢éh.. foram
muito interessantes, elas me instigaram a aprender mais eh.. a desenvolver também uma
capacidade de autonomia pra.. pra buscar os os conhecimentos que eu ¢h.. que eu achava
necessario para a minha formagéo. Eh.. eu percebi que que o Curso de Letras da UFU, ele d4
algumas indicagdes, algumas orientagdes, os professores ddo algumas orientagdes e tudo
mais, mas ¢h.. a formagao ela ¢ muito ¢éh.. basecada nessa nessa habilidade de autonomia do
estudante, entdo a gente sempre que que buscar €h, buscar mais conhecimento através de site
que os professores indicam, através dos materiais que a gente encontra na biblioteca, eh.. etc.

Eh.. eu decidi participar do PMI porque eu achava que seria uma.. uma,..., seria uma grande
oportunidade, uma experiéncia muito importante principalmente pra minha vida pessoal,
como a experiéncia cultural de ta vivendo em um outro pais, néh.. estar em contato com
outras culturas, ¢éh.. e que isso abriria a minha perspectiva, a minha visdo de mundo, entdo
principalmente por causa disso assim que eu decidi fazer o ¢éh.. participar do PMI da UFU,
mas também ¢h.. pelo.. pela pela questdo da.. de de ja assim ter essa perspectiva profissional
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néh.. de como profe.. como professor de francés LE, eu achava que era imprescindivel eu
morar num pais de LF, conhecer um pouco da cultura, néh.. de.. de um povo que fala essa
lingua néh.. e que se exprime através dessa lingua,..., ¢ também ¢h.. desenvolver a minha
capacidade linguistica néh de estar vivendo num pais na.. €¢h.. daquela lingua, eu teria que..
necessariamente desenvolver as minhas competéncias linguisticas.

Eh.. eu acho que essa participagdo minha, nesse PMI foi muito éh.. muito interessante, como
eu eu eu ja esperava, eu pude ter contato ¢h com com a cultura francesa, mas ndo s6 com a
cultura francesa, com diversas culturas na universidade, eu conheci muito alunos éh chineses,
japoneses, ¢h.. do oriente médio, da Asia, da Africa, entdo eu pude conhecer diversas culturas
néh.. de.. eu vivi num ambiente multicultural, isso me enriqueceu muito pessoalmente néh.. a
maneira como eu vejo o mundo hoje, éh.. mudou eu acho que ampliou minha ma.. a minha
forma de ver o mundo e de ver ¢éh.. todas as questdes problematicas que o mundo éh...,
enfrenta hoje néh, e tudo através dessa experiéncia.. e além disso eu também pude aprofundar
os conhecimentos culturais néh da.. da LF, porque morando na Franca, eu pude conhecer
diversas cidades né¢h, conhecer como era o funcionamento dessa sociedade europeia, que tem
toda uma forma de funcionamento diferente, as pessoas t€ém uma maneira diferente de ser e de
agir e de se relacionar, e 1sso tudo foi muito importante pra.. pra mim porque eu conheci
muitas coisas que eu.. que eu desconhecia, entdo eu comecei a ver o mundo de uma outra
perspectiva, da perspectiva de como ¢h.. do angulo do qual o francés vé a realidade, como ele
lida com isso e como ele se organiza néh.. como ¢ organizada essa sociedade civil, que ¢
organizada de uma maneira bem diferente, a questdo dos meios de transporte, a questdo da
burocracia do pais, entdo isso tudo foi uma vivéncia muito importante pra mim e depois que
eu voltei do do intercambio eu ainda posso, eu eu.. ainda avalio isso, percebo que foi
enriquecedor pra mim, quando.. ¢h durante as aulas eu eu eu ¢h.. surge algum tema cultural ou
de sociedade e tudo mais, que eu tenho um conhecimento e a vivéncia, €¢h.. o que a vivéncia
pode trazer pra mim néh.. pra conhecer bem essa diferencas culturais e tudo mais. Eh.. e isso
possibilita até uma umas relagdes interculturais, eu posso fazer de comparagdo entre a nossa
cultura e a cultura francesa que eu vivenciei 14, ¢ como a nossa sociedade néh brasileira se
organiza aqui de uma maneira diferente néh,...,...., {respirada longa}.

Entdo.. o numero de vagas €h.. oferecidas éh.. para os alunos de Letras.. €h,..., sdo menores
mesmo néh.. eh.. eu acho que isso ¢h.. é ruim porque os alunos de Letras sao os princi.. ¢h..
seriam.. ¢h.. seriam as primeiras pessoas que deveriam ter essa experiéncia internacional néh,
j& que eles vao formar falantes de linguas estrangeiras, eles deveriam ter ¢h.. quanto mais
pessoas pudessem ter essa experiéncia, seria melhor, eh.. infelizmente o nimero de vagas ¢
menor mesmo, mas apesar disso poucos sdo os alunos ¢h.. do Curso de Letras que se
interessam por.. a fazer ¢h.. essa mobilidade, ndo sei por qué, mas o interesso do dos dos
graduandos em Letras ¢ menor do que o interesse dos outros cursos, ndo sei por qué, se o
aluno de Letras.. ndo entendo por qué a maioria dos alunos de Letras, eles ndo tém essa
perspectiva néh, de de entender que um intercadmbio, €h,..., participar de um PMI, ¢éh.. o quao
isso ¢ importante pra formacdo de professor de LE, eu ndo acredito que seja imprescindivel,
mas ¢ um diferencial, com certeza.
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Eh.. eu ndo.. eu nunca pensei em desistir do processo de sele¢do ndo, eu eu desde o inicio do
curso eu ja tinha essa perspectiva néh, quando eu soube que existia esse tipo de projeto, entdo
eu sempre procurei ter notas boas néh.. porque ¢ exigido um um nimero.. ¢h.. um CRA
minimo pra poder participar desse programa, entdo eu sempre procurei ter notas boas, porque
eu ja visava éh.. participar desse desse programa, e¢h.. quando eu participei do processo em
nenhum momento eu pensei em desistir ndo, porque eu ja tava bem determinado
mesmo {parada longa}.

Eh.. eu.. escolhi, durante o processo de sele¢do pra mobilidade internacional, eu escolhi a
Franca por causa do meu interesse pela LF e pela cultura francesa e porque eu ja.. eu ja tinha
escolhido minha habilitacio em LF e ja tinha o objetivo de me tornar professor de francés
{parada longa}.

Eh,..., eu fiquei um ano, €h.. na Franga ¢h.. na cidade de Besancon ¢h.. eu estudei na
Université de Franche-Comté em Besangon, eu fiz alguns cursos na graduagdo ¢éh,..., cursos
de literatura e.. de LF.. e também fiz algumas disciplinas no mestrado em didatica de LF e..
¢h.. nesse nesse.. nesse mestrado, nas nas disciplinas que eu fiz no mestrado eu.. ja estudava
um pouco de linguistica, tinha um pouco também de didatica, eh.. alids era mais linguistica do
que di.. didatica, tinha varias disciplinas de linguistica, linguistica historica, linguistica
comparada néh.. entdo a gente estudava os grandes nomes da linguistica como a linguistica
néh, veio a ser essa area da ciéncia e uma disciplina, na verdade a gente tinha uma disciplina
de didatica onde a gente estudava os parametros ¢h.. do ensino de linguas néh, os critérios
néh, definidos pra ensinar LE, quais sdo os conteudos abordados e tudo mais, foi muito
interessante, ver ¢h.. a didatica pela perspectiva dos franceses néh, eles tém uma metodologia
propria, ¢h.. inclusive pelo pro.. proprio fato de estar estudando numa universidade requer
uma adaptacdo a ao a.. uma metodologia de estudo que os ¢h europeus, principalmente os
franceses néh.. t€ém, eu posso falar mais com mais propriedade, eles t€ém uma metodologia
propria de estudo néh, sdo aulas bem expositivas e a gente, os alunos néh devem tomar notas,
as provas sao co.. sao cobradas nas provas todos os conhecimentos ¢h.. que o aluno ¢éh..
adquiriu durante o curso, ele deve saber exatamente as datas ¢h,..., € os acontecimentos e os
avangos da daquela disciplina, os conceitos basicos, isso tudo tem que ta bem ¢h.. s6lido na
cabeca do aluno e ele precisa fazer uma prova dissertativa no Curso de Letras néh, tanto na na
graduacdo quanto no mestrado, uma prova dissertativa longa com todos esses detalhes, com as
datas, os conceitos principais de cada disciplina e a inica maneira de conseguir fazer isso, ¢
usando a metodologia de estudo éh.. apropriada, que ¢ a anotacdo, anotar todas as datas
importantes, todos os 0s conceitos importantes.. ¢h.. e eu percebi que la.. éh.. ndo tem um foco
muito grande na questdo reflexiva e critica do do aluno, na verdade o aluno tem que té apto a
memorizar os contelidos € a mostrar isso através das provas e tudo mais, aos professores néh.
Eu percebi que na mentalidade dos franceses o aluno deve ter essa capacidade critica e
reflexiva num momento posterior a sua formag¢do, como aqui no Brasil a gente desde as
primeiras aulas nés somos ¢€h.. exigidos néh,...,..., a ter uma capacidade de reflexdo e critica,
mesmo sem ter uma base teorica, na Franga ndo, ¢h.. é necessario ter uma formacgao teorica,
uma base tedrica bem s6lida, com todos esses conceitos, dados, essa questdo historica bem
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clara e bem s6lida pra s6 depois, quando for a ultima etapa, 14 no doutorado, ¢ que o aluno
teria capacidade, segundo eles néh, de fazer uma.. uma.. reflexdo mais profunda e uma critica
mais profunda, mas até aquele momento o aluno ele ele.. o que € exigido dele ¢ uma repeticao
dos conhecimentos, uma memorizagdo daqueles conhecimentos, isso eu achei ¢h.. bastante
diferente, ¢h.. era uma cidade bem fria, entdo isso ja foi uma diferenca néh, porque em
Besangon nds temos nove meses de frio, poucos meses assim.. de que tem sol mesmo, a maior
parte do ano ndo tem sol, o inverno ¢ muito longo, comeca em setembro e vai terminar em
maio, entdo ¢ um inverno longo e isso foi uma diferenga muito grande, uma cidade no
interior, entao as pessoas sao mais tradicionais, entdo ela eu percebi eu percebi que €h.. o trato
com as pessoas, a relagdo entre as pessoas era uma relacdo mais formal e mais cautelosa, ¢h
por por causa eu acho um pouco dessa cultura local ali de Besancon, de ser uma cidade das
montanhas um pouco mais isolada, interiorana eh e de familias tradicionais, entdo assim, eu
percebi que eles eram bem tradicionais, bem sérios assim, mas uma coisa interessante que eu
notei, € que quando ¢h.. chegava o verdo, chegava em junho e julho, quando a gente tinha o
sol no céu as pessoas mudavam ¢€h.. o humor das pessoas mudavam completamente assim,
eles eles estavam mais felizes, mais alegres e mais abertos, mais comunicativos, mais
extravagantes, entdo eu eu posso citar uma uma situagdo concreta foi uma vez que eu fui num
num.. ¢h fazer um.. éh tomar café da manhda numa padaria, € que chegou um francés
cumprimentando todo mundo, inclusive me cumprimentou sem me conhecer e que foi assim
um choque, primeiro quando eu cheguei foi um choque com a cultura local néh, de de
perceber que eles tinham uma maneira diferente de de ndo saber muito bem como chegar nas
pessoas e eu tive que aprender a chegar nas pessoas, a conversar com as pessoas, porque eles
eram mais ¢h.. fechados assim, mais formais e tudo, e eu tive esse segundo choque quando foi
no verao porque as pessoas mudavam completamente, e esse cara chegou na padaria,
cumprimentando todo mundo, entdo assim, muda realmente, bruscamente o o humor das
pessoas nessa €época do ano {parada longa}.

Eh,...,..., a minha experiéncia.. de estudar a LE em outro pais,...,..., entdo,..., quando eu estudei
em francés na Franga eu percebi.. eu acho que o mais interessante foi a metodologia mesmo
que eles tém néh, a metodologia de de estudo e de trabalho assim, eu achei muito interessante
porque quando eu estudei o francés 14, a gente viu como escrever textos néh, como trabalhar
¢h.. com os géneros textuais diferentes e eu percebi que os franceses eles tém uma
metodologia muito CLARA e objetiva pra escrita por exemplo, entdo pra escrever um texto a
gente tém que fazer um plano antes com as ideias principais, com os argumentos que a gente
vai usar e sO depois que a gente passa pra pra escrita, ¢h,..., eu também estudei ¢h.. eu fiz
aulas de LF na graduacdo com um francés, entdo os franceses estudavam do francés mesmo,
foi muito interessante porque eu percebi que.. ¢h.. eu con.. eu consegui ver que os franceses
tém alguns problemas eh.. linguisticos assim, algumas dificuldades linguisticas, algumas
algumas ¢€h.. algumas dificuldades em relagdo a gramatica padrdo, que sdo que as vezes sdo
diferentes de que de um estrangeiro e as vezes ndo, as vezes sdo sao as mesmas né¢h e eu
percebi que tem muitas coisas da lingua que um estrangeiro dificilmente vai poder éh..
dominar.. mesmo porque pra um francés ja ¢ algo implicito eh.. pra um estrangeiro ¢ muito
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mais dificil aprender algumas questdes linguisticas, algumas algumas coisas da gramatica
mesmo, ndo da gramatica padrdo somente, mas da gramatica ¢h.. usual, da lingua usual, da
lingua oral, coisas que o francés ele usa e que a gente ndo consegue perceber as vezes a
diferenga,...,...,..., por exemplo, quando a gente, quando eu eu estudei sobre o.. em francés tem
duas formas de futuro uma que é chamada futur proche e outra que ¢ chamada futur simple e
pros franceses existem uma diferen¢a no uso dessas dessas dois desses dois tempos verbais
eh,..., e que vai além do que a gente aprende na gramatica, a gramatica ela nos passa alguns
alguns exemplos, algumas regras, mas pros franceses €h.. tem uma nuance ali, no uso de um
pro outro e as vezes um estrangeiro vai usar o futur proche aonde o francés usaria o futur
simple, e as vezes ele vai usar o futur simple, onde o franc€s usaria o futur proche, entao
assim, eu percebi que tem essas coisas na lingua néh.. morando 14 eu pude perceber isso. Uma
coisa interessante também foi foi €h.. uh.. uh.. o pronome do objeto indireto em francés que ¢
o lui, que antes de ir, eu tinha aprendido, ja tinha aprendido como usar, mas s6 fui entender o
uso dele 14, na Franga, vendo as pessoas usarem ele nas frases, eu percebi que aquele, ¢h.. lui
que era tao dificil pra eu aprender, era uma coisa que era da fa.. da da da fala cotidiana deles,
eu achei interessante isso {parada longa}.

Eh,..., morando na Franga eu,..., eu fiz muitas amizades na universidade néh, e.. eu conheci
alguns franceses que foram muito simpaticos comigo, que.. me ajudaram com os trabalhos da
faculdade, e foram muito solicitos e tudo mais, mas também fiz amizades com estrangeiros
também na universidade néh.. eh.. eu conheci muitos estrangeiros por morar na.. morei
durante um més na residéncia universitaria da da universidade néh, a universidade tem uma
residéncia onde ficam todos os estudantes estrangeiros, onde eu conheci todos os estudantes
que vinham de um programa chamado [nome do programa de intercambio], que.. que ¢ um
programa que.. que alunos do mundo inteiro participam pra poder estudar um tempo na
Europa, eu conheci todos os alunos desse desse desse projeto, a gente tinha muitas atividades
com esses alunos, mas quem coordenava esse esses projetos assim de visitas culturais, ¢h..
festas néh, atividades esportivas e tudo, entdo quem quem costumava coordenar esse tipo de
projeto eram franceses, entdo ¢h.. era meio que uma ajuda que os franceses, que tinham essa
experiéncia internacional, que ja tinham participado do programa e que voltaram, que
voltaram e que decidiram ¢éh.. continuar atuando e.. ajudando a integrar esse essa comunidade
estrangeira na na cidade, entdo a gente tinha contato com esses estrangeiros, quando eu.. com
esses franceses no caso, que trabalhavam pra poder ¢éh.. permitir e propiciar uma integracao
nossa, nos os es.. nossa, digo nds os estrangeiros ali naquela cidade, na Franga,...,..., também
quando eu cheguei, logo que eu cheguei, eu também ja conheci um francés, porque ah.. a
universidade pra onde eu tava indo tinha um programa chamado ¢éh.. um programa de
parrainage, que ¢ um programa de apadrinhamento, entdo quando vocé chega na cidade, tem
um aluno da universidade, francé€s, que vai ser seu padrinho e ai foi quando eu ja conheci o
primeiro francés quando eu cheguei 14, porque esse padrinho foi me buscar na estacdo de
trem, me levou até a residéncia onde eu ia ficar, ele.. a gente saiu pra jantar, depois ele me
ajudou ¢€h.. pra poder fazer minha inscri¢do na faculdade, me acompanhou no primeiro dia, a
gente saiu varias vezes juntos néh, e na faculdade eu fiz amizade com uns colegas franceses

126



que eram mais abertos assim, € que procuravam nos ajudar e ¢h.. na faculdade tinha um grupo
de de estrangeiros que em geral a gente, primeiro a gente ndo conhece muito o lugar, entdo a
gente acaba ¢h.. precisando de uma ajuda nesse sentido de integracdo mesmo do lugar, da
faculdade, de como as coisas funcionam na faculdade e também, muitas vezes, as vezes.. éh..
muitas vezes ¢h.. ajuda relacionado ao conteudo que é ministrado, as aulas em si mesmo, a
dificuldade com a lingua, entdo assim, foi quando a gente ¢éh.. eu tinha.. quando eu tinha
contato com esses estrangeiros € com os franceses que nos ajudavam mesmo com as
disciplinas, com os trabalhos eh.. com essa integragdo,..., no no pais. Entdo eu encontrei
franceses muito simpaticos € que foram muito solicitos € nos ajudaram muito eh.. eu
estabeleci uma amizade muito ¢h.. legal com eles, até hoje eu mantenho contato, assim como
os estrangeiros néh, que até hoje eu mantenho contato a gente estabeleceu uma amizade muito
legal mesmo {parada longa} {tosse}.

Entdo eu acho que,..., €h.. a diferenga néh.. a diferenca minha, da minha experiéncia como
professor antes e depois da mobilidade, ¢ a questdo da seguranca néh.. acho que a gente
depois que volta do dessa experiéncia na Franca a gente volta mais seguro de si, porque a
gente vai falar de coisas que a gente viu, que a gente tocou, que a gente cheirou, que a gente
comeu, que a gente experimentou néh, coisas que a gente viveu, eh.. e antes eu falava de
coisas que eu tinha estudado, que eu tinha aprendido que era daquela forma, mas eu nao tinha
vivenciado nesse sentido dos dos dos sentidos mesmo, de tocar, de cheirar, de experimentar,
eu ndo tinha experimentado mesmo, eu nao tinha vivido, entdo eu acho que essa seguranca
que a gente tem € porque quando a gente fala de alguma coisa hoje em sala de aula, a gente ta
falando de uma coisa que a gente vi.. vivenciou nesse nos cinco sentidos, eh.. isso faz uma
diferenca.. pra gente como professor, um desempenho como professor, nesse sentido, que a
gente tem mais ¢h.. tranquilidade, mais seguranca pra falar desses assuntos assim {parada
longa}.

Como eu falei, eu acho que os alunos do Curso de Letras que sdo aquelas pessoas que estao se
profissionalizando pra ensinar linguas estrangeiras, eu acho importantissimo ¢h.. ah..
oportunidade de ta, importantissimo a oportunidade de ta viajando pra um pais de.. pra um
pais da lingua que ele ensina, pra conhecer a cultura, pra.. também abrir um pouco a mente,
pra ndo ser muito fechado, pra ndo ser muito.. ndo ter muitos estigmas, muitos estereotipos na
cabeca, ndo passar isso pros alunos, ¢h.. essa questdo de privilegiar também um povo, uma
cultura, eu acho que quando uma uma pessoa tem uma uma oportunidade de viver uma
experiéncia multicultural éh,..., € possivel que ele desenvolva uma tolerancia a culturas, uma
tolerancia a ideias diferentes, a formas de viver diferente néh, a ritos e rituais, formas e
tradigoes diferentes e isso € importante pra um professor de lingua néh, e também conhecer a
cultura.. que.. do povo que usa aquela lingua que ele vai ensinar, também ¢ essencial porque o
ensino da.. de uma LE est4 sempre associada ao ensino de uma cultura que ¢ veiculada através
daquela lingua, entdo a a oportunidade de de fazer uma experiéncia, de participar de uma uma
de um programa como esse éh.. ¢ fundamental. Eh.. nio que um professor que ndo tenha
vivido essa experiéncia, ¢h.. seja ¢h melhor ou pior, ou ou.. ndo possa ser, ou ndo possa, ah!
ele.. a pessoa ndo teve essa experiéncia ele ndo pode ser professor, ndo € isso, eu acho que..

127



¢h.. ndo ¢ imprescindivel, as vez um um professor que nunca teve.. fez uma viagem como
essa, as vezes ele €, ele tem tudo que um professor de lingua precisa ter, ele ¢ curioso, ele tem
uma mente aberta, entdo ele pesquisa, ele ta sempre pesquisando, ele ta sempre estudando, ele
conhece muitas coisas, e eh.. ¢ isso que € o importante néh,...,..., mas viver essa experiéncia
no no exterior faz uma diferenga néh muito grande como como eu ja falei, dando a minha
experiéncia como exemplo {parada longa}. Ent3o ¢é super relevante sim, isso ¢ inquestionavel,
pros alunos do Curso de Letras, pros alunos do Curso de Letras terem essa oportunidade de de
fazer um.. de participar de um programa como esse.

Eh,..., entdo, quando eu,..., viajei, eu.. esperava falar a lingua viv.. éh.. a LF néh, viver naquela
sociedade, eu sabia que pra viver naquela sociedade eu ia acabar tendo a necessidade de usar
aquela lingua €h.. muito intensamente e foi isso que aconteceu néh, eu acho que a expectativa
correspondeu.. eh,..., mas eu ndo imaginava que eu ia aprender tantos métodos pra escrever,
pra estudar, e pra,..., fazer uma prova, pra escrever.. fazer um texto dissertativo, eu nao
imaginava que isso tudo eu ia aprender,...,...,...,.

Eh,..., ento,..., eu acho que sim, que ha uma diferenca entre professores que tiveram uma
experiéncia no no exterior e os que nio tiveram. Eh.. a diferenca ¢ que,......., 0s professores
que tiveram essa experiéncia, eles tiveram e os que ndo tiveram {risos} ndo tiveram, o que
que isso quer dizer, ¢ que €h.. os dois professores podem ser excelentes néh, como eu falei
podem ter o requisitos assim, ¢h essenciais pro pro professor que é.. de linguas que ¢ ser.. ter
uma mente aberta, ser curioso, ser um pesquisador nato, uma pessoa que pesquisa, estuda e
busca conhecer mais, mas ¢€h,..., {vozes no ambiente} o o professor que teve a experiéncia no
exterior, ele vivenciou coisas que um professor que que nao teve essa experiéncia ele nao
vivenciou, as vezes ele conheceu, ele buscou conhecer, ele pode até ter conseguido vivenciar
algumas coisas, mas.. ndo,..., ele ndo vai ter vivenciado aquela experi€éncia como um professor
que que ja participou de um PMI pode vivenciar.

Eh.. a definicdo do ensino,..., ¢ 0 aprendizado de uma LE pra mim ¢ ensinar uma lingua éh..
diferente, uma forma diferente de falar, de se exprimir, de se comunicar néh, eh,..., ndo s6
falar mas compreender néh, eu acho assim, uma LE, o ens.. o ensino ¢ aprendizagem de uma
LE compreende varias habilidades que o aluno, ele vai desenvolver néh, dependendo do
objetivo que ele tenha, entdo as vezes o aluno vai desenvolver uma habilidade de
compreensao oral porque ele precisa compreender oralmente ou uma capacidade de
compreensao escrita porque ele precisa ler texto, precisa compreender textos, mas nao
necessariamente ele vai desenvolver uma capacidade de falar ou de ou de.. escrever em LE,
porque as vezes ndo € o objetivo dele,..., mas éh.. ou seja, ele pode desenvolver uma dessas
habilidades.. mas ¢h.. se ele quer ter uma um desenvolvimento integral néh, na LE ele vai
desenvolver todas essas habilidades, a habilidade de poder conversar e ter de ter um didlogo e
um uma conversa com com um falante de LF nativo ou ndo, ele vai ter éh.. ele vai também
desenvolver a capacidade de escrever em LE, escrever um texto em LE que seja coerente,
coeso, ¢h.. ele vai desenvol.. ele vai desenvolver um um aprendizado de um Iéxico néh, suf.
que seja suficiente pra ele se exprimir em LE, escrever em LE, também compreender néh
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oralmente, ou compreender os textos em LE néh,..., entdo eu acho que isso tudo éh,..., faz
parte do ensino e aprendizagem de uma LE {respiro}, mas além disso néh, vem a questdo
cultural que é.. que ¢ muito importante, ela ¢ importante ndo s6 ¢h.. porque ela ela.. ela faza a
a ao aprendizado da LE ter sentido, porque a gente ¢h.. eu acho que a gente, o principal
motivo pra gente aprender uma LE, mesmo sabendo, como eu falei, tem varios motivos, as
vezes €h.. aprender uma LE pra um aluno significa éh.. poder ler varios textos ¢h.. filosoficos,
ou ¢h.. tedricos de uma area especifica do conhecimento, ou seja, ¢ um passaporte de acesso a
todo um acervo cultural e cientifico néh, de uma area de conhecimento por exemplo, as vezes
pra aquele aluno significa isso néh, aprender uma LE € um passaporte pra pra.. pra esse tipo
de conhecimento, pra poder ler um texto, pra poder ler varios textos em LE néh, poder
acompanhar as pesquisas em LE que estdo sendo feitas nos paises que que usam aquela lingua
e que escrevem naquela lingua, as vezes pra aquele aluno o objetivo € esse, mas pra mim,
entre todos os objetivos que sdo varios e inimeros.. eu acho que.. o principal objetivo ¢ se
comunicar néh.. € se comunicar com o outro € pra isso, pra gente conseguir uma comunicagao
com o outro, ¢ necessario desenvolver capacidades linguisticas, competéncias linguisticas,
mas também socioculturais e ai eu ach.. onde eu vejo a riqueza néh, porque qual que ¢ a
vantagem de falar “ah! eu falo francés”, qual que ¢ a vantagem disso? Eu acho que a
vantagem disso € vocé.. € vocé falar que fala francé€s porque vocé conhece uma sociedade
diferente, vocé conhece uma forma de ver o mundo diferente, vocé consegue ver coisas €h..
que acontecem na Franga por exemplo, que ndo acontecem aqui, ¢h.. avangos tecnoldgicos, ou
retrocessos tecnologicos, societais, €h.. civilizacionais, etc.. que voc€ pode ver, comparar €
ver essas questdes ¢€h.. socioculturais néh, tecnologicas, cientificas, artisticas e poder
comparar iSso, Ver 0s avangos € retrocessos, fazer essa comparacao, fazer essa andlise, ver o
que que ¢ legal na nossa sociedade, ver o que precisa ser mudado e também na outra
sociedade e trocar conhecimentos néh, eu sei isso, voc€ sabe aquilo, vamos trocar o nosso
conhecimento, vamos vamos ¢h.. fazer ¢ permuta, vamos aprender um com o outro ¢h.. ¢ o
que eu tento trazer pras minha aulas, ¢h.. usando a minha experiéncia €h.. no intercambio, eu
tento trazer pras minhas aulas que eu vi 14 que era interessante e que os alunos nao conhecem
e que podem conhecer agora estudando essa LF néh, e que as vezes vai nos fazer refletir sobre
a nossa sociedade, a nossa realidade aqui no Brasil, o que que a gente pode melhorar néh, ¢ 1a,
0 que que a gente poderia contribuir vice-versa, esses intercambios culturais, eu acho que ¢ o
mais rico de tudo, mas nao ¢ so isso claro,...,..., entdo como eu defin.. € assim que eu definiria
ser o aprendizado e o ensino da LE, ¢ um aprendizado que tem véarios objetivos que englobam
varias habilidades e conhecimentos linguisticos e socioculturais.

TRASNCRICAO DO DEPOIMENTO DO 4° PARTICIPANTE: MELLINA

Primeira pergunta: Fale sobre o seu processo de ensino/aprendizagem antes de entrar no
Curso de Letras. Bom,..., eu,...,...,..., eu antes de entrar no Curso de Letras,..., eu havia tido
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uma aprendizagem, um aprendizado néh na verdade, de LI, mas eu ndo me identificava com
essa lingua, entdo houve um.. um déficit desse aprendiza.. desse aprendizado, tanto que
quando eu entrei no Curso de Letras eu optei pela LF.. por.. por varias questdes ¢h.. que ndo..
que ndo me agradavam na LI, entdo eu ndo.. ndo conto muito com a questdo do aprendizado
de uma LE antes do Curso de Letras, porque foi algo que.. que.. ndo me pertenceu enquanto
vontade, eu fiz um curso fora da.. do ensino ¢h.. do colegial, do ensino fundamental ¢ médio,
mas um curso meio que por obrigatoriedade ¢h.. pelos meus pais, eh,..., € ndo tive bons
resultados nisso.

O que te levou escolher o Curso de Letras? Eh,......., antes de Letras, eu fiz Direito durante um
ano e meio, no entanto também nao era a faculdade que eu tinha como vontade, desde o inicio
que quis Artes Cénicas, mas por problemas familiares eu ndo.. ndo.. ndo levei isso a diante, fiz
Direito durante um ano e meio, mas também ndo foi legal e decidi éh.. Letras por.. ser a
faculdade em que eu me aproximava da arte € a0 mesmo tempo eu teria uma carreira mais
solida aos olhos dos meus pa.. dos meus pais.

Qual foi a sua habilitagcdo no Curso de Letras? Eu optei por LP e suas respectivas literaturas
pela manha e a noite eu fazia disciplinas da.. da da habilitagcao pelo franc€s e suas respectivas
literaturas.

Bom.. a minha trajetoria na graduagdo em Letras, eu a considero bacana, embora ¢ claro, eu
poderia ter aproveitado ¢h.. muito mais, hoje néh com uma visdo de fora, no entanto eu nao
tinha amadurecimento pra isso, mas eu acredito que eu fiz uma bela graduacao, eu pude
aproveitar em varios ambitos na faculdade, na universidade no total, ¢h.. na questdo
académica, eu fiz duas IC.. ICs que foram bem enriquecedoras enquanto.. enquanto estudante,
pesquisadora, pessoa, profissional, enfim ¢h,..., eu a considero.. a minha graduagdo.. bem
aproveitada,...,...,..., €¢h.. tive contato em varias arte.. em varias areas, ndo fiquei somente na
Letras, fiz disciplinas nas Artes Cénicas, na Histoéria e at¢ mesmo na Biologia, fui fazer uma
disciplina de Didatica 14, entdo eu pude €h.. aproveitar em varios sentidos a minha graduagao
no ambi.. no ambito mais amplo.

Quais experiéncias voce relataria das disciplinas de LEs ministradas durante o Curso? Quais
experiéncias? Eu tive {respiro} como todo mundo, boas ¢ ndo muito boas experiéncias, mas
no Curso de Letras eu acho que eu fui feliz, quando eu optei pela LF, em que tinham poucos..
poucos estudantes e por ser talvez uma lingua que nem todos falassem ainda, ¢h.. havia um
ensino mais mais cuidadoso, eu acredito. e as experiéncias que eu tenho, ou que eu tive foram
boas experiéncias com alguns profissionais que realmente eu acredito que se dedicaram para
para que o processo de ensino e aprendizagem tivesse um um um final bacana, um resultado
bacana néh.. lembro-me muito da [nome da professora] que foi a professora que me causou
essa vontade de.. de poder aprender a lingua e também a maneira de poder ensinar essa lingua,
¢h.. a [nome da professora] também como substituta, a [nome da professora] que nos
proporcionou um desenvolvimento na nossa competéncia comunicativa bem bacana, entdo eu
tive boas experiéncias, ¢h.. em relagdo ao ensino de LE no curso de graduacao de Letras.
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Porque vocé decidiu participar do PMI? Desde quando eu entrei na Letras eu tinha uma
vontade de.. de poder aproveitar esse Curso pra poder viajar, pra poder conhecer uma outra
cultura,..., € quando eu.. vi essa possibilidade, que foi se eu ndo me engano.. se eu ndo me
engano no inicio de 2009, quando houve a primeira.. o primeiro edital [nome do banco] pra,...,
pra pra poder fazer esse intercAmbio, havia uma vaga pra Letras, nesse nessa primeira vez eu
ndo consegui por por questdes que aqui eu ndo gostaria muito de discorrer.. ainda, éh.. eu
tentei, tive boas notas, enfim, mas nao foi possivel, no segundo edital também, apenas com
uma, duas, trés vagas eu ndo lembro ao certo, eu tentei novamente e consegui.. uh.. a
participar do PMI. A decisdo foi exatamente por poder.. conhecer um outro pais, por conhecer
uma outra cultura e claro por.. poder me conhecer também nesse.. nesse PMI.

Bom.. Qual ¢ a sua opinido para a quantidade de vagas oferecidas para o Curso de Letras no
PMI? Minha opinido € que, nds que estamos trabalhando com ensino e aprendizagem de
lingua, deveriamos ter uma maior oportunidade, vamos dizer, de poder vivenciar esse ensino e
aprendizagem em outro pais € poder conhecer essa cultura dessa lingua, que a gente muitas
vezes opta por ensinar ¢h.. em outro pais e ndo temos essa oportunidade.. as quantidades de
vagas, eu considero éh,...,..., pouquissimas e acho lamentéavel isso, exatamente por sermos
esses profissionais que vao ensinar a LE a outras pessoas néh, se tivéssemos mais
oportunidade de poder vivencia-las eu acho que esse ensino e aprendizagem seria diferente.
Entdo eu acho que ah.. ndo s6 o Curso de Letras, mas em Humanas em geral, ele ele ele ainda
nao ¢ muito,..., vamos dizer bem visto em comparacao a outros cursos néh.. na questao de.. de
resultados.. e de.. do que resulta economicamente,..., entdao eu acho que poderiam oferecer
mais pra nos {telefone tocando}.

Vocé pensou em algum momento desistir do processo de selecao para o PME.. Internacional?
Se sim quais foram esses motiv.. momentos? Por qué? Comente-os. Bom, eu.. eu pensei sim
apds o primeiro processo, pela decepcdo que eu tive, eu pensei em desistir, ndo tinha mais
vontade, eh.. na verdade ndo é nem mais vontade, vontade eu tinha, eu ndo tinha mais
confianca naquilo que eu estava prestando, no processo em si,..., ¢h.. foram esses motivos que
quase me levaram realmente ah.. a desistir de prestar essa mobilidade, mas por insisténcia.. e
por muita vontade, embora nao tendo mais a credibilidade do Programa eu prestei e ai deu
certo.

Eu pleiteei,..., pelo pela Franga, eu nao me lembro exatamente quais foram.. quais foram as
cidades ¢h.. eu acho que foi Lyon, Paris.. e Bordeaux, ndo.. eu ndo me lembro muito bem, e
essas cidades foram as cidades que eu consegui pesquisar, que eu achei que era bacana
conhecer e exatamente por isso e pela faculdade néh obviamente.

O que levou a escolher este pais? eu sempre tive um fascinio pela Francga.. ¢h.. achava um pais
de de extrema cultura, ¢h.. glamour, entdo quando houve essa oportunidade éh.. eu optei pela
Franca obviamente eh.. claro por questdes referentes a lingua néh, era a LE que eu tinha ¢h..
aprendido, pelo menos achava que eu tinha aprendido néh. Eu fiquei 11 meses na Franga,
especificamente em Lyon,...,...., € a minha experiéncia na universidade 14, eu estudei em Lyon
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II, foi.. foi bacana no sentido de poder valorizar ainda mais os meus estudos no Brasil,..., eu
sinceramente ndo gostei do sistema francés, pelo menos o sistema em que eu pude conhe.. ter
conhecimento,..., ¢h.. ndo achei,..., ndo achei bacana, eu ndo fui talvez feliz nas escolhas que
eu fiz em disciplina 14.. em que tinha os os monentos em que tinhamos aulas no anfiteatro,
com mais de cem alunos, em que o professor se colocava em um.. em um patamar ¢éh..
praticamente inacessivel aos alunos e fazia leitura de informag¢des que eu poderia muito bem
achar no [nome do site]. Eh.. em contra ponto eu tive disciplinas em que eram em salas
comuns, com trinta alunos ¢ que as vezes o professor abria oportunidade para.. pra algumas
questdes, no entanto como eu era estrangeira era muito dificil me colocar diante dos demais
eh,..., e fazer alguma pergunta néh, entdo eu acabei que desiludi um pouco do ensino 14, e me
voltei pra outras questdes, em outras buscas ndo mais voltadas tanto a universidade em si,
porque eu acho que nao me deram muito apoio eh.. ndo iriam ali sanar todas as minhas ¢h..
expectativas de conhecimento, eu me voltei mais a buscar conhecimentos fora da universidade
e acredito que.. obtive sucesso nisso.

Como foi a experiéncia de estudar a LE em outro pais? Foi incrivel! Acho que todo mundo
deveria ter essa oportunidade de vivenciar a lingua, de acordar com a lingua, de comer com a
lingua, de dormir, de poder se expressar na lingua, ¢h.. ndo porque eu gostaria, mas pela
necessidade em si néh, de estar imersa numa.. numa sociedade, numa cultura e numa lingua
diferente a experiéncia ¢ fantastica, ndo.. sem sombra de duvidas.

Estando 14, se vocé conviveu com mais.. com nativos ou ndo nativos. Eu convivi mais com
nao nativos, especificamente com brasileiros, eu morei.. eu nao nao consegui ah.. a moradia
estudantil, entdo eu tive que ¢h.. alugar um quarto, um apartamento em que dois brasileiros
moravam, s6 depois de seis meses que uma escocesa entrou € que entao nos intermedidvamos
a lingua.. €h.. portugués e francés para que ela pudesse nos entender,..., tive sim contato com..
com outros estrangeiros sobretudo estrangeiros da América do Sul, ¢h.. e alguns.. alguns
franceses, mas na maioria eram estrangeiros mesmo de intercambio.. de outros paises.

Descreva as experiéncias que mais te marcou nessas ocasides. Sdo inumeras experiéncias
néh.. ¢ dificil de de pontuar ah,..., especificamente uma experiéncia, mas esse contato mesmo
com a cultura do outro, de saber como.. como.. procede uma outra cultura, como a gente
consegue lidar com essa outra cultura néh, outros habitos, eu lembro que com a escocesa ¢h..
as vezes eu me assustava com alguns habitos até mesmo de higiene, eu falava “Nossa! Sera
que ¢ cultural dela”, outros habitos também, a questdo de convite, a gente brasileiro ¢ sempre
muito dado, muito aberto aos convites e outras culturas ndo, ja sio mais reservados, a questao
do proprio toque ¢éh.. de de pessoas, temos.. nos brasileiros, eu fiquei conhecida como a
brasileira do abrago pros franceses porque eles nao tinham.. eles ndo tém o héabito de abracar
fortemente néh, apenas de de distantemente cumprimentar com beijinho assim, bem distantes,
entdo as experiéncias sdo inimeras, eu nao tenho especificamente uma pra relatar ¢h.. que me
venha agora, assim na mente, mas, enfim sdo habitos, habitos que a gente vai se,..., se
contrapondo, se identificando, e no final a gente acaba vendo que somos todos estrangeiros,

132



no entanto com muitas coisas proximas, principalmente em sentimentos néh, ja em habitos,
atitudes mudamos muito.

Como vocé avalia o seu desenvolvimento como professor antes e depois da Mobilidade
Internacional. Olha ¢ dificil responder isso, porque antes eu ndo tinha trabalhado ainda como..
ndo tinha exercido a profissdo de professora néh, eu tinha dado algumas aulas, mas nao tinha
tido essa experiéncia,..., entdo eu ndo tenho como contrapor, como comparar isso, mas sei que
hoje pelo meu processo de vivéncia do intercambio, tudo mudou, ndo s6 em questdo
profissional, mesmo ndo tendo a nog¢do antes, mas tudo mudou como pessoa, como,..., COmMo
aluna, como.. aprendente, enfim.

Como voceé avalia seu desempenho como profes..{ndo completou a pergunta} ta.

Qual a avaliacdo vocé faz do periodo em que esteve no exterior? Foi,..., foi uma boa
avaliacdo.. posso dizer que eu tive um bom resultado, sim um bom resultado, eu me,..., eu
me,..., vamos dizer eu amadureci em todos os sentidos.. viver.. durante 11 meses longe do seu
pais, longe das pessoas que vocé ama, longe da sua lingua € uma experiéncia que causa.. ¢
inameros, inimeros.. ¢€h.. inumeras vamos dizer.. mudangas, ndo sO pessoais, mas
profissionais, académicas e a avaliacdo que eu tenho de tudo isso ¢ uma.. ¢ uma avaliacao
positiva, eu.. comecei a valorizar o meu pais mais do que eu ja tinha.. ¢h.. em mente, eu
comecei a mudar minhas relagdes com as pessoas, a entender o processo de ensino e
aprendizagem de uma maneira diferente, mesmo nao tendo muito ainda conhecimento antes,
entdo foi uma.. eu tive um bom resultado.

Vocé acredita ser fundamental para os alunos do Curso de Letras ter mais oportunidade como
as que vocé teve? Por qué? Claro, fundamental, como eu disse na.. numa pergunta anterior, eu
acho que a quantidade de vagas para.. para o Curso de Letras deveria ser ampliada porque
quando temos oportunidade de vivenciar a lingua e que optamos por trabalhar, por aprender,
por conhecer, por ensinar, ¢ um outro processo que se passa, ¢ uma outra vivencia, ¢h..
comegamos a ter,..., a ter um um apropriamento uma aquisi¢do REAL da lingua que até entdo
era estrangeira, mas quando vivemos, quando a vivenciamos, ela ndo se torna mais
estrangeira, ela se torna ja pertencentes, entdo eu acho fundamental, que todos aqueles que
que.. que fazem Curso de Letras e optam por ensino de linguas estrangeiras pudesse ter essa
experiéncia, seja por um ano, seja por alguns meses.

Em que medida ¢ relevante os alunos do Curso de Letras terem oportunidade que vocé teve?
Extrema relevancia, extrema.. exatamente pelo o que eu disse €¢h.. um pouco antes, ter a
vivéncia da lingua em que optamos por ensinar modifica o ensino €h.. e a aprendizagem dessa
lingua néh?

Quando vocé viajou quais eram as suas expectativas quanto ao ensino e aprendizagem da LE?
Comente. Ah.. as expectativas sempre sdo altas.. eh.. mas na verdade eu me surpreendi, eu
voltei falando, considero pelo menos, eu voltei falando bem o francés, pude vivenciar bem a
cultura e ndo.. reafirmando aqui e ndo pelo fato da universidade ter me proporcionado isso,

133



mas por que eu busquei por isso, eu optei €h.. por vivenciar a lingua nas suas ¢h,..., nas suas
¢h,..., vamos dizer.. na sua delicadeza do cotidiano, nas suas vivéncias €h.. de habitos, de
momentos mais cotidianos, mais simples e também os momentos mais formais académicos ou
nao,...,...,..., entdo eu acredito que as minhas expectativas foram altas, mas de certa forma eu
me surpreendi ainda mais.

Na sua opinido, hd alguma diferenca entre os professores que tiveram uma experiéncia no
exterior € os que nao tiveram? Claro! Nao tem como.. ndo tem como.. éh.. {respiro profundo}
dizer que aquele que foi €h.. pro exterior, vivenciar a lingua nio,..., {barulho com a boca} nao
tenha.. ndo tenha vivido algo diferente daquele que ficou, ¢h,..., ha diferenca sim, na questao
de professor, de conduzir o ensino e aprendizagem isso dai ¢ acho que peculiar a cada um,
tem muitos profissionais que nao tiveram oportunidade de vivenciar a lingua, mas s3o.. mas
exercem a profissao belamente, tem um.. uma visdo.. ¢h do ensino e aprendizagem bacana eh..
e eficaz, mas sem sombra de duvidas, aquele que vivenciou a lingua nao vivenciou s6 lingua,
mas a cultura, sentiu ela ai na carne, entdo ¢ diferente sabe que umas expressdes ndo sao mais
utilizadas, que.. outras sdo néh, no lugar daquela que as vezes a gente aprende nos livros
didaticos, tem mais propriedade eu posso dizer, mas na comunica¢cdo €h.. comunicativa..
agora no ensino propriamente dito da da.. da gramatica, isso ai ¢€h,..., {respiro profundo}eu
acho que ¢ relativo néh, a pessoa que nao teve a vivencia mas que teve todo o conhecimento
dessa lingua, pode possibilitar o ensino tdo bom quanto aquele que teve a vivéncia.

Hoje como vocé definiria ensinar e aprender uma LE? Ensinar.. ¢ aprender uma LE? Eh.. pra
mim,...,..., ¢h pra mim abrir portas e ndo s6 portas.. ¢ abrir conhecimentos, culturas, ¢ o
descobrir-se.. € € o descobrir-se, a0 mesmo tempo em que eu me coloco ¢h.. como professora,
eu também tenho o papel do aprendente, a0 mesmo tempo que eu ensino eu aprendo, e ensinar
e aprender € esse descobrir-se, entdo.. pra mim ensinar e aprender ¢ ¢ a maneira pela qual eu
consigo me descobrir e me identificar, me,..., me colocar em.. em reflexao sobre varias coisas
e me permitir ¢ me desafiar, eu acho que.. eu acho que isso, ¢ complicado de definir néh, mas
€ 1sso que eu sinto,..., € 1ss0.
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