No_jardim Ao agora: a potbncia de wm grupo de
professoras que tem o laboratdrio e a cléneia como
marcas ewa suas praticas pedagogicas

Panlela Beraldo Barbosa




UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DANIELA BERALDO BARBOSA

NO JARDIM DO AGORA: A POTENCIA DE UM GRUPO DE PROFESSORAS QUE TEM O LABORATORIOE A
CIENCIA COMO MARCAS EM SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS

UBERLANDIA
2017



DANIELA BERALDO BARBOSA

NO JARDIM DO AGORA: A POTENCIA DE UM GRUPO DE PROFESSORAS QUE TEM O LABORATORIOE A
CIENCIA COMO MARCAS EM SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Tese apresentada ao Programa de Pos Graduagao
em Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia como requisito parcial para obtenc¢do
do titulo de Doutora em Educagéo

Area de concentra¢io: Educacio em Ciéncias e
Matematica

Orientadora: Dra. Daniela Franco Carvalho

UBERLANDIA
2017



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagio (CIP)
Sistema de Bibliotecas da UFU, MG, Brasil.

B238n
2017

Barbosa, Danicla Beraldo, 1981-

No jardim do agora : a poténcia de um grupo de professoras que tem
o laboratério ¢ a ciéncia como marcas em suas praticas pedagogicas /
Daniela Beraldo Barbosa. - 2017.

202 f. il

Orientadora: Daniela Franco Carvalho.

Tese (doutorado) - Universidade Federal de Uberlandia, Programa
de Pés-Graduacio em Educacio.

Inclui bibliografia.

1. Educagiio - Teses. 2. Professoras - Teses. 3. Cartografia - Teses. 4.
Professores - Formagdo - Teses. 1. Carvalho, Danicla Franco. IL
Universidade Federal de Uberlandia. Programa de Po6s-Graduagdo em
Educagdo. III. Titulo.

CDU: 37




DANIELA BERALDO BARBOSA

NO JARDIM DO AGORA: A POTENCIA DE UM GRUPO DE PROFESSORAS QUE TEM O LABORATORIOE A
CIENCIA COMO MARCAS EM SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS

BANCA EXAMINADORA

T - Conflo

_../’/ Profa. Dfa. Daniela Franco Carvalho
(,%iversidade Federal de Uberlandia - UFU

QO‘/YK\\QO é»wv’ﬁl @)Eﬂ TYJ(}/L&'L/

Prof. Dr. Leandro Belinaso Guimardes
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

4\
i n
Mo

Pro‘fai Dra. Sdnia Maria Clareto
Universidade @éral de Juiz de Fora - UFJF

Profa. Dra. Camila Lima Coimbra
Universidade Federal de Uberlandia — UFU

-

Y

Profa. Dra. Licia de Fatima Estevinho Guido
Universidade Federal de Uberlandia — UFU



As professoras-flores do_jardin do agora



Gratidao

Vou te contar, os olhos jé wilo podem ver
Colsas que sb o coraghio pode entender
Fundamental € mesmo o amor

€ mpossivel ser feliz sozinho

(Wave - Tom Jobim)

Sem as pessoas, e sem o amor por elas/delas, € mesmo impossivel ser feliz. E mais, seria inviavel viver sem as pessoas que
amamos... E aos que eu amo, por me fazerem feliz e estarem comigo, gratioléo!!

Agradecer é um verbo e, por isso, indica uma a¢do. Aqui, opto pelo substantivo graticlio, que, gramaticalmente, significa o nome
das coisas, dos seres, dos sentimentos. Trata-se da esséncia coisas... Assim entendido, troco a a¢ao de agradecer pela esséncia da
gratidio, do agradecimento.

Ao rememorar o tempo em que estive envolvida com o doutorado fui surpreendida initerruptamente por pessoas que me
acompanharam/acompanham até aqui...

Grotidio aos meus pais e meus irmdos. Vocés sao a ligagdo da minha existéncia nessa vida. Pelo que vivemos, pelo que somos, pelo

que passamos, pelo que nos tornamos: sem todo os erros e acertos vividos com/por vocés, eu ndo estaria onde estou.

Ao meu “amorido” Daniel. A esséncia da palavra gratidéo ndo é suficiente para expressar o imenso agradecimento por tudo o que
vocé fez ao longo desses quatro anos de doutorado. Anos em que o cansago, as conversas, as discussdes, o siléncio, os choros, os sorrisos,
as fraldas, as mamadeiras, os abragos, os beijos, as desavengas, os passeios, o trabalho, as alegrias, as tristezas, as dificuldades, as

superagdes e, primordialmente, 0 companheirismo foram parte integrante de nossa rotina. Se eu tivesse que fazer tudo novamente,



querido, eu faria, e conseguiria de novo, porque sei que vocé estaria comigo. Cuidaria, compartilharia, criticaria, riria. Amaria.

Amariamos.

Ao meu filho Ezequiel. Sem lagrimas é impossivel me referir a vocé. Vai levar um tempo pra que vocé consiga ler isso, e talvez um
tempo maior pra que vocé compreenda o que isso aqui significou pra mamde. Vocé esteve comigo desde o ventre, e é a razao de toda
emocdo que eu coloco no que fago. Sem vocé, o mundo e a tese seriam sombrios. Vocé colore de infinitas cores os meus dias. Foram

muitos “a mamde vai estudar e ja volta”, “a mamae ndo pode brincar agora” e “a hora (1é-se hoia) que vocé terminar de escrever (1é-se

isquevé) vocé vem aqui comigo, ta certo mae?”. Vocé e o papai aguentaram firme. Se eu tivesse que fazer tudo novamente, filho, eu faria,

e conseguiria de novo, porque sei que vocé, de certa forma, entenderia, e como o papai, estaria comigo. Amariam. Amariamos.

A minha orientadora, Daniela Franco. Sem vocé e o que vocé foi e fez por mim, eu ndo conseguiria. Sua paciéncia e respeito pelo

meu tempo e minhas limita¢Ges foram fundamentais para o meu amadurecimento. Sua disposicdo e energia me alimentaram. Vocé
sempre esteve disponivel, sempre me recebeu nas orienta¢des com atencao, prontidao, carinho, afeto, lanchinhos. Vocé é simplesmente

Unica. A gratidéio e 0 amor por tudo isso irdo me acompanhar por toda vida.
A Marcia Gobatto, graticéio por me apresentar a cartografia e por todos os momentos virtuais de discussdo, troca de angustias e

superag¢des que tivemos. O doutorado nos transformou. Tenho orgulho por ter passado por isso ao mesmo tempo que vocé.

As professoras de ciéncias que passaram por essa pesquisa. ciatidéio por terem feito parte disso e por estarem comigo até hoje.

Me senti/sinto acolhida e acompanhada por vocés. A despeito das mudancgas, do tempo que se passou, da correria e da rotina de trabalho

ainda estamos, em maior ou menor grau,ijtag.
As minhas companheiras de escola, Janine e Carina. Por me acolherem, darem apoio e me escutarem, gratidéio! Um agradectmento

especial a Carina, companheira de van, pelos ouvidos sempre atentos as conversas alegres e tristes, aos relatos interminaveis e as

lamenta¢Ges sem fim. E uma honra fazer parte do mesmo ambiente de trabalho com vocés!



A todos os professores e colegas da Pés Graduagao, gratidio por terem passado pela minha trajetéria e que, mesmo sem saberem,
contribuiram para que eu chegasse até aqui.

Ao grupo MMUCCE (Midias, Museus, Ciéncias, Culturas, Educacdo) que, além de ser um lugar de estudo e compartilhamento de
ideias, é um espaco recheado de pessoas motivadoras, encantadoras e inspiradoras. Gratidao!

A Daniela Benevides, pelo apoio nos encontros e nas filmagens. A Thais Hepal, que, mesmo em meio a tantos compromissos
ilustrou de forma tdo linda o nosso livreto. cratidéio!

A Prefeitura Municipal de Uberlandia, que, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo viabilizou a dispensa de horas/aula
para a realizagdo das atividades do doutorado.

Ao Centro de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz - CEMEPE, pela abertura do espago como campo de pesquisa e pelo
suporte nas atividades que ali foram realizadas. Agradecimento especial a Liliane, por estar comigo auxiliando e facilitando nosso
trabalho desde o inicio. qratiddo!

A Rita Pires, que, mesmo sem conhecé-la pessoalmente, se tornou uma pessoa tao especial e tdo influenciadora das ideias e

criagdes deste trabalho, giatioldo!

qratldlo. Agradectmento. Emoglio. Pessoas. Amor.



RESUMO

O jardim do agora foi um ambiente de encontros em que uma pesquisadora, carregando uma flor-fema viveu, conviveu e extraiu perfumes e
esséncias de professoras-flores. Foi engendrada a poténcia de um grupo de professoras de ciéncias que t€m o laboratorio e a ci€éncia como marcas
em suas praticas pedagogicas. O caminhar pelo jardim do agora se deu pelas orientagdes de um jardineiro cuidadoso, a carfografia, que ¢ vista
neste trabalho como uma perspectiva de pesquisa, que da indicios sobre as possibilidades de se caminhar por ela. Os encontros se deram no
Centro de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE) em Uberlandia, no ambito da formagdo continuada de professores de
ciéncias da rede municipal de ensino e foram mediados por dispositivos que permitiram o acesso ao plano coletivo de forgas e as enuncia¢des das
professoras-flores sobre o laboratério, a ciéncia e suas praticas pedagogicas. Os dispositivos langados nos encontros consistiram de imagens,
videos, dindmica de acolhida e fabula. Alinhado com a cogni¢@o contemporanea, em que a realidade ndo ¢ revelada, mas se faz pela invengdo de
problemas, as marcas de ciéncias foram evidenciadas e um plano comum foi engendrado, plano este que possui consisténcia experencial e estd
acompanhado de praticas que tém como resultado o pertencimento, destacando a poténcia do grupo. Os desdobramentos dos encontros
permitiram atribuir as a¢des das professoras-flores sentidos miméticos a ciéncia dos cientistas, tendo como base a antropologia das ciéncias de
Bruno Latour. Além disso, os encontros culminaram na elabora¢do de um livreto de divulgagdo com as atividades praticas realizadas pelas

professoras-flores em seus laboratorios.

Palavras-chave: laboratorio, cartografia, Latour, formagdo docente



ABSTRACT

Today’s garden was a place for meetings where a researcher, carrying a theme-flower, lived, related to and extracted perfumes and essences from
the flower-teachers. The power of a group of science teachers was engendered. The lab and science are the teaching marks of this group. The
process of walking by foday’s garden was guided by a thoughtful gardener, the cartography, which plays the role of a research perspective at this
work. This perspective indicates the possibilities of walking through it. The meetings happened at Centro de Estudos e Projetos Educacionais
Julieta Diniz - CEMEPE (Studies and Educational Projects Centre), in Uberlandia, during municipal science teacher’s training sessions. They
were mediated by mechanisms that allowed us to access the collective force plan and the flower-teachers’ enunciation about the lab, science and
their teaching process. The mechanisms used at the meefings were images, videos, welcoming group dynamics and fables. In line with the
contemporary perception that reality is not revealed but made through the creation of problems, the science marks were showed and a common
plan was originated. This is an experimental plan and it is accompanied by practices that result in a sense of belonging and highlights the group
power. The meetings’ evolution allowed us to give to the science flower-feachers’ actions senses similar to those of scientists. Our reference was
Bruno Latour’s science anthropology. In addition, the meetings culminated in the elaboration of a publicizing booklet with the practical activities

made by the flower-teachers at their labs.

Keywords: lab, cartography, Latour, teacher training process.
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“Atristeza € o caminho que i entre os doisjardiws”

=ita Pires

Esta frase de Rita Pires inspira a contar sobre a minha trajetéria; dentro do imbricado par profissional-pessoal, em que esses elementos
nunca se encontrario isolados, falar sobre mim ¢ reviver/relembrar os inimeros acontecimentos que me trouxeram até aqui. E cavar aquilo que
estava 14 no fundo, oculto. E é, ainda, compor (me) com esses restos encontrados. E inventar (me). Invencdo’ de mim e do (meu) mundo, onde os
(meus) jardins t€ém nome: jardim do antes e jardim do agora. Fui de um ao outro ndo de forma linear e evidente, mas sim de maneira sinuosa e
obscura. E nesse trajeto, a fristeza foi um dos componentes que apareceu pelo (meu) caminho.

Graduei-me em Ciéncias Bioldgicas no ano de 2005, habilitagdo em licenciatura e bacharelado. Na época, minha prioridade era obter o
diploma de bacharel, pois para ser pesquisadora, esse era o caminho que eu precisava seguir, € era 0 que eu queria naquele momento. Aqui, o
Jardim do antes, as Ciéncias Naturais. A licenciatura, que era oferecida concomitantemente, foi tomada como complementagdo, situagdo comum
entre os alunos do curso naquela época. Ainda assim, lembro-me que os estagios e as atividades nas escolas foram proveitosos e me marcaram
muito, como o trabalho sobre sexualidade realizado durante dois semestres com alunos de ensino médio. Aqui, o jardim do agora, as Ciéncias
Humanas. A iniciagdo cientifica, obrigatoria para conclusdo do curso, foi feita no laboratério de genética, onde eu fazia experimentos sobre
atividades bioldgicas de pegonha de formigas. Em 2006 ingressei no Programa de Pos Graduagdo em Genética e Bioquimica, permanecendo no
caminho que ja estava trilhando. Fazia experimentos sobre atividades bioquimicas e mutagénicas de extrato de uma planta do cerrado. Mas
durante esse tempo de mestrado, a #risfeza comegou a fazer parte do meu caminho. A rotina do laboratério era cansativa e acompanhada por

frustracdes. Longos dias de experimentos que, ao final, ndo davam certo, seja pela auséncia de resultados, seja pelas técnicas mal sucedidas. Mas

1 Utilizo esse termo inspirada em Kastrup (2007).
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dias mais amenos me acompanharam e com o auxilio de um grupo de pessoas’, pude realizar experimentos que culminaram com a escrita da
dissertacdo. Aqui, o jardim do antes.

Considero que o mestrado foi proveitoso em diversos aspectos, como o amadurecimento, a independéncia e os conhecimentos adquiridos,
mas foi também dificil, e ao final eu estava cansada e frustrada. Era inicio de 2008, e, em meio a fristeza e na tentativa de me colocar no mercado
de trabalho, fui em busca de outro caminho. De escola em escola, nas designa¢des’, trabalhei por periodos curtos em substitui¢des a professores
tanto do ensino fundamental como médio. Nesse periodo, tive 6timas experiéncias por onde passei, e algumas delas me marcaram, como uma
atividade feita utilizando suco de repolho roxo como indicador acido-base e a visita ao zoologico e ao parque municipal com alunos do ensino
fundamental. Aqui, o jardim do agora.

Neste mesmo ano fui indicada e contratada por uma faculdade particular para ministrar aulas para o ensino superior. A vaga era para
trabalhar com metodologia de ensino de ciéncias para o curso de Pedagogia. O titulo de mestre era necessario e minha formagéo especifica ndo
foi empecilho para a contratagdo. Foram cinco anos lecionando nessa institui¢do e s@o incontaveis as boas lembrancgas, a dedicagdo e a satisfacio
por ter trilhado esse caminho. Resgatei muito do que aprendi e vivi durante a licenciatura e superei minhas limitagdes, estudando sobre o ensino
de ciéncias para educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, além de me envolver com o tema da formagdo de professores. Aqui, o
Jardim do agora.

Ainda em 2008, tive a oportunidade de trabalhar junto a um projeto de pesquisa na area de biologia molecular em um laboratério de
imunologia. Eu acreditava ser uma oportunidade de retornar a Universidade para seguir o caminho da vida académica como pesquisadora, pois
achava, ainda, que esse era o meu caminho. Aqui, o jardim do antes. Entre testes alérgicos, imunologicos e moleculares, aprendi novas técnicas
de laboratério, adquiri novos conhecimentos e fiz amigos — muitos dos quais me acompanham até hoje. Foi um periodo muito proveitoso para

minha vida profissional e pessoal e, por dois anos (2008-2010) habitei, concomitantemente, o jardim do antes e o jardim do agora. Participava

2 Trata-se de uma colega de graduacgéo e de um grupo de pesquisadores da USP de Ribeirdo Preto, que, sem eles, meu trabalho provavelmente ndo teria sido feito, pessoas pelas quais
tenho uma enorme gratidéo.
3 Designagdo é o nome dado as atribui¢des de aulas oferecidas pela Secretaria Estadual de Ensino de Minas Gerais, para ocupagio de cargos de professor da educagdo basica em
escolas estaduais da cidade.
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das atividades do laboratério de pesquisa e ministrava aulas no curso de pedagogia. Até aqui fica evidente o caminho sinuoso e obscuro que eu
vinha trilhando: laboratorio de pesquisa e sala de aula fizeram parte da minha vida, cada um imprimindo suas marcas e deixando seus vestigios.

Em meados de 2010 uma nova circunstancia se apresenta para mim, e considero que essa situacdo foi o inicio do processo definitivo de
transi¢do entre os meus dois jardins. Fui chamada para assumir a vaga de professora substituta da area de ensino de ciéncias/biologia na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), concurso que havia feito em 2008, antes mesmo de entrar no projeto de pesquisa e na faculdade
particular. Abandonei as atividades do laboratério de pesquisa e permaneci com as aulas na faculdade particular, a0 mesmo tempo em que estive
profundamente envolvida com o trabalho na UFU. E aqui, entdo, que deixo para tras o jardim do antes, e me estabeleco definitivamente no
Jardim do agora.

Os anos de 2010 e 2011 foram marcantes e produtivos em minha vida profissional. Foram anos em que eu me envolvi de forma
significativa com os elementos do jardim do agora. Fui supervisora de estagio, orientando e acompanhando de perto os alunos da licenciatura.
Por dois semestres estivemos em uma mesma escola, e, mesmo em meio aos inevitdveis conflitos e problemas que envolvem a relagdo
licenciando-escola-universidade e a minha inexperiéncia neste campo, considero que o trabalho realizado foi proveitoso para todas as partes.
Também ministrei aulas de metodologia de ensino de ciéncias e biologia, e como trabalhava ha dois anos com o curso de pedagogia na faculdade
particular, tive a chance de ampliar aquilo que j& vinha fazendo. Além disso, promovi intercambio entre os alunos da licenciatura em biologia e
os alunos da pedagogia nos trabalhos que eu desenvolvia com feira de ciéncias e laboratorio escolar.

Dentro do meu planejamento com o curso de pedagogia, eu tratava sobre o laboratorio escolar de ciéncias, fazendo discussdo tedrica
sobre o tema e realizando visitas técnicas a laboratorios de escolas da cidade. Durante minha permanéncia na UFU esse trabalho foi
potencializado, pois os alunos da biologia me ajudavam, organizando atividades praticas no laboratorio que visitavamos - que era o da escola de
estagio deles. Ainda nas minhas aulas na faculdade particular, eu fazia um trabalho ao longo do semestre sobre feiras de ciéncias: primeiro
estudavamos aspectos teoricos deste assunto e depois os alunos desenvolviam temas de ciéncias que culminavam em uma exposi¢do no formato
de uma feira de ciéncias. Os estudantes da licenciatura em biologia me auxiliaram com palestras, visitas e avaliagdo dos trabalhos dos alunos da

pedagogia. Aqui, no jardim do agora, eu estava feliz, realizada. A inseguranga, a preocupagdo e as insatisfagdes me acompanhavam, ja que,
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oficialmente, minha formag3o - em nivel de mestrado - ndo era condizente com as necessidades desse jardim. No entanto, eu procurava
minimizar minhas fragilidades por meio de leituras e estudo de textos sobre formagdo de professores e metodologia de ensino de ciéncias, ja que
eu tinha dificuldades com alguns conceitos e até entdo o que eu conhecia sobre os temas se resumia a minhas disciplinas cursadas durante a
licenciatura. Todo esse envolvimento me impulsionou a tentar o ingresso no doutorado na Universidade Estadual de Campinas, em 2011,
tentativa que, apesar de ndo ter sido bem sucedida, me mostrou que minhas fragilidades estavam sendo superadas. Era no jardim do agora que eu
queria estar.

O fim do contrato com a UFU e a diminui¢do das aulas na faculdade particular no inicio de 2012 me trouxeram um pouco de #risteza, ja
que se encerrava um periodo de intenso trabalho, no qual vi minhas atividades profissionais diminuirem. Mas como oportunidades sempre
aparecem, passel a ministrar algumas aulas como professora de ciéncias sob a forma de contrato temporario, enquanto aguardava o resultado do
concurso publico que eu havia prestado para o cargo efetivo no municipio. Neste mesmo ano, fui surpreendida com uma gravidez ndo planejada.
A despeito do turbilhdo de acontecimentos pessoais e profissionais trazidos pelas circunstancias, o ano de 2012 se encerrou pacifico: com meu
filho no ventre, tomei posse como docente efetivo na prefeitura. No jardim do agora, muitas emogdes.

As aulas no municipio destinam-se aos anos finais do ensino fundamental e meu cargo foi distribuido em dois locais, sendo parte na zona
urbana e parte na zona rural de Uberlandia. O cargo de docente de ciéncias possui uma especificidade’ nas escolas da prefeitura, pois os
professores podem ser alocados tanto para aulas de ciéncias em sala de aula como em laboratério de ciéncias, ja que este espago esta presente em
algumas escolas. Entdo, desde 2012, sou professora de ciéncias de sala para o 6°, 7°, 8° € 9° ano na zona rural e professora de laboratério de
ciéncias na zona urbana, onde trabalho com alunos do 6° ano.

Retornar a educag@o basica como professora, depois de um tempo mais dedicada a formagdo daqueles que iriam trabalhar nesse nivel de
ensino, foi realmente muito gratificante. Eu vi como oportunidade de retomar o trabalho que realizei quando dei aula no estado em 2008 e de

fazer/refazer as atividades que promovi/auxiliei os alunos da licenciatura em biologia. Afinal, eu havia me envolvido e aprendido muito, € o

4 Essa especificidade gerou o termo “professor de/da sala” (também conhecido como “regente”), expressdo comum entre nds professores de ciéncias, para diferenciar aquele que
trabalha na sala de aula e aquele trabalha no laboratédrio de ciéncias.
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Jardim do agora estava me dando mais uma oportunidade. Além disso, ter parte das minhas aulas no laboratério de ciéncias me deixou muito
empolgada, pois, de alguma forma, laboratorio e ciéncias taziam (fazem) parte de mim, seja pelo fato de ter habitado o jardim do antes, ou
quando tratava sobre esse assunto em meu trabalho com os professores em formacao, no jardim do agora.

Era final de 2012, a barriga ia crescendo e (mesmo) com ela, veio a vontade de tentar novamente o ingresso no doutorado. Mas devido as
circunstancias, dessa vez teria que ser aqui na UFU, no Programa de Pos Graduagdo em Educacdo (PPGED). Como meu ritmo de trabalho estava
mais ameno, achei que seria uma oportunidade de estudar e fazer a prova, como tentativa para me inteirar sobre o processo seletivo, pois eu
achava que nfo estava tdo bem preparada para o nivel de concorréncia do doutorado no PPGED. Ainda bem que eu me enganei: em margo de
2013, gravida de oito meses, iniciei meus estudos no Programa de Pos Graduacdo em Educacdo, na linha de pesquisa Ensino de Ciéncias e
Matemética. - “Pai, os meus objetivos ndo vdo mudar por estar gravida™. - Ah, o jardim do agora e suas peripécias!

Do jardim do antes para o jardim do agora, no jardim do agora e no jardim do antes e para jardim do agora novamente. Invengao.
Caminhos. Tristezas. Alegrias. Movimento. Oportunidades. Escolhas. Intui¢do. Emog¢do. Aqui, alguns contornos s3o delineados: habitar o jardim
do antes foi estar envolvida com os laboratorios de pesquisa na universidade, fazendo experimentos e vivendo experiéncias no ambito da ciéncia
pronta e acabada, como nos termos de Latour (2000, p. 31). Habitar o jardim do agora, é estar onde estou, € afirmar-me como pertencendo ao
campo da educacdo, ¢ assumir-me como professora/pesquisadora da educagdo basica e do ensino superior. Habitar esse jardim ¢ também
perceber as muiltiplas possibilidades que ele oferece. E conhecer os seus elementos e os seus habitantes. E encontrar com as flores, apreciar seu
perfume, suportar seus espinhos e cultiva-las. E conversar com os insetos para entender o que se passa. E viver. E aprender. E enfrentar. E
superar. E querer aqui estar.

No ano de 2013, em meio a troca de fraldas, amamentagdo e as intermindveis noites sem dormir, eu ia aprendendo a ser mie e

conhecendo os elementos e os outros habitantes do jardim do agora: alunos e professores da pos-graduacdo, autores/pensadores do campo da

5 Essa é uma lembranga marcante de uma conversa que tive com meu pai (Ismael), quando contei a ele que estava gravida. Essa frase veio como resposta ao que meu pai me disse:
“Achei que fosse te ver doutora antes de te ver mée”.
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pesquisa em educagdo. Foi um ano turbulento e cansativo, mas gracas as pessoas’ que apareceram no meu caminho e ao meu desejo de estar no
doutorado, terminei o ano cumprindo parte dos créditos das disciplinas, aprendendo muito com as aulas e as leituras e amando infinitamente o
serzinho lindo que carregara no ventre. O jardim do agora é um lugar de odores e cores, de espinhos e de pétalas.

Durante esse primeiro ano de doutorado ndo houve a preocupagdo em desenvolver o projeto de pesquisa inscrito na ocasido do processo
seletivo, e, devido as circunstancias’, tal proposta deixou de ser viavel de execug@o. Foi entdo que, no inicio de 2014, comegou a brotar uma nova
flor no meu jardim do agora. Entendendo que toda e qualquer planta nasce precisamente da inconformidade em cultiva-la sempre da mesma
formag, esta nova flor, que me chamou a atencdo, tinha como esséncia o laboratdrio escolar de ciéncias e a formacdo continuada de
professores. Eu encontrara a (minha) flor-tema. Entao, apos colhé-la, passo a carrega-la em minhas maos. Seu perfume me encantou, sua beleza
me cativou. Ela ndo (é)era apenas mais uma flor no jardim do agora. Ela € a minha flor. Cuidarei dela. Suportarei seus espinhos. Cultivarei. Com
afeto e alegria... E a tristeza? Ela me acompanhou (e de vez em quando ainda aparece...) em muitos momentos, até¢ que eu saisse do jardim do
antes e me firmasse no jardim do agora. Foi no campo da pesquisa em educacio que eu e a flor-fema nos encontramos, nos afetamos e passamos

a caminhar juntas.

6 Aqui ndo posso deixar de menciond-las: Daniela Franco, minha amada orientadora, que me acolheu e em momento algum achou que a gravidez e o meu filho fossem empecilho para
cursar o doutorado; Elenita Pinheiro, primeira professora que tive na pés-graduacdo, a quem agradeco por me ajudar com a disciplina e compreender minhas auséncias; e, claro,
Daniel, meu companheiro, que ficava com o Ezequiel enquanto eu assistia aula, para, nos intervalos, eu poder amamenta-lo.

7 No projeto que eu havia escrito, a pesquisa seria feita na faculdade particular onde eu trabalhava, junto aos alunos do curso de pedagogia. No entanto, isso deixou de ser possivel, em
virtude do meu desligamento da institui¢éo.

8 Parafraseando Corazza, 2002 (p. 111): “toda e qualquer pesquisa nasce precisamente da insatisfacio com o ja-sabido”.






O encanto da
minlatura



‘A wminiatura precisa ser descoberta [...1 esse € o encanto”

“Sto as miniaturas da vida que fazem a diferenga”

Rita Plres

Imagens retiradas de:

https://www.facebook.com/Ana-Beatriz-Miniaturas-
560231270696109/ e http://www.anabeatriz.art.br/


https://www.facebook.com/Ana-Beatriz-Miniaturas-560231270696109/
https://www.facebook.com/Ana-Beatriz-Miniaturas-560231270696109/
http://www.anabeatriz.art.br/
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A artista plastica Rita Pires produz miniaturas de diferentes ambientes em quadros de parede’. Ela utiliza diversos materiais para
representar casas, profissdes, armazéns, cinema, lojas e outros ambientes em escala bem menor do que a convencionada pelos padrdes artisticos
da miniatura'®. O trabalho artistico e artesanal de Rita ¢ unico e suas miniaturas sdo encantadoras. O contato com a arte de Rita me encantou e foi
fonte de inspira¢do para pensar sobre o (meu) problema de pesquisa. Além disso, o resgate intenso e profundo da minha trajetoria pessoal e
profissional contribuiu para a compreensao do caminho trilhado no trabalho do doutorado. Mais do que expor-me, foi uma forma de encontrar-
me. Foi ainda a descoberta da miniatura do jardim do agora que me encantou. Foi também inventar-me”, pois, dos restos sedimentados'
provenientes das experiéncias que vivi eu me compus/venho me compondo.

E mais, foi um encontro com “uma memoria do invisivel, feita ndo de fatos, mas [...] de marcas” (ROLNIK, 1993, p.241, grifo meu).
Estive, ao longo de toda a trajetéria da minha vida, presente em varios ambientes. Relacionei-me com pessoas e também com situagdes, nas quais
nem sempre as pessoas estavam presentes. Qutra forma que interagi nesses diferentes ambientes foi através de um plano que Rolnik (1993)
chama de invisivel, no qual “o que ha é uma textura (ontoldgica) que vai se fazendo dos fluxos que constituem nossa composi¢do atual,
conectando-se com outros fluxos, somando-se e esbocando-se outras composi¢des” (p.242). E desse plano invisivel que se da o encontro com as
marcas, “estes estados inéditos que se produzem em nosso corpo, a partir das composigdes que vamos vivendo” (p. 242).

Assim, entre encantos, encontros, miniaturas, invengdes e marcas, laboratério, escola e formac¢io compusemos a pesquisa. Este
movimento se deu no ambito da minha atuagdo como professora de laboratorio de ciéncias e a partir das experiéncias vividas anteriormente, no
trabalho realizado na formag@o inicial de professores.

Nesse contexto, surgiram perguntas. E tais indaga¢des ligam-se diretamente ao territdério delineado anteriormente, pois nenhuma
indagacdo nasce de um vazio. Ao contrario, elas vém “da duvida, da desconfianca, de uma inseguranga aventurosa” (COSTA, 2005a, p. 200).

Assim, eu me perguntava: O que se tem discutido e pesquisado atualmente sobre laboratorio escolar de ciéncias e atividades

® Para conhecer mais sobre o trabalho da artista, consulte: https://www.facebook.com/Ana-Beatriz-Miniaturas-560231270696109/ e http://www.anabeatriz.art.br/
10 Conforme http://exclamo.blogspot.com.br/2008/07 /o-pequeno-mundo-de-rita.html

11 Sigo me inspirando em Kastrup (2007)

12 Trata-se aqui de considerar a etimologia latina da palavra invenire, que significa compor com restos arqueolégicos (Cf. Kastrup, 2007, p. 27)


https://www.facebook.com/Ana-Beatriz-Miniaturas-560231270696109/
http://www.anabeatriz.art.br/
http://exclamo.blogspot.com.br/2008/07/o-pequeno-mundo-de-rita.html
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praticas/experimentais? Como sdo/estdo os (outros) laboratorios das escolas municipais de Uberlandia? Quando e em qual contexto historico eles
foram implantados? Quem s3o os professores que atuam nos laboratorios de ciéncias? Professores que ndo atuam em laboratorio de ciéncias,
fazem da sala um laboratério, realizam atividades praticas/experimentais? A escola realmente precisa de um laboratério de ciéncias? O que os
professores tém feito no laboratério que da certo, que € bonito? Que flores eles tém colhido? Que miniaturas da vida esses docentes estdo
realizando? O que concebem sobre os conceitos de atividades praticas, experimentais, de laboratério? Conceitos habitam neles? Que marcas o
laboratorio, a ciéncia e a formag@o imprimem/imprimiram nesses professores? Como € a rotina de trabalho? Como montam suas aulas? Com
quais turmas trabalham? Como sdo realizadas suas aulas? Quais sdo suas reais condigdes de trabalho? Quais sdo as dificuldades encontradas?
Para os professores de ciéncias, qual o papel das atividades experimentais/praticas e do laboratorio escolar no ensino e na aprendizagem de
ciéncias dos seus alunos?

Ufa! Inseguranga aventurosa. Indaga¢des. Na pesquisa em educagdo, meu campo problematico precisava ser delimitado. Tenho a flor-
fema em minhas maos. O que fazer? Primeiro, uma pausa para respirar. Depois, sair da bolha, sulvar, como propde Clareto (2011a). Estar na
bolha ¢ estar no “lugar da verdade, do conhecimento verdadeiro, da seguranga, da certeza” (p. 18). Desfazer-se da bolha € destituir-se “dessa
imagem de seguranca, de busca da verdade” (p.19) e resistir a adotar um campo probleméatico que considere a pesquisa em educacdo como
aquela que soluciona problemas e que busca invariantes. Isto significa ir contra a ideia de que, partindo de uma questdo de investigacdo serdo
apontados caminhos, solugdes, prescri¢des e criticas para aquilo que foi encontrado no campo da pesquisa (CLARETO, 2011a). Significa
também desconsiderar a tendéncia ao equilibrio e a harmonia no campo da educagdo, como se ali fosse possivel estabelecer uma generalizagio e

uma homogeneizagdo (COSTA, 2005a).

Problemdtico ndo tem a ver com resolugdo de problemas. Problemdtico também ndo se refere, como classicamente vem se compreendendo, com
“resultado duvidoso” ou com “defeituoso”. Problemdtico assume, aqui, uma acepgdo muito propria junto ao pensamento de Deleuze, como
acontecimento que vai se dando junto a encontros (CLARETO, 2011a, p. 22, grifo do autor).
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A op¢do aqui € delimitar um campo problematico resistindo aquilo que tradicionalmente esta estabelecido para uma pesquisa na area da
educacdo e “virar a propria mesa, rachando os conceitos e fazendo ranger as articulagdes das teorias” (CORAZZA, 2002, p. 118), isto &, nada de
busca pela verdade absoluta nem de revelagdo da realidade, muito menos de exuberantes certezas. Ao contrario, minha busca é pelas miniaturas
que encantam, assim como as da Rita Pires. Foi na miniatura que se deu o desassossego. E o encontro. Meu problema de pesquisa foi sendo
constituido ao longo do caminhar pelo jardim do agora e dos inumeros encontros que se deram nesse ambiente.

Assim, extraido da flor-tema, foi engendrado aqui um oOleo essencial: Qual a poténcia de um grupo de professoras que tem o
laboratoério e a ciéncia como marcas em suas praticas pedagoégicas? Entdo, no ambiente da formagio continuada de professores de ciéncias do
municipio de Uberlandia encontrei um territorio fecundo para que, no encontro, os problemas inventados pudessem ser perturbados e rachados’?,

fazendo-se constituir outras formas de olhar os professores, a formagdo, as agdes pedagogicas, o laboratorio, a ciéncia.

13 Os termos perturbados e rachados referem-se ao breakdown conforme Kastrup (2007)



No jardim oo agora
habitam insetos




O jardim do agora ¢ um lugar grande, cheio de elementos e habitantes. Por isso, eu e a flor-fema precisdvamos nos
estabelecer mais profundamente nesse ambiente, pois para habita-lo, ¢ importante conhecer tanto os elementos para cultivo como os
outros moradores que aqui vivem e também conviver com outras flores e outros seres que aqui estdo ha mais tempo. No jardim do
agora ha varias trilhas que podem ser seguidas e n3o necessariamente uma exclui a outra. E por isso que ele é um jardim de
possibilidades. Por esses caminhos, ha varios seres falantes dando sua opinido. Com a flor-tema em maos, conversei com alguns

deles para que eu pudesse escolher com quem ficar...

O que disseram os insetos?

Ciéncia, ciéncias. Para qué ciéncia? Por que ciéncias? O que os insetos tém a dizer sobre motivos e sentidos de abordar
conteudos legitimados como cientificos na educacdo formal a nivel fundamental?

De antemdo, o grilo indicou a legalidade como motivo. Ora, disse ele, os documentos oficiais dos 6rgdos governamentais'*
estabelecem, ha anos, as diretrizes para o ensino de ciéncias, e a justificativa para sua abordagem na escola estdo pautadas tanto nas
pesquisas da area como em interesses diversos. Para os anos finais de Ensino Fundamental, ¢ estabelecido como finalidade que o
aluno desenvolva competéncias que o auxilie a compreender o mundo e a atuar nele como cidaddo, e, para isso deverd usar
conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica. Sao utilizados ainda termos como compreender a natureza como integrada, a
ciéncia como atividade humana, identificar relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, saber utilizar termos cientificos. Foi
possivel perceber entdo que as informagdes contidas nesses materiais ddo a ideia daquilo que os grilos consideram como finalidade e
que justifique o ensino de ciéncias para os estudantes em nivel fundamental de escolarizagio.

A barata disse que os alunos perderam o interesse natural em questionar, tarefa primordial de um cientista, e que o atual

desafio do ensino de ciéncias consiste na formagdo de um individuo critico, participativo e que seja capaz de agir diante das situagdes

14 Refiro-me ao Ministério da Educacido (MEC) e suas Secretarias, 6rgdos governamentais que legislam sobre o funcionamento da Educagio Basica.
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da vida, cada dia mais “cientifica” e “tecnoldgica”. Ela falou ainda que a ciéncia escolar ¢ diferente da ciéncia do cotidiano e da
ciéncia académica, e que, por isso, a escola deve promover agdes que sejam capazes de gerar conhecimento proprio desta instancia.
Nesse contexto, ndo deve ser papel da escola apenas a oferta de informagdes, mas sim o trabalho com os alunos para que eles sejam
capazes de acessar e interpretar essas informagdes de maneira autdnoma.

O besouro, muito sabido, apresentou quatro argumentos para o ensino das ciéncias. Segundo ele, os motivos para se ensinar
ciéncias na escola sdo: econdomico, democratico, das habilidades e cultural. A relagdo da ciéncia com a economia ¢ perceptivel
quando se fala em areas como a agricultura, as diversas tecnologias e o poder bélico de algumas nagdes. Levando em conta que € um
direito do cidaddo ter acesso a informagdo, ensinar ciéncia torna-se um ato democratico. No que se refere ao argumento das
habilidades, o besouro considera que ciéncia ¢ sindnimo de investigacdo, por isso esse conteudo deveria ser o ponto central do
curriculo escolar, inclusive pelo fato de que muitos alunos podem ter suas capacidades despertadas pelo ensino da ciéncia. Por fim, a
ciéncia deve propiciar aos estudantes o entendimento da historia e das realizagdes por tras dela e eles ndo podem permanecer
ignorantes e alienados a respeito da cultura moderna e da ciéncia, dai o besouro considerar a ciéncia como parte da cultura.

Além desses insetos, uma especialista do assunto justifica o ensino de ciéncias na escola fundamental, posicionando-se a
favor. E a lagarta, que aponta trés motivos: primeiro, é um direito das criancas aprender ciéncias, pois, como o conhecimento
cientifico faz parte da cultura elaborada socialmente, elas devem ter acesso a esse conhecimento para que venham a utilizd-lo na
explicacdo e na transformagdo do mundo que as cerca. O segundo motivo € que a escola de nivel fundamental, como encarregada de
distribuicdo a populagdo do conjunto de contetdos culturais, deve abordar o conhecimento cientifico como conteudo do
conhecimento escolar. O valor social do conhecimento cientifico ¢ considerado pela /agarfa como o terceiro motivo para ensinar
ciéncias. Trata-se de que este corpo de conhecimentos possibilita a participacdo ativa € o desenvolvimento do senso critico dos
individuos numa sociedade como a nossa, em que se fala de ciéncia a todo o momento.

Refletindo a partir do que esses insetos disseram, concordo com a importincia do ensino da ciéncia. Considero que o

conhecimento cientifico € uma das formas de conhecimento, que ¢ uma produgdo cultural de social. Nao o tomo como hegemonico, e
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muitas vezes contesto a forma como ele ¢ produzido. Mas considero ser imprescindivel que ele seja tratado na escola, porque as
pessoas estdo a todo o momento, ouvindo, lendo e vendo ciéncia. E s6 se pode agir contra ou a favor do que se ouve, /é ou vé, quando
se tem informagio sobre o assunto. E preciso desmistificar certos conceitos sobre a ciéncia. Ensinar ciéncias ¢ importante, ainda, para
que as pessoas sejam capazes de tomar decisdes diante das “situacdes cientificas” reais que vivem. SO se pode agir perante uma
situac@o se os individuos sdo colocados a refletir sobre isso. E a contestar. Sendo assim, considero que o papel da escola no que se
refere ao ensino da ciéncia € fornecer informacgdes e tratar sobre elas de forma critica, buscando auxiliar os alunos na elaboragio de
suas proprias concepgdes e agdes diante do conhecimento cientifico.

Seguindo as conversas com os seres falantes do jardim do agora, outro assunto veio a tona, e questionei: Laboratorio escolar
de ciéncias? Desde quando? Para qué? Esse local auxilia no ensino e na aprendizagem de ciéncias pelos alunos? Experimenta¢ido?
Experimento? Atividades experimentais, de investigagdo, atividades praticas?

As primeiras respostas vieram em tom nostalgico, e alguns grupos de insetos fizeram um panorama historico do laboratorio e
da experimenta¢do falando que isso ajudaria a compreender alguns fatos atuais. Os pirilampos disseram que até os anos 50
denominam tradicional a maneira de tratar a ciéncia nas salas de aula, sendo a experimentacdo uma ferramenta demonstrativa da
atividade cientifica. Os anos 50/60 demandaram novas formas de ensino e aqui varios 6rgios governamentais'® estiveram ligados ao
que se considera inovador para a época: vivenciar o método cientifico pela redescoberta. Os laboratorios escolares entram em cena e
passam a ser valorizados tanto pelas instituigdes como pelos professores, sendo sindnimo de bom ensino de ciéncias. Cursos foram
oferecidos, kits foram montados e distribuidos a escolas, assim como materiais estrangeiros foram traduzidos e adaptados a realidade
nacional. Inovador, portanto, era o aluno ir ao laboratério e ser colocado na situacdo de cientista, a fim de realizar experimentos

seguindo um roteiro estruturado para entdo, redescobrir os conhecimentos cientificos.
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15 Trata-se de instituigdes como o IBECC (Instituto Brasileiro de Ciéncia e Cultura), que tinha como pretensdo melhorar o ensino de ciéncias para atender a demandas nacionais, e isto incluia a

producéo de materiais didaticos com proposta de ensino experimental. Ver Barra; Lorenz (1986) e Marandino, Selles e Ferreira (2009)



Os cupins ressaltaram que nas décadas de 1970/80 as demandas politicas e econdmicas desta €poca influenciaram os
programas oficiais de ciéncias tendo como foco a formagao técnica. O laboratorio escolar continuou sendo um local bem valorizado,
mas o método da redescoberta fracassou nos anos 80. Era necessario pensar em uma nova forma de utilizagdo deste espaco para que
ele realmente contribuisse com o aprendizado dos alunos, ja que até entdo nada de significativo havia mudado. A década de 90 e os
anos 2000 estdo fortemente marcados por discussdes sobre o redimensionamento do papel do laboratério de ciéncias, mas € também
neste periodo que estes espagos comecam a “sumir’ das escolas. O maior destaque para a educagdo ambiental e as demandas pela
formac@o do cidaddo critico e preocupado com as questdes sociais influenciam diretamente neste aspecto.

Pensando nisso que os pirilampos e os cupins falaram, ¢ possivel perceber que o ensino de ciéncias sempre esteve ligado a
esse lugar: o laboratorio. Ir ao laboratorio. Fazer experimentos. Vivenciar método cientifico. Uma valoragdo de autoridades,
comunidade civil, comunidade escolar. Entra e sai de cena. Faz assim agora. Desse jeito ndo. Tem sempre alguém envolvido em
legitimar o conhecimento cientifico. Mas, o que € isso que se faz no laboratorio de ciéncias?

Outros insetos comentaram que had varias respostas para denominar o tipo de trabalho que € realizado no laboratorio. A
Jormiga aponta que existem divergéncias quanto a terminologia utilizada e lista os nomes mais comuns relacionados a
experimentacdo e ensino de ciéncias: atividade pratico-experimental, trabalho laboratorial, atividade experimental, atividade
experimental-investigativa, experimentacdo didatica. Ela contou que fez um extenso levantamento bibliografico em teses,
dissertacdes e artigos do que tem sido pesquisado sobre o tema no Brasil e disse que tais producdes indicam que a experimenta¢io €
considerada importante e tem sido utilizada no processo de ensino e aprendizagem de ciéncias, a despeito das condi¢des e da forma
como ¢ realizada pelos professores.

O louva-a-deus, ao buscar informagdes sobre o estado da arte da pesquisa académica sobre o ensino de ciéncias com foco na
experimenta¢do, também discutiu sobre as diferentes classificacdes para as atividades experimentais que sdo realizadas nos
laboratorios escolares. Sdo denominagdes como laboratérios tradicionais, laboratério divergente, laboratério aberto, laboratorio de

projetos, laboratério a disposi¢do do aluno, laboratorio estruturado e ndo estruturado, experimentagdo por simulagdo entre outros. O

30

JUNIOR  (2002);
KRASILCHIK
(2000)

AGOSTINI
(2012)

SANTOS (2001)



cascudo, ao listar as modalidades didaticas para o ensino de biologia, considera que no laboratério sdo realizadas atividades praticas,
cuyjas fungdes podem ser: despertar e manter o interesse do aluno, envolver o estudante em investigacdes cientificas, capacitar os
alunos a resolver problemas, entre outros.

Ja a mosca considera que, independente do significado que se dé ao termo, o que deve ser considerado sdo suas dimensdes -
epistemologica, pedagogica, sociologica e até ideoldgica. Isto implica tratar sobre a experimentagdo em si mesma, o fendmeno
natural e o conhecimento formal — denominado por ela de tridngulo epistemoldgico da experimentagdo. A mosca aponta ainda que
para cada modelo de ensino a experimentacdo desempenha um papel: num viés tradicional, ela serve como demonstragdo e
verificagdo do discurso do professor (teoria) e apresenta o conhecimento cientifico como pronto e acabado, descontextualizado e
sempre verdadeiro. O ensino pela redescoberta coloca o aluno como “pequeno cientista”, que € responsavel por “reproduzir” os
passos do método cientifico utilizando roteiros rigidos a fim de chegar a um resultado esperado. Seus efeitos sdo semelhantes ao do
modelo tradicional. O método de projetos, no entanto, tem como base trabalhar a partir de um processo de investigacdo, onde o aluno
¢ o componente ativo, que deve ser colocado a planejar e realizar as a¢des experimentais. O professor é um estimulador e orientador
neste contexto.

Nomes, defini¢des, convencionalismos. Modelos de ensino, experimentac¢do. Laboratério. Ciéncia. Com a flor-tema em maos,
procuro encontrar uma ligag@o entre esses termos/conceitos. Reflito sobre a real necessidade de denominag¢des e penso que aquilo que
acontece no laboratorio escolar de ciéncias s6 se d4 porque existe uma interag@o entre quem esta oficialmente capacitado a ocupar a
func¢do de ensinar, o professor, e quem estd oficialmente na posi¢cdo de aprendiz, o estudante. Aqui, /ibélula alerta para uma das
diferengas entre o experimento cientifico e o experimento escolar. Ao se propor uma atividade experimental em que o estudante ira
observar, registrar e explicar o que acontece ¢ importante levar em conta que nessa situagdo hd sempre a figura do professor, que
sabe, de antem@o o que ird acontecer e tem as expectativas quanto ao que o aluno deve fazer para “chegar ao resultado”. No caso de

um cientista, ele possui um acumulado de saberes que permite a elaboragdo de questdes e procedimentos que orientem seu trabalho.
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Ja no caso do estudante, ha o professor que orienta e direciona aquilo que deve ser realizado. Por muitas vezes ndo ha espago e tempo
para a imaginagdo e agdo dos estudantes.

Além disso, apesar das atividades realizadas em laboratérios escolares serem diferentes da experimentag@o cientifica realizada
pelos cientistas em seus laboratorios de pesquisa, ha que se considerarem semelhangas, como disseram os pernilongos: laboratérios
de ciéncias em escolas de educagdo basica constituem, assim como os laboratorios de pesquisa, uma rede formada por elementos
humanos e ndo-humanos, que estdo ligados a diversas instancias, interesses, procedimentos e saberes que buscam se firmar no
ambiente em que se inserem e também legitimar a importancia do ensino pratico para os alunos.

A libélula trouxe mais informagdes, dizendo que a atividade cientifica estd repleta de conhecimento, mas o conhecimento
cientifico esta ligado a realizacdo e validagdo de experimentos e teorias propostas por pesquisadores. Ela ressaltou que um
experimento “ndo fala” por si mesmo, nem ha uma “revelagdo” fidedigna da natureza. Aquilo que € observado pelo cientista esta
condicionado ao que ja se sabe e direcionado por questdes formuladas por ele. Ndo hé objetividade pura ou mesmo neutralidade na
atividade cientifica. E uma produgéo cultural condicionada, inclusive, pelo contexto da uma época. A imaginagio e a criatividade sdo
elementos da producdo cientifica.

Os argumentos dos seres falantes acerca da experimentacdo e do laboratério na escola foram importantes para que eu pudesse
refletir sobre o assunto. Para o ensino de ciéncias, a experimentagdo pode ser uma maneira de auxiliar os estudantes a
compreenderem fendmenos da ciéncia. No entanto, essa forma de trabalhar com os conteudos cientificos na escola ndo deve ser
tomada como a Unica e verdadeira e ndo deve ser desconectada da dimensdo humana da ciéncia. Ora, aquilo que se apresenta como
um fato diante de nossos olhos sdo construgdes e interpretacdes dos cientistas. E os cientistas sdo seres humanos! Experimentos na
escola sdo uma oportunidade de observar concretamente fenoOmenos que sfo, muitas vezes, abstratos para os estudantes. A
participacdo em um experimento pode auxiliar no desenvolvimento de habilidades como raciocinio, interpretacdo, manipulagdo. O

professor, nesse contexto tem o papel de mediador, facilitador e orientador. Quanto ao laboratério, ele pode ndo ser essencial, mas ¢
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um espago importante para realizacdo das atividades, por isso muitas vezes existem disputas e estabelecimento de relagdes para que
esse espago exista e permaneca nas escolas.

Todo esse burburinho, esse falatorio me deixou um pouco zonza. Dei uma pausa, respirei. O perfume da flor-tema me
acalmou. Resolvi andar um pouco mais pelo jardim do agora. Logo a frente, avistei um grupo de cigarras que falavam
vigorosamente. Aproximei-me para ouvir mais de perto... Elas comentavam sobre formagdo continuada de professores, e diziam que
esse assunto tem sido justificado e investigado constantemente. Que modelos sdo, inclusive, discutidos. Tem até legislacdo! Falaram
que ha recomendagdo para que essa formagdo seja realizada levando em conta a experiéncia do professor e seus saberes, e que ela
deve acontecer de maneira coletiva, reflexiva e na troca de experiéncias.

A formagdo dos professores de ciéncias também foi ressaltada pelas mariposas, que apontaram haver pressupostos e
investigagdes sobre esse assunto. Elas disseram ainda que um curso de formagao continuada, pra ser bom, tem que partir daquilo que
o professor ja sabe, e entdo ajudar esse professor e refletir sobre suas agdes em sala de aula, aprender novas estratégias de ensino e as
aplicar com seus estudantes. “Nossa”, pensei, “que modelo bonito elas tém. Falando alto e com tanta propriedade, parece até que € a
verdade”. Olhei para a flor-fema e ela estava murcha... Sai de perto das mariposas...

Logo ali do lado, um vagalume me chamou a atenc¢do. Ele sorria e parecia estar dizendo algo, em voz baixa. Aproximei-me
com a flor-tema, para saber mais sobre o que ele falava. As primeiras conversas indicaram algo que eu ndo havia escutado antes: que
a formag@o de professores deve ser pautada em uma formagio inventiva. O vagalume me explicou que formar ndo ¢ dar forma, seguir
manuais e padrdes. Refletindo sobre isso, pensei que tratar a formagdo de professores a partir de modelos, como propuseram as
cigarras e as mariposas pode evidenciar as falhas e fragilidades da formacdo docente, ao invés de priorizar o trabalho efetivo do
professor em suas a¢des diarias. O vagalume seguiu me dizendo que inventividade significa quebrar a hegemonia das técnicas de
ensino e apontar na dire¢do de uma formagao que se da quando as praticas se materializam de acordo com o uso que se faz delas. Sua
ideia consiste em deslocar de uma formag¢ao-forma para uma formagao que permita plasticidade e produgdo de sentido, que aconteca

no encontro com o outro, em um territdrio que € movente e mutavel.
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Interessada no assunto, a joaninha veio contar sobre seu trabalho: pesquisando sobre como o professor se torna professor na
escola, ela propds tratar da formagdo de professores ndo a partir de um estabelecimento de uma identidade profissional ou de um
processo instrumental de treinamento, mas sim como produgdo de si, como efeito das relagdes de forgas que tornam possiveis o
tornar-se educador. Ela aponta que, nesse contexto, devemos pensar a educagdo como uma micropolitica, o conhecimento como
inven¢do de si e do mundo e a formag@o de professores como devir.

A borboleta também entrou no assunto, e disse que contestou essa idéia de professor reflexivo e de saberes que os docentes
precisam para atuarem em sala de aula, propondo uma nova forma de tratar a formagdo e a experiéncia do professor. Para ela, a
experiéncia da formagao € composta de linhas de fuga e de processos de invengao.

Um pulgdo, ouvindo essa conversa, veio dar sua opinido: falou que pensa a educacdo a partir da experiéncia-sentido,
alertando para o fato de que muitas coisas acontecem, mas cada vez mais a experiéncia € escassa. E explicou: o excesso de
informagdo, o excesso de opinido, a falta de tempo e o excesso de trabalho sdo nocivos a experiéncia. Seguiu dizendo que para que a
experiéncia se dé, € preciso nos livrar de certas atitudes e cultivar outras, para que sejamos efetivamente tocados pela experiéncia.
Trata-se de falar daquilo que nos acontece, de escutar o outro, de cultivar da ateng@o, a delicadeza e a arte do encontro. O sujeito da
experiéncia €, portanto, aquele que se abre para os acontecimentos, que € receptivo, esta disponivel, aberto.

Em meio a isso, vi _flor-fema mais vistosa, e pude perceber que vivenciar uma formagio inventiva, que proporcione troca de
experiéncias no coletivo € superar a formagdo-formula, ¢ habitar um jardim de possibilidades, cheio de aprendizagens e situagdes
reais possiveis. E ainda oportunizar que sujeitos vivam um acontecimento singular, que ndo pode ser repetido, e que eles estejam
abertos a experiéncia.

Dessa caminhada pelo jardim do agora e das conversas com os insetos vi quais sdo as possibilidades oferecidas por esse
ambiente e pude perceber a importancia de conhecer como pensam esses seres falantes. Isso contribuiu para a decisdo de onde ficar e
com quem ficar para cultivar a flor-tema. Ouvi-los auxiliou também a enxergar as belezas de cada inseto que habita esse jardim, e

que, mesmo ndo optando por estar com algumas espécies, sei da importancia de cada uma delas. Aprendizados. Posicionamentos.
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Agora, estabelecida mais fortemente nesse territério e me sentindo confortavel, é hora de cultivar a flor-fema para que ela se

. . . . . - . . . 16
desenvolva bem no jardim do agora. Como fazer? Indicaram-me diversas maneiras e a op¢ao foi seguir algumas pistas ...

16 Este termo refere-se as pistas do método da cartografia, conforme Passos, Kastrup e Escéssia (2012) e Passos, Kastrup e Tedesco (2014).
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No jardim do agora, a escolha por seguir pistas me forgou, primeiramente, a tomar uma decisdo sob qual perspectiva a cartografia € vista
aqui. A opgdo pela cartografia se deu por acreditar que esta maneira de pesquisar contribuiria para o bom desenvolvimento da flor-tema.

O termo/conceito cartografia tem seu embrido na filosofia da diferenca de Gilles Deleuze e Félix Guattari e € concebido como um modo
de pensamento desses autores no contexto de uma filosofia do acontecimento, e ndo de modelos conceituais (OLIVEIRA; MOSSI, 2014).
Acontecimento por conceber a realidade como aquela que ndo pode ser representada, mas que € apreendida no encontro, traspassada por
pluralidades, movimentos, transformagdes (KASTRUP, 2000).

Das ideias desses fildsofos tem-se desdobramentos para pensar possibilidades de composigdo e conducdo de pesquisas em outras areas do
conhecimento. A cartografia é encontrada em pesquisas de campo voltadas para o estudo da subjetividade, especialmente na area da psicologia
(ROMAGNOLI, 2009; PASSOS, KASTRUP e ESCOSSIA 2012; PASSOS, KASTRUP e TEDESCO, 2014). No campo da educacio, a
cartografia tem sido discutida e utilizada em varios trabalhos, como os de Camarota; Clareto (2012); Veiga (2011); Gomes, Silva e Clareto
(2011); Rotondo (2010).

O primeiro olhar a ser langcado a cartografia é enxerga-la como uma estratégia metodoldgica (OLIVEIRA; MOSSI, 2014), na qual se
abandona a ansiedade de se chegar a um destino, entendido como os resultados da pesquisa, e se aproveita as belezas do caminho, visto aqui
como o processo da pesquisa. Existe um plano de viagem e formas de se desenvolver esse plano, mas trata-se de um roteiro que permite

possibilidades. Por isso,

A Cartografia como estratégia metodolégica insurge justamente da necessidade de métodos que nio apresentem somente os resultados finais da
pesquisa desconsiderando os processos pelos quais a mesma passou até chegar a sua instincia final, mas que acompanhem seu percurso
construtivo sempre em movimento e o percebam como algo incompleto, transitorio e que multiplica as possibilidades ao invés de restringi-las. A
pesquisa, por assim dizer, ¢ sempre um mapa que possibilita multiplas entradas ¢ onde ¢ possivel transitar livremente, agrimensando um terreno
em permanente mutagio (OLIVEIRA; MOSSI, 2014, p. 191, grifos meus).

Assim, a cartografia € vista neste trabalho como uma perspectiva de pesquisa, que da indicios sobre as possibilidades de se caminhar por

ela. No jardim do agora, a cartografia ¢ um jardineiro, que, de maneira atenciosa e tranquila, indica adubos e suprimentos que podem ser usados
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para o cultivo da flor-fema, que mostra como usar ferramentas e explica sobre algumas formas de se evitar pragas. Um jardineiro que ndo
determina o que se deve ser feito, porque ¢ preciso ser sensivel a cada jardim que se propde a cuidar. E um jardineiro que diz: “Este é o seu
jardim, estas sdo suas flores. Aquelas sdo as possibilidades. Que tipo de vida vocé quer ver crescendo aqui? Baseie-se nesse principio e cultive
seu jardim.”"’

Tomando a cartografia como estratégia metodologica, tem-se um comprometimento com a produgdo de uma politica cognitiva (PASSOS,
KASTRUP e ESCOSSIA, 2012, p. 202), que prioriza as experiéncias cognitivas, a invencdo de problemas, a corporifica¢do do conhecimento, a
producdo de subjetividade (KASTRUP, 2007). As ciéncias cognitivas (KASTRUP, 2015) destoam da forma tradicional de conceber o
conhecimento como algo que estd posto, que precisa ser descoberto, onde o objeto de estudo precisa ser representado, prevalecendo a dicotomia
sujeito cognoscente-objeto a ser conhecido (ROMAGNOLI, 2009). A natureza dos objetos do mundo ndo ¢ fixa, permanente, regular; eles se
abrem a variacgdo (ESCOSSIA; TEDESCO, 2012) e ndo estdo isoladas de suas conexdes externas, nem de suas articulagdes historicas. Assim, “o
objetivo da cartografia ¢ justamente desenhar a rede de forgas a qual o objeto ou fendmeno em questdo se encontra conectado, dando conta de
suas modulagdes e de seu movimento permanente” (BARROS; KASTRUP 2012, p. 57).

Vale ressaltar que o conceito de método ¢ concebido na cartografia como um modo de pensamento (OLIVEIRA; PARAISO, 2012) que
ndo se limita a estabelecer procedimentos metodoldgicos estanques, mas considera o encontro do pesquisador com seu campo de pesquisa
(ROMAGNOLLI, 2009). A cartografia ndo se propde a apontar receitas e formulas a serem seguidos fielmente, tomados como regra. Ao contrario,
as metas sdo tragadas durante o percurso da pesquisa. A proposta € apontar pistas que orientem a pesquisa (PASSOS; BARROS, 2012, p.17).

E preciso praticar a cartografia. Cartografias que sio praticadas em dominios especificos (BARROS; KASTRUP, 2012). Praticar a
cartografia significa entender que ela visa o acompanhamento de processos, ou seja, propde investigar a dimensdo processual da realidade.
Quando o cartografo entra no campo da pesquisa ja ha processos em curso (KASTRUP; PASSOS, 2014). Estdo a todo tempo, o tempo todo,

como apontam Barros e Kastrup (2012) em processo, em obra. A pratica da cartografia foi uma das primeiras pistas apontadas pelo jardineiro

17 Esse trecho foi inspirado em Rolnik (1989), na ocasido em que ela discorre sobre o “Manual do cartégrafo” (pg. 69-72)
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cuidadoso, que também reiterou que no jardim do agora, os habitantes estdo se desenvolvendo e atuando no ambiente, cada um a seu tempo, a
sua maneira.

No territério que o cartografo passa a habitar existem situagdes que impedem a simples representacdo da realidade e a coleta de
informagdes, e isso exige um aprendizado que deve ser construido no processo da pesquisa. Habitar um territorio existencial € compor-se e
engajar-se com ele, entendendo que a pesquisa ndo € sobre algo ou alguém, mas com algo ou alguém (ALVAREZ; PASSOS, 2012). No
encontro, estando aberto a experiéncia e cultivando uma receptividade ao campo da pesquisa, estando “ao lado sem medo de perder tempo, se
permitindo encontrar o que ndo procurava ou mesmo ser encontrado pelo acontecimento.” (ALVAREZ; PASSOS, 2012, p. 137). No jardim do
agora, esta pista foi seguida, pois o engajamento e a abertura aos acontecimentos ficaram evidentes nos encontros com as professoras de
ciéncias. Trata-se, portanto, de ser um pesquisador-cartégrafo implicado com a pesquisa. Como aponta Romagnoli (2009, p. 171), “cartografar ¢
mergulharmos nos afetos que permeiam os contextos e as que pretendemos conhecer, permitindo ao pesquisador também se inserir na pesquisa e
comprometer-se com o objeto pesquisado, para fazer um tragado singular do que se propde estudar”.

Levando em conta os indicios oferecidos pela cartografia, etapas como coleta, analise e discussdo dos dados sdo tomadas como
sobrepostas, processuais € em movimento continuo (KASTRUP, 2012). Além disso, cartografia aponta para uma mudanga conceitual, onde ha
producdo e ndo a coleta de dados. Uma produgdo coletiva, pois ha um coletivo se fazendo com a pesquisa, ha uma pesquisa se fazendo com o
coletivo (BARROS; KASTRUP, 2012). Isto se evidencia neste trabalho, que destoa da linearidade comum de escrita, ao inventar um caminho,
compondo-se como uma histéria. Nesse contexto, os dados produzidos no jardim do agora advém daquilo que emergiu nos encontros com as
professoras de ciéncias: os afetos, as discordancias, os movimentos, os perfumes das flores, os espinhos, os polinizadores.

Tomando o coletivo como proposta para a formagao das professoras de ciéncias, ancora-se na cartografia a convicgdo de que o plano de
forcas é o plano potente de a¢do. E preciso acessar o plano coletivo das forcas (ESCOSSIA; TEDESCO, 2012). Também chamado de plano de
consisténcia, imanéncia ou composi¢do, esse plano ¢ movente e de natureza criacionista, onde estdo forcas, linhas e particulas em movimento
(KASTRUP, 2000, p. 377), que se dirigem para a invencio, para a estranheza da vida (ROMAGNOLIL 2009). E nesse plano, entdo, que se déo os

encontros e 0s agenciamentos que permitirdo que novos sentidos sejam criados (ROMAGNOLI, 2009). Isso difere do plano de organizagdo (ou
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plano das formas), tido como invariante, historico, fechado a invengdo (KASTRUP, 2000) instituido, possuidor de figuras ja estabilizadas
(ESCOSSIA; TEDESCO, 2012). Ora, enquanto outras formas de pesquisar capturam aquilo que é repetido, regular, delimitado, a cartografia
busca aquilo “que estd para além e aquém das formas dos grupos, entre as formas ou no atravessamento delas” (PASSOS; BARROS, 2012, p.
28).

Atingir o plano coletivo de forgas so € possivel dentro de um movimento continuo de individuag@o. Este conceito, conforme Escossia e
Tedesco (2012, p. 98), diz respeito ao processo pelo qual os individuos sdo constituidos como seres organicos, fisicos, psiquicos e sociais. Isto
significa que na individuagdo, os sujeitos passam por processos de singularidade e autonomia que os fardo unicos, diferenciando-os uns dos
outros. A individuagdo “ndo faz aparecer como seu efeito somente o individuo, mas um par individuo-meio” (PASSOS; BARROS, 2012, p. 22).

A individuag@o possui duas dimensdes: a individuada e a pré-individual. A dimenséo individuada ¢ aquela que carrega repeticdo de si e
regularidades, na qual se detecta uma homogeneizacdo entre os individuos e um determinismo associado a previsibilidade (ESCOSSIA;
TEDESCO, 2012). E como pensar que todas as flores do jardim do agora, mesmo sendo Unicas, reagem da mesma maneira & presenga ou
auséncia do sol. Na dimensdo pré-individual, ndo existem unidades definidas, mas singularidades, intensidades e um sistema rico em potencial
(ESCOSSIA; TEDESCO, 2012). Essa dimenséo pré-individual permanece “como um “resto” irremovivel, que o mantém em devir permanente”
(KASTRUP, 2007, p. 83), ¢ algo imprevisivel e que deve ser levado em conta. Ora, as flores do jardim do agora carregam certas regularidades,
mas persiste nelas uma carga potencial de singularidade, sempre em via de diferenciagdo, ja que nem todas t€ém a mesma tolerancia ou
sensibilidade ao sol.

E importante entender que “todo ser individuado [...] permanece, apés a individuagdo, com uma carga pré-individual que pode ser ativada
a qualquer momento, o que os torna seres sempre inacabados e em permanente processo de individuagio” (ESCOSSIA; TEDESCO, 2012, p. 98).
A dimensdo individuada do sujeito pode ser facilmente capturada pelo exercicio da representacdo, previsivel e delimitavel por certas formas de se
pesquisar. Mas ¢ na apreensdo da dimensdo pré-individual que temos o acesso ao plano coletivo das forcas (ESCOCIA; TEDESCO, 2012). Eis

aqui mais uma pista do jardineiro para que ocorresse a interacdo entre a flor-fema e as outras flores do jardim do agora. Assim, foi preciso



41

dialogar no jardim do agora, respeitando a forma individuada das professoras-flores e valendo-se de maneiras de acessar suas dimensdes pré-
individuais.

Até agora o atencioso jardineiro apontou algumas indica¢des de adubos e suprimentos para cultivar a flor-fema: praticar a cartografia,
habitar um territério e engajar-se nele, produzir dados, acessar o plano coletivo de forgas. Sobre o manuseio de ferramentas, ele ofereceu mais
pistas para o jardim do agora, que apontam para a pratica da atencdo (KASTRUP, 2012) e para o papel dos dispositivos (KASTRUP e
BARROS, 2012).

O funcionamento da atengdo no trabalho do cartégrafo se baseia no conceito de atencdo flutuante, que significa “prestar igual atencio a
tudo” (KASTRUP, 2012, p. 36), isto ¢, estar com a aten¢do aberta, sem focalizag@o especifica. Na pratica desta atencdo, € preciso deixar de lado
as expectativas proprias para que ndo se selecione os acontecimentos previamente e estar atento aos elementos que surgem.

O conceito de suspensdo ¢ de igual importancia quando se trata da atenc¢do do cartografo. Estar em suspensdo € entender que, a principio,
tudo deve ser digno de atencdo e que depois havera um redirecionamento: o que estava no exterior volta-se para o interior, configurando uma
mudanga da direcdo da atencdo; e a busca de informacgdes € substituida pelo acolhimento do que lhe acomete, referindo-se a uma mudanga da
qualidade ou natureza da atengdo (KASTRUP, 2012).

A atengdo ndo busca algo definido, mas torna-se aberta ao encontro. Trata-se de um gesto de deixar vir [...]. [...] A atengdo se desdobra na
qualidade de encontro, de acolhimento. As experiéncias vio ocorrendo, muitas vezes fragmentadas ¢ sem sentido imediato. Pontas de presente,
movimentos emergentes, signos'® que indicam que algo acontece, que hd uma processualidade em curso. (KASTRUP 2012, p. 38-39, grifos meus)

Nos encontros com as professoras, foi possivel realizar a concentracdo sem focalizagdo, onde suas falas tocavam a atengdo, sendo
possivel destacar os contornos singulares dos signos que emergiam ali. Além disso, ao revisitar os encontros através das filmagens, foram
possiveis novas praticas desta atencdio. E interessante apontar também que as variedades do funcionamento da atencdo ficaram evidentes no

trabalho de campo junto a flor-tema. Trata-se do rastreio, do toque, do pouso e do reconhecimento atento (KASTRUP, 2012). O rastreio refere-se

18 Segundo Ferreira (1986) signo é uma “unidade linguistica que tem significante e significado; signo linguistico [...] signo designa frequentemente a palavra” (p. 1584)
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a acdo de entrar no campo “sem conhecer o alvo a ser perseguido” (p. 40), alvo este que surgira imprevisivelmente. Aqui, a atitude do cartografo
deve vigorar na aten¢do aos vestigios de processualidade que surgirdo, sintonizando-se com o problema da pesquisa e eliminando os saberes
anteriores e as inclinagdes pessoais, pois sO assim serd possivel se alinhar ao “objeto-processo” (p.41).

Essa exploragdo difusa vai se dando até o momento em que algo acontece e toca a atengdo, tendo em vista que o cartografo esta aberto e
receptivo no campo da pesquisa. Refere-se, portanto, do toque, aquilo que vislumbra os sentidos e aciona o processo de selecdo no nivel das
sensacdes, ndo das percepgdes ou representagdes de objetos. O toque ndo tem um momento definido para acontecer e difere quanto a intensidade,
além de poder seguir diferentes caminhos. Trata-se de ser tocado por aquilo que faz vibrar o corpo e que perturba os sentidos (KASTRUP, 2012).

Como um passaro que pousa apos visualizar algo que lhe chama a atencfo, a atitude de pouso do cartégrafo € caracterizada por uma
parada na percepcdo e um fechamento do campo de observagdo. Essa aproximacgdo ndo indica estabelecer limites daquilo que tocou a atengdo,
mas sim uma reconfigura¢do no campo de observagdo, com a formag¢do de um novo territorio, mudando a ateng¢do de escala (KASTRUP, 2012).

Quando o cartografo € reconduzido a destacar os contornos singulares do objeto, ele aciona o reconhecimento atento, a ultima variedade
do funcionamento da atengdo. Ora, depois de pousar naquilo que tocou a atengdo e reconfigurar o territorio de observacdo, € hora de se colocar
em suspensdo (KASTRUP, 2012), para que a pista de acompanhar processo seja reiterada, evitando que se caia na representacdo do objeto. O
reconhecimento atento ndo acontece de forma linear, mas pela ligacdo entre diferentes elementos, como num circuito. Ele “é a revelagdo da
construgdo da percepgdo através do acionamento de circuitos e da expansdo da cogni¢do” (KASTRUP, 2012, p. 47).

Entendendo que a cartografia ndo fornece um modelo de investigacdo, mas se faz em pistas, estratégias e procedimentos concretos, €
importante indicar que ela requer procedimentos encarnados em dispositivos. Este conceito ¢ originario de Michael Foucault (1979), que o utiliza
para analisar a ligacdo da constitui¢do dos saberes aos modos de exercicios de poder, descentralizando o eixo discursivo/ndo discursivo para o

eixo que denominou de dispositivo, que €

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigdes,organizagfes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposic¢oes filoséficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito ¢ o nio dito sdo elementos do
dispositivo. O dispositivo ¢ a rede que se pode estabelecer entre esses elementos. (FOULCAULT, 1979, p. 244).
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Assim, segundo Muchail (2004) dispositivo indica heterogeneidade, abarcando tanto aquilo que ¢ discursivo como o que ndo se enquadra
como tal. Trata-se de um termo que carrega complexidade e que pode ser utilizado em outras instancias, como fez Marcello (2004), que analisou
um dispositivo especifico operando em um campo especifico. E importante considerar ainda que os dispositivos sdo uma série de praticas e a¢des
que produzem efeitos (KASTRUP; BARROS, 2012).

Ao tratar sobre esse conceito, Deleuze (1990) considera que o dispositivo € multilinear, composto por linhas de visibilidade e regimes de
enunciagdo, linhas de for¢a e linhas de subjetivagdo. Como visibilidade e enunciagdo, os dispositivos sdo “maquinas que fazem ver e falar” (p.
155). Visibilidade ndo por se referir “a luz em geral que iluminara objetos pré-existentes” mas porque “é formada de linhas de luz que formam
figuras variaveis e inseparaveis deste ou daquele dispositivo” (p. 155). Enunciac¢do porque “remetem para linhas [...] nas quais se distribuem as
posi¢cdes diferenciais dos seus elementos” o que significa que “as enunciagdes sdo curvas que distribuem variaveis, e, porque, uma ciéncia, em
um determinado momento, ou um género literario, ou um estado de direito, ou um movimento social definem-se precisamente pelos regimes de
enunciagdes” (p.156). Isso indica a¢des capazes de produzir formas de se perceber e de dizer sobre, tomando o saber como a combinagdo entre o
visivel e o dizivel (KASTRUP; BARROS, 2012). E ainda,

Tais unidades (o visivel ¢ o enuncidvel) s6 podem ter existéncia a partir de uma combinagdo meticulosa entre palavras, frases e proposigdes; a
partir de um entrecruzar especifico que, entdo, lhes confere condigdo de existéncia. Como apreendé-los? Rachando, abrindo, dilacerando ou,

talvez, talhando as proprias palavras, frases ¢ proposi¢des para extrair, extirpar delas os enunciados que lhes sdo correspondentes (MARCELLO,
2004, p.201).

Como linha de forga, o dispositivo tem a dimens3o do poder-saber, da luta por sua afirmagdo (KASTRUP; BARROS, 2012) e faz com
que as linhas de visibilidade e de enunciacdo se alinhem, delineando suas formas, delimitando seus trajetos, “tragando os caminhos que os dois
irdo percorrer (e de que maneira poderdao manifestar sua existéncia)” (MARCELO, 2004, p. 204). As linhas que inventam modos de existir sdo as
de subjetivacdo (KASTRUP; BARROS, 2012), tratando-se de um processo, de uma subjetividade que esta para se fazer, na medida em que o
dispositivo deixe ou faga possivel acontecer (DELEUZE, 1990, p. 156). Além disso, a constitui¢do da subjetividade permite que as demais linhas

de saber e de poder tornem-se moveis e adquiram uma forma mutéavel e que esteja em constante inovagdio (MARCELLO, 2004).
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Como praticante da cartografia, porque interessa essa multilinearidade de um dispositivo? Ora, ao entrar no campo da pesquisa portando
dispositivos, devemos compreender que sujeitos e objetos sdo processos singulares que operam em devir (DELEUZE, 1990), compostos por
linhas de diferentes naturezas que “se mostram transitorias e efémeras, predispostas a variagdes de diregao e intensidade” (MARCELLO, 2004, p.
211). Também devemos considerar que a atuagdo do cartdégrafo implica em desembaragar tais linhas, que significa “tracar um mapa, cartografar,
percorrer terras desconhecidas” (DELEUZE, 1990, p. 155). Além disso, o dispositivo esta ligado a processos de criagdo e no trabalho com eles,
ndo basta coloca-lo para funcionar, € preciso que seja feito o acompanhamento de seus efeitos (KASTRUP; BARROS, 2012).

No jardim do agora, os dispositivos' langados nos encontros incluem videos, imagens, uma dindmica de acolhida e uma fabula. Tais
recursos permitiram criar momentos de invengdo e criagdo, numa estrutura aberta, cartografando aquilo que nfo podia ser representado e
priorizando o acontecimento. Os dispositivos vieram para que as professoras pudessem ver e falar sobre si mesmas, sobre o laboratorio e suas
praticas e também para que se delineasse as marcas da formagdo que elas carregavam em suas agdes pedagdgicas.

Kastrup e Barros (2012) consideram que “a fungdo do dispositivo se faz através de trés movimentos, o que torna necessario falar de
movimentos-fungdes [...]: movimento-func¢do de referéncia, movimento-func¢io de explicitacdo e movimento-fun¢io de transformagao-producio”
(p.79). Longe de apresentar uma delimitag@o entre os diversos dispositivos, procuro salientar aquilo que as a¢des realizadas no campo tiveram de
concreto na pratica da cartografia. A medida que explicito os movimentos-fungdes, estabeleco como eles se configuraram no jardim do agora.

Um dispositivo tem fungdo de referéncia quando ele € regular, procurando articular repeti¢do e variagdo. Essa regularidade se configura
no modo como se pde a funcionar uma ligagdo que se estabelece no campo da pesquisa, tendo como consequéncia a constitui¢do de um territorio
existencial. Trata-se entdo de algo que se repete, onde a ligacdo ndo ¢ feita com uma situagdo ou com uma pessoa, mas assim “com o regime
assignificante de afec¢des”, garantindo a variacdo (KASTRUP; BARROS, 2012, p. 81). No jardim do agora, os encontros mensais com as
professoras constituiram um dispositivo com a fung¢do de referéncia, pois nesse ambiente um territorio existencial foi constituido e habitado,

ressaltando a caracteristica de fazer junto da pesquisa em questao.

19 As configuragdes de cada dispositivo sdo feitas de forma especifica a medida que sdo mencionados em sua utilizagdo nos encontros.
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A fungdo de explicitagdo de um dispositivo esta ligada “ao ato de trazer a consciéncia uma dimensao pré-reflexiva da acdo” (KASTRUP,
BARROS, 2012, p. 83). Trata-se, portanto, de desembaracar as linhas que estdo amarradas ao processo de produgdo de subjetividade que esta em
curso. Trata-se, ainda, de ver e de falar; e de capturar aquilo que subsiste de forma implicita. Assim, no jardim do agora, os videos, as imagens, a
dindmica e a fabula atuaram como dispositivos potentes para revelar o que estava oculto. O movimento-fun¢do de transformagao-producio ¢
efeito da convergéncia entre os dois movimentos anteriores. Da intersec¢do de um dispositivo de referéncia com dispositivos de explicitagao,
extrai-se “efeitos de producdo e transformagdo da realidade” (KASTRUP; BARROS, 2012, p. 80). Temos, entdo, o acesso ao plano coletivo de
forcas e uma pesquisa-intervengdo, “aquela que busca aceder aos processos, ao que se passa entre os estados ou as formas instituidas, ao que esta
cheio de energia potencial” (PASSOS; BARROS, 2012, p.20). Como veremos®’, no jardim do agora, esse movimento de producio da realidade
liga-se a invencgdo e a criagdo coletiva de sentidos para o que se deu nos encontros com as professoras.

Um ponto-chave a ser considerado do encontro com a cartografia e da opgao por seguir suas pistas € que o cartografo ndo € um relativista
que se vale de agOes puramente subjetivas, ele €, ao contrario, aquele que delimitou um campo problematico e que, ao entrar no campo da
pesquisa, reune seus equipamentos e mergulha fundo na constitui¢do deste campo, se abrindo para tudo aquilo que ele oferece, sendo capaz de
destituir-se do vicio da representacdo, sem medo de se afogar. No jardim do agora, com a flor-tema em maos, o jardineiro atencioso me indicou
bons adubos e suprimentos para desenvolvé-la e me mostrou ferramentas para seu cultivo. Ento, eu cuidei daquilo que ja estava l4, no campo,
cavando e revolvendo a terra, compondo uma pesquisa. No encontro. Inventando. Fazendo “emergir um mundo que ja existia como virtualidade

e que, enfim, ganha existéncia ao se atualizar” (ESCOSSIA; TEDESCO, 2012, p. 50).

20 Ver paginas 69 a 72, em que retomo esse ponto da pesquisa ao tratar sobre o plano comum (“O que o inesperado nos trouxe?”).
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jardineiro atencioso. Vejo que aquela flor-fema colhida quando entrei neste jardim se mostra mais desenvolvida, mais amadurecida, o que ndo

e

ENCONTROS...

Imbuida no jardim do agora, sinto-me encantada pelas miniaturas, confortavel junto aos insetos e fortalecida com as recomendagdes do

significa auséncia de duvidas e incertezas. Mas estamos juntas para superar isso, pois a flor-tema me cativou. O tempo desprendido a ela a fez
muito importante®’. Como praticante da cartografia, é aqui no jardim do agora que irei exercitar a poténcia dessa pratica, considerando que o
cerne das minhas a¢les estd na “passagem das intensidades que percorrem seu [meu] corpo no encontro com 0s corpos que pretende [prefendo]
entender” (Rolnik, 1989, p. 67, modificado por mim). Entender aqui ndo € explicar nem revelar. Mas sim perceber que o que ha, como aponta
Rolnik (1989, p. 67), “por todos os lados sdo intensidades buscando expressdio. E o que ele [o cartdgrafo] quer € mergulhar na geografia dos
afetos e, a0 mesmo tempo, inventar pontes para fazer sua travessia: pontes de linguagem.”

Agora, juntas, pesquisadora e flor-tema, continuaremos a andar pelo jardim do agora. Chegou a hora de encontrar outros (micro)jardins,
de perceber as intensidades, de conhecer outras flores, de saber quem so, de ouvir quais sdo os seus desejos, de conhecer suas a¢des, de entender
que marcas carregam. E hora! E hora de viver em grupo, de permitir que as intensidades se expressem, de encontrar com o outro, toca-lo, nos

tocar. Trocar. Experimentar. Experenciar. Vamos? Vamos!

21 Assim como a rosa do Pequeno Principe, da cldssica historia de Antoine de Saint-Exupery (1946)
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O inicio do desabrochar da flor-tema aconteceu em 2014. Pareceu como se ela se espreguigasse depois de uma noite bem dormida e
passou a exalar perfume a sua volta. Foi entdo que nos inserimos, cartograficamente, no ambiente da pesquisa. No inicio do ano em questdo
houve uma primeira conversa com a formadora da area de Ciéncias do Centro de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz - CEMEPE*. Na
ocasido, ela foi solicita em responder a algumas perguntas sobre quais eram as escolas que possuiam laboratorios de ciéncias, quando e em que
contexto eles foram implantados.

Participei da primeira reunido de planejamento do grupo de professores de laboratorio no CEMEPE e ali encontrei algumas professoras
envolvidas com o trabalho no laboratorio de ciéncias. Neste dia tive oportunidade de comentar sobre quem eu era e falar um pouco sobre a minha
intengdo em pesquisar junto a elas. Os meses se passaram e varias mudangas aconteceram. Essas mudancgas consistiram de leituras e experiéncias
que trouxeram a esta pesquisa o tonus que aqui se apresenta. A op¢do por uma escrita mais leve, por habitar territorios pouco conhecidos e por
estourar a bolha da representacdo® estdo entre os principais acontecimentos deste movimento-mudanga.

Ao final do ano de 2014 retornamos ao centro de formagdo para outra conversa, a fim de ouvir das professoras quais eram seus
desejos/necessidades no que se referia a formag@o continuada e ao laboratorio de ciéncias. Nesta ocasido tivemos uma pequena quantidade de
professoras presentes e percebemos certo desdnimo entre elas. Dentre as falas das professoras, ouvimos que elas tinham necessidade de “coisas
novas e diferentes”, e que “precisavam mostrar o que elas faziam pra que isso ndo se perdesse”. Ouvi-las foi fundamental para o delineamento do
campo problematico dessa pesquisa, pois,

Quando praticamos a cartografia, nio partimos de problemas dados, mas operamos o desenho do campo problematico. [...] Quando iniciamos

uma pesquisa nem sempre o problema da duragdo do objeto, ou seja, a sua dimensio processual de transformacdo ¢ produgio da subjetividade,
esta bem definido, ganhando clareza durante a investigagcio. (PASSOS; KASTRUP, 2014, p. 208, grifos meus)

22 Trata-se do centro de formagdo da secretaria municipal de educagdo da cidade de Uberldndia-MG: Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz
(http://cemepe.ntecemepe.com/sobre)
23 Conforme termo utilizado por Clareto (2011a)
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Foi em 2015 que iniciamos efetivamente nosso trabalho no centro de formagdo. Isso se deu com a apresentagdo formal do projeto de
pesquisa junto a coordenagdo do CEMEPE, que recebeu bem a proposta, cuja estrutura veio das conversas com as professoras de laboratoério.
Desse ponto em diante seguiu-se um enorme vazio temporal, diante da espera para solugio de questdes politicas e burocraticas no CEMEPE*, O
desanimo tomou conta do par pesquisadora-flor-tema, mas buscavamos sempre nos fortalecer nas conversas com os insetos no jardim do agora.

Em meados de abril participamos da primeira reunido geral com as professores de ciéncias da rede municipal onde estavam presentes 17
docentes (regentes e de laboratério™), além da formadora da area e da coordenadora do Ensino Fundamental. Na reunido, a coordenadora
apontou que os aspectos importantes para a formagdo continuada estavam em promover o didlogo constante, a constru¢do em conjunto € a
conexdo com a pratica do professor. A formadora de ciéncias me deu a palavra para que eu apresentasse a proposta, e, contextualizando com o
que a coordenadora do Ensino Fundamental havia dito, pude, mais uma vez, trazer a tona a flor-tema, deixando claro qual era nosso
posicionamento: intencionavamos uma formag¢ao continuada coletiva, um fazer junto, sem prescrigdes, sem fixismos, cujo tema central seria o
laboratério de ciéncias e as atividades praticas realizadas pelas professoras. No encontro com o campo da pesquisa, o perfume da flor-tema

agradou aos presentes, € observamos muitas professoras interessadas e curiosas...

24 Trata-se do periodo de candidatura e eleicdo dos formadores de drea, definido pela Instrucio Normativa SME n2 004/2014
25 Ver Nota 4
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No jardim do agora encontramos flores lindas e perfumadas que estiveram conosco durante o periodo da pesquisa. Trata-se das
professoras de ciéncias da rede municipal de ensino de Uberlandia. S3o as professoras-flores® do (meu) jardim do agora. Algumas delas vieram
logo no inicio da pesquisa e outras passaram a estar conosco no decorrer do caminho. Algumas participaram apenas uma ou duas vezes enquanto
outras estiveram durante todo o processo. Nesse movimento, nos encontramos com treze flores: Petinia, Margarida, Azaleia, Cravo, Violeta,
Orquidea, Dama da Noite, Primavera, Rosa, Girassol, Capuchinha, Papoula e Amaranto.

O primeiro encontro com o grupo aconteceu em maio de 2015. Era uma manha fria e estava chovendo. Contrastando com a aparente
tristeza do dia, eu estava animada com tudo o que havia sido preparado para aquele encontro, apesar de estar relativamente apreensiva.
Expectativas inevitaveis. Chegamos ao CEMEPE antes das 8h. Estavam presentes a Petinia e Margarida. Logo chegaram as outras: Azaléia,
Cravo, Violeta e Orquidea. Compunhamos, neste encontro, um total de sete docentes®’. Apresentei-me e falei um pouco da minha trajetoria. E
entdo foi a vez das professoras. ..

Havia duas mais jovens, recém concursadas. Violeta relatou que trabalhava na zona rural e na zona urbana; e Margarida, numa escola da
periferia do municipio de Uberlandia. Margarida disse encontrar dificuldades em atuar no laboratorio, j4 que a escola tem constantes faltas de
professores. O laboratorio estd presente na escola, os alunos e a professora também, mas as aulas neste espaco quase ndo acontecem. Violeta
trabalha como regente na zona rural e completa seu cargo™ na zona urbana, ministrando duas aulas de laboratério. Mesmo sendo regente, e ndo
possuindo laboratério na zona rural, ela nos contou que realiza atividades praticas com seus alunos. Na zona urbana, ela consegue atuar como
professora de laboratorio mesmo em meio a dificuldades encontradas perante a gestdo da escola.

Outra professora, Cravo, faz parte do quadro de docentes com vinculo por tempo determinado, o chamado contrato temporario. Ao se

apresentar, sua fala foi recheada de empolgacdo e animo com o trabalho que realizava. Ela atua em uma escola de zona urbana que tem parcerias

26 Utilizo nomes de flores para me referir as participantes desta pesquisa, a fim de preservar a identidade das mesmas. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi
assinado por elas.

27 Nesse primeiro encontro também estiveram presentes minha orientadora e uma aluna de graduagio que colaborou durante um periodo da pesquisa, a Alfazema. Elas participaram
do momento de apresentagédo e da dindmica de acolhida que fizemos nesse primeiro encontro.

28 O cargo de professor de ciéncias no municipio de Uberlandia constitui-se de 16h/aula.
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com a Universidade Federal de Uberlandia e participa de varios projetos. Esta professora, além das aulas para o ensino fundamental II, trabalhava
com atividades praticas para turmas de quinto ano do ensino fundamental 1.

Trés outras professoras sdo mais experientes no municipio, com tempo de atuagdo variando entre 15, 20 e quase 30 anos. Azaléia disse
trabalha no laboratorio de ciéncias ha dois anos numa escola de zona urbana. Tem 18 anos de exercicio efetivo na prefeitura e 29 anos
trabalhando em sala de aula. Contou que esta esperando para se aposentar por tempo de servigo no Estado de Minas Gerais. Outra professora se
apresentou dizendo do amor que tem em trabalhar no laboratorio de ciéncias. Trata-se da Petinia, formadora de ciéncias do CEMEPE. Seguida a
sua apresentagdo, ela emendou uma fala contando sobre a histéria do laboratério de ciéncias em Uberlandia. Contou que ela e mais duas colegas
iniciaram o laboratorio nas escolas de zona rural, primeiro em um espaco improvisado e depois, j& em outra escola, em um local onde o
laboratoério foi construido no formato que ¢ atualmente. Comentou ainda que no ano de 2007 houve uma reativagdo do laboratorio com aquisi¢ao
de materiais como vidrarias, esqueletos e mapas. Finalizou sua fala ressaltando que ¢ preciso “reviver o laboratorio”, “valorizar o laboratério”, e
disse que [como professores de laboratorio] “estamos sozinhos”...

Por ultimo foi a vez de Orquidea, que se apresentou dizendo que trabalhava no municipio desde 1996 e emendou uma fala sobre as
dificuldades que tem enfrentado em sua escola para dar suas aulas no laboratorio. Disse ainda que ndo iria mais trabalhar no laboratorio, que iria
“deixar para os mais novos”’, disponibilizando-se apenas em assessora-los. Foram palavras carregadas de fristeza e desdnimo. E foi a
oportunidade para que pudéssemos seguir com o que haviamos preparado para aquele encontro...

Seguida as apresentacdes, a proposta era assistirmos a trés videos que fazem parte de um projeto intitulado “O que é tristeza pra vocé?””.
O primeiro video tratava do artista Gezo Marques”, apresentado como designer, sonhador, publicitario, fazedor, criativo. Para ele, tristeza ¢
envelhecer. Ele explica que ndo se trata de ganhar anos de vida ou experiéncia, mas sim envelhecer no sentido de tornar algo velho, descartado,

“que ndo combina mais”, “que passou de moda”. Este artista faz restaura¢des de pecas que ndo sdo mais usadas por outras pessoas, fazendo delas

obras de arte. Gezo diz ainda que o processo criativo ¢ um equilibrio entre a tristeza e a alegria. Considera a tristeza o “material bruto, o velho, a

29 Este projeto produziu uma série de mini-documentérios que estdo vinculados a outro projeto maior, a produgdo do curta-metragem Thomads Tristonho. Os artistas envolvidos
revelam suas perspectivas a respeito do tema Tristeza. Fonte: http://cargocollective.com/tristeza.
30 Disponivel em: <http://cargocollective.com/tristeza/Gezo-Marques> Acesso em: 11/08/2015
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pagina em branco”. Nesse processo de criagdo a tristeza tem uma parcela grande de contribuigo e, aos poucos ela da lugar a alegria. Ele aponta
também que se sente feliz quando suas idéias “saltam da cabeca”, tomam forma e se materializam nos objetos que cria.

O segundo video apresentava Rita Pires’', uma artista plastica que produz quadros em miniaturas. Ela diz que “a tristeza é o caminho que
ha entre os dois jardins”, e que ha diferencga entre tristeza e ser triste. Para ela, a tristeza ¢ algo pontual e passageiro. Ao contrario, ser triste € uma
condi¢do permanente, interna de cada pessoa. Rita aponta ainda que “a ideia de beleza estd sempre associada ao grande, ao espetaculo”, mas “a
miniatura precisa ser descoberta, esse € o encanto”. As miniaturas da vida: uma flor no jardim, dizer bom dia e boa tarde, falar com delicadeza.
Como a sua arte em miniatura.

O terceiro video trouxe um pouco sobre a vida de Skye Steele*?, um musico-violinista que foi morar em Nova Iorque em sua vida adulta.
La ele encontrou as durezas da vida desta cidade. Skye diz que “¢ preciso vestir sua armadura, subir em seu cavalo e enfrentar as duvidas” que
sdo colocadas diariamente em sua vida. E preciso se perguntar se acredita naquilo que faz e fazer o que tem que ser feito. Essas sdo suas acdes,
ele toca nas ruas de Nova lorque, enfrenta as dificuldades. Para este artista, “tristeza é ndo conseguir ver escolhas, sentir que vocé ndo tem a
op¢do, e em seguida ser forcado ou preso em seu proprio caminho”. Ele finaliza apontando que existem escolhas, e que devemos fazé-las todos
os dias.

Considerando que esta pesquisa, sendo cartografica, se fez pelo manejo de dispositivos, tanto para a produgdo e como para a analise dos
dados (PASSOS; KASTRUP, 2014), a op¢do pelo material em questdo se deu pela sensibilizagdo que os videos provocam em mim e pelo
potencial que eu considerava que eles tinham para acessar o plano coletivo de forcas (ESCOSSIA; TEDESCO, 2012). Além disso, tal escolha
estd amparada na ideia que sujeito e objeto de pesquisa se definem mutuamente e que o pesquisador estd implicado com e na pesquisa. E
conforme Barros; Barros (2014, p. 188), “a objetividade ¢ a da experiéncia com o dispositivo de pesquisa, no qual observador e observado se

articulam de maneira singular”.

31 Disponivel em: <http://cargocollective.com/tristeza/Rita-Pires> Acesso em: 11/08/2015
32 Disponivel em: <http://cargocollective.com/tristeza/Skye-Steele> Acesso em: 11/08/2015
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Assim, o componente fristeza me remete a um discurso veiculado em diversos meios de comunicagdo, sejam eles académicos ou néo,
sobre o que se denomina “mal estar docente™’. As escolas ndo tém infraestrutura. As salas de aula estdo lotadas. Os alunos ndo “querem
aprender”. A familia ndo cumpre o seu papel, atribuindo a escola o que € sua fung@o. Os professores ndo sdo valorizados pela sociedade, sdo mal
remunerados, estdo cansados, estdo desmotivados, estdo doentes. Poderiamos considerar que este cenario € de pura tristeza e talvez ela seja uma
companhia frequiente na vida dos professores. Esse discurso ndo ¢ legitimado por mim, mas ele me incomoda, principalmente pelas falas que
ouvi/ougo em meus ambientes de trabalho. Dai, portanto, a opg@o por levar a fristeza para o primeiro encontro com as professoras-flores.

Apesar de ter havido problemas técnicos e ndo ter sido possivel assistir a todos os videos fiz um breve comentario sobre eles e seguimos
para a discussdo. Ressaltei a fala de Gezo Marques, que considera a tristeza como fonte de inspiragdo para o processo criativo, conectando isso a
nossa proposta de trabalho junto a elas. Poucas professoras se manifestaram, apenas Orquidea se colocou, dizendo que muitas vezes a tristeza a
move em seu trabalho. O aparente siléncio das outras professoras poderia ser motivo de questionamento sobre o uso do dispositivo em questao,
mas o ndo-dito ndo indica que o plano coletivo de forcas ndo foi acessado, ou que as suas dimensdes pré-individuais ndo foram perturbadas.
Trata-se do acompanhamento de um processo e da producdo de dados.

Seguido a esse momento, foi realizada uma atividade denominada “Luva da Solu¢dio dos Problemas™. Esse dispositivo foi criado por mim
também pensando no potencial que ele teria para a constitui¢do do grupo. No centro de luvas de vinil azuis, uma capsula foi colada com fita
dupla face. Essas capsulas ndo haviam sido utilizadas anteriormente para fabricagdo de remédios e foram conseguidas em farmacias de
manipulag@o. Dentro da capsula, havia um papel escrito “nos”.

Foi distribuida apenas uma luva para cada professora, que foram orientadas a vesti-la. Em seguida, elas deveriam abrir a capsula, pois ali
estava a solugdo para as nossas dificuldades e nossos problemas. Mas havia ainda outra condi¢do: a capsula s6 poderia ser aberta com a mao
vestida de luva... Foi um alvorogo s&! Como fazer? Com o outro. Auxilio, ajuda. Troca. Isso! E o que tinha dentro da capsula? “Nos”. As

professoras-flores se envolveram de maneira intensa com essa proposta. Levantaram, andaram, riram, sorriram, conversaram, tiraram fotos... Um

33 Neste trabalho ndo nos interessa aprofundar os fatores associados ao que se tem estudado e discutido sobre o mal estar docente. Sobre esse tema sugiro Zaragoza (1999), Gasparini,
Barreto e Assungdo (2005), Oliveira (2006a).
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verdadeiro encontro com o grupo se deu ali. Azaleia, que inicialmente parecia estar distante e resistente, comentou que ela normalmente tem o
habito de realizar seu trabalho sozinha, mas ali ela percebeu que ¢ importante ter o apoio do outro. Sim! Para os problemas do dia-a-dia, da nossa

atuagdo, das nossas aulas, das nossas praticas, das nossas angustias, das nossas dificuldades, a solugdo somos nds. Para a tristeza, remédio.

& sk sk skok

Para finalizar esse primeiro encontro, foi pedido as participantes que registrassem por escrito suas impressoes. Elas se manifestaram em

imagens e palavras. O que se viu foi a materializagdo das subjetividades:



Para Azaléia...

O primeiro encontro fez emergir um grupo de professoras,

que, de maos dadas e juntas, segue em direcdo a escola, para um
novo laboratério. Novas possibilidades, que, em grupo podem surgir.
Ah, Azaléia, que perfume vocé exalou entre nos! Que prazer tivemos
em estar com vocé no jardim do agora e ser uma das que segura sua

mao em direc¢do a esse novo laboratoério.
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Para Petunia...

O primeiro encontro indicou que algo diferente esta por vir, e

que isso contribuiria de forma positiva. Mudar. Melhorar. Ah,
Petunia! Desde quando te apresentei a flor-tema vocé nos abragou
com disposi¢do. Abriu caminhos no jardim do agora, e, agora,

acredita em nos. Obrigada!

b0 ©
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Para Cravo...

Nesse encontro, o grupo surge associado a um sentimento de

amor, unido, fortaleza. Expressa-se contraria a ideia de que a tristeza
¢ um sentimento capaz de mover as pessoas e diz que “ndo ha beleza
no caos”. Posiciona-se como aquela que acredita na satisfagdo, na
ordem, na harmonia. Apresenta-se na contramdao daquilo que
propusemos: ndo a tristeza, sim a felicidade. Aponta que todo
resultado ¢ uma conquista e o pequeno, a miniatura, sdo importantes,

pois produzem crescimento. Ah, Cravo! Que perfume forte vocé
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exala! O jardim do agora tem mais uma flor especial, envolvida.

Suas palavras nos alimentaram e nos deixaram muito feliz.

Para Orquidea...

De uma cabeca podem sair varias sensagdes. O primeiro
encontro fez saltar sentimentos de “carinho”, “amor”, “alegria”. Fez
emergir a sensagdo de um novo comeco, onde a criatividade e a
dedicacdo estdo presentes. E um impulso foi dado. Ah, Orquidea!
Vocé ¢ outra linda flor do jardim do agora. Como estamos felizes

em ter te conhecido e estar com vocé habitando esse territorio.




Para Margarida...

O primeiro encontro trouxe a tona sentimentos do que foi

estar ali e também a “expectativa” foi expressa. Ao registrar
“adorei”, “motivagdo”, “animacdo”, “idéias” e “criatividade”, sua
mensagem ¢ de que os momentos ali vividos deixaram sensagdes
positivas. O “trabalho em equipe” e a “unifo-for¢a” evidenciam a
emergéncia do grupo. Ah, Margarida, que alegria ver voc€ motivada
e animada. Isso nos contamina, sinto que o jardim do agora ficou

mais bonito com voceé.
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Para Violeta...

A lampada se acendeu nesse primeiro encontro. lluminagio

de idéias, de trocas, de vivéncias. Partilhar e compartilhar. A
esséncia do grupo. Ah, Violeta! Vocé nos afetou com essa lampada

acesa. O jardim do agora esta iluminado.




Para Alfazema...

O primeiro encontro foi transformador. Miniaturas serdo
criadas, inspira¢des irdo surgir ¢ a felicidade vird. O desejo dos
professores em compartilhar suas experiéncias ficou como algo

marcante. Alfazema, foi um prazer ter tido vocé nesse trabalho.

Y ENCONARO
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Para mim...

O grupo mostrou-se capaz de transformar tristeza em animo ¢
acreditei que 1sso nos traria conquistas. Acredito na beleza das
miniaturas da vida. Dentro da capsula das solugdes dos problemas

estamos #os.
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Rue Orupo € esse?

Um grupo que emergiu de um encontro. Aflorado pelo contato entre professoras-flores no jardim do agora. Aqui, os dispositivos usados

foram potentes para a constitui¢do do grupo, para o acesso ao plano coletivo de forgas. Isso significa que a imprevisibilidade abriu possibilidades
de capturar aquilo que ¢ Unico e singular em cada uma das professoras-flores: suas dimensdes pré-individuais, que, como vimos, esta em
constante movimento de diferenciagdo, direcionado para aquilo que € incomum, incapacitado de ser evidenciado pela representag@o.

Ora, uma proposta de formagdo continuada onde ndo ha cronograma, calendario, textos para se discutir? Onde as professoras-flores sao
convidadas a falar sobre si e sobre o que fazem? Onde a tristeza € usada como fonte de inspiragdo? Perturbou. Rangeu. Rachou. Aqui, invengdo
de problema e ndo solugdo de problemas.

Falar em invengdo de problema ¢ nos valer de um termo do campo de estudos da cognicdio contempordnea, também chamado de ciéncias
cognitivas. Essa linha de pensamento amplia o conceito de cogni¢do, considerando que (o ato de) conhecer ndo € apenas a mera solugdo de
problemas, mas a invenc¢do de problemas. Essa ampliagdo do conceito foi feita por KASTRUP (2007), tendo como referéncias as idéias de
Bergson, Deleuze e Guatarri e Maturana e Varela.

Para compreender esse conceito primeiro trataremos sobre o que significa considerar a cogni¢do como mera solu¢do de problemas.
Também denominada de recogni¢do, essa abordagem considera que ha uma relagdo entre um sujeito e um objeto, constituindo um espago de
representagdo, pois,

Além de pressupor sujeito ¢ objeto como pdlos prévios ao processo de conhecer, a concepgio da cognicdo como representagdo traz consigo a
preocupagdo com a busca de principios ¢ leis invariantes, que funcionariam como condi¢des de possibilidade do funcionamento cognitivo [...] As

informag6es chegam de um mundo preexistente ¢ o sistema cognitivo opera com regras ¢ representacdes, chegando a resultados previsiveis.
(KASTRUP, 2005, p. 1275, grifos meus).
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Considerar que a cogni¢do vai além dessa recogni¢do e se abre para a invenc¢ao ¢, mais que uma amplia¢do de conceito, uma atitude,
uma forma de viver e de estar no mundo, e que ndo propde que haja substitui¢do de um modelo tedrico por outro. Conhecer ndo € apenas
representar, conhecer ¢ criar, ¢ produzir a realidade, tanto do mundo conhecido como daquele que conhece. A acdo de conhecer configura de
modo reciproco e indissociavel o sujeito e o objeto, o si e o mundo. Conhecimento e criagdo (KASTRUP, TEDESCO e PASSOS, 2015).

Em nosso dia-a-dia nos deparamos com situa¢des que caracterizam as denominadas experiéncias recognitivas, que “sdo aquelas que
permitem o reconhecimento pratico ou consciente de um objeto” (KASTRUP, 2007, p. 68), como por exemplo: “aqui existem pessoas”, “vou
almogar mais tarde”, “essa € a formac¢do continuada de ciéncias”. Tais experiéncias “caracterizam-se por sua utilidade na vida pratica e por
assegurar nossa adaptagdo ao mundo” (KASTRUP, 2007, p. 68). Pronto. Simples assim. As teorias tradicionais sobre cognig¢do/conhecimento
levam em conta apenas essas experiéncias recognitivas, que sdo invariantes, ja que sdo consideradas como acontecimentos comuns do dia-a-dia
das pessoas.

No entanto, essa forma tradicional de se conhecer ndo da conta das “experiéncias nas quais nossa relagdo com o mundo apresenta-se
problematica” (KASTRUP, 2007, p. 68), as chamadas experiéncias cognitivas, ou seja, situagdes as quais a resposta representacional ¢
impotente, como, por exemplo, quando uma pessoa retorna a casa que morou na infancia. O (re)conhecimento do local ndo € apenas no sentido
“eu morei aqui”, mas ha um estranhamento, uma forma de encontro com a casa que a faz diferente daquela que conheceu na infancia. Trata-se de
uma experiéncia cognitiva diferente daquela de mero reconhecimento. A casa perece pequena, o portdo, embora seja 0 mesmo, parece outro
(KASTRUP, 2007). “A perplexidade experimentada suscita, € mesmo impde, a inven¢do de uma outra cogni¢do da casa” (KASTRUP, 2007, p.

69). Esse ¢ um exemplo de que as experiéncias cognitivas

[...] retiram-nos de nossa banalidade cotidiana, provocam fendas ou rachaduras nos blocos recognitivos ¢ produzem subjetividade [...] Trata-se da
experiéncia de um viajante que aporta uma terra estrangeira, a uma cultura diferente da sua. Experiéncia radical, pela qual o viajante ¢ arrancado de uma
banalidade cotidiana que muitas vezes entorpece ¢ anestesia (KASTRUP, 2007, p. 69 ¢ p. 177).
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Ora, uma experiéncia cognitiva provoca uma quebra na continuidade cognitiva, e isto indica que o sistema cognitivo sofre uma
perturbacdo, denominada por Maturana e Varela® de breakdown. A cognicdo estd no dominio experencial, emergido das interacdes que sdo
estabelecidas pelo individuo. Isto significa dizer que diante de uma situa¢do (problema), ndo hd uma resposta prévia (solu¢do) de simples
percepcao de objetos ou formas; o que aconteceu a partir dessa perturbagdo do sistema cognitivo foi a invengao, e ndo a solugdo de um problema.

Essa experiéncia de breakdown acontece no presente imediato, e € nessa instancia que o concreto realmente vive. Falando da cognic¢do
que se da no concreto, temos uma cognigdo corporificada, uma corporificagdo do conhecimento. Enaction, enagdo, atuacao.

A atuagdo ¢ um tipo de agdo guiada por processos sensoriais locais, ¢ nfo pela percepcdo de objetos ou formas. Os acoplamentos sensérios
motores sdo inseparaveis da cogni¢do vivida, ai incluidos acoplamentos bioldgicos, psicolégicos e culturais. A corporificagdo do conhecimento

inclui, portanto, acoplamentos sociais, inclusive lingiiisticos, o que significa que o corpo ndo ¢ apenas uma entidade biologica, mas ¢ capaz de se
inscrever ¢ s¢ marcar histdrica e culturalmente. (KASTRUP, 2015, p. 103)

E no exercicio concreto da cognicio, no ato de conhecer, que surgem o si e 0 mundo, o sujeito e o objeto. O si e o mundo passam a existir
simultaneamente, pela acdo (enaction) e de modo reciproco e indissociavel. O sujeito cognitivo (aquele que conhece), portanto, € aquele que
produz subjetividade (KASTRUP, 2007). Tal subjetividade ndo esta destituida de nossas configurac¢des historicas, o passado, mas nela coexistem
os estratos historicos e as denominadas forgas intempestivas, o contemporaneo, a atualidade. E como se tivéssemos duas faces: em uma delas
temos a aparéncia do nosso passado, daquilo que vivemos e carregamos conosco, condig¢do de estabilidade; na outra face, nossa aparéncia ¢ de

constante transformac@o, daquilo que podemos ser e que podemos nos diferenciar, condigdo de instabilidade (KASTRUP, 2015).

Esta subjetividade contemporanea ajuda a compreender o que entendemos como cogni¢do contemporanea. O presente, a atualidade ¢
tomado como um dominio em que as transformagdes fazem parte, as regularidades sdo desestabilizadas e as novidades sdo esbogadas.
Em principio, o diagnéstico que ¢ tirado dessa atengdo a atualidade é que somos diferenca. Estamos inscritos na histdria, funcionamos a partir de

condigdes historicas, mas estamos também em devir, em constante processo de diferenciacdo de nés mesmos. E ¢é no presente que as
continuidades sdo quebradas ¢ as identidades, dissipadas (KASTRUP, 2007, p. 95).

34 A partir de Kastrup (2007, p. 146 a 153)
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Aqui ressalto os pontos principais dos estudos da cognicdio contempordnea: experiéncias cognitivas € ndo apenas recognitivas, invengao
de problema e ndo apenas solugdo de problema, corporificagdo do conhecimento e ndo apenas o processamento mental e produgdo de
subjetividade. No ambito educacional vivemos experiéncias recognitivas, seja no espago escolar ou na formagao continuada.

Na escola, o planegjamento tem que ser cumprido, os contetidos trabalhados repetidamente para depois serem avaliados, mensurados e
transformados em notas. Nas formagdes em servigo dos professores, sdo propostas discussdes sobre métodos eficientes de ensino e
aprendizagem, receitas de especialistas sobre os temas importantes a serem trabalhados. Pronto. Simples assim. Praticidade. Adaptagdo as
situagdes impostas nos contextos de nossos trabalhos.

No jardim do agora, o primeiro encontro com as professoras-flores provocou certa perplexidade e quebrou uma tradicional sequéncia de
acdes em uma formagdo continuada, evidenciando uma experiéncia cognitiva. Uma nova formagdo parecia estar por vir. As palavras e
expressOes materializadas ao final deste encontro nos contam sobre a subjetividade produzida nesse momento e sobre a for¢a do grupo:
professoras de maos dadas em dire¢do a um novo laboratério; motivagdo, animagdo e trabalho em equipe; cabecas cheias de sensac¢des; lampada
de ideias a serem partilhadas; contesta¢do da tristeza como forga motriz das pessoas.

Mas a poténcia do grupo, essa formagio do coletivo de forgas ndo se daria a menos que cada uma das professoras estivesse disposta a
isso. Vi aqui, ainda, o que Larossa (2015, p. 18, grifos meus) chama de experiéncia-sentido: “A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos
acontece, 0 que nos toca. Nao o que se passa, ndo 0 que acontece, ou o0 que toca.

Para que a experiéncia se d€, € preciso apartar-nos de certas atitudes e cultivar outras, a fim de que sejamos efetivamente tocados pela
experiéncia. Trata-se de falar daquilo que nos acontece, de escutar o outro, de cultivar da atencdo, a delicadeza e a arte do encontro. As
professoras-flores no jardim do agora estavam abertas e receptivas aos acontecimentos configurando-se em sujeitos da experiéncia, aquele que

se abre para os acontecimentos, que € receptivo, esta disponivel, aberto, e que €

[...] um sujeito alcancgado, tombado, derrubado. Nao um sujeito que permanece sempre em pé, ercto, erguido ¢ seguro de si mesmo; nio um
sujeito que alcanga aquilo que se propde ou que se apodera daquilo que quer; ndo um sujeito definido por seus sucessos ¢ poderes, mas um sujeito
que perde seus poderes precisamente porque aquilo de que faz experiéncia dele se apodera (LAROSSA, 2015, p. 28).
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Um primeiro encontro. Afetos. O jardim do agora. Professoras-flores. Flores perfumadas. Um grupo cheio de vida e poténcia. Um grupo
disposto a estar junto. Essa foi a esséncia desse encontro. Um grupo para pensar o laboratério, a ciéncia, as atividades praticas. Para inventar a si

e a0 mundo.



Encontro com
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O convite veio espontaneamente. Em um dos nossos encontros, enquanto Orquidea distribuia agua com planarias, peixes € protozoarios,
contava da sua escola, de como era, o que fazia. “Vai 14 me visitar, estou 14 todos os dias”, ela me disse. No encontro, afeto inesperado.
Virtualmente, o convite foi estendido as outras colegas. Movimento. Grupo.

Era uma tarde fria de julho. Cheguei antes das 14h, encontrei Petinia na porta. Entramos na escola. Tive uma boa impressdo do local.
Fomos bem recebidas pela atendente da portaria, que foi até a dire¢do para anunciar nossa chegada. A diretora estava ocupada, mas nos
encaminhou para a Orquidea, que em seguida veio nos receber. Sempre muito animada, nos levou laboratorio, mostrando, pelo caminho, os
espagos da escola. Uma parada no banheiro feminino, para mostrar o trabalho da professora de artes, que, para evitar as frequentes pichagdes nas
portas e paredes, mobilizou as alunas a “fazerem arte”, mas com pinturas de desenhos. Valorizagdo do outro. Orquidea foi caminhando,
apontando e falando: “Ali fica o quiosque, e de 14 a horta, onde esta o tanque com as planarias que levei no encontro”.

O laboratorio de ciéncias da escola da Orquidea ¢ um lugar alegre. Tem parte das paredes pintadas de verde. E um modelo do sistema
solar pendurado no teto. Tem uma bancada com pia na parede em frente a porta e trés bancadas no centro. Também tem armarios fechados, que
guardam materiais, como roteiros e atividades para uso em aula e cole¢cdes umidas, como cobras e lagostas preservados em alcool. Uma
prateleira abriga livros didaticos. Outro armario guarda os microscopios e estereomicroscopios. Enquanto Orquidea mostrava todo esse espaco,
foram chegando ao laboratério a Cravo e a Papoula. Orquidea foi abrindo os armarios e apresentando alguns materiais e atividades que ela realiza
com os alunos. Primeiro, pegou o microscopio e mostrou o defeito do botdo de foco, “aqui 6, ndo para”, disse, mexendo no equipamento.
Conversou com a Petinia dizendo que tinha falado com o amigo da filha: “Ele ficou de ver se ajuda”. Envolvimento. Troca. Depois, abrindo
outro armario, mostrou um tecido e as borboletas de papel, dizendo que usa esse material para trabalhar com o tema camuflagem.

As outras professoras comentaram o que faziam para abordar esse tema: “Eu coloco pedagos de papel na grama” (Cravo). “Eu usava
pedacinhos de tecido e colocava na area verde ali fora” (Orquidea). Detalhando sobre isso, Orquidea disse ainda que costuma fazer grupos,

dividindo os alunos em quem ird esconder as borboletas e quem ird ‘adivinhar’ onde estdo. Experiéncia. Troca.



Ao mostrar as cole¢des umidas, Orquidea disse que alguns desses
materiais foram adquiridos por ela e por outra professora, em virtude de
viagens a praia e/ou fazenda. Envolvimento. Troca.

Mostrou um cartaz que usa para os alunos identificarem seres vivos do
fundo do mar, a partir do material seco. “Eles ndo acham que isso foi um ser
vivo”, disse, mostrando as colegdes de conchas e corais calcificados.

Buscou no outro armario os animais de plastico e um tabuleiro de
jogo, explicando que os alunos jogam e depois montam a cadeia alimentar
com os animais.

Depois, nos apresentou “A coisa”’, material que montou a fim de
trabalhar sobre o método cientifico com alunos de nono ano, afirmando que a
repercussdo entre eles tinha sido bastante positiva. Criatividade. Troca.

Conforme relato pessoal de Orquidea esta atividade foi elaborada por
ela mesma, na qual foi montado um modelo com diferentes objetos (um
ralador, um amassador e uma peruca de boneca), colocado dentro de um saco
plastico preto e levado por ela para a aula. Os alunos deveriam tentar
descobrir que objeto havia dentro do saco plastico apenas tocando-o. O
objetivo desta atividade era a discutir sobre o método cientifico de elaboracao

e teste de hipoteses utilizado pelos cientistas.
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Enquanto conversavamos ali, a diretora entrou no laboratorio e veio falar conosco. “Ela € da nossa area, eu e ela dividiamos o laboratorio,
agora que ela esta na dire¢do ficou s6 eu”, explicou Orquidea, que nos mostrou ainda garrafinhas de refrigerante com bonecos grudados e o
roteiro dessa aula, que ela realiza na primeira atividade no laboratério como “Dindmica de Acolhida”, logo no inicio do ano letivo com os alunos
do sexto ano. “Haja vinagre e bicarbonato”, ela disse. “Eu usei essa para falar sobre liberagcdo de gés carbdnico, ndo com essa criatividade”, falei,

me referindo a mesma pratica, mas ndo com a intencionalidade mostrada no roteiro. Lxperiéncia. Troca.

AULA DE LABORATORIO- DINAMICA DE ACOLHIDA

PROFESSORA —

(prepare uma garrafa de agua descartavel com um pouquinho de vinagre. Coloque

Receba os alunos com alegria e diga que o laboratério € nossa casa
portanto eles devem se sentir felizes e cuidar daquele espago. Mostre o
boneco com o baldo murcho e va falando que muitas vezes eles estdo
assim- bola murcha, isto é, desanimados com a escola,

sem vontade de aprender ou participar de alguma coisa.

Mas o aluno bola murcha acaba desistindo dos sonhos,
desistindo da escola e as vezes da prépria vida. O aluno bola murcha ja

acorda reclamando, ndo quer nada com nada, s6 resmunga.

Alguém aqui quer continuar sendo bola murcha? O aluno que
quer ser diferente ele acorda de bem com a vida, encara os problemas

de frente e ja que tem que fazer alguma coisa que faca bem feito. (ir

mechendo a bexiga para cair o bicarbonato no vinagre- o baldo ird
encher). Estdo vendo, quem ja levanta de alto astral é diferente. Vejam o baldo. Estd
enchendo, pois é esse é o aluno bola cheia, todo o mundo conspira em favor dele. Esse vai

longe! E vocé quer ser bola cheia ou bola murcha?
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Conversamos mais um pouco sobre atividades, microscopios, laminas, rochas, materiais. 7roca. Em seguida, fomos até a horta, onde
ficava o tanque com as planarias, peixes e protozoarios. Orquidea foi nos mostrando o local, as plantas que morreram e as que ainda vivem.
Falou que ela e os alunos plantaram, e que “os [alunos] mais custosos sdo os que ‘pegam na enxada’; e gostam.” Mexemos no tanque, pegamos

agua, tiramos foto. Rimos. Movimento. Troca. Afeto.

=
3

De volta ao laboratorio, Orquidea ensinou uma preparacdo de lamina que ajuda “a ver os menorzinhos”, disse, referindo-se aos seres
microscopicos encontrados na agua. Falou: “Assim 0”7, mostrando os fiapos de algod@o sobre a lamina, e cobrindo com a laminula. Vimos
protozodrios, possiveis ovos de ameba, rotiferos. Planaria na lupa. Que linda! “Olha os ocelos...” (Petinia) “Dé pra ver ela se movimentando

direitinho” (Papoula). Assim, naquela tarde fria, um dia de aprendizado. De autoformagdo. De alegria. De troca.
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O que o nesperado nos trouxe?

Corporificacdo e afetabilidade. O reldgio marcava mais de 16h e o que era pra ser uma “visitinha”, se tornou, pelo menos pra mim, uma
9 2 2

experiéncia pessoal e profissional. Com a atengdo aberta aos processos em curso € o corpo € a alma disponiveis para serem afetados, esse
encontro com o inesperado produziu conhecimento, mas nao aquele abstrato, que distancia o sujeito do objeto a fim de analisa-lo, mas aquele

que, como nos mostrou Passos e Barros (2012), € coemergente e que, sendo local e concreto, faz emergir microidentidades e micromundos.

Microidentidades expressam disposigdes corporais, corpos-em-movimento-e-no-espago, posturas ¢ gestos articulados de modo situado, sempre
vinculados a um micromundo, espagos-significados a partir de encontros histérico-culturais. (POZZANA, 2014, p. 50).

Falar em conhecimento corporificado aqui € perceber que toda essa movimentagdo durante a visita ao laboratério da Orquidea destoa da
percepcao de um mundo prévio a ser conhecido que acumula conteudos em aprendizados cristalizados. E, na verdade, como diz Pozzana (2014),
perceber que os corpos estavam abertos e atentos no espago, e que as nossas estruturas cognitivas, aquelas que nos permitem conhecer, sdo

concretas, vivas, encarnadas e se abrem para o tempo e para a virtualidade da vida, atravessada pelos afetos.

As estruturas [cognitivas] sdo produzidas ¢ produzem, sio afetadas ¢ também afetam. Sdo mecanismos que comportam aberturas, repeticdes
diferenciagdes — afetos em transito. Se ¢ com essas estuturas cognitivas que experenciamos algo, podemos dizer que afetos as acompanham e
sintonias sdo feitas a despeito de nossa vontade ou planejamento. [...] hd uma convocacdo para uma relagdo sensorial situada e ampliada. Nas
brechas dos condicionamentos, do mecanicismo, passa uma vida, ¢ devemos ser tocados por ela (POZZANA, 2014, p. 55, grifos meus).

Durante o periodo em que estivemos ali naquele ambiente, enquanto nos movimentavamos e conversavamos, fiquei pensando que aquilo
tudo estava acontecendo porque, em algum momento, nos afetamos mutuamente, nos fornamos um grupo, estavamos dispostas a estar junto,
Jazer junto, ir junto, caminhar junto, aprender com o outro. Nao havia obrigatoriedade em fazer essa visita a escola da Orquidea, ndo fazia parte

da carga horaria da formagdo continuada, e, no entanto, estivamos 14, a poténcia do grupo, do afeto que une, de um conhecimento que se
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imprime no corpo. De uma vida que pulsa. De um plano comum. E de uma experiéncia compartilhada, pois, sem ela, estariamos diante de uma
mera representagdo da realidade.

No jardim do agora, houve um comprometimento €tico e politico com o conhecimento. Comprometer-se €tica e politicamente significa
tomar a realidade na dimensdo “em que ela se apresenta como processo de criagdo, como poiesis, o que faz com que, em um mesmo movimento,
conhecé-la seja participar de seu processo de construgdo” (KASTRUP; PASSOS, 2014, p. 16). Ao acessar essa dimensdo processual da realidade
estamos acessando o plano comum entre sujeitos e objetos (KASTRUP; PASSOS, 2014).

Falar em comum ¢ tratar de um conceito que esta enraizado na experiéncia, longe de estar pautado em semelhanga ou identidade e quase
impossivel de ser conquistado de modo definitivo. O comum possui, portanto, consisténcia experencial e estd acompanhado de praticas que tém
como resultado o pertencimento.

E comum o que, na experiéncia, & vivido como pertencimento de qualquer um ao coletivo. [...] O comum porta o duplo sentido de partilha ¢

pertencimento. [...] O comum ¢ aquilo que partilhamos ¢ em que tomamos parte, pertencemos, nos engajamos (Kastrup; Passos, 2014, p. 21,
grifos meus).

A maneira de se ter um plano comum ¢ pela transversalidade, que significa trabalhar sem delimitacdo de fronteiras, sem o
estabelecimento da separagdo entre aqueles que sabem e aqueles que ndo sabem. O grupo deve experimentar a dimensio de coletivo. E plano
comum porque pde em comunicagdo singularidades heterogéneas, num plano que € pré-individual e coletivo, sendo o coletivo uma “rede de
composi¢do potencialmente ilimitada de seres tomados na prolifera¢do das forgas de producdo da realidade” (KASTRUP; PASSOS, 2014, p. 26).

A transversalidade se coloca pela participagdo, onde os sujeitos envolvidos ndo ocupam polos distintos, mas estdo engajados com/na
pesquisa e sdo protagonistas, estabelecendo uma relagdo de coprodug@o ou coemergéncia. Para que isso acontega € preciso que haja experiéncia
de pertencimento, e que os individuos envolvidos queiram se engajar. A inclusdo, feita de maneira transversal, devera colocar sujeito e objeto
lado a lado na produg@o do conhecimento, levar em conta os efeitos criticos da pesquisa e assumir uma experiéncia coletiva (KASTRUP;

PASSOS, 2014).
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O carater participativo ¢ inclusivo da pesquisa cartografica realiza-se a partir da abertura experimentada pela rede ou pelo coletivo implicados no
processo de investigagdo. [...] Participar ¢ incluir sdo procedimentos que possibilitam a pesquisa o tragado do plano comum da experiéncia
investigada (KASTRUP; PASSOS, 2014, p. 32-33)

Sade, Ferraz e Rocha (2014) consideram que uma forma de contribuir para que haja engajamento na pesquisa dando suporte ao plano
comum ¢ pela confianga, com a constituicdo de um plano de experiéncia compartilhada; experiéncia tal que leva em conta os vinculos
estabelecidos e as singularidades dos encontros entre os individuos e que, por isso, podem reverberar na constituicdo de outros sujeitos e outros
mundos.

Afirmar que a pesquisa se assenta na confianga na experiéncia significa que ha confianga na poténcia dos encontros que se ddo com o (¢ no)
campo, no processo de pesquisa. Confiar na poténcia de um encontro ndo se confunde com a ideia de completude, identidade ou convergéncia de
interesses ¢ finalidades. Ndo se trata de confiar em um resultado especifico. As aliangas fundadas na confianga nio se sustentam na identidade de

um estado de coisas ou representagdes de um futuro, mas em zonas de indeterminagdo que nos langam em trajetérias inventivas. (SADE,
FERRAZ ¢ ROCHA, 2014, p. 70).

Para vencer possiveis resisténcias daqueles que estdo envolvidos no processo de criagdo da realidade, pode-se recorrer ao manejo de
dispositivos que permitam uma participagdo efetiva dos individuos, fazendo com que eles sintam que suas singularidades e suas diferengas
possam ser compartilhadas e levadas adiante (SADE, FERRAZ e ROCHA, 2014).

No jardim do agora, pesquisadora, flor-tema, professoras flores formaram um plano comum. Experenciamos. Partilhamos.
Compartilhamos experiéncias. Produzimos (nossas) subjetividades. Rachamos. Enagimos. Corporificamos conhecimento. Na heterogeneidade.
Sem a hieraquia daquele que conhece e daquele que ¢ conhecido. Como pertencimento de cada um ao coletivo. Na confianga. Com confianga.
Isso se deu a partir do encontro com o grupo, onde conseguimos vencer resisténcias e culminou no encontro com o inesperado, que evidenciou a

. . i 35 . . . .. . .
confianga e o coletivo. Aqui, a marca da soliddo docente’” ndo foi apagada, mas ao lado dela imprimiu-se outra, pois, “enquanto estamos vivos,

35 Essa é uma constatagdo ndo tanto tedrica, mas empirica. De escola em escola, ja ouvi muito o discurso dos professores, que eles estdo sozinhos em sua jornada, ndo tém tempo de
planejar/conversar/trocar ideias sobre seu trabalho com os colegas, seja da mesma drea ou de outras areas do conhecimento.
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continuam se fazendo marcas em nosso corpo” (ROLNIK, 1993, p. 2): a marca de que é possivel estar junto, é bom estar junto, e que “todos

: < 1 36
juntos somos fortes, ndo ha nada pra temer”.

36 Trata-se de um trecho da musica “Todos Juntos” de “Os saltimbancos”, obra coletiva de Luiz Enriquez, Sérgio Bardotti e Chico Buarque (Philips, 1977)
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Néo temas, por’,s eu também PASSO POV 1SS0...

Essa frase explicita um dos momentos que o grupo viveu em um de nossos encontros. Momentos que refletem claramente o que
discutimos até aqui: um grupo fortalecido por estar junto no qual a confianga esta presente. Pertencer. Compartilhar. Na ocasido, nos
envolvemos em conversas e relatos sobre os espinhos que as professoras-flores encontram em seus (micro)jardins, ou seja, sobre as dificuldades
de atuacio em seus locais de trabalho e até preconceito’’ por trabalharem no laboratério de ciéncias.

Orquidea comentou que as vezes se sente ‘vigiada’, e que acha que a pedagoga da escola pensa que ela ndo trabalha. Como atitude diante
disso, ela falou que quando tem oportunidade, mostra fotos das atividades que realiza com os alunos, avisando a pedagoga que essas imagens
compdem o blog da escola. Concordei com Orquidea, comentando que também tenho essa sensacdo de ‘vigilancia’ e perguntei as outras
professoras se elas sentiam 1sso.

Dama-da-noite, Azaléia, e Rosa deram exemplo comentando sobre os modulos®™ na escola, afirmando que o professor de laboratorio
também tem o direito de exercé-lo. Conforme Rosa, o professor de laboratorio € ‘mal visto’ quando sai mais cedo da escola; o que ¢ um direito,
igual aos professores que estdo em sala de aula. “Ai o dia que vocé ndo sai, que ta4 limpando o laboratorio e lavando tudo, ninguém vai 14 te
olhar”, ela disse. “Ninguém vai ficar la lavando pra voc€”, completou Dama-da-noite. Rosa seguiu falando ainda que as vezes sai da escola meia
hora mais tarde, porque fica limpando o laboratério para as aulas do turno seguinte, e, sobre sua atitude diante disso, comenta: “[...] Eu costumo
dizer assim, antigamente me incomodava, agora ndo [...]”. Completei falando sobre o desejo de todas nds em ser livres em nossas aulas, sem

cobrangas do tipo ‘o que vocé esta fazendo?’.

37 Utilizo esse termo aqui na acepgdo de prejulgamento, cisma, juizo preconcebido; pois, na fala das professoras é essa a sensa¢do que muitas vezes elas tém em relagdo a como seu
trabalho no laboratério é visto por outras pessoas.

38 A Prefeitura Municipal de Uberlandia, por meio a Instrugdo Normativa SME n2 001/2014 instituiu os Médulo I e 1I, que versam sobre o periodo destinado as atividades do professor
como preparacdo de aulas, correcdo de provas, reunides com o orientador pedagdégico, formagdo continuada, e outras atividades inerentes a sua atuagio.
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Capuchinha compartilhou o que estava vivendo em sua escola. Disse que tinha assumido as aulas ha um més, em virtude do retorno da
licenca maternidade e que “[...] as vezes, eu t0 la no laboratdrio, t& vendo o que que tem, 1a td muito desorganizado, t4 uma sujeira [...]; entdo to
naquele processo ainda de ver o que que tem, o que que ndo tem. Ai falta professor, ‘vai pra sala’. Ai eu fico la cinco horarios cobrindo professor
e ai? Ninguém vai limpar pra mim e depois eu sou cobrada: ‘uai, mas porque vocé€ ndo fez?’ ‘uai, eu to cobrindo horério de professor que falta’”.
Enquanto Capuchinha falava, Petinia fazia um gesto com o dedo, balangando-o negativamente, e, depois que ela terminou de falar, disse:
“Gente, presta atencdo. E porque nos estamos dando liberdade”, e seguiu comentando que na escola em que trabalha “é raro, é raro [...]
[mandarem ela ficar na sala]”. Ela enfatizou que diz a supervisdo que “‘Eu fico dez minutos até chegar alguém de vocés porque eu nado fico na
sala’ (enquanto dizia isso, batia a mao no relogio do seu brago). ‘Eu tenho servigo demais da conta’. [...] Vocé vai falar assim 6: eu ndo vou
porque eu tenho tarefa 14, eu tenho que organizar, tem produto vencendo, tem coisa que se eu ndo arrumar 14 vai feder [...]”. As professoras
concordaram com a fala de Pettnia.

Rosa, contrapondo, alerta: “Assim, [tem situacdo que], ndo tem jeito... Mas € um caso assim, pontual... Eu também ja fiquei...”. Rosa
segue compartilhando uma situac¢do vivida, para exemplificar: disse que no ano anterior a escola que trabalha estava com uma defasagem de
quatro professores no inicio do ano e que ela ficou dois meses em sala de aula, para colaborar com a escola. E refor¢cou que casos como esses sao
situagdes extremas, onde, inclusive, outros profissionais tiveram que assumir a sala de aula. “Sao casos assim... ndo tem jeito [...] o menino ndo
pode ser mandado embora”, ela falou. Para ela, outras situagdes que ndo as relatadas, no caso de haver uma pessoa para substituir, isso ndo
acontece: “Ah, o professor faltou, a eventual ta 14, ou porque ta fazendo outra coisa, entdo ai vocé pode falar”, finalizou.

Dama-da-noite contou como ¢ na escola em que atua: “La [...], por exemplo, faltou professor de ciéncias, que eu teria aula com ela hoje
[...] ai eu vou e assumo a sala dele, dou cinco aulas, mas as aulas de ciéncias, que ai eu sei o contetdo [...]” Enquanto Dama-da-noite falava,
Orquidea ia concordando, falando que ela também fazia assim nesse caso. Dama-da-noite retomou a fala e explicou que ela faz isso apenas
quando ndo tem eventual. Petinia disse: “Quando tem eventual [...] eu ndo quero nem saber: (fala) ‘cadé a minha turma’[...]”. Dama-da-noite
refor¢cou que quando ndo tem mesmo ninguém pra substituir, é preciso auxiliar a escola e ficar na sala de aula. Foi Petiinia quem finalizou: “A

gente ndo pode deixar virar constante porque se ndo € toda vez [...] A gente tem que ser respeitado.”
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As falas das professoras-flores denotam certo peso que elas carregam tanto na execucdo de suas tarefas associadas ao trabalho dentro
laboratorio, por terem que limpar e organizar (Rosa, Dama-da-noite, Capuchinha, Petunia), quanto em aspectos associados a questdes fora do
laboratério, como “ter que ir pra sala porque faltam professores” (Capuchinha, Rosa, Petinia) ou “mostrar o que estdo fazendo” (Orquidea).
Consideramos que esse 6nus esta associado as dificuldades e desgastes que acompanham as ac¢des docentes. Para além da complexidade
enfrentada pelos professores no trato com os estudantes®, os exemplos apontados a partir das falas das professoras-flores sdo acréscimos aquilo
que Costa (2005b, p. 1260) chamou de carregar fardos:

[...] educar, formar ¢ assistir, tendo em vista a realidade apontada, constituiriam atividades profissionais crivadas por dificuldades ¢ pelo desgaste;

atividades estas, portanto, que implicariam “carrega fardos”. E tais infortiinios ¢ fardos, por sua vez, seriam determinados basicamente por
motivos de ordem politica ¢ econémica. (grifo do autor).

Assim como a grande maioria dos docentes, as professoras-flores se véem envolvidas com obriga¢des a cumprir a0 mesmo tempo em que
encontram impedimentos e controle de suas a¢des. Olhemos para o que nos contou Capuchinha, por exemplo: ela precisa cuidar do laboratorio,
mas ¢ impedida de fazé-lo porque precisa substituir um professor ausente, €, no entanto, € cobrada por ndo ter cumprido sua tarefa. E Dama-da-
noite, Petinia e Rosa que, em determinadas ocasides se submetem a substituirem professores ausentes, “quando ndo tem eventual” (Dama-da-
noite e Petinia), ou porque “ndo tem jeito, o menino ndo pode ser mandado embora” (Rosa).

O professor de laboratério, na fala das professoras-flores, aparentam ser burros (ou camelos), pelos fardos que carregam. Mas,

Professores nfio sdo burros ou camelos, mas podem devir (“tornar-se”) um ou outro, conforme a maneira como agenciam seus encontros com a
realidade, a alteridade, com seus pares, com praticas ¢ discursos (inclusive psicopedagdgicos), com o conhecimento, com seus alunos, com suas
lutas politicas e, sobretudo, com a vida. Ora, o exercicio da profissdo de professor pode transformar-se num deserto, isto ¢, em algo insipido,
softivel, doloroso ¢ frustrante, se submetido a valores ou entidades transcendentes, universais, abstratos (O Bem, O Mal, A Verdade, A Justica,
Deus etc.), dados de antemdo, exteriores as relagdes concretas que eles efetivamente vivem nesta, com ¢ por esta vida: a vida que de fato tém ¢

experimentam, com suas delicias ¢ seus dissabores, com suas alegrias ¢ horrores. Devir burro (ou camelo) ¢ agenciar-se a vida pela falta, pela
caréncia, na medida em que os olhos, as aspiragdes, as motivagdes ¢ referéncias para a agdo se encontram aprisionados a entidades ou valores

39 Refiro-me ao que Costa (2005b, p. 4 a 8) chama de misséo civilizadora da educagdo, em que o professor seria o educador-civilizador e o outro seria o educando, figuras postas na
relacdo de ensino e aprendizagem.
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idealizados (puros modelos de perfei¢do), vinculados a um além da vida. Nesse movimento, a vida que efetivamente temos ¢ levamos ¢
desvalorizada (pois assumi-la consiste em carregar fardos) em proveito de outra, improvavel, que sequer se pode nos dar a experiéncia (COSTA,
2005b, p. 14, grifos do autor).

Estaremos nos, aqui no jardim do agora, nos tornando burros ou camelos por nossas a¢des diante da “entidade transcendente” da escola?
Entidade essa personificada na equipe pedagogica, que cobra servigo, desconfia do que se faz no laboratério e submete o professor a executar
acdes que ndo compete a ele? Talvez sim, diante de tudo o que enfrentamos na escola, diante dos modelos de perfei¢do que escolhemos assumir,
diante da falta e caréncia de reconhecimento do trabalho do professor de laboratorio que acreditamos existir.

Mas, se, pela confianga engendrada neste grupo de professoras-flores temos a oportunidade de falar sobre os fardos umas das outras e
sobre as experiéncias vivenciadas, abandonamos o peso da carga, deixamos para trds o professor-camelo e seguimos fortalecidas e sustentadas
pelas situagdes vividas e palavras de apoio, como disse Petinia: “A gente tem que ser respeitado”. Aqui, também, imprime-se a marca do plano

comum ao lado da marca do professor solitario e suas dificuldades de atuagao.






Encontro com
Lmagens
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A motivagdo para trabalhar com imagens veio a partir de conversas nos encontros do MMuCCE™, onde alguns integrantes desenvolviam
atividades nas quais a fotografia foi utilizada como intermediaria na reflex@o sobre a formagdo docente (SILVA; GUIDO, 2015) e na discussdo
sobre a visdo que estudantes tinham dos laboratérios da Universidade (ROSINI, MARTINS e GARCIA, 2015). Além disso, outros trabalhos
(GUIMARAES, 2013; GUIMARAES e PREVE, 2013; GUIMARAES ¢ CODES, 2014a, 2014b; GUIMARAES e KRELLING, 2014) serviram
de inspiragdo para a elaboracdo da proposta langada nos encontros com as professoras-flores.

No jardim do agora, as imagens configuraram-se como dispositivo no “movimento-fungdo de explicitagdio” (KASTRUP; BARROS,
2012, p. 79) e foram utilizadas de duas formas: imagens de laboratérios previamente preparadas por mim e imagens que retratavam atividades
realizadas pelas professoras-flores, de autoria delas. Tais dispositivos foram potentes em desembaracar as linhas de visibilidade, enunciagéo,
forca e subjetivacdo (DELEUZE, 1990) por trazer a tona elementos que nos permitiram falar sobre o espaco de laboratério na escola, sobre as
acdes das professoras-flores nesse local e sobre as marcas de ciéncia que elas carregam em suas praticas.

Escola, laboratorio, agdes, marcas de ciéncia. Aqui, no jardim do agora, estes elementos, entrelagados, encontrardo ressonancia nos
estudos contemporaneos sobre o curriculo (LOPES, 1999; LOPES e MACEDO, 2005; CORAZZA, 2001; COSTA et al., 2001) e na antropologia
da ciéncia (LATOUR, 1997, 2000, 2001, 2002). Os conceitos utilizados sdo aqueles que interagem harmonicamente com a flor-fema. Afinal, sdo
inumeras as relagdes que se estabeleceram entre os seres do jardim do agora.

Todo esse movimento de interagdo com conceitos faz parte da analise, que, na cartografia implica uma atitude, um “ethos analitico”
(BARROS; BARROS, 2014, p. 180) no modo como a pesquisa se organiza e compartilha os dados produzidos. Ndo € uma interpretacdo, mas um
modo de experimentacdo, de constru¢do da realidade. Nao ha preocupagdo em dar explicagdes para os acontecimentos, mas de encontrar

multiplicidade de sentidos que se deram pela experiéncia (BARROS; BARROS, 2014, p. 182).

40 Trata-se do grupo de encontros “Midias, Museus, Ciéncias, Culturas, Educagdo”, com sede fisica na Universidade Federal de Uberlandia e com pagina virtual na rede social Facebook
(https://www.facebook.com/estudiommucce/). Muito além de um grupo de pesquisa/estudo, 0 MMuCCE me oportunizou conhecer pessoas encantadoras e inspiradoras,
preocupadas mais em descolar do convencional e decolar para outras searas no dmbito da pesquisa educacional.


https://www.facebook.com/estudiommucce/
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As tmagens de Laboratdrios

A primeira proposta de trabalho consistiu na elaboracdo de legendas a imagens previamente preparadas’'. Essas imagens retratavam
laboratorios da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e laboratorios escolares* sob diversos dngulos: os materiais, os equipamentos, a
estrutura. Eu intencionava que as fotografias permitissem uma conversa sobre o laboratério. Nao de maneira rigida ou metddica, mas de forma
provocativa e impulsiva. Por isso, elas foram montadas e modificadas a fim de se apresentarem menos evidentes, buscando causar curiosidade e
agugcar a criatividade das professoras-flores.

Com as imagens e a flor-fema em maos, adentramos ao local rotineiro de nossos encontros mensais: uma sala nas dependéncias do
CEMEPE. Enquanto nos organizavamos, as professoras iam chegando. Ao iniciarmos as atividades daquela manhd, dez professoras estavam
presentes, além de mim e da Alfazema. O jardim do agora estava florido: Petinia, Margarida, Azaleia, Violeta, Orquidea, Dama-da-noite,
Primavera, Rosa, Girassol e Capuchinha. Como ¢ lindo esse jardim!

Uma mesa estava posicionada no centro da sala. Sobre ela, um forro de cetim rosa, dobrado em duas partes. Sob ele, estavam distribuidas
as imagens. O forro dobrado deixou Dama-da-noite intrigada... Ao ser desdobrado, as professoras-flores receberam a orientagdo: “Dirijam-se a
mesa, escolham uma foto e escrevam nela uma legenda”. Nenhuma informag@o sobre as imagens foi dada.

Pega, olha, solta. Olha outra, solta, pega, senta, levanta. Olha. Olha. Senta pra escrever....

! Essas imagens podem ser vistas no Anexo I deste trabalho. Apresento-as na integra e com suas modificagdes, comentando sobre o processo de producio.
# As imagens dos laboratérios da Universidade Federal de Uberlandia foram feitas pelo grupo de pesquisa com autorizagfio prévia dos responséveis por esses locais. As imagens dos laboratérios
da escola foram feitas por mim e também cedidas pela Petinia, de seu acervo pessoal.
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Primavera diz: “vou escolher essa aqui, vidrarias”. Petinia parece intrigada: “Gente, eu ndo consigo identificar isso aqui”. Movimento.
Sons, siléncio. Algumas escolheram mais rapido que outras. Girassol foi a ultima a escolher. De volta aos seus lugares, era hora de escrever uma
legenda para aquela imagem. Sons, falas, risos. Mostraram as fotos entre si, trocaram id¢ias.

Uma davida surgiu: “E uma legenda para quem vai olhar e identificar, ou uma que bateu o olho e pensou alguma coisa?” (Rosa). “E a sua
legenda. Legende o que veio na mente quando vocé viu a foto”, eu orientei. Invengdo. Criagdo.

Orquidea, curiosa, se levantou para olhar outra foto na mesa e mostrando para Rosa, disse que parecia um “teatro redondo”, fazendo um
gesto com a m3o como se estivesse vendo a foto por cima. Devolveu a imagem na mesa central e passou olhando as outras imagens escolhidas
pelas colegas. Petunia e Dama-da-noite permaneceram concentradas a todo o momento. As outras professoras ficaram entre escrever a legenda e
comentar com as colegas do lado.

Legendas prontas, foi dada a abertura a discussdo. Solicitei que elas mostrassem a foto, falassem um pouco sobre o que motivou a escolha
da imagem e lessem sua legenda. Foram mais sessenta minutos de conversa, cheias de vai e vem, de enunciagdes, de movimento e de parada, de
producdo de dados e delineamento de marcas. As falas das professoras-flores trouxeram a tona varios elementos presentes nos arredores do
ambiente onde cada uma delas se estabelecera ao longo de seu crescimento e desenvolvimento. Flores, que outrora foram sementes. Flores, que
criaram raizes.

A seguir apresento as imagens com as legendas e relato as discussdes das professoras-flores a partir delas. Com a flor-fema em maos,
exponho minhas indaga¢des e reflexdes a partir das conversas enunciadas para, posteriormente, fazer alguns apontamentos pertinentes as
narrativas. O jardim do agora ¢ um jardim de historias. Nao daquelas que clamam avidamente por explicacdo e classificagcdo, mas sim historias

que buscam ressonancias e sentido. Me acompanhe!
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Essa imagem foi escolhida por Petunin que

comecou dizendo que inicialmente, “custei a entender [o
que era a imagem]”. Apresentando-a as colegas, falou que
se tratava de uma camara hiperbarica, e que estaria fechada:
“Vi que estava fechada pelo reflexo da imagem”. Além
disso, comentou que seria um equipamento “para fazer
algum experimento que precisaria de isolamento com o
meio externo”’, ressaltando o que havia escrito em sua
legenda. Disse ainda que seria um equipamento utilizado
para experimentos com necessidade de esterilizagdo,
“experimento que poderia ser contaminante”, indicando a
presenga do alcool 70% na imagem. Orquidea falou que
“seria uma capela” e Petunia emendou: “uma capela
moderna, né?”. As professoras riram dessa colocagao.

A imagem circulou e perguntei se ela seria familiar
para alguém. Primavera falou: “E aquele lugar que vocé
enfia s6 as maos e trabalha 147”. Girassol e Margarida
mexeram com a cabeca afirmativamente concordando com

Primavera, que comentou ainda sobre a presenca do

simbolo ., que indica risco bioldgico.

Orquidea, quando pegou a imagem, se dirigiu a



83

Primavera, e, olhando a foto, quis saber sobre o local para colocar a mdo: “Onde?”. Primavera explica, a0 mesmo tempo que Girassol e
Margarida também comentam sobre como seria esse local de colocar as m3os. Azaléia aponta na foto mostrando para Orquidea e fala: “isso aqui
[...] que a gente ndo tem, por isso a gente ndo ta reconhecendo”. As professoras-flores riram disso. Violeta também falou que se tratava de algum
tipo de equipamento de laboratorio de genética.

Orquidea comentou se tratar de um equipamento diferente, mas familiar, pois ela se lembrou do laboratério de microbiologia de uma
empresa do ramo de pesquisa com sementes, na qual havia trabalhado. Dama-da-noite refor¢ou a idéia de isolamento transmitida pela imagem e
comentamos que a ideia de assepsia estaria mesmo ligada a presenca do alcool e do simbolo de risco biologico. Isso motivou a fala de Rosa: “Eu
ndo queria ter um laboratorio assim n3o. Eu ndo queria ndo”. Rimos disso. A foto ainda voltou mais uma vez para a m3o da Orquidea, que disse

ndo ter percebido o simbolo ao qual nos referiamos. Sem mais comentarios, prosseguimos com a discussao.

Uma pausa, uma reflexéao... O que levou Petiinia a se referir direta e quase exclusivamente ao equipamento e néao ao
conjunto todo da imagem, que também apresenta banco, caixa com objetos e outros materiais dentro do equipamento?
Por que elementos como um simbolo e um frasco com alcool remetem a assepsia, esterilizacdo e isolamento com o meio
externo? Seriam esse equipamento e os elementos a ele associados familiares para elas? Uma imagem, um equipamento e
uma lembranca para Orquidea? O fato de Violeta, Primavera, Girassol e Margarida suporem se tratar de um laboratoério de
genética indica que existe um padrao de laboratdorio? Uma naturalizacdao desses espacos? Por que, mesmo (rejconhecendo

o equipamento, Azaleia demonstra estranhamento? E Rosa, porque demonstra repulsa por um laboratorio asséptico?

& sk ok
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Mostrando sua imagem, Margarida

disse: “[...] ela tem [...] alguns armarios, [...]
estantes, varios materiais”, e leu sua legenda. Em
seguida passou as fotos para as colegas. Nesse
momento, intrigada, Primavera perguntou: “Tem
uma logica, essas imagens assim, meio
embacadas? Gente, esse negdcio desfocado, deve

2

ter uma logica..”. As outras professoras se
movimentaram no mesmo tom de duvida em
relagcdo as imagens que tinham em maos. Sobre
1sso, Rosa comentou sobre o foco e a
sobreposi¢do das imagens. Permaneci sem dar
explicagdes, dizendo que falaria sobre isso
posteriormente.

Juntas, Orquidea, Rosa, Capuchinha e
Violeta olharam a foto da Margarida, tentando

entender o que viam. Eu perguntei se elas teriam

a mesma visdo que Margarida teve da imagem e

as professoras responderam afirmativamente.
Mas Violeta disse que “seria mais filosofica”, e que daria uma legenda “[...] tipo... compartimentaliza¢do do ensino” para a foto. Rosa
pegou a imagem e, apontando para ela questionou se o que tinha ali eram dinossauros. “Parecem dinossauros em miniaturas”. Todas riram e

concordaram. E dirigindo-se a Dama da Noite disse: “olha ai [...] esse aqui do lado esquerdo”. Dama da Noite pegou a foto, olhou e concordou
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com ela. Orquidea falou: “deve ser os modelinhos da Cida 14 da zoologia”. “Pode ser”, concordou Rosa, que se dirigiu a Margarida e falou: “Essa
ta bem desfocada, hein... Essa ta bem diferente”.

Dama da Noite, analisando a imagem, concordou mais uma vez com a colocagdo de Rosa. Os comentarios finais das professoras
mostraram que elas tiveram a mesma percepcdo da Margarida, que a imagem apresentava armarios e prateleiras e que haviam materiais
guardados. Foi Dama-da-noite quem fechou a discussdo dizendo que naquela imagem estava “uma exposi¢do de materiais de laboratério,

realmente”.

Outra pausa, preciso pensar... Por que, mesmo desfocada, as professoras atribuiram a imagem como sendo de
prateleiras e armarios de laboratorio? Armarios que guardam reagentes, de forma organizada, numa foto tremida? Como
Rosa enxergou dinossauros na imagem? Invencdo ou informacao? Por que Violeta associa as divisdes da imagem a uma
compartimentalizacdo do ensino? Do ensino de ciéncias? Invencao? Essa imagem intrigou as professoras, mas por que

elas querem, a todo o momento, decifrar o que véem?

& sk ok
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Mostrando a imagem que escolheu, Girassol leu sua

legenda. Ja de inicio falou que se tratava de equipamentos
de laboratorio. “Essa ta bem visivel”, comentou Rosa. A
imagem circulou entre as professoras, algumas se ativeram
em olha-la de forma mais demorada e outras olharam mais
rapido.

Outros comentarios surgiram: “Poderia ceder o uso
desse laboratorio pra nos” [...] Vamos descobrir onde que ¢
isso, gente” (Rosa). “Acho que € na genética, ndo ¢€?”
(Primavera). Orquidea comentou que a imagem “[...] €
familiar para n6s”, e dirigindo-se a Girassol disse: “Vocé foi
esperta, escolheu uma ‘facinha’”.

Girassol comentou que as outras professoras tinham
pegado antes e que ela tinha sido a ultima a escolher uma
imagem. Pettnia falou que eram equipamentos “no corredor
de algum bloco”. “E. E algum lugar. Ndo ¢ escola publica.
Néo ¢ laboratorio normal, do dia-a-dia.” (Rosa). As
professoras riram e concordaram com essa colocagio.

Orquidea ainda comentou: “Como eu queria uma

estufa no laboratorio”. Azaleia faz uma observagio,

perguntando se a foto estava colorida. Comentei que sim, que ela havia sido envelhecida. Cessados esse comentarios, ndo houve mais

movimentagdo em relagdo a imagem da Girassol.
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Pausa, pois flor-tema e eu temos questionamentos... Por que Girassol classifica os equipamentos como sendo de
laboratorio? Laboratério de genética? Estereétipo? Naturalizacdo? Assim como aconteceu com Violeta anteriormente,
porque, apesar de uma acdo de (re)conhecimento do espaco, elas demonstram néao pertencer a seu cotidiano? E por que
Rosa e Orquidea desejam possuir esses equipamentos? Por que a escolha de uma imagem mais nitida foi associada a

facilidade de identificacao? Por que elas permanecem querendo definir o que véem?

& sk ok

Pegando sua foto, Primavera disse que ali

haviam duas imagens, “de um lado ta bem nitido [...]
que € um monte de vidraria, tubo de ensaio, placa da
Petri...” e leu sua legenda, explicando que a escreveu
por causa dessa primeira visualizacdo. Seguiu
falando que “do outro [lado] eu vejo que ta mais
organizadinho, s que t4 bem embacado e ¢ um

monte de proveta, tem Becker...”.

Respirou, riu e, fazendo gesto com a méao

Q e e . indicando os lados da foto, completou a frase
i 20! B }JL(HU\AO« : o

<

dizendo: “... parece ser um laboratério de
Universidade e esse aqui parece o da minha escola”. As outras professoras também riram de sua colocagdo. A fim de confirmar, questionei sobre

a legenda, e Primavera reiterou: “tudo € vidraria”. A imagem circulou, e Violeta perguntou se se tratavam de “lugares diferentes, ndo é7?”.
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Primavera confirmou ressaltando os objetos presentes em cada lado da imagem. Orquidea, Primavera e Petunia comentaram entre si sobre
as vidrarias que tinham e que estavam faltando em seus laboratérios. Primavera até sugeriu que elas trocassem. Violeta manifestou o desejo de
ter esses materiais para levar pra sua escola na zona rural. Seguiram conversando e comentando, e, Dama-da-noite, ao pegar a imagem, disse:
“Realmente, ¢ um amontoado de vidraria, ¢ um amontoado mesmo [...] uma organizac¢do diferente”. As professoras riram desta colocagdo e eu
ressaltei a palavra usada na legenda (amontoado). “[...] uma organizacdo diferente que o outro tem”, afirmou Primavera. Outros comentarios
emergiram, e, de forma geral as professoras ressaltaram que dependendo do lugar, os materiais ficam nessas condigdes, “amontoados” no
laboratério. “Tem que ficar tudo num lugar s6”, confirmou Dama-da-noite. “N&o tem armario”, disse Rosa. Nessa discussdo, as professoras
trouxeram a tona a realidade de seus locais e condi¢des de trabalho. Orquidea finalizou o assunto ressaltando a importancia da parceria que sua

escola possui com a Universidade Federal de Uberlandia, que, através de um projeto, montou armarios em seu laboratoério.

Paremos um instante, ha questdes recorrentes... Por que Primavera identifica de maneira detalhada os objetos
como sendo de laboratorio? Como reconhece dois locais diferentes, um sendo na Universidade e outro na (sua) escola? E
por que a organizacdo € um componente que os diferencia? Por que laboratorio & sinonimo de organizacdo? Por que
espaco e recursos estdo associados a um ambiente mais organizado? E o que dizer sobre o desejo de Violeta em possuir

objetos em sua escola? Desejos? Necessidade?

& sk ok
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laboratério de ciéncias. Violeta falou que “so o fato de estar na bancada, os meninos...

89

Azalein iniciou sua fala, lendo a legenda.

Passou a explorar a imagem, e, mostrando-a para
as colegas, disse: “[...] achei interessante, porque
ao redor deles [os microscopios] a imagem ta
escura e eles estdo centralizados e iluminados; e
eu acho que o microscopio dentro do laboratério
¢ instigante. Ele instiga. Ele instiga a busca do
conhecimento, eu acho isso muito importante. Os
meninos sdo apaixonados pelo microscdpio, € o
que eles mais gostam, porque eles véem o que
ndo conseguem ver a olho nu. Entdo eu acho
assim, que o microscopio € uma peca
fundamental dentro do laboratorio. Ele ilumina
mesmo. [..] Ele ilumina. Ele ¢ uma peca
fundamental”.

Enquanto Azaleia falava, as outras
professoras se manifestaram com gestos e
comentarios concordando com suas colocagdes

sobre 0 que 0 microscopio representa no

[ficam curiosos]”.
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Mas Girassol, em tom de desanimo, disse: “Gente, no laboratdrio 14 [onde ela trabalha] a gente nem pde, porque ndo funciona”. Primavera
perguntou: “Nenhum?”. Girassol respondeu afirmativamente. Margarida comentou: “Falta manutengdo...” Dama-da-noite comentou: “ta todo
mundo assim, né?”.

Algumas professoras concordaram. Rosa ressaltou que “precisava ter uma verba para poder fazer manutengdo desses microscopios
todos”. Petunia interveio, informando: “Gente, chegou dinheiro... E s6 pedir pra fazer manuteng@o [...] a escola recebeu uma verba que dé para
fazer essa manutencdo”, e seguiu dizendo que as professoras deveriam procurar a dire¢do de suas escolas para se informarem sobre 1sso e que ela
se comprometeria em descobrir algum técnico que fizesse o servigo de manutengao.

Violeta quis saber se havia verba para aquisi¢do de microscopio e a partir dai seguiram trocas de informagdes sobre a existéncia e origem
de verbas para compra desse tipo de equipamento para o laboratério da escola. Orquidea seguiu falando sobre o que ela tem feito para resolver os
problemas com os microscopios do laboratério da escola onde trabalha. Contou que trocou fusivel, chamou o amigo da filha para ajudar... E

finalizou: “Eu fico fazendo milagre [...] [a escola] ndo pode reclamar”.

Que conversas interessantes! Mas... O que levou Violeta a atribuir os efeitos da imagem a visdo do invisivel? Por
que o objeto foi tao unanimemente ressaltado, exaltado, endeusado? Por que a ele & atribuido curiosidade e
conhecimento? Por que ele esta diretamente associado ao ensino pratico de ciéncias? Por que todas as professoras
desejam esse objeto, seja por nao terem, como Violeta; ou por terem e quererem que ele funcione, como disseram

Girassol, Margarida, Orquidea, Dama-da-noite e Capuchinha? O que & isso que um objeto provoca?

& sk ok
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capuchinha mostrou a imagem escolhida e

disse: “ndo tinha muito o que colocar”’, comentando
que se tratava de um laboratério de ciéncias “porque
eu vejo uma bancada, os banquinhos... parece que
tem uma estufa aqui no cantinho”. Nesse momento,
Violeta interveio comentando que n3o era uma
estufa, “é um forninho”.

Orquidea, vendo a foto, comentou: “essa ai ta

29
2

boa”, referindo-se a clareza do que a imagem
mostrava. Capuchinha confirmou, dizendo: “é, essa
aqui ta bem clara”.

A imagem passou a circular entre as

professoras. Orquidea quis saber se era o laboratorio
de ciéncias da nossa escola, minha e da Violeta, pois lhe pareceu familiar. Ndo dei nenhuma informagdo. Enquanto isso, Dama-da-noite olhava a
foto com atengdo e referindo-se ao lugar, falou: “impecéavel, sem uso”. Todas riram dessa colocagdo e Rosa, olhando a imagem, comentou
“depois de ser limpo”. Orquidea olhou e, mais uma vez comentou que o lugar lhe parecia familiar, dizendo: “pareceu... ta até arrumadinho se for
[o que ela conhecia]”. Falou ainda que reconheceu o que viu na foto pela presenca dos armarios de madeira. E acrescentou: “sé que tinha mais

estufas [...]”. A imagem seguiu circulando e, mesmo ndo terminado o0 momento em que todas vissem a foto, a outra professora comegou a falar.

Paremos de novo, algo me intriga... Por que elas mantém a postura de identificacdo da imagem? Por que essa foto
desperta lembranca por parte de Violeta e Orquidea? Seriam ambientes familiares a elas? E por que todas as professoras-

flores reconhecem esse espaco atribuindo isso aos elementos presentes na imagem? Sera um ambiente comum a todas
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elas? Porque, enquanto Dama-da-noite considera ser um laboratério inutilizado pela aparéncia impecavel da imagem,

Rosa acha que a foto foi tirada depois do local ser limpo? Seriam visdes diferentes de uma mensagem imagética?

& sk ok

vipleta iniciou comentando sobre sua escolha e

dizze que ela tinha sido “mais filoséfica” ao dar
sua legenda, e, descreveu que na imagem “eram
dois espacos de laboratério”, emendando com a
leitura da legenda. Seguiu dizendo: “[..] porque a
gente v€ sO trago, mas coisas minimalistas [...] que
pode varias coisas”. Perguntei o que ela tinha visto
de minimalista e Violeta explicou: “[...] a questdo
do desenho, do tragado, o simples [...] vocé v€ uma
coisa mais simples e saber que pode se tornar uma
coisa bem mais complexa”. A imagem circulou.
Dama-da-noite, ao vé-la, disse: “Um tem
gente trabalhando e no outro ndo tem ninguém
[..]”. Violeta concordou: “é... também”. Rosa
falou: "Dois espagos, né..”. “Diferentes”,

completou Violeta. Aqui também, antes da
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imagem terminar de circular entre as professoras, a proxima participante comegou a comentar sobre a sua.

Pausa, as indagacdes permanecem... Por que, a despeito dos tracados da imagem, Violeta enxerga espacos de
laboratorio? E por que ela associa a simplicidade dos tracos a simplicidade? Pelas condicdes materiais desse espaco? Por
que, ao atribuir a condicao de simplicidade, considera no laboratorio “muita coisa pode acontecer” e que a partir de algo
simples tem-se algo mais complexo? Trata-se de um ensino-aprendizagem de ciéncias? Num mesmo lugar cabe
descoberta e imaginacdo? Ao se referir a “coisas minimalistas”, Violeta teria se referido a algo artistico? Ou aos
minimos detalhes dos tracados da imagem? Invencdao? A descontinuidade da imagem foi um elemento que fez com que
Rosa e Dama-da-noite identificassem espacos diferentes? Por que Dama-da-noite, mais uma vez, ressalta a

utilizacdo/inutilizacdo do laboratodrio, associando isso a presenca/auséncia de pessoas no local?

& sk ok
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Pama-da-noite mostrou a imagem escolhida e a

descreveu, dizendo: “o meu da pra ver que sdo dois ou
trés espagos... trés ou quatro laboratérios diferentes [...] a
imagem distorcida”, dando para ver que “alguns estdo
organizados e outros ndo”. Disse ainda: “Tem um até que
tem um amontoado de [...] bancos em cima da bancada”,
emendando com a leitura da sua legenda. Entdo, falou:
“eu percebi que tem uns organizados e outros
bagungados, so isso [...]” ressaltando que seriam quatro
ou dois espagos diferentes, e, gesticulando, disse que “da
pra ver que um complementa o outro”.

Perguntei em que sentido se referia a
complementacdo dos espagos e ela explicou: “[...] parece
que a foto [...] uma € de um lado e a outra do outro [lado]
no mesmo espago [...]”, fazendo gesto com as maos,

colocando-as uma do lado da outra, no sentido de que as

imagens estavam lado a lado.

Rosa comentou sobre o efeito na imagem, indicando com a mao que ela estava “ondulada”, e comparou com o efeito da imagem da
Margarida. Enquanto Rosa olhava, Dama da noite fez outros comentarios: “da pra ver que tem uma ai que tem um bocado de coisas na bancada,
bancos [...] jalecos do professor embolados™, ressaltando que viu isso em um dos lados da imagem, mas ndo no outro. Enquanto Dama-da-noite
falava, Rosa ia concordando: “Sim, sim”. Ao mesmo tempo, Girassol ¢ Margarida olhavam a foto da Violeta, e ndo é possivel identificar o que

comentam. Orquidea pega a imagem de Dama-da-noite e observa. Violeta, a todo o momento se esticava para ver a foto de Dama-da-noite.
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Petunia, que pegou a imagem de Violeta, referiu-se ao laboratério da escola de Dama-da-noite e ao laboratdrio da escola que ela trabalha,
demonstrando reconhecimento pelos locais da foto. Rosa ri e comenta sobre o desejo de Petinia em querer identificar “onde que ¢ [a foto]”. As
professoras riram desse comentdrio. Dama da noite disse: “o meu [laboratério] ndo esta ai ndo”. Ela trabalha ndo reconheceu seu local de
trabalho na imagem comentada por Petunia.

Orquidea, que olhava a imagem de Dama da noite, aponta para ela e diz: “Esse aqui da direita, agora que eu falo que ele ¢ [da escola de
voces, Violeta e Daniela] [...], ta parecendo... € porque eu ja trabalhei 14, ai o estilo das bancadas, ta parecendo... o de escola. Esses outros aqui,

do jeito que a gente sonha em ter [...]”. “E, com armarios...”, complementa Rosa. “E, tem mais equipamentos” (Orquidea). “Faz falta, né”,

comenta Dama da noite. “E, demais...”, finaliza Rosa, que passa a comentar sobre sua imagem.

Ha outras reflexdes... Por que Dama-da-noite associa laboratérios a aprendizagem? Por que ela volta a ressaltar a
organizacdo e desorganizacdo como elementos presentes na imagem? E por que as outras professoras-flores concordam
com ela? O que esta implicito nisso? Por que, mesmo intrigada e aparentemente confusa com a sobreposicdo das
imagens, Dama-da-noite deseja entender a imagem? Por que as outras professoras-flores também fazem isso?
Informacao? Por que voltam a demonstrar desejo pelos materiais, equipamentos e armarios? Por que Dama-da-noite
associa o jaleco a uma vestimenta do professor? Sera ele o inico a usar isso? Estereotipo? E as falas sobre as diferencas

entre os laboratérios de escola e de Universidade, por que ressaltam isso de novo?

LR
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Rosa mostrou a imagem e disse, sobre sua escolha: “Hora

que eu bati o olho, ja catet a imagem [...] ai eu observei que sdo
varios reagentes... Na verdade, ¢ uma foto so [...] Pelo menos € o
que eu t6 fazendo a leitura aqui. Uma foto foi colocada em quatro
posi¢des [faz gesto com o dedo, apontando para as partes da foto]
para dar um sentido de aumento [...] de ampliagdo”.

Enquanto ela falava, Dama da noite fez um gesto com a
mao, levantando-a como se indicasse que a imagem estivesse
sendo vista por cima. Rosa lembrou da pergunta que me fez
inicialmente, sobre como deveria ser feita a legenda e disse que ao
ver a imagem, a primeira coisa que pensou foi: “Nossa gente, 1550 €

um sonho de consumo [...] Um laboratério que vocé tenha todos os

tipos de reagentes, vidrarias... Apesar de que essa aqui o enfoque
i | AT &= ndo sdo vidrarias [...].” Reforgou que essa foi mesmo a primeira
Jerntus AL oMy :

/
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A : iR, ) frase que veio em sua mente, e que isso remete ao desejo de ter um
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laboratério que atenda as suas necessidades de trabalho, ou seja,

_J_;&j‘\,wh e el
que possua materiais para realizagdo das atividades praticas. “E mais, que a gente saiba usa-los também, ndo € sé ter o reagente, mas a gente nao
tenha como usar, n¢”, falou. A foto seguiu pelas maos das outras professoras.

Eu perguntei qual foi a legenda e Rosa confirmou ser a frase indicada. Girassol, Margarida e Petinia comentaram sobre o efeito da foto,
falando que se tratava de um caleidoscépio. Finalizando suas colocagdes, Rosa também disse que todos anseiam “ter um laboratorio equipado...
para a gente poder trabalhar”, comentando que essa fala poderia ser repetitiva, ja que esse € um desejo comum entre os professores de

laboratério. Violeta fez um comentario sobre as imagens que estdvamos discutindo: “acho que parecem ser também quase os mesmos espagos de
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maneiras diferentes”. Dama da noite concordou com Violeta. As imagens da Violeta e da Dama-da-noite que ainda estavam circulando entre as

presentes voltaram para a mao delas. De imediato, a Gltima a apresentar iniciou sua fala.

Flor-tema e eu estamos intrigadas... Como uma imagem como essa desperta tantos comentarios, aguca a
curiosidade? Pela sua cor, formato, efeito? Por ser um caleidoscépio? E uma imagem colorida com efeito de movimento?
Invencdo? Mas, por que elas enxergam na foto materiais que sdo de laboratorio? Por que Rosa legenda a foto a partir de
uma sensacido, um desejo? O sentido de ampliacdo ressaltado por ela pode ter influenciado no desejo, em considerar o
que viu como “sonho de consumo”? Sera que ela tomou essa imagem como um lugar que tem muito reagente, ou a
imagem deu a ela apenas a sensacao de muitas coisas, muitos materiais? Invencdo? Por que ela deseja um laboratédrio
equipado para trabalhar? E por que esse € um desejo comum a todas as professoras-flores? Por que ter e saber usar sao
indissociaveis? Os materiais estdo associados ao trabalho do professor? Aquilo que ele sabe fazer com esse material? A
essa altura da discussao, Violeta exterioriza sua percepcido sobre o que as imagens apresentavam em comum. Estariam

elas quase adivinhando o que estava acontecendo?

& sk ok
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orquiden iniciou explicando os motivos pelos quais

escolheu a foto em questdo. Orquidea disse, mostrando e
apontando na imagem: “[...] a primeira coisa que eu vi foi
essas micropipetas” retratadas na imagem, que remeteram
sua memoria a uma situagdo vivida na ocasido em que ela,
juntamente com uma colega de faculdade, fez estagio em
um laboratorio de empresa do ramo de pesquisa com
sementes.

Orquidea nos contou que detectou um erro no
trabalho de uma das pessoas responsaveis pelo laboratério
da empresa e que isso teve um desdobramento
desagradavel, com a culminidncia da demissdo de um
funcionario. Explorando ainda mais a imagem, ela fez um
gesto com a mao indicando as outras partes da foto e disse
que depois que olhou mais atentamente se lembrou também

do “laboratério de zoologia, principalmente especifico de

artropodes, porque tem aparelho bucal aqui de artropodes
[...]”. Falou que se tratava de um laboratorio da UFU, “bem melhor que na minha época, entdo, muito bom, parece que atualizou bastante” e
virando-se para Rosa disse: “sonho de consumo também, ndo com tanto microscopio ndo, mas... [pausa] eu té com um e td sofrendo”. Confirmou
a legenda e passou a imagem para as colegas.

Violeta e Capuchinha olharam juntas a imagem de Orquidea. Girassol, com a imagem de Rosa, voltou a confirmar o que tinha falado

anteriormente, que era um efeito de caleidoscopio. Olhando para a imagem de Orquidea, Dama-da-noite diz: “dois ou trés [microscopios] em
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cada bancada, hein!”. As professoras riram desse comentario e Dama da noite completou: “a gente usa no laboratério um so6 pra todo mundo. Os
meninos fazem fila [...] pra poder olhar”.

Violeta, Rosa e Orquidea olham e apontam para a imagem. As professoras se movimentaram em suas cadeiras, conversam paralelamente.
Rosa, apoiando o brago na carteira e colocando a cabeca na méo, fala: “Mas, €... [pausa]” e, virando-se para Dama da noite, diz: “Eu acho que a
gente usa até pra educa-los. Esse negocio de saber esperar... ndo €?”. Dama-da-noite concordou com Rosa e comentou sobre o comportamento
dos seus alunos, que as vezes correm no laboratédrio. As professoras-flores seguiram para mais um momento de froca, conversando entre si e

comentando sobre suas realidades em seus locais de trabalho, seus desejos e dando ideias e sugestdes.

Uma ultima parada... O que esta acontecendo aqui? Sera que Orquidea escolheu essa imagem pela lembranca que
ela provocou? Estaria ela vivendo uma experiéncia cognitiva? Para além do mero (re)conhecimento dos objetos? Por que,
mais uma vez, o microscopio vem a tona como um objeto de desejo das professoras? Por que ele é ressaltado também
como um equipamento que, além da funcdo de ver coisas muito pequenas, € capaz de educar os estudantes? Como uma
imagem e uma historia é capaz de suscitar a troca de informacdes e aceitacao das ideias umas das outras? Por ela ser um

dispositivo?

& sk ok

Conversas paralelas, descontracgdo, risos e alguns comentarios ndo detectaveis nas filmagens encerraram este periodo de apresentacdo das
imagens e das legendas. Seguimos para uma discussdo sobre o conteudo do material trabalhado e perguntei as professoras-flores quais eram os
pontos em comum que elas haviam detectado nas fotos. “O espaco” (Violeta). “As decepcdes nossas do laboratorio” (Dama da noite). “As
satisfagcdes também” (Violeta). “As imagens revelam [...] ambientes do laboratério e ndo do nosso ambiente, da nossa realidade” (Rosa,

complementado por Dama da noite). Violeta fez um gesto com a cabecga, concordando com esta fala. Questionei se elas ndo se identificaram com
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nenhum dos espagos mostrados e elas discordaram. Rosa disse: “[...] sim, alguns né, o amontoado das vidrarias [...] porque a gente ndo tem
armario suficiente, entdo [...] o meu ndo estd daquele jeito ndo [...]”, e explicou que ela coloca os tubos (de ensaio) em espagos e estruturas que
ela mesma organiza e confecciona e por isso “fica um pouquinho mais organizado”, enfatizando a palavra pouquinho.

Rosa também comenta que essa falta de espago e desorganizagdo, ¢ “comum do nosso dia a dia”. Ele segue falando que “tem aqueles
outros [espagos]” que elas ndo tém acesso, “que sdo provavelmente [laboratorios] da UFU”. Pergunto se nenhuma dessas fotos € outra coisa ou
representa outro lugar que ndo um laboratorio. “Nao, acho que ndo, ndo sei...” (Orquidea). Primavera, referindo-se a imagem da Rosa, comenta:
“so aquela [...] que parece um caleidoscopio [...], ndo parece que tem um mucilon?”. Rosa mostra a foto e comenta: “[...] tem um mucilon, mas
deve ser pra diluir alguma coisa, pra pegar iodo [...]”. Referindo-se a imagem da Margarida, Violeta diz: “Aquela do armario [...] que tem um
dinossauro(zinho) parece [outro lugar]”. Primavera concordou com Violeta. Rosa diz que “[...] a do dinossauro a gente ndo consegue identificar
porque elas [as imagens] estdo... tremidas, distorcidas”. Margarida e Girassol olham juntas e apontam para a imagem, analisando-a: “Mas os
materiais né, ta bem [visivel]” (Margarida). Orquidea, com a foto da Rosa em méos, comenta sobre a presenca de materiais como o mucilon: “Os
alimentos, a gente precisa também pra fazer teste [...]”. Rosa concorda e confirma a fala de Orquidea. Primavera pega a imagem da Rosa e olha.
Rosa aponta: “[...] tem ai 6 [pote] preto, de reagente”. “E verdade”, concorda Primavera.

Confirmei a percepcdo das professoras, dizendo que eram mesmo espagos de laboratorio e perguntei o que elas achavam que tinha de
diferente naquilo que viram: “As condigdes de trabalho de cada um [...] tem uns mais equipados... outros menos” (Dama da noite,
complementado pela Rosa). Questiono também sobre o valor que aqueles espagos teriam, e explico que elas identificaram todos como sendo
laboratérios, mas observaram que sdo locais que guardam suas diferengas, que alguns ndo representam seus ambientes de trabalho. Suas
enuncia¢des indicam que, para o trabalho com o ensino de ciéncias na educag@o basica ndo € necessario que se tenha um laboratdrio muito
equipado. Minha intengdo foi saber das professoras-flores como elas véem essas diferengas. Orquidea diz que considera serem espacgos que t€m
valores diferentes porque “[...] tem espagos aqui que sdo voltados para ensino de faculdade, que ndo ¢ aplicado com a crianga que a gente

trabalha”. Primavera e Violeta concordaram com essa afirmagdo. “Tem isso também” (Violeta). Orquidea completa sua colocagdo dizendo que
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ela ndo sente necessidade de ter um laboratorio igual ao de sua imagem: “[...] esse aqui 6, € passado da conta se for 14 pra minha escola, ndo

)
precisa tanto assim [...]”, diz.

Primavera concordou com Orquidea, e complementou, lembrando da quantidade de geladeiras presentes na imagem da Girassol.
Orquidea segue falando sobre os materiais que ela possui em seu laboratorio e diz que “[...] o que falta, pra mim, pra eu trabalhar [¢] essa
manuteng¢do [dos microscopios] [...]” e que os reagentes que ela tem sdo suficientes para a execugdo do seu trabalho. “Assim, eu to satisfeita [...],
sO que eu sei que tem lugar que ndo tem [...]”, completa, apontando para Violeta. Primavera comenta sobre o que ela gostaria de ter em seu
laboratério, que auxiliaria em seu trabalho: “[...] no meu eu sinto falta de cole¢@o umida [...] quando eu vou trabalhar no sétimo ano, eu sinto falta
de uma esponja [...]".

Margarida e Rosa fazem gesto com a cabeca concordando com Primavera, que completa: “A parte de cole¢do iimida no meu ¢ bem
defasada”. Daqui seguem falas sobre a legalidade e obteng@o de espécimes animais para destinacdo a estudo em escolas. Primavera ressaltou que
seria importante estabelecer um vinculo entre universidade e municipio para viabilizar a obten¢do de materiais como os que foram citados e que

ndo seria necessario cada laboratdrio possuir muitos exemplares, podendo haver permuta de materiais entre as escolas. Qutros comentarios sobre

cursos, presenga/auséncia de materiais nos laboratérios encerraram esses momentos de conversa.

& sk ok

Tomei a palavra para retomar minhas inten¢des com aquela atividade. Contei ao grupo como foi o processo de elaboragdo e montagem
das fotografias. Confirmei que se tratavam de imagens de diferentes laboratorios da UFU e de laboratorios de escolas do municipio. Expliquei
que minha proposta era fazé-las ver e falar utilizando a imagem como dispositivo e que modifica-las e monta-las foi uma forma de colocar uma
situacdo inesperada e a0 mesmo tempo provocativa, buscando incitar a curiosidade e a criatividade, por isso também a elaboragdo da legenda.
Ressaltei o quanto me chamou a atengdo o fato de que fodas reconheceram tanto espagos como objetos de laboratorio. Atribui esse fato a nossa

formacg@o académica e a familiaridade com o ambiente, ja que todas nds estamos/estivemos freqiientemente nesses espagos e trabalhamos ali com
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aqueles materiais. Disse ainda que, se essas mesmas imagens fossem mostradas para uma pessoa com outra formagio académica, ou que viveu
outras experiéncias, talvez as fotos ndo fossem reconhecidas como elas reconheceram. Com movimentos de afirmag@o, as professoras-flores
concordaram com as minhas colocagdes. Contei a elas que um dos locais onde foram tiradas as fotos fez parte do meu ambiente de trabalho
durante o mestrado e o quanto aquele espaco havia mudado, atribuindo ao investimento feito as Universidades nos tltimos anos™®.

O que eu ndo compartilhei naquele momento, mas que considero importante registrar, foi que revisitar o laboratério da Universidade para
fazer as fotos me colocou numa invengdo de problema (KASTRUP, 2007) e bem mais dentro da pesquisa do doutorado. A professora que me
autorizou e que me recebeu no dia de fazer as fotos € uma antiga colega de pos-graduagdo, e revé-la, naquela ocasido foi, sem duvida, uma
alegria. Apos explicar quais eram os meus objetivos com as fotos, fomos ao laboratério. O corredor ndo era o mesmo da €poca que por ali eu
andava diariamente. A entrada e a porta do laboratério também n@o. E por dentro, entdo! Ali, Breakdown. Perturbagdo. Rachou. Uma nova
cognicdo daquele espago se abriu pra mim. Experiéncia cognitiva. Invengdo. De mim e do (daquele) mundo.

Fiquei olhando, fazendo as fotos, conversando sobre os materiais e os armarios adquiridos, sobre as pesquisas do laboratorio, sobre os
modernos equipamentos “comprados com verbas de projetos, Dani”. Salas com ar condicionado acomodavam geladeiras, liofilizador, cuba de
PCR. Tinha um ultrafreezer so6 pra eles! Em outros tempos, usavamos um em conjunto com outros laboratérios. Tudo bem organizado, limpo,
separado. Passei algumas horas agradaveis ali. Fui questionada por minha colega se ndo sentia saudade/falta daquele ambiente. Respondi
delicadamente que n3o. O sentimento n3o era (mais) de pertencimento aquele espaco. Mas de estranhamento, e, de certa forma, de
agradecimento, por tudo o que aquele ambiente me propiciou nos anos que por ali estive.

Agradeci e fui embora pelos mesmos corredores que outrora andei, olhando e pensando que, daquele jardim do antes, sem davida, eu
carregara algumas sementes para o jardim do agora. O jardim do antes deixou suas marcas. Marcas que “s@o sempre génese de um devir”

(ROLNIK, 1993, p. 252) e que me conduziram até aqui. Muitas coisas fizeram sentido. O caminho percorrido, a tristeza, o encontro com outro

43 Refiro-me ao “Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni)” criado em 2007 pelo Governo Federal, com o objetivo de ampliar o
acesso e a permanéncia na educagdo superior no Brasil, com investimentos em infraestrutura e recursos humanos. (Fonte: http://reuni.mec.gov.br/)


http://reuni.mec.gov.br/
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jardim. O doutorado, a flor-tema, a pesquisadora, o encontro com a cartografia. O objeto da pesquisa, os sujeitos envolvidos, o conhecimento.
Aqui, em que conhecer e fazer ndo se dissociam (KASTRUP, 2007, p. 146).

Concebendo o processo da pesquisa, tornou-se claro quais efeitos estavam se produzindo sobre o objeto da pesquisa, o pesquisador e os
seus resultados. Tais elementos sdo co-emergentes, por se manifestarem imbricados e sdo constituintes do plano da experiéncia. Assim, a
investigacdo que vem sendo explicitada neste trabalho esta apoiada no modo de fazer, onde “o ponto de apoio ¢ a experiéncia entendida como um
saber-fazer, isto €, um saber que vem, que emerge do fazer” (PASSOS; BARROS, 2012, p. 18).

Trata-se, portanto, da criagdo de uma realidade, que € concreta e local, em que se busca analisar as implicagdes coletivas das agdes dos
que aqui estdo envolvidos. Trata-se, ainda, “de transformar para conhecer e ndo de conhecer para transformar a realidade” (PASSOS; BARROS,

2012, p. 18). Sem neutralidade. Com significado. O jardim do agora ¢ um jardim de reverberacgdes.
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Delineando ressonbdinelas e sentloos...

As enuncia¢des das professoras-flores suscitadas pelas imagens nos indicam o caminho que percorreremos para tragar alguns

apontamentos. Nada de verdades reveladas. Nem de exuberantes certezas. Nem de julgamentos. Mas producdo de sentidos. Deambulagdes.
Ressonancias. Em alguns momentos desse percurso utilizaremos o mimetismo como forma de expressdo. Mimetizar ¢ uma agédo atribuida aos
seres vivos que assumem caracteristicas de outros seres vivos ou do ambiente em que vivem. Ser mimético, entdo, ¢ ser semelhante a outrem. Um
jardim como o jardim do agora esta repleto de mimetismos.

Um primeiro apontamento que podemos tecer € que as professoras se mostraram intrigadas com as imagens desfocadas, montadas e com
cores alteradas. No entanto, essas modificagdes ndo foram suficientes para que elas se permitissem viajar pelas imagens, descolando das
experiéncias recognitivas e se abrindo para a invengdo, como outrora experenciamos no Encontro com o Grupo®. Houve uma resisténcia ao
inusitado, e as professoras-flores revelaram-se presas a necessidade de decifrar e advinhar o que estava na imagem, como aconteceu durante as
conversas sobre a imagem da Margarida e da Girassol e nas falas da Dama-da-noite. Mimese ao sujeito esguio, ereto e endireitado da informagao.
Sujeito que, de tanta informagdo, € bloqueado para a experiéncia:

A informagao nfio ¢ experiéncia. E mais, a informagdo nio deixa lugar para a experiéncia, ela ¢ quase o contrario da experiéncia, quase uma
antiexperiéncia. [...] a informacio ndo faz outra coisa que cancelar nossas possibilidades de experiéncia (LARROSA, 2015, p. 18-19).

Assim, as modificagdes das imagens dos laboratérios foram recebidas como uma informago que precisava ser decodificada, adivinhada,
compreendida em sua forma e razdo de estarem ali. Ora, “o sujeito moderno se relaciona com o acontecimento do ponto de vista da agdo”
(LARROSA, 2015, p.24). Mas para que a experiéncia se d€, acdes automaticas devem ser interrompidas. No jardim do agora, é preciso

desacelerar e exercitar a paciéncia a fim de nos abrirmos para o que nos toca e nos acontece.

44 Conforme tratado anteriormente, nas paginas 49 a 63.
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Por outro lado, algumas professoras-flores permitiram-se fugir da obviedade legendando suas imagens com criatividade e invencdo. Foi o
caso de Azaleia, com “A visdo do invisivel” e Violeta, com “Uma visdo diferente de um espaco em que muita coisa pode acontecer...
descobertas, ensinamentos, incentivos a imaginagio”.

Outro ponto observado nas conversas ¢ que todas as professoras-flores, sem exceg¢do, atribuiram as fotografias a identificacdo de um
espago de laboratdrio, seja da Universidade ou de escolas de educagdo basica. Atribui-se esse (re)conhecimento e familiaridade as marcas de
uma formag@o docente em ciéncias naturais e a proximidade com o laboratorio, local de trabalho de cada uma delas. Ora, Girassol identificou
estufas, geladeira e freezers como sendo em um laboratorio. Nao poderia ser de um restaurante ou de uma industria alimenticia? Os armérios
vistos por Margarida, ndo poderiam estar guardando produtos em um armazém? E Rosa, que, em um caleidoscopio colorido viu reagentes de
laboratorio?

Ao considerar que as professoras-flores carregam vestigios de familiaridade com espagos de laboratorio, identifico uma relagdo com o
curriculo ao qual a formagdo dessas docentes esta associada. Ao tratar sobre curriculo a partir das teorias pds-criticas da educagdo, Corazza
(2001, p. 9) considera-o como uma linguagem, e por ser assim concebido, “nele identificamos significantes, significados, sons, imagens,
conceitos, falas, lingua, posi¢des discursivas, representa¢des, metaforas, metonimias, ironias, invengdes, fluxos, cortes... Assim como o dotamos
de um carater eminentemente construcionista”.

Isso significa que o discurso veiculado por um curriculo assim entendido € apenas uma das formas de se interpretar e entender o mundo.
E, por ser linguagem, o curriculo €, ainda, uma pratica social, “que se corporifica em instituigdes, saberes, normas, prescri¢des morais,
regulamentos, programas, relagdes, valores, modos de ser sujeito” (CORAZZA, 2001, p. 10). E preciso ter em mente que existe uma pluralidade
e heterogeneidade entre os diferentes tipos de saberes, cada qual com sua especificidade, sendo o conhecimento cientifico apenas um desses
saberes.

Existem diferentes formas de conhecer, capazes de constituir diferentes instincias de saber, fruto de diferentes praticas, que podem ou nio

adquirir um estatuto cientifico. [...] As ciéncias sdo apenas algumas das possiveis formas de se conhecer, com suas racionalidades proprias. Outros
saberes se constituem a partir de outras racionalidades. (LOPES, 1999, p. 96, 97).
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No entanto, o conhecimento cientifico carrega certo poder, seja pela visdo dominante que veicula, como produtora de verdades
inquestionaveis; seja por sua complexidade e sofisticacdo; ou pelos produtos que vende, dada a sua retorica caracteristica (LOPES, 1999). Essa
maneira como a ciéncia se mostra faz-nos perceber que esse conhecimento chega a escola exatamente pela autoridade que exerce enquanto
escopo de um saber, pois “o processo de sele¢do cultural da escola parte essencialmente dos segmentos da cultura valorizados socialmente como
saber ou conhecimento” (LOPES, 1999, p. 93).

Enquanto determinada area do saber, o conhecimento cientifico esta diretamente relacionado ao conhecimento escolar, este que, “por
principio, se propde a construir/transmitir aos alunos o conhecimento cientifico” (LOPES, 1999, p. 104). Néo nos cabe aqui definir ou detalhar
sobre os tipos de conhecimento, mas tal afirmac¢do ¢ importante para compreendermos que essa relagdo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento escolar se efetiva na escola por meio do curriculo, daquilo fara parte, em ultima anéalise, do repertédrio das agdes pedagogicas do
professor de ciéncias.

Se enunciamos que as professoras-flores carregam tragos de um curriculo que as formou como docentes, estamos considerando que esse
curriculo veiculou a “maneira cientifica” de se ver o mundo. Assim, como aponta Wortmann (2001) os curriculos de ciéncias sdo constituidos por
especificidades, e, aquilo que esta presente na escola como um corpo de conhecimentos e procedimentos estabelecidos advém desse um longo
processo de valorizac¢do das disciplinas cientificas, ja que essa area do conhecimento carrega certo prestigio nas programagdes escolares.

Para que as ciéncias naturais se estabelecessem na escola com essa configuragdo foram necessarios investimentos tanto em esfor¢os como
em recursos financeiros na formagao e capacitagdo dos professores. Isso tem sido feito desde a década de 50, época em que o ensino de ciéncias
passa a ser alvo de investimentos, e que, dentre outros objetivos, coloca a formagdo docente dentro das prioridades, tendo como justificativa a
legislagdo® e apoiado por programas e projetos de ensino e nos manuais orientadores do trabalho de professores (KRASILCHIK, 2005). Esses
aspectos legisladores do trabalho docente incluem também a maneira de compreender a ciéncia, tomando-a como “um poder explicativo,

organizador, inovador, esclarecedor e inovador — que, por essas caracteristicas, se colocava a frente e acima das outras formas de conhecimento e

de saberes” (WORTMANN, 2001, p. 148).

45 Refiro-me as Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo: LDB 4024/61 e LDB 5692/71
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O contexto da valoriza¢do da ciéncia na escola e consequente investimento na formagdo dos professores inserem-se num movimento de
melhoria e renovacdo do ensino de ciéncias, que, em ultima instancia, acaba por estabelecer certos tipos de atividades como “inscritos em
sistemas simbolicos [...] a partir dos quais os professores de ciéncias passariam a interpretar, organizar e realizar as suas agdes docentes”
(WORTMANN, 2001, p. 144). Ac¢des pedagogicas especificas de professores de ciéncias.

A realizagdo de experimentos e a presenca de laboratdrio na escola estdo entre essas atividades que adquiriram carater simbolico para os
professores, e, considerando as enuncia¢des de (re)conhecimento por parte das professoras-flores as imagens de laboratério, entendemos fazer
parte de componentes intrinsecos as suas trajetorias formativas. Ora, a despeito da heterogeneidade de tempo de servigo, € em consequéncia, de
tempo de formag@o inicial, as professoras-flores do jardim do agora s6 vivenciaram um tipo de formagdo: aquela hegemonica e tradicional,
pautada no empirismo-l6gico™, na concep¢do cartesiana®’ de ciéncia.

Entdo, essa ciéncia que chegou até as professoras-flores foi a ciéncia que as marcou. Como se imprime algo que nunca provocou
desequilibrio e desestabiliza¢do, deixando (outras) marcas*®? Precisamos reforcar que a ciéncia é uma das formas de ver o mundo, e ressaltar que
ela é producgdo cultural, e, por assim ser, “¢ fabricada por meios das relagdes sociais que se estabelecem entre determinadas pessoas” (LOPES,
1999, p. 113). Precisamos ainda contestar essa ideia de que ciéncia € a reveladora da verdade, como se existisse algo para ser descoberto. A
ciéncia € uma construgao:

Tomamos a ciéncia por uma pintura realista, supondo que ela proporciona uma cépia exata do mundo. [...] Ao longo de ctapas sucessivas, [as
ciéncias] vinculam-nos a um mundo alinhado, transformado, construido (LATOUR, 2001, p. 96).

Nas conversas com as professoras-flores, as falas sobre as diferengas entre as condi¢des materiais da escola e da Universidade denotam
claramente a caracteristica de cada um desses espacos, e, de forma implicita, o prestigio atribuido aos laboratérios nas universidades. Ora, ter

muitos microscopios, muitas geladeiras, “é passado da conta pra escola”, como disse Orquidea, que recebeu a concordancia das colegas. O que

46 Cf. Wortman, 2001, p. 148
47 Cf. Lopes, 1999, p. 110
48 Lembrando das inspira¢des de Rolnik (1993)
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caracteriza a ciéncia da Universidade sdo laboratorios sofisticados, altamente equipados, e que, por ter armarios, sdo bem organizados, diferente
do que acontece na escola, como comentou Rosa. Na escola, improvisa-se organizagdo, materiais, equipamentos. Vidrarias sdo guardadas
amontoadas ou em estruturas improvisadas, usa-se “mucilon pra pegar iodo” (Rosa) e hd dinossauro(zinho) de brinquedo para as aulas de
zoologia (Orquidea, Violeta). Tais apontamentos me langam a questionar: porque a educacgdo superior € alvo de investimentos, enquanto a
educacdo basica carece de ateng@o? Porque as professoras-flores, por vezes insatisfeitas, acham que “na escola ¢ assim mesmo”, e, por isso, elas
“ddao um jeito”? E porque, ainda assim, vemos na escola situagdes que parecem ter sido espelhadas nessa ciéncia de Universidade?

No jardim do agora, a ciéncia que se propaga na escola €, muitas vezes, mimética ao modelo de ciéncia que denominamos como
tradicional. Eis aqui mais um apontamento. Enunciamos tal afirmag@o apoiados nos estudos cientificos realizados por Bruno Latour. Este autor
ndo se ocupa em tratar sobre os laboratorios e a ciéncia na escola, mas utilizamos alguns de seus conceitos para discutir esse tema a partir daquilo
que as professoras-flores trouxeram para o encontro com as imagens. Latour tem sido referéncia em trabalhos sobre ensino de quimica e estudos
de laboratorios de quimica no Ensino Médio como os de Oliveira (2006, 2008, 2009), Rezzadori (2010); Rezzadori e Oliveira (2011), nos quais
alguns de seus conceitos sdo amplamente utilizados para balizar as discussdes sobre a ciéncia que se pratica na escola.

Em suas pesquisas, Latour faz uma antropologia da ciéncia, apontando que o trabalho dos cientistas € uma construc¢do social (LATOUR,;
WOOLGAR, 1997); contestando a ciéncia pronta, acabada, verdadeira e nos convidando a olhar para a ciéncia em constru¢do (LATOUR, 2000);
considerando que a ciéncia deve ser estudada sob as diferentes perspectivas a ela relacionadas, como a natureza, a mente e o social (LATOUR,
2001).

Quando, junto com a flor-tema, reflito sobre o fato de que as professoras-flores ressaltam elementos, como equipamentos, materiais,
reagentes, organizac¢do; e falam em desejos, de possuir equipamentos e materiais e de vé-los em funcionamento; observo colado a essas docentes
dois principios: que “o laboratorio ¢ um sistema de inscrigdo literaria” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 46) e que elas tém “necessidade de
factiches® para agir e argumentar” (LATOUR, 2002, p. 317).

49 Este termo é grafado de trés maneiras nas obras de Latour: em Latour (2002), a traducdo utiliza fe(i)tiche; em Latour (2001), no mesmo texto aparece tanto factiches como fatiche.
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A ideia de que o laboratério é uma inscrigdo literdria advém do trabalho realizado por Latour e Woolgar (1997) em um laboratério de
. . chr - 50 - g .. ca . .
neuroendocrinologia na Califérnia™. As observagdes desses autores incidiram sobre o aspecto antropoldgico da ciéncia, e o caminho que

29

adotaram foi “estudar as ciéncias abertas e incertas”, ao invés das “ciéncias ‘sancionadas’” (p.21). Para eles, os estudos que se autodenominam
sociologia da ciéncia ndo fazem, verdadeiramente, a unido entre o conteudo cientifico e o contexto social (p. 20) e, por isso, esses autores se
baseiam na nogdo de simetria’' para conduzir seu estudo etnografico sobre a ciéncia.
A inscrigdo literaria, entdo, foi o “principio organizador das primeiras observagdes no laboratério” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 37)
e os inscritores s3o definidos como aqueles que “transformam matéria em escrita” (p. 44). Isso significa que elementos como aparelhos, produtos
quimicos, reagentes, animais e até protocolos de experimentos sdo mediadores da produgdo de textos cientificos, finalidade ultima de um
laboratério de pesquisa. Ha uma ligacgdo direta entre os postulados da ciéncia e os equipamentos e técnicas presentes nos laboratorios.
[...] o laboratério distingue-se pela configuragdo particular dos aparelhos que chamamos de inscritores. O que os torna tdo importantes ¢ o fato de
que nenhum dos fendmenos “aos quais ¢les se referem” poderia existir sem eles. Sem o bioteste, por exemplo, ndo ha como dizer que uma
substincia existe. O bioteste ndo ¢ um simples meio de obter uma substincia dada de maneira independente. Ele constitui o processo de

construgio da substincia. [...] Na verdade, os fendmenos dependem do material, eles sdo fotalmente constituidos pelos instrumentos utilizados no
laboratorio. (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 61, grifos do autor).

Esses aspectos fazem parte da “fenomenotécnica”, que, jJuntamente com os artigos cientificos constituem o que Latour e Woolgar (1997)
denominam de “cultura do laboratorio” (p.47). Esse termo refor¢a a ideia de que as técnicas materiais sdo base para a constru¢do de um
fendmeno (p.61), que sera entdo divulgado para outros cientistas, sob a forma escrita. Aqui, portanto, o termo inscrigdo literdria. Nesse contexto,

os aparelhos existentes no laboratorio desempenham um importante papel na pesquisa cientifica, e existe uma relagdo direta entre os aspectos

50 Trata-se do Instituto Salk, local onde Bruno Latour realizou seu trabalho de campo durante os anos de 1975 a 1977 (Cf. LATOUR e WOOLGAR, 1997).

51 Latour se baseia em Bloor (1976) ao utilizar este termo, que, de forma global, significa que deve-se dar igual reconhecimento/explicacdo/tratamento/respeito/interpretacdo a dois
pdlos distintos, como por exemplo, a natureza e a sociedade, os vencedores e os vencidos da histéria das ciéncias (cf. LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 24); crengas valorizadas e crengas
rechacadas, fetiches e fatos (cf. LATOUR, 2002). Em Latour e Woolgar (1997), os autores afirmam que “Bloor exige que todas as explicagdes do desenvolvimento cientifico sejam
simétricas”, pois “nenhum estudo poderia merecer o nome de sociologia ou histdria das ciéncias caso ndo levasse em conta tanto o contexto social quanto o contetdo cientifico [...]” (p.
22). A nocdo de simetria ndo é aplicada as discussdes que fago aqui no jardim do agora, mas considero importante apresentar esse conceito para a compreensao do trabalho de Bruno
Latour em seus estudos sobre a ciéncia. Indico Freire (2006; 2013) para outras informagdes sobre os principais conceitos que balizam as obras deste autor.
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conceituais e os aspectos materiais nas atividades de um laboratério (p. 63). Sendo assim, se algum equipamento fosse retirado desse local, “isso
implicaria a subtrag¢@o de pelo menos um dos objetos da realidade em questdo” (p.61), situagdo cara a ciéncia.

Outra perspectiva do laboratorio, associada a sua especificidade cultural é que certos inscritores sdo encontrados apenas neste ambiente
(p. 63). Determinadas técnicas sdo caracteristicas de um laboratério e sdo dependentes da habilidade de pessoas especializadas. De que serviria
um protocolo de um radioimunoteste num livro de receitas de um restaurante? Além disso, alguns instrumentos desempenham um papel mais
importante que outros no desenvolvimento das atividades cientificas (p. 62). Ndo ¢ apenas possuir os aparelhos, mas deve-se considerar a “[...]

configuragdo particular de aparelhos com uma necessidade bem definida” (p. 62). Sobre esses dois aspectos, os autores exemplificam:

A lista das instrugdes a serem seguidas para a realizagdo de um imunoteste do TRF ocupam seis paginas cheias ¢ parecem uma receita
complicada. Como somente algumas pequenas etapas podem ser automatizadas — a utilizagdo de pipetas, por exemplo -, 0 processo baseia-se
essencialmente nas habilidades dos técnicos experientes. (p. 63)

[...] encontramos centrifugadores ¢ evaporadores rotativos em inimeros centros de pesquisa em biologia. E pela presenca de bioestes, de
imunotestes, de radioimunotestes, de colonias de Sephadex ¢ de toda uma gama de espectrdmetros que se reconhece a marca da
neuroendocrinologia (p. 62-63)

A partir dessas consideracdes fica clara a liga¢do que existe entre a ciéncia e a tecnologia, e, ainda, observamos que ha direta dependéncia
do laboratério ao que se foi desenvolvido em outros locais (p.63). Tanto aparelhos como técnicas utilizadas no laboratorio sdo originarias de
outras partes que ndo o proprio laboratorio, e passam a compor o cotidiano do trabalho realizado pelos cientistas (LATOUR; WOOLGAR, 1997).

Inscritores, habilidades e madquinas hoje em dia utilizadas muitas vezes vém de um outro dominio. Uma sequéncia de operacdes ¢ um teste
atualmente banalizados foram, no passado, objeto de debate ¢ produziram publica¢cdes em outro dominio. Os aparelhos ¢ as habilidades de um

dominio materializam os resultados finais de debates ou controvérsias ocorridas em outro espaco. Esses resultados entraram no laboratério por
meio indireto (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 63, grifo do autor).

Essas relagdes, ciéncia-equipamentos-habilidades-técnicas, que ndo se limita a um laboratorio e uma ciéncia, mas se amplifica,

alcangando outras esferas, outros laboratorios, numa sucessdo de transformacgdes de objetos e testes em coisas, e na consolida¢do de teorias
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cientificas, fazem parte de um processo denominado de reificacdo (LATOUR, 2000; LATOUR; WOOLGAR, 1997). Reificar ¢ transformar
objetos novos™ em coisas, ¢ conhecer determinados termos e ndo associa-los as condicdes as quais se originaram, nem contestar sua existéncia

ou mesmo sua eficacia.

EERENAS

[...] “polbnio”, “micrébios anaerdbicos™, [...] “dupla hélice” [...], coisas isoladas das condigdes do laboratdrio que lhes deu forma, coisas com um
nome que agora parece independente dos testes nos quais provaram sua t€émpera (LATOUR, 2000, p. 151, grifos meus).

O que estamos considerando como a ligagdo de um laboratério a outros dominios, em que ha uma sucessdo de reificagdes, nos coloca
diante de uma constata¢do: a de que um laboratorio se apropria, além de determinadas técnicas e equipamentos, de alguns saberes consolidados
para produzir novas teorias (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 65-67), e consequentemente, novas reificagdes (LATOUR, 2000, p. 152-153). Os
aparelhos usados no laboratério de neuroendocrinologia™, como o espectrémetro de massa, sdo originarios de outros dominios e areas do
conhecimento, mas fazem parte do cotidiano do trabalho dos técnicos e cientistas do laboratorio, que o utilizam para a elucidag@o da substancia
principal de pesquisa do grupo, o TRE>* (LATOUR; WOOLGAR, 1997). Assim, ¢ importante considerar, portanto, que “os inscritores sio a
reificag@o das teorias e das praticas” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 67).

Em outro trabalho (LATOUR, 2000), onde suas pesquisas antropologicas seguem abordando o funcionamento geral da ciéncia, este autor
propde examinar a “ciéncia em construgdo” (p.16), “entrando pela porta de tras” (p.12), afastando-se da analise da “ciéncia pronta e acabada”
(p.16) e seguindo os cientistas enquanto eles planejam e executam suas atividades (p. 39). Latour persegue seu objetivo apresentando e
caracterizando o “Jano bifronte” (p. 16): a ciéncia pronta, face esquerda; e a ciéncia em construgdo, face direita.

Um dos conceitos tratados nessa obra ¢ o modelo de difusdo, referindo-se ao lado esquerdo do Jano, que “fala de fatos e maquinas

consolidados [...]” (LATOUR, 2000, p. 219). O que significa isso sob o olhar de uma ciéncia vista como pronta e acabada? Significa que sob essa

52 Latour (2000, p. 144-145) utiliza esse termo para se referir a uma nova substancia ou fenémeno que emerge durante a tentativa de provar uma teoria por meio de um experimento.
Num laboratério, “o objeto novo é batizado conforme aquilo que faz [...]” (p. 144, grifo do autor).

53 Conforme as observagdes do trabalho de campo feito por Latour no Instituto Salk e relatados /exemplificados em Latour e Woolgar (1997).

54 Fator (hormdnio) de liberac¢io da tirotropina (em inglés, Thyrotropin Releasing Factor - Hormone)
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Otica a ciéncia “considera fatos € maquinas suficientemente bem determinados” (LATOUR, 2000, p. 31), ou seja, ndo cabe ser contestada pelas
verdades que dissemina e pelos objetos que constroi. E, ainda, tanto fatos como maquinas sdo propagados no tempo e no espago.
[...] [as] pessoas ndo fazem mais nada com os objetos sendo passd-los adiante, reproduzi-los, compra-los, acreditar neles. O resultado dessa
adogdo sem tropecos ¢ a existéncia de um mimero maior de copias do mesmo objeto. [...] Vomitadas por alguns centros ¢ laboratdrios, coisas e

crengas novas vao emergindo, flutnando livremente através de mentes ¢ maos, povoando o mundo com suas réplicas. (LATOUR, 2000, p. 220,
grifos meus).

Objetos de laboratorio e teorias cientificas, no modelo de difusdo, contam sobre uma ciéncia que se consolida como um saber instituido e
sedimentado, do qual ndo nos atentamos e ndo contestamos. Ora, “o modelo de difusdo inventa um determinismo técnico, com paralelo no
determinismo cientifico” (LATOUR, 2000, p. 220). Fatos como a dupla hélice do DNA e maquinas como o motor a diesel (p. 220-221) sdo
exemplos de que “pegamos” fatos e maquinas e os “carregamos mundo afora”.

Contrapondo a esse modelo da ciéncia pronta e acabada, Latour (2000) discute o modelo de translagdo da ciéncia em construgdo, da face
direita do Jano, que fala “sobre controvérsias ainda ndo decididas” (p. 219). Isso significa que, em sua analise da ciéncia que ndo estd pronta e
acabada, o autor considera que existem interpretacdes e interesses por parte dos cientistas para que seu objeto de estudo e/ou suas afirmagdes
tedricas sejam aceitos por outras pessoas. Nao ¢ simplesmente dizer que a dupla hélice do DNA foi descoberta ou que motor a Diesel € o melhor

motor ja criado. A menos que existissem pessoas interessadas tanto no DNA como no Diesel, eles jamais existiriam.

Para propagarem-se no espago ¢ tornarem-se duradouros eles todos [os cientistas ¢ engenheiros] precisam (nds todos precisamos) das agdes dos
outros. Mas como serdo essas ages? Muitas, na maioria das vezes imprevisiveis, que transformardo o objeto ou a afirmagio transportada. |[...]
Chamarei de translagio a interpretagdo dada pelos construtores de fatos aos seus interesses ¢ ao das pessoas que eles alistam. (LATOUR, 2000, p.
178).

Em relagdo as diferencas entre os modelos de difusdo e translagdo, Latour (2000) explica que, enquanto no primeiro modelo ha uma
separacdo entre “ciéncia e técnica de um lado, e sociedade de outro” (p. 233); no segundo modelo “ndo existe tal distingdo, pois so6 ha cadeias

heterogéneas de associagdes”. E o modelo de difusdo que prevalece, é com a face esquerda do Jano que enxergamos a ciéncia.
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[...] a crenga na existéncia de uma sociedade separada da tecnociéncia é resultado do modelo de difusdo. [...] O determinismo social luta
corajosamente contra o determinismo técnico, enquanto nenhum dos dois existe sendo na fantasiosa descri¢do proposta pelo modelo de difusdo.
(LATOUR, 2000, p. 233, grifos do autor).

Até aqui, dos estudos cientificos de Latour tomamos trés conceitos: inscricdo literdria/inscritores, reificagdio e modelo de difusdo. No
Jardim do agora, as falas das professoras-flores mimetizam os sentidos produzidos por esses conceitos. Mas de que maneira?

Na escola, os objetos de laboratério sdo inscritores. Mas ao invés de serem mediadores da producdo de textos cientificos, eles sdo
intermediarios em um processo de ensino de ciéncias, no qual a curiosidade e a busca pelo conhecimento sdo tomados como finalidade do
laboratério na escola. Percebemos isso nas falas da Azaleia e na legenda que deu para sua imagem: o microscopio € provocador, suscitador,
mediador daquilo que ndo € visivel. O oculto ¢ revelado por intermédio de um objeto, um inscritor. As discussdes a partir da imagem de Azaleia
e de Orquidea nos contam sobre a unanimidade do papel do microscopio no laboratoério. E, ainda, ao ressaltar o desejo de possuir materiais para
viabilizar o seu trabalho, Rosa também nos indica que os equipamentos e materiais presentes no laboratédrio escolar mimetizam o processo de
inscrigdo literdria dos laboratorios dos cientistas.

Outro aspecto a ser considerado a partir das enunciagdes das professoras-flores diz respeito a configuragio particular do laboratorio. Ora,
varios inscritfores foram (re)conhecidos, denominados e tiveram suas fungdes definidas por elas. Camara hiperbarica para experimentos com
necessidade de isolamento com o meio externo, como apontou Petiinia. Uma prancha com a representagdo do aparelho bucal de artropodes ao
lado de um microscopio especifica se tratar de um laboratorio de zoologia. As geladeiras, os freezers, a capela foram ressaltadas como
pertencendo a um laboratério de genética. A estufa e a bancada apontadas por Capuchinha como caracteristico do laboratorio de ciéncias. Com
esses exemplos percebemos ainda que o laboratorio € um espago naturalizado para as professoras-flores, como anteriormente correlacionamos ao
curriculo da formagdo docente. Por hora, cabe-nos inferir que o (re)conhecimento pelas professoras-flores da presenca de determinados
inscritores desempenhando um papel especifico no laboratorio, seja da universidade ou da escola, refere-se a especificidade cultural deste

espago.
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O mimetismo a ciéncia dos cientistas pela ciéncia que se faz na escola também passa pelo processo de reificagdio. Para além do desejo, do
fe(i)tiche, que apontamos acima, materiais, equipamentos, reagentes na escola sdo coisificados. A familiaridade demonstrada pelas professoras-
Sflores ao que viram nas imagens ndo nos furta em considerar que elas ndo contestam a existéncia ou a eficiéncia deles, nem mesmo querem saber
como foram produzidas nem de onde vieram. As vidrarias listadas pela Primavera, como o tubo de ensaio, a placa de Petri, a proveta e o Becker
sdo coisas que estdo distantes de sua origem em tempo e lugar, mas que entraram no laboratorio da escola, e como inscritores, fardo parte de
novas reificagoes, ja que sdo utilizados pelas professoras em suas agdes pedagdgicas. Vemos que na escola, assim como nos laboratérios dos
cientistas, existe uma dependéncia de coisas que foram produzidas em outros dominios.

Quando as professoras-flores, em suas falas, demonstram acreditar nos objetos e em determinadas agdes relacionadas ao laboratdrio,
visualizamos na escola um carater mimético ao modelo de difusdo praticado pelos cientistas. Digo acreditar no sentido de que determinados
objetos, materiais, reagentes sdo tidos como necessarios para a execu¢do do seu trabalho, desde que estejam funcionando e mesmo em pequenas
quantidades, como apontou Orquidea. Querer ter equipamentos € materiais em seu laboratorio associado a agdo de saber usa-los, como disse
Rosa, é considerar que eles estdo suficientemente bem consolidados, e que, por difusdo da ciéncia pronta, chegaram até o laboratério da escola, e
ainda, que daqui, serdo empurrados para frente, numa a¢do sem fim. O microscdpio que o diga, hein!? Tais premissas, a0 se propagarem no
tempo e no espacgo da escola revelam, além do mimetismo ao modelo de difusdo, mais uma marca de ciéncia que a professoras-flores carregam:
falam a linguagem do Jano esquerdo, da ciéncia verdadeira e pronta. Mas sera que em algum momento essas docentes se depararam com a face
direita do Jano? Se tomarmos que a face esquerda do Jano ¢ a face que prevalece, entendemos que, ainda, o Jano direito ndo tem falado conosco.
E por isso que aqui, no jardim do agora, os julgamentos, por serem pragas, foram eliminados pelos ensinamentos do jardineiro cuidadoso.

Ao apontarmos que as professoras-flores querem ter em seus laboratorios objetos, materiais, equipamentos e vé-los funcionando,
encontramos em Latour (2001) e Latour (2002) um conceito que nos ajuda a dar mais um sentido a essas falas das docentes. O termo fe(i)tiche™,
utilizado por Latour (2002), € a jung¢do etimoldgica de duas palavras: ‘fato’, que para o autor “parece remeter a realidade exterior” (p.45) e

‘fetiche’, que se refere “as crencas absurdas do sujeito” (p.45-46). A criagdo desse termo visa a argumentagdo de que tanto os fatos, atribuidos

> Dado que as diferencas entre as grafias ndo alteram o sentido do termo, optei por utilizar fe(i)tiche em minhas abordagens. Ver nota 49.
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aos cientistas, como os fetiches, atribuidos aos adoradores de idolos, “possuem em comum um elemento de fabricagdo” (LATOUR, 2001, p.
349). Isso significa que o autor esta considerando fatos e fetiches como simétricos, ou seja,

Ao invés de opor fatos a fetiches, ¢ de denunciar fatos como fetiches, ele [o termo fe(i)tiches] pretende levar a sério o papel dos atores em todos
os tipos de atividade e, portanto, eliminar a no¢io de crenga. (LATOUR, 2001, p.349).

Aqueles que constroem imagens e idolos e atribuem a esses elementos um poder sagrado sdo tidos como os que possuem crenga. Latour
(2001) considera que a crenga n3o € um estado psicoldgico e que € um termo usado para diferenciar o que é construgdo e o que ¢ realidade,
estando “ligada a nogdo de fetichismo, e constitui sempre uma acusacdo levantada pelos outros” (p.348). Aqueles que se pautam em acreditar nos
fatos da ciéncia poderiam ser chamados de anftifetichistas, estando, por sua vez, desprovido de crenga. No entanto, os argumentos de Latour
(2001; 2002) incidem no fato de que os antifetichistas também té€m seus idolos e objetos sagrados, fruto da agdo dos cientistas, de suas praticas
sobre seus objetos de estudo, e da fabrica¢do da realidade™®. Ora, os cientistas querem destruir os deuses criados pelas pessoas, mas eles mesmos
sdo criadores de deuses! Assim, colocados sob o mesmo pedestal e restaurada a mediagdo humana, temos “crentes” e “ndo-crentes” com suas
acdes e seus argumentos “facilitados, permitidos e produzidos por fatiches” (LATOUR, 2001, p. 314, grifos do autor).

Entdo, entendendo o conceito de fe(i)tiche como ligado as agdes dos atores, e como “esses seres deslocados que nos permitem viver”
(LATOUR, 2002, p. 55), consideramos que, nas falas das professoras-flores, os objetos, equipamentos e materiais sdo fetichizados, isto €, elas
acreditam em seus poderes de facilitar, contribuir e auxiliar suas a¢gdes pedagogicas e, por isso, querem té-los no laboratério de ciéncias.

Lembremos da legenda e dos argumentos de Rosa: “Sonho de consumo!!! Laboratorio de ciéncias equipado” e “que a gente saiba usa-los
também”. Além disso, implicitamente, as professoras-flores fabricam o fato de que, s6 com objetos, materiais e equipamentos em funcionamento

¢ possivel se trabalhar no laboratorio e, assim, a ciéncia pode estar presente na escola. Fabricagdo. Idolatria. Crenga no poder do objeto. Crenga

56 Aqui fago referéncia ao Capitulo 4 de Latour (2001), onde o autor ird reconfigurar o sentido das palavras construcao e fabricagdo a partir da andlise do memorial de Pasteur sobre a
fermentacdo (p. 135)
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no poder da ciéncia na escola. Fe(i)tiches. As professoras-flores fabricam tanto o fato como o fetiche, e, assim, se valem de fe(i)tiches em suas
acdes e argumentagdes, reforcando a marca de uma ciéncia que se coloca acima de todas as coisas.

Outra perspectiva das enunciagdes das professoras-flores advindas das imagens diz respeito a um elemento indicado por elas: a
organizagdo, que foi associada ao trabalho no laboratorio. Primavera falou que as vidrarias guardadas no armario na escola estavam menos
organizadas do que os mesmos materiais na Universidade. Dama-da-noite, em sua legenda e em seus comentarios, ressaltou o aspecto
organizagdo/desorganizagdo presentes na imagem. Margarida legendou sua imagem considerando que se tratar de uma organizagdo de materiais
de laboratério. Ora, isso nada mais € do que outro aspecto intrinseco a cultura do laboratorio. O fazer cientifico guarda a especificidade de ser
metddico, seguir protocolos, sendo a organizagio parte dessas agdes.

Até aqui, delineamos marcas que as professoras-flores carregam, marcas que estdo intrinsecamente ligadas uma a outra: a de um curriculo
que as formou e a de uma ciéncia pronta e acabada, visdo preponderante na maneira como se v€ e se estuda a ciéncia. Foram marcas acessadas
por um dispositivo. Marcas que, por ndo se descolarem de nds, ndo esvaem, permanecem vivas e podem ser reativadas:

Cada marca tem a potencialidade de voltar a reverberar quando atrai ¢ ¢ atraida por ambientes onde encontra ressondncia (alias muitas de nossas
escolhas sdo determinadas por essa atragido) (ROLNIK, 1993, p.2, grifo meu)

Escolhas. Daquelas que fazemos sem saber o motivo, nem como explicar. Escolhas. Daquelas que nos conduzem por onde devemos ir.
Escolhas. Que nos criam e recriam. Escolhas. Atragdo. Ressonancia. Marcas. Esse ¢ o tom dos sentidos produzidos pelas enunciagdes das

professoras-flores em nossos encontros aqui, no jardim do agora.
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i / / 7/ I /
,, % Das magens de Laboratdrio, abriram-se conversas e mais conversas...
{' \} As colocagdes que eu havia feito anteriormente, ainda no encontro com as imagens de laboratério, me impulsionaram a abrir uma nova
R discussdo sobre valorizagdo dos diferentes espacos (universidade/escola). Pensando em recursos destinados a educagdo basica e ao ensino
: superior, comentei sobre o maior investimento feito para a formagdo dos alunos na universidade do que na escola, tendo em vista os materiais € a

estrutura dos laboratorios das universidades, por exemplo’’. Sobre esse assunto, Dama da noite comentou que “mesmo em condi¢des ndo t3o
boas [com poucos recursos]”, elas conseguem ser criativas, “e os meninos adoram”. Azaléia, que esteve calada por muito tempo, se mexe na
cadeira e diz: “No improviso, né”.

Escutar Dama da noite falando que o laboratério de ciéncias € um lugar que os alunos gostam nao foi novidade pra mim, mas eu ndo pude
deixar de levantar uma questio: “O adorar esta ligado a qué?”. Dama da noite foi a primeira a responder: “A realidade, a contato, ao manuseio. ..
[os alunos] estdo vendo, estdo pegando [...]”, explicando ainda que o espaco do laboratério € diferente da sala de aula, onde os alunos “ficam
somente ouvindo”. “So na teoria, né”, complementa Rosa. Dama da noite prossegue: “Eles brigam quando n8o vao para o laboratério [...] se por
algum problema [...] eles ndo vao [...] eles ficam bravos”. As professoras-flores sorriram e se mexeram em sinal de concordancia enquanto Dama
da noite falava. “E verdade”, disse Violeta. Outras falas vieram a tona: “[...] o meu sexto ano [...] quando alguma coisa deu errado e ndo da pra
eles irem [...] eles baixam a guarda, o semblante deles muda, [...] é a pior coisa do dia” (Primavera). “E. Impressionante.”, comenta Dama da
noite.

Rosa, enumerando com as maos, e tendo ao fundo gestos de concordancia das outras professoras-flores, fala: “Sdo varias coisas [...]
primeiro porque eles vao sair da sala [...] ja € um fator. Eles querem, ja se organizam e tudo [...] € igual ao que a Dama da noite falou, ¢ a questao
do pegar; eu acho que eles ficam um pouco mais livres no laboratorio; pela questdo do ambiente, por estar em grupo porque eles ndo ficam
sozinhos nas mesinhas, nas cadeiras, entio tem esse ambiente diferente, diferenciado [...]”. “E uma aula diferente”, concorda Dama da noite.

Rosa prossegue: “[os alunos perguntam] o que nds vamos fazer hoje? Por mais que [...] d€ um roteiro, que eles t€ém que escrever, porque eles ndo

57 Ver nota 43
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gostam muito de escrever [...] a questdo da conclusdo, do relatorio [...] e eles ndo tém esse tempo [...] mas, € um momento diferente [...] Eles vdo
ver o microscdpio [...] tem que lavar a mao porque sujou. Entdo eu acho que tudo isso... ajuda. Entdo, é diferente, sai do espago do dia-a-dia. Eles
ficam ansiosos pra isso”.

Nesse momento, eu compartilhei uma situa¢do que estava vivendo, de desinteresse geral dos alunos na escola onde trabalhava com aulas
de laboratorio para os sextos anos. Rosa ressaltou que talvez elas tivessem generalizando, e que “a gente tem casos pontuais”, de alunos que nao
se interessam. Contou que tem dois alunos de sexto ano que foram uma vez ao laboratério, “se assustaram e n3o quiseram ir mais” (ndo deu
detalhes do motivo pelo qual se assustaram) e que trés alunos do nono ano vado para o laboratério, mas ficam deitados nas bancadas. Ela
recomendou: “Vocé ndo pode ficar preocupada com esse menino ou com aquele porque vocé tem outros [...] que brigam [para ir]” e que cobram
quando ndo tem aula de laboratorio. Dama-da-noite comentou que caracteristicas dos alunos e da escola sdo preponderantes para esse
desinteresse, afirmando: “[...] a clientela ¢ fundamental.” Compartilhou sua experiéncia vivida em duas escolas “de realidades totalmente
diferentes”, em que aplicou a mesma aula, a qual repercutiu de maneiras distintas: “Fui trabalhar o coragdo [...] os meninos [de uma escola]
adoraram, puseram a mao e tal [...] Chego [na outra escola] [...] ‘eco, eu ndo quero ver isso ndo’ [...] ninguém pds a mao. Quer dizer, a mesma
aula vocé sente [...] totalmente diferente, tem menino que ndo quer nada [...]”. As professoras-flores concordaram com essa colocagdo da Dama
da noite, que finalizou: “[...] uns querem fazer, por a mao, outros ndo.”

Seguiram-se outras falas sobre o envolvimento dos alunos com as atividades propostas. Violeta compartilhou: “[...] a gente fez a
armadilha da mosquiteira [...] na minha escola rural levaram 500 garrafas”. Orquidea e Rosa comentaram que nas escolas de zona rural o
interesse dos alunos ¢ maior. Rosa refor¢cou que depende mesmo da “clientela” e que tem a “questdo cultural [...] e € dificil trabalhar com isso0.”
As outras professoras concordaram com essa colocacdo de Rosa, e € possivel perceber que, para elas, existem fatores que estdo além do ambito
da atuagdo do professor em seu local de trabalho.

Além do interesse dos alunos, a direcdo da escola foi ressaltada como peca importante para a execucdo do trabalho das professoras-flores
em seus laboratorios. Dama da noite disse que sua escola sempre compra os materiais que ela solicita e que ela tem liberdade para trabalhar. Para

ela, “[...] a realidade vai muito [...] da direcdo da escola”, considerando que se esta der apoio, o trabalho do professor € facilitado. Orquidea
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compartilhou uma experiéncia para ilustrar como a escola respeita e apoia o seu trabalho, ja que ela utilizou cigarro para demonstrar o efeito da
nicotina nos pulmdes, a partir de um modelo montado com materiais reciclaveis (o “Chiquinho Tabaco”). Essa experiéncia de Orquidea rendeu
mais alguns minutos de conversas sobre como foi montado e como funcionava o modelo em questdo. Olhando para o que vinhamos discutindo,
reiterel o quanto aquele momento estava sendo rico como troca de informagdes, experiéncias e vivéncias entre o grupo. E para além disso,

quantos sentidos e ressondncias foram possiveis detectar com essas conversas!

& sk ok

Uma nova discussdo surgiu, motivada por uma colocagdo feita por Orquidea, que me perguntou de que forma estavamos (Eu e a Violeta)
conduzindo as aulas de laboratorio: “[...] vocés estdo acompanhando de acordo com a aula [...] teorica deles [dos alunos] ou t4 saindo muito
fora?”. Apos respondé-la que estavamos realizando atividades mais ou menos relacionadas com o tema tratado na sala de aula, evidenciou-se,
como apontou Kastrup (2012), o reconhecimento atento da atencdo do cartdgrafo, permitindo delinear novos contornos aos dados que emergiam
ali. Segui comentando que em minhas reflexdes, considerava que talvez ndo houvesse essa necessidade de trabalhar no laboratorio concomitante
com o assunto que estava sendo abordado na sala de aula. Apos Orquidea contar sobre sua experiéncia sobre estados fisicos da agua realizada
com seus alunos de sexto ano, eu argumentei, sobre o assunto em questdo: “No sexto ano, agora que eles estdo comegando a ter contato [...] eu
acho que no sexto anos eles vao comegar a amadurecer para 14 no sétimo talvez eles terem um aprofundamento, por isso que... eu ndo sei qual a
opinido de vocés [...], [ndo tem] essa necessidade de estar juntinho com o professor de sala... Eu ndo sei... O que vocés acham?” Nesse momento,
houve um movimento de discordancia geral das minhas colocagdes. Mexeram com a cabega negativamente, fizeram gestos de “ndo” com o os
dedos, movimentaram-se nas carteiras, levantaram a mao para falar. Foi interessante!

As professoras-flores fizeram entdo suas colocagdes, baseadas em suas experiéncias. Primavera foi a primeira: “Mas sabe o que que eu

acho, Daniela [...] eu noto que os meninos, mesmo sendo muito ‘bobo’ e as vezes desnecessario [...] esse negdcio de fusdo, essas coisas, fazer
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isso no laboratério [...]. Mas o que eu percebo ¢ o seguinte: quando eles (os alunos) chegam 14 e eles entendem que eles estdo vendo aquilo ali na
sala de aula [...] e eles respondem tudo [...] eles empolgam de conseguir dar a resposta [...]”.

Enquanto Primavera falava, Dama da Noite e Orquidea concordaram: “Isso que eu percebo” (Orquidea). Dama da Noite mexeu com a
cabeca afirmativamente. Falei entdo que “aquilo que viu 14 na sala chega no laboratério, vocé acha que tem mais sentido”. Colocando os dois
dedos indicadores na cabeca e movimentando-os para frente, Primavera complementa: “[...] conseguem dar um sentido naquilo [...] e s6 deles
saberem dar as respostas, eles ficam muito empolgados [...] E uma questio de vocé pensar, as vezes, nisso, as vezes é porque t4 numa coisa muito
interessante, mas ele ndo ta vendo uma ligagdo com o que ta la [na sala de aula] [...], entendeu?”, finalizou. Mais uma vez, as professoras fizeram
gestos de concordancia com a fala da Primavera. Orquidea tomou a palavra: “[...] quando vocé da antecipado o que eles vao aprender [...] (ela
diz) ‘Vocés ja viram isso?’ ‘Ndo.” ‘Entdo eu vou comegar a explicar e vocés vao ver com a professora [...] quando comegar a explicar, vocés vao
dar a resposta e ela vai achar o maximo’”. E seguiu contando que ela ja trabalhou dessa forma e que a professora de sala falou que tinha sido
otimo, e que, por Orquidea ter iniciado o assunto no laboratério, a aula na sala tinha sido muito boa, porque os alunos ja estavam sabendo do
assunto. Orquidea comentou ainda que ndo sai ‘muito fora’ do que a professora da sala estd trabalhando e Dama da Noite comenta: “Eu também
ndo, eu sigo o planejamento do bimestre da professora.” Para as professoras, portanto, € importante trabalhar no laboratério os assuntos que estio
sendo tratados em sala de aula.

Perguntei ainda sobre o que elas trazem para as aulas praticas: “vocés ndo fazem tudo no laboratorio o que falou 1a [na sala de aula]?”.
Dentro desse contexto, as professoras consideram nem tudo precisa ser abordado com atividades praticas, mas “o principal” (Azaleia, Dama da
noite). Primavera disse que “[...] ndo da tempo de acompanhar a tedrica”, ressaltando que o laboratorio é mais dindmico que a sala de aula e que
com apenas uma atividade ¢é possivel abordar uma grande quantidade de contetido: “Entdo ai, por exemplo, ta dentro de agua, ela [a professora da
sala] da outro contetido 14, as vezes ndo coerente com o que eu to ali [no laboratério], exatamente o que eu t0 ali, mas dentro de 4gua. Eu dei uma

pratica, por exemplo, de densidade, que € a coluna de liquidos colorido. Gente, eles acharam aquilo tdo espetacular... tiraram foto pra tudo quanto

élado[..]".
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A partir dessa colocagdo contei a minha experiéncia com a atividade dos estados fisicos da agua para o sexto ano, em que utilizei gelo
(agua no estado solido), agua da torneira (estado liquido) e um termOmetro, para mostrar aos alunos a diferenca da temperatura da agua nos
diferentes estados fisicos. Foi uma experiéncia marcante para mim, pois, na situacdo, um aluno utilizou o termdmetro para medir a temperatura
da agua que derretia do gelo, observando que esse valor € maior do que o gelo e menor do que a agua liquida, visualizando as mudangas de
estado fisico da agua por meio da temperatura. E ele fez isso sem a minha orientag@o, por iniciativa propria! E contribuiu muito com a aula, ja
que a partir dessa constata¢do pude enriquecer a discussdo sobre o assunto. “Ai, sensacional!”, foi o que Primavera me disse quando terminei de
contar.

Comentei ainda que, por essa situagdo que vivi, acabei por concluir que ndo ¢ preciso de atividades complexas e espetaculares no
laboratério. As professoras reafirmaram isso: “Claro que nfo” (Dama da noite). “E o simples, com certeza” (Rosa). Dama da noite compartilhou
sua experiéncia com a atividade a formag@o da chuva/evaporagio, ressaltando a empolgacdo dos seus alunos: “[...] coloca o becker [com agua]
para ferver, ai eu coloquei sal na agua, ai eu peguei um copo de aluminio maior com gelo (dentro) para condensar [a dgua] (fez gesto que colocou
o copo de aluminio por cima do Becker) [...] ai quando ficou pingando a agua eles comecaram a provar. Quando eles descobriram que a que
estavam provando ndo tinha sal, que o sal tava na agua [...] deixei... a dgua secar e o sal ficou todo na vasilha; vocé precisa ver a festa que eles
fizeram, saber que a dgua 14 ndo tinha sal, a que ele provou 14, que condensou. Entéo, esse tipo de coisa assim, olha, eles adoram”.

Primavera deu mais um relato, ressaltando que as atividades no laboratério contribuem para que os alunos compreendam conceitos e
reafirmando a importancia do trabalho concomitante a sala de aula: “[...] saber pra eles o que ¢ solido, o que € liquido e o que € gasoso, eles
compreender esses termos ja € assim... pelo menos os meus, ndo sei a clientela de vocés, mas os meus, até pouco tempo, eles confundem, eles
falam que o gelo € gasoso, eles ndo conseguem associar os termos com o que €, entendeu porque as vezes trabalhar junto d4 uma facilitada?”

Girassol, que ja havia manifestado o desejo de falar, compartilhou sua experiéncia: “Vocé tava falando em relagdo as aulas [...] eu
trabalho na escola [...] a tarde, ai assim [...]: eu tenho quatro turmas de laboratério e eu tenho quatro turmas de sala de aula e a outra professora
revesa comigo, entdo o que a gente tenta fazer [€ conversar e combinar o conteudo que cada uma estd trabalhando]. Entdo geralmente o que eu

dou na sala, eu dou uma boa defini¢do para os meninos, passo bastante exercicio, discuto algumas coisas com eles; chega no laboratério, ela [a
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professora], faz a atividade [pratica]. E engragado que quando eles voltam pra sala pra fazer um outro exercicio [...] (eles falam) ‘Professora eu vi
isso no laboratorio, ndo ta no livro ndo mas eu vi no laboratério’ [...] € ajuda. [...] No meu caso, na minha parte do laboratorio, geralmente ela me
da os conteudos, eu dou uma olhada em tudo que ela vai trabalhar dentro de sala ai eu elejo algumas coisas que eu acho que seriam interessantes
deles conhecerem [...] converso com ela [a professora] ‘olha, o que vocé acha?’” e em conjunto elas decidem o que pode ser feito.

Girassol seguiu comentando que ela busca atividades praticas porque ela quase ndo dispde de material, falando que ¢ recém chegada ao
laboratério: “[...] entro na internet, procuro pratica sobre aquele assunto [...] as vezes eu acho duas ou trés, eu adapto ao laboratorio, algumas
coisas eu compro, algumas coisas tem 1a”. Esses momentos de conversa foram encerrados com mais trocas de vivéncias e experiéncias sobre o
trabalho no laboratério. Rosa contou que leva objetos de sua casa que deixam de ter serventia para fazerem parte dos materiais de laboratorio,
afirmando que “A medida [...] que vocé vai trabalhando no laboratério, vocé comeca olhar as coisas que vocé vai jogar fora e vocé ndo joga mais
[...", e que, ao longo do tempo, o professor “[...] vai montando as coisas conforme vai vivenciando”. Da pratica da ateng@o propiciada pelas

pistas da cartografia, ¢ facil perceber que aqui, no jardim do agora, quanto mais conversas, mais reverberagoes...
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outros delineamentos...

As enunciagdes das professoras-flores sobre o efeito do laboratorio para seus alunos, apesar das condi¢des de trabalho modestas, e muitas
vezes improvisadas; e nos desabafos sobre a situagdo que enfrentam em suas escolas’, descortinam alguns sentidos miméticos ao que Latour e
Woolgar (1997) denominaram de “arte de persuasdo” (p. 68). Para esse autor, os cientistas, além de demonstrarem ter desenvolvido habilidades
na utilizagdo de materiais, também manifestam capacidade de convencimento daquilo que fazem no laboratorio.

Essa ultima habilidade serve para que os pesquisadores convengcam os outros da importincia do fazem, da verdade do que dizem e do interesse
que existe no financiamento de seus projetos (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 68, grifo meu).

Essa persuasio ¢ materializada em artigos cientificos, porta-vozes dos fatos e estruturalmente organizados em tipos de enunciados™ . Ora,
o laboratério, como sistema de inscri¢do literaria, tem, dentre suas func¢des, a de “convencer que um enunciado ¢ um fato” (LATOUR,;
WOOLGAR, 1997, p. 101). Vale lembrar ainda que os inscritores estdo diretamente ligados a essas agdes dos cientistas, ja que sdo os
responsaveis por confirmarem as teorias cientificas, apesar de ndo serem levados em conta nesse processo (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 67).

O que fazem as professoras-flores ao afirmarem que os alunos adoram o laboratorio porque eles “véem a realidade, t€ém contato e
manuseiam” (Dama-da-noite); porque “vao olhar no microscopio” (Rosa) porque “eles vao sair da sala e ir para um lugar diferente” (Rosa,
Violeta, Primavera); porque “eles ficam mais livres nesse local” (Rosa)? Ora, elas se utilizam da arte de persuasdo para convencer que o
laboratério ¢ um fato e, de fato, um ambiente importante na escola. E por assim conceberem, seguem persuadindo que o laboratorio €

significativo para o ensino de ciéncias, porque os “alunos, quando chegam nesse lugar, eles entendem o que estdo vendo na sala, e se empolgam

58 Conforme apresentado anteriormente, nas paginas 73 a 76 (“Nao temas, pois eu também passo por isso...”).

59 Os enunciados cientificos sdo de cinco tipos, conforme Latour e Woolgar (1997, p. 75-90): enunciados referentes a um fato tido como adquirido; enunciados que sdo protétipo de
uma afirmagido cientifica; enunciados sobre outros enunciados; enunciados que contém modalidades nas quais se insiste sobre a generalidade dos dados de que se dispde ou néo;
enunciados que contém conjecturas e explicagdes. Aqui, no jardim do agora, ndo nos interessa tratar/detalhar sobre cada um dos tipos de enunciados, pois essas distingdes ndo sido
conceitos que interagem com a flor-tema. Nos concerne apenas que se compreenda a relagdo do laboratério com os inscritores e os cientistas e o resultado dessa relagio.
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em dar a resposta” (Primavera, que recebeu a concordancia de Dama-da-noite e Orquidea); porque eles compreendem “a formagdo da chuva a
partir do processo de condensagdo” (conforme descreveu Dama-da-noite) e sabem “diferenciar os estados fisicos da agua” (Primavera). Todo o
contexto apresentado por elas passa, mesmo que indiretamente, pelo papel dos inscrifores, que tratamos anteriormente. Inscritores que, ao
contrario de sumirem das falas das professoras-flores, permanecem reluzentes nos laboratorios da escola.

Outro sentido mimético a arte de persuasdo a ser considerado, mesmo que de forma implicita, refere-se ao momento em que as
professoras-flores tratam sobre as dificuldades que enfrentam em seus locais de trabalho™. Em suas enunciaces, ao compartilharem as angustias
de se “sentirem vigiadas” (Orquidea) e “mal vistas” (Rosa) e de “ter que ir pra sala porque falta professor” (Capuchina, Rosa), as professoras-
flores contam que, para dirimir esse preconceito®’, elas “postam fotos de atividades no blog da escola e mostram para a pedagoga” (Orquidea);
elas também afirmam que “ninguém vé que elas ficam limpando, lavando e organizando o laboratorio” (Rosa e Capuchinha); que elas “tem
servigo demais da conta” (Petiinia); e ainda, que “¢é funcio da eventual ficar na sala, ndo delas” (Petiinia, Dama-da-noite, Rosa). Ora, o que € isso
sendo atitudes de convencimento para justificar a sua posi¢do como professora de laboratério? A mimese da arte de persuasdo praticada pelos
cientistas adquire aqui no jardim do agora a seguinte configuragio: as professoras-flores primam por persuadir que o laboratério € importante
para os alunos, e por assim ser, buscam formas de convencimento de que a presenca delas € necessaria nesse espaco.

Mas, e quando aos alunos que ndo gostam, que ndo querem ir para o laboratdrio, como falamos em nossas conversas? Tomamos
emprestado, ainda de Latour e Woolgar (1997), o sentido do conceito ruido de fundo (p. 272-274). O autor, por sua vez, empresta esse termo da
teoria da informacdo para utiliza-lo de forma metaférica na sua anélise sobre a ciéncia. De forma geral, o ruido € algo que porta uma informagao,
mas uma informagao se torna ruido de fundo quando ela é eliminada a despeito de outras que serdo selecionadas pelo interesse e interpretacdo do
cientista em suas atividades.

Pode acontecer também que nossos pesquisadores rejeitern um pico sobre um espectro de um cromatdgrafo, atribuindo-o a um ruido de fundo. [...]

Muitas vezes as diferengas entre as curvas observadas nos biotestes reduzem-se, em ultima analise, ao ruido de fundo (LATOUR; WOOLGAR,
1997, p. 86; 126, grifos meus).

60 Ver nota 58
61 Ver nota 37
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Como Latour e Woolgar (1997) exemplificam, nas praticas dos cientistas, eles precisam interpretar as informagdes fornecidas pelos
inscritores, e enunciar os fatos que sejam mais plausiveis, eliminando aqueles considerados menos passiveis de se efetivarem como enunciado

verdadeiro, o que significa a eliminago do ruido de fundo.

Quando se pensa que ha um grande nimero [de enunciados equiprovaveis], o enunciado original ¢ considerado desprovido de significagio, ou
pouco se distingue dos outros. Se os outros parecem bem menos provaveis do que o enunciado original, este emergird ¢ passard a ser considerado
uma contribui¢fo essencial. [...] um enunciado emerge a medida que ¢ mais verossimil que os outros. (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 273).

Considerando as falas das professoras-flores do jardim do agora, observa-se um afastamento da informacdo de que ha alunos que ndo
gostam do laboratério, porque isso se refere a “casos pontuais” e “ndo devemos nos preocupar com esses que ndao querem” (Rosa); e porque
também “depende da clientela de alunos” (Dama-da-noite, Rosa). Elas eliminam o ruido de fundo, selecionando o que € “mais verossimil”, acdo
mimética aquela praticada pelos cientistas em seus laboratorios.

Até aqui, das conversas e mais conversas que surgiram no encontro com as imagens de laboratorio, utilizamos os conceitos persuasdo e o
ruido de fundo, utilizados por Latour e Woolgar (1997) em seus estudos cientificos, e que consideramos reverberarem na ciéncia que
encontramos na escola. Perseguindo outros sentidos miméticos, identificamos, nas falas das professoras-flores, alguns aliados, isto €, pessoas e
elementos que sdo fundamentais para que o laboratério de ciéncias exista e funcione na escola.

Em seu acompanhamento dos cientistas e engenheiros sociedade afora®®, Latour (2000) afirma que esses atores™ arregimentam muitas
pessoas para apoiar suas atividades e descobertas e que, se assim ndo fosse, eles nem existiriam. Como forma de ilustrar essa ideia, Latour (2000,
p. 241-252) conta a historia de Lyell, um gedlogo e a de Jodo, um engenheiro. O primeiro conseguiu aliados para legitimar sua profissdo, e, por

isso, prosperou, ganhou sfatus e definiu uma nova area do conhecimento, a geologia. Ja o outro, pela auséncia de aliados, de financiamento e de

62 Aqui fago referéncia exatamente ao titulo dessa obra de Latour (2000): “Ciéncia em Ag¢do - Como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora”

63 Latour (2001, p. 346) define “[...] ator com base naquilo que ele faz - seus desempenhos - no quadro dos testes de laboratério. Mais tarde, sua competéncia é deduzida e integrada a
uma institui¢do. Uma vez que, em inglés a palavra ‘actor’ (ator) se limita a humanos, utilizamos muitas vezes ‘actant’ (atuante), termo tomado da semidtica, para incluir ndo-humanos
na definicdo”
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alguém “com quem discutir o rascunho de seus artigos” (p.251), vé-se for¢ado a sair de cena e abandonar os seus estudos, pois sua especialidade

(chip MOS®*) nada tem de especial (p.251).

A primeira ligdo que devemos tirar desses exemplos parece relativamente indcua: a tecnociéncia tem um lado de dentro porque tem um lado de
fora. [...] quem entra num laboratério ndo vé relagdes publicas, politicos, problemas éticos, Iuta de classes, advogados; vé ciéncia isolada da
sociedade. Mas esse isolamento existe s6 porque outros cientistas estdo sempre ocupados a recrutar investidores, interessar € convencer outras
pessoas (LATOUR, 2000, p. 258, grifos meus).

Os exemplos e as argumentagdes trazidos por Latour (2000) nos mostram claramente que ndo existe a “ciéncia pura e simplesmente”, la
dentro do laboratério. Ora, é preciso dinheiro para fuzer ciéncia, e disso dependem os financiamentos, sejam publicos ou privados. E preciso que
as pessoas se interessem pelo que esta sendo estudado, e para isso a midia pode ajudar, divulgando informagdes sobre as pesquisas recentes de
uma droga contra o cancer. Assim, em meio a esses e outros tipos de interesses, diferentes aliados sdo recrutados fora do laboratorio para que a
ciéncia seja feita dentro dele.

Assim como na ciéncia dos cientistas, observamos que arregimentar aliados é importante para que o laboratério na escola exista e
funcione. E preciso que se tenham pessoas fora do laboratorio interessadas no trabalho que é realizado dentro dele. De saida conseguimos
enxergar um primeiro aliado, pela existéncia de um cargo de professor de laboratério de ciéncias nas escolas municipais de Uberlandia®. A partir
dai, as enunciagOes as professoras nos indicam que ha outros aliados: a dire¢@o da escola, que compra os materiais que Dama-da-noite precisa e
que compra e permite que Orquidea use um cigarro em sua aula; os alunos, que se encantam, gostam, querem ir para o laboratorio e entendem
ciéncias nesse lugar (falas recorrentes entre as professoras-flores), os professores de sala de aula, que se sentem ajudados em relagdo ao trabalho
com os conteudos (como nos exemplificou Girassol e Orquidea). Ouso dizer ainda que a propria existéncia das ciéncias naturais compondo o
curriculo escolar pode ser vista como um aliado do laboratorio da escola. Sem ensino de ciéncias, sem laboratério de ciéncias. Se separarmos o

lado de dentro do laboratério e o lado de fora, ndo iremos compreender o que € isso que se tem feito na escola. Mas € preciso uma ressalva: por

64 Cf. Latour (2000, p. 248), trata-se de um método de producio de circuitos integrados que utilizam semicondutores de metal e éxido.
65 Conforme relatos de Pettinia e Dama-da-noite essa fungdo foi criada por iniciativa de algumas pessoas, inclusive elas, mas ndo had normativa que regulamente o cargo de professor
de laboratério de ciéncias.
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ndo estar presente e ndo funcionar em fodas as escolas da rede municipal de ensino, devemos nos lembrar de que isso s6 faz sentido dentro de um
campo agonistico.

Latour e Woolgar (1997) consideram que “um campo agonistico €, em muitos aspectos, similar a qualquer outro campo de controvérsias,
como as politicas, por exemplo” (p. 268) referindo-se ainda a agonistica como uma atividade de persuasdo (p. 275). Para esses autores, as a¢des
dos pesquisadores estdo orientadas para esse campo agonistico, que abarca tanto aspectos epistemologicos de fatos, provas e validades de
enunciados cientificos, como também conflitos sociais de relagdes de forca e aliangas (p.268). Assim, “a agonistica necessariamente desempenha
um papel na determinagdo daquele que € o mais forte dos argumentos de convicgdo” (p.269).

Quando apontamos que s3o necessarios aliados para que o laboratorio esteja presente e funcione na escola e que isso deve ser
considerado dentro de um campo agonistico, estamos considerando que, em meio a conflitos e interesses e a discursos sobre a importancia do
laboratério, existem a¢des de persuasdo e falas de convencimento das professoras-flores de que esse € um fato. Mas trata-se de um fato restrito a
esse campo, que ndo alcanga toda a rede municipal de ensino, ja que nem todas as escolas possuem laboratorio de ciéncias e em algumas onde o
espago esta presente esse local ndo funciona.

Quando lancei as professoras-flores a questdo sobre a necessidade ou ndo de se trabalhar no laboratorio assuntos diretamente correlatos
ao que se aborda em sala, elas discordaram veementemente de mim e, em suas falas, foi possivel detectar mais uma marca que carregam de sua
formacdo, a marca que pde a relacdo teoria e pratica em polos distintos. Falar nessa dicotomia nos remete a modelos de formagio docente®®,
modelos vividos pelas professoras-flores e que, por isso, estdo impressos em suas agdes. Ao ouvi-las dizer que os “alunos entendem no
laboratério o que véem na sala de aula” (fala de Primavera, que teve a concordancia de Dama-da-noite e de Orquidea), percebemos uma acao
docente pautada em opostos laboratorio-pratica e sala de aula-teoria. Independentemente se a valorizagdo recai sobre a teoria ou sobre a pratica,

como apontam as professoras-flores com suas experiéncias docentes, o que se observa continua sendo uma dicotomia.

66 Os modelos mais discutidos referem-se a racionalidade técnica, racionalidade pratica e racionalidade critica (Ver Pereira, 2008 e Urzeta, 2011)
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As magens das professoras-flores

A outra proposta de trabalho utilizando imagens como dispositivo consistiu na discussdo a partir de fotos de autoria das professoras-
flores. Foi solicitado previamente que elas enviassem uma foto de alguma atividade pratica que haviam realizado com seus alunos. Toda essa
comunicacdo se deu virtualmente, por e-mail e/ou whatsapp®’. Algumas enviaram uma ou mais de uma foto e houve quem néo enviou. Petinia,
Orquidea, Violeta e eu tinhamos mais de uma imagem e entdo foi necessario seleciona-las. Nesse processo de sele¢do optei por seis imagens que
mostravam tanto aspectos da atividade pratica como a presenca de alunos na foto®®, dando a ideia de que ali algo estava acontecendo.

Para este momento, as professoras-flores se organizaram em duplas sendo que cada dupla recebeu uma foto que ndo pertencia a nenhuma
delas. Elas foram ent8o convidadas a narrar sobre aquela imagem: o que achavam que tinha sido aquela aula, e como foi realizada,; que atividade
Joi feita e também a repercussdo entre os alunos. Aguardamos alguns momentos para que as professoras-flores pudessem escrever. Olharam,
analisaram, comentaram. Ali, elas trocaram informagdes e experiéncias. Movimento. Sons. Envolvimento. Seguido ao momento da escrita, era
hora da apresentacdo das narrativas. A autora da imagem ficaria incumbida de se apresentar e fazer os apontamentos que desejasse. O animo
tomou conta do grupo e contaminou aquele ambiente... O que se viu foi euforia, revelagdes de situagdes marcantes e trocas fecundas de ideias e
experiéncias! Novos sentidos e reverberagdes também emergiram desses momentos.Passo a expor as imagens com as narrativas feitas pelas
professoras-flores, seguidas dos relatos sobre como foram as conversas a partir das imagens-narrativas. Apos, iremos tecer nossos comentarios
sobre os sentidos atribuidos aos acontecimentos deste encontro. E ndo se esqueca: esse € o jardim do agora, das ressonancias... Das historias que

~ 69 . §
estouraram a bolha da representacdo’ . Continue nos acompanhando. Flor-tema e eu temos o prazer da sua companhia...

67 Whatsapp é um software para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto instantaneamente, além de videos, fotos e dudios através de uma conexao a internet. Ele foi
langado em 2009 por Brian Acton e Jan Koum. (Fontes: https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp; http://www.significados.com.br/whatsapp/)

&8 £ importante lembrar que as imagens trabalhadas nesse encontro foram de autoria das professoras-flores, e o crédito das imagens pertencem a elas.

69 Como nos inspirou Clareto (2011a)
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magens-narrativas: os acontectmentos

A imagem da Petunia, narrada pela Primavera e pela Azaléia

Primavera leu o que escreveram e em seguida Petinia
esclareceu que a narrativa ndo correspondia ao que realmente
aconteceu na aula retratada na foto. Ela contou que se tratava
de uma aula sobre cadeia/teia alimentar e que com o uso de
imagens de seres vivos (animais, plantas), objetos de plastico
de animais, animais conservados em formol (do acervo do seu
laboratério) e novelos de linha/barbantes/fitas, os alunos
conseguem visualizar e entender “perfeitamente” como se da a
relagdo alimentar entre os seres vivos.

Petunia disse que para essa atividade ela organiza os
alunos em grupos e relatou que eles gostam e se envolvem,
chegando a ‘esquecerem do tempo’ da aula. Petunia
compartilhou sua experiéncia de usar esses recursos com
deficiente visual, ressaltando o quanto foi importante para o
aprendizado do aluno. Disse também que quando comegou a

abordar o tema utilizando os materiais exemplificados,

- percebeu que a auséncia do item sefa provocava confusdo e
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dificuldade de entendimento do assunto. Depois que passou a inclui-lo nos materiais, assim como os seres vivos decompositores, viu que a
compreensdo por parte dos estudantes foi facilitada.

As professoras deram suas opinides sobre a utiliza¢do da seta na representacdo da relagdo alimentar entre os seres vivos, considerando ser
um item importante para explicar sobre a transferéncia de energia na cadeia/teia alimentar. O comentario de Petinia sobre o aprimoramento de
sua atividade motivou algumas falas sobre a vivéncia do professor. As professoras consideram que, & “medida que vai fazendo”, o trabalho e a
forma de abordar o assunto vai sendo melhorado, aprimorado. Concordamos que uma mesma atividade pode ter repercussdes diferentes entre as
turmas, considerando o interesse dos alunos e o momento em que ela € realizada e que também nos valemos de diferentes maneiras em sua

abordagem. Apos os esclarecimentos, Primavera e Azaleia consideraram que haviam “errado” ao narrar a foto.

& sk ok
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A imagem da Primavera, narrada pela Rosa e pela Dama-da-noite

Enquanto Rosa lia a narrativa, Primavera sorria e, apos
a leitura, ela confirmou, com alegria, que realmente se tratava
da situag@o em questdo. Primavera falou que foi uma aula para
alunos de nono ano, retratados na foto, da escola que trabalha
(zona rural) e esclareceu sobre a presenga da bibliotecéaria na
imagem, dizendo que a ideia de realizar essa atividade veio de
uma conversa com ela, que forneceu uma receita de sabdo
produzido com 6leo.

Primavera contou ainda que a motivagdo para a
realizacdo da atividade veio da necessidade de cumprir uma
das etapas de seu curso de especializagdo em educacdo
ambiental e disse ter sido bem oportuno, visto que estava
tratando sobre um tema de quimica com seus alunos. Ela
explicou que tinha trabalhado em sala fenomenos fisicos e
quimicos e que levou os estudantes ao laboratério para
perceber as caracteristicas de uma reagdo quimica a partir da
feitura do sabdo. Disse que, a medida que o sabdo ia sendo
preparado, ela ia explicando aos alunos, que ja sabiam

previamente do que se tratava. A aquisi¢do do material foi
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feita por meio de doacdo pelos professores e outros funcionarios da escola e a realizagdo da atividade teve a ajuda da bibliotecaria. Primavera
disse que foi um pouco demorado para obter o 6leo e comentou ter ficado surpresa por descobrir que muitas pessoas fazem sabdo caseiro, algo
que, para ela, ndo era comum.

Ela compartilhou também que, com a produgo do sabdo, foi possivel abordar o assunto de quimica trabalhado em sala, além da questdo
ambiental e de reaproveitamento de material (no caso, o Oleo), que muitas vezes é descartado incorretamente, poluindo os rios. O sabdo
produzido por eles foi doado para ser utilizado na cantina da escola e os estudantes foram incentivados a comercializarem e/ou doarem o material
para outras pessoas. Sobre o envolvimento, Primavera ressaltou que os alunos foram participativos, mas que ndo foram colocados para ‘por a
mao na massa’, atitude importante para evitar acidentes, ja que preparar o sabdo envolvia contato com fogo. Houve questionamentos sobre a
forma como Primavera abordou o assunto e sobre a receita do sabdo. Falamos também sobre o tipo de reagdo que acontece (saponificagdo) e o

tempo necessario para o uso desse material, a fim de evitar que ele seja agressivo as maos.

LR
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A imagem da Orquidea, narrada pela Violeta e pela Capuchinha

Além da leitura do que escreveram, Violeta e Capuchinha
ressaltaram que um pote pequeno como o mostrado na imagem tem
grande potencial de abordagem de conteidos e o fato de estarem
segurando uma lupa, indica claramente a atitude de observagao.

Orquidea disse que essa aula foi para o sexto ano e foi “no
improviso”, pois devido a situagdes ndo previstas (aula fora do dia e
perda da sequéncia do planejamento), ela ndo tinha material previamente
preparado. Como o tema em questdo ainda era ‘adgua’, e os alunos ja
haviam trabalhado outras atividades, ela langcou mao da ideia de
trabalhar a agua como habitat/moradia de muitos seres vivos. Foi ao
canteiro da escola e coletou com os alunos um pouco da agua que ¢
conservada em um tanque (o mesmo que outrora ela nos mostrou quando
visitamos sua escola). Apos a coleta, retornaram para o laboratorio e
Orquidea orientou uma observacdo macroscopica dos seres vivos
(elodea, lebiste, planaria) utilizando a lupa e solicitou que desenhassem o
que estavam vendo.

Como desdobramento, ela disse que em momento posterior
mostrou aos alunos do sexto ano os seres vivos microcopicos desta

mesma agua, que foi ainda aproveitada para o trabalho sobre
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protozodarios com o sétimo ano. Orquidea compartilhou que os estudantes se interessaram pelo trabalho proposto, que participaram bastante da
aula, e que, por ainda ndo terem contato com o microscdpio, se encantaram com o equipamento.

Essa imagem desencadeou ainda outras trocas entre o grupo, sobre como montar laminas de forma a facilitar a visualizagdo desses seres
vivos microscopicos e em qual temperatura é mais facil de encontra-los, ja que Orquidea percebeu que quando o tempo estd mais quente ¢ mais
facil. Além disso, conversamos sobre as dificuldades de comportamento dos alunos e como podemos organiza-los para olharem o material no

microscopio; e ainda, que € importante ensinar e deixar os alunos manusearem esse equipamento.

LR
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A imagem da Rosa, narrada pela Orquidea e pela Margarida
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Margarida mostrou a imagem e enquanto lia o que escreveram, Dama
da noite comentou que “os alunos amam” essa atividade, demonstrando que
sabia do que se tratava. Rosa confirmou entfo que a narrativa correspondia
ao que tinha acontecido em sua aula, realizada com os alunos de sétimo ano.

E disse: “essa aula foi tudo de bom!”, ressaltando que ha diferentes
formas de receptividade e dindmica dos grupos. Detalhando o motivo da
escolha por essa atividade, disse que sempre teve o desejo de realiza-la, mas
até entdo ndo tinha sido possivel. Contou que o professor de sala de aula, por
op¢do propria, nunca tratava desse tema com os estudantes. E, em virtude
de auséncia programada desse professor, Rosa aproveitou a oportunidade e
trabalhou adaptacdo das espécies e sele¢do natural em sala, por meio de um
filme-documentario e um texto do livro didatico sobre Charles Darwin.

Trabalhado o assunto em sala, quando o professor voltou, Rosa
realizou a atividade no laboratério, comentando ter sido importante fazé-la
para finalizar o assunto. Seguiu contando como conseguiu 0s materiais e
como conduziu a atividade: comprou sementes, juntou migangas, aproveitou
prendedores e alicates de unhas; orientou os alunos, marcou o tempo, fez
analogia com a adaptacdo/evolucdo das espécies.

Sobre o envolvimento dos alunos, Rosa disse que eles gostaram
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muito e, inclusive, contaram para o professor da sala como tinha sido. O professor achou interessante e disse a Rosa que passaria a abordar o
tema em sala a partir de entdo. Dama-da-noite complementou indicando uma variagdo de como poderia ser realizada essa atividade: “eu espalho

pela bancada, pra ficar mais dificil”.

& sk ok
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A imagem da Violeta, narrada pela Petinia

Ap6s Petunia ler a narrativa acima, Violeta comentou que
correspondia aproximadamente ao que aconteceu em sua aula e
complementou dizendo que a idéia de trabalhar com essa armadilha no
laboratorio veio da outra escola que ela trabalha (zona rural) e que 14
houve um envolvimento muito grande dos alunos, diferente do que
observou na escola de zona urbana retratada na imagem, onde os
estudantes ndo se envolveram tanto, o que dificultou seu trabalho. Violeta
falou que sua intengdo era que os alunos testassem a armadilha em suas
casas e que eles pudessem ver na lupa e/ou em microscopio alguma larva
ou mosquito adulto no laboratorio, mas isso ndo aconteceu pela baixa
participagdo dos estudantes com a atividade. Nesse contexto, Violeta
desabafou com as colegas ali presentes sobre suas dificuldades de atuacdo
e sua duvida em “continuar fazendo as coisas”, ja que os alunos “querem
tudo na mao”’, ndo se responsabilizam e ndo se envolvem com as
atividades propostas. Rosa comentou que essas sdo situagdes que
acontecem e que se tornam um entrave para o nosso trabalho. Ela e Petinia
deram seus depoimentos sobre as estratégias que utilizam para driblar
essas dificuldades, porque, “se vocé€ deixa de fazer, vocé ta prejudicando

aquele outro [que quer fazer, que leva material e participa]” (fala de Rosa).
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A minha imagem, narrada pela Girassol

H Secretaria Municipal

dle Ediznaniio

@ @uc«.c;@ < Qaﬁ‘w\a vdgmaﬁujb Aedes

cegueti

g s b 0
&xmww 2 oo ® B

O fato de a imagem mostrar apenas uma garrafa de
plastico cortada remeteu Girassol as duas possiveis situagdes
narradas. Rosa, ao olhar a foto, disse que e¢la ndo remeteria
dirctamente a armadilha, podendo ser “varias coisas™.

Comentei que se tratava da atividade de confecgdo de
armadilha para mosquito, mas como apontado pelas professoras,
diferentes  atividades/abordagens podem  ser realizadas
utilizando garrafas de plastico cortadas. Quantas possibilidades
sao vistas em uma imagem! Quantas possibilidades uma garrafa
de plastico permite! Sobre o envolvimento dos alunos, comentei
que a agdo de lixar, como mostrada na imagem, deixou os
alunos curiosos durante a realizagdo da atividade, mas que
também tive as mesmas dificuldades de interesse e participagdo
encontradas pela Violeta.

Esta imagem permitiu ainda que falassemos sobre os
objetivos da armadilha para mosquito e como foi
confeccionada. Também surgiram duvidas sobre a identificagdo

do ovo de mosquito Aedes aegypti, que acabamos nio chegando

. aum acordo.
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=
Imagens-narrativas: a multiplicidade de sentioos

Varias conversas surgiram entre as professoras-flores ao final das narrativas, todas baseadas em duvidas e trocas de informagdes sobre as
atividades retratadas nas fotos. Durante esse periodo de discussdo sobre as imagens de suas aulas, um comentario me marcou muito. Foi
Primavera, que, alegre, falou sobre o quanto aqueles momentos estavam sendo bons, e que, por isso, ela estava anotando as ideias que
presenciava. Foi interessante ainda observar que durante as falas das outras professoras-flores Rosa também anotava em um papel. E Violeta,
entdo? Por varias vezes questionou as colegas sobre como elas realizaram suas atividades e como lidavam com situagdes problematicas em sala.
Envolvimento. Troca.

E isso! Aqui, o plano comum foi evidenciado, mais uma vez, nestes momentos de troca de experiéncias, mediado pelas imagens que elas
produziram, das aulas que elas realizaram, dos momentos vivenciados por elas. Partilha. Pertencimento (KASTRUP; PASSQOS, 2014). Invencio
de problemas. Inveng¢ao de si e do mundo (KASTRUP, 2007). O afeto que uniu. A corporificagdo do conhecimento (POZZANA, 2014). Nada de
receitas sobre como fazer uma aula. Mas de dizer sobre a experiéncia vivida e as dificuldades superadas. O sujeito da experiéncia. A experiéncia-
sentido (LAROSSA, 2015). Esses foram os inumeros sentidos recorrentes, que ecoaram pelo jardim do agora. Energia que paira sobre a flor-
fema, as professoras-flores, a pesquisadora, os insetos e os outros elementos desse ambiente.

As narrativas das professoras-flores sobre as fotos demonstram familiaridade com os elementos ali presentes, pois elas descrevem de
forma detalhada as a¢des envolvidas na aula, a despeito da imagem retratar claramente o que estavam vendo. Atribuimos esse reconhecimento a
outro sentido que volta a aparecer aqui, relacionado as marcas que as professoras-flores carregam de sua formagio como docente de ciéncias’’.
Sentido que, além de recorrente, pode ser ampliado. Ora, Azaleia e Primavera narraram a foto de Petinia como se tivessem reconhecido uma
atividade pratica sobre a linha evolutiva dos seres vivos, apesar da imagem ndo estar de acordo com a inten¢do de Petinia em sua aula. A minha

imagem provocou em Girassol uma recordagdo de duas atividades que podia ser realizadas com os objetos presentes na foto. Amplia-se, aqui o

70 Conforme discutido anteriormente, nas paginas 104 a 108 (“Delineando ressonancias e sentidos...”).
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reconhecimento e a similaridade que determinados elementos trazem para as professoras, baseado em suas experiéncias anteriores com 0s temas
das aulas.

Ao observarmos os acontecimentos vividos pelo grupo, enxergamos um aspecto colado as agdes dessas professoras-flores: algo da ordem
do improviso, da inveng¢do, suscitado pelas situa¢des frequentes de imprevistos, narrados por elas ao comentarem sobre as imagens-narrativas.
Trata-se da aula de Orquidea, feita “no improviso”. E da aula de Rosa, elaborada por um desejo de realizar a atividade e diante de uma
oportunidade, pela auséncia de um professor. E também da aula de Primavera, montada por interesse pessoal aliado ao trabalho que realizava
com seus estudantes.

Essas agOes das professoras-flores nos fazem olhar para elas como docentes que estdo sempre em vias de se diferenciar daquilo que elas

sdo ou fazem cotidianamente. E o que Corazza (2009, p. 92) chama de docente da diferenca:

Extrator de particulas, que ndo pertencem mais a como vive, pensa, escreve, pesquisa, mas sdo as mais proximas daquilo que estd em vias de
tornar-se, ¢ através das quais ele se forna diferente do que é, o docente da diferenca atravessa os limiares do sujeito em que se tornou, das formas
que adquiriu, das fungdes que executa. Entretanto, nio se identifica, ndo imita, ndo estabelece relagdes formais ¢ molares com algo ou alguém,
mas estuda, aprende, ensina, compde, canta, 1&, apenas com o objetivo de desencadear devires. Ressalta o seu proprio potencial de variagdo
continua e critica, assim, o conceito Docente e a forma docente. (grifos meus).

Ao invés de tratarmos de um conceito do que € um professor, estamos nos referindo a um individuo-docente (CORAZZA, 2009). Assim
compreendido, ele é visto como um ser que estd em constante processo de individuacdo, pela carga pré-individual que porta (ESCOCIA;
TEDESCO, 2012), e ndo como aquele que permanece estatico, que toma as mesmas atitudes diante de situa¢des inesperadas.

Assim, quando queremos individuar um docente, ndo perguntamos — O que o docente é? E sim: Onde o docente esta, nesse momento? Operamos,

dessa maneira, um reconhecimento no ambiente circundante e, dentre todos os que exercem a docéncia, selecionamos aquele docente que se
distingue dos outros, por meio de um conjunto de tragos que os diferenciam (CORAZZA, 2008, p. 94-95, grifos meus)

Ora, o que sdo as professoras-flores em seus (micro) jardins sendo professoras-flores-da-diferen¢a? No ambiente de suas aulas, com suas

acdes diante de imprevistos, elas apresentam tragos que as diferenciam, cheias de potencial, de variagdo. E de invengao.
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Além de aspectos recorrentes, atribuimos as imagens-narrativas um novo sentido, e € em Latour (1995) e Latour (2001) que encontramos
conceitos que auxiliaram a olhar para as ag¢des nas aulas das professoras-flores de maneira similar as agdes dos cientistas em sua capacidade de
. . 71 ., . . . 72 . , .
fabricarem a realidade’”. Mantendo o principio da simetria generalizada™ em seus estudos cientificos, Latour (1995) argumenta, a partir da

1 . ~_ 73 . . ~ ~ . A

analise do memorial de Pasteur sobre a fermentagdo ™, que os cientistas ndo sdo os porta-vozes muito menos os reveladores dos fendomenos que

acontecem na natureza. Os cientistas s3o pessoas que se valem de intuigdes e agdes para, em interagdo com os objetos, construir um fendmeno ou

substancia.
No laboratério, o corpo cuidadoso ¢ habil de Pasteur serve de ocasido, de circunstincia, de concrescéncia ao estabelecimento duravel de uma
fermentacio lactica. Através de certos gestos (filtrar, dissolver, acrescentar), ingredientes (levedo de cerveja, licor, calcio), aparelhos (torneiras,
recipientes, estufas, tubos) instrumentos de medida (termdmetros, balangas, termostatos) pequenos truques do oficio (¢ bom), a fermentacio se
torna visivel ¢ estdvel. [...] A ambivaléncia, a ambiguidade, a incerteza, a plasticidade ndo vém perturbar apenas os humanos que avangam
tateando, na direcdo de fendmenos garantidos em si mesmos. Elas acompanham também os seres aos quais o laboratdrio oferece uma nova

possibilidade de existéncia, uma oportunidade histérica. Sem Pasteur, sem a filtragdo, sem o tubo recurvo, sem o ato de semear num meio de
cultura, a fermentagdo jamais seria ‘manifesta’ (LATOUR, 1995, p. 16).

Nesta analise € possivel perceber que as agdes de Pasteur sobre determinados objetos e materiais durante o experimento fransformam o
. 74 P
fermento em algo real, em uma coisa, um ator/atuante . Latour (2001) afirma que “Pasteur elabora testes para o ator mostrar quem €” (p. 143) e
« ~ . JRIEY)
que ele transformou o fermento em um “nome de agdo: ignoramos o que ele seja, mas sabemos o que ele faz durante os testes de laboratorio” (p.
139, grifos do autor). Ocorre que, efetivamente, durante um experimento cientifico que tem a pretensdo de desvelar o que acontece na natureza,

existe o componente humano intermediando tal situagdo. E o cientista que esta dando a um fendmeno a sua oportunidade (LATOUR, 1995, p.

71 Ver nota 56.

72 Ver nota 51. O termo “simetria generalizada”, utilizado por Latour (2005), tem o mesmo sentido do termo “simetria”, utilizado em outros trabalhos.

73 O texto de 2001 (cap. 4 e 5) também se vale desse exemplo para discutir o processo da construgio da realidade e Latour o faz de forma bastante ampliada, contextualizando com o
objetivo da obra em questdo (estudar a ciéncia considerando os diversos aspectos que ela relaciona: a natureza, a mente, o social e a teologia p. 26, 27). No texto de 1995, Latour
utiliza Whitehead para discutir esse assunto.

74 Ver nota 63.
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20), ao mesmo tempo em que o cientista se faz “descobridor” de determinados acontecimentos (LATOUR, 2001, p. 145). Trata-se da ligacdo
entre humanos e ndo humanos” e de considera-los simetricamente (LATOUR, 1995, p. 22).

As professoras-flores, ao narrarem as fotos umas das outras e ao descreverem suas aulas praticas, mimetizam as a¢des dos cientistas, por
transformarem objetos e situagdes em fendmenos reais. Elas elaboram testes para que uma atividade pratica tome a forma ou simule um evento
cientifico na escola. Os objetos e os elementos desempenham um papel em suas aulas: os fendomenos que acontecem na natureza sao
compreendidos pela interagdo desses ndo humanos com professoras-flores. Esse ponto pode ser visto claramente nas aulas da Petinia e da Rosa.
Imagens de seres vivos, objetos de plastico de animais, animais conservados em formol, linhas, barbantes, setas sdo transformados, pelas agdes
de Petunia, na relag@o alimentar que se estabelece entre os seres vivos na natureza. Sementes, migangas, bolas de gude, prendedores de roupa e
pingas sdo transformados, pelas a¢cdes de Rosa, na demonstragdo de como os mais aptos sobrevivem na natureza. Sem o humano e sem 0s nao-
humanos, os estudantes ndo “entenderiam perfeitamente”, nas palavras de Petinia, a cadeia/teia alimentar; e ndo veriam a sele¢do natural,
trabalhada por Rosa.

Além desses exemplos, em todas as aulas compartilhadas pelas professoras-flores notamos a presenca dos componentes fransformagdo e
intermediagdo. Primavera utiliza 6leo de cozinha para fazer sabdo e framsforma esses elementos em conceitos de quimica e preservagio
ambiental. Orquidea utiliza pote com agua e lupa para intermediar a visdo dos alunos, mostrando que a agua ¢ habitat de seres vivos. Eu e
Violeta utilizamos garrafas de refrigerante e as fransformamos em armadilhas para mosquitos, como forma de conscientizar os alunos a cuidarem
de sua saude.

Todos esses exemplos de atividades praticas consistem em diferentes tipos de experimentos, que objetivam, como apontado
anteriormente, a simulagdo ou demonstragdo de fendmenos cientificos na escola. Experimentos, ndo experiéncias. As experiéncias, no jardim do
agora, sdo aquelas que Larrosa (2015) toma como sendo singulares e que produzem heterogeneidade e pluralidade. Um experimento, conforme

Latour (2001, p. 144-145),

75 De forma simplificada, para Latour (1995; 2001) os ndo humanos referem-se a objetos e materiais, mas eles ndo tém sentido fora do par humano-no-humano. Sua intengao é que
esse termo seja compreendido como forma de ultrapassar a dicotomia sujeito-objeto (cf. LATOUR, 2001, p. 352).
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[...] ¢ uma histéria, claro — ¢ como tal passivel de estudo -, mas uma historia presa a uma situagdo em que novos atuantes submetem-se a testes
terriveis engenhados por habilidosos encenadores; estes, por sua vez, submetem-se a testes terriveis engenhados por seus colegas, que investigam
a espécie de lagos existentes entre a primeira historia ¢ a segunda situagdo. Um experimento ¢ um texto sobre uma situagdo ndo-contextual, mais
tarde avaliado por outros para se¢ saber se ¢ simplesmente um texto. Caso o teste final seja bem sucedido, entdo ndo ¢ simplesmente um texto, ha
na verdade uma situacgao real por trds dele ¢ tanto o ator quanto seus autores ostentam nova competéncia [...]. (grifos do autor).

Esse trecho nos ajuda a compreender que um experimento ¢ uma constru¢do, ndo de uma, mas de varias pessoas, € que, por ser repetido e
avaliado por outros torna real um determinado fenomeno e da credibilidade ao seu realizador. Nao se trata de algo que revela o que estava oculto
na natureza. Ora, em que nos interessa entender o experimento sob essa ética? Aqui, no jardim do agora, olhamos para os experimentos descritos
e realizados pelas professoras-flores como bem sucedidos tanto para elas como para os seus alunos: gera aprendizado, porque os alunos amam a
aula sobre sele¢do natural (Rosa); porque eles entendem perfeitamente a cadeia alimentar (Petunia); e, ainda, porque Primavera aprendeu a fazer
sabdo caseiro e viu o qudo comum ¢ fazer sabdo caseiro com oOleo (Primavera). Vemos o experimento também como uma construgdo, que ¢ tanto

dos outros como delas, pelas adaptagdes e alteragcdes que fazem quando executam (como disse Dama-da-noite sobre a atividade de Rosa).
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Noés, pesquisadora, flor-tema e professoras-flores, ja estavamos juntas ha alguns meses, tanto pessoal como virtualmente. Lagos visiveis e
invisiveis nos uniam. Havia a pesquisa, mas eu sentia que o desejo de estarmos juntas parecia ir além dessa formalidade. Neste encontro estavam
presentes oito professoras-flores: Papoula, Amaranto, Cravo, Dama-da-noite, Azaleia, Primavera, Violeta e Orquidea. Foi um encontro cheio de
emocdes e permeado de alegria. Emogdes que afloraram pelo compartilhamento de uma situagdo vivida por mim’®; e alegria, que foi suscitada
pela presenca da fabula em nossas conversas. Aqui, a fabula veio como dispositivo, para que, mais uma vez, as professoras-flores trouxessem a
tona suas dimensdes pré-individuais.

A escolha por utilizar uma fabula veio pelo apreco natural aos contos e as historias e por gostar de inventa-las. Além disso, meu desejo
era manter vivas as propostas inusitadas por meio de dispositivos nos encontros com as professoras-flores. No encontro com a fabula, uma
historia que ninguém contou. A historia dos objetos de laboratério e de uma professora’’. Historia para provocar e perturbar e quem sabe, abrir
fendas nas previsibilidades™.

Ap6s distribuir copias do material impresso com a historia para as professoras-flores, elas se debrugaram em sua leitura. Virando as
folhas, elas mostravam-se concentradas. Nao demorou a surgirem algumas rea¢des: Violeta, de cabega baixa, sorria. Orquidea se mexeu na
cadeira, deu varias gargalhadas e quando terminou a leitura, levantou o papel e, mostrando-o para mim, disse: “esse aqui tinha que ser o primeiro
do livrinho [referindo-se ao nosso livreto’’] [...]”. Dama-da-noite, assim que terminou de ler disse: “Legal. Gostei. Muito interessante.”, e sorriu.

Passando para a discussdo, disse a elas que eu gostaria de ouvir suas impressdes sobre a historia e comentei que aquele material poderia
ser uma forma de inspird-las a pensar no modo como poderiam ser escritos os textos que iam compor o livreto. Enquanto eu falava, Dama-da-
noite me interrompeu, dizendo: “Mas isso aqui me levou, [...], me veio a imagem [...] nitidamente dos meninos, quando eu trabalhava [numa

escola] a tarde, que o laboratério ficava em frente as salas das séries iniciais [...] os meninos ficavam 14, curiosos, e por varias vezes, eu abri o

76 Na ocasido desse compartilhamento, contei as professoras-flores sobre o exame de qualificagdo do doutorado (ocorrido no dia 01/09/2015) e o quanto eu havia ficado feliz e
emocionada com a repercussao que o nosso trabalho estava tendo, e que elas eram parte de tudo. Esse momento nio é tratado aqui como “dado” de pesquisa.

77 Trata-se de uma histéria criada por mim, denominada “O laboratério de ciéncias: a histéria que ninguém contou”. Ela pode ser lida ao final desta tese, no Anexo II, ou no livreto, que
se encontra na pagina 160.

78 Inspirado em Kastrup (2007)

79 Aguarde mais um pouco que vocg, leitor entendera do que se trata...
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laboratoério [...] pra poder levar os meninos la. Eles ficavam encantados com o laboratorio”, e dirigindo-se a Papoula e Amaranto, que faziam
gestos de concordancia, disse: “Nao €?”. Amaranto, concordando, comentou que em sua escola “é uma luta”, porque os alunos dos anos iniciais
também desejam ir ao laboratério.

Dama-da-noite prosseguiu: “Eu levava os meninos do terceiro, do quarto, do quinto [ano] pra ter umas aulas l1a [...]”. Segui perguntando
quais foram as outras impressdes que elas tiveram, e Dama-da-noite tomou a palavra novamente: “que o laboratério ndo pode estar com a porta
fechada [...] ele tem que ser usado, ou 14, ou levar pra fora, pra outros espacos.” Amaranto falou em seguida: “la ¢ um local de curiosidade para
os meninos”. Violeta, dirigindo-se a mim, comentou que ela se lembrou do que tinhamos passado na escola que trabalhavamos, onde tivemos
problema com a dire¢@o, pelo fato de alunos quebrarem material de vidro do laboratorio. Ela disse: “[...] material tem que ser usado [...] ta 14 pra
isso”. Dama da noite, Orquidea, Amaranto e a propria Violeta falaram ainda sobre o cuidado que se deve ter em conservar o material, mas
concordaram que acidentes podem acontecer, pois sdo manuseados por muitas pessoas. Violeta fez um desabafo, falando sobre os materiais do
laboratério da escola, dizendo: “[...] eu tava limpando o laboratorio, ta uma poeira, acho que aquelas placas de Petri nunca tinham sido usadas”.

Dama-da-noite precisava se ausentar antes do término da nossa discussdo, e quis compartilhar mais uma experiéncia que foi remetida pela
historia: ela disse que enquanto estava dando aula para o sétimo ano, uma aluna do nono, muito curiosa, foi até a porta do laboratério e perguntou
o que eles estavam fazendo. “Nos estamos vendo uma célula no microscopio”, Dama da noite respondeu. “Professora, eu nunca vi”, falou a
aluna, que, segundo Dama da noite, viera de uma cidade distante. Numa ocasido oportuna, Dama da noite mostrou a aluna a célula no
microscopio e relatou que “[...] ela ficou tdo encantada de olhar o microscopio, porque nunca tinha visto [...]”, considerando que no nivel de
ensino que a aluna estava ela ja deveria ter tido contato com esse material. Dama-da-noite finalizou sua fala dizendo que uma historia como a que

estavamos discutindo “[...] € interessante, porque leva a gente a pensar essas coisas”. A fabula evocou lembrancas de agdes semelhantes das

2%
2

professoras-flores em “abrir o laboratorio”, “matar a curiosidade”.
Nesse momento, Amaranto tomou a palavra, dizendo que “no sexto ano, eles [os alunos] querem ver o microscopio”, e contou que explica
aos estudantes que o trabalho com o microscopio ndo faz parte do contetido a ser trabalhado naquele momento, mas que sempre faz “uma aula

usando algum material, ou simplesmente para eles verem”, demonstrando empenho para que os alunos conhe¢cam o equipamento. Amaranto
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seguiu comentando que os estudantes também tém curiosidade em conhecer outros objetos do laboratério: “¢ igual vidraria, eles chegam 14, tem
um tanto de vidro, eles olham [e perguntam] ‘professora o que que € isso?’ [...] Ai eu sempre fago com os animais que eu tenho 14. Ai eu ponho,
pergunto o que eles acham, mando desenhar. Porque eles gostam de ver. Mesmo ndo sendo [...] conteido deles especifico.” Ao final da fala de
Amaranto, Primavera se ajeitou na cadeira e com a cabega, concordou com ela.

Em seguida, foi a vez de Cravo: “A impressdo da historia que deixa claro [...] que o laboratério [...] a gente ndo se faz somente no
laboratorio, mas nas mesas do refeitorio, debaixo de uma arvore, numa aula de campo a gente pode realizar laboratério”. Enquanto Cravo falava,
Violeta e Dama-da-noite faziam gestos de concordancia com a cabeca e Primavera sorria. Cravo prosseguiu: “Apesar de que a minha impressio ¢
de que vidraria, microscopio realmente ndo sai do laboratorio [...] realmente sdo materiais delicados, fragil [...] [que deve] ter muito cuidado, e
um lugar [...] pra ser armazenado.” Apontando para a histéria, continuou: “No exemplo aqui vocé citou as vidrarias e o microscopio [...] € o que
eu acho que ndo sai do laboratorio. Mas a gente pode até tirar [...] em um caso [...] eu ja precisei dar uma aula de laboratério na propria sala de
aula [...]”. Interessante perceber que os objetos no laboratério considerados como “sagrados” pelas professoras-flores. Cravo disse ainda que
exibir “um filme, por exemplo, igual eu trabalhei desenho animado sobre o sistema imunologico na sala de video. Foi uma aula de laboratoério
que eu tinha, e foi 14 na sala de video.” Concluindo suas ideias, disse: “Ent3o € isso que traz pra mim, laboratorio se faz em qualquer lugar, até
mesmo na carteira, cada um desenhando uma célula com massinha biscuit, com gel [...]” e seguiu contando que, em sua escola, quando chove, o
laboratoério fica interditado, porque molha dentro, entdo “[...] a gente pode dar uma aula pratica, sem caderno e sem livro na sala de aula, com
construgdo de célula.” Cravo ilustrou sua opinido, compartilhando mais uma de suas experiéncias: “Por exemplo, uma outra aula pratica que eu
trabalhei, que foi fora do laboratério [...] foi no inicio do semestre agora, com os alunos do nono ano [...] que a gente trabalha luz [...] que foi um
trabalho realizado na frente do relogio de luz, o padrdo, medidor de energia. Debaixo de chuvinha fina, descer com os alunos, mostrar o que que
¢ um relogio [...] pra saber o que que ele mede, qual € a unidade de medida, como funciona [...], calcular o quilowhatt (Kw) [...] ai depois a gente
fez na sala de aula, com a calculadora, com a conta de energia. Foi uma aula de laboratorio fora do laboratorio”.

Enquanto Cravo terminava de falar, Orquidea, ao fundo, elogiou o trabalho dela: “Nossa, excelente isso.” Cravo, finalizando, e rindo,

repetiu: “S6 que o microscopio ndo sai do laboratorio, pra mim, eu [...] ndo tiraria meu microscopio de 1a [...].” Motivada pela fala de Cravo,
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Amaranto disse que “eu estou tendo que fazer isso”, pois, por questdes administrativas de dificuldade de organizagdo de horarios, em sua escola,
trés turmas de sexto ano ndo estavam tendo aulas de laboratorio, e que, devido a isso, ela tem trabalhado atividades praticas em sala com os
alunos: “[...] fiz aquela pratica, por exemplo, da tensdo superficial, da agulha; fiz aquela do copo, da agua [...] o papel segurando a agua, fiz umas
outras [...] eles ficam encantados.” E relatou a dificuldade de trabalhar essas atividades com um numero grande de alunos: “[...] € o pior dia pra
mim, porque eu tenho 32 alunos”, e ela tem que ficar olhando e orientando para evitar problemas que possam comprometer o andamento da aula,
além, € claro de conduzir a atividade. Amaranto finalizou dizendo que “n@o € facil”, mas que se propds a fazer isso.

Perguntada sobre o que tinha achado sobre a historia, Azaléia confirmou o que as colegas haviam falado anteriormente: “E tudo o que as
meninas ja falaram [...] o laboratorio em nossa vida estd presente fora e dentro da sala. Quando vocé ta na cozinha, vocé ta dentro do laboratoério,
porque ali ta acontecendo transformag@o quimica o tempo inteiro, entdo isso a gente tem que mostrar pro aluno. Agora, material de laboratério
levar pra fora, com a quantidade que a gente tem, do jeito que eles estdo € meio complicado”. Orquidea interveio comentando que “é que a gente
ndo tem manutengdo, se a gente tivesse dinheiro pra manuteng@o, vocé poderia até levar, porque de seis em seis meses o técnico vai 1a e coloca
ele no lugar [...]”. Azaléia, Amaranto, Papoula e Orquidea comentam que, outras atividades, que ndo envolvem a retirada de certos materiais do
laboratério podem ser ricas para o aprendizado do aluno, como a feitura de bolo e rosca, por exemplo, para abordar a quimica e o papel dos
fungos.

Em seguida, Primavera se colocou e, fazendo gesto de abertura com as maos disse: “Eu vejo o professor como um libertador, entendeu?”.
E, sorrindo, continuou: “Porque, vocé vé€ que quando encosta, quando o professor encosta nele, ele vira e fala assim ‘0 € ela, € ela que vai levar a
gente pra fora’, como se fosse assim um libertador e a0 mesmo tempo uma pessoa que leva realmente o conhecimento além das paredes do
laboratorio, pra todos, sabe, pra toda comunidade.” Lindo isso Primavera! Vocé me inspirou!

Dando a palavra de novo para Violeta, ela confirmou sua impressdo da historia comentada anteriormente: “[...] os outros de fora
(referindo-se a equipe gestora da escola) [...] acham assim, que ndo, tem que conservar o material sem quebrar [...] entdo ndo pode usar’ e
virando-se pra mim, que concordei, ela disse: “foi a sensag@o que a gente teve”. Violeta entdo detalhou o ocorrido conosco em nossa escola, onde

fomos hostilizadas e acusadas, de forma sutil, de ndo “vigiar” os alunos, e, por isso, eles haviam quebrado as placas de vidro durante as nossas
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aulas. Orquidea e Amaranto se manifestaram espantadas com a situa¢do. Entdo contei a elas o que disse a vice-dire¢do, na ocasido: “Sabe o que

2

eu falei pra ela? Falei assim: ‘Entdo fecha o laboratério™ e, me dirigindo a Violeta para confirmar, continuei: “Nao foi? Eu falei: ‘Fecha o
laboratério, se ndo pode usar, entdo ndo tem problema, fecha, fecha as portas”.

Seguimos com comentarios sobre nossas agdes para evitar que situagdes de quebra, perda ou estrago de materiais do laboratério
acontecam: Amaranto disse que conversa com os alunos, alertando sobre o cuidado que devem ter, j4 que, se algo acontecer, eles serdo
responsabilizados e deverdo repor o material. Papoula e Orquidea confirmaram que também tém essa atitude. Eu e Violeta contamos sobre nossa
acdo no inicio do ano, com normas e regras para o trabalho no laboratoério, a fim de evitar tais situagdes. Orquidea deu um exemplo, dizendo que
fala para os alunos “[...] pessoal, isso daqui € de vocés, dinheiro do imposto do pai de vocés, de uso coletivo [...] mas se quebrar por brincadeira e
indisciplina, eu vou ratear entre vocés”. Eu, Violeta, Papoula concordamos e dissemos que utilizamos esses argumentos também. Amaranto
trouxe mais um exemplo: contou que, em uma escola, os alunos estragaram um diafragma (método contraceptivo), pois estavam brincando com o
objeto. Falou que a atitude tomada pela escola foi reunir pais e alunos e encontrar uma alternativa para a reposi¢do do material. Amaranto falou
que toda a mobilizagdo foi em cima de venda de rifas pelos alunos, que deveriam ainda explicar, a todo 0 momento, o motivo pelo qual estavam
arrecadando dinheiro. Ela finalizou comentando que aquela situagio tinha contribuido para que os alunos “aprendessem a licdo”, e passassem a
ter mais responsabilidade com os materiais.

Comentamos mais um pouco sobre essas situagcdes e também sobre os problemas enfrentados pelas professoras-flores em seus locais de
trabalho, no que se refere a aquisi¢do de materiais, uso por mais de uma pessoa do laboratorio da escola, responsabilidades sobre esse espago e
atitudes em relag@o a tais situagdes. Ao final desses momentos de conversa, uma situagdo interessante aconteceu no grupo: Orquidea descobriu
que o pai da Violeta fora seu professor no ensino basico. Isso a deixou profundamente feliz e Orquidea compartilhou que, o amor que ela tinha
pela Biologia nasceu daquilo que aprendera com o professor de outrora. Ah, o jardim do agora e suas peripécias!

Finalizei esse momento de discussdo reiterando minhas intengdes com a fabula e comentei sobre o que tinha percebido durante nossa

discussdo: disse que tanto as atitudes relatadas, como a forma de pensar demonstram que elas véem o laboratorio ndo s6 como um espago fisico,
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mas como algo intrinseco a realizag@o de atividades que destoam do que comumente ¢ feito em uma aula: sair do livro e do caderno, como disse
Cravo, e trabalhar de forma préatica, concreta.

Ressaltei ainda o quanto a fala da Primavera foi significativa em apontar o papel do professor na historia. O professor € aquele que liberta,
ndo s6 no sentido de retirar os materiais do lugar onde eles estdo, mas também como uma figura que permite (talvez o Gnico que possa fazer
isso!) que algo aconteca. “Sem o professor, os materiais ndo vao sair nem do laboratorio, nem da bancada, nem de dentro do armario e a pobre
coitada da estufa vai continuar 14, sem ser utilizada”, foi o que eu disse. Papoula, nesse contexto, comentou: “Eu penso que realmente o professor
de laboratério, ele permite muitas coisas. Ele ¢ como se fosse aquele encantador da flauta [...] porque realmente gente, a hora que eles [0s
alunos], [...] principalmente os pequenos, véem pelo vitrd ou abre a porta [do laboratério] e eles véem, € uma curiosidade, hora que a gente da
aula pra eles, € a coisa mais linda do mundo.”

Os momentos finais desse encontro consistiram de conversas sobre as atividades que as professoras realizam que tém boa repercussio
entre os alunos, bem como sobre as diferentes aceitagdes dos estudantes ao laboratdrio, considerando as caracteristicas particulares de cada
individuo. Todas as falas e relatos me puseram a pensar: O que pode um lugar, um espaco? O que ¢ um laboratério, uma atividade pratica? E o

professor ali, qual seu papel?
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Uma fabula, as caixas-pretas e a vede oe atores: destacando alguns contornos...

As professoras-flores mencionam o laboratério e as aulas praticas relacionadas e ele ndo apenas como um espago fisico presente no

ambiente escolar, mas que pode ser/estar em outros lugares, além de se referirem a ele como uma intencionalidade. Cravo enfatizou essa ideia
por varias vezes, quando disse que o “laboratério se faz em qualquer lugar”; quando exemplificou que “nas mesas do refeitorio, debaixo de uma
arvore, numa aula de campo a gente pode realizar laboratério”, e quando contou sobre sua “aula de laboratorio fora do laboratorio”. Amaranto
também transparece essa ideia, ao contar que fez atividades em sala de aula, porque “os alunos ndo estavam tendo aulas de laboratorio” e por isso
ela se propOs a realiza-las. Azaleia, por sua vez, falou que “o laboratério em nossa vida estd presente fora e dentro da sala”, e que a cozinha ¢ um
laboratorio.

Essas colocagdes, assim como outras, sobre o efeito do laboratério e das atividades praticas para os alunos, apontado nos relatos de
Dama-da-noite e de Amaranto, nos levou a uma amplia¢do dos sentidos produzidos até aqui. Para além do que anteriormente discutimos sobre a
semelhanga entre a ciéncia que se pratica na escola e a ciéncia dos cientistas, como sistema de inscri¢do literaria, o papel dos inscritores e a
fenomenotécnica, por exemplo; enxergamos aqui, nos relatos das professoras-flores suscitados pela fabula, mais um mimestismo: na escola, o
laboratério € uma caixa-preta, no sentido atribuido por Latour (2000, p. 14):

A expressdo caixa-preta ¢ usada em cibernética sempre que uma maquina ou comando se¢ revela complexo demais. Em seu lugar, é desenhada
uma caixinha preta, a respeito da qual ndo ¢ preciso saber nada, senfo o que dela entra ¢ o que dela sai. [...] [...] por mais controvertida que scja

sua histdria, por mais complexo que seja seu funcionamento interno, por maior que seja a rede comercial ou académica para a sua implementagio,
ainica coisa que conta € o que se pde nela e o que dela se tira (grifo do autor).

Assim compreendida, a expressdo caixa-preta passa a ser extensivamente usada por Latour (2000) para se referir a um “fato plenamente
aceito” ou a um “objeto ndo problematico” (p. 216). Aliada a compreensdo de que o fazer cientifico estd permeado de incerteza, concorréncia,

controvérsias e de que a ciéncia depende de técnicas e de pessoas interessadas, “tem-se uma caixa-preta quando muitos elementos sdo levados a
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atuar como um s6” (p. 217). Um exemplo trazido por Latour (2000) é a estrutura da dupla hélice do DNA de Watson e Crick®, considerada como
uma (das) caixa-preta(s) da ciéncia ja que, por ser um fato cientifico tido como plenamente aceito, foi “fechado” e ali ficaram “guardadas” toda e
qualquer complexidade na construg@o desse fato.

Ao afirmarmos que o laboratério € uma caixa-preta na escola, compreendemos que esse espaco, na fala das professoras-flores, ¢ um local
que se apresenta estavel, plenamente aceito e ndo problematico. Ora, para elas, os alunos ficam “encantados com o laboratério” (Dama-da-noite),
“querem ver o microscopio” (Amaranto) e esse espago na escola “é um local de curiosidade para os meninos” (Amaranto). Além disso, o
laboratorio como intencionalidade € apontado também como um fato aceito por todas as professoras-flores: independente de onde se faca
laboratoério, ele deve ser feito. O sentido aqui atribuido passa pela compreensdo de que o laboratério, seja material ou intencional, se revela como
sendo importante tanto para as professoras-flores como para seus estudantes. E como se o ensino de ciéncias na escola precisasse disso. E como
associar as ciéncias na escola as atividades praticas. Mimese! O fazer cientifico dos cientistas precisa das técnicas, do laboratério, dos
protocolos. E claro, existem as pessoas. Sejam elas cientistas ou professoras-flores, uma caixa-preta so se torna caixa-preta e se propaga como
caixa-prefa porque existem os individuos.

[...] a caixa-preta se move no espago ¢ se torna duradoura somente através da agdo de muitas pessoas; se ndo houver mais ninguém para adota-la,
ela acabard, desaparecera, por maior que seja o nimero de pessoas que a tenham usado antes. (LATOUR, 2000, p. 227).

Entdo, como fato plenamente aceito, a dupla hélice do DNA vai para os livros didaticos, para a aula de ciéncias, para os materiais de
divulgacdo cientifica e nos, professores, sejamos flores ou nfo, carregamos essa caixa-prefa em nossas agdes pedagogicas. Como fato
plenamente aceito, nds, professoras-flores do jardim do agora, pegamos o laboratéorio com tudo o que ele carrega, de materiais a
intencionalidades passando por atividades praticas, e o carregamos escola adentro e afora, mostrando quéo preta € essa caixa, e o quanto ela deve

ser plenamente aceita pelos outros. Caixa-preta na mao, bradamos em siléncio, através de nossas atitudes: “Estd vendo o que eu fago? E o quanto

80 Para mais detalhes, consultar paginas 11-36 de Latour (2000), em que o autor apresenta trés cenas aparentemente ndo relacionadas, mas que se referem ao estabelecimento como
fato (“descoberta”) da dupla hélice do DNA por Watson e Crick. Essa forma de abordagem a partir de exemplos veridicos é caracteristica de Bruno Latour, e muitas vezes, para a
compreensdo de seus conceitos, é preciso recorrer a seus exemplos, pois ele constréi suas ideias e argumentos a partir disso.
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os alunos se encantam, gostam e aprendem? Eu sou o libertador!” Professor-que-liberta. E assim que Primavera vé o criador da caixa-preta da
escola. Professor-encantador. E assim que Papoula vé o detentor da caiva-preta da escola. No jardim do agora, sentidos que ecoam,
recorrentemente.

Todos esses aspectos aqui engendrados nos levam a uma ultima consideragdo: a de que “um fato cientifico [...] s existe se € sustentado
por uma rede de atores” (MORAES, 2004, p. 325). Essa constata¢do ¢ baseada na defini¢do de Latour (2000), que considera que a ciéncia e a

técnica a ela diretamente associada possui as propriedades de uma rede.

[...] a tecnociéncia pode ser descrita simultancamente como empreendimento demiurgico que multiplica o nmimero de aliados ¢ como uma
realizagfo rara ¢ fragil da qual ouvimos falar s6 quando todos os outros aliados estdo presentes. Se a tecnociéncia pode ser descrita como algo tdo
poderoso apesar de tdo pequeno, tdo concentrado ¢ tdo diluido, significa que tem as caracteristicas de uma rede. A palavra rede indica que os
recursos estdo concentrados em poucos locais — nas lagadas ¢ nos nds — interligados — fios ¢ malhas. (LATOUR, 2000, p. 294, grifo do autor).

Numa rede assim compreendida, estio envolvidos tanto humanos como ndo humanos, os quais, além de se definirem mutuamente,
constituem aliangas e estabelecem conexdes que sé fardo sentido dentro dessa rede (FREIRE, 2013). Conceber a ciéncia como rede de atores ¢

considerar que a atividade cientifica tem carater heterogéneo, distanciando-se da visdo moderna de neutralidade do conhecimento cientifico.

Uma ciéncia definida como rede de atores ndo se caracteriza por sua racionalidade ¢ objetividade, ou pela veracidade dos fatos por cla
engendrados. Todas estas nogdes, tdo caras ao pensamento moderno, sdo redimensionadas pela nocdo de rede ¢ devem ser entendidas como
efeitos, resultados alcangados a partir das tensées proprias a rede de atores. (MORAES, 2004, p. 324, grifos meus)

Assim, se um fato cientifico € tomado como composto por elementos heterogéneos, ligado a uma rede que envolve tanto cientistas como
agéncias de fomento e seres inanimados, como equipamentos € materiais; passando por situa¢des de rivalidade até envolvimento da midia, fica
tacil compreender que sé dentro de uma rede € que um fato plenamente aceito fara sentido (MORAES, 2004). As caixas-pretas produzidas pela
ciéncia ndo irdo automaticamente se propagarem por toda a parte. Isso s sera possivel se houver a extensdo progressiva da rede que deu origem

a um fato ou a uma teoria da ciéncia.
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[Os cientistas ¢ engenheiros] nio se entendem por toda a parte, como ¢ existisse um Grande Divisor entre o conhecimento universal dos
ocidentais ¢ o conhecimento local de todo o resto [...]. No interior dessas redes, cles aperfeicoam a circulagdo de tragados de todo o tipo,
aumentando-thes a mobilidade, a velocidade, a confiabilidade e a capacidade de combinar-se. Também sabemos que essas redes nio sdo
construidas com material homogéneo, mas [...] de inimeros elementos diferentes, que torna sem sentido a questio de saber se elas sdo

EERNNTS EERNNTS EERENS )

“cientificas”, “técnicas”, “econdmicas”, “"politicas” ou “administrativas”. Finalmente, sabemos que os resultados da construgdo, da ampliacdo e
da manutengdo dessas redes é a possibilidade de agir a distancia [...] (LATOUR, 2000, p. 377, grifos meus)

Ora, o que € o laboratorio e a ciéncia na escola sendo uma caixa-preta produzida pelas professoras-flores que sé existe se sustentado pela
rede heterogénea formada pelos afores envolvidos no estabelecimento desse emaranhado de lagadas e nos? O que quero com tudo isso?
Intenciono atribuir um sentido ao que as professoras-flores trouxeram para o Encontro com a fabula. O sentido que o laboratério de ciéncias na
escola s6 ¢ um fato plenamente aceito porque elas resumem diversos elementos heterogéneos, como as dificuldades de atuagdo (a chuva que
atrapalha a aula de Cravo, a quantidade grande de alunos na aula da Amaranto, a falta de manutencio dos equipamentos relatada por Orquidea,
os empecilhos impostos pela gestdo da escola da Violeta), o papel do professor (o que abre o laboratério e mata a curiosidade do aluno, como
falou Dama-da-noite; o que liberta e leva conhecimento para todos, como disse Primavera) e o papel dos inscritores (como falou Dama-da-noite e
Amaranto, sobre o microscopio e as vidrarias, que despertam curiosidade dos alunos) a uma caixa-preta, dirimindo toda e qualquer controvérsia,
ao afirmarem que os alunos gostam e aprendem com o laboratorio. Mas essa caixa-preta so faz sentido ali, na rede de atores das professoras-

flores, rede esta que se estende dentro e a poucos metros da escola.
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Quando, logo no inicio da pesquisa, ao final do ano de 2014, ouvimos uma das professoras dizer que elas tinham o desejo de divulgar o
que faziam em seus laboratérios, propusemos a elabora¢do de um material com as atividades praticas que elas realizavam. Inicialmente ndo
tinhamos nada especifico sobre como isso seria feito, mas esse desejo foi sendo alimentado, e no jardim do agora, a medida que as professoras-
flores foram se envolvendo com o projeto de pesquisa, nés idealizdvamos a producdo desse material, que denominamos de livreto. Ao longo do
ano de 2015, em cada encontro mensal, nds conversavamos sobre qual configuracdo ele teria. Nao foi um processo que se deu sem conflitos, e s
foi possivel porque as professoras-flores estiveram dispostas a participarem.

O ponto central do material seria a divulgagdo do trabalho que as professoras vinham realizando em seus laboratorios. Sendo assim,
acordamos que cada uma deveria escolher uma atividade pratica para compor o livreto, mas a atividade escolhida deveria ser aquela que as
professoras-flores consideraram que tivera um significado no trabalho com seus estudantes. Para que a estrutura do livreto se configurasse como
um material de divulgacio dos trabalhos das professoras-flores eu propunha que pensassemos em formas ndo tradicionais de escrita, sugerindo
que a aula escolhida fosse apresentada como uma historia, como se elas estivessem contando sobre o que foi e de que forma tinha transcorrido a
atividade, distanciando dos tradicionais roteiros de aulas praticas. Tal proposta causou certo desconforto, pois as professoras-flores se mostraram
indispostas e disseram apresentar dificuldades com essa forma de expressdo. Entre outubro e novembro foi que, efetivamente, nos debrugamos
sobre a producgdo do livreto, e os encontros estavam focados nisso. Decidimos em conjunto que seriam divulgadas duas atividades e que elas
iriam acompanhadas do registro fotografico que as professoras-flores tinham de suas aulas. Isso foi considerado um problema por parte delas
tanto pelo fato de que muitas ndo tinham esses registros, como pela situacdo de apresentar imagens de alunos num material de ampla divulgacao,
pois “isso pode dar problema pra nds, isso € muito sério”, como ressaltou Petunia em uma de nossas conversas. A solugdo encontrada, como
sugestdo da minha orientadora e concordancia das professoras-flores foi ilustrarmos as atividades com desenhos®'.

Em um dos encontros de producdo do livreto eu levei um esbog¢o de como esse material poderia ser montado. Foi um dia recheado de
situagdes boas, mas também permeado por conflitos, pois precisdvamos entrar em um acordo, a fim de darmos seguimento na producdo do

material. Nessa ocasido, escrevemos a dedicatoria conjuntamente, o que foi muito gratificante pra mim, pois foi facil concordarmos sobre o que

81 Aqui agradego imensamente a Thais Lopes Hepal, que, mesmo em meio a muitos compromissos, aceitou nosso convite e, com talento, disposi¢do e graciosidade ilustrou o livreto.
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escrever. Também conversamos sobre a forma como nos apresentariamos na se¢do “Quem somos?”. Nada de um curriculo lattes, mas a abertura
para falarmos sobre n6s mesmas. A forma como as experiéncias viriam para o livreto foram ainda motivo de controvérsias, e, ao final, com
palavras de apoio da minha parte, combinamos como seriam apresentadas as atividades: como um relato das aulas vivenciadas com os alunos
naquele ano. Dali pra frente elas deveriam se organizar € me enviar via e-mail o que haviam escrito. Aqui, outras dificuldades apareceram, ja
que, justificado pela falta de tempo, algumas professoras-flores demoraram a enviar sua atividade e autobiografia, e algumas ndo o fizeram como
tinhamos combinado, apresentando-me roteiros de aulas praticas, sem nenhuma modificagdo, fugindo daquilo que haviamos acordado
anteriormente. Nesses casos, em virtude do tempo habil para a finalizagdo do livreto, eu mesma fiz as adequagdes necessarias a nossa proposta e
a0 espago que tinhamos para escrever. O nosso penultimo encontro, em novembro, foi para, definitivamente, encerrarmos a produgdo do livreto
antes que o mesmo fosse encaminhado a grafica para ser impresso. Na ocasido, elas puderam fazer os ajustes finais na escrita e dar as ultimas
sugestoes. Esse encontro foi também um pouco tumultuado, pois nesse mesmo dia estava sendo ministrada uma oficina de produgdo de oleos,
sabonetes e cremes feitos com plantas medicinais, que era de interesse de todo o grupo. Em meio a correria, finalizamos esses momentos com
uma foto de todas as professoras-flores’”, imagem que compde o livreto.

A culmindncia de todo esse processo que envolveu pesquisa de doutorado, professoras-flores, alegrias, problemas, partilhas,
desconfortos, conflitos, insatisfa¢des, se deu no ultimo encontro do grupo. Foi a ocasido do langamento do livreto, no dia 16 de dezembro de
2015, no CEMEPE. Petunia viabilizou toda a parte de autorizagdo para utilizagdo do espago, e foi uma grande parceira na montagem da
cerimdnia de langamento. Ao cair da tarde daquele dia, fomos chegando ao CEMEPE. As professoras-flores com seus familiares, eu e minha

familia, alguns de nossos colegas de trabalho e os meus queridos colegas do MMUCCE, alguns também com seus familiares.

82 Fago referéncia as professoras-flores que fizeram parte da elaboragio do livreto, j4 que nem todas as que passaram pela pesquisa foram até o final.



Entre atrasos, auséncias e intercorréncias, a cerimonia deu inicio com o meu discurso, em que a Rita Pires e a emog¢do me inspiraram...
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O final desse momento de discurso veio acompanhado de
lagrimas, agradecimentos, entrega de certificados ¢ lembrancinhas para
as professoras-flores. E de fotos, sorrisos, abragos, autdgrafos.

Alegria. Gratiddo. Marcas.

Compartilhamento. Emogdo.

Emocgdo. No Encontro com a produgdo coletiva, a poténcia de um
grupo.

Logo a seguir apresento o livreto que produzimos. Deixo para o
leitor a oportunidade de sentir a esséncia dessa produgdo coletiva que

se deu pelo encontro.
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Que formaghio foi essa?

Uma formag@o que brofou... Em um grupo, com um grupo, por um grupo. E, como grupo potente e plano comum, foi uma formagdo que
(des)formou. (Des)formar no sentido de olhar para a formag¢do docente como uma formagdo que permitiu ir além, assim como a flores fazem, ao
abrirem seus botdes e exalarem seu perfume. Assim, no jardim do agora, nos - professoras-flores, pesquisadora e flor-tema - de(s)formadas e
perfumadas, pudemos ir, falar, criticar, trocar, abandonar, continuar, desagradar, agradar, deixar, ficar, chorar, rir, sentir, viver, marcar. Para além
de solucionar, inventar. Formagdo-invengdo.

Conceber a formagdo como aquela que oferece receitas sobre como agir ou sobre o que o professor deve fazer, € olhar a formagdo docente
apenas sob a perspectiva da recogni¢do. Isso significa estabelecer padrdes, regras e técnicas para a atuagdo do professor em sala de aula, uma
forma-professor, sem enxergar o que esta além dessas formas (DIAS, 2008). A cogni¢do aqui esta pautada como solugdo de problemas, dedicada
a uma tarefa, com processos abstratos e simbdlicos, naquela concepgdo de que hd um mundo pré-definido a ser representado (DIAS, 2009).

Nos encontros com as professoras-flores algumas experiéncias recognitivas estiveram presentes durante nossas discussdes, especialmente
nas ocasides em que nos mostravamos presas as formas tradicionais de trabalho com nossos estudantes. No entanto, procuramos priorizar as
experiéncias cognitivas, buscando evidencia-las, justamente pelo posicionamento tomado ao conduzir a pesquisa. O Encontro com o grupo, o
Encontro com o inesperado e o Encontro com a produgdo coletiva foram experiéncias vivenciadas que nos tiraram do lugar comum e nos
levaram para uma terra desconhecida, cheia de possibilidades, onde pudemos experimentar novos sabores, sentir o cheiro de outras flores e
conhecer outras formas de viver uma formag@o continuada de professores.

Clareto (2011b), utilizando as metamorfoses de Zaratrusta, de Nietzche, apresenta trés modos de olhar a formagéo de professores. O
modo-camelo, ela diz, é aquela formagdo em que os conteidos, as metas, as avaliagdes sdo valores essenciais para a atuagdo do professor e, como
verdadeiros, devem ser carregados por ele em sua bagagem. Trata-se do peso da representagdo, da formacgdo-formula, da prioridade as

experiéncias recognitivas. No modo-ledo, a formagdo € vista como aquela em que os conteidos, as metas, as avaliagdes continuam a ser
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verdades, mas eles devem ser colocados sob a dtica da critica e da reflexdo, e ndo devem ser tomados como fardos a serem carregados. Trata-se
do rugido da representagdo, pois a realidade € a reflex@o critica de uma verdade estabelecida.

O modo-crianga do olhar sobre a formacdo de professores proposto por Clareto (2011b) tem na politica cognitiva inventiva sua
sustentagdo. Refere-se aquela formagdo “como um processo aberto, permanentemente inacabado” (p.58), onde a invengdo de problemas entra em
cena, assim como as experiéncias cognitivas. Além disso, € uma formagdo que resiste as formas instituidas e aquilo que ¢ tomado como natural
no campo da formag@o.

Tomando a formagdo de professores alinhada com as ciéncias cognitivas®® e como modo-crianga da formagdo, o par pesquisadora-flor-
fema deixa a formagdo-formula, a formagdo-camelo e a formag@o-ledo para exercitar uma formacao aberta, coletiva, que se dé pelo conhecimento
encarnado, concreto e que permita plasticidade e producdo de sentidos. Assim, € partir dessa formulagio tedrica que a formagdo continuada de
professores de ciéncias esta sendo tratada aqui como formagdo inventiva. Dias (2008; 2009; 2012; 2014, 2015), propde e discute extensivamente

esse conceito, que utilizo para potencializar a beleza da flor-tema.

A aposta de uma formacio inventiva ¢ fazer com o outro, ¢ formar ¢ criar outros modos de viver-trabalhar, aprender, desaprender ¢ ndo apenas
instrumentalizar o outro com novas tecnologias ou ainda, dar consciéncia critica ao outro. Uma formagdo inventiva ¢ exercicio da poténcia de
criagdo que constitui o vivo, ¢ invengio de si ¢ do mundo, se forja nas redes de saberes ¢ fazeres produzidas histdrica e coletivamente. (DIAS,
2012, p. 36, grifos meus)

Assim, € com o outro que me (des)formo. Os instrumentos nessa formagdo sdo da ordem do vivido, do compartilhado. Pelo afeto, pela
abertura a experiéncia, e também como aquilo que podemos vir a ser, para chegarmos a ser o que somos. Como nos aponta Larrosa (2009, p. 57),
que buscou alguns “motivos nietzcheanos” para pensar a educagao:

O “chegar-se a ser o que se¢ ¢~ nio estd agora do lado da 1égica identitdria do autodescobrimento, do autoconhecimento ou da autorealizagio, mas

do lado da logica desidentificadora da invencdo. Uma invengdo, ndo obstante, que nio s¢ pensa a partir da perspectiva da liberdade criadora do
génio, da soberania de um sujeito capaz de criar-se a si proprio, mas a partir da perspectiva da experiéncia ou, melhor, da experimentagio. [...] E a

83 Conforme tratamos anteriormente, nas paginas 59 a 63 (“Que grupo é esse?”).
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experiéncia ¢ 0 que nos passa ¢ 0 modo como nos colocamos em jogo, nds mesmos, nNo que se passa conosco. A experiéncia ¢ um passo, uma
passagem. (grifos meus)

Assim, uma formagdo inventiva € uma formagdo por vir, tratada por Dias (2008) como deslocamento daquela formacgdo pautada na
sociedade da capacitag@o e da informagdo. Assim, a autora toma o conhecer em sua dimensdo enativa, € no campo da formagdo de professores
relaciona essa politica cognitiva de transformacdo a cognicdo inventiva, as experiéncias, e ao adulto como obra aberta. Tratar sobre o adulto
como obra aberta € sair da ideia da adultez relacionada a perfeicdo, a maturidade e ao acimulo de experiéncia, e olhar para ele a partir da

pluralidade, da imaturidade, como um territorio de passagem que permite que algo se passe e aconteca.

Nesse sentido, tomar o tema da adultez como obra aberta € investir num jogo que possibilite pensar ndo sé o adulto, mas o aprender de adultos ¢
sua formagdo pela abertura. Tal jogo proporciona aos adultos que aprendem em formagao buscar, por meio de um exercicio descontinuo ¢ aberto
de ensaiar, a condicdo de encontrar por si s6s os multiplos caminhos possiveis para percorrer a experiéncia e se deixar afetar por ela. (DIAS,
2008, p. 78, grifos meus).

Ao referir-se ainda a transformacao, desloca o foco da aquisi¢do de habilidades e competéncias para uma experiéncia que ¢ modificadora
de si (DIAS, 2008). Formagao-experiéncia que ¢ feita consigo, com e para os outros, que tem alcance coletivo, e busca desindivudualizar,
dirigindo-se a experiéncia daqueles envolvidos com a formagdo (DIAS, 2014).

Abertura. Sentidos. Experiéncias. A formagdo inventiva que se deu no jardim do agora foi unica, pois, como concebe Dias, Peluso e
Barbosa (2013), nesse territério houve uma experimentacio ativa, sem o prévio estabelecimento de quais linhas da experiéncia seriam tragadas.
Ora, uma fenda foi aberta, e por ela as professoras-flores adentraram e viveram uma formagao. Ora, um buraco foi cavado, e 1a do fundo foram

. . 84 . . ..
retirados os restos sedimentados” das professoras-flores, pois o novo ali estava. Isso foi inventar.

84 Sigo me inspirando em Kastrup (2007)
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Assim, olhar para (e tratar sobre) a formagdo docente de professores de ciéncias como aquela se da no encontro, é conceber, como Dias
(2009), uma co-formagdo, que expressa um formar com, um experenciar com, um inventar com, um aprender com, um desaprender com. Sem

modelos, sem regras, sem apontar erros para que sejam consertados. Formagao continuada como inquietude e em processo, inacabada.

Formagdo entendida enquanto processo rente ao vivido no ¢ com o mundo. Formagio na qual ndo hd um sujeito a ser lapidado para ser professor.
Formagdo na qual ndo ha um sujeito a alcangar uma forma. O sujeito se faz com ¢ no processo da formagdo. Faz-se, no sentido de se produzir.
Néo antecipado ao processo, um sujeito descontinuo, num fluxo. (ROTONDO, 2014, p. 1083)

No jardim do agora, saimos da forma e da forma. Vivemos, revivemos, convivemos. Nos demos a oportunidade de estar com. E nesse
estar com diluimos a individualidade e fortalecemos os lagos coletivos, para, entdo, viver essa formagao. Atentos a si, cuidando de si, mas com o
olhar para o outro, com disposi¢do para estar com o outro. Experiéncias vividas, compartilhadas, inventadas. Modos outros de viver, de
compartilhar, de inventar. Formagdo-invengdio na processualidade. Formagdo-invengdio que inquieta, que ndo se repete, que € local, que ¢

concreta. Formagdo-invengdo que perfuma. Professoras-flores em fluxo, em (de)formagéo.



Entre  winilaturas,
MAYCAS & ENCONLYDS:
o caminho do jardim
do agora
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O jardim agora foi uma escolha. Uma invengdo. Um caminho trilhado. Tristeza-alegria-tristeza-alegria. Alegria... Encontros.
(Re)encontros. Neste jardim, nenhuma revelacdo, nenhuma certeza. Criacdo. Sentidos. Ressonancias. Miniaturas que desassossegaram. E
encantaram. Miniaturas que marcaram. Marcas que ficaram. Enconfro com marcas. Uma flor-tema colhida-inventada. Um tempo com ela, o
afeto por ela. Vou com ela ou ela vai comigo? Um perfume impregnado em meu corpo e em minha alma. E meu ou dela? Rompem-se suas
estruturas, exala-se o Oleo essencial. A alma da flor-fema langa sua nuvem aromatica: a poténcia de um grupo. Um grupo de professoras de
ciéncias. Que sdo flores. Que carregam marcas. Marcas de ciéncia e de laboratorio. Marcas em suas praticas pedagogicas.

No jardim do agora, encontros com professoras-flores. Suas marcas, suas composigdes, suas resisténcias. Pequenas aberturas, fendas,
brechas. Miniaturas. A¢des. Confissdes. Eu, vocé, ela, vocés, elas, nos. Nos? Nos! Desatou. Abriu, escancarou. Constituiu. Constituiu-se. Um
grupo. Um? Mais um!? Hummm... Constituimos. O grupo. O! Grupo! Ndo ha eu sem o outro. Aqui, a poténcia do grupo foi unica. Uma
miniatura. Encantadora e Gnica. Esfe grupo, que engendrou novas composi¢des, estabelecendo novas condigdes, foi capaz de produzir um livreto
de divulgacdo de suas atividades e se produzir para o langamento do seu trabalho. Este grupo quis estar junto. E isso so foi possivel porque havia
disposi¢do, abertura, envolvimento, afeto. E as diferencgas, desavencas, reclamagdes e lamenta¢des foram minimizadas. Eu-vocé. Vocé-eu. Ela-
ela. Eu-vocé-ela. Ela-vocé. Troca. Compartilha. Partilha. Pertencimento. “Quero estar aqui”. “Eu também”.

No jardim do agora, as marcas de ciéncia s6 foram vistas porque, antes que elas fossem evidenciadas, emergiu-se o grupo. Foi neste
grupo, entdo, que concebemos que a ciéncia levada para dentro da escola por meio de situagdes e atitudes das professoras-flores mimetizam o
modelo de uma ciéncia classica, tida como desinteressada, neutra, reveladora de verdades e descobridora da natureza. Assim, o laboratorio da
escola foi visto como um sistema de inscrigdo literaria, no qual equipamentos e objetos sdo necessarios € importantes para as aulas das
professoras-flores, que também acreditam que s6 por meio desses objetos de laboratorio ¢ que elas poderdo executar seu trabalho. Colado a isso
temos a reificacdo dos materiais e equipamentos do laboratorio, tomados como fazendo parte desse ambiente, desassociados de sua origem,
conhecidos apenas por seu nome, utilizados pelas professoras em seus laboratorios e, por estarem tdo bem consolidados pelo que sdo e pelo que
fazem nesse espaco, ndo sdo passiveis de serem contestados por sua eficacia. Entdo, pelo modelo de difusdo, as controvérsias sdo eliminadas, ndo

sdo vistas pelas professoras-flores e nao sao levadas aos estudantes.
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Além disso, foi pela manifestacdo deste grupo que encontramos nas falas das professoras-flores as atitudes de persuasio, a eliminacgio de
ruidos de fundo e a agregacdo de aliados como forma de justificar e legitimar tanto a existéncia do laboratério na escola como o trabalho e a
permanéncia dessas docentes neste local. E preciso contar e mostrar o que fazem e dizer sobre a importincia do laboratério para os estudantes.
Mas ¢ preciso deixar de lado aqueles que ndo se importam com as aulas de laboratorio. E € necessario também que existam interesses do lado de
fora do laboratorio da escola para que 14 dentro ele possa funcionar pelas méos das professoras-flores.

Quando, ainda pela confianca e pelo grupo essas docentes foram convidadas a divulgarem suas aulas, pudemos olhar para seus fazeres
pedagdgicos como invengdo e para elas como professoras-flores que fazem a diferenca. Também conferimos as suas agdes o mimetismo da ac¢do
dos cientistas, ja que elas se valem de experimentos com componentes ndo-humanos para intermediarem e transformarem situagdes em
manifestagdes do real. E, ainda, foram pelos relatos e falas das professoras-flores que consideramos que o laboratério na escola ¢ uma caixa-
preta que sO tem sentido pela rede de atores que engendra.

Portanto, foi a poténcia desfe grupo que permitiu encontrar tais ressonancias na antropologia da ciéncia e atribuir as praticas pedagogicas
das professoras-flores esses significados. Praticas impregnadas da ciéncia que as marcaram. Ag¢des que mimetizam as falas do Jano esquerdo,
talvez a inica face apresentada a essas docentes em sua trajetdria de formagao profissional. A implicac@o das professoras-flores com e no jardim
do agora produziram esfe conhecimento. Conhecimento local e concreto, em que subjetividade e objetividade estdo imbricadas.

Aqui, uma pesquisa que nao revela, que ndo julga. Mas que abre, se abre. Da sentido. Inventa. Compartilha o sentido inventado. Enxerga
a potencialidade das sementes. Ora, sdo as sementes que contém o embrido. E o embrido € o inicio de tudo, ele € devir, ele pode vir a ser, a se
tornar. No caminho pelo jardim do agora, um ciclo: sementes do jardim do antes; estabelecimento no jardim do agora; encontros com a flor-
tfema, o jardineiro, as professoras-flores, encontro com a inveng¢do e a antropologia das ciéncias. Ora, um ciclo implica transformagdes, e implica
retornar ao estado inicial. E como tudo comega com as sementes, sdo elas que eu carrego comigo. Todas as que me foram oferecidas. Todas as

que me permitiram conhecer. Se me perguntarem o que farei com elas, responderei: “sdo apenas sementes”.



catarse-me:
0 além pesquisa
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Uma pesquisa de doutorado. Formalidades: espistemologia, método. Enquadre-se. Leia. Escreva. Traga o arcabougo teorico. De onde veio
essa ideia? Sem o referencial ndo pode. Explique como conduziu o trabalho. Sem método ndo se pesquisa. Tudo bem, tudo bem... Cumprir as
regras. Fazer ciéncia. Mesmo optando por um caminho mais livre, este trabalho ndo teria validade cientifica perante a Academia, a menos que se
cumprissem os requisitos necessarios para tal. Mas a ciéncia, mesmo humana, € incapaz de legitimar com seus métodos o que esteve envolvido
no além pesquisa. Por isso, catarse-me: meu ato de liberdade, o relato daquilo que as cameras e o audio ndo capturaram, do que ndo foi dado de
pesquisa e do que estd para além dela. Purificagdo. Libertagdo.

No texto da qualifica¢do do doutorado, em 2015, eu ja registrara o que sentia no envolvimento com a realizagdo desta pesquisa: “Desde o
dia que essa ideia de pesquisar sobre laboratério de ciéncias e formagdo de professores foi concebida, muitas coisas aconteceram. Num indo e
vindo infinito, num sobe e desce vertiginoso e num vai-e-vem de leituras, minha cabeca foi girando, meu corpo se movimentando e depois de
dores inevitaveis, encontrei um caminho que faz sentido pra mim. Igual a gravidez e ao parto do meu filho! Entender e aceitar que a pesquisa de
doutorado poderia ser feita junto, no coletivo, com o outro, me trouxe para dentro dela. E € isso que esfou vivendo. Eu sou parte dessa producdo
de dados. Sendo professora da educacio basica, trabalhando com ciéncias e atividades praticas, e, gostando disso, sei que daqui, ndo saira apenas
uma tese, mas sim, uma profissional mais fortalecida, mais engajada, mais amadurecida, repleta de aprendizados, disposta a superar as
dificuldades diarias de atuagdo. Parece que esse jardim do agora ndo tem espinhos... SO que eles existem sim! Porém, ja faz tempo que eu estou
deixando de lado essas dificuldades e olhando para o lado flor da vida. Que venham os préximos encontros do Inoval.ab, que venham as durezas
da vida de professor, que venham os espinhos! Com a flor-tema em maos, estou pronta!”

Muitas coisas aconteceram. Mais mudangas, mais envolvimento. As inimeras mensagens no whatsapp, depois do langamento do livreto
me fizeram transbordar de satisfa¢do: foram manifestagdes de agradecimento, alegria e emogao por aqueles momentos que vivemos. E todas as
historias sobre o que fizemos em nossas aulas, com nossos estudantes? Elas foram contadas, recontadas com a certeza de que seriam ouvidas. Eu
mesma, durante o ano de 2015, quanta coisa eu fiz com os meus “meninos”? Tudo fruto dos momentos que eu passava com as professoras. Eu

saia dos encontros cheia de energia e desejava fazer algo e voltar para contar pra elas. Em 2016, na primeira reunido da formagao de ciéncias no

CEMEPE, um reencontro alegre, com abracos para matar a saudade. Em meio as conversas sobre a formagdo e o que pensamos sobre ela, foi
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profundamente marcante ouvir a Capuchinha dizer que o que vivemos em 2015 foi a melhor experiéncia que ela teve e que isso pra ela era
formacdo. E ou nfio emocionante? Pra mim, sem duvidas, sim! As professoras foram parte de tudo e se sentiram assim. Eu também me senti. E
senti que elas se envolveram.

Em que face do Jano caberia isso, sendo a parte catartica dele? Jano catartico? Que o Latour ndo me ouga. Aqui, o além-pesquisa foi 1sso:
transbordou, transpassou. Marcou. Me marcou. Pra sempre. Pra que eu nunca mais seja a mesma. Pra que eu saiba que posso colocar emogao no
que fago. E pra que eu olhe para as ciéncias naturais, que amo ensinar, de outra forma. Meu envolvimento com as leituras de Latour foi também
transformador: iniciei meu ano letivo em 2017 extremamente incomodada. Nao d4 mais pra falar sobre célula sem explicar que aquilo tudo foi
uma criagdo e construgdo de pessoas. Ao tratar sobre as ciéncias naturais com o nono ano, logo na primeira semana de aula, contei a eles a
historia do motor a Diesel, e, usando o termo controvérsias, expliquei sobre o que esta envolvido na produgdo do conhecimento cientifico e
tecnologico. Para além da pesquisa, uma nova professora e uma pesquisadora em construgao.

O que quero agora? Para onde vou? Eu quero nunca perder essa gana de aprender. Quero mais Latour, mais antropologia da ciéncia.
Quero levar mais “dessa ciéncia” pra escola. Quero mais cogni¢do inventiva. Quero conhecimento encarnado. Quero viver. Amar. Emocionar-
me. Encontrar brechas e por ali entrar. Eu vou. Vou indo... Sei que o mundo continuard o mesmo depois dessa pesquisa de doutorado. Mas o meu

mundo nunca mais serd o mesmo depois que escolhi estar no jardim do agora.
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ANEXO I

Imagens utilizadas no Encontro com as imagens — Imagens de laboratdrios

As imagens utilizadas no primeiro momento do primeiro encontro sdo dos seguintes locais: laboratorios de pesquisa na area de genética,
bioquimica e parasitologia, na Universidade Federal de Uberlandia; laboratorio escolar da E.M. Prof. Eurico Silva e da EM. Prof. Sérgio de
Oliveira Marques e salas de aula. As fotos foram tiradas em celulares e cimeras comuns (Modelo Sony®, marca DSCW310) pelo grupo de
pesquisa, e também cedidas pela professora/formadora Petunia. As imagens de sala de aula foram obtidas da internet, em sites de busca de

imagens.

Imagens na integra
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Processo de modificacio das imagens

O processo de selegdo, producio e modificacio das imagens se deu com o uso dos programas Microsoft Office Power Point 2007%, para
montar mais de uma foto em uma Gnica imagem e do Nero ProtoSnap Viewer”, para fazer os efeitos, que foram realizados de forma aleatoria,
procurando explorar todos os recursos oferecidos por este programa. Ao todo foram montadas 18 imagens de varias maneiras, € a opgdo pela
cor/formato/montagem da imagem final se deu porque a foto me agradou visualmente. Tentei deixar menos evidente o que estava na imagem,
buscando desnaturalizar os laboratorios valendo-me deste material como um dispositivo na abordagem do assunto com as professoras-flores. A

seguir apresento apenas as imagens que ndo foram escolhidas pelas docentes na ocasido do Encontro com as imagens de laboratorio.
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ANEXO II

Fabula utilizada no Encontro com a fabula

0 laboratdrio de ciéncias: a histéria que ninguém contou.

Daniela Beraldo Barbosa - 23/09/2015

- E isso tudo comecou na década de 50, foi meu avd que me contou. Mas eu tive mais sorte do que os meus antecessores... - disse o jovem Mic,
microscopio recém chegado ao laboratério de ciéncias da Escola Municipal do Jardim do Agora.

A estufa respirou profundamente:

- Puxa...

O tom melancélico e ao mesmo tempo prepotente de Mic chamou a atencgido das vidrarias, que até entdo estavam alheias a conversa entre ele
e a estufa, a Est, uma das moradoras mais antigas do laboratoério.

Interessados em saber mais sobre o que conversavam, Erley, o erlenmeyer; Beck, o Becker; e Prov, a proveta; ndo se prenderam a
formalidades e foram logo interferindo:

- O que aconteceu a partir da década de 50, jovenzinho? - questionou Beck.

- Escuta aqui, por que vocé diz que tem mais sorte que os outros? Olhe bem pra vocé, ainda é um microscépinho! - bradou Prov.

- Est, porque vocé esta triste? - disse Erley, com ternura.

Por alguns instantes o siléncio se fez presente. Todos se olharam. Mic recuou um pouco na bancada e olhou para Est, que, com calma, tentou
apaziguar os dnimos:

- Nao se exalte, Prov. Erley, senti apenas um vazio dentro de mim, s6 isso... Olha, subam aqui na bancada, vamos conversar com calma.
Venham escutar o que esse jovem aqui tem a nos dizer...

Mais do que depressa as vidrarias ocuparam um lugar na bancada onde estavam Est e Mic:
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- Estou pronta pra ouvir o microscépinho... - Prov ndo perdeu a chance de provocar.

Entdo Mic comecou a falar:

- Meu avd, o Sr. Micro, disse que seres como nds estamos vivendo nessa situagdo desde meados da década de 50...

- Mas que situacdo? - interrompeu Beck, sem entender do que se tratava.

- Essa.. — disse Mic, mostrando ao redor do laboratério. Aqui, confinados neste laboratério. Vovd conta que por questdes politicas e
econdmicas viemos parar aqui. Era uma época de valorizacdo do ensino de ciéncias, e as pessoas precisavam de nds para que esse ensino fosse
melhor. Nos tornamos prisioneiros desde entao.

- Ora, mas o que é isso que vocé esta falando? - interrompeu, mais uma vez, Prov. Como vocé é capaz de nos chamar de prisioneiros? Somos
importantes! Sem nds esse lugar aqui ndo existiria. Vocé € mesmo um microscépinho, ndo sabe de nadal!

- Concordo com vocé, Prov. — prosseguiu Mic. Mas porque ndo podemos sair daqui? Por que ndo posso ir 1a para a praca? Para o patio? Para a
cantina? Vocé ja pensou nisso?

Prov torceu o bico e ficou calado, pensativo.

- Foi por isso que me entristeci, Erley. Nunca me vi como prisioneiro, nem havia pensado em habitar outro lugar fora daqui. Foi um choque
reconhecer isso. Além disso, hd muito tempo eu ndo sou tdo util aqui no laboratério. Professores entram e saem e nem olham mais pra mim. Me
tornei um objeto inttil... - falou Est, engasgado.

- Puxa... Mas vocé disse que teve mais sorte, Mic. Por qué? - perguntou Beck.

- Eu conheci outros lugares, Beck. Fui levado a pragas, clubes, parques de diversdo. Fui tocado por pessoas de todos os tamanhos, cores,
formas. Elas me olhavam com admiracdo! Me deram outro nome, acharam que eu era uma furadeira. Brincaram com as minhas objetivas, riram por
acharem que a célula vegetal parece uma colméia.

- Mas quem disse que vocé foi util fora daqui? Pelo que vejo, vocé foi apenas um equipamento de entretenimento nesses lugares. - Prov
rompeu o siléncio.

- Nossa, que legal! - disse Beck. Deve ter sido magico!

- E foi, Beck. Foi libertador saber que a vida 14 fora também é possivel. Eu instiguei a busca por conhecimento, a curiosidade - disse Mic, feliz.
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E dirigindo-se a Prov, completou:

- Aprender ciéncias, Prov, também é dar lugar ao ludico e a imaginacao. Ha outro mundo fora daqui. Um mundo que também nos cabe. Estar
aqui ndo é ruim. Precisamos estar aqui, bem guardados e cuidados. A escola precisa de nés. Ndo sair daqui nunca é que é ruim. Por que ndao podemos
passear nas escolas que ndo tém laboratério? Por que ndo nos levam para a sala de aula? Porque no patio s6 a bola pode ir? Somos frageis, claro, mas
que sentido tera nossa existéncia se ndo puderem nos tocar, nos conhecer?

Prov engoliu seco com as palavras de Mic. O siléncio voltou a invadir o ambiente. E naquele momento, todos os outros equipamentos,
vidrarias e também os reagentes, os modelos didaticos, os armarios e as bancadas voltaram o olhar para aquele jovem microscépio, que, mesmo
sendo um microscépinho, conseguiu sensibilizar a todos com sua experiéncia libertadora.

O siléncio foi quebrado quando a porta do laboratério abriu e ouviu-se a seguinte conversa:

- Aqui é o nosso laboratério, professora Inova. Alguns equipamentos, como a estufa, precisam de manutencdo, mas temos muitas vidrarias e
recentemente esse microscépio foi doado a escola. Fique a vontade. Vou descer para atender um pai, mas a equipe pedagogica esta a disposigao para
0 que precisar.

- Ah, sim. Obrigada. Vou conhecer um pouco do espaco...

A professora observou atentamente ao seu redor, andou pelo laboratério e parou na bancada onde estavam Est, Beck, Prov, Erley e Mic. Olhou
para eles, e com cuidado, foi tocando um a um. Ao tocar em Mic, se demorou por alguns instantes. Foi como se ja se conhecessem. Sorriu. Mic,
emocionado, piscou para os colegas, como se dissesse:

- Sim, é ela! O mundo 14 fora nos espera...



