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Resumo

O objetivo desta pesquisa ¢ discutir os sentidos do ensino médio, com a utilizagdo do
estudo de caso de base etnografica para analisar o cotidiano escolar dos jovens
estudantes do CEd 04 de Sobradinho, na periferia do Distrito Federal. Trata-se de
relacionar Juventude e Educagdo, considerando os aspectos materiais historicamente
construidos na comunidade e na escola. Durante a trajetéria académica de uma turma de
40 estudantes, entre 2013 e 2015, pdde-se acompanhar a construg¢do dos sentidos dados
a ultima etapa da educacdo basica, cuja estrutura social da sociedade de classes, a qual
pertencem os sujeitos analisados, ¢ determinante para a dualidade educacional que, por
sua vez, concorre junto com formagdo dindmica de identidades juvenis — representadas
pelo territdrio e pelo corpo — para atribuir sentidos ao ensino médio. Ao identificar o
lugar da escola na vida desses estudantes percebe-se, nitidamente, que as proposi¢des
contidas nos documentos normatizadores do ensino médio, especialmente a LDB n°.
9.394/96 e as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio de 2012, ndo contemplaram, na
pratica, o ensino com vistas & formacdo unitaria fazendo com que os estudantes
lidassem de modo instrumental com a escola, em busca tdo somente da finaliza¢do do
ensino médio e sua certificacdo, ndo alcancando éxito na continuagdo dos estudos, no
ensino superior, ou ainda, ndo se sentissem preparados para as incertezas e exigéncias
do mercado de trabalho. Dos 40 jovens investigados inicialmente, 27 concluiram o
ensino meédio, 9 foram reprovados no percurso da etapa final da educagido basica e 4
estudantes abandonaram a escola. Nenhum dos jovens concluintes alcangou uma vaga
na educagdo superior da universidade publica.

Palavras-chave: Ensino Médio, Juventude; Periferia; Dualidade Educacional;

Identidade.



Abstract

The objective of this research is to discuss the meanings of high school, with the use of
ethnographic case study to analyze the everyday school life of young students from Ced
04 Sobradinho, in the suburb of the Federal District. This is to relate Youth and
Education, considering the material aspects historically constructed in the community
and at school. During the academic career of a class of 40 students, between 2013 and
2015, it was possible to follow the construction of the directions given to the last stage
of basic education, whose social structure of class society, to which belong the subjects
analyzed, it is crucial to educational duality that, in turn, competes with dynamic
formation of youth identities - represented the zerrifory and the body - to give meanings
to high school. By identifying the school's place in the lives of students it is clearly
perceived that the proposals contained in the regulatory documents of high school,
especially LDB no. 9.394/96 and the High School Curriculum Guidelines, 2012, did not
include in practice teaching with a view to the unit training, making students deal
instrumentally with the school in search of high school conclusion and its certification
or not reach success in continuation of their studies, higher education, or even do not
feel prepared for the uncertainties and demands of the labor market. Of the 40 young
people initially investigated, 27 finished high school, 9 were rejected in the final stage
of basic education and 4 students left school. None of the graduating youths has
achieved a place in higher education at the public university.

Key-words: High School; Youth; Periphery; Educational Duality; Identity.
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INTRODUCAO

A relagdo entre Juventude e Educacdo, diante de inumeras variaveis que a
compde como objeto de pesquisa, pode ser analisada sob diversas perspectivas. Neste
trabalho, propde-se a reflexdo sobre a Juventude, em se pensando as relagdes sociais
construidas no espacgo escolar, na ultima etapa da educagdo basica, na periferia do

Distrito Federal.

A proposta desta pesquisa refere-se ao estudo de caso sobre os jovens estudantes
do Centro Educacional 04 de Sobradinho' — doravante denominado CEd 04. O interesse
em compreender o comportamento social deste grupo, e seus desdobramentos, e as
perspectivas de futuro dessa juventude construidos no espago escolar iniciaram os

trabalhos de pesquisa.

O ensejo pelo tema surge do cotidiano profissional na Coordenagdo do Ensino
Meédio da Secretaria de Estado da Educacdo do Distrito Federal - COEMED/SEEDF? —
diante do acompanhamento das escolas de ensino médio da rede publica que, em 2013,
aderiram ao Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI — com a perspectiva de

construirem propostas pedagdgicas inovadoras para os estudantes.

O objetivo principal do ProEMI € o de fazer da escola um espago interessante,
de aprendizagem significativa, conforme contexto social juvenil e, por conseguinte,
proporcionar maior qualidade ao processo ensino aprendizagem, mantendo, sobretudo, o

aluno na escola.

Em 2013 havia 86 escolas que ofertavam o ensino médio na rede publica de
ensino do Distrito Federal e, dessas, inicialmente, 12 escolas aderiram a edigdo

2013/2014 do ProEMI. A escolha pelo CEd 04 legitima-se pelo contato mais

'O CEd 04 esta submetido a tutela administrativo-pedagégica da Coordenaciio Regional de Sobradinho,
da SEEDF. Vale ressaltar que a escola localiza-se na cidade-satélite de Sobradinho II.

* A Coordenagdo do Ensino Médio (COEMED) é o 6rgdo central da SEEDF responsavel, principalmente,
pela dinamizagdo de acgdes respaldadas pelos programas educacionais vinculados as politicas publicas
educacionais distritais ¢ federais. Dentre esses programas estd o Programa Ensino Médio Inovador, de
fomento federal.
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aproximado e frequente com os jovens da referida escola que, por sua vez, estava sob o

acompanhamento e suporte pedagdgico dado por esta pesquisadora.

O grupo em questdo ¢ formado por 40 jovens, de ambos 0s sexos, que iniciaram
seus estudos na etapa do ensino médio em 2013, com idade compreendida entre 14 e 16
anos, e que, conforme fluxo dos estudos, a finalizaram em 2015, concluindo a educagdo

basica obrigatoria.

Na etapa final da educacgdo basica, o ensino médio, tem-se, conforme a Lei n°.
9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, duas proposi¢des
principais quanto a sua finalidade, conforme o Art. 35: 1° Aprofundar os
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento nos
estudos; 2. Preparar basicamente para o trabalho e a cidadania do educando, de modo a
ser capaz de adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou

aperfeicoamento posteriores.

Sendo assim, o ensino médio deve formar individuos capazes de pleitear uma
vaga no ensino superior e¢/ou preparados para as exigéncias de um mercado de trabalho
cada vez mais instavel, dindmico e exigente. Essas finalidades consideram, assim, a
escola circunscrita na realidade social contemporanea, cujas caracteristicas implicam,
necessariamente, na constru¢do de aspectos materiais vinculados a ldogica global

capitalista.

As transformagdes sociais, politicas, econOmicas, culturais e tecnologicas
impdem, hoje, uma (re)significagdo dindmica e constante das relagdes entre os
individuos em todas as esferas: na familia, no trabalho, no momento/local de lazer, na

comunidade, nas redes sociais virtuais, e também, na escola.

A organizagdo social permeada por tecnologias cada vez mais inovadoras, a
compressdo do espago-tempo, a velocidade das informacgdes, a escassez dos recursos
naturais, as relagdes sociais cada vez mais individualistas, baseadas, principalmente,
pela evocagdo da igualdade, da escolha e do consumo, e todas as desigualdades oriundas

delas sdo, proporcionalmente, vividas no ambito da escola.

A estrutura social excludente e suas contradi¢des estdo a todo momento
permeando o processo pedagogico de ensinar e aprender, e todas as etapas que dele

fazem parte, antes ou ap6s o momento/espago de aprendizagem. A educagdo escolar
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vem enfrentando nas ultimas duas décadas um desafio significativo em sua organizagio

cotidiana (TEODORO, 2001).

Os aspectos culturais, sociais, politicos e econdmicos intensificam as relagdes
sociais e estruturas pertencentes a sociedade onde vivemos, que por sua vez, afetam a
vida escolar de diversas formas, ampliando o papel da escola na formagéo de individuos
capazes de responder as demandas de mercado especificas e, a0 mesmo tempo, de

serem cidaddos criticos.

Além disso, a intensa difusdo do uso de recursos e ferramentas multimidias
como o computador, o tablet, o smathphone e as NTICs (novas tecnologias de
informagdo e comunicac¢do) associadas ao processo ensino aprendizagem acentuam a
configuragdo de uma sociedade contemporanea pautada pela informagdo, pela técnica e

pelo conhecimento.

Especialmente na escola, a construgdo do conhecimento estd, gradativamente,
mediada por novas tecnologias e com perspectiva de formagdo de individuos para as
exigéncias atuais do processo produtivo, cuja organizagdo ndo prevé falhas de
aprendizagens, por ser altamente competitiva e dindmica. A exigéncia mercadologica
por trabalhadores polivalentes, flexiveis, versateis, capazes de se submeterem a um
continuo processo de qualificagdo presume uma formagdo consolidada até a etapa final
da educacdo basica (LIBANEO ef al, 2012). Todas essas circunstincias historico-

sociais foram observadas no CEd 04 de Sobradinho.

Essas transformagdes exigem, na mesma medida e rapidez, que se lide cada vez
mais com situagdes especificas, que ndo dependem exclusivamente dos valores ja
instituidos, seja pela vivéncia ou normatizagdo. Libaneo ef al (2012) apontam que
“como institui¢do socioeducativa, a escola vem sendo questionada sobre seu papel ante

as transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais do mundo contemporaneo”
(p. 61).

Neste sentido, o autor salienta que a escola, como representante institucional do
desenvolvimento do saber sistematizado, deve contribuir para “formar individuos
capazes de pensar e aprender permanentemente, promover a formagdo global do
individuo, desenvolver conhecimentos para o exercicio autonomo e critico da cidadania,

formar cidadaos éticos e solidarios” (op. Cit., p. 63).
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Para tanto, em 2009, a Emenda Constitucional n°. 59 instituiu que a educagio
basica deve ser obrigatoria e gratuita aos cidaddos com idade compreendida entre os
quatro e dezessete anos. Até 2016, conforme a Meta 3 do Plano Nacional de Educa9503,
deve-se assegurar o “atendimento escolar para toda a populagdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento)”, garantindo assim a
progressiva universalizagdo do ensino para esta faixa etaria e, também, aqueles que nédo
a receberam na idade certa. Para o cumprimento dessa meta do PNE, uma das

estratégias definidas ¢

institucionalizar programa nacional de renovagdo do ensino médio, a
fim de incentivar praticas pedagdgicas com abordagens
interdisciplinares estruturadas pela relagdo entre teoria ¢ pratica, por
meio de curriculos escolares que organizem, de maneira flexivel e
diversificada, conteudos obrigatérios e eletivos articulados em
dimensdes como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura ¢
esporte, garantindo-se a aquisicdo de equipamentos ¢ laboratdrios, a
producio de material didatico especifico, a formagdo continuada de
professores ¢ a articulagdo com instituigdes académicas, esportivas ¢
culturais (Emenda Constitucional n°. 59/2009).

Deste modo, a escola agrega o papel de formadora de cidadaos e sistematizadora
de saberes formais para uma demanda crescente de exigéncias do mercado de trabalho
global. Especialmente na etapa do ensino médio, ainda sdo somadas a essas
caracteristicas as condi¢gdes sociais proprias dos jovens estudantes, tais como as relagdes
sociais vividas, a condigdo familiar, as perspectivas de futuro e o contexto

socioecondmico.

A escola, por todos esses aspectos, é o lugar por exceléncia de construgdo de
uma identidade propria, marcada pelas expectativas da vida adulta e seus

desdobramentos e pelos projetos de interesse singular, vivido nessa etapa da vida.

Assim, a identidade juvenil no ensino médio se expressa, sobretudo nas relagdes

A Emenda Constitucional n° 59/2009 mudou a condicdo do Plano Nacional de Educacio (PNE), que
passou de uma disposicdo transitéria da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o que significa que planos
plurianuais devem toma-lo como referéncia. O plano também passou a ser considerado o articulador do
Sistema Nacional de Educacio, com previsdo do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o scu
financiamento. Os planos estaduais, distrital ¢ municipais devem ser construidos ¢ aprovados em
consonancia com o PNE.
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construidas no ambito escolar, sem perder de vista as influéncias recebidas pela
convivéncia familiar, os conflitos emocionais, as escolhas, os gostos e as expectativas

profissionais (DAYRELL & GOMES, 2004).

Em consideragdo a estes aspectos, programas como o ProEMI foram,
paulatinamente, incorporados as politicas publicas educacionais fomentadas pelo
Ministério da Educagdo, repassando, assim, as escolas uma autonomia curricular

financiada pelo FNDE".

Entretanto, durante o percurso cientifico desta pesquisa, pode-se verificar que os
objetivos centrais deste programa, em especial, o de manter o aluno participativo na
escola, ndo obteve éxito. Até a metade do ano letivo de 2013, 32,5% de alunos que
participavam das atividades vinculadas ao ProEMI haviam abandonado essas praticas
pedagdgicas (correspondendo a 13 jovens do total de 40, dessa turma pesquisada).
Entretanto, nenhum desses alunos havia abandonado definitivamente o CEd 04,

mantendo-se oficialmente na escola.

Neste caso, constata-se empiricamente que as praticas pedagogicas planejadas
pela equipe profissional da escola ndo foram suficientemente eficazes para que os
estudantes participassem delas. Na verdade, a tonica do problema refere-se aos motivos

dos alunos para permanecerem ou n3o na escola.

Deste modo, quais os sentidos dados pelos estudantes a escola? Por que os
estudantes permanecem, entio, na escola? O que esperam do ensino médio? E,
sobretudo, quais as conexdes entre os sentidos da escola e a vivéncia cotidiana

desses alunos?

Portanto, o objetivo deste trabalho € discutir os sentidos do ensino médio para os
estudantes do CEd 04 de Sobradinho, da periferia do Distrito Federal. Pretende-se
ainda, descrever as relagdes sociais vividas no ambito escolar, pelos estudantes
escolhidos, nos trés anos do ensino médio, qualificando-as; acompanhar e descrever as

praticas pedagogicas dos estudantes do grupo observado; acompanhar a trajetdria

* O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia federal criada pela Lei n°
5.537, de 21 de novembro de 1968, ¢ alterada pelo Decreto-Lei n° 872, de 15 de setembro de 1969, ¢
responsavel pela execugdo de politicas educacionais do Ministério da Educacdo (MEC), que subsidiam
programas ¢ projetos, tais como: Alimentacdo Escolar, Livro Didatico, Dinheiro Direto na Escola,
Biblioteca da Escola, Transporte do Escolar, Caminho da Escola, Reestruturacdo ¢ Aquisi¢do de
Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educagio Infantil, ProEMI, Educa¢do no Campo, Mais
Educacio.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=LEI&num_ato=00005537&seq_ato=000&vlr_ano=1968&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=LEI&num_ato=00005537&seq_ato=000&vlr_ano=1968&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00000872&seq_ato=000&vlr_ano=1969&sgl_orgao=NI
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académica dos alunos e a construg¢do das expectativas de futuro; explicar a relagdo entre
os sentidos do ensino médio dados por estes estudantes e a realidade social

experimentada por eles, numa escola de periferia.

Ao delimitar o problema da pesquisa procura-se investigar a possibilidade de
perceber a escola como espaco de formagdo de identidades, cujos valores estejam
atrelados a convivéncia desses jovens nesta instituicdo. A hipotese a ser conferida diz
respeito a escola de ensino médio enquanto portadora de sentidos para o jovem
estudante da periferia, qualificando, assim, as relagdes sociais estabelecidas e ali
compartilhadas, enquanto pertencentes as condi¢des sociais vividas, construindo uma

identidade juvenil subjacente as experiéncias escolares.

Por isto, utiliza-se o estudo de caso de base etnografica, com o intuito de
observar, descrever, analisar e compreender o objeto de estudo proposto e sua

problemaética.

Diante do propdsito metodologico adotado, tal como na visdo de Becker (1993),
o estudo de caso se justifica na medida em que pretende explorar as varidveis de uma
comunidade especifica ou uma organizagdo, por exemplo. Ainda nesse viés, Yin (2005)
acrescenta que, deste modo, o estudo de caso € empirico, com pretensdes de investigar
um fendmeno atual dentro do seu contexto de realidade, cujas variaveis estdo postas em

situagdes complexas que ndo possibilitam a utiliza¢do de experimentos.

Nesta pesquisa, compreender o sentido do ensino médio para estudantes da
escola de periferia pode, em larga medida, levar & compreensdo da realidade social mais

ampla as quais os estudantes pertencem.

Desta maneira, dada a importancia de se manter contato direto com os sujeitos
da pesquisa, conta-se com a etnografia como procedimento metodoldgico
qualitativamente rico para a percep¢do dos detalhes das suas manifestagcdes sociais. A
finalidade ¢ perceber as particularidades do cotidiano escolar dos jovens estudantes do

CEd 04.

Ao coletar dados qualitativos, referentes ao comportamento dos jovens na escola
— as aliancgas e conflitos, as intera¢des sociais, a relagdo com os estudos — e transforma-
los em fonte de pesquisa, procura-se ndo apenas armazenar informagdes, mas ir além e

perceber a totalidade social, tal como ¢ no momento em que observa as a¢des dos
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sujeitos: o que fazem e dizem, como também, o que pensam e sentem sobre suas
condi¢des de vida, sobre a escola e suas projecdes de futuro. O que se busca ¢ a
compreensdo do mundo através dos olhos dos pesquisados (DA MATTA, 1978). Com
isso, utiliza-se o diario de campo, videos e fotografias para registrar as falas dos
sujeitos, as imagens € os momentos observados em campo, com o intuito de analisa-los
posteriormente, contribuindo para a constru¢do de uma teoria da realidade social

estudada.

Este estudo inclui, ainda, a pesquisa documental, considerando os dados
contidos nos documentos oficiais dos 6rgdos institucionais que tratam sobre a tematica,
a saber: Codeplan, SEEDF, INEP, PDE Interativo, além dos dados obtidos junto a
secretaria escolar do CEd 04, possibilitando a delimitagdo socioecondmica da
comunidade de Sobradinho II — comunidade onde esta localizada a referida escola —,
além dos indicadores educacionais nacionais, regionais e do grupo de estudantes
envolvidos na pesquisa, sobre matricula e rendimento nos anos de 2013 a 2015, no

ensino médio.

A pesquisa bibliografica subsidia a analise e as explicagcdes sobre a realidade
social investigada. Organiza-se, prioritariamente, diante do debate tedrico dos conceitos
de Juventude (MANNHEIM, 1968; PAIS,1990; ABRAMO 1996; SPOSITO, 1997,
GROPPO, 2000), entendida aqui conforme suas condi¢des sociais de existéncia
(AVILA, 2006; MARX e ENGELS, 1999), e de Educagio (DURKHEIM, 2004;
FREIRE, 1967, 1979), considerando-a conforme a estrutura social da sociedade de
classes, a luz dos principais autores desses campos de conhecimento (TEIXEIRA, 1966;
FRIGOTTO, 2004; FRIGOTTO e CIAVATTA, 2004; RAMOS, 2004; CIAVATTA e
RAMOS, 2011).

Além disso, este trabalho apresenta as defini¢des conceituais formadoras dos
aspectos vinculados a construgdo da identidade (HALL,1997, 2000; SILVA, 2000;
WOODWARD, 2000), do territério (SANTOS, 2000; DIOGENES, 1998) e do corpo na
escola (VIANA e CASTILHO, 2002), enquanto elementos de marcacdo e distingdo

social.

Diante das proposigdes tedrico-metodoldgicas desta investigagdo, espera-se que
ao conhecer o grupo pesquisado, possam surgir problematizagdes que suscitem novas

pesquisas sobre grupos de estudantes que vivenciam experiéncias semelhantes em
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outras unidades escolares que ofertam o ensino médio ou, ainda, confrontar os
resultados vislumbrados com estudos sobre grupo de jovens cuja realidade ¢ diferente,
incentivando novas investigagdes em relacdo as perspectivas do ensino médio para
outros jovens. A relevancia do tema pesquisado inspira novas investiga¢des que podem

ser fruto de investiga¢do futura, no nivel de doutorado.

Adiante, o texto dissertativo desenvolve, estruturalmente, no primeiro capitulo, a
discussdo entre Juventude e Educacdo, conforme a realidade estudada, definindo ambos

os conceitos, relacionando-os.

Em seguida, no Capitulo 2, sdo descritos o0s aspectos socioeconOmicos
encontrados na pesquisa documental e, na pesquisa etnografica, junto aos estudantes,

referente as caracteristicas da comunidade e da escola.

No terceiro capitulo sdo examinados os aspectos vinculados as vivéncias e
sentidos do ensino médio para os estudantes investigados, além de analisadas as
questdes empiricas quanto a identidade jovem e a escola, enquanto territdrio de

manifestagdo da cultura juvenil.

As consideracdes finais sdo apresentadas no encerramento desta dissertacdo.
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CAPITULO 1 - JUVENTUDE E EDUCACAO: CONCEPCOES CONCEITUAIS

Este capitulo desenvolve, inicialmente, o debate sobre a juventude e como ao

longo do tempo e diante das mais variadas concepgdes, o conceito foi construido.

Para tanto, s@o recuperadas as defini¢des trazidas por autores da Sociologia da
Juventude, tais como Mannheim (1968), Pais (1990), Abramo (1996), Sposito (1997),
Groppo (2000). A discussdo apresentada define, apesar das vicissitudes do percurso
conceitual e das proprias condi¢gdes sociais nas quais surge, as perspectivas sobre a

conceituagdo de juventude.

A andlise preocupa-se, em especial, em tomar a juventude enquanto categoria
sociologica, pensando na realidade dos estudantes do ensino médio do CEd 04 de
Sobradinho, jovens da periferia (AVILA, 2006), situados numa sociedade de classes

(MARX e ENGELS, 1999).

Em seguida, a relagdo entre Juventude e Educacdo, em especial a etapa final da
educacdo basica, serd apresentada, junto com as defini¢des conceituais referentes a

educacdo como fendmeno social abrangente, conforme as contribui¢des de Durkheim

(2009) e Freire (1967, 1980),

Especificamente, serdo abordadas as questdes quanto a educacgio voltada para o
ensino médio brasileiro, cujas ultimas Diretrizes Curriculares — do ano de 2012 —
preconizam a integracdo entre os eixos trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura e, ainda,
quanto a dualidade estrutural na educacdo enquanto consequéncia da dualidade da
estrutura social brasileira (TEIXEIRA, 1966; FRIGOTTO, 2004, FRIGOTTO e
CIAVATTA, 2004; RAMOS, 2004; CIAVATTA e RAMOS, 2011),
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1.1.  Juventude como categoria sociologica

Os estudos sobre a Juventude apontam, ao longo do tempo, diversas formas de
considera-la, pois, em cada sociedade, em diferentes contextos historicos e culturais, sdo
definidos periodos etarios no qual se determinam uma série de direitos e deveres para

essa fase da vida.

A propria definicdo de “fases da vida”, encontra-se entrecortada de vieses
culturais que dificultam precisar quando se entra ou sai de determinado ciclo etario. A
idade cronoldgica como critério, isto €, o periodo de tempo dividido arbitrariamente em
fragmentos da propria vida do sujeito, torna-se estatica associada a outros critérios. “E o
sistema sociocultural e econdmico que determina o inicio, o final, os periodos de

transi¢do de cada fase da vida humana” (GROPPO, 2000, p. 11).

Varios relatorios que trazem pesquisas sobre as condi¢des da Juventude no
mundo a definem, prioritariamente, pelo intervalo etdrio. A Organizagdo das Nagdes
Unidas define como jovens as pessoas entre 15 e 24 anos. A Organiza¢do Mundial da
Saude, institui¢do da ONU para os assuntos relacionados a sautde compreende todos os
individuos de 15 a 24 anos como pertencentes a Juventude, tida como uma categoria
sociologica, que implica a preparac¢do dos individuos para o exercicio da vida adulta. No
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) do Brasil sdo estabelecidos direitos
especificos para criangas e adolescentes, sendo a adolescéncia a fase que vai dos 12 aos
18 anos incompletos, vivida imediatamente depois da infancia. Enquanto no ECA a
adolescéncia ndo se confunde com a Juventude, a definicdo da ONU abarca parte dos

adolescentes (CORTI e SOUZA, 2005, p. 11-12).

Entretanto, o recorte etario ndo ¢ suficiente para dar conta, neste estudo, de
todas as possibilidades que a Juventude oferece como objeto, ao examinar, por exemplo,

as diferencas relacionadas aos aspectos socioculturais.

O Conjuve’caracteriza como jovem o sujeito com idade compreendida entre os

15 e 29 anos, ainda que a nogdo de juventude ndo seja estabelecida meramente com o

> O Conjuve — Conselho Nacional da Juventude — foi criado em 2005, com o intuito de formular e propor
diretrizes voltadas as politicas publicas para a juventude, em todas as esferas da vida social. O Conjuve ¢
composto por 1/3 de representantes do poder publico e 2/3 da sociedade civil, contando, ao todo, com 60
membros, sendo 20 do governo federal e 40 da sociedade civil. A representacdo do poder publico



23

recorte etario. Em suas Diretrizes sdo admitidas as condi¢des socio-historico-culturais
como formadoras de uma juventude diversa, por conter em si “multiplas dimensdes,
especificidades proprias que ndo estdo restritas as dimensdes biologica e etaria, mas que
se encontram articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e
culturais, produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes.” (BRASIL, 2011:

13).

Ao considerar os sujeitos estudados nesta pesquisa, o grupo de 40 estudantes do
ensino médio do CEd 04 de Sobradinho — DF, ¢ importante contar, ainda, com as novas
experiéncias relacionadas as transformagdes no corpo, no comportamento, a autonomia

e as possibilidades de descobertas e conquistas desta fase da vida.

Os jovens estudantes da periferia de Sobradinho investigados neste estudo
residem desde crianga nesta cidade-satélite, junto com a familia. Eles ingressaram na
etapa final da educagdo basica em 2013 e, conforme fluxo regular, a finalizaram em
2015. O CEd 04 oferece, no momento, apenas o ultimo ano do ensino fundamental e o
ensino médio, e neste caso, todos os estudantes da pesquisa vieram dessa mesma

unidade escolar, da etapa de ensino anterior.

No inicio da investigagdo, em 2013, a turma estava composta por 23 estudantes
do sexo feminino e 17 do sexo masculino, com idades entre 14 e 16 anos cujas

atividades escolares concentravam-se no turno matutino.

Os jovens estudantes de Sobradinho convivem diariamente com as expectativas
da vida adulta, construidas sobretudo no ambito escolar, aliada as experiéncias do
cotidiano na familia e comunidade. Para os estudantes desta pesquisa, a escola ¢

. . .. -~ 6 - [1:
considerada como uma das principais fontes de socializagdo’, junto com a familia.

contempla, além da Secretaria Nacional de Juventude, todos os Ministérios que possuem programas
voltados para os jovens; a Frente Parlamentar de Politicas para a Juventude da Camara dos Deputados; o
Foérum Nacional de Gestores Estaduais de Juventude; além das associagdes de prefeitos. Essa composicio
foi estruturada para que as agdes sejam articuladas em todas as esferas governamentais (federal, estadual
¢ municipal), na tentativa de contribuir para que a politica juvenil se transforme, de fato, no Brasil, em
uma politica de Estado.

® Socializacdo ¢ entendida, neste estudo, como um processo adquirido, aprendido por todo individuo novo
por meio de imitagdo, identificagdo, competicdo, cooperacio ¢ outros métodos de aprendizagem social.
DAVIS (1968), no segundo volume do compéndio intitulado Sociologia da Juventude esclarece que
socializagdo ¢ o processo pelo qual o ser humano absorve cultura, ou possivelmente varias culturas,
durante o seu periodo de vida. “A socializagdo ndo ¢ simplesmente o processo de aprendizagem dos
comportamentos culturais definidos por uma determinada sociedade. Durante o processo de um
comportamento cultural (...) o ser humano deve igualmente aprender a se ajustar emocionalmente ao
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Mesmo assim, € na escola, reconhecidamente exposta na fala desses jovens, que se tem
a possibilidade de compartilhar os mesmos sentimentos, expectativas e conflitos

considerados por eles como proprios da juventude.

Pais (1990) aponta que a juventude comega por ser uma categoria manipulavel,
quando se toma o jovem como pertencente a uma “unidade social, um grupo dotado de
interesses comuns”. Comumente, sugere Pais (1990), as representagdes sobre juventude
a coloca como fazendo parte de uma cultura juvenil unitaria. Para ele, a quest3o central
para a Sociologia da Juventude explorar, ndo s3o as possiveis similaridades entre jovens
ou grupos sociais de jovens (em termos de situagles, expectativas, aspiracdes,
consumos culturais, por exemplo), mas sobretudo as diferengas sociais que entre eles

existem.

A Juventude tomada como categoria sociologica pode ser caracterizada por um
grupo de individuos que passa por um momento especifico da vida, ao compartilhar
experiéncias de uma mesma geragdo. Um dos maiores representantes da Sociologia da
Juventude que percebe a questdo geracional como definidora de suas caracteristicas €
Karl Mannheim (1968). Para ele, a unidade de geracdio ¢ uma possibilidade, uma
potencialidade de cada momento historico particular e de cada situagdo social. Apesar
de ser considerada como mera conex@o por Mannheim, pois os individuos estdo
casualmente contidos nelas, mas n3o se reconhecem como um grupo concreto, a
unidade geracional pode ser comparada recorrendo-se a outra categoria de analise: a
situacdo de classe. Neste sentido, a situagdo geracional (pertencimento mutuo a anos de
nascimento proximos) e a situagdo de classe apresentam aspectos similares devido a
posi¢do especifica ocupada pelos individuos no ambito socio-histérico. De acordo com

Weller (2010),

A situagdo de classe ¢ a situagdo geracional tem em comum a
limitagdo desses individuos a um determinado campo de acgdo ¢ de
acontecimentos possiveis, produzindo uma forma especifica de viver ¢
de pensar, uma forma especifica de intervir no processo histdrico

(p.211).

impacto dos controles sociais, que lhes foram apresentados por scus pais, parentes mais velhos,
professores, empregadores. Essa é caracteristica central da aprendizagem humana” (p. 29).
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Deste modo, a situagdo de classe e a situagdo geracional corresponderiam a uma
mesma pratica coletiva manifestada por um grupo, considerando perspectivas, reagdes e

posi¢des politicas semelhantes em relagdo a um mesmo problema dado.

Contudo, como indica Groppo (2000), Mannheim cunha o termo unidade de
geracgdo, reconhecendo-o como concepgdo que ndo garante a formagdo da unidade (ou
unidades) de gerag¢do. “Segundo o proprio Mannheim, a unidade de geragdo ndo
desenvolve representacOes necessariamente ‘progressistas’, muito menos agdes
benéficas para a criacdo de uma sociedade democratica planificada, como era o desejo

do planejador social Mannheim” (p.24).

Isto significa que num mesmo contexto social vivido em um periodo especifico

podem surgir diversidades nas a¢des dos sujeitos.

Neste sentido, a importancia dada por Mannheim quanto a compreensdo da
juventude, considerando-se o contexto histérico politico-social vivido no cotidiano, €
observada e, sobretudo, pensada como ponto de partida na busca da defini¢do de

Juventude.

Sobre as contribui¢des classicas de Mannheim diante desse tema, Tavares (2009)
acentua que a dinamica do conceito considera as potenciais transformagdes da geracao,
0 que nos remete novamente ao carater mutante contido na Juventude, ao representar
caracteristicas sociais de uma época, sendo assim, multipla ao demonstrar que seu
“enfoque estd voltado para a interpretacdo das ag¢des sociais dos grupos em sua
dimensdo mais expressiva, no contexto de uma geragdo determinada pelo conjunto de

intengdes e praticas vivenciadas pelos grupos sociais em seu processo de socializagdo”
(p. 15).

Construir uma visdo homogénea da juventude pode comprometer as
possibilidades de analise. Ha diferengas que vao além da idade, configurando distingdes
significativas no tocante as realidades sociais. Ao pensar nas varias formas de se fazer e
viver a vida socialmente, nos contextos culturais, nas diferencas de sexo, género, cor,
origem, religido, acessibilidade digital, projetos de futuro, a juventude, vista de modo
unico ou unificador, ndo consegue abarcar todas as vicissitudes concernentes a tantas

variaveis que devem ser apreciadas na analise desta categoria.
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Ao se tomar a discussdo no bojo das Ciéncias Sociais pode-se notar o carater
paradoxal no tratamento do conceito de Juventude. Em alguns momentos do debate, a
Juventude ¢ tida como campo de estudo em que € considerada como um conjunto social
cujos sujeitos estdo delimitados a certa fase da vida, com énfase em aspectos
geracionais. Ou ainda, a Juventude € caracterizada como categoria afetada diretamente
por outras dimensdes da vida social, derivadas, sobretudo, pelas diferentes situagdes de

classe.

Historicamente, a Juventude enquanto condig@o social passou a ser reconhecida
nas sociedades ocidentais modernas, com a expansdo da industrializagio e o processo de
urbanizac¢do das sociedades capitalistas, a partir do final do século XIX. Apos a
Segunda Guerra Mundial, em especial, com a massificacdo da educacdo e do consumo,
os jovens ganham visibilidade como grupo social. Mesmo assim, surge restrita aos
filhos das elites econdmicas e politicas, e somente aos poucos se estende para outros
setores. Desta forma, a no¢do de Juventude depende muito do contexto histérico de cada

época e lugar (ABRAMO, 1996).

Em “O poder jovem”, Poerner (2004) traca um panorama histérico do jovem no
Brasil, considerando sua participagdo politica, conforme o autor, como oposicionista
nato diante das dificuldades enfrentadas na continuidade dos estudos de nivel superior

e, em seguida, nas tarefas vinculadas ao mundo do trabalho e a constitui¢do da familia.

Antes da fundacgdo e consolida¢do da Unido Nacional dos Estudantes — UNE —,
em 1937, Poerner (2004) elenca as participa¢des dos jovens nas mudangas sociais e
movimentos politicos de luta pelo interesse nacional e justi¢a social, seja na Conjuragio
Mineira (por volta da 1780, no Brasil Colonia), nas campanhas abolicionistas no Brasil

Império, nas lutas republicanas.

Depois, o autor aponta as contribui¢des politicas significativas do envolvimento
da juventude na historia do pais no séculos XX e XXI, desde a Era Vargas até o
governo Lula, passando pela participagdo ativa dos estudantes no processo de
resisténcia e de luta pela redemocratiza¢do durante a Ditadura Militar nas décadas de

1960 a 1980.

Especialmente a juventude estudantil esteve engajada durante sua trajetoria

politica, conforme Poerner (2004), numa luta pelas conquistas emancipatorias que
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levassem os estudantes universitarios “a frente de justas aspiragdes da nacgdo, apesar das
derrotas eventuais” (p.195). A busca pela ampliacdo do acesso ao ensino superior, a
profissionalizagdo de qualidade, a subversdo frente aos modelos estrangeiros de
educacdo formal estiveram, de modo especifico, na pauta da UNE, junto com causas de

ordem mais ampla, como a busca pela democracia e pelos direitos sociais.

Apesar de o autor citado considerar os estudantes universitarios em sua analise, a
angustia desses, apresentada como uma incerteza e revolta a partir da realidade precaria
e arcaica experimentada nessa etapa da escolariza¢do, também € vislumbrada no
comportamento dos estudantes pesquisados em Sobradinho, no ensino médio. Para
esses, a imprecisdo quanto ao futuro e a incerteza em relacdo as possibilidades estdo
constantemente marcadas no discurso cotidiano sobre o papel da escola diante do

mercado de trabalho, por exemplo.

A juventude analisada em Sobradinho II tem caracteristicas particulares, ligadas
de modo determinante as condigdes sociais de vida nas quais estdo imersos,

considerando dois aspectos principais: a comunidade e a escola.

Mais adiante, esses aspectos serdo discutidos, mas, por ora, importa ressaltar que
as inumeras diferengas constitutivas da juventude enquanto categoria possibilita

considera-la como plural, polissémica e, ainda, mutante.

Sposito (1997) afirma que, a partir da metade da década de 1960, vislumbra-se a
ocorréncia de um debate no interior da Sociologia sobre o tema. Segundo a autora, certa
polaridade pode ser notada ao se tomar a Juventude ora como um grupo de idade
identificado conforme modelos culturais das sociedades de massas; ora vista como
categoria, dissolvida em uma imanente diversidade recoberta por multiplas condi¢des

sociais.

Para se estabelecer um tratamento analitico sobre a noc¢do de Juventude ¢é
preciso, preliminarmente, conforme a autora, reconhecer que a moderna condig¢do do
jovem encerra uma tens@o intrinseca: a experiéncia dessa fase da vida ¢ formada na
modernidade, diante de um mundo juvenil significativamente efervescente — perante as
inumeras possibilidades de ser e a efemeridade das coisas —, € a0 mesmo tempo, como

momento de distribuicio na estrutura social. Ou seja, além das caracteristicas
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consideradas proprias da etapa da juventude, ainda temos as condi¢des sociais nas quais

esses sujeitos — tdo diversos em varios aspectos — estdo alocados nos estratos sociais.

As relagdes da sociedade e suas instituigdes sociais com 0s jovens estdo
marcadamente forjadas pelas representagdes sociais sobre o mundo e as culturas
juvenis. Uma imagem recorrente € aquela que define a Juventude como uma fase de
transi¢do, na qual se considera da adolescéncia a fase adulta um periodo de longas
mudangas fisioldgicas, psicologicas e culturais até a conquista da maturidade, em que o
jovem se tornard um adulto capaz de assumir um conjunto de responsabilidades de tipo
ocupacional —trabalho fixo e remunerado — ; conjugal ou familiar — encargos com filhos,
por exemplo — ou habitacional — despesas de habita¢do e aprovisionamento. A partir do
momento em que vao contraindo estas responsabilidades, os jovens vdo adquirindo o

estatuto de adultos (PAIS, 1990).

Atualmente, pode-se falar até¢ de uma transi¢do para a vida adulta que apresente
as trajetorias juvenis mais ou menos definidas, mas em constante mutagdo: terminar os
estudos, ingressar no mundo do trabalho, o casamento, a formag¢do de um novo lar.
Camarano (2004) analisa as multiplas trajetorias de jovens brasileiros e refor¢am que
esse posicionamento pode ser util ao considerar a Juventude como processo,
transformag@o, temporalidade e historicidade. Dessa maneira, coloca-se em evidéncia
que a realidade juvenil é determinada por processos de transi¢Oes desiguais, em que
trajetorias diferenciadas exercem papéis diferenciados sobre diversas maneiras de ser

jovem.

Apesar de reconhecer a heterogeneidade dessa passagem para a fase adulta, a
ideia de transi¢do tem sido também objeto de criticas que incidem, ao menos, sob dois
aspectos tidos como relevantes: a) quando essa transi¢do € tida como indeterminagdo e
b) quando ¢ tomado como etapa que se subordina a fase adulta da vida, caracterizada
pela estabilidade, em contraste com a juventude, periodo de instabilidade e crise

(SPOSITO, 1997).

Como afirmam Melucci apud Sposito (1997) e Vianna (1997), este modo de ver
a juventude como mera transi¢do decorre de uma compreensdo da ordem social adulta
como estatica e rigida em posi¢do a pretensa “instabilidade” juvenil, fato que ndo se
sustenta hoje, pois parte significativa do que denominamos condig¢des contemporaneas

da vida se inscrevem na inseguranga, na turbuléncia e na transitoriedade.
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Groppo (2000) reforga esse carater da instabilidade, turbuléncia e transitoriedade
— cujos efeitos sdo, para ele, proprios da formagdo e funcionamento das sociedades
modernas — como importante para a analise da juventude na contemporaneidade. “As
faixas etarias reconhecidas pela sociedade moderna sofreram vérias alteragdes,
abandonos, retornos, supressdes e acréscimos ao longo dos dois ultimos séculos” (p.13).
Neste sentido, acompanhar as metamorfoses dos significados e vivéncias sociais da
juventude € um recurso iluminador para o entendimento das metamorfoses da propria
modernidade em diversos aspectos, como a arte-cultura, o lazer, o mercado de consumo,

as relagdes cotidianas, a politica ndo institucional, etc.

Desta forma, o autor assume a Juventude, para além de uma constru¢io
sociologica, como uma categoria para a analise do mundo moderno, capaz de levar ao
entendimento, por exemplo, das transformagdes relevantes da modernidade, que por sua
vez, num processo historico-social permite o conhecimento da juventude tal como ¢

hoje. Enquanto categoria socioldgica, a juventude permite, entdo, conhecer a realidade.

Barcellos (1990) utiliza o termo Juventudes, no plural, para designar ndo so a
relativizagdo do conceito ao longo do tempo e espago, como também considerar a
pluralidade de formas de ser jovem, diante de tantos contextos socioculturais. Em nossa
propria sociedade encontramos diversas juventudes. “Cada juventude pode reinterpretar
a sua maneira o que € ser jovem, contrastando-se ndo apenas em relagdo as criangas e

adultos, mas também em relagdo a outras juventudes” (p. 11).

Compreendida desta maneira, a pluralidade de individuos jovens com
caracteristicas, simbolos, comportamentos, sentimentos diferentes leva a concepgdo de
juventude conforme o recorte sociocultural, observando-se, entdo, a classe social,
estrato, etnia, género, sexo, mundo urbano ou rural etc. Tomada desta maneira, a
juventude também € uma representa¢do e uma situagdo social simbolizada e vivida na
realidade cotidiana, de modo diverso e plural, cujos significados relacionam-se a

variantes sociais multiplas.

Contemporaneamente, assinala Groppo (2000), “parece ser um trago marcante
das vivéncias juvenis a formac¢do de grupos concretos que constroem identidades
juvenis diferenciadas de acordo com os simbolos e estilos adotados em cada grupo

particular” (p.17).
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Pensada dessa forma, a juventude vista como uma fase cronolédgica da vida ou
oriunda de categorias sociais €, ainda assim, criagdo sociocultural; ndo pode ser um
dado simples e natural. Neste sentido, constroem-se, também, as relacdes e

representacdes socialmente estabelecidas a individuos e grupos definidos como jovens.

Sendo assim, a(s) juventude(s), assumida neste estudo como categoria plural —
que considera as multiplas formas de expressdo cultural e associativismos juvenis que
marcam as experiéncias de ser jovem nas sociedades contemporaneas — ¢ conceituada
contextualmente, conforme as manifestagdes dos comportamentos dos jovens
observados: seu territorio, suas formas de vestir, de falar, de se agrupar, de consumir;
sua inser¢do na institui¢do escolar, suas diferengas sociais perante outros grupos,
aspiragdes e projetos de futuro, conflitos e necessidades de rupturas e/ou manutengdo do

lago social.

O jovem analisado neste estudo €, ao mesmo tempo, influenciado pela questdo
etaria — cuja transitoriedade € sempre lembrada a ele e por ele — além de ser visto como
pertencente a uma Juventude especifica, cujas caracteristicas s@o formadas pelas
condigdes de vida e pelos multiplos espagos de socializa¢do que ocupa. Especificamente
aqui, o espago que interessa € o escolar, em se tratando dos jovens estudantes do ensino

médio do CEd 04 de Sobradinho, no DF.

A escola, fonte de socializagdo considerada por esses jovens como construtora
de suas identidades, assimila em seu espago a juventude, significativamente marcada

pelas condigdes sociais nas quais estdo inseridas.

Neste sentido, faz-se importante, para esta pesquisa, considerar a juventude que
vive na periferia e, sobretudo, que a periferia, como local de sobrevivéncia e
manifestagdo das relagdes sociais desses jovens, media o entendimento sobre essa
juventude e, além, revela a importancia dada por esses jovens a escola ao qualificarem a

educacdo formal que recebem.

A partir de 1960, o crescimento populacional visto nas cidades, especialmente
diante do aumento do processo de favelizagdo das grandes capitais brasileiras, pde em

destaque o espaco de moradia do pobre’. Estética e socialmente, a segregacdo

’A escolha do uso do termo da-se diante da autodenominagdo que os proprios jovens estudantes utilizam
ao se¢ compararem com outros jovens cuja realidade social ¢ considerada melhor. CERQUEIRA (2009)
delineia em seu artigo a trajetéria da construgdo da categoria “pobre” ¢ “pobreza” nas Ciéncias Humanas
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econdmica nas grandes cidades se deu espacialmente por meio da multiplicagdo de
favelas. Nesta época, consolidava-se no pais o interesse pelo estudo sobre o tema. A
favela carioca e a periferia de Sdo Paulo foram universos investigativos de varias

sqe . ;. .. 8
analises sociologicas e antropologicas’.

Na década de 1970, a producdo académica sobre a periferia tinha como
finalidade defini-la a partir do modo de producdo e da distribui¢do dos individuos na
cidade, conforme o comportamento econdmico e as politicas estatais vigentes. Assim,
os individuos mais ricos se situariam nas areas centrais da cidade; ja os mais pobres
estariam, diante da falta de recursos financeiros, destinados a ocupar as areas

periféricas.

Na década de 1980, as explica¢gdes macro estruturais sdo abandonadas e ha um

interesse pela vida cotidiana, numa esfera micro, conforme aponta AVILA (2006):

Os antropdlogos procuravam conhecer a forma como os moradores
viviam e significavam essa realidade, muitas vezes denunciada pelos
socidlogos como sendo de profunda exploracdo ¢ desigualdade.
Através do conhecimento do cotidiano desses ‘moradores periféricos’
podia-se conhecer os valores compartilhados, a construgdo de
identidades e, principalmente, a relagdo com as instituigdes (p. 30).

A violéncia e a criminalidade enfrentadas na periferia — ja sustentadas por Zaluar
(2000) como resultado de outros fatores que ndo s6 a pobreza e desigualdade —, o
trabalho informal, o lazer e entretenimento, as manifestagdes religiosas, a honra

masculina e a reputacio feminina (AVILA, 2006) sdo algumas categorias analisadas

e, especificamente, nas Ciéncias Sociais salientando que “a representagdo da pobreza € sempre construida
numa relagdo intima com um sujeito articulado a um campo de propésitos e referéncias que se langam
juntos a cumprir seus objetivos. Sob este cendrio constela-se uma grande dificuldade: a de reconhecer que
os pobres sdo, antes de tudo, possuidores de desejo, além de serem possuidos pelos desejos alheios(...)
Mas porque o desejo ¢ uma forga capaz de derrubar as distingdes de classe, os pobres dificilmente sdo
reconhecidos sob seu solo.. .”(p.201).

 De acordo com AVILA (2006): “o trabalho de Oliveira (1972), ecoara por toda a década de 1970,
influenciando significativamente os estudos subsequentes sobre as periferias urbanas. Adiante, a
publicagdo de um conjunto de trabalhos de pesquisa sobre as condigdes de vida na cidade de Sdo Paulo
(Kowarick & Brant, 1975) fara circular de forma mais ampla as proposi¢des que articulavam acumulagio
¢ pobreza, introduzindo no debate as nogdes de periferia e de urbanizagio periférica. Caberia aqui, ainda,
destacar alguns trabalhos pioneiros, como: Sampaio & Lemos (1978); Bonduki &Rolnik (1979); Maricato
(1979); Valladares (1980), entre outros™ (p. 59).
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nesses estudos que buscavam significar a periferia como “bairros mais afastados” do
centro das cidades, de modo homogéneo.

No topo da lista que caracterizaria a periferia estd a dualidade com o centro,
visto que a desigualdade social experimentada na periferia em relagdo ao centro encerra
uma constante tentativa de segregar o pobre, excluindo-o territorialmente de certos
espacos.

Mesmo assim, essa dicotomia centro-periferia ndo sustenta a homogeneizagao da
periferia como territorio de pobreza, diante das mudangas sentidas nas ultimas duas

décadas:

A identificagdo de uma crescente heterogeneidade social nessas
regides é decorrente de diversos fatores: ainda que tenha havido uma
melhora nas condigdes de vida de parte de seus moradores a partir do
aumento dos investimentos publicos nas ultimas décadas, é possivel
constatar também que, em algumas dreas periféricas, ainda persistem
significativos diferenciais de condig¢bes de vida e atendimento por
servicos, revelando situagoes distintas de pobreza urbana nas
periferias (AVILA, 2006: 15).

Dessa maneira, a periferia deve ser compreendida diante das problematizag¢des
referentes ao seu contexto historico, ao surgimento, manuten¢gdo ou ruptura das
caracteristicas que a compde, a origem dos individuos e a forma como fazem e vivem a
vida socialmente.

Em Sobradinho II, a maioria dos moradores da area urbana — no total de 97.983
habitantes’ — ocupa postos de trabalho no comércio (22,59%) e na administragdo
publica (25,69%), seja na propria cidade ou no centro do Distrito Federal, o Plano
Piloto. A renda per capita média mensal da regido em 2013, ano de inicio desse estudo,
foi de R$1.518,41, em Sobradinho II, enquanto essa mesma média no DF ficou em
R$1.715,11. No Plano Piloto, zona central da capital, essa média per capita sobe para
R$ R$5.188,84, no mesmo ano.

Possivelmente, em comparagdo com algumas periferias de outras metropoles,
Sobradinho II possui infraestrutura e condi¢des materiais € acesso a equipamentos

sociais — como escola e saude publicas — mais favoraveis. No entanto, considerando o

® Dados obtidos da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios da CODEPLAN em 2013.
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carater relacional assumido pelo conceito de periferia, cujas delimitagdes apontam a
constru¢do, ao longo do tempo, das relagdes sociais, das condi¢des de vida e da
manutengdo ou ruptura dessas caracteristicas para qualifica-la, Sobradinho II retne
peculiaridades que a aponta como periferia do DF, ndo sé pelo distanciamento do
centro, mas especialmente pela fala dos estudantes do CED 04, por exemplo, ao
diferenciarem-se dos estudantes que moram no Plano Piloto, por meio de expressdes
como “nos, os pobres” e “eles, os ricos”.

A perspectiva relacional do conceito de periferia, neste estudo, considera a
importancia do “discurso nativo” em conjunto com as praticas dos individuos
envolvidos, observadas no ambito escolar.

E comumente associada ao discurso sobre o futuro, particularmente sobre
profissdo e mercado de trabalho, a questdo do lugar ocupado na hierarquia social. O
estrato social € visto pelos estudantes como muito importante para se determinar a
possibilidade de ocupar os “melhores lugares” para trabalhar.

Ou seja, ¢ considerado bastante relevante pelos estudantes pesquisados que a
condi¢do de pobreza ou de morador da periferia desfavorece a disputa pelas vagas
destinadas ao ensino superior de carreiras tradicionais como as de médico, advogado ou
engenheiro e, por conseguinte o acesso aos postos de trabalho cujos salarios sdo
maiores.

Ser pobre e morador da periferia ¢ qualificado por aqueles jovens, em certa
medida, como excluido das melhores oportunidades de futuro. Com frequéncia sdo
externalizados os sonhos de seguir alguma profissdo a qual o status e a renda sejam
significativamente reconhecidos pelas suas familias e pela comunidade. Entretanto, ¢
apontado por esses jovens que as condi¢gdes materiais existentes para competir por esses
postos de trabalho sdo precarias e, portanto, a disputa ¢ desigual.

O contrario disso revela-se como “muito esfor¢o e/ou sorte”, ao se depararem
com um colega veterano, ex-estudante do CED 04, que foi promovido a aluno
ingressante da Universidade de Brasilia para o curso de engenharia, pelo processo de
avaliacdo seriada desta universidade.

A juventude estudantil analisada nesta pesquisa ¢ diretamente impactada pelas
condi¢des sociais de desigualdade de oportunidades, na construgdo de sua propria

identidade. O jovem da periferia de Sobradinho II sofre diretamente a influéncia dessas
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condigdes nas perspectivas de futuro e na significagdo da vida cotidiana — seja das
relagdes sociais, das coisas e, também, das instituigdes.

Ao considerar essa realidade do universo investigado, toma-se a questdo da
classe social® (MARX e ENGELS, 1999) para qualificar a existéncia social desses
estudantes e, além, possibilitar compreender a juventude escolar do CEd 04 de
Sobradinho.

Para Marx e Engels (1999), individuos em determinadas relagdes sociais de

produgdo estabelecem entre si relagdes sociais e determinadas.

A estrutura social ¢ o Estado nascem constantemente do processo de
vida de individuos determinados, mas destes individuos ndo como
podem aparecer na imaginagdo propria ou alheia, mas tal ¢ como
realmente sdo, isto ¢, tal como atuam ¢ produzem materialmente e,
portanto, tal ¢ como desenvolvem suas atividades sob determinados
limites, pressupostos ¢ condigdes materiais, independentes de sua
vontade. (p.36)

A vida social dos individuos esta diretamente determinada pelas condig¢des
materiais de sobrevivéncia as quais estes estdo submetidos. Noutras palavras, ¢ da vida
real, com todas as suas caracteristicas formadas na esfera da producgdo que se estabelece
a estrutura social.

Os estudantes do ensino médio do CEd 04 sdo filhos, em sua maioria, de
trabalhadores assalariados, que empregam sua for¢a de trabalho em troca do valor
monetario que “garanta” sua sobrevivéncia.

Nessa divisdo social do trabalho ha relagdes sociais de produgdo determinadas,
formas de apropriagdo do trabalho e dos instrumentos de producdo, formas de
distribui¢do e acesso aos resultados desse trabalho e, ainda, modelos de propriedade
privada vinculadas a fatia que cada um recebe como fruto dessa produgio.

“A posi¢do que os individuos ocupam nos diferentes setores da produgdo social
se encontra condicionada pelo modo de explorar o trabalho agricola, industrial e
comercial” (MARX apud SEDI, 1973). Em se tratando do modo de producio atual, o

capitalista, a divisdo social do trabalho se reflete da constitui¢do das classes sociais, pois

19 Giddens (2002), ao analisar as relagdes de produgdo ¢ a estrutura de classes destaca que “as classes
derivam da posi¢do em que varios grupos de individuos se encontram frente a propriedade privada ¢ os
meios de producio (...) as classes sdo pois um aspecto das relagdes de produgio”.
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a apropriagdo do resultado da produgdo ¢ desigual, ficando ao trabalhador a menor
parte, o salario; e ao burgués, empregador, patrdo, a parte mais significativa
quantitativamente: o lucro.

Logicamente que, ao receber a menor parte do resultado da producdo, o
trabalhador também se deparard com condigdes menos favoraveis para sua
sobrevivéncia e reproducdo da vida. Neste sentido, o acesso aos bens produzidos ¢
bastante restrito e, por sua vez, a propriedade privada também.

“A classe social ¢ um produto da sociedade burguesa moderna” (SEDI, 1973, p.
72). O pleno desenvolvimento do modo de producdo capitalista moderno delineia o
cenario da sociedade capitalista moderna, com o acirramento das desigualdades
construidas na realidade vivida na produc¢ao social. Diante disso, os grupos de oposi¢do
politica, econdmica e social se formam, constituindo as classes sociais.

Essas classes sdo, portanto, fruto das condigdes materiais historicamente
construidas ao longo do tempo e conforme a producdo social de cada momento
historico.

Ao analisar a realidade dos estudantes do CEd 04 de Sobradinho, filhos de
trabalhadores, em condi¢io de periferia e dependentes da assisténcia do Estado'' para o
acesso a educagdo, saude, seguranca, cujas particularidades da vida social os colocam
em franca desvantagem econdmica em relagdo aos “estudantes de escolas particulares

do Plano Piloto”, a configuragido de uma formacao de classes sociais fica evidente.

Em inumeras ocasides, durante a pesquisa, quando o assunto tratado € o futuro
profissional, os estudantes comparam imediatamente o ensino das escolas particulares
do centro da capital federal com o que eles recebem no CED 04. O sentimento
exteriorizado € o de descrédito quanto as chances de disputa por profissdes “melhores”,

que remunerem melhor ou que tenham mais reconhecimento na sociedade.

Os pais destes estudantes ocupam, na esfera da produgdo, os postos de trabalho
em que a remuneracdo ¢ menor e, ainda convivem com a instabilidade do mercado,

diante da pouca qualificagdo a que tiveram acesso em sua curta vida escolar e da propria

! Sobre o papel do Estado, ver Marx ¢ Engels (1999). “Através da emancipaciio da propriedade privada
em relagido a comunidade, o Estado adquire uma existéncia particular, ao lado ¢ fora da sociedade civil;
mas este Estado ¢ mais do que a forma de organizagio que os burgueses necessariamente adotam, tanto
no interior como no exterior, para a garantia reciproca de sua propriedade ¢ de seus interesses (...) Como
o Estado ¢ a forma na qual os individuos de uma classe dominante fazem valer seus interesses comuns ¢
na qual se resume toda a sociedade civil de uma época, segue-se que todas as instituigdes comuns sao
mediadas pelo Estado ¢ adquirem através dele uma forma politica”(p.98).
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dindmica do sistema capitalista, que exclui cada vez mais esses individuos trabalhadores

de toda forma de propriedade privada e suas benesses.

Sendo assim, os filhos desses trabalhadores investigados nesta pesquisa, 0s
estudantes do ensino médio do CED 04, encontram-se subjugados as condi¢des
materiais de vida oferecidas por suas familias, que neste caso ndo sdo as mesmas que as
familias de estudantes de classe média de escolas particulares do Plano Piloto, por
exemplo, recebem de suas familias.

Essas condi¢des sdo determinantes na configura¢do dessa juventude analisada,
organiza a vida social desses estudantes e concorre, junto com outros aspectos, para a
formacg@o da identidade e das perspectivas de futuro deles, em especial, a ocupagdo no
mercado de trabalho.

Os representantes da juventude da classe trabalhadora observados no CEd 04, os
estudantes de ensino médio, constroem diariamente sua vida social e, claro, escolar, em
consonancia com os aspectos levantados referentes a realidade da classe social ao qual
pertencem.

Por isso, o comportamento desses estudantes no interior na institui¢do escolar
corresponde as possibilidades materiais para se viver, pensar e fazer a vida de uma
determinada classe social. A situacdo em que se encontram denota ndo sé o
posicionamento manifestado na escola, mas, também, a forma como agem, se
reconhecem e, ainda, formulam suas perspectivas de futuro.

O jovem estudante do ensino médio do CEd 04 de Sobradinho reconhece-se na
escola, encontra seus pares e considera a institui¢do escolar como o principal local para
expressar sua identidade, sempre trazendo a tona sua condi¢do de vida como contexto
dessa manifestagdo.

Por tudo isso, reforcando o carater historico do conceito, trazido por
Mannheim (1968) considera-se a juventude observada como especifica, historica e
contextualmente localizada, construida a partir de uma realidade de classe trabalhadora,
cujas condi¢des materiais sdo limitadas e ndo favorecem a disputa pelos melhores
postos de trabalho no futuro.

Esses jovens pertencentes a classe trabalhadora, oriundos do sistema publico de
ensino do Distrito Federal, com perspectivas de futuro construidas, principalmente no
ambito escolar, no inicio do ensino médio, que se encontravam com idade entre 14 ¢ 16

anos em 2013, cujas condigdes materiais 0s colocavam na periferia simbolica (e
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territorial) das oportunidades formavam a juventude estudantii do CED 04 de

Sobradinho, estudada por esta pesquisa.

1.2.  Juventude e Educagdo: o ponto de partida

As transformagdes sociais mais contundentes das ultimas décadas nos
direcionam para mudangas sensiveis na organizagdo escolar. As dinadmicas estruturais
de ordem econOmica, politica, social, cultural nas sociedades repercutem nas mudancas
profundas das relagdes sociais, nas interagdes e comunicagdo entre os individuos, na
organizagdo do espago/tempo, nas formas de produgdo e, como ndo poderia deixar de
ser, na disseminag¢do — quase coercitiva — da tecnologia e da informagdo em todas as

esferas da vida social.

Segundo Libaneo (2004), “as instituigdes escolares vém sendo pressionadas a
repensar seu papel diante das transformagdes que caracterizam o acelerado processo de

integracdo e reestruturagdo capitalista mundial” (p. 46).

Estas caracteristicas sdo sensivelmente percebidas no cotidiano escolar. A
escola, cuja fungdo social € a construgdo institucionalizada do espago/tempo de
aquisi¢do de valores e comportamentos sociais sistematizados, que respondam as
necessidades de formacdo e interacdo especificas da sociedade, se distanciou do

processo pedagogico autonomo (MENDONCA, 2001).

Todas essas transformagdes sociais vivenciadas na contemporaneidade sdo
sentidas na escola, que, por sua vez, recebe a atribuicdo de papéis que viabilizam a
socializac@o e a construgdo de individuos especificos para a organiza¢do da vida social.
Ou seja, a escola ¢ impactada pelas mudangas sociais e opera na assimilagdo dessas
novas condi¢des de vida e no direcionamento da formagdo de novos sujeitos para a

realidade.

E, portanto, um dos lugares sociais da constitui¢do maci¢a do processo de
Educacdo de nossa sociedade. Em se pensando nos aspectos formadores deste processo
em qualquer civilizagdo, tem-se, entdo, na escola a disseminagdo de valores, culturas e

saberes (formalmente sistematizados ou ndo), que perpetuam as condigdes sociais
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instituidas ou promovem novos constructos sociais, conforme a dinamica de cada

sociedade.

Neste ponto, chegamos a proposi¢do conceitual de educacdo, entendida por
Durkheim (2009) como agé@o capaz de formar individuos tendo em vista a integragdo na
sociedade, tornando-os conscientes das normas que devem orientar a conduta de cada
um e do valor imanente e transcendente das coletividades que cada homem pertence ou

deverd pertencer. A educagdo visa criar no homem um ser novo.

Para o autor, “a Educac¢do ¢, acima de tudo, o meio pelo qual a sociedade renova
perpetuamente as condi¢cdes de sua propria existéncia (...) A educag@o assegura a
persisténcia dessa diversidade necessaria, apresentando ela propria diversidade e

especializacao” (op. Cit., p.82).

Ao promover a especializagdo de fungdes no interior da sociedade e, a0 mesmo
tempo, a coesdo e interdependéncia entre os individuos, a educagido exerce sua principal
fun¢do, apontada por Durkheim (op. Cit.). Este processo de educagdo — formal ou ndo —
que se estabelece socialmente favorece o surgimento e manutengdo de uma

solidariedade do tipo organica'?, cuja divisdo do trabalho social ndo se restringe a

2

esfera econdmica, mas a todas que formam a vida social, que também se diferenciam e
se especializam cada vez mais: politica, direitos e deveres, e, também, a educacio. “E
sempre as necessidades sociais que ela atende” (DURKHEIM, 2009, p. 89),
considerando as ideias e sentimentos coletivos.

Nao se pode perder de vista tal definigdo, por mais que possa endurecer um
fendomeno social tdo denso e complexo como € a educagdo. No entanto, na tentativa de
avangar conceitualmente a reflexdo considerando a pratica educativa, também se
percebe nas contribui¢des solidas da concepgdo teorica de Paulo Freire (1967), que este
processo de transmiss@o de conhecimentos e valores deve, para sua autonomia concreta,

ser concebido numa relagdo dialogica, com vistas a constru¢do do saber critico, para a

descoberta do Homem como sujeito da sua historia.

“Ver DURKHEIM (2004). Na solidariedade organica prevalece a complexidade imposta pela aceleragio
da divisdo do trabalho social. Essa divisdo do trabalho acirrada e crescente promove a interdependéncia
dos individuos ¢ os unem, por meio das necessidades das fungées de cada um, a favor da integracio ¢
funcionamento do todo. Para Durkheim, o dircito que predomina neste tipo de solidariedade ¢ o
restitutivo, com a real incumbéncia de restabelecer a normalidade, implicando na superagdo das relagdes
andmicas.
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Deste modo, educar passa pelo reconhecimento das individualidades,
respeitando a identidade cultural, ao levar em conta as experiéncias vividas pelos

educandos antes de chegar a escola e durante seu contato social nas relagdes escolares.

A educacdo problematizadora estd fundamentada sobre a criatividade
¢ estimula uma ag¢do ¢ uma reflexdo verdadeiras sobre a realidade,
respondendo assim a vocagdo dos homens que nio sdo seres
auténticos sendo quando se comprometem na procura € na
transformacfio criadoras. Em resumo: a teoria e a pratica bancaria'’,
enquanto forcas de imobilizagdo ¢ de fixagdo, ndo reconhecem os
homens como seres historicos; a teoria ¢ a pratica criticas tomam
como ponto de partida a historicidade do homem (FREIRE, 1980:81).

Pensando assim, a educagdo deveria promover, conforme Libaneo (2004), a
formagdo cultural e cientifica, que possibilitaria a autonomia dos estudantes

considerando a ciéncia, a técnica, a linguagem, a estética e a ética.

A escola necessdria para novos tempos deve, neste sentido, oferecer meios para
o desenvolvimento das capacidades cognitivas, operativas e sociais dos estudantes;
fortalecer as subjetividades e identidades culturais; preparar para o trabalho e para a
sociedade tecnologica; formar para a cidadania critica, cujo futuro trabalhador possa
interferir criticamente na realidade e ainda, desenvolver a formagdo de valores éticos

humanitarios (LIBANEO, op. Cit.).

A escola respaldada pelos principios acima exige, contudo, uma remodelagdo do
sistema de ensino com o foco na valorizag¢@o da experiéncia sociocultural dos individuos
que participam desse processo, considerando suas especificidades e articulado com as

praticas sociais e representativas na qual se insere.

Desta maneira, as mudangas efetivas vinculadas ao projeto politico-pedagogico e
a gestdo escolares, assim como ao curriculo, a organizagdo escolar, a introdugdo de

novas técnicas e metodologias, a valorizagdo docente devem estar a reboque do

* Em Freire (1983), sdo apontadas as diferencas entre educacdo bancdria e educagdo critica. Para ele, a
educacdo considera os homens como “seres em devir’, cujas histérias ndo estdo completas. Sdo
individuos incompletos em uma realidade igualmente inacabada ¢ juntamente com ecla. “A educagio &,
deste modo, continuamente refeita pela praxis”. Ja o modelo bancario assenta-se sobre a estabilidade,
enraizada no presente, reforcando contradigbes por meio de praticas ¢ comportamentos que refletem uma
sociedade opressora alienando individuos, no qual os “os alunos sdo os depdsitos ¢ o professor aquele que
deposita. Ea concepgio ‘acumulativa’ da educagio” (p. 61).
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reconhecimento das singularidades dos contextos historicos a qual a educagdo para a

autonomia e emancipacdo do individuo almeja.

Em se pensando nisto, é sempre desafiador o papel da escola e, mais além, o
desdobramento desse papel nos aspectos praticos referentes a relacdo professor e aluno,
ao curriculo, as metodologias de ensino, as politicas educacionais. Somam-se a esta
complexidade o aumento gradual do acesso a educagdo e a perspectiva de

universalizagdo do acesso dos jovens ao ensino médio.

A reconfiguragdo sofrida pelo sistema educacional na década de 1990,
especialmente com a aprovacdo da LDB n° 9394/96, por meio das politicas
educacionais para o aumento de matriculas na educagio basica, ndo foi acompanhada
pela crescente qualidade dessa educacdo. Apesar do avango quanto ao acesso a
escolarizagdo, a qualidade desta ndo foi sentida de modo proporcional ao aumento no

numero de estudantes matriculados.

Entretanto, mesmo sendo um avango, as mudangas e a expansdo do ensino nao
superaram as dificuldades. Nao houve mudangas curriculares e, tampouco, na forma de

lidar com o conhecimento.

Nao houve investimento financeiro suficiente para a melhoria da infraestrutura,
para a modernizagdo do espago escolar, para a valorizagdo dos docentes. As mudangas
necessarias quanto a organizagdo do tempo e espaco escolares, a constru¢do de um novo

curriculo e de novas metodologias de ensino também nfo se efetivaram.

As propostas, programas e politicas educacionais ainda tendem a ter pouco
reflexo na realidade escolar. Ou seja, a mudanga de concepgdo contida nos documentos
ndo atingiu, de modo qualitativamente sensivel, o cotidiano escolar e as estruturas que

compdem a educacdo e o processo de escolarizagdo na educagdo basica.

Esse hiato entre a expansdo (quantitativa) das matriculas no ensino médio —
como uma onda sentida dessa mesma expansdo na etapa anterior, o ensino fundamental
— ¢ a qualidade desse ensino repercute, na verdade, a pobreza politica (DEMO, 1986)
sob a qual foram formulados os documentos que subsidiariam os novos rumos da

educacgdo no pais.

Como ja visto anteriormente, e considerando sobremaneira o aspecto histdrico

das relagdes sociais construidas pelos individuos no seu cotidiano social, a participacio
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da populagdo e, especialmente, de toda comunidade escolar — estudantes, familia,
comunidade, profissionais da educagcdo e pensadores — ndo esteve presente na

formulagdo dessas novas proposi¢des.

A dimensdo qualitativa da educacdo ndo foi alcangada; a reformulagdo

empurrada do alto ndo contou com o fenomeno participativo, considerado como o

processo histdrico de conquista de autopromogio, de construgdo do
homem em sua histéria, com o menor teor possivel de desigualdade,
de exploragdo, de mercantilizagio, de opressdo. No cerne dos desejos
politicos do homem esta a participagdo, que sedimenta suas metas
eternas de autogestdo, de democracia, de liberdade, de convivéncia
(DEMO, 1986, p. 9).

Os suyjeitos para os quais as novas reformula¢des legais estariam direcionadas
ndo estiveram ativamente envolvidos no processo de discussdo e construgdo dessas,
coibindo sua participacdo politica, rechacando a qualidade politica’ do projeto
educativo conforme dominacio e manipulagio de uma ideologia hegeménica'
vinculada ao neoliberalismo crescente na década de 1990, e fortemente sentido na

década que se seguiu, em todas as esferas da vida social.

A LDB n° 9394/96 em consonancia com a proposta de desregulamentagdo, de
descentralizacdo e de privatizagdo e compativel com o Estado Minimo tratou de
reformular os textos de propositos progressistas, adequando-os aos interesses do

governo, para impor sua politica de ajuste pontual (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2004).

As mudangas estruturais no Brasil nesta década, cuja intengdo era a
internacionaliza¢do da economia, deveriam atender as necessidades de uma nova

educacdo, que propiciasse a reorganizagdo produtiva, por meio da qual o pais se

“Em seu texto sobre as dimensdes qualitativas da realidade, DEMO (1986) a aborda enquanto qualidade
formal e politica. A qualidade formal significaria “a perfeicdo na selecdo ¢ montagem de instrumentos,
como acontece, por exemplo, no campo tecnoldgico” (p. 6); ao passo que a qualidade politica ¢é
encontrada apenas naquilo que ¢ criado pelo homem, na sua histéria ¢ em sua cultura. H4, como dimensédo
basica para a qualidade politica, a exigéncia do fendmeno participativo.

!> Para Marx ¢ Engels (1999), “as ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes;
isto ¢, a classe que ¢ a forca material dominante da sociedade ¢, a0 mesmo tempo, a sua forga espiritual
dominante (...) As ideias dominantes nada mais sdo do que a expressdo ideal das relagSes materiais
dominantes, as relagdes materiais dominantes concebidas como ideias; portanto, a expressio das relagdes
que tornam uma classe a classe dominante; portanto, as ideias de sua dominagio™ (p.72).
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articularia ao movimento mais amplo do processo de globalizagdo. O neoliberalismo
praticado refletiu-se no sistema educacional por meio de diretrizes do Banco Mundial, a

partir da

reducdo do papel do Estado no financiamento; da busca intencional ¢
sistematica de mecanismos de diversificacdo das fontes de
financiamento por meio das varias formas de privatizagdo; da reducio
dos direitos como resultado da substituigio da concepgdo de
universalidade pela concepgio de equidade; da utilizagdo do conceito
de competéncia para justificar, pela natureza, a seletividade ¢ a
contengdo do acesso; do atendimento aos pobres como forma de
justiga social, tratando “igualmente” os diferentes ¢ assim aumentando
¢ cristalizando as diferengas, estratégia regada com o molho da légica
da mercadoria, que privilegia os privilegiados ¢ exclui cada vez mais
os excluidos, mantendo-se ¢ fortalecendo-se a hegemonia do capital
(NASCIMENTO, 2007, p.85).

Em 1998, seguindo as proposi¢des da nova LDB, o Ministério da Educagao
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Tais Diretrizes
estabeleciam, a partir desta data, um conjunto de defini¢des doutrinarias sobre
principios, fundamentos, e procedimentos a serem observados na organizagdo
pedagogica e curricular de cada unidade escolar dos sistemas de ensino do Brasil. Essas
defini¢des legais, na verdade, ndo foram implementadas de modo contundente, mesmo
sendo consideradas formulagdes que permitiram o avango das discussdes sobre a

responsabilidade do Estado nas melhorias da educac¢do no Brasil.

As principais criticas as Diretrizes de 1998 assentam-se na subordinagdo da
educacdo ao mercado, ressignificando conceitos como flexibiliza¢do, autonomia e
descentralizacdo; permanéncia da separagdo entre formac¢do geral e formagdo para o
trabalho e o poder de inducgdo relativamente limitado das diretrizes (MOEHLECKE,
2012).

O Estado Minimo consolidado recorre a proposta de um curriculo baseado em
conceitos de habilidades e competéncias, reforcando a subordinagdo da educagdo as
demandas mercantis, cuja exigéncia ¢ a polivaléncia do trabalhador para o mundo
global. No documento, o texto reduz a concepgdo de trabalho a uma fung@o utilitaria,
em que este € assumido como principio educativo na perspectiva do capital e ndo do

trabalhador (RAMOS, 2004).
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Indo mais além, ndo € superado como pretende, e sim reforgado, o carater
estruturalmente dualista da educacdo, cuja formagdo geral esteja voltada para a classe
média e a educagdo para o mercado de trabalho para as classes populares. Este ultimo

aspecto sera debatido mais a frente.

Ademais, as limitagdes quanto ao alcance efetivo dessas proposigdes foram
apontadas, diante da pratica ineficaz dos envolvidos na operacionalizacdo dessas

diretrizes no sistema de ensino e nas escolas.

Em 2006, a criagio do FUNDEB'® passou a garantir, apesar de insuficiente, o
financiamento do Ensino Médio, o que proporcionou, também, o debate rumo as
diretrizes pedagogicas que deveriam alicergar a concepc¢do politico-pedagogica do

Ensino Médio brasileiro.

Fica bastante nitida a importancia de se mudar a concepg¢ao de escola como mera
reprodutora das necessidades sociais, pois mesmo com os avangos formulados pela
LDB em 1996 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio em 1998,
a escola ndo foi, de fato, afetada pelas proposi¢des desses documentos, especialmente
quanto a formagdo unitaria dos estudantes, com vistas a continuagdo dos estudos e a

cidadania.

Desta forma, ha de se considerar, e isto fica claro nas Novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — NDCEM - , definidas em janeiro de
2012, os sujeitos histéricos desta etapa da educacdo basica brasileira, e todas as

caracteristicas e desdobramentos advindos de sua atuagdo na sociedade contemporanea.

Este aultimo documento — as NDCEM — retrata a importancia da escola publica
de ensino médio ofertar uma formagdo integradora e humana, incluindo um
aprimoramento do jovem aluno, consolidando conhecimentos adquiridos no ensino

fundamental e preparando-o para o mundo do trabalho e para a cidadania.

Os eixos estruturantes que embasam o referencial legal e teorico dessas novas

diretrizes estdo alicercados, dentre outros aspectos, e acima de tudo, na integra¢do da

FUNDEB - Fundo de manutencdo ¢ desenvolvimento da educacdo basica e¢ de valorizagdo dos
profissionais da educacdo. Criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006 e regulamentado pela Lei n°
11.494/2007 ¢ pelo Decreto n° 6.253/2007, em substitui¢do ao Fundo de Manutengio ¢ Desenvolvimento
do Ensino Fundamental ¢ de Valorizagdo do Magistério - Fundef, que vigorou de1998 a 2006.
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educacdo com outras dimensdes da vida social: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a

R ) . . w17
cultura. Tém-se, assim, definidas essas dimensdes ' como

§ 1° O trabalho ¢ conceituado na sua perspectiva ontolégica de
transformagdo da natureza, como realizacio inerente ao ser humano e
como mediagdo no processo de produgio da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia ¢ conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da historia, na busca
da compreensdo ¢ transformacio da natureza ¢ da sociedade.

§ 3° A tecnologia ¢ conceituada como a transformacgéo da ciéncia em
forga produtiva ou mediagdo do conhecimento cientifico ¢ a produgao,
marcada, desde sua origem, pelas relagdes sociais que a levaram a ser
produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producdo de
expressdes materiais, simbolos, representagdes ¢ significados que
correspondem a valores éticos, politicos ¢ estéticos que orientam as
normas de conduta de uma sociedade.

Concebidos dessa forma, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura formariam os
pressupostos para um projeto unitario de ensino médio, que “néo elide as singularidades
dos grupos sociais, mas se constitui como sintese do diverso, tem o trabalho como
primeiro fundamento da educagdo como pratica social” (RAMOS, 2004, p. 45).
Entendido conforme explicitado na citagdo acima, o trabalho ¢ tido ndo s6 como
condi¢do imanente do ser humano, mas também vinculado, sobretudo, ao carater
historico de construcdo da realidade dos sujeitos envolvidos neste processo.

Do mesmo modo, a ciéncia e a tecnologia podem se associar a essa concepgao
de trabalho, cujos conhecimentos produzidos sdo socialmente legitimados ao longo da
historia, como resultados de um processo empreendido pela humanidade na
compreensdo e transformagio dos fendmenos naturais e sociais (RAMOS, 2004).

A concepgdo de cultura embasa a sintese entre formagdo geral e formagio
especifica compreendida como as diferentes formas de criagdo da sociedade, de tal
modo que o conhecimento préprio de um dado momento historico e também de um
grupo social possa trazer a tona razdes, problematizagdes, rupturas ou manutengao que

motivam o avango social.

7 Conforme contetido da Resolugio CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=9864&Itemid=

45

A educagdo unitaria no ensino médio deve articular trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura numa perspectiva de emancipac¢do humana dos sujeitos em busca da cidadania.

“Embora toda educagdo contribua para uma certa conforma¢do do homem a
realidade material e social que enfrenta, ela deve possibilitar a compreensdo dessa
mesma realidade, apropriando-se dela e transformando-a” (RAMOS apud FRIGOTTO
e CIAVATTA, 2004, p. 21).

O ensino médio deveria oferecer, acima de tudo, muito mais que uma preparagao
para o ensino superior ou para o mercado de trabalho, mas uma formacgdo que atenda
aos interesses e necessidades dos jovens conforme suas realidades, valorizando a

autonomia das escolas.

O trabalho como principio educativo, em intersec¢do com outras dimensdes da
vida, € capaz de proporcionar a compreensdo do processo historico de produgdo
cientifica, tecnologica e cultural ao quais os grupos sociais estdo inseridos, apropriando-
se socialmente dos conhecimentos e ampliando a capacidade e potencialidade dos

sentidos humanos.

Além disso, ¢ por meio da apreensdo dos conteudos histéricos do trabalho,
determinados pelo modo de producdo no qual este se realiza, que se pode compreender
as relagdes sociais e, no interior dessas, as condigdes de exploragdo do trabalho humano,
assim como de sua relagdo com o modo de ser da educacdo. O reconhecimento dessas
condi¢des materiais propicia a formagdo de criticidade a vida social real e, em alguma

medida, o potencial aspecto transformador de sua realidade.

A coeréncia do percurso da escolarizag¢do deve prescindir qualquer separagdo no

interior do sistema educacional, ao proporcionar aos estudantes

A escola unitaria ou de formagdo humanista (entendido este termo,
“humanismo” em sentido amplo ¢ ndo apenas sem sentido tradicional)
ou de cultura geral com a tarefa de inserir os jovens na atividade
social, depois de té-los levado a um certo grau de maturidade ¢
capacidade, a criagdo intelectual ¢ pritica ¢ a uma certa autonomia na
orientagdo ¢ na iniciativa (GRAMSCI apud CIAVATTA ¢ RAMOS,
2011, p. 32).
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Entretanto, ao tomar a realidade encontrada no CEd 4 de Sobradinho, percebe-se
que as proposi¢des contidas nas Novas Diretrizes do Ensino Médio de 2012 e, ainda, as
propostas de experiéncia curricular inovadoras do Programa Ensino Médio Inovador —
especialmente as que direcionam a integracdo entre os eixos trabalho, tecnologia,
ciéncia e cultura — ndo se efetivaram nesta etapa final da educacio basica.

As atividades pedagogicas, como serdo mais bem descritas e debatidas nos
proximos capitulos, ndo proporcionaram integracao entre os eixos e sentido a formagéo
recebida na escola.

Ao analisar a realidade da maioria dos jovens no Brasil, os da classe popular,
MESQUITA et al (2012) afirmam que estes estdo mais propensos a abandonar os
estudos para trabalhar, comprometendo o processo de formacgdo, vendo reduzidas as
possibilidades e desenvolvimento social e ocupacional futuros, aprofundando e

solidificando estruturalmente as desigualdades sociais.

SARAVI (2009) destaca que a renda da familia, a origem e condi¢des sociais do
lar do estudante influenciam o desempenho escolar do jovem, o acesso ao ensino médio,

assim como a permanéncia nele e sua conclusio:

Para os jovens dos estratos médios ¢ altos, a conclusdo do ensino
médio ¢ de grande importincia ¢ ¢ estimulada pela familia, que t€m
condigdes de planejamento ¢ projeto de vida em longo prazo para seus
filhos. Para os jovens de menor renda, a escola de modo geral e
especialmente o Ensino Médio, se tornam menos importantes, pois,
apesar de esperarem que esta instituigdo garanta melhores
oportunidades de trabalho, esta resposta nio ocorre como esperado

(p.40).

Apesar do significativo avango na escolarizagdo dos jovens brasileiros, contudo,
a classe popular ainda sofre com a evasdo escolar e a inser¢io no trabalho precoce como
rota alternativa de ascensdo social. Este caminho, especificamente, impossibilita a
formag@o para a vida e a conquista plena da cidadania, e torna precario o acesso ao
mercado de trabalho, e pior ainda, as condi¢Oes nas quais estes individuos estdo

submetidos.

Os jovens de classes populares percorrem o caminho da escola para o trabalho
numa trajetéria “i1010”, conforme GUERREIRO e ABRANTES (2005), alternando

periodos de desemprego, emprego precario e formagao escolar.
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A educacdo é um processo de formagdo cujo peso ¢ contundente para a
juventude, em especial, no tocante a sua emancipacdo e enfrentamentos das condi¢des
sociais desiguais. Para a maioria dos jovens, ela pode abrir um leque de novas

oportunidades, sobretudo para as classes populares.

Apesar disso, a educagdo encontra, no processo de escolarizagdo do jovem,
grandes obstaculos quando se refere a inser¢@o de individuos das classes populares. As
desigualdades no acesso e na permanéncia na escola refletem, de modo contundente, em
menores chances no mercado de trabalho e, principalmente, na persisténcia da situagdo

de pobreza e exclusdo social.

J& os jovens de classe média encontram no respaldo financeiro familiar as
condigdes econdmicas e sociais para permanecerem cada vez mais tempo neste processo
de escolarizagdo, adentrando tardiamente no mercado de trabalho, porém com
qualificacdo muito maior e em melhores condi¢des de disputa pelos melhores empregos

(FORACCI, 1977).

Especificamente sobre esse fundamental aspecto da educagdo no Brasil, Anisio
Teixeira (1996) ja apontava que essa dualidade educacional ¢ consequéncia do dualismo

da sociedade brasileira, desde a sua formagao inicial:

O fato dominante nos ultimos cinquenta anos de vida brasileira, com
referéncia a educacdo, ¢ a expansio ¢ fusdo gradual dos dois sistemas
escolares que serviram ao pais em seu dualismo orginico de duas
sociedades, primeiro de senhores ¢ escravos, depois de senhores ¢
povo, e que se iriam integrar progressivamente na sociedade de classe
média em processo (p. 278).

“Historicamente, o ensino médio no Brasil se caracteriza pela dualidade
estrutural, que estabelece politicas educacionais diferenciadas para as camadas sociais
distintas, definidas pela divisdo social do trabalho” (NASCIMENTO, 2007, p. 77). Ao
distribuir os individuos no mercado de trabalho pelas fun¢des intelectuais e manuais,
considerando a origem de classe a qual pertencem, o sistema de ensino brasileiro
promove escolas de curriculos, conteudos e metodologias diferentes. Por isso, reforca a

selecdo e as condigdes de desigualdade social.
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O dualismo estrutural mantém desde a Proclamagdo da Independéncia do pais,
em 1822, dois sistemas escolares. Enquanto um deles destina-se a formagio da elite,
contendo as escolas secundarias académicas e as escolas superiores, sob controle do
governo federal; o outro, destinado, na realidade, a classe média emergente, era formado

pelas escolas primarias e médias vocacionais sob controle estadual.

Em termos praticos, até a Republica, o trabalho intelectual, voltado a formagao
humanistica e as carreiras tradicionais era ensinado a elite e a classe média em ascensio,
enquanto o povo, propriamente dito, ndo chegava a ter ou a poder frequentar a escola,
mas educava-se pela vida e suas formas de trabalho elementar. As escolas vocacionais
masculinas davam sua pequena contribui¢do ao trabalho qualificado, anteriormente de
tipo artesanal e com sistema proprio de aprendizado direto no oficio (TEIXEIRA,
1966).

Apods esse periodo, especialmente a partir de 1930, consolidaram-se forgas
econdmico-sociais ligadas aos interesses urbano-industriais que lutaram por mudangas
internas em dire¢do a um modelo capitalista-industrial, mesmo que ainda dependente,
dando inicio ao processo de industrializagdo no pais. A economia brasileira, dependente
do capitalismo internacional, necessitou de preparacdo para a producdo diante do novo
cendrio industrial crescente no pais.

Durante todo o século XX, acentuaram-se as diferenciagdes de oferta da
educacdo nesta etapa de ensino, conforme estrutura social, dividindo a fun¢do
profissionalizante desta etapa a classe popular, e a propedéutica para a elite.

Assim como Teixeira (1966) aponta, Ciavatta € Ramos (2011) reforcam que o
carater dualista da educag@do brasileira assenta-se sobre a sociedade de classes a que a
economia politica se consolidou ao longo do tempo, exaltando os interesses de uma
classe dominante diante da opressdo da classe trabalhadora, tendo como base as
contradi¢gdes sociais na esfera da producdo da vida. “O importante sdo as raizes sociais
da questdo, a questdo estrutural das classes sociais que lhe ddo sustentagdo e sua
ideologizagdo como educacdo desejavel” (CIAVATTA E RAMOS, 2011, p.29).

Na década de 1980, acirra-se a luta dos trabalhadores comprometidos com o
ensino publico e a superacdo das desigualdades de classe em todas as suas expressoes e,

particularmente, na educagdo. A defesa era por uma formagdo unitaria, politécnica,
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omnilateral’. Entretanto, como foi discutido anteriormente, a tonica ndo foi mais a
preparagdo para o trabalho e sim para a vida social, sustentando a criacdo de
competéncias genéricas e flexiveis, diante das incertezas do mundo globalizado, j& na
década seguinte.

“Em nenhuma das perspectivas anteriores, os projetos de ensino médio e de
educacdo profissional estiveram centrados nos sujeitos. Sua fungdo formativa esteve
sempre, historicamente, subsumida ao carater economicista da educagdo, que se tornou
hegemonico na modernidade” (CIAVATTA e RAMOS, 2011, p. 31).

Portanto, a proposta pedagodgica da escola, disposta pela LDB n.° 9.394/96,
tinha por objetivo construir nos estudantes a formagdo geral e o desenvolvimento de
aspectos humanisticos por meio dos habitos de estudos e conteudos que preconizavam a
autonomia. Os sujeitos ndo sdo sem rosto, sem histoéria, sem origem de classe ou fracdo
de classe (FRIGOTTO, 2004), entretanto, o reconhecimento dessa historicidade ndo
ocorreu na pratica, em nenhum momento, apesar das orienta¢cdes contidas nos
documentos regulamentadores.

As dificuldades de implantagdo de um ensino médio integrado estdo alicercadas
pela estrutura da sociedade de classes, que responde aos interesses da classe dominante,
cuja fragmentacdo e dualidade reforcam, historicamente, a reprodugdo das relagdes de
desigualdade entre as classes sociais.

Isso se reflete, profundamente, nas praticas pedagogicas cotidianas, cujos
estudantes das classes populares, encontram-se em situagdo controversa em relagdo aos

estudos, pois os conteudos aprendidos ndo incorporam, sobremaneira, as aprendizagens

¥ Ver CRUZ (2004) “Assim, além da dimensdo pedagdgica, o processo formativo-educativo deve
preocupar-se com a formacdo omnilateral do homem, isto ¢, deve estar fundamentado numa perspectiva
cientifico-critica que aponta para o desenvolvimento integral do homem, propiciando uma visdo
totalizante da realidade que lhe permita viver criticamente em sociedade. Isto ¢, uma proposta pedagogica
voltada para a formacgio omnilateral do homem deve estar fundamentada na unidade dialética entre teoria
¢ pratica, pensamento ¢ agdo, homem ¢ sociedade, o pedagdgico, o politico ¢ o social, ou scja, precisa
estar sintonizada com toda a problematica social que envolve o fendmeno educativo” (p. 4).

' Gramsci apud Ramos (2004) entendia a formacdio da personalidade frente a conquista de uma
consciéncia superior: “Isso ndo com propésito de reproduzir os fendmenos, uma vez que o conceito de
histdria preserva as especificidades socioculturais de cada espago ¢ tempo em que os fatos ocorrem, mas
como forma de superar o enciclopedismo ¢ o espontancismo na pedagogia” (p.49). A educagio dos
trabalhadores deve enraizar-se no nicleo sadio do senso comum, dele partir com o objetivo de supera-lo.
Se o conhecimento ndo supera o senso comum, ndo ¢ conhecimento; sdo suposigdes desagregadas que
seduzem os trabalhadores mais simples, por s¢ aproximarem de¢ sua realidade, mas os mantem
subordinados aos designios do espontancismo. Essa educacdo ¢ conservadora.
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. . 20 . . . . . . .
significativas™, conforme os propoésitos das novas Diretrizes Curriculares Nacionais

,
para o ensino médio, definidas em 2012.

Damasceno (2008) acrescenta que a escola € repleta de contradigdes, pois recebe
os estudantes via acesso escolar obrigatorio e, a0 mesmo tempo, 0s expulsa, por meio de
processos sucessivos de repeténcia que culminam na evasdo escolar, sem se preocupar

em criar condi¢Oes favoraveis para que estes encontrem na escola sua emancipacio

cidada.

Ainda assim, a autora ressalta que “os jovens depositam na educacdo o poder
real que possibilitaria a melhoria das condi¢des de vida” (DAMASCENO, 2008, p. 8).
A escola aparece como lugar de encontro e também de lazer, pois na escola se ddo
relagdes de trocas, amizades, sem falar que os primeiros grupos surgem na escola:
jogos, oragdo, estudo, teatro. No idedrio juvenil, a escola, contraditoriamente, ¢
importante para a formag¢ao do jovem, mas ndo consegue alcangar interesses que julgam

importantes.

Embora confiem na escola, em rela¢do ao projeto de futuro, as relagdes sociais
contempordneas sdo mais tensas na escola, diante do embate entre interesses e
condigdes oferecidas aos jovens. Configura-se, desse modo, uma ambiguidade
caracterizada pela valorizagdo do estudo como uma promessa futura e uma possivel
falta de sentido que encontram no presente. Nessa tensdo, pode ocorrer uma relagdo
predominantemente instrumental com o conhecimento, com o intuito imediato de se

evitar a desercgdo.

Diante do apresentado até aqui, estd posto o projeto politico de educacdo
desenvolvido para os estudantes do ensino médio do CEd 04, conforme sua realidade
material historicamente vivida, cuja condig¢@o juvenil de classe trabalhadora, o coloca
numa correlagdo de for¢as na estrutura social da sociedade de classes, enquanto
potencial para ocupar postos vinculados ao trabalho menos qualificado técnica e

intelectualmente.

* Conforme art. 6° da Resolugio CNE/CEB 2/2012, “O curriculo ¢ conceituado como a proposta de agdo
educativa constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por
praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes ¢ pertinentes, permeadas pelas
relagdes sociais, articulando vivéncias ¢ saberes dos estudantes ¢ contribuindo para o desenvolvimento de
suas identidades e condi¢des cognitivas ¢ socio-afetivas.”
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Esse projeto politico cuja dualidade educacional nasce das circunstancias sociais
dadas ao longo do tempo, na esfera da produgdo, sera debatido, a seguir, nos detalhes,

considerando o cotidiano no ambito escolar dos estudantes do CEd 04.
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CAPITULO 2 - A MODELAGEM SOCIAL DA REALIDADE:

A COMUNIDADE E A ESCOLA

No capitulo anterior, demonstrou-se como, ao longo do tempo, o conceito de
juventude foi construido considerando, também, os aspectos historicos vinculados a
defini¢do desse campo de conhecimento. Desta forma, observou-se a possibilidade de
conceber diferentes juventudes, em se pensando, sobretudo, na heterogeneidade das

condigdes sociais existentes as quais varios jovens estdo submetidos.

Nesta pesquisa, elegeu-se a condi¢do de classe, pensada em relagdo ao tipo de
oferta de ensino dada aos estudantes investigados, como forma de qualificar essa
juventude, especificando-a conforme o acompanhamento das atividades pedagogicas e
da vida cotidiana dos jovens na escola, inscrita numa comunidade de periferia. Ou seja,

jovens da periferia numa escola cujo ensino ¢ destinado aos moradores desse lugar.

A condi¢do de classe trabalhadora, ja apontada, interfere nas possibilidades de
educacdo via acesso escolar, pois essas condi¢des sociais historicamente construidas ao

longo do tempo de vida desses jovens — e de suas familias — na comunidade de

2

Sobradinho II, sdo determinantes para o futuro deles.

Na medida em que a diferenca entre classes sociais, numa relagdo antagonica de
interesses, vinculada aos postos ocupacionais — esfera de produg@o — e, por conseguinte,
no acesso aos bens privados — propriedade e meios de producdo — se cristaliza, o ensino
ofertado também se diferencia, de acordo com a estrutura social construida. Frigotto e

Ciavatta (2011) salientam que

conservam-se, assim, uma estrutura ¢ as relagdes de classes sociais
que reiteram a desigualdade no acesso aos bens ¢ aos servigos
produzidos pelo conjunto da sociedade, mantém-se um tecido social
com profundas marcas da colonizagdo ¢ do escravismo ¢ um
consequente preconceito ¢ descriminagdo do trabalho manual ¢
técnico (...), separando os que deveriam ter o ensino secundario ¢ a
formagdo propedéutica para o ingresso na universidade ¢ os que
deveriam ter formagao profissional para os setores produtivos (p.625).
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Esse dualismo educacional, consequéncia do antagonismo de classe social
vivenciado na esfera da producgdo, ¢ notadamente visto na formagao dos jovens para o

mercado de trabalho, por meio da escolariza¢do no CEd 04.

Ao conhecer a realidade dos estudantes do CEd 04 de Sobradinho, entende-se
porque o ensino ofertado ndo extrapola a condi¢do de classe nas quais esses jovens estdo

subjugados.

Neste sentido, identificar os aspectos formadores dessa juventude,
especificamente, faz-se imprescindivel para o entendimento de suas caracteristicas, em
especial, suas proje¢des de futuro vinculadas as experiéncias escolares no ensino médio.

Por isto, a comunidade e a escola sdo modeladas socialmente com o intuito de conhecer

0s aspectos sociais que impactam na constru¢do da juventude analisada e os possiveis

desdobramentos.

Ao se deparar com a realidade social dos estudantes do CEd 04, percebeu-se que
entender as caracteristicas do cotidiano dos jovens € elementar para compreender, com
base na constru¢do dos aspectos materiais € nas experiéncias subjetivas, os sentidos

dados a escola.

Neste ponto, a modelagem social evocada diz respeito a construgdo por meio das
caracteristicas socioecondmicas e culturais que formatam, dinamicamente, a paisagem
social do local, considerando seus aspectos historicos compartilhados ao longo do
tempo. Desta forma, os aspectos territoriais —geograficos e simbolicos —, femporais —
cronolégico e subjetivo — e, ainda, os aspectos interacionais — modo como 0s
individuos se organizam socialmente para manuten¢do da sobrevivéncia por meio das
institui¢cdes sociais, do direito, da familia, do Estado, da linguagem, da vida comunitaria

— sd0 matéria prima para a pesquisa.

A proposta € identificar os contornos dessa realidade social, além de trazer a
tona os aspectos subjetivos tangiveis, referentes ao processo de escolarizagdo no ensino

médio junto com as possibilidades de futuro.

Desse modo, consideram-se metodologica e analiticamente alguns indicadores
da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) da Codeplan — Companhia de
Planejamento Distrito Federal —, do ano de 2013, chancelada pelo Governo do Distrito

Federal. Esses dados referem-se aos aspectos socioecondmicos de Sobradinho II.
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Mesmo tendo esta investigag@o a durag@o de trés anos, no intuito de acompanhar
os jovens do inicio ao término do ensino médio, os indicadores sobre a comunidade

referem-se ao ano de 2013, inicio desta pesquisa.

Os dados referentes as taxas escolares de matricula, conclusio e abandono no
ensino meédio sdo apresentados em todos 0s anos em que a pesquisa se efetivou, isto €,
de 2013 a 2015, com a intengdo de ilustrar a dindmica desses indicadores neste periodo.
Os numeros analisados sdo do Censo Escolar da Secretaria de Estado da Educacio do
Distrito Federal — SEEDF — e do INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira.

Além disso, o relatorio de gestdo contido da plataforma virtual do PDDE?
Interativo do Ministério da Educag¢do ¢ utilizado com o ensejo de conhecer as
caracteristicas do CEd 04. O PDDE Interativo ¢ uma ferramenta de apoio a gestdo
escolar desenvolvida pelo Ministério da Educacdo, em parceria com as Secretarias de
Educacdo dos Estados Federativos, e esta disponivel para todas as escolas publicas
cadastradas no Censo Escolar dos anos anteriores. Ou seja, todo o diagnoéstico das
escolas publicas — referente a gestdo financeira e desenvolvimento pedagogico —

contabilizadas no Censo Escolar de cada ano estad disponivel no ano seguinte.

Os detalhes que podem ser observados neste relatério apontam os microdados de
cada escola, considerando seis dimensdes: l-indicadores e taxas; 2- distor¢do e
aproveitamento de matricula; 3- ensino e aprendizagem; 4- gestdo; 5- comunidade

escolar; 6- infraestrutura.

Para a efetivagdo da pesquisa no CEd 04 sdo analisadas, principalmente, a
dimensdo “distor¢do e aproveitamento de matricula”, com a inten¢do de conhecer o

quantitativo de matriculas efetivadas em cada ano observado, além dos indices de

! Desde 1995, o Governo Federal mantém o PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola), financiado
pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgio). Trata-se de um programa cujo principal
objetivo ¢ prestar assisténcia financeira, em carater suplementar, as escolas piiblicas de educagio basica
das redes municipais, estaduais ¢ do Distrito Federal. O beneficio ¢ oferecido também a escolas privadas
de educacio especial, mantidas por entidades sem fins lucrativos, ¢ a polos presenciais da Universidade
Aberta do Brasil que oferecam formagdo inicial ou continuada aos profissionais de educagdo bdsica. A
ideia ¢ oferecer um repasse de verbas complementar para essas instituiges, para que haja investimento
em infracstrutura fisicae na areca pedagoégica. Em abril de 2013, o programa passou por algumas
modificages em fungdo da aprovagido da Resolugdo N°10 do proprio FNDE. Esses ajustes alteraram o
processo do repasse de verbas para as escolas incluidas no programa, modificaram os valores repassados
¢ criaram algumas regras a respeito da gestdo escolar dessas instituigdes. A Plataforma virtual PDDE
Interativo ¢ uma forma de publicizar os dados de todas as escolas que participam do PDDE, disponiveis
para consulta por qualquer cidadio.
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aprovacdo, reprovagdo e abandono. Os aspectos formadores da dimensdo “ensino e
aprendizagem”, com o intuito de conhecer a matriz norteadora das atividades
pedagdgicas planejadas no ambito do ProEMI e, também, a dimensdo “infraestrutura”,
que inventaria as condi¢des fisicas das instala¢des e equipamentos da escola também

sdo alvo de analise deste trabalho.

Os dados obtidos dos relatorios oficiais dos orgdos governamentais suprem a
necessidade de conhecer amplamente os aspectos materiais da vida dos jovens de
Sobradinho II. Entretanto, ao langar mao da etnografia, neste estudo de caso, pretende-
se avangar metodologicamente quanto a percepgdo de detalhes que o acompanhamento

aproximado e sistematico pode proporcionar.

Por isto, o estudo de caso que se segue langa mao da etnografia, cujas incursdes
a campo se efetivam nas dependéncias do CEd 04, com o intuito de conhecer os
estudantes vinculados a pesquisa, descrever suas praticas no ambito escolar,
acompanhar suas trajetérias escolares durante os trés anos do ensino médio (2013 a
2015), caracterizar suas relagdes sociais, e especialmente, compreender o sentido dado a

escola em suas vidas. Como descreve Sarmento (2003),

o estudo de caso de escolas ¢ um formato metodoldgico que deve sua
divulgacdo, antes de mais nada, ao fato de perspectivarem
holisticamente as unidades organizacionais, ¢, no caso dos estudos de
base ectnografica, de acrescentarem ao conhecimento de estruturas,
regras, interagdes ¢ processos de agdo as dimensdes existenciais,
simbolicas ¢ culturais que lhes associam (p. 139).

O objetivo € construir artesanalmente (MILLS, 2009) os aspectos formadores
dos sentidos que os estudantes ddo ao processo escolar no ensino médio. Deste ponto,
analisar as caracteristicas da comunidade e da escola era primordial, no caminho

cientifico.

Entretanto, para além dessa tarefa, a prioridade como cientista social era a de
capturar os “pensamentos marginais”, ao perceber no campo que varias ideias langadas
ocasionalmente, que trechos de conversas ouvidas e sonhos relatados nos intervalos
entre as aulas podem levar a uma sistematizacdo cuja relevancia cientifica deve ser

considerada.
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Deste modo, a favor da etnografia (PEIRANO, 1995), procura-se ligar o
particular mais minusculo ao universal mais abrangente, alcangando as impressdes mais
sutis da realidade e conecta-las a teoria social, interpretando os aspectos vinculados aos

objetivos da pesquisa considerando o grupo de jovens investigados.

Para tanto, durante o ano de 2013 foram feitas cinco incursdes a campo, com
duragdo de quinze dias consecutivos cada uma, nos meses de fevereiro, abril, junho,
setembro e outubro. Tratava-se, principalmente, de estar junto com os estudantes
escolhidos para a pesquisa nas atividades pedagodgicas — mais frequentemente as

vinculadas ao ProEMI.

No ano de 2014, os alunos da turma original — o 1°C — foram distribuidos em
outras turmas da 2* série, exceto por aqueles que haviam reprovado ou abandonaram a
escola. As incursdes a campo deram-se em trés sessoes, de vinte dias consecutivos cada
uma, nos meses de fevereiro, junho e final de novembro e inicio de dezembro. A
continuagdo do acompanhamento dos estudantes na escola e das suas trajetorias eram as

principais finalidades desta etapa do trabalho cientifico.

No ultimo ano de pesquisa de campo, 2015, j4 com uma nova redistribui¢do de
estudantes devido a mudanga do ano letivo, foram efetuadas mais trés incursdes de
quinze dias, no més de fevereiro; de dez dias, no més de agosto e, finalmente, de mais
dez dias, no més de novembro, as vésperas da formatura dos alunos concluintes do
ensino médio. Ja nesta fase do trabalho de campo, a captura de dados estava voltada
para o balango feito pelos estudantes do percurso vivido no ensino médio e as

expectativas construidas.

Em todos os momentos junto aos estudantes, em suas praticas escolares, as
principais ferramentas utilizadas para o registro eram o didrio de campo e o uso de
fotografias e videos. Todos os dados coletados, apds organizagdo e classificagdo desse

material, foram analisados posteriormente.

Essa modelagem social construida durante a pesquisa, em consonancia com 0S
aspectos sociais materiais da vida dos estudantes, permitiu a analise e compreensdo dos

elementos formadores dos sentidos atribuidos a escola de ensino médio na periferia.
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2.1. A comunidade: Sobradinho 11

O nucleo habitacional Sobradinho II surge em 1990, como parte integrante da
Regido Administrativa V — Sobradinho. A éarea destinada as familias que residiam em
um mesmo lote e, também, aos moradores de invasdes de terra proximas era parte do

Programa de Assentamento da Populagdo de Baixa Renda aquela época.

Em 1991, publica-se no Diario Oficial do Distrito Federal a desapropriagdo de
glebas de terras de particulares e arrendamentos de chacareiros das fazendas Sobradinho
e Paranoazinho, declarando-as como terras de utilidade publica, com o intuito de

assentar a populag@o de menor poder aquisitivo.

Em 2004, a Regido Administrativa V € dividida e na area do assentamento do
setor oeste cria-se a nova Regido Administrativa. Com a Lei n° 3.314, Sobradinho II

tornou-se a XXVI Regido Administrativa do Distrito Federal.

Figura 1: Mapa Politico do Distrito Federal*

Fonte: PDAD — Codeplan, 2013.
* Em destaque, Sobradinho II.
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Sobradinho II é umas das cidades-satélites localizadas no Distrito Federal, a

cerca de 30 km do centro da capital federal, pelos acessos via DF420, DF150 e BR020.

Em 2013, contava com uma populag@o urbana estimada em 97.983 habitantes. O
numero de domicilios urbanos estimados ¢ de 26.834 e, ao levar em conta a populagio
urbana, a média de moradores por domicilio € de 3,65 pessoas. De acordo com a Tabela

1.1, a maioria dos moradores encontrava-se em habitag¢des do tipo casa (92,45%).

Tabela 1.1 - Domicilios ocupados, segundo o tipo.
Sobradinho II - Distrito Federal — 2013

Tipo de domicilio N° %
Casa 24809 92,45
Barraco 238 0,89
Comodo 0 0
Quitinete/Estudio 238 0,89
Flat 30 0,11
Apartamento 1519 5,66
Uso misto 0 0
Outros 0 0
Total 26834 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

A condi¢do de ocupacdo das habitagdes era, em 59,38%, feita em terrenos nado
regularizados, como mostra a Tabela 1.2. Isso se reflete na condi¢do de posse do
documento do imével habitado, conforme pesquisa realizada, pois somente 16,09% da
populagdo possuia escritura definitiva do imovel, enquanto a maioria (57,28%) era

detentora do contrato de compra e venda do imével onde reside (Tabela 1.3).

Tabela 1.2 - Domicilios ocupados, segundo a condigiio.
Sobradinho II - Distrito Federal - 2013

Condigio do Domicilio N° %
Proprio (quitado ¢ em aquisigio) 4765 17,76
Proprio em terreno ndo regularizado 15934 59,38
Alugado 4795 17,87
Cedido 1340 4,99
Funcional 0 0
Outros 0 0
Total 26834 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013
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Tabela 1.3 - Domicilios ocupados, segundo a posse de documento do imével.

Sobradinho IT — Distrito Federal - 2013

Tipo de Documento N° %
Nio tem imdvel 6135 22.86
Escritura definitiva 4318 16,09
Concessao de uso 953 3,55
Contrato de financiamento particular 0 0
Contrato de financiamento governamental 60 0,22
Contrato de compra ¢ venda 15368 57,28
Outros 0 0
Total 26834 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

Os indicadores sobre o saneamento basico e acesso a energia elétrica apontam

que a maioria dos moradores consome agua via rede geral de abastecimento (86,9%) —

Tabela 1.4 — e 99,89% das residéncias estdo ligadas a rede de energia elétrica (Tabela

1.5):
Tabela 1.4 - Domicilios ocupados, segundo o abastecimento de Agua.
Sobradinho II - Distrito Federal - 2013

Tipo de Abastecimento N° %
Rede geral 23320 86,9
Cisterna 208 0,78
Poco artesiano 3276 12,21
Caminhio pipa 0 0
Chafariz 0 0
Outros 30 0,11
Total 26834 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

Tabela 1.5 - Domicilios ocupados, segundo o abastecimento de energia elétrica

Sobradinho IT — Distrito Federal - 2013

Tipo de Abastecimento de Energia

Elétrica N° %o
Rede geral 26804 99,89
Proprio (Gerador, Bateria) 0 0
Gambiarra 0 0
Outros 30 0,11
Total 26834 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013
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Ainda sobre os aspectos vinculados ao saneamento basico, apenas 38,96% dos
domicilios possuem esgotamento sanitario ligado a rede geral. Mais de 46% das
habitagdes utilizam fossa séptica e, ainda, 14,76% fazem uso de fossa rudimentar, de
acordo com a Tabela 1.6. Ja em relagdo a coleta de lixo, 96% dos domicilios sdo

atendidos pelo servigo distrital de recolhimento e destinagdo do mesmo.

Tabela 1.6 - Domicilios ocupados, segundo o esgotamento sanitario.
Sobradinho II — Distrito Federal - 2013

Tipo de Esgotamento N° %
Rede geral 10454 38,96
Fossa séptica 12419 46,28
Fossa rudimentar 3961 14,76
Esgotamento a céu aberto 0 0
Outros 0 0
Total 26834 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

A populagio de Sobradinho II, em 2013, era formada por 48,94% de habitantes
do sexo masculino e 51,06% do sexo feminino. Entre os grupos de idade, estdo
quantitativamente mais representados os individuos entre as faixas de 25-39 anos
(21,73%) e 40-59 anos (25,83%). Os jovens, alvo deste estudo, com idade
compreendida entre 15-18 anos representam apenas 7,69% dos moradores locais

(Tabela 1.7).

Tabela 1.7 — Populacio, segundo os grupos de idade.
Sobradinho II - Distrito Federal - 2013

Grupos de Idade N°, %
0 a4 anos 5986 6,11
5 a 6 anos 2889 2,95
7 a9 anos 4199 4,29
10 a 14 anos 8547 8,72
15 a 18 anos 7535 7,69
19 a 24 anos 9560 9,76
25 a 39 anos 21294 21,73
40 a 59 anos 25316 25,83
60 a 64 anos 4199 429
65 anos ou mais 8458 8,63
Total 97983 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013
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Em relagdo a naturalidade, 50,09% da populagdo € oriunda de outras unidades da
federagdo. Desses, 15, 8% vieram do estado de Minas Gerais, 14,87% de Goias, 12,01%
do Piaui e 11,83% da Bahia.

Segundo o nivel de escolaridade, a maioria da populagdo possui ensino
fundamental incompleto (29,19%) seguida de 21,16% de moradores que concluiram o
ensino médio. Do total, 12,77% possuem ensino superior. Entre os moradores com

idade compreendida entre 6 € 14 anos ndo havia analfabetos (Tabela 1.8).

Tabela 1.8 — Populacio, segundo o nivel de escolaridade.
Sobradinho II - Distrito Federal - 2013

Nivel de Escolaridade N° %
Analfabeto (15 anos ou mais) 1221 1,25
Sabe ler e escrever (15 anos ou mais) 774 0,79
Alfabetizacdo de adultos 953 0,97
Maternal e creche 774 0,79
Jardim I e II/Pré-Escolar 2115 2,16
EJA - Fundamental incompleto 89 0,09
EJA - Fundamental completo - -
EJA - Médio incompleto 536 0,55
EJA - Médio completo 208 0,21
Fundamental incompleto 28621 29,19
Fundamental completo 3901 3,98
M¢édio incompleto 8905 9,09
M¢édio completo 20728 21,16
Superior incompleto 8816 9
Superior completo 12509 12,77
Curso de especializagio 2055 2.1
Mestrado 625 0,64
Doutorado 387 0,4
Criangas de 6 a 14 anos nio alfabetizadas - -
Nio sabe 60 0,06
Menor de 6 anos fora da escola 4706 4.8
Total 97983 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

Em se tratando de praticas vinculadas ao lazer, a frequéncia a museu, cinema,
teatro e biblioteca € baixa (Tabela 1.9). Assim como a frequéncia a parques e jardins ou

a espagos esportivos: 85,81% e 84,34% ndo frequentam, respectivamente.



Tabela 1.9 — Populacio, segundo frequéncia a museu, cinema, teatro e biblioteca.
Sobradinho II — Distrito Federal - 2013

. Museu Cinema Teatro Biblioteca
Frequéncia

N° % N° % N° % N° %
Nio 92204 | 94,1 | 61976 | 63,3 | 88542 | 90,4 | 88750 90.59
Raramente 3485 3,56 | 25523 | 26,1 5480 5,59 5629 5,74
As vezes 1817 1,85 5391 5,5 2919 2,98 1757 1,79
Frequentemente 477 0,49 5093 5,2 1042 1,06 1817 1,85
Nio sabe - - - - - - 30 0,03
Total 97983 100 | 97983 100 | 97983 100 | 97983 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

Quando se trata de seguranga publica, os moradores apontaram na pesquisa
PDAD 2013 nfo terem sofrido qualquer tipo de violéncia. Segundo os dados,

98,5% ndo sofreram nenhum tipo de violéncia em Sobradinho IL

No que diz respeito as caracteristicas em relagdo a ocupacdo mais de 47%
da populagdo, levando em consideracdo os maiores de 10 anos de idade, possuem

trabalho remunerado (Tabela 7.10).

Tabela 1.10 — Populagio, segundo a situaciio de atividade.
Sobradinho II - Distrito Federal — 2013
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Situagdo de Atividade N° % Maiores de 10 anos

Total 97983 100

Menor de 10 Anos 13074 13,3

Subtotal 84909 86,7 100
Nio tem atividade 2978 3,04 3,51
Tem trabalho remunerado 40445 41,3 47.62
Aposentado 9679 9,88 114
Aposentado trabalhando 893 0,91 1,05
Pensionista 2085 2,13 2,46
Do lar 7088 7,23 835
Desempregado 5212 5,32 6,14
Estudante 16499 16,8 19,43
Trabalho voluntario 30 0,03 0,04

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

A distribui¢do das atividades, conforme natureza dos postos ocupados, aloca
mais de 27% dos trabalhadores no comércio (Tabela 1.11). Do contingente de
trabalhadores, a maioria € constituida por empregados, sendo que 49,96% tem

carteira assinada (Tabela 1.12).



Tabela 1.11 — Populagio ocupada, segundo o setor de atividade remunerada.

Sobradinho IT — Distrito Federal — 2013

Setor de Atividade Remunerada N° %
Agropecudria 417 1,01
Construgio civil 2323 5,61
Industria 298 0,72
Comércio 11317 273
Administragio Pablica Federal 4497 10,9
Administracio Publica Distrital 4616 11,1
Transporte € armazenagem 1132 2,73
Comunica¢io e informacio 685 1,65
Educagio 1578 3.81
Saade 1132 2,73
Servigos domésticos 2204 5,32
Servigos pessoais 5152 12,4
Servigos crediticios e financeiros 447 1,08
Servigos imobilidrios 268 0,65
Servigos de informatica 685 1,65
Servigos de arte/cultura 238 0,57
Servigos esportivos ou recreativos 30 0,07
Servigos gerais 4408 10,6
Nao sabe - -
Total 41427 100
Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

Tabela 1.12 - Popula¢io ocupada, segundo a posi¢io na ocupagio.
Sobradinho II - Distrito Federal - 2013
Posigiio na Ocupagio N° %o

Empregado com carteira de trabalho 20698 49.96
Empregado sem carteira de trabalho 2174 5,25
Empregado tempordrio - -
Servigo Publico e Militar 6761 16,3
Conta propria (Autbnomo) 10066 243
Profissional liberal 417 1,01
Empregador 328 0,79
Estagiario 774 1,87
Cargo comissionado 119 0,29
Aprendiz 60 0,14
Trabalhador ndo remunerado 30 0,07
Nao sabe - -
Total 41427 100
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Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

Os locais de trabalho dos moradores de Sobradinho II concentram-se no

centro da capital federal, com 44,9% de trabalhadores ocupados em Brasilia. A



cidade-satélite vizinha a dos jovens pesquisados, Sobradinho e, também em

Sobradinho 11, estdo 18% de trabalhadores alocados em cada uma.

A renda média domiciliar mensal em Sobradinho II ¢ de R$5.520,00. A
renda per capita média mensal ¢ de R$1.518,41, conforme PDAD - 2013.
Comparativamente com os moradores de Brasilia, no Distrito Federal, tem-se uma
renda média domiciliar mensal de R$12.742.21, enquanto a renda per capita média
mensal em Brasilia ¢ de R$5.188,84. Ou seja, desses dados, de modo especifico,
observa-se que a renda per capita média mensal de Brasilia é pouco menor que a

renda média domiciliar mensal em Sobradinho II, como aponta a PDAD — 2013.

A distribui¢do dos domicilios em Sobradinho II, considerando as classes de
renda (Tabela 1.13), demonstra que hd 28,94% de domicilios cujos habitantes
vivem com mais de dois a cinco salarios minimos®, seguido de 24,51% de

domicilios cuja renda média mensal ¢ de mais de cinco a dez salarios minimos.

Tabela 1.13 - Distribuicio dos domicilios ocupados, segundo as Classes de Renda Domiciliar.
Sobradinho II - Distrito Federal - 2013
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Classes de Renda N° %o
Até 1 salario minimo 1370 5,67
Mais de 1 a 2 salarios minimos 3157 13,05
Mais de 2 a 5 salarios minimos 6998 28.94
Mais de 5 a 10 saldrios minimos 5927 24,51
Mais de 10 a 20 saldrios minimos 4229 17.49
Mais de 20 saldrios minimos 2502 10,34
Subtotal 24183 100
Renda ndo declarada 2651
Total 26834

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

Os dados relacionados ao acesso ao sistema publico de saude, bem como
outras formas de acesso a tratamento de saude, refletem o uso da Unidade de Pronto
Atendimento (UPA) local como principal recurso para receber tratamento de saude,
com 74,98% de usuarios que utilizam esse servico. Além  disso, 67,54%  dos

habitantes ndo possuem plano de saude particular (Tabela 1.14).

 Considera-se o saldrio minimo vigente a época do inicio desta pesquisa, em 2013, cujo valor era de

R$678,00.



Tabela 1.14 — Populagiio, segundo a existéncia de plano de saude.
Sobradinho II - Distrito Federal - 2013
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Plano de Saiade N° %o
Néo possui 66175 67,54
Empresarial 26715 27,26
Individual 5093 5,2
Nio sabe - -
Total 97983 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

As caracteristicas do responsavel pelo domicilio aparecem na PDAD — 2013

(Tabela 1.15) com os homens representando mais de 74% e as mulheres 25,64%,

referentes aos membros da familia que se responsabilizam pelo domicilio.

A Tabela 1.16 mostra que a maior participagdo dos responsaveis pelo

domicilio concentra-se no grupo de idade de mais de 55 anos, com 38,40%. A idade

média observada dos chefes de domicilio € de 51 anos.

Tabela 1.15 - Distribui¢io dos responsiveis pelos domicilios, segundo o sexo

Sobradinho II - Distrito Federal - 2013

Sexo N° %
Homens 19954 74,36
Mulheres 6880 25,64
Total 26834 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

Tabela 1.16 - Distribuicio dos responsaveis pelos domicilios, segundo o grupo de idade

Sobradinho II - Distrito Federal — 2013

Grupo de Idade Ne %
Até 25 anos 715 2,66
De 26 a 35 anos 3514 13,1
De 36 a 45 anos 6046 22,53
De 46 a 55 anos 6254 23,31
Mais de 55 anos 10305 38.4
Total 26834 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013




Com relagdo a escolaridade do responsavel pelo domicilio, verifica-se que
28,52% deles possuem ensino médio completo, seguido de 24,54% com o ensino
fundamental completo. Os que possuem ensino superior completo perfazem
17,43%. Quanto aos analfabetos, somente 2,22% dos responsaveis pelo domicilio
estdo nessa categoria. Esse percentual sobe para 4% quando somado aos que apenas

sabem ler e escrever (Tabela 1.17).

Tabela 1.17 - Distribui¢io dos responsiveis pelos domicilios, segundo a escolaridade
Sobradinho II — Distrito Federal - 2013
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Escolaridade Ne %
Analfabeto (15 anos ou mais) 596 2,22
Sabe ler e escrever (15 anos ou mais) 477 1,78
Alfabetizagcdo de adulto 625 2.33
EJA - Fundamental incompleto 30 0,11
EJA - Fundamental completo - -
EJA - Médio incompleto 60 0,22
EJA - Médio completo 60 0,22
Fundamental incompleto 6552 24,43
Fundamental completo 1936 7,21
M¢édio incompleto 1310 4,88
M¢édio completo 7594 28.3
Superior incompleto 1340 4,99
Superior completo 4676 17,43
Curso de especializagio 983 3,66
Mestrado 357 1,33
Doutorado 208 0,78
Ndao respondeu 30 0,11
Total 26834 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

Ao considerar a origem dos responsaveis pelos domicilios, a partir das
Grandes Regides e Distrito Federal ou Exterior do pais, nota-se que 39,31% sdo
naturais da Regido Nordeste, seguido por 22,97% de responsaveis originarios da

Regido Sudeste e 14,6% da Regido Centro-Oeste (Tabela 1.18).
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Tabela 1.18 - Distribui¢io dos responsiveis pelos domicilios, segundo a naturalidade das Grandes
Regides, Distrito Federal, Exterior - Sobradinho II - Distrito Federal — 2013

Grandes Regides N° %
Total 26834 100
Distrito Federal 5212 19.42
Grandes Regibes 21622 80,58
Regido Norte 834 3,11
Regido Nordeste 10542 39,31
Regifio Sudeste 6165 22,97
Regido Sul 715 2,66
Regido Centro-Oeste* 3157 11,76
Exterior 149 0,55
Nio sabe 60 0,22

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

(*) Na Regido Centro-Oeste néo estfio inclusos os naturais do Distrito Federal que séio informados separadamente.

Segundo a posi¢do na ocupagdo dos responsaveis pelos domicilios, 42,43%

sdo trabalhadores com carteira de trabalho assinada, enquanto 5,34% estdo em

condi¢des informais de trabalho, ou seja, sem a carteira de trabalho assinada. Os

trabalhadores auténomos representam 29,48% do total e 20,17% sdo servidores

publicos/militar (Tabela 1.19).

Tabela 1.19 - Distribui¢cio dos responsaveis pelos domicilios, segundo a posicio na ocupagio -

Sobradinho II - Distrito Federal - 2013

Posigiio na Ocupagio N° %o
Empregado com carteira de trabalho 7326 42,43
Empregado sem carteira de trabalho 923 5,34
Empregado tempordrio - -
Servigo Publico e Militar 3485 20,17
Conta propria (Autbnomo) 5093 2948
Profissional liberal 208 1,2
Empregador 179 1,04
Estagiario - -
Cargo comissionado 30 0,17
Trabalhador ndo remunerado - -
Aprendiz 30 0,17
Nao sabe - -
Total 17274 100

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Sobradinho II - PDAD 2013

A renda individual média do responsavel pelo domicilio ¢ de R$3.335,13,

de acordo com a PDAD - 2013. Vale ressaltar, quanto ao setor de atividade



remunerada, que os dados levantados mostraram que o0s responsaveis pelos
domicilios estdo ocupados, principalmente, na Administracdo Publica (Federal e
GDF), 25,69%; e no Comércio, 22,59%. Os Servigos Gerais aparecem com

13,80%, conforme PDAD — 2013.

2.2. A escola: O Centro Educacional 04 de Sobradinho

O CEd 04 ¢ uma das oito escolas publicas de Sobradinho II sob a chancela
da Coordenagdo Regional (CRE) de Sobradinho da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal, responsavel, também, pelas escolas publicas urbanas

e rurais das regides administrativas vizinhas, Sobradinho e Fercal.

Apesar de estar geograficamente localizada na cidade-satélite de Sobradinho
II, a escola recebe o nome de Centro Educacional 04 de Sobradinho porque esta sob
a tutela legal da CRE de Sobradinho, sendo a quarta escola a ser fundada sob esta
Coordenacdo, ofertando, exclusivamente, a ultima série do ensino fundamental e

todo o ensino médio.

A escola atende a cerca de 1800 estudantes, anualmente, nos trés turnos, nas
etapas do ensino regular fundamental (somente 9° ano) e médio. No noturno, além
da modalidade regular, também oferece a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA — presencial, para o 1° segmento/Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, 2° segmento/ Ensino Fundamental — Anos Finais e 3° segmento/ Ensino
Médio.

A infraestrutura da unidade escolar conta com 17 salas de aula, sala de
recursos multifuncionais, sala de leitura, laboratorio de informatica, quadra de
esportes sem cobertura, refeitério, cozinha, despensa, sala da direcdo escolar, sala
de coordenacdo pedagogica, sala de orientagdo educacional, sala de professores,
cinco sanitarios para estudantes, incluindo um sanitdrio com adaptagdes para
estudantes com deficiéncia, sanitarios para funcionarios, area de circulagdo interna

adaptada para pessoas com deficiéncia.
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O grupo de estudantes investigados era composto por 40 jovens, com idade entre
14 e 16 anos no inicio da pesquisa, em fevereiro de 2013. Todos foram admitidos no
ensino médio — 1* série — no referido ano, e iniciaram seus estudos apos a conclusdo da
etapa anterior, o ensino fundamental, na mesma escola, o CEd 04. Os estudantes em
questdo participam da mesma turma, o 1° C, no turno matutino. Neste grupo, havia 23

estudantes do sexo feminino e 17 do sexo masculino.

Todos os estudantes do grupo pesquisado residem em Sobradinho II desde que
nasceram e vivem com seus familiares, principalmente, os pais e os avds. Seus
antecessores, pais e/ou avos, ndo nasceram no Distrito Federal e migraram,
principalmente, dos estados de Minas Gerais e Goids. Em terceiro lugar, estdo os
estudantes cujos descendentes vieram de estados da Regido Nordeste ou Norte. Nenhum
dos estudantes apresenta origem dos pais ou avos proveniente dos estados da Regido Sul

do pais.

No grupo, os estudantes dedicavam-se exclusivamente aos estudos, nenhum
deles, no ano de 2013, trabalhava formalmente ou exercia qualquer atividade
remunerada. Os pais desses estudantes, majoritariamente, exerciam atividades
remuneradas com carteira assinada, no comércio de Sobradinho II ou da cidade-satélite
vizinha, Sobradinho. Apenas quatro estudantes tinham pais que trabalhavam no centro
da capital, Brasilia. Em menor quantidade, conforme pesquisa de campo, havia pais e/ou
avos que trabalhavam informalmente — sem registro na carteira de trabalho — ou ainda,
como auténomo/a, em servigos manuais como cabeleireiro, chaveiro, diarista, manicure,

marcenaria, serralheria, mecanica de automoveis, servente de pedreiro.

Dos 40 estudantes do 1° C, 13 tinham pais e/ou avds que ndo terminaram o
ensino fundamental. Dentre os pais e/ou avds dos estudantes, 16 deles apresentavam
ensino médio completo. Os pais e/ou avds de trés estudantes estavam estudando no
ensino superior. Apenas dois estudantes tinham pais cuja escolaridade era o ensino
superior completo. Pais e/ou avés que ndo haviam concluido ensino médio eram cinco,

um desses estava estudando na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos.

Os jovens estudantes ndo apontaram momentos e lugares de lazer significativos,

destinados a encontros ou ao entretenimento. Exceto por dois estudantes que disseram
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que jogam futebol, semanalmente, no campo de varzea proximo a escola, nenhum/a

outro/a estudante tinha alguma pratica esportiva ou de lazer frequentes.

O tempo livre desses jovens era dedicado, principalmente, a ouvir musica,
utilizar internet, assistir a televisdo. Neste ponto, a internet foi unanimemente apontada
como meio preferido de entretenimento, diversdo e distragdo. Todos os estudantes
tinham aparelhos celulares do tipo smartphones, com acesso a rede virtual mundial de
computadores. Todos eles também possuem acesso a, pelo menos, uma rede social

virtual.

Além da escola, outra fonte de socializagdo importante, indicada pelos
estudantes, € a familia. Todos apontaram a condi¢do familiar, em seus discursos sobre a
escola e a importdncia do ensino médio. Isto significa que a familia estimula
imperativamente a continuidade dos estudos, tanto para a iniciagdo ao ensino médio
quanto para sua continuidade. A permanéncia exitosa ¢ exigida pela familia e os
estudantes investigados exaltam frequentemente essa condi¢do. Desta forma, as
exigéncias e estimulos provenientes da familia tém peso importante na permanéncia na

escola.

Entdo, a socializa¢do desses alunos era concebida em casa — com a familia —, na
escola e nas redes sociais virtuais. Ainda assim, o tempo que passam na escola com o0s
colegas e professores € maior do que o tempo com os familiares, pois os pais e/ou avos
desses alunos ndo permaneciam no domicilio, por causa do trabalho. O encontro entre
os estudantes e seus familiares € feito, de modo mais aproximado, a noite e nos finais de

semana.

Quanto ao acesso as redes sociais virtuais, estas ndo foram maci¢camente
observadas no ambito escolar porque o uso de celular no interior da escola ndo ¢
permitido, exceto em atividades especificas que contemplem essa ferramenta. Desse
modo, a familia e a escola sdo, para esta pesquisa, as fontes de socializagdo mais

relevantes para a observagido do comportamento dos jovens.

Questdes relativas a religido ou a participagdo em grupos religiosos voltados

para jovens ndo se destacaram em nenhum momento da pesquisa.
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Ao pensar na trajetéria dos jovens do 1° C durante o ensino médio, ndo se pode

perder de vista trés variaveis: a aprovagdo, a reprovagdo e o abandono. Desse modo,

para ilustrar essa dindmica pondera-se os dados obtidos no INEP sobre a taxa de

matricula no ensino médio no Brasil e, especificamente, no Distrito Federal, dos anos de

2013 a 2015.

Além disso, os dados regionais (CRE Sobradinho) quanto as matriculas efetivas

e as taxas de aprovacdo, reprovagdo e afastamento por abandono delineiam a analise

quando comparadas com o percurso dos estudantes investigados durante o ensino

médio.

Na Tabela 2.1 registraram-se o total de 7.563.794 matriculas no ensino médio no

Brasil, considerando a area urbana. No Distrito Federal, foram efetivadas na esfera

publica estadual 76.718 matriculas nas trés séries do ensino médio, em 2013.

Tabela 2.1 - Matriculas Brasil — Ensino Médio — 2013

Nuamero de Matriculas no Ensino Médio por Localizagiio e Dependéncia Administrativa,
segundo a Regido Geogrifica e no Distrito Federal (drea urbana).

Total Federal Estadual Municipal Privada
Brasil 7.563.794 20.239 6.479.196 37.381 1.026.978
Norte 684.597 1.612 625413 - 57.572
Nordeste 2.017.417 3.294 1.760.143 4.869 249111
Sudeste 3.262.169 11.042 2.735.219 26.374 489.534
Sul 1.017.146 1.970 868.265 5715 141.196
Centro-Oeste 582.465 2.321 490.156 423 89.565
Distrito Federal 106.720 1.565 76.718 - 28.437

Fonte: MEC/Inep/Deed

Notas: 1 - O mesmo aluno pode ter mais de uma matricula.

2 - Néo inclui matriculas do normal/magistério e integrado a educagéo profissional.

Na Coordenagido Regional de Sobradinho, da SEEDF, 3.925 matriculas foram

confirmadas no ensino médio, no ano de 2013. Dessas, 1.927 destinavam-se a 1? série

(Tabela 2.2). No CEd 04, foram 1.027 matriculas em todo o ensino médio regular. Na 1*

série, o total de matriculas na escola foi de 487. Dentre essas, contabilizam-se os 40
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estudantes matriculados no 1° C do ano de 2013. E a trajetoria destes estudantes que

sera analisada nos dados que se seguem.

Tabela 2.2 - Matriculas no ensino médio - SEEDF 2013

CRE SOBRADINHO — DIURNO

MOVIMENTACAO 12 Série | 2* Série | 3* Série | Distor¢do Idade/Série | Total
Matricula inicial em 27/03/13 2026 1080 923 117 4146
Admitidos apds 27/03/13 226 170 62 3 466
Afastados por Transferéncia 325 210 132 19 686
Obito 1 1
Matricula Final 1927 1040 853 105 3925
Aprovados sem Dependéncia o3 698 768 35 2264

39,60% | 67.12% | 90,04% 33,33% 57,68%
Ao i 431 180 611
Aprovados com Dependéncia 2237% | 1731% 15.57%
Reptomados 561 117 66 5 749
29,11% | 11,25% | 7.74% 4,76% 19,08%
Afastados por abandono 172 45 19 27 =
8,93% | 433% | 2.23% 25.71% 6,70%

Fonte: Censo Escolar 2013- SEEDF

No que diz respeito as taxas de aprovagdo, reprovacdo e abandono, contava-se
na CRE Sobradinho com 51,97% de estudantes aprovados em 2013 na primeira série do
ensino médio (considerando os indices “Aprovados sem Dependéncia” somado ao
indice “Aprovados com Dependéncia”), seguido de 29,11% de estudantes reprovados e

8,93% afastados por abandono, também na primeira série.

Os numeros que representam as mesmas taxas, dos estudantes investigados ao
final do ano letivo de 2013, indicam que 85% da turma do 1°C foram aprovados (34
estudantes); 10% foram reprovados (4 estudantes) e 5% (2 estudantes) abandonaram a

escola.

Comparativamente aos dados regionais da CRE Sobradinho em 2013, o
quantitativo de estudantes aprovados na 1* série do ensino médio esta bem acima do
encontrado nos indicadores regionais, cerca de 34% a mais. Os dados que demonstram

as taxas referentes a reprovacgdo e ao abandono revelam que os indices da escola estdo
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significativamente abaixo do encontrado no total regional, cuja diferenga é de 19,11% e

3,93%, respectivamente.

A Tabela 2.3 ilustra o total de matriculas no ensino médio no Brasil,
considerando a area urbana em 2014. No Distrito Federal, no mesmo ano, foram

confirmadas na rede publica estadual 77.848 matriculas nas trés séries do ensino médio.

Tabela 2.3 - Matriculas Brasil — Ensino Médio - 2014

Numero de Matriculas no Ensino Médio por Localizagfio e Dependéncia Administrativa,
segundo a Regido Geogrifica e no Distrito Federal (irea urbana).

Total Federal Estadual Municipal Privada

Brasil 7.537.289 18.877 6.453.911 34.508 1.029.993
Norte 693.769 1.862 633.092 58 58.757
Nordeste 1.973.668 3.015 1.721.298 3.290 246.065
Sudeste 3.265.269 9.925 2.736.349 25.216 493.779
Sul 1.024.158 1.992 874.809 5.458 141.899
Centro-Oeste 580.425 2.083 488.363 486 89.493
Distrito Federal 107.730 1.404 77.848 - 28.478

Fonte: MEC/Inep/Deed
Notas: 1 - O mesmo aluno pode ter mais de uma matricula.

2 - Néo inclui matriculas do ensino médio normal/magistério ¢ o médio integrado a educagéo profissional.

Os dados da CRE Sobradinho registraram, em 2014, 1.229 matriculas na 2°
série, do total de 4.235 estudantes matriculados em todo o ensino médio nesta
Coordenagdo (Tabela 2.4). Dentre esses numeros, confirmaram-se 253 matriculas na 2*
série do ensino médio regular do CEd 04. Dos 34 estudantes da turma do 1° C
aprovados para cursar a 2* série em 2014, foram promovidos ao final deste ano letivo,
31 alunos, perfazendo 91% de alunos aprovados para a continuidade dos estudos para a
3* série do ensino médio. Dos 40 estudantes que iniciaram o ensino médio em 2013,

mais dois foram reprovados e outro abandonou a escola no ano de 2014,

Ainda em comparagdo com os dados referentes aos aprovados na 2% série na
CRE Sobradinho, os estudantes observados no CEd 04 continuam acima do indice.
Quanto a reprovacdo e ao abandono na 2% série, no ano de 2014, os dados do CEd 04
mostram que o grupo de estudantes que iniciaram o ensino médio em 2013, no 1° C,

encontravam-se abaixo dos apresentados regionalmente.
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MOVIMENTACAO 1° Série | 2 Série | 3 Série (bl Total
Idade/Série
Matricula inicial em 26/03/14 1987 1246 872 183 4288
Admitidos apds 26/03/14 312 141 53 72 578
Afastados por Transferéncia 349 158 78 46 631
Obito 0
Matricula Final 1950 1229 847 209 4235
Aprovados sem Dependéncia LBl bt BUA 156 HioA
48.00% | 67,37% | 94,92% 74,64% 64,32%
Aprovados com Dependéncia 378 232 610
19,38% | 18,88% 14,40%
437 106 32 575
Reprovados
22.41% | 8,62% | 3.78% 13,58%
Afastados por abandono 192 63 11 23 326
10,21% | 5,13% | 1.30% 25.36% 7,70%

Fonte: Censo Escolar 2014- SEEDF

No ano de 2015, conforme dados INEP/MEC, foram matriculados 7.508.475

estudantes no ensino médio no Brasil. Ja no Distrito Federal, 80.425 matriculas

efetivaram-se na rede publica estadual, na mesma etapa, conforme Tabela 2.5.

Tabela 2.5 - Matriculas Brasil — Ensino Médio — 2015

Numero de Matriculas no Ensino Médio por Localizaciio e Dependéncia
Administrativa, segundo a Regiiio Geografica e no Distrito Federal (Area urbana).

Total Federal Estadual Municipal Privada

Brasil 7.508.475 19.596 | 6.454.841 34.263 1.030.066
Norte 695.010 1.930 634.158 - 58.922
Nordeste 1.974.630 3.126 1.721.983 3.286 246.235
Sudeste 3.266.559 10.284 | 2.737.319 25.367 493.589
Sul 1.022.628 2.173 873.018 5.610 141.827
Centro-Oeste 580.425 2.083 488.363 486 89.493
Distrito Federal 107.285 1.520 80.425 25.340

Fonte: MEC/Inep/Deed

Notas: 1 - O mesmo aluno pode ter mais de uma matricula.

2 - Néo inclui matriculas do ensino médio normal/magistério e o médio integrado a educagéo profissional.
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Os registros da CRE Sobradinho em 2015 apontam 981 matriculas na 3% série,

do total de 4.183 estudantes em todo o ensino médio nesta Coordenagdo (Tabela 2.6).

Dentre esses, foram confirmadas 208 matriculas no 3.° ano do ensino médio no CEd 04.

A ultima série no ensino médio ¢ apresentada com 89,5% de aprovacdo na CRE

Sobradinho (Tabela 2.6). J& os estudantes do grupo original observado chegam ao final

desta etapa da educagdo basica totalizando 27 concluintes do ensino médio, ou seja,

87% de aprovagdo, considerando os que iniciaram o terceiro ano em 2015.

Tabela 2.6 - Matriculas no ensino médio - SEEDF 2015
CRE SOBRADINHO - DIURNO

MOVIMENTACAO 1* Série | 2 Série | 3? Série | Distor¢do Idade/Série Total
Matricula inicial em 13/04/15 1815 1277 1013 177 4282
Admitidos apds 13/04/15 185 68 50 17 320
Afastados por Transferéncia 222 132 82 23 459
Obito
Matricula Final 1778 1213 981 171 4143
Aprovados sem Dependéncia 780 Lz, B8 18 L5

43,08% | 58,45% | 89.50% 69,01% 59,64%
o 342 314 2 658
Aprovados com Dependéncia 19.04% | 25.89% 117% 15.88%
Reptovados 484 153 95 51 783
27.22% | 12,61% | 9,68% 29.82% 18,90%
Afastados por abandono 186 37 § 231
10,46% | 3,05% | 0,82% 5,58%

Fonte: Censo Escolar 2015 — SEEDF

Dos 31 estudantes que foram aprovados em 2014 para continuar os estudos em

2015, trés ficaram retidos na ultima série e foram reprovados. Um estudante abandonou

a escola.

Observando, inicialmente, a turma ingressante, composta em 2013 por 40

estudantes, nota-se que 67,5% concluiram o ensino médio; 22,5% foram reprovados e

ndo seguiram o fluxo idade-série previsto. E, ainda, 10% desses 40 estudantes

abandonaram a escola.
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Os indicadores desta pesquisa, quando confrontados com os nacionais mostram
que o grupo analisado encontra-se satisfatoriamente acima da média de estudantes
concluintes do ensino médio, com idade até os 19 anos. Ou seja, o numero de estudantes
que iniciaram o ensino médio em 2013 (40 alunos) e o concluiram em 2015 (27 alunos)
no fluxo idade-série correto representa 67,5% do total. O dado nacional para o mesmo
indicador ¢ de 56,7%, em 2014 (dado mais recente), conforme o Anudario Brasileiro da
Educacdo Basica 2016, cuja fonte é a Sinopse de Estatisticas da Educagdo Basica do

INEP.

No entanto, ao comparar a taxa de conclusao do ensino médio do grupo estudado
(67,5%) com a do Distrito Federal, de acordo com o Anuario Brasileiro da Educagio
Basica 2016, percebe-se que, regionalmente, a etapa final da educagido basica apresenta

um indice maior de concluintes: 72,4%.

Um dos objetivos da LDB n.° 9.394/96 ¢ o aumento progressivo do numero de
matriculas no ensino médio junto com a garantia da permanéncia na escola. Dos 40
estudantes que foram acompanhados em suas jornadas no ensino médio, 10%
abandonaram os estudos e 22,5% ndo lograram éxito em alguma série, interferindo nos

dados quanto a conclusio desta etapa na idade certa.

Somando ambos os indices, esses 32,5% correspondem ao que ja foi debatido no
capitulo anterior, referente a qualidade na educag@o, que se reflete negativamente tanto

na qualidade pedagdgica quanto no que diz respeito a qualidade politica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacgdo Basica, de 2012,

salientam que

O compromisso com a permanéncia do estudante na escola &,
portanto, um desafio a ser assumido por todos, porque, além das
determinagGes sociopoliticas ¢ culturais, das diferencas individuais ¢
da organizagdo escolar vigente, ha algo que supera a politica
reguladora dos processos educacionais: hd os fluxos migratdrios, além
de outras varidveis que se refletem no processo educativo. Essa é uma
varidvel externa que compromete a gestio macro da educagdo, em
todas as esferas, ¢, portanto, reforca a preméncia de se criarem
processos gerenciais que proporcionem a efetivagdo do disposto no
artigo 5° ¢ no inciso VIII do artigo 12 da LDB, quanto ao direito ao
acesso ¢ a permanéncia na escola de qualidade (p.21).
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De modo pratico, foram construidas, na ultima década, agdes vinculadas a
programas educacionais, instituidas sob a égide da universalizagdo e permanéncia dos
estudantes no processo educacional, com o intuito de promover uma escola significativa

para os estudantes, cujos saberes estejam vinculados a realidade social destes.

Os programas educacionais desenvolvidos no CEd 04, a saber, o ENEM, o
PAS/UnB e o ProEMI, se inserem no cotidiano académico da escola e sao, comumente,
vinculados as atividades curriculares diarias dos estudantes investigados. O contetudo
curricular planejado e desenvolvido pelos profissionais e aplicado aos estudantes tem

como base as orienta¢des contidas nesses programas.

Conforme deliberacdo da gestdo da escola, o 1°C compunha uma das trés turmas
cujos estudantes foram atendidos pelo Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI —,
participando das atividades pedagogicas desenvolvidas no espago escolar. As outras

duas turmas participantes concentravam suas atividades no turno vespertino.

O Programa Ensino Médio Inovador, instituido em 2009 pelo Ministério da
Educagdo, surge com o intuito de apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas
curriculares inovadoras nas escolas do ensino médio ndo profissional. Essas propostas
inovadoras sdo planejadas no documento chamado Plano de Redesenho Curricular, em
que sdo apresentadas as atividades pedagodgicas a serem desenvolvidas no periodo
proposto em cada edigdo do programa bem como o planejamento financeiro para a

concretizagdo das mesmas.

Em seu documento orientador para a edi¢do de 2013, o ProEMI propde, a partir
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, da Resolu¢do CNE/CEB
n.2, de 30 de janeiro de 2012, a elabora¢do de propostas curriculares inovadoras, e
universaliza a possibilidade de ades@o de todas as escolas de ensino médio da rede

publica do Brasil ao programa.

Além disso, reconhece a importidncia de se compreender os sujeitos e as
juventudes presentes no ensino médio brasileiro e seus direitos a aprendizagem e ao
desenvolvimento integral, como aspectos fundamentais para que as escolas redesenhem

seus curriculos (BRASIL, 2013: 3).
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Nesse sentido, a tentativa da implementagdo do programa nas escolas considera
as especificidades locais para a formulagdo de um Plano de Redesenho Curricular
(PRC), com ag¢des estruturadas em diferentes formatos tais como disciplinas optativas,
oficinas, clubes de interesse, seminarios integrados, grupos de pesquisas, trabalhos de
campo e demais ag¢des interdisciplinares e, para sua concretizagdo, podem ser definidas
aquisi¢do de materiais e tecnologias educativas, além de incluir formagdo especifica

para os profissionais da educagio envolvidos na execugdo das atividades.

Para tanto, a escola deve organizar o conjunto de a¢des que compdem o PRC, a

: 23 x ; .
partir dos macrocampos”™ e das areas de conhecimento, conforme necessidades e
interesses da equipe pedagdgica, dos professores, da comunidade escolar, mas,

sobretudo, dos jovens alunos dessa etapa da educacgéo basica.

Dentre outras agdes/programas vinculados as politicas educacionais para o
ensino médio, o ProEMI fomenta a reestruturagéo, a partir das circunstancias sociais, do

curriculo das escolas desta etapa de ensino.

Todas as edi¢des do ProEMI sdo bienais, isto significa que tanto a organizagio
pedagdgica quanto a financeira sdo planejadas para os dois anos da edi¢do em que a
escola foi aprovada para participar. Assim, o PRC deve apresentar atividades que
contemplem os dois anos e a gestdo financeira também. Assim, ha o repasse monetario
de uma parte do valor no primeiro ano, e o restante do montante financeiro ¢ depositado

na conta bancaria da unidade escolar no segundo ano.

No CEd 04, o valor repassado pelo FNDE a escola na edi¢do 2013-2014 do
ProEMI, perfazia o total de R$120.000,00, sendo R$70.000,00 para o ano de 2013 e o
restante, R$50.000,00 recebido em 2014. Este valor foi utilizado, considerando uma

parte para custeio e outra para capital.

Os valores gastos com despesas do tipo custeio referiram-se a compra de

materiais de consumo — papelaria, escolar, género alimenticio, presta¢do de servi¢o — e

#0s macrocampos a serem considerados para os PRCs das escolas sdo: Acompanhamento Pedagogico
(Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas ¢ Ciéncias da Natureza); Iniciagdo Cientifica ¢ Pesquisa;
Leitura ¢ Letramento; Linguas Estrangeiras; Cultura Corporal, Produgdo ¢ Fruicdo das Artes;
Comunicagdo, Cultura Digital ¢ uso de Midias; Participagdo Estudantil. A escola deverd contemplar os
tr€s macrocampos obrigatorios (Acompanhamento Pedagégico; Iniciagdo Cientifica ¢ Pesquisa; Leitura ¢
Letramento) ¢ pelo menos mais dois macrocampos a sua escolha, totalizando a¢des em no minimo cinco
macrocampos.
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nos custos com capital incluiram-se os gastos com aquisi¢do de instrumentos ou objetos
para equipar a escola, tais como aparelho de datashow, quadro branco, mobiliario,
insumos de informatica etc. Todas as aquisi¢des devem estar planejadas e justificadas

no PRC.

Na turma do 1°C do CED 04, as principais atividades vinculadas ao PRC
apresentadas na Plataforma PDDE Interativo do Ministério da Educagdo referiram-se
aos macrocampos principais, cuja exigéncia foi feita no documento orientador do
programa: acompanhamento pedagogico, iniciagdo cientifica e pesquisa; leitura e
letramento. Além disso, a escola ainda indicou em seu planejamento pedagodgico
atividades em outros dois macrocampos: comunicag¢ao, cultura digital e uso de midias e,

também, participagdo estudantil.

As praticas pedagogicas desenvolvidas foram circunscritas ao espago escolar,
junto aos estudantes, no horario regular das aulas. Constituiam-se, basicamente, em
aprimorar os momentos de leitura, estimulando os jovens a permanecerem mais tempo
na sala de leitura da escola, dedicando-se ao conhecimento de obras literarias

brasileiras.

Todos os estudantes do 1° C foram envolvidos nessa pratica, uma vez por
semana, sendo facultado a estes a frequéncia em outros horarios, desde que fosse no
contraturno das aulas, isto €, no turno vespertino. Os livros indicados pelos professores
que desenvolveram essas atividades referiam-se as obras literarias®® exigidas no

PAS/UnB, na primeira etapa do subprograma 2013-2015.

Os docentes de diversas areas de conhecimento — artes, biologia, filosofia,
geografia, histéria, lingua portuguesa e sociologia — trabalharam juntos durante todo o
ano letivo, para a interpreta¢do dos textos indicados para o exame do PAS/UnB, cuja
culminancia deu-se com a producgdo de textos, de videos e de pegas dramaturgicas,

todos construidos pelos estudantes e acompanhados pelos profissionais da escola.

As obras literarias foram trabalhadas pelos docentes considerando a area de

conhecimento de cada um e, acima de tudo, elaborando possibilidades de conexdes com

* Para a primeira etapa do subprograma 2013-2015, as obras literdrias indicadas na matriz de objetos a
serem avaliados na prova sdo: Antigona, de Sofocles; Marilia de Dirceu, de Tomas Antdnio Gonzaga;
Poemas Selecionados, de Gregério de Matos Guerra;, FEste mundo de injustica globalizada, de Jose
Saramago, O Principe, de Maquiavel, Oragdo dos Desesperados, de Sérgio Vaz, além do Almanaque
Brasil Socioambiental 2008 e do Artigo 5° da Constitui¢do da Repuiblica Federativa do Brasil.
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outras areas de conhecimento, enaltecendo a interdisciplinaridade dos temas

relacionados nos textos.

Inicialmente, os estudantes pareceram motivados, curiosos e dispostos a
cumprirem a tarefa proposta pelas atividades inovadoras planejadas no PRC. Houve
uma adesdo unanime as praticas e as propostas apresentadas e o desenvolvimento das

leituras combinado com os debates tornou-se acalorado e argumentativo.

Apos algumas semanas, a metodologia da atividade formada por leitura-debate-
leitura-producdo passou a ser menos entusiasmada, com uma adesdo um pouco menor,
sem a mesma empolgacdo anterior por parte dos estudantes. Os docentes envolvidos no
projeto de leitura das obras do PAS/UnB alertavam, a todo momento, para a
importancia do estudo desses contetidos, vinculados ao exame e, claro, as possibilidades

de boa pontuacio final.

O ingresso no ensino superior da universidade publica esteve no cerne das
justificativas para a continuag@o das tarefas académicas. Ainda assim, durante o ano
letivo de 2013 viu-se uma crescente auséncia de alunos, uma apéatica participagdo de

boa parte dos estudantes que permaneceram no projeto.

Além das atividades deste programa, esses jovens também foram estimulados a
participarem do Programa de Avaliagdo Seriada (PAS) da Universidade de Brasilia e do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Os profissionais da educagdo do CEd 04,
representados pela gestdo, pelos docentes e demais servidores e funcionarios, atuaram

dentro e fora da sala de aula, incentivando a adesido dos estudantes.

Os objetivos do PAS/UnB e do ENEM foram discutidos nas coordenagdes
pedagdgicas, desenvolvidas pelos docentes, e com os alunos. Além disso, os prazos de
inscri¢do foram divulgados ampla e repetidamente, sempre enaltecendo a possibilidade

de se alcangar o ensino superior por meio desses dois acessos.

O contetudo curricular e as metodologias de ensino apoiaram-se, cotidianamente,
sobretudo, nos pardmetros contidos nas matrizes avaliativas desses instrumentos. O
sonho do ensino superior € construido, nesta escola, desde o final do ensino

fundamental, como uma grande expectativa para se fazer uma trajetoria de esfor¢os no
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ensino médio, cujo objetivo principal era alcangar o ensino superior, especialmente o da

universidade publica. Isso ficou evidentes nas falas nos estudantes:

113

ossa, ja no ano passado todos os professores falavam pra
gente se preparar, porque o ensino médio ndo é moleza, ndo...
tem que estudar muito, tem que fazer faculdade. Nossa, meu
sonho, quero ser alguma coisa.” E.L.S. — estudante, sexo

feminino, 1° ano, 15 anos, 2013.

“Sempre quis fazer faculdade. Acho tdo bonito, eu vejo uns
estudantes mais velhos indo pra faculdade no onibus que pego
quando vou pro Plano. Um dia vai ser eu.” J.S. M. — estudante,

sexo feminino, 1° ano, 14 anos, 2013.

113

eu irmado fez o ENEM ano passado, achou dificil. Tem que se
preparar muito porque é uma boa oportunidade pra ir pra uma
universidade. Mas tem que ralar demais!” F.S L. — estudante,

sexo masculino, 1° ano, 15 anos, 2013.

O Programa de Avaliagdo Seriada (PAS) da Universidade de Brasilia (UnB) tem
como objetivo norteador contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio, nas
redes publicas e privadas®. Os principios orientadores tém a finalidade de promover o
programa como uma forma de integracdo entre os sistemas de educagdo basica e
superior, que inclui a selecdo dos futuros estudantes universitarios de modo gradual e

sistematico.

No PAS, o acesso aos cursos da UnB ndo esta restrito a um Unico exame

seletivo, mas na culminancia de um processo que se desenvolve ao longo do ensino

* Resolugdo da Reitoria 1°. 67/1995 ¢ 5/6/1995 da Universidade de Brasilia, Distrito Federal.
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médio, considerando os conteddos curriculares e metodologias desenvolvidos

dinamicamente nos trés anos.

Considerado desta forma, o ensino aprendizagem no nivel médio deve ser
focado em conteudos relevantes e que de fato contribuam para uma formagao cidada.

Castro (2016) salienta que

Nesse sentido, surge a expectativa de uma aprendizagem significativa,
em que as escolas possam dar subsidios para que os estudantes, mais
do que acumulem informagdes, scjam capazes de selecioni-las
criteriosamente e gerencid-las de forma critica, para que tomem
decisdes e fagam escolhas competentes para a resolucio de problemas
¢ que, por fim, scjam avaliados no desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades. Assim, o PAS desponta como uma
avaliagio formativa, que procura mensurar esse tipo de aprendizagem
significativa nas escolas ao longo dos trés anos do ensino médio,
auxiliando ndo s6 as escolas, mas os proprios estudantes, por meio dos
boletins de desempenho, a ponderarem quanto as competéncias ¢ as
habilidades melhor desenvolvidas e aquelas que precisam ser
aperfeigoadas (p. 222).

A partir do Subprograma PAS 2011-2013%, escalonou-se o sistema de cotas
para estudantes oriundos de escolas publicas, de modo que em 2016 estivessem
reservadas 50% do total de vagas disponiveis aos cursos de graduagdo em todos os

campi.

Desta forma, a partir de 2013, o PAS passou a ser realizado por meio de dois
sistemas de vagas: o universal, ofertando 72,5% das vagas; e o das cotas para escolas
publicas, ofertando 12,5%. Durante a inscricdo, os candidatos respondiam ao
questionario sobre, dentre outras coisas, as condi¢cdes socioecondmicas € optavam por
um desses dois sistemas. Para concorrer por meio de cotas, os estudantes precisavam

atender aos requisitos apresentados em edital para a homologacdo de suas inscri¢des.

De acordo com os dados publicados pelo PAS/UnB em 2013, do total de
candidatos que concorreram as 2.093 vagas ofertadas na terceira etapa do PAS

(subprograma 2011-2013), identificou-se que 87,1% dos estudantes optaram por
p p

*® Considera-se neste Subprograma, o ano de 2011 para a realizagdo da primeira prova seriada (1° ctapa)
para os estudantes concluintes do 1° ano do ensino médio. E o ano de 2013 para a realizagio da terceira ¢
ultima prova do programa (3? etapa) para os estudantes concluintes do 3° ano do ensino médio.
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concorrer a uma vaga pelo sistema universal, que oferecia 1.542 vagas, e apenas 12,9%

optaram pelo sistema de cotas para escolas publicas, que oferecia 551 vagas.

O PAS, para muitos estudantes do ensino médio, principalmente do Distrito
Federal, também se caracteriza como uma forma alternativa para o ingresso no ensino
superior. Para os estudantes do 1° C do CED 04 nio seria diferente. Ingressar no ensino
superior via PAS/Unb € visto como um caminho menos arduo cuja disputa € mais
amena, ja que o conteudo e as exigéncias da prova em cada etapa € menor, em relacio

ao vestibular tradicional, por exemplo.

Além disso, assumidamente destacado na fala de todos os estudantes observados
nesta pesquisa, o nivel de escolaridade alto ¢, reconhecidamente, a possibilidade mais
valorizada para a ascensdo social, na medida em que amplia as condi¢gdes de obtengdo

de melhores empregos € remuneragdes mais elevadas.

A consequéncia imediata disso, para os jovens do CED 04, ¢ a possibilidade de

uma vida mais segura e confortavel, como o comprovado nas falas a seguir:

“Pretendo fazer uma boa faculdade. Investir na minha
profissdo. Por isso, quero estar preparado, passar no PAS”

U.G B - estudante, sexo masculino, 15 anos, 1° ano, 2013.

“Fu sei que preciso estudar bastante porque daqui dois anos
quero estar concluind o ensino médio pra fazer uma faculdade,
algo que gosto, e que possa me favorecer e me trazer uma vida
digna e melhor no futuro.” A.C P. — estudante, sexo masculino,

15 anos, 1° ano, 2013.

113

eu sonho é fazer medicina, vou tirar mais de 850 (pontos) na
prova do PAS para me formar futuramente em Medicina”.

LR.V. — estudante, sexo feminino, 14 anos, 1° ano, 2013.
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Outro programa de acesso ao ensino superior, também muito difundido por

todos os profissionais da educagdo que trabalham no CEd 04, ¢ o ENEM.

O Exame Nacional do Ensino Médio surge em 1998, e, embora recente,
encontra-se consolidado no sistema educacional brasileiro, tornando-se parte do sistema
de avaliag@o proposto para balizar a qualidade da educagdo para a sociedade e para as
politicas publicas nacionais. Ele ¢ direcionado aos estudantes concluintes da 3* série do
ensino médio, e portanto, da educagdo obrigatdria, ou as pessoas maiores de 18 anos
que desejam receber certificagdo de conclusido do ensino médio, alcangando a pontuagio

minima exigida para este fim.

O objetivo geral do exame era o de avaliar se o egresso do ensino obrigatério
estava preparado para exercer a cidadania, avaliando também seu preparo para o mundo
do trabalho ou para a continuidade dos estudos (OLIVEIRA, 2013). Nos ultimos anos,
agregaram-se a esta finalidade, o uso do exame para sele¢do e ingresso em
universidades publicas e privadas, além da classificagio de escolas, ranqueando as

melhores e piores escolas do pais, numa acepg¢do bastante mercantil da educagao.

Todos os estudantes da tltima série do ensino médio do CED 04 foram bastante
estimulados a se inscreverem para o exame. O argumento mais utilizado era o de que a
avaliag@o seria meio para se alcangar uma vaga no ensino superior. Entretanto, quanto
aos estudantes pesquisados, o discurso proferido no primeiro ano era bem diferente nos
anos seguintes, cujo objetivo inicial em relagdo ao ensino médio era o de se preparar
para cursar a universidade publica. No decorrer das séries do ensino médio, a busca era
por bolsas de estudos, conforme aproveitamento no ENEM, no sistema privado de

educacdo superior.

“Quero trabalhar e pagar faculdade. Espero que minha
pontuagdo no ENEM ajude”. JLT. — estudante, sexo

masculino, 17 anos, 3° ano, 2015.

“Vou aproveitar para usar os computadores da escola e fazer

minha inscri¢do (no ENEM). Preciso passar numa faculdade e
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arrumar um emprego”. T.0.G., estudante, sexo feminino, 18

anos, 3° ano, 2015.

113

inha expectativa é arrumar um bom emprego e fazer uma
faculdade™. L. P., estudante, sexo feminino, 17 anos, 3° ano,

2015.

“Eu pretendo fazer o ENEM em busca de passar no meu curso
desejado,; mas se ndo passar, pretendo arrumar algum emprego
para poder pagar o curso”. A.C.P. — estudante, sexo masculino,

17 anos, 3° ano, 2015.

A dualidade educacional, fortemente expressada e sentida no final do ensino
médio, no comportamento e no discurso, levou os estudantes a perceberem que
precisam encontrar saidas para alcangar o ensino superior. A principal saida apontada
por todos os estudantes investigados € o mercado de trabalho, com o intuito de

autofinanciar a continuagdo nos estudos.

As condi¢des materiais de existéncia dos estudantes de Sobradinho II os
colocavam em situag@o de desigualdade na batalha pelas vagas nos cursos de graduacio
da universidade publica. Isto porque a escola (de periferia) os ofereceu uma formagio
insuficiente, frente a todas as exigéncias, baseada em competéncias e habilidades

especificas, dessa selegdo.

Os estudantes investigados ingressam no ensino médio avidos por uma chance
futura de adentrar a universidade publica, estimulados pelos programas educacionais,
pela gestdo escolar e pelos docentes. Durante o percurso no ensino médio, sentiram-se
desestimulados diante das exigéncias escolares cada vez maiores em relagdo a pouca

capacidade para atendé-las.

Assim, o balan¢o ndo foi favoravel a continuagido dos estudos de nivel superior,

por ndo reunirem condi¢des pedagodgicas vinculadas a uma educag@o que preconizasse a
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formacg@o unitaria, cujos alicerces baseados na ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho

estivessem, de fato, presentes.

Desta forma, conforme observado neste estudo de caso, os estudantes
pertencentes ao grupo original que ingressou em 2013 na etapa final da educagio basica,
ndo tiveram €xito nos concursos referentes ao acesso ao ensino superior da universidade
publica, até o encerramento desta pesquisa. Quanto ao acesso ao sistema privado de
educacdo superior, ndo foi identificado nenhum estudante matriculado em cursos de

graduagdo neste setor.
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CAPITULO 3 - OS SENTIDOS DA ESCOLA:

ENCONTROS E DESENCONTROS.

O capitulo a seguir discute os sentidos do ensino médio, dados pelos estudantes
investigados no CEd 04. A partir da construgdo social das identidades juvenis
(WOODWARD, 2000; HALL, 1997, 2000) e suas representacdes — o territorio € o
corpo — pdde-se perceber o lugar da escola na vida dos jovens. Essas representacdes
materializam as relagdes sociais estabelecidas no ambito escolar, além de tornar

inteligivel o nexo entre as vivéncias e os sentidos atribuidos ao ensino médio.

O territorio (SANTOS, 2000) e o corpo (VIANNA e CASTILHO, 2002) s3o
marcas de distingdo — operando na identificagdo pela diferenca — ndo estaveis, flexiveis,
dindmicas. Assumem, assim, diversos contornos ao longo do percurso na escola de nivel
médio, contribuindo, conforme os eixos estruturais — origem social, as experiéncias
pedagdgicas e as intera¢des sociais — para a formacgdo de tipos de alunos. Todos esses
aspectos combinados informam os sentidos conferidos ao ensino médio, considerando-

se a trajetoria dos estudantes pesquisados no CEd 04.

Ao final do ensino médio verificou-se, diante das vicissitudes da vida na
periferia numa escola cujo projeto politico estd submetido a dualidade educacional, que
os sentidos do ensino médio ndo se aproximaram das proposi¢des normativas da LDB

n°. 9.394/96 e das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, de 2012.

3.1 — As identidades jovens

Ao tentar compreender como os jovens estudantes da escola observada na
periferia do Distrito Federal constroem suas identidades no grupo em que compartilham
simbolos e comportamentos sociais, procurou-se perceber de que modo foram

construidas essas representacdes e como estiveram postas, diante das vicissitudes
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proprias desse momento da vida: a juventude na escola.

A identidade dos individuos do grupo esta aqui associada as representacdes
manifestadas a todo o momento, como forma de demarcar o que se é — ou o que ndo se é
—, especialmente em relagdo aos outros grupos contidos no espago escolar, tais como o
dos docentes, dos alunos de outras turmas e até mesmo em relacdo a pequenos grupos
formados no interior da turma dos 40 estudantes analisados originalmente.

Neste sentido, Woodward (2000) salienta a importancia de se associar a
identidade da pessoa e as coisas que ela utiliza para compor e delimitar suas marcas.
Para a autora, a identidade € construida simbdlica e socialmente, tal como fazem os

jovens da periferia de Sobradinho II. Assim,

a identidade ¢ marcada pela diferenga, mas parece que algumas diferencgas
(...) sdo vistas como mais importantes que outras, especialmente em lugares
particulares ¢ em momentos particulares (...) Neste sentido, a emergéncia
dessas diferentes identidades ¢ historica; ela esta localizada em um ponto
especifico no tempo. (WOODWARD, 2000, p. 11).

Dentre os estudantes pesquisados, ficou nitido que o comportamento social esta
vinculado ao pertencimento a um grupo, seja na pratica de esportes, no coletivo de
cantores/as durante o intervalo das aulas, na formacdo de grupos de apoio para os
estudos, no conjunto de sujeitos que utilizam o mesmo corte de cabelo.

“A identidade ¢, assim, marcada pela diferengca” (WOODWARD, 2000: 9). Ao
desenvolver o conceito de representacdo trazido por Stuart Hall, a autora apresenta-o
como mecanismo de ordena¢do e classificacdo do mundo e das nossas relagcdes em seu
interior. Desta forma, esclarece que toda identidade € relacional, distinguindo-se pelo

seu contrario, afirmando, assim, suas caracteristicas.

A representagdo ¢ o meio pelo qual o grupo constrdéi simbolos que dao
significado e sentido as experiéncias humanas. Por isto e pelo seu carater relacional, a
identidade nd3o ¢ estatica. Uma vez que os grupos sdo dindmicos e que os jovens
pesquisados fazem parte de uma categoria social dinamica e diversificada em relagdo ao
tempo e espago que ocupam, mais uma vez essas mudangas e/ou transformagdes
concorrem para a (re)construgdo de novos formatos e caracterizagdes que (re)definem
os sentidos para a existéncia do grupo, qualificando, também, os individuos que a ele

pertencem.
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As praticas de significagdo e os sistemas simbdlicos estdo incluidos na
representacdo, por meio dos quais os significados sdo produzidos, permitindo o
posicionamento dos sujeitos envolvidos. Entre os jovens do grupo pesquisado ocorre o
mesmo: sdo assumidas durante a etapa do ensino médio as caracteristicas que os
vinculam a determinado grupo, no cenario escolar — que por sua vez ¢ considerado por
eles como o principal espago/momento desta etapa da vida. Entretanto, ¢ sabido que
estas manifestacdes simbolicas sdo transitorias. Hall apud Silva (2000) salienta que a

identidade, assumida desta maneira, € um conceito estratégico e posicional:

Isto ¢, de forma dirctamente contrdria aquilo que parece ser sua carrcira
semantica oficial, esta concepgdo de identidade ndo assinala aquele nicleo
estavel do eu que passa, do inicio ao fim, sem qualquer mudanga, por todas
as vicissitudes da historia. Esta concepgdo nio tem como referéncia aquele
segmento do eu que permanece, sempre € ja, “o mesmo”, idéntico a si mesmo
ao longo do tempo (p.93).

Para os jovens estudantes do CEd 04 de Sobradinho, o posicionamento frente
aos outros grupos existentes na escola era importante para que fossem reconhecidos
como “aquele grupo”. Este posicionamento, por sua vez, demonstrou que as
manifestagdes simbolicas, por meio das distingdes — construidas, principalmente, como
o observado no trabalho de campo, em relagéo ao territorio e ao corpo — diferenciaram o
grupo, reforgaram o lago social entre seus membros e agregavam valores as
delimitagdes que os fizeram ser o que eram, formando, desta maneira, as identidades

juvenis do grupo investigado.

E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e ndo
fora do discurso que nds precisamos compreendé-las como produzidas
em locais histdricos ¢ institucionais especificos, no interior de
formagdes ¢ praticas discursivas especificas, por estratégias ¢
iniciativas especificas (HALL, 2000, p. 109).

Pensada desta maneira, admitem-se em um mesmo grupo varias identidades, que
se assemelham ou se distinguem em momentos e espagos diferentes, fragmentadamente,

de acordo com as aliancas ou conflitos e em consonancia com os interesses dos
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estudantes pesquisados, possibilitando, como visto no trabalho de campo, diferentes

atribui¢des de sentido a escola.

Ao longo do ensino médio, os sujeitos pesquisados assumiram identidades que
qualificaram o posicionamento deles em relagdo a escola: estudiosos/as, esfor¢ados/as,
indisciplinado/as, faltosos/as, corteses, sonhadores/as, pragmaticos/as. Essas identidades
ndo se apresentaram de modo fixo. Ora estavam sobrepostas, ora estavam mais
definidas; entretanto, os estudantes observados ndo mantiveram-se, representativamente,
com as mesmas marcas € contornos pessoais, afetados sobremaneira pelo contexto

social vivido na escola.

Considerando, entdo, a identidade como algo relacional — conforme atribuigdo
de sentidos ao mundo social — ela também foi constantemente manifestada pelos jovens
pesquisados, em referéncia aos estudantes que seriam seus possiveis concorrentes, numa

disputa pelas vagas destinadas ao ensino superior da universidade publica.

De modo mais especifico, essa mesma classificagdo foi constatada no discurso
dos alunos investigados, ao se referirem aos possiveis concorrentes as vagas destinadas
ao ensino superior cujas condi¢des de disputa eram muito mais favoraveis as deles: os

estudantes de escolas particulares de Brasilia.

A identidade depende da diferenga e, em relacdo aos estudantes de escolas
particulares, o “n6s” — como referéncia ao grupo de jovens do CEd 04 — era menos
favorecido, pobre, da periferia. O “eles” — quando se tratava dos estudantes de escolas
particulares — era rico, com as condi¢des de acesso facilitado a universidade e as
benesses de uma vida material bem abastecida. Essas formas de diferenciacdo sdo

estabelecidas, de acordo com Hall (2000),

ao menos, em parte, por meio de sistemas classificatorios. Um sistema
classificatorio aplica um principio de diferenga a uma populagdo de
uma forma tal que scja capaz de dividi-la (...) em ao menos dois
grupos opostos — nos/eles (...) eu/outro (p. 40).

O ato de classificar ¢ considerado como uma forma de ordenar o mundo social.
Ao estabelecer os contornos, marcando as distingdes, opera-se a classificagcdo entre o

que ¢ aceito ou ndo, o que estd incluido ou ndo, o que pode ou ndo pode. “Essa
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demarcagdo de fronteiras, essa separacdo e distingdo, supdem e, a0 mesmo tempo,

afirmam e reafirmam relagdes de poder” (HALL apud SILVA, 2000, p. 82).

Especificamente, ao se referirem aos estudantes do centro da capital federal
como “eles” e se autodenominarem como “nds”, os jovens do grupo pesquisado operam
um sistema classificatorio que separa, nitidamente, esses dois grupos, colocando o
“eles” em condi¢des favoraveis de vida material, enquanto o “nds” recebe uma
caracterizacdo negativa, vinculada as condi¢des materiais precarias. “Os pronomes ‘nés’
e ‘eles’ ndo sdo, aqui, simples categorias gramaticais, mas evidentes indicadores de

posi¢des-de-sujeito fortemente marcadas por relagdes de poder” (Op. Cit, idem).

A formagdo das identidades juvenis do grupo estudado € marcada pela estrutura
da sociedade de classes: jovens cuja origem ¢ a classe trabalhadora, moradores da
periferia da capital federal, estudantes de escola publica da periferia, em que as
condi¢Oes materiais de existéncia os remetem, de modo determinante, ao acesso

precario a educacdo e a saude, principalmente.

No momento impar de suas vidas estudantis, a etapa final da educagido basica,
esses jovens depararam-se com grandes possibilidades fomentadas pelos estimulos
recebidos na escola e pela familia — principalmente em se pensando nos programas
educacionais de acesso ao ensino superior —, entretanto, as competéncias e habilidades
exigidas na disputa pelas vagas ndo sdo construidas pela escola nem pela familia,
porque ndao houve suporte pedagdgico e/ou financeiro suficientes para respalda-los na

preparagdo para tal sele¢do.

Assim, a identidade juvenil no ensino médio se expressa, sobretudo, nas relagdes
sociais construidas no ambito escolar, sem perder de vista as influéncias recebidas pelas
condi¢des materiais de existéncia, pela convivéncia familiar, os conflitos emocionais, as
escolhas, os gostos e as expectativas profissionais futuras (DAYRELL et al, 2009).

Ser jovem no ensino médio do CEd 04, pressupde, do inicio ao fim dessa etapa,
uma formacdo dada pelo sistema de educagdo dualista cuja instabilidade e mutagdo
proprias do mundo global consistem em condig¢des de urgéncia pela informagao, pelo
conhecimento e pela técnica, exigidos pelo mercado de trabalho. Diante dessas
circunstancias sociais modelaram-se as identidades juvenis na escola. Como o exposto

por Hall (2000):
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Esta concepgdo aceita que as identidades ndo sdo nunca unificadas;
que elas sdo, na modernidade tardia, cada vez mais fragmentadas ¢
fraturadas; que elas nio sdo, nunca, singulares, mas multiplamente
construidas ao longo de discursos, praticas ¢ posigdes que podem se
cruzar ou ser antagdnicos. As identidades estdo sujeitas a uma
historicizagdo radical, estando constantemente em processo de

mudanga ¢ transformagdo (p. 108).

Na etapa final da educagdo basica, aos aspectos vinculados as caracteristicas
proprias do momento/espaco da juventude na escola sdo acrescentadas as condi¢des
socioecondmicas, as relacdes sociais vividas no cotidiano, as perspectivas profissionais.

Woodward (2000) chama a aten¢do para o debate sobre identidade, sugerindo a
emergéncia de novas posi¢des e novas identidades produzidas em circunstancias
cambiantes. Nos planos global, local e pessoal todos esses jovens foram influenciados
pelas expectativas de futuro, fossem elas a continuagdo dos estudos para a formagdo
profissional, o préprio mercado de trabalho, ou at¢é mesmo, o modo como estavam
inseridos na comunidade e como seriam reconhecidos pela sociedade apos o
cumprimento da etapa final de escolarizagio basica.

E um momento reconhecidamente de crise, também forjado pelas condi¢des
econdmicas nas quais estdo imersos e dela fazem parte. Em nivel local e pessoal, esses
jovens buscavam, durante o ensino médio, o pertencimento ao todo, comungando
marcas que os distinguiam, e sobretudo que os definiam, os caracterizavam, tendo em
vista sempre um futuro, na verdade, indefinido, em construcio.

Essas marcas, indistintamente, eram transitorias € construidas diante da crise da
identidade, que, mais tarde, seriam remodeladas sob novos simbolos. Diante disso,
assim como a juventude ¢ concebida neste estudo como uma categoria social cujos
contornos s3o determinados perante os contextos historicamente construidos, a
identidade também ¢ vista sob esse viés.

Conforme Woodward (2000), a identidade pode ser entendida como contingente,
como produto de uma intersec¢do de diferentes componentes, de discursos politicos e
culturais e de historias particulares.

Desta maneira, ndo so a diferenca refor¢ava simbolicamente a construgdo social
da identidade juvenil desse grupo como também o proprio momento de crise e

transitoriedade pela qual passavam esses individuos.
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Para a construgdo da identidade juvenil em Sobradinho a relagdo hierarquica
entre o todo (grupo) e as partes (jovens) vinha a tona como forma de manter a coesdo
social, expandindo em cada membro deste grupo as caracteristicas que marcavam essa
identidade. Apesar de transitoria era suficientemente construida no interior da
representacdo € nao fora dela (HALL, 1997).

Ao desdobrar esses aspectos das identidades juvenis — a representatividade, a
identificacdo pela oposi¢do e a transitoriedade — e relaciona-los aos sentidos dados a
escola pelos estudantes pesquisados, viu-se que, ao longo da trajetoria no ensino médio
os interesses também foram afetados pela (re)significagdo das identidades.

Os jovens pesquisados iniciaram o ensino médio assumindo determinadas
caracteristicas que os identificavam e, conforme as circunstdncias pedagdgicas, as
condi¢des materiais e as interagdes sociais os interesses se modificavam e as
identidades eram afetadas pelas novas condi¢des sociais.

As circunstdncias pedagogicas puderam ser caracterizadas, conforme
observado na etnografia realizada, como a capacidade de aprendizagem, aprovac¢do ou
reprovagdo durante o percurso na escola de nivel médio. As condi¢des materiais
dispunham sobre o suporte financeiro familiar disponivel para subsidiar a permanéncia
na escola, sem a necessidade dos estudantes investigadores irem precoce e
precariamente para o mercado de trabalho, com o intuito de ajudar financeiramente em
casa. Além disso, interagdoes sociais foram classificadas como as amizades, as aliangas e
as disputas e conflitos vividos no ambito escolar.

As identidades desses jovens — dadas sua instabilidade e inconsisténcia, seu
carater dindmico, dialético — cujas representagdes eram sempre variadas e, por vezes,
contraditorias eram influenciadas, na escola, principalmente, por trés principais fatores,

como o constatado nos dados etnograficos: trabalho, futuro e seguranga.

Desde as primeiras incursdes a campo, os temas “futuro”, “profissdo” e
“mercado de trabalho” foram numericamente mais citados como a principal atribui¢do
da escola, informada pelos estudantes observados, na preparagdo para a vida como
forma de alcancar uma “segurancga” futura. No decorrer dos anos desta pesquisa, esses
continuavam sendo os temas prioritarios para os alunos e suas familias, apontados pelos

proprios pesquisados.
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Diante dos dados provenientes da etnografia, a adesdo a escola de ensino médio
foi compulséria, pautada, principalmente pela familia, que exigia e estimulava a
continuagdo dos estudos, tendo nesses jovens, a expectativa de melhoria das condi¢des
materiais de vida. Além disso, outro fator que os levou a continuidade dos estudos, apos
a etapa do ensino fundamental, foi o mercado de trabalho e as exigéncias cada vez

maiores pela formagao flexivel, dinamica, polivalente.

No entanto, a permanéncia e trajetoria dos estudantes pesquisados foi
demasiadamente carregada de (re)significagles, alternando as representacdes e

deslocando os sentidos dados ao ensino médio, como sera debatido adiante.

Assim, as identidades juvenis dos estudantes analisados foram transitorias, em
consideragdo as condi¢des vividas na escola, cujos aspectos pedagogicos, econdomicos e
de socializagdo refletiram na dindmica das relagdes sociais e operavam as possibilidades
de sentidos dados a escola, em referéncia ao futuro. Os estudantes encontravam-se numa

situacdo em que tinham de lidar com as questdes do presente pensando no futuro.

3.2. A escola como espago de manifestagdo da cultura juvenil

O jovem do ensino médio deve ser entendido como sujeito de valores, visdes de
mundo e comportamentos proprios desse momento da vida social, sem perder de vista a
sua formagdo estimulada pela convivéncia familiar e pela relagdo com projetos de
futuro, permeada pelos gostos, escolhas e pela socializagdo (MAIA, 2010).

Considerado assim, no CEd 04, os jovens pesquisados utilizaram-se do espago
escolar como palco para manifestagdo do comportamento juvenil, baseado na
socializagdo construida na escola. Essa socializagdo no espago escolar pode ser
compreendida como processo por meio do qual os sujeitos se apropriam do social, dos
seus valores, normas e papéis, a partir da posi¢do ocupada por eles, em relagdo a

representacdo das proprias necessidades e interesses (DAYRELL, 2009).
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Deste modo, a escolha por estudar os jovens do CEd 04, exclusivamente no
ambiente escolar, deu-se no instante em que a maioria deles manifestou que a escola € o
local onde mais se sentiam representados. Essa representatividade, como ja debatida
anteriormente, € definidora de uma identidade construida no cotidiano de uma escola de
periferia, e possui duas caracteristicas muito marcantes, observadas nesta pesquisa: o

territorio € o corpo.

Ao pensar nesses dois aspectos tdo frequentemente ilustrados durante todo o
trabalho de campo, constatou-se que identifica-los, mas, sobretudo, qualifica-los, seria
importante para entender os sentidos dados a escola, conforme o comportamento social

dos estudantes observados.

O CEd 04 promovia, junto aos estudantes do ensino médio, atividades
pedagdgicas vinculadas a programas educacionais especificos, com a finalidade de
construir nestes jovens, por meio de metodologias cuja inspiragdo € a propria juventude,
o protagonismo estudantil. Além disso, o calendario letivo, tradicionalmente, incluia

praticas extraclasses, como a gincana e a feira cultural.

Para tanto, esses jovens, filhos da classe trabalhadora, foram estimulados a estar
juntos na escola, em momentos especificos, congregando temas sugeridos e solicitados
por eles. Surgiram, em varias situagdes, a danga, a musica e as expressdes corporais
vinculadas as potencialidades que a pratica educacional exigia, ainda que em contextos

muito especificos e diferentes.

Na verdade, em todas as situa¢des pedagdgicas em que os estudantes do grupo
observado foram incentivados, como avalia¢do do conteudo curricular, a responder de
modo criativo sobre o conteudo aprendido, as condi¢des de vida e as experiéncias

sociais apareceram no desenvolvimento da tarefa proposta.

Ao elaborar textos, poemas, videos, musicas, pegas teatrais, dangas, seminarios
para avaliagdo curricular, as condi¢des materiais — tanto econdmicas quanto simbolicas
referentes a vida na periferia — dos estudantes pesquisados vinham a tona, ainda que

indiretamente.

Numa ocasido especifica, no decorrer de uma avaliagdo sugerida pela professora
de Biologia, em 2014, em que se encontravam cinco jovens que faziam parte do grupo

original dos 40 estudantes observados neste estudo, foi pedido um mapa sobre o
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quantitativo de pessoas que eram soropositivas no Brasil, de acordo com dados do

Ministério da Sande.

A atividade resumia-se em, apos pesquisa, distribuir no mapa politico do Brasil

o quantitativo de pessoas infectadas pelo virus HVI, conforme dado encontrado.

Todos os estudantes vinculados a esta investigagdo trouxeram questionamentos
sobre um dado especifico do Ministério da Saude, no Boletim Epidemioldgico de 2014,
cuja referéncia € o ano anterior. Tratava-se da informag@o que apontava que os jovens
do sexo masculino de idades entre 17 e 20 anos de idade, num periodo de cinco anos,
apresentavam o aumento da prevaléncia do HIV, nessa populagdo, de 0,09% para
0,12%. O estudo destacava que quanto menor a escolaridade, maior o percentual de
infectados pelo virus da AIDS (prevaléncia de 0,17% entre os meninos com ensino

fundamental incompleto e 0,10% entre os que tém ensino fundamental completo).

Este ultimo indicador foi extremamente debatido na aula de Biologia, em
especial, com relagdo aos desdobramentos sociais provenientes desta informagdo. Para
os estudantes da pesquisa que participaram da avaliagdo sobre o tema AIDS, o que mais
chamou atencdo foi a baixa escolarizacdo como condi¢do dos sujeitos mais
contaminados pelo virus, na faixa etaria de 17 a 20 anos. De modo determinante, foi
concluido pelos estudantes que as condi¢gdes de vida, isto €, a base material de
existéncia, determinam as questdes vinculadas a saude publica, seja a profilaxia e o

acesso a informag@o, seja para receber tratamento de saude adequado.

Em todo o momento em que a atividade se desenvolveu, as condigdes materiais
da periferia foram elencadas como possibilidades ou desafios para a sobrevivéncia
frente as questdes singulares como a saude, por exemplo. Do mesmo modo, ao avangar
a discussdo proposta, em outros campos da vida social, o processo de escolarizagdo foi
citado e surgiu a pergunta de um dos alunos: “E entdo, como foi que viemos parar nesta

escola? Por que ndo estamos em outra escola, tipo particular, ld no Plano (Piloto)?”

A esta pergunta enumeraram-se varios tipos de respostas, desde as mais simples
e diretas como “é a escola mais perto da minha casa”, até itens que foram fruto de
reflexdes sobre a vida na periferia, como “meus pais ndo tem dinheiro para me

proporcionar um estudo melhor”, “ndo tenho

2

“é o que eu posso ter, sou pobre”;

2

condicdo de ir para o Plano™; “a gente estd aqui porque é aqui que podemos estar”.
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Mesmo que, reconhecidamente exposta na fala dos estudantes, as condi¢des
materiais de vida sejam desfavoraveis diante de uma realidade complexa, cujas
circunstancias socioecondmicas ndo possibilitassem aos jovens da pesquisa, acessar
uma educacdo de qualidade, unitaria e com vistas a formagdo geral cidadd, e que
forjasse um caminho a continuagio dos estudos, varios alunos colocavam-se a favor da
escola, manifestando um sentimento de pertencimento (DIOGENES, 1998), como nas

declaragdes abaixo:

“Fu digo que esta é uma escola com bom ensinamento, apesar
de ndio ser conhecida como uma das melhores no ensino. Mas
também, né, a gente tem que se esforcar e correr atrds do
sonho.” F.J. — estudante, sexo masculino, 16 anos, 2° ano, 2014.
“Esta escola tem um ensino mediano, mas é bem estruturada,
retirando a quadra que esta péssima, comida de boa qualidade,
professores legais, dgua geladinha, bons colegas.” D.Q.A. —

estudante, sexo feminino, 16 anos, 2° ano, 2014.

“A estrutura pedagogica é boa. Temos bons professores,
merenda, livros. A unica coisa que precisa mudar sdo os
hordrios, precisa cumpri-los de maneira certa, porque faltam
professores ftodos os dias, mas eu gosto daqui.” ABP —

estudante, sexo feminino, 16 anos, 2° ano, 2014.

Essas condi¢des da vida escolar apontadas pelos estudantes sdo construidas na
materialidade cotidiana da vida compartilhada na periferia, e estdo enraizadas na escola,
em todos os espagos e, certamente, concorrem para a formacdo de identidades

especificas, pautadas por uma cultura juvenil.

Essa cultura € desenvolvida no ambito escolar, dinamicamente, considerando as
condigdes ja debatidas neste texto. A forma como os jovens constroem suas “marcas”,

por meio da indumentaria, da expressdo oral, dos padrdes de consumo e beleza, das
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escolhas remetem a formacdo de identidade, marcada, sobretudo, pelas relagdes sociais
estabelecidas na condi¢do de periferia. O territorio de disting@o estd estabelecido pela
reunido de individuos que se reconhecem e participam de praticas vinculadas a uma

manifestagdo cultural juvenil.

Neste sentido, a escola € local de encontro. Esse encontro ndo € apenas entre
pessoas no espaco escolar. E, acima de tudo, entre sujeitos que se reconhecem e
utilizam este espago para reforgar sua condigdo de vida, qualificando-o. Desta forma,
especialmente, as aliangas, os conflitos e os sentidos dados a escola pelos estudantes
pesquisados aproximaram-se ou distinguiram-se, conforme o uso e atribui¢des dadas

pelos jovens estudantes pesquisados ao CEd 04.

Por isto, o espago escolar ¢ o territério de atuag@o dos estudantes pesquisados. A
nogdo de territorio refere-se a utilizagdo que as sociedades e comunidades humanas
fazem do espaco. O territorio, entendido assim, engloba a produgdo da vida humana em
sentido amplo, envolvendo as dimensdes da produgdo material e imaterial, pois ndo so6 o
que se consome fisicamente como também a dimensdo ética, simbolica, cultural, moral
devem ser consideradas para a demarcagio dos limites territoriais (DIOGENES, 1998).

Nas palavras de Santos (2000):

O territdrio nfio ¢ apenas o resultado da superposi¢do de um conjunto
de sistemas naturais ¢ um conjunto de sistemas de coisas criadas pelo
homem. O territério ¢ o chdo ¢ mais a populacdo, isto ¢, uma
identidade, o fato ¢ o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence.
O territorio € a base do trabalho, da resisténcia, das trocas materiais ¢
espirituais ¢ da vida sobre as quais ele influi. Quando se fala em
territério, deve-se, pois, de logo, entender que estd se falando em
territdrio usado, utilizado por uma dada populagdo (p.96).

Desta forma, ¢ importante entender o uso que os jovens fazem do espago escolar,
imprimindo nele suas caracteristicas pautadas ndo s6 pela condi¢do de estudante, mas,
sobretudo de jovem da periferia cuja trajetoria de futuro estd em dindmica constru¢io

neste local.

O territorio é o espaco vivido e, sendo assim, € construido socialmente pelos
sujeitos sociais em suas a¢des. Desta forma, ¢ na interagdo social entre os individuos

conforme as aliangas, conflitos, interesses e relagdes de poder que se estabelecem os
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contornos sociais desse espaco.

Diante disso, reconhecer esse territério como elemento importante para os
estudantes observados, sem duvida, remete & compreensdo sobre esses jovens e,
principalmente, a especificidade da escolarizagdo na vida deles e os sentidos do ensino
médio.

Por estarem numa escola publica da periferia, os estudantes analisados
comportam-se de acordo com sua (in)conformidade com a vida real e manifestam,
entdo, sua visdo sobre o mundo onde vivem e o que esperam do futuro. Mesmo tendo
condi¢des materiais muito semelhantes, numa estrutura de classes cuja oferta do ensino
esteja pautada pela instrumentaliza¢do do saber, a fim de que estes estudantes ocupem
postos de trabalho menos vantajosos monetariamente e em termos de seguranga social,

o uso desse espaco ¢ feito de maneiras diversas.

Em se pensando na cultura juvenil, na forma como esses jovens estudantes do
ensino médio estabelecem sua identidade e expressam suas caracteristicas, também se
acrescenta as possibilidades de analise desse territorio, as relagdes e o sentimento de

pertencimento — ou nio — a escola (DIOGENES, 1998).

Nesta pesquisa, todos os estudantes do grupo analisado, preferem a escola a
qualquer outra institui¢do social para permanecer em contato diario. A justificativa era
que na escola se sentiam mais a vontade, mais representados, diante da possibilidade de
comungar com seus pares as mesmas aspiragdes, desejos e conflitos. Mesmo aqueles
que apontavam o processo de escolarizagdo como uma “chatice”, ainda preferiam estar
na escola com os amigos a estar em casa cumprindo alguma obrigacdo doméstica; ou
ainda, aguardavam ansiosamente o fim desta etapa da escolarizagdo bésica para
trabalhar livremente, sem se preocuparem com a escola e as cobrangas da familia para a

conclusio dos estudos.

Assim, os usos desse territorio foram distintos: havia os estudantes que tinham
preferéncia pelos corredores, sentados no chdo durante os intervalos entre as aulas,
muito confortavelmente acomodados. Havia os que circulavam, mesmo durante as
aulas, incessantemente pela escola. Ainda, os que ndo saiam da sala de aula, chegavam
no inicio das atividade e permaneciam em sala, mesmo no intervalo, até o final do turno

letivo. E, também, aqueles que preferiam jogar bola nos intervalos das aulas, todos os
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dias.

Simbolicamente, cada uso referia-se ao posicionamento frente ao territorio e a
disting@o social que se almeja, conforme sua utiliza¢do. A escola era a extensdo da casa,
quando, de modo propositalmente informal, os estudantes mantinham-se sentados
confortavelmente no ch@o, no intervalo de aula, numa alusdo despretensiosa ao
ambiente familiar. Os estudantes que circulavam mais pela escola e seus ambientes
eram mais “populares” e reconhecidos por esta caracteristica pelos seus pares, pelos

professores e pela dire¢do da escola.

Ja os estudantes que se mantinham menos expostos, fazendo o uso mais restrito
do territorio eram tidos como antissociais, ou, as vezes, nem eram notados por seus
pares ou até mesmo por alguns professores. Os estudantes que sempre jogavam bola
eram considerados os menos interessados nos conteudos curriculares, exceto pelos
assuntos vinculados a matéria de educag@o fisica, seja na teoria ou na pratica. Entre seus
pares, estes alunos eram vistos como “menos inteligentes”. No entanto, na gincana
anual, sempre aguardada com ansiedade pelos estudantes do CEd 04, o grupo de
jogadores de bola do intervalo das aulas era logo requerido, porque apresentavam

grande habilidade nos esportes contemplados no campeonato escolar.

Dos jovens pesquisados, dois pequenos grupos apresentaram distingdes bem
nitidas: os estudantes que tocavam e cantavam musicas durante os intervalos e os que

permaneciam em sala de aula, ora conversando, ora fazendo tarefas.

Os estudantes que cantavam eram animados e, junto deles, sempre havia
aglomeragdes de outros estudantes de séries e turmas diferentes, para acompanhar e/ou
participar do momento. Este acontecimento, na verdade, era bastante esperado, e foi, ao
longo do ano, sendo sistematizado com a utilizagdo de cifras de musicas para violdo.
Em pouco tempo, haviam inumeras musicas arquivadas numa pasta, para a atividade
diaria, aguardada com atencdo. A interrup¢do da atividade, com o encerramento do

intervalo, era seguida de uma forte manifestagcdo de indignagdo, com vaias.

Para o grupo de estudantes que permaneciam em sala, ou pouco saiam dela, os
temas debatidos nas aulas, as tarefas escolares e assuntos cotidianos relacionados a
internet — principalmente as redes sociais virtuais — eram a motivagdo para estarem

restritos ao espaco da sala de aula. Também apareceram, nas conversas, semelhancgas e
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distingdes sobre o relacionamento com a familia, ora tida como base de sustentagdo para
a vida, ora como motivo de inconformagao, diante de algum fato especifico. Conversar
sobre temas comuns era, sem duvida, o principal elo entre eles, sem a necessidade de

expandirem a ocupag@o que faziam do territorio escolar.

No CEd 04, o jovem constroi o protagonismo no espago publico, de modo
legitimo, ndo s pela estimulagido pedagdgica para tal empreendimento, como também
para se associar e ser reconhecido. O encontro na escola ¢ mediado pelo territdrio e
pelos usos que se faz dele, seja para aproximar ou se distinguir os sujeitos, qualificando

a identidade e suas expressdes sociais.

Os jovens recebem os espagos da cidade prontos e sobre eles elaboram
territorios que passam a ser a extensdo de seus corpos para o reconhecimento de
identidades comuns; ou seja, € na constitui¢do territorial que se estabelece o grupo de
iguais (SPOSITO, 2010). No cenario escolar, promove-se o encontro através do esporte,
da musica, da danga e de outros meios de identificagdo, resignificando o CEd 04 como

um territorio proprio da juventude e, por isso, da construgdo da cultura juvenil.

Nos apontamentos de Hall (1997), ao abordar a centralidade da cultura e, mais
além, os aspectos fundantes da virada cultural — cujo impacto maior na vida académica
e intelectual se deu a partir de 1960 — houve, segundo ele, um afastamento do uso
tradicional do termo cultura. A énfase dada pelo autor é: “ndo ¢ que tudo seja cultura”,
mas acima disto “que a cultura ¢ uma das condi¢des constitutivas de existéncia das
praticas, que toda pratica social tem uma dimensdo cultural. Ndo que ndo haja nada

além do discurso, mas que toda pratica social fem o seu carater discursivo” (p.13).

Desta forma, assume-se, neste estudo, que ao se referir a cultura juvenil salienta-
se, conforme o enfoque dado, que fodas as praticas sociais, na medida em que sejam
relevantes para o significado ou requeiram significado para funcionarem, tém uma
dimensdo cultural. O caso abordado dos jovens estudantes de Sobradinho II reflete isto:
as praticas sociais comungadas por estes jovens sdo carregadas de aspectos que passam
pelo conjunto de significacdes simbolicas construidas no ambito do cotidiano
estabelecido pela dimensdo cultural, sem perder de vista as condi¢des materiais da

periferia.

Em se tratando de cultura juvenil territorializada no espago escolar, todos os
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locais podem ser utilizados para socializag@o; além disso, outro aspecto relevante € que
as marcas da identidade da cultura juvenil podem ser manifestadas no corpo, por meio
de tatuagens, roupas, aderecos e também na fala, no jargdo, nas girias, e ainda nos
emblemas, codigos e valores que ddo sentido as praticas sociais € ao sentimento de
pertencimento ao todo. As marcas do territério também sdo sentidas simbolicamente,
quando se partilham valores, codigos de conduta e sentimentos proprios do grupo,

estimulando a amizade, o conflito e a negociagao.

No grupo observado, percebe-se que as modalidades de comportamento
socialmente aceitas sdo aquelas que remetem a totalidade, com relagdo a troca de
favores e de bens, tais como roupas, bonés, enfeites, instrumentos pessoais. O corpo,
por sua vez, é o receptaculo das distingdes que fazem de cada membro um representante
do todo. Essas distingdes ndo operam, na maioria das vezes, no sentido de individualizar
o membro do grupo, mas, sobretudo, na tentativa de reforcar as caracteristicas desta
totalidade — ao usar o “espago do grupo na escola”, a camiseta com o “nome do grupo”,
o boné com a “cor do grupo”, os “gestos do grupo”. Viana e Castilho (2002) esclarecem

que

E sobretudo no corpo que se tornam manifestas as marcas que nos
posicionam: ser (ou ndo ser) baixo, negro, magro, loiro, deficiente
etc.; ter (ou ndo ter) tal ou qual sexo, idade, lingua etc.; partilhar (ou
ndo partilhar) de tal ou qual costume, tradigdo, territorio, classe social
etc. Essas marcas, cujos significados nem sio estaveis nem tem a
mesma importincia ou penetragdo relativa, combinam-se e
recombinam-se permanentemente entre si ¢ ¢ principalmente no corpo
que se tornam visiveis (p.36).

Uma situacdo especifica, vivenciada no CEd 04, é o uso das camisetas de
formatura durante o ano letivo referente a 3* série. As turmas da 3* série do ensino
médio ¢ facultada o uso de camisetas especiais, confeccionadas de acordo com as
escolhas de cada uma das turmas, podendo ser usadas como uniforme durante este

periodo.

Os estudantes das turmas de 3" série utilizaram as camisetas especiais em
referéncia a finalizagdo de uma etapa, identificando-se como formandos, as vésperas de

vencer uma batalha: a conclusido da educacdo basica. Em 2015, Gltimo ano escolar dos
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estudantes observados na pesquisa ndo foi diferente. Os que chegaram, no inicio do ano
letivo de 2015, a esta série — 31 estudantes do grupo inicial formado por 40 alunos —

puderam, entdo, usar a camiseta de formando do ensino médio.

Ao vestir a camiseta de formando do ensino médio recebe-se um “troféu”, e seu
uso ¢ considerado uma prerrogativa concedida apenas aqueles que se esforgaram para

chegar at¢ ali, cujo mérito deve ser reconhecido.

Junto ao corpo, as camisetas marcaram uma distingdo importante, vinculada a
realizagdo de um momento Unico, classificado hierarquicamente como superior, em
detrimento da condig¢@o dos estudantes das séries anteriores, cujo percurso era ainda

mais longo, até a série final do ensino médio.

No entanto, e principalmente, em consideracdo a identidade maleavel do jovem,
cujos contornos ndo sdo fixos e nem definitivos, o corpo e seu uso, como marca de
identificacdo, ndo operava rigidamente para delimitar o que se pretendia ser. Deste
modo, alguns — poucos — estudantes ndo fizeram uso da camiseta de formatura durante o

ano letivo de 2015. De acordo com eles:

“Ndo vejo o menor sentido em usar isso ai. Vou terminar a
escola, e dai? Nem sei o que vai ser de mim. I eu acho que a
maioria deles (dos colegas de turma) nem estdio pensando nisto.
S6 querem aparecer, usando essa camisetinha.” R.GR -

estudante, sexo masculino, 19 anos, 2015.

“Eu quero é trabalhar. Ndo estou nem ai para essa camiseta, eu
saio daqui direto para o trabalho, mal como (almogo). Quero
terminar logo a escola para ficar livre.” H.S — estudante, sexo

masculino, 18 anos, 2015.

Nos discursos acima, o corpo € objeto de diferenciacdo, denotando
incongruéncia em relacdo aos sentidos dado pela maioria dos colegas de turma que

veste a camiseta de formando — tida como uma vitoria pela proximidade da conclusdo
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do ensino médio. Ao contrario, ao manifestar critica e inconformadamente que a
trajetoria na escola ndo seria suficiente para tragar caminhos para o futuro ou, ainda, era
um obstaculo para o trabalho livre (apesar de precario) — considerado meio para
autonomia, independéncia individual e poder de consumo —, sem 0s compromissos
escolares, os donos das falas acima revelaram um desencontro com o0s objetivos
propostos pelo ensino médio que receberam. Ao ndo se sentirem representados pelas
camisetas de formandos, esses estudantes da ultima série da educacgido basica ndo se
identificavam com a celebragdo de uma etapa que seria vencida, haja vista a indefini¢ao

em relac¢do ao futuro bem proximo.

Essas distintas identificagdes formuladas pelas condigdes materiais, experiéncias
escolares e intera¢des sociais, compartilhadas no CEd 04, concorreram para ordenar os
sentidos dados ao ensino médio pelos alunos observados na pesquisa, como serad

apresentado a seguir.

3.3 — Vivéncias e sentidos: ensino médio, para qué?

O ensino médio brasileiro € recorrentemente identificado como um espago sem
defini¢do, em busca de identidade (MOEHLECKE, 2012). Como ja apresentado no
Capitulo 2, historicamente, o ensino médio esteve inscrito numa realidade cujos avangos
normativos propostos nos documentos reguladores, principalmente no decorrer no
século XX, ndo encontraram correspondéncia na pratica do sistema educacional

brasileiro, tornando ambivalente sua fungéo.

Essa contradicdo teve sua tonica na década de 1990, diante das medidas
neoliberais que subordinaram a educa¢do a nova reorganizagdo produtiva, reduzindo o
papel do Estado no financiamento, por meio de privatizagdes, utilizando o conceito de
competéncia, justificando naturalmente a selecdo na educag@o; tratando “igualmente” os
diferentes, acirrando as diferengas sociais pautadas pela logica da mercadoria,

fortalecendo a hegemonia do capital (NASCIMENTO, 2007).
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Em 2012, fundamentadas na LDB n° 9.394/96, as principais finalidades do

. ;4. . . . 27 . ~
ensino médio, apresentadas nas Novas Diretrizes Curriculares”’, dispdem sobre

I - a consolidagédo ¢ o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - a preparagdo bdsica para o trabalho ¢ a cidadania do educando para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas
condigdes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética ¢ o desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica (Art. 4°).

Mais adiante, o documento ainda ressalta que toda a organizagdo curricular do

ensino médio deve conceber

I — as dimensdes do trabalho. da ciéncia. da tecnologia ¢ da cultura
como ¢ixo integrador entre os conhecimentos de distintas naturezas,
contextualizando-os em sua dimensio histérica ¢ em relagdo ao
contexto social contemporanco;

IT — o trabalho como principio educativo, para a compreensido do
processo histérico de produgio cientifica ¢ tecnologica, desenvolvida
¢ apropriada socialmente para a transformagio das condi¢des naturais
da vida ¢ a ampliagdo das capacidades, das potencialidades ¢ dos
sentidos humanos;

Il — a pesquisa como principio pedagdgico, possibilitando que o
estudante possa ser protagonista na investigagdo ¢ na busca de
respostas em um processo autdbnomo de (re)construgdo de
conhecimentos.

IV - os direitos humanos como principio norteador, desenvolvendo-se
sua educagido de forma integrada, permeando todo o curriculo, para

promover o respeito a esses direitos € a convivéncia humana.

V - a_ sustentabilidade socioambiental como meta universal
desenvolvida como prdtica educativa integrada, continua ¢
permanente, ¢ baseada na compreensdo do necessario equilibrio ¢
respeito nas relagdes do ser humano com seu ambiente (Art. 13°).

7 Resolugio CNE/CEB 2/2012. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 31 de janeiro de 2012, Segdo 1, p. 20.
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E nitida, conforme assinalado nos trechos acima, a fungdo unitaria da etapa final
da educag@o basica, cuja formag@o humana integral esteja vinculada a uma proposta de

ensino que articule conhecimento, trabalho e cultura.

Disposta dessa maneira, a concep¢do de educacdo no ensino médio refere-se a
finaliza¢do de um processo de escolarizagdo que propicie aos estudantes concluintes
condigdes de prosseguir os estudos de nivel superior e, também, de adquirirem
formacdo para integrar todas as dimensdes da vida social, de modo critico, capacitando-

os, com base nos conhecimentos desenvolvidos, para a transformacdo da vida,

2

ampliando suas capacidades e sentidos humanos (CIAVATTA e RAMOS, 2011).

Entretanto, na realidade, o que se refor¢a, como constatado no ensino médio
oferecido aos estudantes pesquisados no CEd 04, ¢ a dualidade educacional, alicercada
pela dualidade estrutural da sociedade de classes: ao qual se associa de um lado, o
ensino propedéutico, organizado no modelo de seminario-escola trazido pelos jesuitas e
destinado a poucos, especialmente aqueles oriundos da elite social , preparando-a para
ingressar em cursos de nivel superior. E de outro, um ensino voltado as demandas do
mercado de trabalho precario para as classes operarias, conforme as necessidades

econdmicas e técnicas do momento.

Ao ratificar o disposto no artigo 5° e no inciso VIII do artigo 12° da LDB n°.
9.394/96, o direito ao acesso e a permanéncia na escola de qualidade é apontado
como primordial pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica de 2013.
O acesso e permanéncia para a conquista da qualidade social supdem a permanéncia
do estudante na escola para a efetiva qualidade social da educacdo; além da redugdo nas

taxas de evasdo, reprovacdo e distor¢do idade/ano/série. Deve-se, por isso,

depositar atengdo central sobre a quantidade, visando a
universalizagdo do acesso a escola (...), mas que ndo assegura a
permanéncia , essencial para compor a qualidade. Em outras palavras,
a oportunidade de acesso, por si s6, ¢ destituida de condig¢Ges
suficientes para a inser¢do no mundo do conhecimento (BRASIL,
2013, p. 21).
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Para a efetiva qualidade social ser alcancada € necessario, contudo, que se
construa, com base nos interesses sociais da comunidade escolar, a interacdo entre
principios e finalidades educacionais, objetivos e concepgdes curriculares. Novamente,
¢ a participacdo dos sujeitos envolvidos no processo de escolarizacdo que garante a
qualidade politica (DEMO, 1986) e, por sua vez, a qualidade social preconizada nos

documentos reguladores.

No entanto, inscrita na logica do capital, o CEd 04, enquanto institui¢do do
sistema educacional, recebe atribuigdes informadas, sobretudo, pela mercantiliza¢do de
seus processos em consonancia com as exigéncias do mercado, cujos estudantes
receberam uma formagdo fragmentada e pragmatica, desvinculada de suas necessidades
sociais, em que competéncias genéricas e flexiveis foram utilizadas com o intuito de

adaptar os individuos as incertezas do mundo contemporaneo.

E diante dessa estrutura educacional do CEd 04 que foram construidos os
sentidos dados a escola. Assim, conferida pela pesquisa etnografica realizada, as
identidades juvenis e suas representacdes, afetadas pelas condigdes materiais de
existéncia da vida, manifestadas na escola da periferia cuja oferta de ensino vincula-se a
dualidade estrutural, qualificando, entdo, a formagdo escolar dos estudantes observados
como precéria, fragmentada e insuficiente frente as necessidades futuras deles,

constituiu os fatores determinantes para conferir os sentidos atribuidos ao ensino médio.

O CEd 04 esta inscrito nas tensdes do mundo contemporaneo — diante de todas
as (im)possibilidades do mundo moderno e suas contradi¢des, conflitos e desafios —,
fazendo parte, sobremaneira, na vida dos jovens pesquisados, que iniciaram seus
estudos no ensino médio numa adesdo compulsoria e foram modelando continuamente
os sentidos dados a ele. “Todavia, os jovens ndo vdo simplesmente a escola: apropriam-

se dela, atribuem-lhe sentidos e sdo transformados por ela” (ABRANTES, 2003, p. 93).

Os jovens pesquisados sentiam o processo de escolarizagdo, ora como uma
imposi¢do dada, principalmente, pela familia, ora como suporte imprescindivel para a
constru¢do de um projeto de futuro e possivel mobilidade social, pensada conforme a
realidade social e, de modo contundente, pelas exigéncias do mercado de trabalho, cuja
competi¢do € cada vez mais acirrada. Obviamente, esse caminho ndo foi unidirecional,

influenciado pelas dindmicas das relagdes sociais engendradas no ambito escolar.
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Deste modo, ao entender o nexo entre as vivéncias dos estudantes pesquisados e
os sentidos dados ao ensino médio, identificou-se o lugar da escola para esses jovens. A
heterogeneidade de sentidos, conferidos pela etnografia, possibilitou chegar a trés
principais pontos de reflexdo, considerando a relag@o entre a escola e os estudantes do
grupo em questdo: 1°. a indefini¢do quanto ao futuro; 2°. a importancia de uma profissdo
que possibilite ocupar os postos de trabalho cujos salarios s@o melhores e 3° a

necessidade de seguranga, diante das incertezas da vida social na periferia.

Unanimemente, os jovens pesquisados, durante a trajetoria no ensino médio,
trouxeram em seus discursos esses trés motivadores para estarem — ou ndo — na escola,
em referéncia as possibilidade de futuro, vinculadas a formagao profissional — planejada

para o ensino superior — para assegurar uma vida mais estavel.

Desta maneira, a relagdo que os jovens estabeleceram com a escola — mediada,
especialmente pelas identidades juvenis e suas representacdes — determinou,
dinamicamente, um processo de socializagdo por exceléncia, capaz de introduzir
significagdes no presente vivido no ensino médio a serem alcangadas no futuro, apos a
conclusdo do curso. Ainda assim, durante esse percurso, essas significa¢des
remodelaram-se, frente as vicissitudes da realidade social da periferia e,

consequentemente, do projeto politico educacional oferecido aos estudantes.

Apesar de ndo atender as necessidades dos alunos pesquisados, como o disposto
em seus documentos normativos, a escola de ensino médio ainda €, reconhecidamente,
portadora de uma fungéo social: sistematizar o saber e valida-lo, legitimando-o legal e

socialmente.

Como descrito por Mendonga (2001), “significado expressa o resultado objetivo
das relagdes sociais historicamente realizadas pelos homens em sua trajetoria de
producdo, satisfagdo de necessidades, num processo continuo, material e objetivo” (p.
348). Pensando nisto, os sentidos atribuidos ao ensino médio pelos estudantes
observados no CEd 04 foi construido perante o vinculo entre os sujeitos (os jovens

estudantes) e a materializag@o do significado da escola.

“Para a efetivagdo desse vinculo, se fazem necessarias as mediagdes que
consigam estabelecer relacdes entre a pratica dos individuos, a partir de suas

necessidades especificas” (Op. Cit., p. 349). O modo como os jovens pesquisados
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construiram a jornada no ensino médio teve correspondéncia com o lugar da escola em
suas vidas, aproximando ou ndo o significado da escola aos sentidos dinamicamente

estabelecidos.

A escola ¢ um espago singular, onde se deu media¢des, por meio do territdrio e
do corpo, operando a construgdo de identidades juvenis, marcadas — ou ndo — por esses

contornos e subjacentes ao significado do ensino médio para os estudantes.

Diante disso, os sentidos da escola s3o heterogéneos e dinamicamente
construidos, conforme observado, considerando trés eixos estruturais — ndo fixos — a
saber: origem social, as experiéncias pedagogicas e as interagdes sociais. Vale ressaltar
que todos esses eixos estiveram interceptados pela condic¢do de classe desses estudantes

— a classe trabalhadora.

O eixo origem social refere-se as condigdes materiais de existéncia, a origem da
familia e, principalmente, a importancia e participagdo da familia na vida dos estudantes
pesquisados. Quanto maior o envolvimento dos familiares na vida escolar dos jovens,
mais se acentuou a importancia dada a permanéncia e éxito nos estudos. A condigdo
material de existéncia, por sua vez, isoladamente, ndo foi suficiente para analisar a
permanéncia ou n3o no CEd 04, porque metade dos jovens pesquisados que
abandonaram a escola no decorrer no ensino médio, 5 estudantes, o fizeram para se
dedicarem ao trabalho e ajudar a prover as necessidades da familia. Houve estudantes
que, mesmo em condi¢des de precariedade conseguiram permanecer na escola porque
acreditavam, alicer¢ados pelas suas familias, na importancia do certificado de conclusio
para melhorar a situagdo social-econdmica. Ainda neste eixo, os estudantes cujas
familias vieram de regides pobres dos estados do Nordeste e de cidades do norte de
Minas Gerais mostraram-se mais dispostos a concluirem o ensino médio do que
estudantes cuja origem familiar era a Regido Norte do Brasil ou mesmo outras cidades

dos estados de Minas Gerais e (Goias.

As experiéncias pedagogicas foram formadas pelas questdes especificas da vida
estudantil vinculadas a sistematizagdo dos curriculos, como o aproveitamento, a relagio
com o saber e as atividades ordinarias na escola. Entdo, a capacidade de realizar as
tarefas, aprender um novo conteudo, adquirir conhecimento, ter éxito nas avaliagdes,
receber pontuagdo, ser aprovado ou ndo, progredir nos estudos ou ficar retido, também

concorreram para a modelagem dos sentidos dados a escola.
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J& o eixo das inferagdes sociais foi o mais diversificado em quantidade e
possibilidades de combinagdes de variaveis. Este eixo corresponde a construcdo de
aliangas e amizades, disputas e conflitos, tipos de aproximacado e atribui¢do de papéis.
Sobretudo aqui, foram dinamicamente dispostas as identidades juvenis e suas
representacdes. Além disso, as relagdes professor/a-aluno/a, diretor-aluno/a,
coordenadora-aluno/a e, obviamente, aluno/a-aluno/a foram classificadas neste eixo.
Essas relagdes sociais, formadoras de uma rede de sociabilidade, também foram

responsaveis pela atribui¢do de sentidos a escola.

Assim, caracterizaram-se trés tipos de alunos, utilizando os adjetivos
expressados pelos proprios estudantes investigados, classificando-os como os bons

alunos, os excelentes alunos e os alunos excluidos.

Os bons alunos lidaram de modo pragmatico com as atividades pedagodgicas,
sem grande envolvimento na dindmica escolar, com a inten¢do subjacente de obter
qualificacdo necessaria para enfrentar os estudos no ensino médio, concluindo-o. J& os
excelentes alunos mostraram-se ambiciosos e bastante envolvidos com a vida escolar,
foram participativos, criticos, observadores e avidos pelo conhecimento sistematizado,
com projetos de futuro definidos. Os alunos excluidos manifestavam um forte
sentimento de ndo pertencimento, resisténcia e inconformidade com as questdes

escolares.

Para os bons alunos, a tentativa foi obter o maximo de pontuacdo possivel com o
minimo de investimento, numa rela¢do instrumental com a escola, com os conteudos
curriculares e com os outros sujeitos do territdério. Geralmente, esses estudantes
circulavam entre varios grupos, ora divertindo-se, ora fazendo tarefas, de modo
suficiente para a promog¢ao para a série seguinte, sem muita dedicagdo aos estudos. Para
esses alunos, o objetivo destinava-se a cumprir as exigéncias necessarias para concluir o
ensino médio, sem muitas estratégias para o futuro, apenas consideraram que apos os
estudos obrigatérios poderiam trabalhar livremente ou satisfazer as demandas familiares
em relacdo aos estudos. Empiricamente, esse foi o tipo de aluno mais encontrado —
lembrando as identidades cambiantes, que ora assumiam maior ou menor COMpPromisso

com as praticas pedagdgicas, conforme contexto.

Os excelentes alunos eram engajados e participavam de modo mais aproximado

das atividades diarias da escola, seja num contexto mais amplo com tarefas que
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vinculassem todas as turmas da escola, seja na organizagdo individual da vida
académica. Esses alunos também eram os que possuiam sonhos e planos mais arrojados
e detalhados, como o de se graduar em Medicina ou Direito na UnB — cursos
tradicionais cuja sele¢do implica em dedicagdo prévia ardua considerando ndo sé6 o nivel

qualitativo da disputa como também o elevado numero de concorrentes —, abrir uma

>
empresa do tipo franchising, fazer pos graduagdo no exterior do pais. Para tanto,
mostraram-se sempre dispostos a permanecer na luta para alcangar os objetivos
tracados, foram parceiros dos professores, positivamente reconhecidos pela gestdo
escolar e estavam sempre afoitos por receberem mais informacgao, especialmente as que

se remetiam as questdes dos concursos de sele¢do ao ensino superior.

J& os estudantes excluidos foram assim definidos entre seus pares por estarem a
margem da vida escolar, sem envolvimento explicito com qualquer grupo,
permanecendo presencialmente na escola, mas sem dedicagdo. Eram visivelmente,
apaticos, desinteressados e sem perspectivas. Eles, geralmente, n3o eram
indisciplinados, mas ndo se preocupavam em realizar todas as tarefas exigidas,
selecionando-as conforme sua disposi¢do frente & complexidade pedagogica requerida.
Os alunos que manifestaram tal comportamento, ainda que em pequeno numero,
estavam “pendurados” em dependéncias de matérias escolares — situagdo em que o
estudante € promovido a série seguinte, mas, por falta de aproveitamento em até dois
componentes curriculares da série atual, fica condicionalmente cursando a série
subsequente. Sua promoc¢do depende do éxito nas matérias com pendéncias, caso
contrario, seria reprovado. Um estudante, da turma original observada, esteve nesta

condig@o e ndo cumpriu as exigéncias dispostas pela escola, sendo reprovado.

De fato, independente do tipo de aluno encontrado no grupo pesquisado, ¢
inegavel a importancia dada por todos eles a escola. Apesar dos problemas contidos na
educacdo recebida no ensino médio da periferia e, também, em consideragdo a todas as
dificuldades socioecondmicas cotidianas, a escola € concebida como meio para

transformagdo dessas condig¢des desfavoraveis, dando suporte a ascensdo social.

Os sentidos conferidos ao ensino médio na periferia foram, entdo, construidos
dinamicamente conforme o contexto das experiéncias escolares, informados pelos eixos
estruturais, possibilitando graus de interesses pela escola, que ndo eram estaticos e até

se sobrepuseram.
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A combinagdo entre os eixos estruturais e os tipos de alunos resultaram nos
sentidos do ensino médio. Esses sentidos, construidos coletivamente, a saber, em ordem
de importancia, foram expressivamente mencionados, sendo: 1°. a conclusdo da
educacdo basica e consequentemente a certificacdo dessa escolarizac¢do; 2°. a ocupagdo
de uma vaga no mercado de trabalho; 3°. a possibilidade do autofinanciamento da

continuagdo dos estudos de nivel superior, a partir do salario recebido desse emprego.

Dos 40 estudantes pesquisados inicialmente em 2013, concluiram o ensino
médio 27 jovens, no corrente ano. Desses concluintes, nenhum obteve aproveitamento
suficiente no PAS/UnB para acessar a universidade publica nos cursos escolhidos. A
possibilidade de inscricdo no vestibular tradicional da UnB ndo foi levantada em
nenhum momento. No entanto, todos os alunos concluintes inscreveram-se no ENEM,
com o objetivo tacito de pontuar o maximo possivel para conseguir bolsas de descontos
em mensalidades de universidades/faculdades do sistema privado de educacdo. Niao se

soube, entretanto, quantos desses alcangaram esse objetivo, em 2016.

Ressalte-se, contudo, que as proposi¢des para a implementagdo do ensino médio
dispostas, principalmente, pela LDB n°. 9.394/96 e pelas Novas Diretrizes Curriculares
de 2012, ndo vigoraram, efetivamente, na jornada dos estudantes observados no CEd

04.

A formagdo unitaria, considerando o principio pedagogico do trabalho enquanto
processo historico de produg@o cientifica e tecnologica, vinculada as esferas da ciéncia e
cultura de modo integrador, elevando a qualidade do conhecimento a ser ofertado nesta

etapa da educagdo basica, ndo se cumpriu.

Ao contrario, a formagdo fragmentada e insuficiente, descolada de uma
aprendizagem significativa, dos estudantes analisados, ndo oportunizou, nem mesmo
aos mais engajados, a continuagdo nos estudos e, tampouco, deu subsidios para pleitear,
no mercado de trabalho, postos de empregos que os possibilitassem a cidadania como
preconizada nos documentos normatizadores, como o conferido até o encerramento

desta investigagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa discutiu os sentidos do ensino médio, dados pelos jovens
estudantes do CEd 04 de Sobradinho, na periferia do Distrito Federal. O estudo
possibilitou identificar esses sentidos, conforme o contexto social vivido pelos
estudantes numa sociedade de classes que, por sua vez, determinou o projeto politico de

educacdo que lhes foi oferecido.

O trabalho de investiga¢do iniciou-se a partir do cotidiano profissional na
SEEDF, junto as escolas de nivel médio do Distrito Federal, e foi, conforme o
acompanhamento frequente e aproximado dos jovens estudantes do CEd 04, permitindo
a organizagdo metodologica do estudo de caso de base etnogrdfica, com o intuito de
detectar qual o lugar da escola na vida de 40 jovens estudantes de uma turma especifica,
investigados entre 2013 e 2015, durante a trajetoria no ensino médio, desvelando, assim,
que os sentidos dados a escola ndo eram arbitrdrios ou enrijecidos, e pressupunham as
condicoes materiais de existéncia aliadas a comstrugdo dindmica das identidades

Juvenis e suas representagoes.

Para tanto, ao identificar os fatores que concorriam a formagdo de sentidos
atribuidos ao ensino médio, utilizou-se 0 mapeamento teorico-documental que permitiu
a discussdo sobre o tema. Desta forma, as variaveis concernentes a construgdo dos
sentidos da escola, encontrados no universo desta pesquisa, referem-se a: 1. a
conceituacdo da juventude observada e sua constitui¢do histérica e dinamica; 2. as
proposi¢des normativas para formagdo escolar unitdria e omnilateral versus a
dualidade educacional — em correspondéncia a dualidade estrutural — vislumbrada na
escola em questdo; 3. as condigdes socioeconomicas apontadas pelos indicadores sociais
da PDAD/Codeplan dos sujeitos investigados e identificadas pela etnografia;, 4. os
indices escolares, de 2013 a 2015, referentes a aprovacdo, a reprovacdo e ao abandono
da escola no ensino médio, comparando os dados nacionais, regionais (DF) e dos
estudantes pesquisados — obtidos pelo Censo Escolar da SEEDF, pelo INEP, pelo
PDDE Interativo e pela Secretaria Escolar do CEd 04; 5. a construcgio das identidades
Jjuvenis cujas representacdes eram expressadas no dmbito escolar, tanto no territorio

como no corpo, conforme visto no trabalho de campo.
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A juventude observada foi caracterizada conforme suas condi¢des materiais de
existéncia, sem perder de vista as possibilidades historicamente concebidas de ser
jovem, em consonancia com as questdes de ordem familiar, comunitéria e escolar. Os
40 jovens analisados inicialmente, de ambos os sexos e com idades compreendidas entre
14 e 16 anos em 2013, pertenciam as familias da classe trabalhadora; iniciaram o ensino
médio na escola publica da periferia do Distrito Federal, o CEd 04, e, sob essas
condi¢des materiais, compartilhavam entre si suas experiéncias escolares no presente,

com vistas as possibilidades de futuro.

Analisou-se o desenvolvimento de programas de fomento federal, no CEd 04, de
apoio a permanéncia na escola e que, supostamente, invocando a melhoria da qualidade
social, ndo alcangaram favoravelmente a formagdo unitaria desses estudantes, como
preconizado nos documentos de implantagcdo e normatizacdo do ensino médio —

especialmente a LDB n°. 9.394 e as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, de 2012.

Contrariamente ao disposto nas Diretrizes Curriculares em 2012, e, ainda,
conforme detectado por esta pesquisa, as finalidades do ensino médio ndo foram
alcangadas: o trabalho como principio educativo ndo foi sistematizado no planejamento
pedagdgico das atividades cotidianas do CEd 04. A pesquisa, enquanto possibilidade de
protagonismo investigativo nao recebeu subsidio de recursos e metodologias suficientes
para imprimir nos estudantes observados, o olhar cientifico na pratica social. Os direitos
humanos como principio norteador e a sustentabilidade socioambiental como meta

universal ndo foram, de forma integrada, conceituados e problematizados na escola.

Desta maneira, as dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
contextualizadas historicamente, foram pouco desenvolvidas no CEd 04 e de modo
insuficiente, em se tratando da formacao integral do jovem no ensino médio, importante
para a continuagdo dos estudos e para a vida cidadd, como o preconizado pelas
NDCEM, de 2012: “Preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas condi¢gdes de

ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores” (Art. 3°).

Apesar de receberem, no CEd 04, incentivos pedagogicos oriundos de praticas
inovadoras e orientacdo para aderirem ao programa alternativo de acesso ao ensino

superior da UnB — PAS, os jovens analisados ndo foram positivamente impactados por
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essas iniciativas. Verificou-se que, fruto de uma estrutura social com base em classes
antagonicas, que dualiza, também, o tipo de ensino ofertado no CEd 04, os estudantes
ndo lograram éxito, até o término desta pesquisa, no acesso ao ensino superior da
universidade publica, tampouco demonstraram seguranga na preparagdo recebida
durante os trés anos da etapa final do ensino médio para alcangarem uma vaga no
mercado de trabalho, cuja competi¢cdo pela melhores oportunidades ¢ acirrada, e,

portanto, as exigéncias sdo cada vez maiores por uma qualificagdo flexivel, polivalente.

A dualidade educacional que propicia, na pratica, a formagdo propedéutica para
os estudantes da elite econdmico-social e, portanto, oportuniza melhores condi¢des de
acesso ao ensino superior, destinou, contrariamente, aos estudantes pesquisados do CEd
04, uma formagdo precaria e fragmentada, distante das necessidades sociais desses

alunos.

Possivelmente, em consideracdo a essas condigdes educacionais, ao final da
jornada no ensino médio os estudantes investigados redefiniram os sentidos da escola.
No inicio, almejavam, por meio do engajamento dos estudos no CEd 04, uma vaga no
ensino superior da universidade publica. No entanto, proximos a finaliza¢do do ensino
médio, esses jovens ja pensavam em autofinanciar os estudos superiores, pleiteando
uma ocupagdo no mercado de trabalho que possibilitasse o subsidio financeiro para tal

investimento.

Todos esses fatores combinados — justapostos e/ou interseccionados —
contribuiram para a formacao de tipos diferentes de alunos, conforme a origem social,

as experiéncias pedagogicas e as interacoes sociais dos estudantes investigados.

Neste cenario, e sob tais condi¢des, os estudantes compartilharam seus sonhos e
expectativas de futuro, iniciando seus estudos no ensino médio, avidos pelas
possibilidades de profissionalizagdo e mobilidade social, em se pensando na conclusio
da ultima etapa da educagdo basica. Durante essa trajetdria, depararam-se com
dificuldades pedagogicas, financeiras e sociais que (re)modelaram os sentidos dados ao

ensino médio.

A hipotese a ser conferida dizia respeito a escola de ensino médio, enquanto
portadora de sentidos para o jovem da periferia. Os sentidos identificados foram, entdo,

construidos e, principalmente, mediados dentro de uma légica de representagdes
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sociais, condicionada por identidades juvenis, que se apropriavam do espaco escolar
como territério de distingdo, além das marcagdes no corpo, como manifestacdo do que

se podia ser, em oposi¢do ao que ndo se pretendia ser.

Essas identidades juvenis, interceptadas pela condi¢do de classe, foram
comungadas pelos estudantes analisados, de forma incongruente e dindmica. De modo
contundente, observou-se, principalmente na ultima série do ensino médio, que todos os
fatores elencados possibilitaram, ao longo nos anos pesquisados no CEd 04, a
construgdo social de sentidos para a escola. Especialmente na ultima série, em 2015,
havia 27 estudantes as vésperas da conclusdo do ensino médio. A maioria destes, 23,
inscreveram-se para o ENEM naquele ano, ensejando a possibilidade de conseguir

descontos em mensalidades de universidades do sistema privado de educagdo superior.

Os sentidos conferidos ao ensino médio, conforme verificado neste estudo, ndo
coadunam com os pressupostos de formagdo unitaria, preconizados por seus
documentos e, tampouco, proporciona uma educac¢do suficiente para a inser¢do
emancipadora no mercado de trabalho. Ainda assim, a escola de ensino médio ¢
considerada pelos jovens desta pesquisa como meio, por exceléncia, para a alcangar a

mobilidade social e, consequentemente, melhorias de vida.

A escola é meio, por exceléncia, para a mobilidade social, como acreditavam os
estudantes investigados. A busca por um emprego que remunere bem, além da
continuagdo dos estudos de nivel superior eram comumente associados a melhoria de

vida, que se acreditou ser alcangada tendo o ensino médio do CEd 04 como mediador.

Entretanto, a produtividade da escola “improdutiva” (FRIGOTTO, 1984), na
verdade, resume-se em, conforme o interesse de uma classe hegemdnica, manter as
relagdes sociais de produg@o, materializando, entdo sua improdutividade, dado seu
carater anacrénico. “SO aparentemente a escola ¢ dicotOmica as praticas sociais de
producdo. O fato de ela estar separada da produgdo e desarticulada do mercado de
trabalho ¢ o que d4 a marca de sua fungdo em relagdo a producdo e de sua articulagdo

com o mercado de trabalho” (Op. Cit., p. 173).
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