UNIVERSIDADE FEDERAL DE~UBERLAND!A
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

ROSYANE DE OLIVEIRA ABREU

“PROFESSORA, EU SOU NEGRA ?”:

Relac¢des raciais e sua abordagem no espaco escolar

2010 - 2016

Uberlandia
2017



ROSYANE DE OLIVEIRA ABREU

“PROFESSORA, EU SOU NEGRA ?”:
Relac¢des raciais e sua abordagem no espaco escolar

2010 - 2016

Dissertagdo apresentada ao Programa de
Pos-Graduagdo em Historia da Universidade
Federal de Uberlandia como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Mestre em
Historia.

Linha de Pesquisa: Politica ¢ Imaginario

Orientaciao: Profa. Dra. Maria Andréa Angelotti Carmo.

Uberlandia
2017



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagio (CIP)
Sistema de Bibliotecas da UFU, MG, Brasil.

Al162p
2017

Abreu, Rosyane de Oliveira, 1971-

"Professora, eu sou negra?" : relagdes raciais ¢ sua abordagem no
espaco escolar 2010 - 2016 / Rosyane de Oliveira Abreu. - 2017.

148 f. :il.

Orientadora: Maria Andréa Angelotti Carmo.

Dissertacdo (mestrado) -- Universidade Federal de Uberlandia,
Programa de P6s-Graduacdo em Historia.

Inclui bibliografia.

1. Histdria - Teses. 2. Histdria - Estudo e ensino - Teses. 3. Relagdes
raciais - Brasil - Teses. 4. Negros -Brasil - Identidade racial - Teses. 1.
Carmo, Maria Andréa Angelotti. II. Universidade Federal de
Uberlandia. Programa de Pds-Graduagdo em Historia. III. Titulo.

CDU: 930




ROSYANE DE OLIVEIRA ABREU

“PROFESSORA, EU SOU NEGRA ?”:

Relac¢des raciais e sua abordagem no espaco escolar

2010 - 2016

Prof* Dr". Maria Andréa Angelotti Carmo.
(Orientadora — UFU)

Prof® Dr. Florisvaldo Paulo Ribeiro Junior
(UFU)

Prof® Dr. Amailton Magno Azevedo
(PUC - SP)



Dedico esse trabalho a minha mde...
Lulu vocé é minha maior inspiragdo!



AGRADECIMENTOS

Esse trabalho ndo seria possivel sem o apoio de minha familia, meu marido
Diarone, companheiro sempre solicito e amoroso e meus filhos Diego e Mariana, que
com sua (im)paciéncia com meus estudos sempre me faziam sorrir € me ajudam a ser
uma pessoa melhor.

Agradeco a meus pais Ataydes e Lucia que me apoiaram e apoiam em todos os
momentos da minha vida; meus irmdos Cris e Digo pessoas queridas, através de voceés
consigo rememorar minha histéria, e todos aqueles que chegaram para tornar nossa
familia mais feliz: Marina e Roni, Aleciane, Heitor e Benjamin.

Um agradecimento especial vai para a minha amiga e também orientadora,
Maria Andréa Angelotti Carmo. S@o mais de 20 anos de amizade e nos sabemos o
quanto seu incentivo me trouxe a esse momento. S6 tenho a agradecer a paciéncia, a
leitura atenta e o estimulo que me ajudaram a acreditar... Obrigado!

Luiz Carlos e Florisvaldo amigos de longa data que através de bate-papos e
discussdes sempre me trazem conhecimento, vocés também sdo parte dessa historia.

Agradeco a todas as pessoas que mesmo por um instante me ajudaram com
conversas e/ou ouvidos e leituras atentas a (re)elaborar as ideias e escrever esse texto:
Marga, Caio, Jana, tia Carmem, Karol, Gabriel, Tati, Guilherme, Katia, Romilda, Sonia
Dantas, Maria Helena, Maria Rita, enfim, todos vocés foram importantes na construgio
dessa dissertacéo.

Ao Prof® Gilberto Noronha agradeco aos comentarios oportunos na banca de
qualificag@o; ao Ricardo, meu amigo, agradecida pela revisdo atenta e criteriosa.

As gestoras Eliana Candido e Marcia Augusto pela disponibilidade e confianca
que permitiram essa investigagdo, aos professores, funciondrios da escola, estudantes e
familiares que participaram das inumeras atividades desenvolvidas nos projetos e que,
de maneira muitas vezes até inconsciente, foram fundamentais na concepgdo e
desenvolvimento dessa pesquisa, a todos(as) meu mais profundo agradecimento.

A todos(as) professores e colegas do curso de Pos-Graduacdo de Historia da
Universidade Federal de Uberlandia, agrade¢o por proporcionarem um espago de
debates e trocas indispensaveis na urdidura desse trabalho.

Enfim, que a energia universal que nos anima, fortalece e ilumina esteja presente

na vida de todos. AXE!!



“O contempordneo ndo se faz ignorando as pegadas de quem jd fez o caminho.
86 se pode ler o passado a luz do presente”.
Agamben (2009).

Rejeicdo

“Eu sei de vocé, menina,

eu sei

pele cor de piche, olhos de ébano

cabelo duro, que ndo se movem ao vento
grossos ldbios, nariz achatado

E sua identidade, é sua marca registrada
Raga valorosa

por muitos incompreendida, por muitos desprezada
vocé, ainda, ndo entende porque mas, sente que é rejeitada
Eu sei de vocé, menina,

eu sei

Precisa chamar a atengdo

descobrir um jeito de ser amada

como aquela coleguinha, cabelo cacheado
olhos azuis, rosto corado

sempre querida e acariciada

fazendo vocé infeliz e amargurada
desencadeando em vocé a furia

de um ciume violento, latente

Vocé bate, vocé xinga

Vocé cospe nessa gente

Eu sei de vocé, menina,

eu sei...”

Celena Carneiro (2004)



RESUMO

Esta dissertagdo versa sobre as rela¢des raciais no Brasil, o ensino de Histéria na
educacdo basica e a possibilidade de praticas significativas a partir da apropria¢do do
curriculo escolar. Para isso partimos da analise de uma série de a¢des desenvolvidas
com alunos de 7° anos em uma escola municipal da cidade de Uberlandia MG, onde se
buscou promover atividades que estimulassem esses jovens estudantes a discutir a
tematica da questdo racial, mesticagem e discrimina¢do, mas também a pensar sobre a
constru¢do de nogdes relacionadas a identidade e diferenga em seu aspecto histérico e
politico, em correlagdo ao contetdo curricular em estudo, no caso, colonizagdo do
Brasil. Partimos do pressuposto de que o ensino de historia ao rememorar o passado
deve buscar incentivar junto aos alunos a melhor compreensdo do presente e, se
possivel, dos posicionamentos politicos do cotidiano, de modo a se perceber enquanto
sujeito atuante e participante da histéria e, portanto, capaz de refletir sobre posturas,
valores sociais, enfim, sobre sua vida e sobre o0 mundo que o cerca. Nossa reflexdo
embasou-se em inumeros teoricos entre os quais destacamos Jorn Rusen que nos ajudou
a problematizar sobre o ensino de Historia, Hommi Bhabha e Stuart Hall com os quais
debatemos as concepgdes relacionadas a identidade e diferencas e, na questdo racial, as
contribui¢des de Franz Fannon , Antonio Sérgio Guimardes, Kabenguele Munanga e
Nilma Gomes foram fundamentais.

Palavras-chaves: ensino de Historia; relagdes raciais; identidades.



ABSTRACT

This study deals with racial relations in Brazil, the teaching of History in basic
education and a possibility of significant practices from the appropriation of the school
curriculum. For this we start with the analysis of a series of actions developed with 7
year old students in a municipal school in the city of Uberlandia MG, where activities
are sought that encourage young students to discuss a racial race, miscegenation and
discrimination, but also thinking on the construction of notions related to an identity and
a difference in its historical and political aspect, in a correlation with the curricular
content under study, in the case, colonization of Brazil. We start from the assumption
that the teaching of history to reminisce the past should seek to encourage students to a
better understanding of the present, therefore, the political positions of everyday life, so
as to perceive subject - subject and participant in history and therefore, able to reflect on
positions, social values; Finally, about their lives and about the world that surrounds
them. Our reflection was based on numerous theorists among whom we highlight Jorn
Rusen who helped us to problematize on the teaching of History, Hommi Bhabha and
Stuart Hall with whom we debate as conceptions related to identity and differences in
the racial question as contributions of Franz Fannon, Antonio Sérgio Guimaries,
Kabenguele Munanga and Nilma Gomes were fundamental.

Keywords: History teaching; race relations; identities.
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CONSIDERACOES INICIAIS

“As formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo tém o seu
nascedouro na escola, porém o racismo, as designaldades e
discriminacgées correntes na sociedade perpassam por ali.”
Brasil, lei 10639/2003

Atualmente, visualizamos um crescente debate em torno dos desafios
enfrentados por professores no ambito escolar suscitadas pelo estdgio atual de
globalizacdo e pelas politicas publicas de inclusdo, sejam elas de ordem social,
religiosa, sexual, étnica, ou outra. A escola € palco onde se reproduzem e muitas vezes
se engendram e se reforcam situagdes de intolerdncia e preconceito que enfrentamos na
sociedade. Entendemos que,

O preconceito € um julgamento negativo ¢ prévio dos membros de um
grupo racial de pertenga, de uma ctnia ou de uma religido ou de
pessoas que ocupam outro papel social significativo. Esse julgamento
prévio apresenta como caracteristica principal a inflexibilidade pois
tende a ser mantido sem levar em conta os fatos que o contestem.
Trata-se do conceito ou opinido formados antecipadamente, sem
maior ponderagdo ou conhecimento dos fatos. O preconceito inclui a
relagdo entre pessoas ¢ grupos humanos. Ele inclui a concepgdo que o
individuo tem de si mesmo e também do outro. (GOMES, 2002,54)

A constatacdo das crescentes praticas relacionadas ao preconceito em suas varias
vertentes levou a promulgag@o de inimeras leis e projetos no pais que buscam discutir e
minimizar no ambiente escolar tais situagdes.

As inovagdes relativas a educago para as relagdes étnico-raciais, de género e de
sexualidade estdo asseguradas nos documentos oficiais e nos instrumentos legais, que
vao desde a Constitui¢do Federal de 1988, passando pela Lei n® 8.069/1990 do Estatuto
da Crianga e do Adolescente, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Let
9394/96), que ¢ alterada pelas Leis N° 10.639/03 e 11.645/08, inserindo os artigos 26
Ae 79 B, pelo Plano Nacional de Educagdo (Lei 10.172/01), pelos Parametros
Curriculares Nacionais- PCN (1997) que ja apresentavam uma abordagem de género e
sexualidade, chegando ao Parecer N° 03/2004 — CNE/CP, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, pelo Plano Nacional de

Educagido em Direitos Humanos.
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Apesar da legislac@o existente sabemos que ela sozinha ndo pode mudar todo um
contexto historicamente construido a partir de praticas de exclusdo e indiferenca
estabelecidos na sociedade. Hoje, nos profissionais da educagdo, vivenciamos uma
realidade desafiadora e que tanto pode ser motivadora quanto intimidadora, afinal toda
essa diversidade traz consigo uma nova dindmica para a sala de aula e somos
confrontados com a necessidade de “dar conta dela”.

E esperado que a escola através da educacdo garanta a todos, os instrumentos
necessarios para o enfrentamento de preconceitos e discrimina¢des de modo a garantir
que todos tenham efetivamente garantidos seus direitos enquanto cidaddos. Mas serd
que isso de fato ocorre no cotidiano escolar? Tal demanda,

Exige de cada professor uma grande dose de forca ¢ de empenho
pedagdgico olhar para uma turma de alunos ¢ alunas, com tanta gente
diferente, ¢ dizer: todos aqui podem aprender, ¢ todos aqui tém algo a
ensinar para os demais. Isto ¢ algo que esta na contramio de quase
tudo que se vive na sociedade, ¢ na de boa parte do pensamento
pedagodgico de senso comum mais tradicional e, especialmente, esta na
contramdo do que a midia em geral divulga como “modelos de
sucesso” em matéria de se dar bem na vida, carreiras marcadas por
forte individualismo. (Seffner, 2009, 130)

Trata-se entdo de se discutir e pensar uma educac¢do que procure contemplar
esses diferentes grupos e desenvolver praticas que reconhecam e valorizem a
“diferenca”.

Nesse sentido, a partir de 2010, frequentei um curso de especializagio' que
abordou diversidade e praticas escolares na educacdo bésica. Essa experiéncia
possibilitou atentar ainda mais para essa questdo e redundou em projetos desenvolvidos
junto aos estudantes com o apoio da Universidade Federal de Uberlandia e da Prof*
Maria Andréa A. Carmo. Ao longo de 5 anos foram inimeras as atividades, vivéncias e
reflexdes feitas, e sdo essas as fontes de nossa pesquisa, utilizadas na confecgdo deste
trabalho.

Convivendo ha alguns anos junto a comunidade escolar do bairro Shopping
Park® chamou-nos a atengdio o grande numero de estudantes cujas familias migraram

para Uberlandia nos ultimos anos. Muitos eram 0s casos em que o estudante era recém-

! Curso de Pés-graduagdo lato sensu em “Docéncia na Diversidade para a Educagdo Basica”, 2010 a
2012, UFU.

? Esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal do Bairro Shopping Park, localizada em um bairro
de periferia da regifio sul da cidade de Uberlandia, com a mesma denominagio. Sou professora efetiva de
Historia desta escola desde 2006 ¢ leciono para turmas de Ensino Fundamental 1. O terceiro capitulo
deste trabalho versara com mais detalhes sobre esse “territdrio”, local de minha investigagao.
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chegado a cidade e a escola. O primeiro projeto desenvolvido era de Extensdo
Universitaria® em 2012 e nele procuramos, através de varias atividades, valorizar as
experiéncias desses estudantes e suas familias encaminhando as discussdes de modo a
aproximar o conteudo migra¢des humanas a realidade vivida por esse publico.*

Durante os seis meses desse projeto de extensdo foram muitas atividades
desenvolvidas e a ades@o entusiasmada dos estudantes foi, para nos, tdo surpreendente
quanto inspiradora. Eram 5 turmas de Ensino Fundamental 2 (3 turmas de 6° ano e 2
turmas de 7° ano) perfazendo um total de 132 estudantes, que foram incentivados a
pensar sobre as migragdes humanas a partir de sua historia de vida ou mesmo de
pessoas proximas. Para isso, entre as varias atividades, exibimos filmes como Central
do Brasil’ onde aproveitamos para discutir conceitos como migragdo, imigragio e
emigracdo além de debater os porqués das pessoas migrarem.

Essa e outras atividades como, a confec¢do de mapas onde os estudantes
apontavam o local de origem da familia e entrevistas com pais/responsaveis,
redundaram no registro através de texto e desenho onde esses adolescentes puderam
escrever algo da historia da familia, sobre o local que viviam anteriormente ou sobre a
mudanga para outro lugar, enfim, produzir algo que se relacionasse as nossas
discussdes. Criamos um jornal do projeto (Anexo 1) onde varios desses registros foram
publicados e divulgados na escola.

Enquanto professora das turmas, tive a prerrogativa de ministrar todas as
atividades (com a ajuda de dois estagiarios, graduandos em Historia/UFU) e pude
observar as reagdes, ouvir os comentarios e polemizar junto aos estudantes sobre varias
questdes. Em reunides com o grupo do projeto debatiamos e registravamos nossas
impressdes, além de buscar leituras que nos ajudassem em nossa pratica. Essa
intervengdo-reflexiva foi fundamental para elaborar novamente com a Prof' Maria
Andréa um outro projeto, fundamentado em nossas percepg¢des a partir dessa primeira

experiéncia.

® Projeto de extensdo — PIBEX, 2012 “Caminhos da Historia, rastros da memoria: o ensino de historia a as
experiéncias ¢ historias de vida de moradores do bairro Shopping Park”

* De acordo com dados do IBGE divulgados no Correio de Uberlandia dos 604.013 habitantes da cidade,
292.848 sdo de outras cidades ¢ regides (chamados “de fora™). Corrcio de Uberlandia, 02/05/2012.
Metade dos moradores de Uberlandia ¢ de migrantes.

> CENTRAL do Brasil. Direcfio: Walter Salles. Produgiio: Martire de Clemont-Tonnere ¢ Arthur Cohn.
[S.1]: Le Studio Canal, 1998. 1 bobina cinematografica.
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No 2° semestre de 2013, comegamos na escola o projeto: Migragdo e
Diversidade na Educagdo Basica que foi aprovado no edital “Pesquisa na Educago
Bésica da FAPEMIG/CAPES-13/2012”, este com durag@o de 3 anos, o que nos permitiu
avangar ainda mais em nossa atuacdo e pesquisa. Conforme previa o edital, o projeto
deveria ser realizado na escola basica e com a participagdo de um professor da
Educacdo Basica. Poderia, ainda, contar com um bolsista de Iniciagdo Cientifica e o
professor da Educagdo Basica também atuaria como bolsista-pesquisador. Esta
especificidade do edital permitiu a realiza¢do de uma discussdo mais aprofundada das
questdes que me inquietavam, assim como permitiram que eu pudesse atuar de maneira
efetiva na pesquisa. Assim, discutia as atividades com a equipe, desenvolvia-as com os
estudantes em sala de aula e, posteriormente, realizava as analises.

Nesse novo projeto tivemos mais tempo para aprofundar algumas questdes
que percebiamos serem problematicas na escola. No convivio com estes jovens
estudantes, observamos constantes situa¢des desrespeitosas e muitas vezes violentas
onde o componente racial sempre aparece como forma de ataque pejorativo. Essa ndo ¢
a unica problematica nas relagdes tecidas no ambiente escolar, os conflitos sdo reais e
variaveis e, em sua grande maioria, perpassam pela dificuldade que temos ao lidar com
o “outro”. Acreditamos que essa ¢ uma situag@o a ser enfrentada por nos, profissionais
da educagio pois,

E um problema pedagégico ¢ curricular ndo apenas porque as criangas
¢ os jovens, em uma socicdade atravessada pela diferenga,
forgosamente interagem com o outro no proprio espago da escola, mas
também porque a questio do outro ¢ da diferenga, ndo pode deixar de
ser matéria de preocupagido pedagdgica ¢ curricular. Mesmo quando
explicitamente ignorado e reprimido, a volta do outro, do diferente, ¢
inevitavel, explodindo em conflitos, confrontos, hostilidades ¢ até
mesmo violéncia. (SILVA, 2014, 97)

A proposta era abordar novamente a questdo do migrante mas também
pensar em nogdes relacionadas a diversidade, a identidade e a convivéncia com o
“outro”. A perspectiva da diversidade pode muitas vezes transmitir a ideia de que
identidade e diferenga sdo nog¢des estabelecidas “naturalmente”, sdo fatos da vida e por
isso, imutaveis. Temos que ter claro que identidade e diferenca sdo criagdes sociais e
expressam relagdes de poder, afinal, diferenciar para identificar passa necessariamente

pela situagdo de classificar e hierarquizar. Segundo Hommi Bhabha (2013, 69)

A diversidade cultural ¢ um objeto epistemologico — a cultura como
objeto do conhecimento empirico — enquanto a diferenga cultural € o
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processo da enunciagdo da cultura como “conhecivel”, legitimo,
adequado a construgdo de sistemas de identificagdo cultural.

Partindo da premissa que a identidade e a diferenga sdo construgdes resultantes
de um processo relacional pois s6 existem numa relacdo de mutua dependéncia,
concordo com Silva (2013, 101) quando afirma que,

(...) a teoria social contemporanea sobre identidade cultural ¢ social
recusa-se a simplesmente descrever ou celebrar a diversidade cultural.
A diversidade tampouco € um fato ou uma coisa. Ela € o resultado de
um processo relacional — historico e discursivo — de construgdo da
diferenca.

Assim, para além de celebrar a diversidade ¢ preciso discuti-la e questiona-la no
sentido de compreender os processos de constru¢do e as relagdes de poder que a
envolvem, enfim, € preciso explicar como ela ¢ ativamente produzida.

E importante ressaltar que, durante a elaboragdo das atividades, era considerado
o conteudo escolar que estava sendo abordado na sala de aula, de modo que as
atividades do projeto se imiscuiam, faziam parte da constru¢do do conhecimento
historico. Essa preocupagdo advém do fato de que, em minha trajetéria enquanto
professora do Ensino Fundamental II, trabalhando principalmente com adolescentes,
muitas sdo as situagdes vivenciadas em que ouvimos desses jovens a pergunta do por
que estudar Historia, o que esse ou aquele tema tem importancia, ou pode nos ajudar a
pensar nossa vida, a sociedade que vivemos, enfim, pra que serve a Historia?

Confesso que ao seguir o curriculo estabelecido e ler os livros didaticos adotados
muitas vezes me faco esse mesmo questionamento. E esse ¢ um dos principais motivos
que me levou a retomar os estudos e pesquisas académicas. Dar sentido, buscar
significados a préaticas cotidianas que podem se tornar monodtonas e repetitivas.

E, ao seguir por esse caminho, consegui repensar estratégias de abordagem de
conteudos, estabelecer novas relagdes com os estudantes incentivando a interagdo e o
didlogo, sem perder de vista aquilo que considero um dos objetivos da Historia que ¢
provocar novos olhares, novos posicionamentos, incentivar a producdo de uma
subjetividade baseada na ética e com criticidade, enfim, instigd-los a pensar
historicamente.

Defendo que ¢ necessario que reavaliemos a metodologia de instrugdo
desenvolvida dentro das salas de aula e as fungdes e uso da historia na vida publica.
Essa abordagem metodologica se baseia nas propostas defendidas por Jorn Rusen que

entende que € preciso legitimar de fato, sob o recorte do ensino escolar, a necessidade
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do conhecimento historico e, para isso, faz-se necessario uma mudanga de paradigmas
onde se considere a experiéncia historica como condi¢do prévia dos estudantes, um
ponto de partida a partir do qual os professores de histéria devem desenvolver suas
aulas.

De acordo com Rusen (2011), o processo ensino e aprendizagem em sala de
aula ocorre sem que tomemos conhecimento de fato, dos significados atribuidos pelos
estudantes aqueles estudos. Em conformidade, Barca e Gago (2011, 13-14) afirmam
que,

(...) os estudos de referéncia iniciados nos anos 1980 demonstraram
que os alunos dio sentido aos acontecimentos histdricos a partir da
utilizagdo de conceitos fornecidos pelas suas vivéncias. Assim, a
forma como elaboram os conceitos historicos esta imediatamente
relacionada aos conceitos da vida social que experimentam enquanto
sujeitos.

De modo geral, o discurso sobre o ensino de histéria defende que um de
seus objetivos seria levar o estudante a perceber-se enquanto sujeito atuante, presente,
participante da historia e ndo mero expectador de fatos passados. Por isso, ao
desenvolver o projeto pretendia-se descortinar algumas concepgdes trazidas por esse
publico e buscar compreender se a aprendizagem da histéria pode ser considerada por
estes(as) como significativa em termos pessoais e os(as) levava a questionar e avaliar
seu cotidiano.

A proposta era acompanhar as 3 turmas do 7° anos, de Ensino Fundamental
no periodo diurno, as turmas contavam com uma média de 28 a 32 estudantes, cuja
faixa etaria varia entre 11 a 14 anos. O proposito do projeto era investigar como esses
jovens estudantes lidavam com a diversidade, considerando que o saber histérico pode
possibilitar a compreensdo da diversidade e das inumeras posi¢des sociais que
organizam as relagdes de uma sociedade.

Foram 3 anos em que através de inumeras discussdes e atividades
procuramos abordar a tematica do projeto, neste caso, sempre com as turmas de 7° anos
para as quais ministrava aulas. E dificil descrever aqui tudo que observei e vivenciei ao
longo dessa jornada. Parte disso o leitor podera conhecer ao longo da leitura desse
trabalho. No entanto, ressalto que s@o momentos distintos, que despontam ao longo
dessa escrita: em um sou a professora que ministrou e avaliou as atividades feitas, em
outro, sou a pesquisadora que retoma algumas dessas atividades j& com outro olhar,

embasada por novas leituras e criticas que me levam a ver falhas ou/e ter novos olhares
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e compreensdo sobre aqueles momentos. Reconheco porém que, em muitas
circunstancias ao longo dessa jornada analitica ambos os olhares se misturam, e isso
sera perceptivel na redacdo dessa dissertacdo.

O caminho escolhido nessa pesquisa ¢ resultante de um estudo que converge
na percep¢do de mim mesma. Trata-se de uma producdo académica onde os sujeitos
principais sdo os estudantes em concomitancia com meu desempenho profissional que
obviamente ndo ¢ separado de uma atuag@o politica, resultante de quem sou, mulher,
negra, professora, enfim, das varias interfaces que compdem minha identidade.

E a partir deste “lugar” que justifico parcialmente a escolha em abordar nessa
pesquisa a questdo racial na sala de aula. Em concomitdncia com isso, € pertinente
destacar que o fendtipo da grande maioria desses estudantes € negro e, no entanto,
detectou-se uma grande dificuldade por parte desses jovens em lidar com essa
caracterizacgao.

E fato que, no que concerne a educagdo, dados® apontam que, no Brasil, os(as)
estudantes negro(as), em comparagdo com os(as) brancos(as), apresentam um indice
maior de exclusdo e reprovagdo escolar. Como conseqiiéncia, a populacdo negra
apresenta os piores indicadores educacionais nas taxas de analfabetismo além de um
alto indice de abandono da escola, como aponta Cavalleiro,

Diversos trabalhos comprovam que no ambiente escolar, tanto em
escolas publicas, quanto privadas, a questdo racial aparece como um
elemento de inferiorizagdo daquele aluno(a) identificado(a) como
negro(a) (Lima & Romio, 1998; Cavalleiro, 2000 ¢ 2005; Botelho,
2000; Neves, 2002; Lisboa, 2005, Cabral, 2007, entre outros).
Codinomes pejorativos, algumas vezes escamoteados de carinhosos,
identificam alunos(as) negros(as) como: “negdo, neguinha, negona,
aquele moreno, macaco, piche, asfalto,alemdo, maizena, xuxa etc.”.
Tais tratamentos sinalizam que, na vida escolar, as criangas negras
precisam conviver com relagdes racistas ¢ discriminatorias. Porém, a
sobrevivéncia fisica ndo revela uma sobrevivéncia emocional.
(CAVALLEIRO, 2001, 8)

L. . 7 . . .. ”
Ao optar por abordar a tematica da negritude’, preconceito e discriminagio

racial® e da identidade, consideramos a proposi¢io curricular que aborda a Historia da

®Para maiores informagdes indicamos o levantamento feito por HENRIQUES, Ricardo. Educagcio,
compromisso social, diversidade, inovacdo ¢ equidade. Férum nacional de educagio CNE, 2009.
http://www.ceepi.pro.br/Documentos%20encontros/Ensino%20Superior%202009/cne_ricardohenriques.p
df (acesso em 04/11/16)

7 Fernandes (2010, 29 ) constata que, “o conceito de negritude, segundo Munanga (1988), foi criado por
Aimé Cesaire que a entendia como um reconhecimento do fato de ser negro, de aceitagdo do seu destino,
de sua historia e de sua cultura. Negritude implicaria em orgulho de ser negro, identidade, fidelidade ¢
solidariedade entre todos os negros do mundo. Segundo o autor o movimento da negritude da década de


http://www.ceepi.pro.br/Documentos%20encontros/Ensino%20Superior%202009/cne_ricardohenriques.pdf
http://www.ceepi.pro.br/Documentos%20encontros/Ensino%20Superior%202009/cne_ricardohenriques.pdf
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formacgdo do Brasil, a implementagdo da lei 10.639/2003 mas também se justificou a
partir do reconhecimento do fendtipo da maioria dos estudantes com os quais
convivemos que ¢ da raca’ negra . Neste sentido, abordamos em nossa praxis a questdo
da escraviddo do povo africano no Brasil e, procurando partir do conhecimento prévio
dos estudantes elaboramos uma série de atividades, que utilizo como fontes nessa
pesquisa, onde o objetivo era levar o estudante ndo s6 a estudar a tematica mas se
posicionar perante o assunto de forma significativa.

Ao longo de um semestre de 2015 e em conjunto com a aprendizagem da
historia da ocupagio do pais e escravizagio de africanos'’, foram feitas varias atividades
com estudantes 7° ano do Ensino Fundamental 2, que analiso nesta pesquisa.

O objetivo dessas atividades era incentiva-los a refletir e questionar a partir do
ensino de Historia, sobre concepgdes relacionadas a questdo racial, identidade e
diferenga e reflexionar sobre de que maneira eles(as) compreendem o conhecimento
historico, levando em consideragdo sua experiéncia e o cotidiano vivenciado.

Sob esse ponto de vista, creio que essa investigacdo onde que procuro avaliar,
compreender e interpretar a intervengdo pedagogica desenvolvida ao longo do
desenrolar dos projetos implementados em sala de aula, pode contribuir nas discussdes
sobre no¢des de identidade e subjetividade, aspectos relacionados a cidadania e
sociabilidade, enfim no entrelacamento entre racionalidades, sentimentos e
sensibilidades que participam e instituem o espago escolar.

Importante esclarecer que utilizou-se ao longo do texto, a denominagdo negro(a)

para se referir as pessoas classificadas como pretas e pardas segundo os censos

30, constituindo-se como uma resposta a assimilagdo do negro através do ideal do branqueamento, tendo
como objetivo: valorizar a identidade negra africana; protestar contra o mundo colonial, lutar pela
emancipagio dos oprimidos ¢ pela revisdo das relagdes entre os povos buscando uma civilizagdo
universal.”

® A palavra discriminar significa “distinguir”, “diferencar”, “discernir”. A discriminago racial pode ser
considerada como a pratica do racismo ¢ a efetivagdo do preconceito. Enquanto o racismo ¢ o preconceito
encontram-se¢ no ambito das doutrinas ¢ dos julgamentos, das concep¢des de mundo ¢ das crengas, a
discriminagio ¢ a adogdo de praticas que os efetivam. (GOMES, 2002, 55)

? Segundo Gomes (2002, 25), “os militantes ¢ intelectuais que adotam o termo raca ndo o fazem no
sentido biologico. Pelo contrario, todos sabem e concordam com os atuais estudos da genética — néo
existem ragas humanas. Na realidade eles trabalham o termo raga atribuindo-lhe um significado politico ¢
social construido a partir da analise do tipo de racismo que existe no contexto brasileiro ¢ considerando a
dimensao histérica e cultural a qual esse termo nos remete. Por isso, ao se referir ao segmento negro,
alguns intelectuais utilizam as vezes o termo “étnico-racial”, demonstrando que estdo considerando
multiplicidade de dimensdes ¢ questdes que envolvem a histéria, a cultura ¢ a vida dos negros no Brasil.”
Essa ¢ a perspectiva adotada nesta pesquisa.

1% Entre os numerosos estudos sobre escraviddo ¢ ensino de Histéria podemos indicar autores como: Ana
Célia da Silva (2011), Silvia Hunold Lara (1988), Hebe Maria Mattos (1998), CHALLOUB, Sidney
Challoub (1998), REIS, Jodo José dos Reis (1988,1989), Martha Abreu (2004), entre outros.
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demograficos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Segundo Sales Augusto dos Santos (2002, 13), os dados estatisticos produzidos pelo
IBGE e IPEA demonstram que,

(...) se justifica agregarmos pretos ¢ pardos para formarmos,
tecnicamente, o grupo racial negro, visto que a situagdo destes dois
ultimos grupos raciais ¢, de um lado, bem semelhante, ¢, de outro
lado, bem distante ou desigual quando comparada com a situagdo do
grupo racial branco. Assim sendo, ante a semelhanga estatistica entre
pretos ¢ pardos em termos de obtencdo de direitos legais e legitimos,
pensamos ser plausivel agregarmos esses dois grupos raciais numa
mesma categoria, a de negros.

Em outros momentos se utilizou a denominag¢édo afrodescendente com a mesma
perspectiva compreendendo que ela se refere a todos(as) que tenham sua descendéncia
relacionada a didspora dos africanos, ndo importa o tom da pele. Pereira e Silva (2016,
2) explicam esse conceito utilizando texto produzido pela Secretaria Municipal de
Educagio de Sdo Paulo (2008, 35) que aqui explicito,

Segundo documento da Secretaria Municipal de Educagdo, "o
conceito [de afrodescendente| torna-se popular no bojo de debates dos
conceitos de negro ¢ de afro-brasileiro no final do século XX, no
entendimento de que este novo conceito pudesse abarcar os dois
outros, marcando uma nacionalidade, um territorio comum de todos
aqueles que se vinculam ao continente africano pela descendéncia na
diaspora. O conceito de afrodescendente ¢ filho do contexto da
globalizagdo ¢ também de articulagbes ¢ negociagles entre os
descendentes de africanos nas diversas partes do mundo."

As fontes utilizadas nesta pesquisa foram produzidas durante meu exercicio
pedagdgico. Ponderando sobre os jovens estudantes com os quais trabalhava, optou-se
por elaborar uma série de atividades que ao abordar a questdo racial os levassem a se
posicionar sobre o assunto. A principio o objetivo era conhecer um pouco mais sobre as
concepgdes trazidas por esses estudantes sobre a questdo racial e antes de iniciar o
estudo dessa tematica foi confeccionado um questionario simples, cujas respostas se
apresentavam em forma de alternativas a serem escolhidas. Os resultados deste
questionario sdo analisados e apresentados no capitulo 1 deste trabalho.

No desenrolar das aulas, a tematica foi discutida a partir da sua contextualizag@o,
lendo alguns textos propostos no livro didatico (anexo 2) e debatendo-o a luz de outras
fontes sempre procurando fazer um “movimento historico” de presente-passado e
passado-presente e, propositalmente articulado com indaga¢des sobre o senso comum
que configura nossa vida cotidiana. Assim, nossa pratica buscou espelhar a concepgio

de que a Historia deve buscar a construgdo de um sentido e isso s6 ocorre mediante
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uma significagdo do passado a partir do presente. Como alega Riisen (2015, 52),
“Historia € uma conexdo temporal, plena de eventos, entre passado e presente (com uma
projecdo para o futuro), que, por sua representacdo sob forma narrativa, possui sentido e
significado para a orientagdo da vida pratica atual”.

Outras atividades que se transformaram em fontes e aqui sdo analisadas, foram
feitas no decorrer das aulas sempre versando sobre o racismo, sua construgdo e
implicagdes. Encontrar o caminho adequado para desenvolver essa investigacdo foi
motivo de grande preocupagdo. Os referenciais teoricos utilizados se constituiram ao
longo do desenvolvimento dos projetos na escola mas, outros tantos surgiram a partir de
perguntas que foram se apresentando ao longo desta pesquisa. Pensando em todo o
processo do qual resultou esse trabalho, nomeei a metodologia utilizada como uma
intervengdo-reflexiva na medida em que aqui, retomo e reflito sobre atividades
ministradas por mim, ao longo de anos de pratica pedagogica.

No transito entre os referenciais tedricos concretizados no itinerario da pesquisa
foram inimeras a referéncias bibliograficas utilizadas, cito a seguir algumas a partir das
quais embasei os estudos. Para discutir sobre o ensino de Histéria e seu papel na
formacdo dos estudantes utilizou-se Jorn Rusen (2011), Isabel Barca (2001) e Flavia E.
Caimi (2013). Para aprofundar um pouco mais em conceitos como identidade, diferenca
e pluralismo cultural se recorreu a ajuda de Homi Bhabha (1998), Stuart Hall (2003,
2004), Paul Gilroy (2001) e Tomaz T. Silva (2013). Investigando sobre a constituigdo
da identidade nacional, valemo-nos de Gilberto Freyre (2004), Lilia M. Schwarcz
(1993) e Kabengele Munanga (1999). Para pensar o debate em torno do racismo, sua
constituicdo e consequéncias perquiriu-se Frantz Fannon (2008) e, finalmente, no
sentido de avaliar os entraves e possibilidades de uma educacdo antirracista, consultou-
se Nilma Gomes (2007, 2009, 2010, 2012), Eliane Cavalleiro (2000, 2001), Antonio
Sérgio Guimaraes (1995, 1999) e Petronilha Silva (2015).

Esse arcabouco teodrico orientou essa investigagdo empirica de natureza ora
quantitativa, ora qualitativa e interpretativa.

No primeiro capitulo discorreu-se sobre a edificagdo de uma identidade nacional,
examinou-se os conceitos de identidade e diferenga e problematizou-se a construgio do
racismo. A seguir busco compreender e analisar como os estudantes se posicionavam e
se relacionavam com as questdes referentes a tematica racial a partir de experiéncias
cotidianas. Para tanto foi analisado o questionario (anexo 3) aplicado no inicio do

semestre de 2015, onde foram feitas 16 questdes que versaram desde a faixa etaria e
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sexo dos jovens estudantes, mas também sobre a existéncia de preconceito racial na
escola, em relagdo a igualdade de oportunidades para negros e brancos, como ele(a) se
identifica em relag@o a sua raga/etnia, se perceberam ou sofreram discriminagdo racial a
escola ou fora dela e o tipo de preconceito mais frequente (racial, op¢do sexual, classe
social, ser migrante).

Substanciando nossa propositura foi exibido o curta-metragem O Xadrez das

11 , g . } N
cores , e apOs o debate os estudantes foram instigados a registrar suas impressoes e

,
discorrer sobre se ja haviam sofrido ou presenciado situa¢des de discriminagdo racial e
o que fariam perante tal circunstancia. Foram incentivados a registrar situacdes de
discriminag@o que eles ou pessoas conhecidas tivessem sofrido e alguns desses registros
também serdo debatidos no mesmo capitulo. Por fim, os estudantes foram convidados a
produzirem pequenos poemas ou trechos de rap cujo argumento versasse sobre
preconceito racial. Finalizo o primeiro capitulo examinando algumas dessas produgdes.

Aprofundando as discussdes, no segundo capitulo procuro compreender as
percepcdes dos estudantes sobre sua identidade e também sobre como se posicionam
acerca das relagdes raciais apos os varios momentos de debates sobre o assunto. Para
isso, analiso as respostas dos estudantes feitas no final do semestre letivo (2015) a um
questionario (anexo 4) cujas questdes abertas suscitaram inumeras reflexdes e
indagagdes. O objetivo aqui foi compreender melhor como esses jovens sistematizaram
as discussoes feitas e suas inferéncias sobre o tema.

Por fim, no ultimo capitulo, o objetivo foi apresentar e discorrer um pouco mais
sobre a comunidade escolar do bairro Shopping Park, utilizando trechos de entrevistas
feitas com pais, professores e outros funcionarios da escola. Aqui se pretende
contextualizar e refletir sobre o “territorio” de interlocugdo desses jovens estudantes, e
nesse sentido, algumas vivéncias sdo relatadas e analisadas, também utilizou-se um
levantamento feito junto aos estudantes e disponivel na pagina digital da escola, que nos
permite visualizar aspectos relacionados a escolaridade dos pais e renda familiar.

A tessitura desta dissertacdo acarretou ganhos subjetivos que considero
incalculaveis e que redundaram em praticas que vao se reconstruindo, sendo

rediscutidas e reavaliadas constantemente. Esse € um exercicio que recomendo a todos.

"' O Xadrez das Cores, Diretor: Marco Schiavon ,Elenco: Anselmo Vasconcellos, Mirian Pyres, Zezeh
Barbosa , 2004, RJ . Sinopse: Cida, uma mulher negra de quarenta anos, vai trabalhar para Maria, uma
velha de oitenta anos, vitiva e sem filhos, que ¢ extremamente racista. A relagdo entre as duas mulheres
comecga tumultuada, com Maria tripudiando em cima de Cida por ¢la ser negra. Cida atura a tudo em
siléncio, por precisar do dinheiro, até que decide se vingar através de um jogo de xadrez.



http://portacurtas.org.br/busca/specSearch.aspx?spec=diretor&artist=Marco%20Schiavon
http://portacurtas.org.br/busca/specSearch.aspx?spec=elenco&artist=Anselmo%20Vasconcellos
http://portacurtas.org.br/busca/specSearch.aspx?spec=elenco&artist=Mirian%20Pyres
http://portacurtas.org.br/busca/specSearch.aspx?spec=elenco&artist=Zezeh%20Barbosa
http://portacurtas.org.br/busca/specSearch.aspx?spec=elenco&artist=Zezeh%20Barbosa
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Capitulo 1:

Falar do Brasil é falar de “raca”: tramas, embates e percep¢oes

“Quando vocé for convidado pra subir no adro

Da fundacdo casa de Jorge Amado

Pra ver do alto a fila de soldados, quase todos pretos
Dando porrada na nuca de malandros pretos

De ladroes mulatos e outros quase brancos

Tratados como pretos

8¢ pra mostrar aos outros quase pretos

(E sdo quase todos pretos)

Como é que pretos, pobres e mulatos

E quase brancos quase pretos de tdo pobres sdo tratados
E ndo importa se os olhos do mundo inteiro

Possam estar por um momento voltados para o large”

Haiti
Caetano Veloso
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1.1 A edificacdo de uma identidade nacional: uma histéria de “diferencas e

desigualdades”

“(..) ndo dd pra fugir dessa coisa de pele...”
Jorge Aragao

A tematica das relagdes étnico-raciais e sua abordagem no espago escolar ndo ¢
algo novo. Ao longo da ultima década esse assunto vem sendo amplamente debatido
nos espagos académicos. Intensa e profunda discussdo tem sido colocada no sentido de
amparar as formas de dissertar sobre o tema nos espagos escolares tendo em vista a
promulgacio da Lei 10.639/2003 posteriormente substituida pela Lei 11.645/2008'* que
estabelece a obrigatoriedade de se estudar a historia e cultura afro-brasileira e indigena
no ensino fundamental e ensino médio, publicos e privados.

A necessidade de versar sobre essa discussdo, de inserir os diversos aspectos da
historia e da cultura destes povos que caracterizam a formacgao da populagao brasileira,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica ndo significa
dizer que anteriormente a legislacdo tais temas ndo fossem cotejados. A historiografia
nacional veio desde os primérdios da abertura democratica na década de 1970 revendo
alguns pressupostos e analises tradicionais sobre a questdo escravocrata no Brasil.

Segundo Slenes (2011, 18), mais do que examinar “(...) as condi¢des de trabalho
forcado e as decisdes maquiavélicas dos senhores que haviam destruido as familias dos
cativos, deixando-os na “anomia”, isto €, sem normas € nexos sociais...” era preciso
revisitar fontes e buscar outras tantas que pudessem contemplar as particularidades
culturais e sociais originais, estabelecidos “na margem de ca do “rio” chamado

Atlantico”. Assim os estudos historicos passaram a rastrear novas particularidades da

2 Em 2003, a Lei 10.639 alterou a LDB (lei 9.394/96) para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira. No ano de 2008, a
Lei 11.645 alterou novamente a LBD para incluir no curriculo a obrigatoriedade do estudo

da historia e cultura dos povos indigenas. Assim, a legislacdo passou a exigir a inclusdo no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. Para saber mais indicamos o Plano Nacional de implementagdo das diretrizes
curriculares nacionais para a educagdo das relagbes etnicorraciais e para o ensino de Historia e cultura
afrobrasileira e africana, disponibilizado pelo MEC em:

http://portal. mec.gov.br/index. php?option=com_docman&view=download&alias=10098 -diretrizes-
curriculares&ltemid=30192 (acesso em 30/01/2017)



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10098-diretrizes-curriculares&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10098-diretrizes-curriculares&Itemid=30192
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populagdo negra voltados para sua constitui¢gdo enquanto familias, praticas religiosas,
enfim, outros angulos inerentes a sua condi¢do humana.

Concomitante a essa nova postura tedrico-metodologica se destaca a agdo do
Movimento Negro Unificado que em meio ao processo de abertura politica que
apontava o arremate da ditadura militar, redigiu uma “Carta de Principios” (1978)"
onde reivindicava, entre outras coisas, a reavaliacdo do papel do negro na histéria do
Brasil e a valorizagdo da cultura negra, provocando novas maneiras de se refletir,
debater e apresentar os enfoques a serem dados a estes estudos.

Segundo Martha Abreu e Hebe Mattos (2008, 6), durante a década de 1990 sao
crescentes as alusdes feitas nas normatizagdes do MEC sobre relagdes étnicorracias,
identidades, nogdes de cultura e diversidade cultural objetivando garantir seu debate nas
séries iniciais e ensino médio e isso representaria, “(...) um dos sinais mais
significativos de um novo lugar politico e social conquistado pelos chamados
movimentos negros e antirracistas no processo politico brasileiro, € no campo
educacional em especial.”

Nessa perspectiva o Movimento Negro (MN)'* foi protagonista (Domingues,
2007; Gomes, 2012; Pereira, 2008; Alberti, 2007; Oliveira, 2012) e contou com a
cooperagdo de outros atores sociais (estudantes, professores) na conquista de leis que se
preocupassem em retratar a historia da Africa e dos afrodescendentes sob novos
parameétros.

Historicamente, tem-se uma intensa dificuldade em se tratar as questdes que
“hierarquizavam ndo apenas livres e escravos, mas uma crescente populagdo livre
descendente dos antigos escravizados que se alforriavam das mais diversas maneiras.”
(ABREU; MATTOQOS, 2008, 10). A trajetéria histérica da formagdo da nossa sociedade
envolve o conhecimento, muito presente no senso comum e, especialmente divulgados
pelos materiais didaticos escolares, da participagdo das trés ragas: indigena, negra e
branca que apresenta uma concep¢do uniforme de cultura, folclorizando as diversas

contribui¢des negra e indigena que compuseram a identidade nacional.

B Para ler a Carta de Principios na integra acesse:

https://movimentonegrounificadoba.files. wordpress.com/.../carta-de-princc3adpios-do...  (acesso em
19/10/16)

' Para maiores informacdes sobre a trajetéria do Movimento Negro no Brasil indicamos a leitura da tese
de Amilcar Araujo Pereira intitulada “O mundo negro: a constituicio do movimento negro
contemporaneo no Brasil (1970- 1995)”, defendida em 2010, no Programa de P6s-Graduagdo em Historia
da Universidade Federal Fluminense (UFF)
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No esfor¢o de compor uma identidade nacional e “dar conta” da realidade
multirracial de nosso pais, os intelectuais do IHGB Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (1827) e seus afins" desde meados do século XIX se debrugaram sobre o
tema. O projeto vencedor de um concurso intitulado “Como escrever a Histéria do
Brasil” promovido pelo IHGB em 1844, escrito pelo naturalista alemdo e sécio do
Instituto, Karl Friedrich Philipp Von Martius, pode exemplificar bem as concepgdes

que perpassavam a elite pensante da época,

Qualquer que se encarregue de escrever a Historia do Brasil, paiz que
tanto promete, jamais devera perder de vista quais os elementos que
ahi concorrerdo para o desenvolvimento do homem. S3o esses porém
de natureza muito diversa, tendo convergido de um modo muito
particular as trés ragas... (SCHWARCZ,1993,146)

E pensar as trés ragas significava para Von Martius compreendé-las dentro de
uma hierarquia onde o elemento branco seria superior e deveria liderar o processo
civilizador do pais. Ao indio caberia o papel de bom selvagem que deveria ser guiado
em direcdo ao progresso da cultura ocidental cristd. Ja o negro seria o elemento
desorganizador e incapaz que atravancava o progresso da nacdo. Essa era a premissa
defendida pelo IHGB,

Fiel a seu projeto original, que pretendia construir “uma histéria
nacional como forma de unir ¢ transmitir um conjunto uUnico ¢
articulado de interpretagdes” (Guimardes, 1988:17), o IHGB clegia
seus pares ao mesmo tempo que excluia “os estrangeiros em terras
brasileiras”, ou seja, os negros, “fator de atraso na civilizagdo”. O
Instituto expressava dessa maneira sua posi¢do no debate que se
travava... (SCHWARCZ, 1993, 153)

Serd nesse contexto que lentamente ganhard forca a proposta que talvez tenha
surgido no TAGP (Instituto Arqueologico e Geografico de Pernambuco) de incentivar o
“branqueamento” como unico recurso para desenvolvimento do pais. “A mestigagem
era vista de forma ambigua: apesar de temida, nela se encontrava a saida controlada e
compativel com a representacdo ordeira que essa elite pernambucana possuia de
sociedade.”(SCHWACZ, 1993, 161)

Essa proposi¢do ndo serd isenta de problematicas e debates, afinal para muitos
intelectuais do século XIX e inicio do século XX a mistura de ragas teria como
resultante a constituicdo de uma raga degenerada. Essas concepg¢des se modificaram

mediante novos paradigmas explicativos mas esse percurso demonstra o quanto falar do

1> Referimo-nos ao Instituto Histérico ¢ Geografico de Sdo Paulo (1894) e ao Instituto Arqueolégico ¢
Geografico de Pernambuco (1862)
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Brasil ¢é “falar de raga”'® seja em aspectos fisicos e genéticos, seja em termos culturais,
seja por principios sociais € econdmicos.

Na década de 1930, considerando a mudanga no contexto politico e social
brasileiro'’, ganha destaque os estudos do socidlogo Gilberto Freyre (2004) que desloca
o eixo da discussdo de “raga” (aspecto bioldgico) para “cultura”. De seu ponto de vista,
a sociedade e o povo brasileiro apresentavam uma particularidade: era resultado de uma
mestigagem bioldgica e cultural, a partir da convivéncia harmoniosa do branco
portugués, do negro e do indio. Destacou em sua analise a contribuigdo positiva das trés
racas na composicdo cultural brasileira e que apesar da assimetria das relagdes de poder
entre essas etnias, criou-se uma convivéncia que diminuiu a distdncia entre a casa-
grande e a senzala.

Hibrida e harmoniosa quanto as relagdes de raga, a sociedade brasileira teria se
formado em um ambiente “de quase reciprocidade cultural” (FREYRE, 2004, 160), de
unidade na diversidade, e dessa ideia expandiu-se o mito da democracia racial'®. Essa
assercdo proposta por Freyre e que acaba por ganhar status de maxima nacional, ¢ um
recurso encontrado para ndo s6 explicar e absorver uma dada composi¢do populacional,
garantindo uma positividade a determinada identidade nacional mas também se presta
como uma forma de manutencdo de determinada ordem social e econdomica. Compactuo
com Guimardes (1999, 48) que ao refletir sobre essa proposi¢do de “democracia racial”
argumenta que “a nacdo brasileira foi formada pelo amalgama de crioulos, cuja origem
étnica e racial foi “esquecida” pela nacionalidade brasileira. A na¢do permitiu que uma
penumbra cimplice encobrisse ancestralidades desconfortaveis”.

O ideario da democracia racial permeou e ainda faz parte do imaginario de nossa
sociedade e dificultou o debate sobre questdes sociais e econdmicas relacionadas ao

mestico, ao indigena e ao negro, além da manutencdo de um racismo, de uma

'® Apropriacdo de um termo utilizado por Sérgio Buarque de Holanda no seu livro Raizes do Brasil

7«0 ano de 1930 foi um divisor de dguas na histéria do pais. A partir dessa data, houve aceleragio das
mudangas sociais ¢ politicas, a histéria comegou a andar mais rdpido. No campo que aqui nos interessa, a
mudanga mais espetacular verificou-se no avango dos direitos sociais.” (CARVALHO, 2002,85).

'# <A ideologia da democracia racial tem raizes muito anteriores a 1930. A expressdo, entretanto, aparece
pela primeira vez, de acordo com Anténio Sérgio Guimaries, em um artigo de Roger Bastide publicado
no Didrio de Sdo Paulo, precisamente no dia 31 de margo de 1944, no qual eram usados os termos
“democracia racial” ¢ “racial” para descrever a auséncia de distingdes rigidas entre brancos ¢ negros.
Antbnio Sérgio aponta também que a expressio evoca essencialmente dois significados: o primeiro
subentende que todos os grupos étnicos vivem na mais perfeita harmonia, enquanto o segundo remete, no
minimo, a um ideal de igualdade de direitos, ¢ ndo apenas de expressao cultural ¢ artistica.”
(SCHUCMAN, 2014, 93)
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discriminag@o muitas vezes dissimulada e dificil de combater. Segundo Munanga (2008,

77), a democracia racial:

(...) exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de
todas as camadas sociais ¢ grupos étnicos, permitindo as elites
dominantes dissimular as desigualdades ¢ impedindo os membros das
comunidades ndo-brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos
de exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade. Ou seja, encobre os
conflitos raciais, possibilitando a todos se¢ reconhecerem como
brasileiros ¢ afastando das comunidades subalternas a tomada de
consciéncia de suas caracteristicas culturais que teriam contribuido
para a construgdo ¢ expressdo de uma identidade propria. Essas
caracteristicas sdo “expropriadas”, “dominadas” ¢ “convertidas” em
simbolos nacionais pelas elites dirigentes.

Tal proposi¢do pode ser percebida no cotidiano da escola, reflexo de outros
tantos ambientes, onde a questdo da identidade racial é problematica e conflituosa.
Ainda prevalece, no senso comum, uma referéncia identitaria baseada no colorismo da
pele e onde se realgam aspetos fisicos brancos e se omitem em relagdo a aspectos fisicos
negros. Dados recolhidos e apresentados ao longo da pesquisa confirmardo essa
avaliagdo em relag@o ao objeto de investigagao.

Apesar da forga desse ideario da democracia racial, é importante enfatizar os
apontamentos feitos pelo socidlogo Sérgio Costa (2010) que destaca que nas ultimas
décadas vem ocorrendo no Brasil um processo de valorizagdo da pluralizagdo cultural e
politica ocasionando o reconhecimento de etnias, um novo direito indigena que procura
preservar suas formas de vida e um “associativismo étnico” de crescimento vertiginoso.
Segundo o autor, isso pode ser observado no debate em torno da etnia quilombola e na
forca crescente do Movimento Negro brasileiro que retoma o conceito de raga no

sentido politico e consegue a aprovagdo de leis afirmativas para a populagdo negra.
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1.2 Identidades e diferencas: confluéncias e divergéncias

“Pode-se descobrir os outros em si mesmo, e perceber que ndo se é uma substincia
homogénea, e radicalmente diferente de tudo o que ndo é si mesmo; eu é um outro.
Mas cada um dos outros é um eu também, sujeito como en.”

Tzvetan Todorov, 1996, 3

A necessidade de reconhecimento dessa diversidade cultural brasileira ocasionou
que no ambito da educacdo fosse concebido nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) como tema transversal elaborado pelo MEC, a ser abordado em
diferentes disciplinas curriculares, o estudo da Pluralidade Cultural. O documento

destaca que,

(...) a tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento ¢
a valorizagdo das caracteristicas étnicas ¢ culturais dos diferentes
grupos sociais que convivem no territdrio nacional, as desigualdades
socioecondmicas ¢ a critica as relagdes sociais discriminatorias ¢
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno
a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo,
multifacetado ¢ algumas vezes paradoxal. (BRASIL, 1998, 19)

Pensando no ambiente escolar brasileiro, surge uma questdo: o que de fato
significa trabalhar a pluralidade cultural nas relagcdes 14 estabelecidas e de maneira
transversal? A propria escola ¢ um espago disciplinador cujas regras buscam
homogeneizar os sujeitos estabelecendo posturas, atitudes e uma identidade padrdo
(homem, mulher, brasileiro(a), branco, negro, pardo) enfim, a escola refor¢a praticas
excludentes e desconsidera o “diferente”. Porém ndo se pode afirmar que essa acdo seja
isenta de tensdes e conflitos e € nessa intersec¢do que insisto em dialogar.

Em seus estudos Homi Bhabha sugere que tratemos as questOes identitarias
considerando que “(...) a identidade nunca € um a priori, nem um produto acabado; ela ¢
apenas e sempre o processo problematico de acesso a uma imagem da totalidade.”
(BHABHA, 2013, 94). Pode-se conceber que a identidade ndo pode ser considerada
algo fixo e resultante de uma unica origem, ela ¢ resultante de um processo de
negociacdo e articulagdo que esta num constante refazer e isso ocorre em situagdes
fronteirigas que Bhabha (2013, 20) denomina de “entre-lugares”, que

(...) fornecem o terreno para a claboragdo de estratégias de
subjetivagdo — singular ou coletiva — que ddo inicio a novos signos de
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identidade ¢ postos inovadores de colaboragdo ¢ contestagdo, no ato
de definir a propria ideia de sociedade.

Neste cenario, Bhabha esclarece que a diferenca ndo deve ser racionalizada
utilizando apenas aspectos binarios, por exemplo, branco/negro, eu/outro. Faz-se

necessario considerar as relagdes forjadas na convivéncia dessas identidades,

A representacdo da diferencga ndo deve ser lida apressadamente como
o reflexo de tragos culturais ou étnicos preestabelecidos, inscritos na
lapide fixa da tradigdo. A articulagido social da diferenga, da
perspectiva da minoria, ¢ uma negociagdo complexa, em andamento,
que procura conferir autoridade aos hibridismos culturais que
emergem em momentos de transformagdo historica. (BHABHA, 2013,
21)

Considerando isso, depreende-se que ndo podemos cogitar que apenas a tradigdo
se apresentaria sob a forma de uma identidade original, faz-se necessario reconhecer
“outras temporalidades culturais” (BHABHA, 2013,21) para compreensdo dessas
identidades.

Stuart Hall (2002) destaca que a sociedade moderna em que vivemos esta em
constante mudanga e € parte de um processo de globalizagdo onde as alteragdes sdo
rapidas e isso obviamente tem um impacto intenso em nossa existéncia enquanto
individuo. Inspirado no conceito de “deslocamento” engendrado por Ernest Laclau, Hall
destaca que “as sociedades da modernidade tardia sdo caracterizadas pela “diferenga”;
elas sdo atravessadas por divisdes e antagonismos sociais que produzem uma variedade
de diferentes “posi¢des de sujeito” isto €, identidades — para o individuo.” (HALL,
2002, 17)

Ao discorrer sobre a didspora africana para pensar cultura, identidade e
diferenca Hall (2003), aponta que a concepgdo binaria de diferenga ndo funciona,
devemos considerar a relagdo dialogica estabelecida, ou seja, “como o colonizado
produz o colonizador quanto vice-versa.” (HALL, 2003, 31). Levando adiante, se
pensarmos na crescente globalizagdo que vivemos , € possivel constatar que,

As identidades concebidas como estabelecidas ¢ estaveis, estdo
naufragando nos rochedos de uma diferenciagdo que prolifera. Por
todo o globo, os processos das chamadas migragdes livres ¢ forgadas
estio mudando de composi¢do, diversificando as culturas ¢
pluralizando as identidades culturais dos antigos Estados-nagdo
dominantes, das antigas poténcias europeias, ¢, de fato, do préprio
globo. (HALL, 2003, 44-45)
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Examinou-se anteriormente a preocupacdo do Estado brasileiro em engendrar
uma “identidade nacional” através dos Institutos histéricos de pesquisa, no sentido de
construir uma nagdo que abarcasse todos enquanto um unico povo parte de uma cultura
nacional. Nao obstante, Hall (2003, 62) sublinha que “as na¢gdes modernas sdo, todas,
hibridos culturais.”

Reconhecendo que a formagdo da(s) identidade(s) se da a partir de inimeros
fatores presentes no cotidiano como normas, instituigdes, enfim, nas estruturas sociais e
aspectos culturais de um determinado tempo e lugar, mas também passa por uma
escolha pessoal que baseiam-se nas relagdes estabelecidas entre o eu e o outro, concordo
com Martha Abreu e Hebe Mattos (2008, 4) que, “as identidades culturais sdo
literalmente construidas no processo historico. Ndo existem antes ou além dele.
Dependem, em cada caso, das formas historicas em que as fronteiras entre nos € os
outros se constroem, se reproduzem ou se modificam.” Nesse sentido o mais correto
seria falarmos em “identidades nacionais”, dado a pluralidade étnica'® que possibilitou a
formac@o da populagdo brasileira.

No Brasil a composicio de ser brasileiro(a) idealizou o processo de
miscigenacdo e integragdo racial e este foi incorporado ao intento de construgdo da
identidade nacional, assim o discurso da pluralidade étnica se naturalizou e acobertou as
divergéncias. Talvez isso explique o siléncio que durante muito tempo se estabeleceu

nas relagdes de preconceito e discriminagdo racial no Brasil.

2 O termo etnia é aqui utilizado a partir da seguinte concepgio: “Um grupo possuidor de algum grau de
coeréncia ¢ solidariedade, composto por pessoas conscientes, pelo menos em forma latente, de terem
origens ¢ interesses comuns. Um grupo étnico ndo ¢ mero agrupamento de pessoas ou de um setor da
populagio, mas uma agregagdo consciente de pessoas unidas ou proximamente relacionadas por
experiéncias compartilhadas”. (CASHMORE, 2000: 196).
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1.3 A arquitetura do racismo

“Falo de milhoes de homens

em quem deliberadamente inculcaram o medo,
o complexo de inferioridade, o tremor,

a prostragdo, o desespero, o servilismo.”

Aimé Césaire, Discurso sobre o colonialismo

Pensar na questdo racial no Brasil suscita grande inquietacdo. Esclare¢o de
imediato que aqui, minha subjetividade sera perceptivel e compartilho das palavras de
Frantz Fanon (2008, 86), ao enunciar que “N&o quis ser objetivo. Alias, ndo € bem isso:
melhor seria dizer que n3o me foi possivel ser objetivo.” A proposito, é importante
esclarecer que a leitura do livro intitulado Pele Negra, Mascaras Brancas de Fanon foi
inspirador e muito ajudou a pensar e problematizar tal questdo.

E de meu entendimento que o racismo se consagrou enquanto uma estratégia de
exploragdo na medida em que justificou o dominio e hegemonia de um grupo humano
sobre o outro. Segundo Munanga, (1988, 79) “os negros ndo foram colonizados por que
sdo negros, ao contrario, na tomada de suas terras e na expropriacdo de sua for¢a de
trabalho, com vista a expansdo colonial, € que 0s negros tornaram-se pretos.”

Essa supremacia se constituiu e ganhou predominio a partir da cor da pele,
numa “epidermizacdo da inferioridade”(FANNON, 2008, 28). Pode parecer ilogico
quando exposto desta maneira mas essa doutrina que perpassa a histoéria humana nos
ultimos séculos ja teve embasamento religioso, cientifico e cultural. Fanon argumenta
que,

(...) comego a sofrer por ndo ser branco, na medida que o homem
branco me impde uma discriminagdo, faz de mim um colonizado, me
extirpa qualquer valor, qualquer originalidade, pretende que seja um
parasita no mundo, que ¢ preciso que cu acompanhe o mais
rapidamente possivel o mundo branco, “que sou uma besta fera, que
meu povo € eu somos um esterco ambulante, repugnantemente
fornecedor de cana macia ¢ de algoddo sedoso, que ndo tenho nada a
fazer no mundo”.(Césaire, Cahier d'un retour). Entdo tentarei
simplesmente fazer-me branco, isto é, obrigarei o branco a reconhecer
minha humanidade. (FANNON, 2008, 94)

E sobre essa ideologia de embranquecer que se discute aqui. No Brasil esse
axioma tem grande poténcia no imaginario popular. A propalada mestigagem e em

consonancia com ela as nog¢des construidas de brasilidade, de sensualidade, e
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principalmente, de afastamento da identidade negra pois esta traz consigo toda uma
carga negativa inculcada em nds, faz com que tenhamos no pais, um
autoreconhecimento identitario que se utiliza de uma multiplicidade de cores para
conceituar sua pele/identidade, sempre buscando o referencial branco.

Segundo Fanon (2008, 182), “(...) nosso esquema corporal ¢ resultado de um
esquema historico-racial e nossa interpretacdo se baseia no outro, o branco, que os teceu
para mim através de mil detalhes, anedotas, relatos.”. Como foi apontado, temos no pais
um intenso debate em torno da questdo de ser negro. Jurandir Freire Costa (1990, 2)
afirma que, “(...) ser negro ¢ ser violentado de forma constante, continua e cruel, sem
pausa ou repouso, por uma dupla injun¢@o: a de encarnar o corpo e os ideais do Ego do
sujeito branco e a de recusar, negar e anular a presenga do corpo negro.”

Cabe aqui pensarmos um pouco no ser Branco enquanto raca. E visivel que
ocorre uma naturalizagdo dessa identidade racial e ao partir desse pressuposto para
discutir o racismo e a inferiorizagdo de negros e outras etnias podemos cair em uma
armadilha metodologica onde acabamos por reificar, reforcar aquilo que se tenta
combater. A prépria imposi¢do da linguagem interfere na formagdo dos sujeitos
humanos e no modo como analisamos essa e outras questdes. Fanon (2008)
argumentava que a coloniza¢do requeria mais do que a subordinagdo material de um
povo. Ela também forneceu os meios pelos quais as pessoas sdo capazes de se
expressarem € se entenderem. Ele identifica isso em termos radicais no cerne da
linguagem — “Falar uma lingua ¢ assumir um mundo, uma cultura” (FANNON, 2008,
50) - e até nos métodos pelos quais as ciéncias sdo construidas. Para ele trata-se do
colonialismo epistemologico.

Paul Gilroy (2001, 44) também langa-nos esse desafio ao argumentar que,

Rastrear as origens dos sinais raciais a partir dos quais se¢ construiu o
discurso do valor cultural ¢ suas condi¢gbes de existéncia em relagdo a
estética ¢ a filosofia européias, bem como a ciéncia européia, pode
contribuir muito para uma leitura etno-histérica das aspiragdes da
modernidade ocidental como um todo ¢ para a critica das premissas do
Iluminismo em particular.

Alguns autores da area da psicologia como Maria A. S. Bento (2002), Iray
Carone (2002), Liv R. Sovik (2004), Edith Piza (2002) e Lia V. Schucman (2014),
abordam a tematica do que € ser branco no Brasil e destacam a importancia de interpelar

essa questdo para melhor compreensdo da constru¢do do racismo no pais “(...) pois
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estes, intencionalmente ou ndo, t€ém um papel importante na manutencgio e legitimagao
das desigualdades raciais.” (SCHUCMAN, 2014, 84). Segundo Sovik (2004, 366),

“No Brasil, ser branco exige pele clara, feigdes europeias, cabelo liso;
ser branco no Brasil ¢ uma fungdo social e implica desempenhar um
papel que carrega em si uma certa autoridade ou respeito automatico,
permitindo transito, eliminando barreiras. Ser branco ndo exclui ter
sangue negro.”

E necessario que se faca essa abordagem de pensar a branquitude, no sentido de
expor os privilégios simbolicos e materiais que os brancos obtém em uma sociedade de
estrutura racista como a nossa (SCHUCMAN, 2004).

Em suas analises Fanon (2008) destaca o quanto a construgdo psicologica do
negro ¢ afetada pelo racismo, pois o reconhecimento de sua propria humanidade de seu
sentido e valor passa pelo reconhecimento do “outro” que ¢ branco, dai ele afirmar que
“o preto, em todos os momentos, combate a propria imagem.” (FANNON, 2008, 163)
Esse negro(a) tem como objetivo ser branco(a) e emprega todo esfor¢o em realizar uma
existéncia branca, inclusive através de relagdes que promovam o embranquecimento da
raga.

Nessa acepcdo ¢ possivel conceber que a negagdo dessa identidade racial e a
preferéncia por outros caminhos ou denominagdes podem ser interpretadas como
formas de buscar a diminuigdo do sofrimento e/ou de alguma maneira, propiciar
perspectivas de melhores condi¢des de vida. Porém o cotidiano ndo garante a isengio de
vivéncias em que “pardos” se deparem com situagdes discriminatorias.

Na concepcdo dessa pesquisa foram varios os momentos em que questionei essa
identidade ambigua, fluida do mestico ou pardo. Chegou-se a ventilar a necessidade de
pensar sobre um arcabougo teodrico proprio para melhor compreender essa figura. Sem
descartar qualquer possibilidade, se resolveu em parte essa inquietacdo pensando em
termos relacionais, ou seja, contextualizando-o historicamente, considerando a
sociedade em que estamos inseridos.

Para Turra e Venturi (1995) prevalece no Brasil o que eles denominam como um
“racismo cordial”, ou seja,

(...) uma forma de discriminagdo contra os cidaddos ndo brancos
(negros ¢ mulatos), que se caracteriza por uma polidez superficial que
reveste atitudes e comportamentos discriminatérios, que se expressam
ao nivel das relagSes interpessoais atraveés de piadas, ditos populares ¢
brincadeiras de cunho “racial. (LIMA; VALA, 2003, 407).
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: 5 - 15,20 .
Na verdade esse racismo ndo tem nada de “cordial””” mas sim, reafirma uma

préatica de inferiorizagdo e exclusdo da populagdo negra.

%% Para conhecer melhor esse conceito ver: E.G. Camino et al., 2001; Franca & Monteiro, 2002
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1.4 A narrativa de uma educacio eurocéntrica

“Nds nos recusamos a sermos 0 que vocés querem que sejamos.
Nés somos quem somos. E é assim que vai ser.

Vocés ndo podem me educar

para oportunidades designais

falando da minha liberdade”.

Bob Marley, 1979

O tema da cultura e historia afro-brasileira ¢ pouco abordado/tratado na rotina
escolar, e se torna preocupacgdo de gestores e professores principalmente no periodo que
antecede a semana da Consciéncia Negra®'. Esta constatacdo ¢ inquietante. A medida
que a legislagdo obrigou o ensino e o tratamento da tematica na sala de aula, nos
espagos escolares, observamos que a dificuldade de nossa sociedade com a questdo
acabou relegando-a apenas para a semana da Consciéncia Negra e, tratado, em geral,
pelo conteudo de Histéria®®. E pertinente indagar quais as motiva¢des que levam a
colocar a questdo como problema apenas neste periodo e, muitas vezes, lidando com o
tema ainda de maneira folclorica, exotica e distante da compreensdo e experiéncia dos
estudantes. Isso se torna mais grave quando se considera o nimero de estudantes negros
que a escola atende.

Para isso, ha que se refletir acerca do quanto os materiais didaticos adotados
pela rede publica de ensino que, se constituem em principal instrumento de trabalho dos
professores, possibilitam outros didlogos e fornecem elementos, estimulos, indicagdes
para que os diferentes temas possam ser relacionados aos saberes trazidos pelo
estudante. Até quando alguns itens destes objetivos deverdo ser tratados a partir da

sensibilidade do profissional que esta em sala de aula?

1 Em 2003, no dia 9 de Janeiro, a lei 10.639 incluiu o Dia Nacional da Consciéncia Negra no calendario
escolar. No calendario nacional foi a partir da Lein® 12.519, 10 de Novembro de 2011, que institui o dia
nacional de Zumbi ¢ da Consciéncia Negra. https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ _ato2011-
2014/2011/1ei/112519.htm (acesso em 30/01/2017). Outra leitura interessante ¢ que pode nos ajudar a
meditar sobre o tema ¢ o artigo: E necessario um dia de consciéncia negra no Brasil?” publicado em
20/11/2015 http://folhanobre.com.br/2015/11/20/artigo-e-necessario-um-dia-de-consciencia-negra-no-
brasil/9137 (acesso em 30/09/2016)

** Nilma Gomes discute sobre conceitos importantes situando diferengas entre implantar ¢ implementar a
Lei 10.639/2003 na introducio do livro: Prdticas pedagogicas de trabalho com relagdes étnicoraciais na
escola na perspectiva da Lei n° 10.639/03, 2012, 27.

http://etnicoracial. mec. gov.br/images/pdf/publicacoes/Etnico%20Racial _educaca-para-
todos_36_miolo.pdf (acesso em 30/09/2016)



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12519.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12519.htm
http://folhanobre.com.br/2015/11/20/artigo-e-necessario-um-dia-de-consciencia-negra-no-brasil/9137
http://folhanobre.com.br/2015/11/20/artigo-e-necessario-um-dia-de-consciencia-negra-no-brasil/9137
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/publicacoes/Etnico%20Racial_educaca-para-todos_36_miolo.pdf
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/publicacoes/Etnico%20Racial_educaca-para-todos_36_miolo.pdf
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No livro didatico adotado pela escola® (anexo 2) constata-se que o tema da
diaspora africana e escravizagdo dessas populagdes a partir do século X VI esta inserido
em uma unidade intitulada “As grandes navegac¢des e a colonizacdo da América
Portuguesa”. A abordagem proposta ja aciona o protagonismo europeu nessa trajetoria
historica e assim segue todo o conteudo exposto no livro, ou seja, a concep¢do de
movimento histérico relatado no livro € a partir da histéria eurocéntrica. Percebe-se aqui
uma epistemologia europeia que organiza um conhecimento que privilegia o
pensamento ocidental e estuda o “outro” sempre como objeto e nunca sujeito produtor
de conhecimento e nesse sentido,

A matriz na urdidura dessa estrutura narrativista esta fundamentada no
que Michel-Rolph Trouillot (1995), antropologo haitiano, chamou de
“narrativa da dominagdo global”. Trouillot entende que esse
silenciamento por parte da Histdria ocidental e ocidentalizada, como
no caso do Brasil que esteve ¢ estd amplamente ancorada em uma
logica eurocéntrica, € parte do processo mais amplo que v€ apenas no
canone ocidental o modo mais valido de produzir conhecimento.
Ainda, segundo o autor, esse processo teve ¢ continua tendo a
conivéncia silenciosa dos livros didaticos de Historia, que ainda ndo
rompeu com a ordem simbolica sobre a qual emergiu o Ocidente
como forma de pensar. (SANTOS, 2016, 61)

Nesta unidade, no capitulo intitulado “O Nordeste Colonial” (ARARIBA, 2010,
208-237) se percorre a trajetoria da instauragdo da sociedade agucareira no nordeste
brasileiro e nesse contexto surge o topico da mao de obra escrava (op.cit., 214-216). A
populagdo negra surge no livro na condi¢do escrava e mesmo quando no final deste
capitulo o livro exibe um tépico nomeado “Escraviddo, resisténcia e trocas culturais”
(op.cit., 217-221) a discuss@o continua a girar em torno do(a) africano(a) e seus
descendentes enquanto escravizados(as) sendo que sua dimensdo enquanto ser social,
sujeito pensante e atuante ndo € perceptivel, como pode ser observado neste trecho,

“No século XV a escraviddo ja era praticada em diversas regides da
Africa. Em geral, os cativos eram prisioneiros de guerra ou pessoas
que ndo conseguiam pagar suas dividas. Com a chegada dos europeus,
a escravidio passou a ocorrer em escala muito maior.” (ARARIBA,
2010, 217)

Creio que reforcar a palavra escravo(a) ao se referir as popula¢des africanas ja
engendra uma condi¢do que parece unica, natural e que se caracteriza como subalterna,

submissa e inferior. Foi o que Hebe Mattos (2003, 134) denominou de ‘o lugar

# 0 livro a que nos referimos faz parte da Colecio Araribi de Historia, obra coletiva concebida,
desenvolvida ¢ produzida pela Editora Moderna, editora responsavel Maria Raquel Apolindrio, 3° edigdo,
Sao Paulo, 2010, 7° ano.
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encapsulado’ de mera mao de obra, ao so lhe atribuir evidéncia como forga de trabalho,
seja fazendo funcionar a economia ou desregrando a ordem social pela rebeldia
supostamente cega, sem projeto politico. E urgente que tal paradigma seja revisto, como
argumenta Albuquerque e Fraga,

(...) a histéria dos africanos ¢ de scus descendentes ndo pode
permanecer presa a imagem de ‘pegas produtivas’ que o imaginario do
escravismo projetou sobre o ‘lugar” do negro na Histéria do Brasil.
Para superar essas projecdes do preconceito no livro didatico sobre o
negro foi preciso dar énfase a ideia de que praticas e tradigdes
culturais expressam conflitos, geram interpretagdes sobre si mesmos ¢
sobre os outros, criam aliangas ¢ lagos de solidariedade no interior das
comunidades, redefinem nogdes de pertencimento ¢ diferengas ¢ pdem
desigualdades a prova. (ALBUQUERQUE; FRAGA, 2012, 54)

Continuando seu percurso historico, ao comentar sobre a resisténcia a sua
condi¢@o de escravo o livro utiliza dois paragrafos onde o relato € conciso e assertivo
esclarecendo inclusive sobre os instrumentos utilizados em caso de castigo “(...) os
principais instrumentos de tortura eram chicotes, algemas, correntes e palmatorias.”
(ARARIBA, 2010, 218). Aponta também que a resisténcia seria através de métodos
pacificos como o banzo ou de forma violenta promovendo roubos, assassinatos e fugas
para quilombos. Todo esse trecho € construido sem nenhuma andlise de fontes
diferentes ou sugestdo de debates no sentido de aprofundar o assunto, no intuito de, por
exemplo, mostrar outros campos de luta “também constituidos pela insubordinac¢do
negra, a exemplo da arena juridica, da imprensa, dos espacos religiosos € do mundo das
artes”( ALBUQUERQUE; FRAGA , 2012, 57) isto é, o livro apresenta um texto sem
contradi¢do ou divergéncia.

Por fim, o autor se dispde a comentar sobre a convivéncia entre senhores e
escravos apontando para o debate existente em relacdo a afamada “democracia racial”
advogada por Gilberto Freyre e a mestigagem existente no pais. Apds discorrer sobre
isso ao longo de quatro pardgrafos o autor precisa de somente um paragrafo para
apontar que as idéias de Freyre sofrem criticas de outros estudiosos que apontam que
apesar de ocorrerem “(...) trocas culturais entre negros e brancos, essa visdo (da
democracia racial) esconde o trago mais importante do escravismo brasileiro no Brasil:
a exploracdo e a dominagdo.” (ARARIBA, 2010, 218)

Apesar desse apontamento, avalio que o livro didatico utilizado ainda reproduz
um discurso que favorece a ideia da mesticagem como sendo uma premissa ldgica,
reforcando uma dada ordem social evitando assim o debate e o conflito. Seu discurso

ndo propde em nenhum momento que os estudantes pensem em sua realidade e muito
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menos em suas identidades ou qualquer tipo de obstaculos ou desigualdades

relacionados a questdo racial.



41

1.5 “Inquérito racial”’: uma escola sob analise

“..ser negro ndo é uma condi¢do dada, a priori.
FE um vir a ser...

Ser negro é tornar-se negro.”

Neuza Santos Souza

As questdes enfrentadas no cotidiano da sala de aula, a diversidade ali presentes,
bem como as inquietagdes apresentadas pelos jovens estudantes levou a proposi¢do de
um conjunto de atividades em que estes pudessem manifestar suas concepgdes e
experiéncias sobre o racismo, identidades e outros enfrentamentos de sua rotina.

Assim, como era exigéncia que se realizasse uma apresentacdo da tematica
trabalhada com os estudantes no dia da Consciéncia Negra, organizou-se uma série de
atividades cuja abordagem considerasse o conteudo de Historia que seria estudado, qual
seja, colonizag@o do Brasil. Partiu-se da concep¢do de consciéncia historica para iniciar
a abordagem proposta. Esta nogao aponta que,

se nos pudermos considerar a educagdo historica como um processo
intencional e organizado de formacdo de identidade que rememora o
passado para poder entender o presente ¢ antecipar o futuro, entdo a
didatica da histéria ndo pode ser posta de lado como sendo alheia ao
que diz respeito aos historiadores profissionais. (SCHMIDT; BARCA,
2011, 33-34)

Além disso, € preciso legitimar de fato, sob o recorte do ensino escolar, a
necessidade do conhecimento historico e uma mudanga de paradigmas onde se
considere a experiéncia histérica como condi¢do prévia dos estudantes, ou seja, um
ponto de partida do qual os professores de historia devem desenvolver suas aulas.
Compartilho da avaliagdo de Miranda (2013, 62) que defende,

o ponto basico de um trabalho de educagédo da sensibilidade histérica
impunha-se como um desafio muito preliminar €, a0 mesmo tempo,
muito mais denso: o desafio de provocar modos diferentes de olhar,
modos diferentes de se expressar para que, acima de tudo, isso
pudesse disparar modos de fazer perguntas ao mundo que nos cerca.

Embasada por esta discussdo e preocupada com a questdo das identidades e dos
enfrentamentos relacionados a questdo étnico-racial projetou-se filmes, reportagens

foram confrontadas, estimulou-se a produg¢do de poesias, paroddias e respostas a
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questionarios foram coletados no intuito de melhor compreender esse publico e, de
alguma maneira, perceber o conhecimento historico e experiéncias trazidas pelos
estudantes sobre a discussdo racial.

Ao pensar na questdo da diversidade creio ser necessario considerar uma
didatica que discuta a construcdo politica da identidade e diferenca e isso seria ir além
do apelo a tolerancia e ao respeito. Seria discutir como se constroem essas nogdes
partindo do pressuposto de que “a afirmag@o da identidade e a marcagdo da diferenca
implicam, sempre, as operagdes de incluir e de excluir.”(SILVA, 2013, 82)

Nas turmas de 7° anos trabalhadas a maioria dos estudantes €, considerando seu
fenotipo, negro. Foram organizadas atividades que estimulassem esses jovens a nao so
discutir nogdes como mesticagem, preconceito e discrimina¢do, mas também a pensar
questdes relativas a identidade tentando perceber como eles se viam mediante essa
proposigao.

Assim, a primeira atividade foi um questionario (anexo 3) com questdes
objetivas onde deveriam responder sobre sua raga/etnia, se ja tinham sofrido ou
testemunhado situa¢des de discriminag¢do racial e, como ele percebia essa situagdo
dentro da escola. Entre os objetivos estava o de tentar detectar as no¢des trazidas por
esses estudantes sobre o tema antes de aborda-lo nas aulas.

Participaram dessa atividade 95 estudantes, dos quais 58 sdo meninos € 37 sdo
meninas cuja faixa etaria era entre 11 e 14 anos. No total foram 16 questdes que
versaram sobre racismo. Algumas respostas chamou-nos atengdo e seguem analisadas.

Grande parte dos estudantes declarou ndo ter sofrido preconceito racial, porém
disse ja ter presenciado esse tipo de situacdo. Ao longo dessa e das outras atividades ¢
perceptivel que muitos estudantes sempre se referem ao “outro” como se ele(a) nunca

fosse protagonista no sentido de sofrer ou praticar racismo.
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Figura 1: Resposta dos estudantes ao questionario-Agosto/2015 (anexo 3—questdo n° 4)
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Figura 2: Resposta dos estudantes ao questionario-Agosto/2015 (anexo 3—questdo n° 5)

A maioria diz nunca ter sofrido preconceito racial, porém grande parte deles ja
presenciou alguma situagcdo ou atitude racista. Aqui se pode conjecturar novamente o
quanto o discurso da democracia racial trouxe em sua esteira a vergonha de se assumir
vitima ou protagonista de preconceito, afinal essa situagdo sempre ocorre com o outro.
Nilma Gomes em entrevista concedida a revista Carta Capital (2015) comenta,

O racismo brasileiro tem uma peculiaridade: a ambiguidade. E um
fenébmeno que se afirma através da sua propria negacdo. Quanto mais
se nega a existéncia do racismono Brasil, mais esse racismo se
propaga. E essa ¢ uma caracteristica que nos desafia muito a supera-lo
¢ a desvela-lo. Conhecer ¢ reconhecer essa caracteristica do racismo
brasileiro ja sdo avangos, porque antes compreendia-se muito mal o
que era o racismo no Brasil.

E pertinente destacar essa ambiguidade que transparece em praticas cotidianas

mesmo através de “brincadeiras” e “piadas” de cunho racista que acabam por ser


http://www.cartacapital.com.br/blogs/intervozes/racismo-na-midia-entre-a-negacao-e-o-reconhecimento-4304.html
http://www.cartacapital.com.br/o-racismo-no-brasil-e-uma-ficcao-menos-para-quem-o-sente-na-pele-3384.html
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“aceitas” ou se faz “ouvidos moucos” como se isso ndo lhes dissesse respeito. Sdo
artimanhas que a populagdo negra adquire para, de alguma forma, defender-se.
Segundo a pesquisadora Margarida M. Knobbe (2005, 21),

(...) para entender o que € o racismo ¢ O preconceito precisamos
visitar as ideias que funcionam como piloto automatico. Essas ideias,
a partir das quais criamos o mundo que habitamos, sdo transmitidas
pela familia, pela religido, pela escola e por outras inser¢des culturais,
transformando-s¢ em verdades incontestiveis, mesmo que a
experiéncia individual prove o contrario.

Nesse sentido € possivel avaliar o quanto deve ser dificil para esses adolescentes
uma leitura mais critica de algo no qual estdo profundamente imersos e a seguir,
construir um discurso de ndo preconceito sem conhecer e problematizar essa edificacdo
historicamente. Petronilha Silva (2015, 163-164) faz alguns questionamentos dos quais
compartilho,

Como explicar as criangas negras ¢ também as ndo negras que os
afrodescendentes sdo os unicos brasileiros, pelo menos a significativa
maioria deles, que desconhecem precisamente de onde vieram seus
antepassados? Seus antepassados aprisionados, escravizados ¢ para ca
forcadamente transportados guardaram em usos, costumes ¢ até
mesmo na lingua portuguesa, lembrangas contundentes das suas
culturas ¢ sabedoria africanas. Mas sofrimentos causados pela
desumanizacgdo de seus corpos € mentes, a separagdo € o isolamento
de nativos de um mesmo povo, deixaram pistas remotas sobre regido,
vila, cidade de que eram originarios. Tiveram, eles, que se reinventar
como seres humanos, como africanos da Diaspora. Se essa situagdo
constrange adultos, imagine-se o quanto interfere no fortalecimento da
autoestima das criangas negras, também das outras, as ndo negras.
Como ensinar que somos todos iguais, diante de tio forte
desigualdade? Que cidadania poderdo essas criangas construir?

Quando questionados sobre como ele(a) se identificaria em relagdo a sua
raca/etnia muitos estudantes enfrentaram dificuldades para responder. Alguns ndo
entenderam a pergunta questionando o que ¢ etnia, outros ndo se viam representados nas
opgdes de resposta pois compreendiam que sua “cor” ndo correspondia a nenhum dos
grupos apresentados e neste caso foram incentivados a optar por assinalar “outros” e a
frente escrever sua resposta.

Um episodio destacou-se no decorrer dessa atividade e, de certa maneira,
explicita bem a dificuldade que muitos jovens tém ao se depararem com essa discussio
e com a pergunta “qual sua raga/etnia”’. Quando avaliaram as possibilidades de resposta:
branco, negro, indio ou outra, muitos foram os comentarios entre os alunos. Uma aluna,

em especial, chamou-nos a atengdo ao fazer a pergunta: “Professora, vocé acha que eu
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sou negra?” No momento, ao observa-la, surgiu a duvida sobre como responder ao
questionamento e, entdo, inquiriu-se: “Seus pais sdo negros?” Ela respondeu: “Minha
mae ¢ morena como eu € 0 meu pai € branco”. Em um tom de brincadeira comentou-se:
“Cristina®*, passou das 3 horas da tarde é afrodescendente!”. Um colega ao lado
imediatamente questionou: “Uai professora, eu ndo sabia que a hora do nascimento
interferia na cor da pele...”. Rapidamente fez-se a réplica; “E s6 uma maneira de
dizer...” e, entdo foi elucidado: “no Brasil tém-se uma no¢do de negritude que parte da
analise da cor da pele, diferente, por exemplo, dos EUA onde o fato de haver uma
mistura de sangue negro determina sua etnia/raga. Considerando isso devemos entender
que a populagdo brasileira sofreu um longo processo de miscigenagdo e dai ganhou
forcas nogdes como essa que destaca varias “cores” que de certa forma foram
incorporadas ao imaginario social. Morena clara, morena escura, pardo, queimada de
sol, mulato, enfim, sdo inimeras as denominagdes® para se referir a pessoas que na
verdade s3o negras.”

Nao tenho certeza se a explanagdo feita respondeu a Cristina e seus colegas, o
intento era leva-los a refletir sobre essa situa¢do. Lendo depois sua resposta observei
que ela se identificou como afrodescendente e, uma possibilidade a ser considerada ¢
que sua intengdo talvez fosse a de se distanciar do que representa a palavra e sua
concepgdo simbolica de ser “negro”. Ao rever o discurso da estudante € possivel
averiguar que ela ja se autodenomina ao dizer-se morena como a mae.

Este episddio ocorrido na sala de aula e, que deve ser uma duvida frequente,
merece alguns questionamentos: quem é o negro no Brasil hoje? E preciso se
reconhecer enquanto negro para ser negro? E como esses estudantes que apresentam um
fenotipo afrodescendente lidam com essas questdes? Esse reconhecimento influencia ou
ndo em seu jeito de ser e agir em seu cotidiano? Silva (2015, 167) ressalta que,

As familias negras, assim como as inter-raciais — um dos pares do
casal ¢ negro, o outro ndo — enfrentam, de distintas maneiras, a
educagdo étnico-racial de seus filhos, o que as leva a escolher uma
identificagdo — negro/a, branco/a, moreno/a, “marrom bombom”,
“lusco-fusco™, entre outras tantas. Muitas delas, como se¢ Vé,
metaforicamente reconhecem a presenga de uma descendéncia negra,
mas ndo a incorporam, o que se¢ pode observar também em
comportamentos ¢ palavras. E um arduo caminho para as familias ¢
seus filhos construirem sua negritude.

! Nome ficticio
**Para conhecer mais sobre essas denominagdes sugerimos: MOURA, Clovis. Sociologia do negro
brasileiro. Sdo Paulo: Atica, 1988.
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Observe abaixo como estava elaborada a questdo e a seguir o grafico com as
respostas:

Questdo 10: Como vocé se identificaria em relagdo a sua raga/etnia:

a) Negro

b) Branco

¢) Indio

d) Outro. Qual?

Como voce se identifica?
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Figura 3: Resposta dos estudantes ao questionario-Agosto/2015 (anexo 3—questdo n° 10)

O grafico reflete bem o que vem se apresentando a partir de pesquisas feitas no
pais nos ultimos anos; interessa destacar que um grande nimero de estudantes (32)
assinalaram “outros” e que dos 60 estudantes restantes, 28 se declararam negros, 27
brancos e 5 indigenas. O nimero de brancos e negros ¢ bem préximo e tal elemento
ganha destaque pois pode evidenciar que um numero maior de pessoas estdo se
autodeclarando e se reconhecendo como negros abertamente, segundo aponta o IBGE:

A populagdo brasileira que se autodeclara negra ou parda esta
aumentando na ultima década. Segundo a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) 2014, realizada pelo IBGE
e divulgada nesta sexta-feira, 53% dos brasileiros se declararam
pardos ou negros no ano passado, diante de 45,5% que se disscram
brancos. Ha dez anos, em 2004, 51,2% dos brasileiros se diziam
brancos diante de 42% pardos ¢ 5,9% negros (totalizando 47,9% de


http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/imprensa/ppts/00000024052411102015241013178959.pdf
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/imprensa/ppts/00000024052411102015241013178959.pdf
http://brasil.elpais.com/brasil/2015/11/13/politica/1447423205_196245.html
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negros ¢ pardos), apontando paraa predomindncia da populagdo
. . 26
brasileira que se autodeclarava branca.

Entre as varias explica¢des para essa mudanca de postura identitdria pode-se
destacar algumas campanhas publicitarias®’, a for¢a da musica hip hop e do rap® muito
popular junto a esses jovens, além das conquistas sociais da ultima década. Segundo
dados apresentados na revista Carta Capital,

Nestes 13 anos, as politicas de promocdo da igualdade racial
promoveram avangos para a populacio negra brasileira. A reducio da
pobreza, a ampliacdo do acesso a universidade ¢ ao mercado de
trabalho, a implementacdo de politicas publicas especificas voltadas
para comunidades tradicionais de matriz africana, quilombolas ¢
ciganas, além do refor¢o de mecanismos de dentncia do racismo sdo
alguns exemplos de programas ¢ agdes bem sucedidos. (GOMES &
BARROS, 2016)”

Vale ressaltar que entre os estudantes que marcaram “outros”, apareceram as

situagdes abaixo:

“*http://www.ceert.org.br/noticias/participacao-popular/8995/mais-brasileiros-se-declaram-negros-e-
pardos-e-reduzem-numero-de-brancos (acesso em 03/10/2016)

" Um exemplo de campanha publicitaria que se tornou popular: “Onde vocé guarda seu racismo?”

“Em 11 de maio, foi langada no Rio de Janeiro a segunda fase da campanha elaborada pela iniciativa
Didlogos contra o Racismo. A campanha, que teve inicio em dezembro de 2004, conseguiu fazer com que
muitos(as) brasileiros(as) refletissem sobre o preconceito com a pergunta: “Onde vocé guarda o seu
racismo”. Desde entdo, o grupo — formado por 40 organizagdes da sociedade civil, incluindo o Ibase —
tem recebido o apoio de diversas instituicbes de todo o Brasil, como escolas, prefeituras, rddios,
sindicatos, empresas e muitas, muitas pessoas.” hitp://www.ibase.br/userimages/ibase_JC134 saida.pdf
(acesso em 20/10/16)

?® Segundo Petrénio Domingues (2007, 119-120) “(..) o hip-hop expressa a rebeldia da juventude afro-
descendente, tendendo a modificar o perfil dos ativistas do movimento negro; seus adeptos procuram
resgatar a auto-estima do negro, com campanhas do tipo: Negro Sim/, Negro 100%, bem como difundem
o estilo sonoro rap, musica cujas letras de protesto combinam dentincia racial e social, costurando,
assim, a alianga do protagonismo negro com outros setores marginalizados da sociedade.”

** Para ver artigo completo consultar http://www.cartacapital.com.br/sociedade/sem-igualdade-racial-nao-
ha-democracia ( acesso em 30/09/2016).



http://brasil.elpais.com/brasil/2014/06/22/deportes/1403392114_319221.html
http://brasil.elpais.com/brasil/2014/06/22/deportes/1403392114_319221.html
http://www.cartacapital.com.br/economia/a-populacao-negra-brasileira
http://www.cartacapital.com.br/educacao/mais-da-metade-dos-inscritos-para-o-enem-2012-sao-negros
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/quanto-mais-se-nega-a-existencia-de-racismo-mais-ele-se-propaga-diz-ministra-2416.html
http://www.ceert.org.br/noticias/participacao-popular/8995/mais-brasileiros-se-declaram-negros-e-pardos-e-reduzem-numero-de-brancos
http://www.ceert.org.br/noticias/participacao-popular/8995/mais-brasileiros-se-declaram-negros-e-pardos-e-reduzem-numero-de-brancos
http://www.ibase.br/userimages/ibase_JC134_saida.pdf
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/sem-igualdade-racial-nao-ha-democracia
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/sem-igualdade-racial-nao-ha-democracia

48

Como vocé se identifica? "Outros"

Nao Respondeu

. 3%
Afrodes Palido

cendente 3%

Mulata
3%

Figura 4: Resposta dos estudantes ao questionario-Agosto/2015 (anexo 3—questdo n° 10)

Assinalando que nas pesquisas nacionais, a populacdo que se declara pardo ou
moreno aparecerem na somatoria final junto com a populagdo negra, porém, depreende-
se que o fato de muitos estudantes ndo se reconhecerem enquanto negros e adotarem
outras denominag¢des como pardo, moreno, mulato e afrodescendente para se identificar
pode vincular-se a concepgdo de que ao assumirem-se enquanto negros estariam em
uma condi¢do que entendem negativa e menor. Por outro lado, pode-se ter a ideia de
que,

a cor auto-atribuida no momento da declaragdo possivelmente limite-
se a definir um trago fisico que ndo expressa pertencimento racial ou
¢tnico, no sentido de que o sujeito respondente se veja inserido num
grupo diferenciado por outros sinais de identidade além do que esta
sendo imediatamente solicitado. (PIZA, 1999, 132)

Talvez seja possivel pensar que os inumeros termos utilizados pelos estudantes
para se auto-idenficarem explicitem mais que valores sociais atribuidos a cor ou a raga,
mas ambiguidades enfrentadas pelos sujeitos ao se inserirem em um sistema de cores,
responsavel por sua inclusdo e manutengdo em um grupo social (PIZA, 1999, 133).

A denominagdo “palido” foi citada por um(a) estudante e suscitou duvidas sobre
o que ele(a) pretendia expressar. Seria seu tom de pele mais claro? Se for assim, por que
ndo se denominou branco(a)? Ou serd que apesar de se reconhecer mais “claro” nio se
reconhece branco por ter uma descendéncia negra? Enfim, aqui ficam algumas questdes

a S€ pensar.
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Nas aulas posteriores a aplicagdo do questionario ocorreram novas discussdes
sobre a colonizagdo e o processo de escravizagdo de homens e mulheres africanos na
América portuguesa. E importante sublinhar que durante esse decurso um dos objetivos
foi sempre sensibilizar esses estudantes para a realidade humana dessa situagdo,
propondo debates em que eles tinham que se colocar no “lugar” desse “outro” para
tentar compreender essa realidade. O propésito ndo era transmitir uma nog¢ao mitologica
da Africa como perfeita, sublime que fora atacada pelos vildes europeus, mas era
premente sensibiliza-los para o drama envolvido neste processo de rapto e escravizagio
de seres humanos.

E crescente o numero de pesquisas que redundaram em artigos, capitulos, livros
e outros trabalhos sobre a tematica da escraviddo e familia escrava brasileira. S&o
estudos que discutem a condigdo escrava partindo da percep¢do desse ser escravo
enquanto sujeito, suas relagdes familiares, culturais e religiosas, os lagos de comunidade
dentro da senzala, enfim, analisam suas estratégias e vivéncias, enquanto ser social no
cotidiano. Podemos citar como exemplos, Robert W. Slenes (2011) que procura
recuperar os significados de familia e parentesco para os escravizados; Jodo Jos€ Reis
(1988, 1989) cuja pesquisa e producdo ¢ um marco nos estudos sobre escravidao,
rebelido escrava e movimentos sociais, Hebe M. Mattos (1990, 1998) também ¢ uma
referéncia nos estudos sobre a experiéncia da escravizagdo e o periodo pos-aboligdo
procurando dar visibilidade aos ex-escravos brasileiros.*’

No decorrer das aulas foi incentivado que os estudantes debatessem as situagdes
abordadas e muitas vezes foram indagados sobre como atuariam mediante essa ou
aquela realidade, considerando sempre o contexto, o momento histérico discutido e
tentando destacar que se tratavam de pessoas que como eles, provavelmente tinham
sonhos, familia, enfim, uma vida da qual foram destituidos.

Era importante também, fazé-los perceber que ao estar inserido em determinados
contextos e situagdes as popula¢des africanas e afrodescendentes aprenderam a conviver
e resistir de um sem nimero de maneiras, como enfatiza Fertig e Martins (2008, 23),

(...) estar submetido a um sistema de dominagdo ¢ sem romper
flagrantemente com e¢le, ndo significa que o dominado nio possa
mobilizar-se através de uma ampla ¢ invisivel resisténcia
sociocultural. Nesta perspectiva, a resisténcia cultural se torna um
importante elemento dentro do conjunto das formas de resisténcia
escrava, atraveés das praticas culturais enraizadas.

Y Sobre esse tema podemos citar também : Manolo Florentino (1995,1996,1997), Sheila de Castro Faria
(1990,1992,1993), entre outros.
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Na continuidade do trabalho e da pesquisa com os estudantes, foram
apresentadas a eles, varias reportagens™ de situacdes atuais de discriminagdo racial
sofridas. O objetivo era estimuld-los a pensarem o presente e analisar os problemas
enfrentados pela populagdo afrodescendente e como isso tem relagdo com a constitui¢do
de um imaginario social racista, relacionado a um longo periodo de exploragdo e
inferiorizag@o de africanos e seus descendentes no pais. A escolha de reportagens atuais
se justificou enquanto estratégia de ensino por se acreditar na necessidade de salientar
juntos aos estudantes o quanto o saber historico pode contribuir na compreensdo do
mundo que vivemos. Segundo Flavia Caimi (2013, 31),

Os estudantes sdo consumidores vorazes dos meios de comunicagdo
de massa, da cultura extraescolar ¢, uma vez que a escola nio dialoga
com este mundo que transcorre fora dela, raramente os jovens veem
sentido nos conteudos escolares, por considera-los fragmentados,
descontextualizados, a-historicos, distantes dos seus interesses €
desvinculados das suas perspectivas de futuro.

Ironicamente um acontecimento particular permite ilustrar como ¢ forte esse
imaginario de inferioridade relacionado aos negros. Em uma atividade escolar minha
filha (8 anos) teve que preencher uma arvore genealogica e identificar sua descendéncia
considerando os povos que migraram para o Brasil. Quando veio questionar sobre isso
disse a ela que descendiamos de africanos. Ela ndo gostou. Tinha estudado sobre a
Africa e os africanos que para ci vieram como escravos e tinha vergonha disso.
Reconhecer sua afrodescendéncia trazia consigo muitos atributos negativos e apesar de
constantemente conversarmos sobre o assunto nao foi facil demonstrar a importancia,
positividade e a beleza de nossa origem. Na sua sala de aula os colegas, em sua quase
totalidade, se disseram descendentes de italianos, espanhois, portugueses e, de certa
forma, ela se sentia inferior frente a eles.

Estas situagdes salientam o quanto ¢ dificil para criangas e jovens se

reconhecerem enquanto negros. A propria denominagdo “negro” traz consigo todo um

31 Reportagens utilizadas para o debate na sala de aula:

Atriz Tais Araitjo é alvo de comentarios racistas em rede social hitp./g1 .clobo.com/rio-de-janeiro/noticia2015/1 1/atriz-tais-araujo-e-alvo-
de-comentariosracistas-em-rede-social html;

Crianga ¢ vitima de preconceito racial em concessionaria de carros no RJ.  hitp//g].globo.com/jomal-hoje/noticia/2013/01/crianca-¢-
vitima-de-preconceito-racial-em-concessionaria-de-carros-no-j.html,

Negros e religioes africanas sa0 0s mais discriminados, mostra Disque 100.
http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2015-07/negros-e-religioes-africanas-sao-os-que-mais-

sofrem-discriminacao;
Menina vitima de intoleréincia religiosa diz que vai ser dificil esquecer pedrada._http/g1 globo.com/rio-de-aneiromoticia/2015/06/menina-
vitima-de-infolerancia-religiosa-diz-que-vai-ser-dificil . tml



http://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2013/01/crianca-e-vitima-de-preconceito-racial-em-concessionaria-de-carros-no-rj.html
http://g1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2013/01/crianca-e-vitima-de-preconceito-racial-em-concessionaria-de-carros-no-rj.html
http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2015-07/negros-e-religioes-africanas-sao-os-que-mais-sofrem-discriminacao
http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2015-07/negros-e-religioes-africanas-sao-os-que-mais-sofrem-discriminacao
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imaginario negativo, ruim, enfim, pejorativo e segundo alguns comentarios ouvidos em
sala de aula, até¢ dentro da familia, aqueles que tém tragos mais negrdides sdo
considerados mais feios. Nesse contexto, como formar uma identidade negra em uma
sociedade cuja projecdo de sucesso e beleza passa pela questdo do branqueamento da
pele?

Oportunizar reflexdes sobre a edificagdo desses valores e esteredtipos podem
ajudar os jovens a lidar com essas e outras questdes. E tarefa inadiavel incentiva-los a
inquirir o senso comum que muitas vezes transmite a ideia que identidade e diferenca
sdo no¢des estabelecidas “naturalmente”, sdo fatos da vida e por isso, imutéaveis.
Debater sobre essas construgdes sociais € o quanto elas expressam poder, pode auxiliar
na compreensdo da realidade social. Silva(b) (2013, 82) alega que,

a afirmagio da identidade ¢ a enuncia¢io da diferenga traduzem o
desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de
garantir o acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade ¢ a
diferenga estdo, pois, em estreita conexdo com relagdes de poder. A
identidade ¢ a diferenca ndo sdo, nunca, inocentes.

Nesse sentido defendo a importancia de se discutir raca e etnia no Brasil para
além do que estd proposto; esse assunto ndo deveria ser tratado somente como um
“tema transversal”. A proposta dos temas transversais pressupde que todas as areas de
conhecimento abordem os assuntos propostos nos PCN’s (1997, 29-30) a partir das

atividades desenvolvidas em sala e a critério do professor,

Por tratarem de questdes sociais, os Temas Transversais tém natureza
diferente das arecas convencionais. Sua complexidade faz com que
nenhuma das areas, isoladamente, seja suficiente para aborda-los. Ao
contrario, a problematica dos Temas Transversais atravessa os
diferentes campos do conhecimento.(...)Cabera ao professor mobilizar
tais conteiidos em torno de tematicas escolhidas, de forma que as
diversas areas ndo representem continentes isolados, mas digam
respeito aos diversos aspectos que compdem o exercicio da cidadania.

Mais uma vez, fica a critério do profissional da educagdo o que fazer, quando
fazer e como fazer. Pensando na questdo racial fica a duvida se todos profissionais estdo
ou ndo preocupados com essa tematica e se tém conhecimento suficiente para discutir
um assunto que envolve tantas “variantes”. E por ser transversal, o tema ndo pressupde
obrigatoriedade portanto, pode nem ser abordado.

Entendendo que tal tema interfere diretamente em termos sociais € econdmicos
na composi¢do da realidade brasileira, e envolve milhdes de pessoas, defendo ser essa

uma problematica central que se refere a relagdes de poder resultantes de uma



52

construcdo historica e politica, e portanto, merecedora de um maior “cuidado” por parte
da nossa politica educacional. E ndo podemos ignorar toda construgio psiquica que o
racismo produz, tal como argumenta Jurandir Costa,

(...) o racismo que, através da estigmatizagdo da cor, amputa a
dimensdo de prazer do corpo negro, também perverte o pensamento
do sujeito, privando-o da possibilidade de pensar o prazer ¢ do prazer
de funcionar em liberdade. O pensamento do negro ¢ um pensamento
sitiado, acuado ¢ acossado pela dor da pressdo racista. Como
conseqiiéncia, a dindmica da organizagdo mental € subvertida. Um dos
principios régios do funcionamento psiquico, o principio do prazer,
perde a hegemonia de que goza na organizagdo dos processos mentais.
A economia psiquica passa a gravitar em torno da dor, deslocando o
prazer do centro do pensamento. (COSTA, 1983, 8)

Nesse sentido concordamos com Silva(b) (2013, 104) quando defende que “no
centro de uma perspectiva critica de curriculo deveria estar uma concepgdo de
identidade que a concebesse como histérica, contigente e relacional.” Afinal tratamos
aqui de séculos de dominio, violéncia fisica, emocional e cultural e marginaliza¢do de
milhdes de pessoas. Na luta antirracista devemos exigir que este tema esteja presente de
forma obrigatdria em grades curriculares ndo s6 escolar mas também das universidades.

Retomando as discussdes das respostas do questionario outra pergunta feita aos
estudantes foi sobre a existéncia de preconceito na escola. Segundo Petronilha Silva
(2015, 170) , “(...)as escolas tanto podem favorecer relacdes de dominagdo, atualizar
racismos, discriminagdes entre grupos e pessoas, como podem, se houver sincero
empenho para tanto, reeducar no sentido do respeito, reconhecimento, valorizagao,
convivio construtivo.”

No que concerne a educacdo, a partir de dados extraidos do IBGE, Henriques
(2002) constatou que, no Brasil, os(as) estudantes negro(as), em comparagao com os(as)
brancos(as), apresentam um indice maior de exclusdo e reprovagdo escolar. Como
conseqiiéncia, a popula¢do negra apresenta os piores indicadores educacionais nas taxas
de analfabetismo.

As escolas brasileiras ainda hoje reproduzem e muitas vezes reforcam um sem
numero de praticas discriminatérias e no que diz respeito a crianga negra, praticas
carregadas de violéncia simbolica e inferiorizagdo extremamente cruel e excludente.
Cavaleiro (2001) aponta que apelidos de cunho pejorativo e racista camuflados por uma
afetividade, acompanham estudantes negros(as) na escola, muitas vezes danificando a

vida emocional desses jovens.
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Foi considerando esses dados e também a convivéncia neste ambiente escolar
cujas praticas, se mostram muitas vezes, inadequadas, resultantes de desconhecimento e
profundamente marcadas pela postura de ignorar o conflito e reproduzir “uma
pedagogia da mestigagem em que ndo se reconhecam os conflitos raciais existentes e se
busque negar a existéncia de categorizagdes raciais.” (DUARTE, 2015, 243) que
elaborou-se a questdo sobre preconceito na escola. Avalio que néo basta trabalhar com a
tematica racial de modo pontual, descontinuo e muitas vezes, superficial, como por
exemplo, a semana ou més da consciéncia negra. As praticas pedagogicas, em geral,
estdo carregadas de premissas discriminatorias as quais os proprios atores nem se ddo
conta. Duarte (2015, 244) em sua investigagdo observa que,

(...)para abordar a tematica afro-brasileira ¢ africana na escola,
positivando uma imagem do negro no Brasil, a professora necessita se
colocar em relagdo a sua propria identidade. A esse respeito,
observamos, na convivéncia dos trés meses da pesquisa, que ndo
apenas as criangas, mas as professoras também apresentam resisténcia
quanto as suas racialidades; mesmo que em algum momento se
assumam negras, em outros s¢ refere a populagdo negra como “eles”,
ndo como “nds.

Como aponta o grafico abaixo, a maioria dos estudantes atestam a existéncia de

preconceitos na escola.

Existe algum tipo de
preconceito na sua escola?

Sim Nao

Figura 5: Resposta dos estudantes ao questionario-Agosto/2015 (anexo 3—questdo n°® 12)

Compreendendo que o ambiente escolar ¢ um espago de sociabilidades da
cultura juvenil onde se efetivam praticas discriminatorias das mais variadas formas e

intensidades, foi inserido no questionario uma questdo onde interessava saber o que
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esses estudantes observavam sobre a existéncia e frequéncia de preconceitos
relacionados a raca, mas também a opcdo sexual, classe social e migrantes’”.

A pergunta era “O preconceito mais frequente na sua escola esta relacionado a:
a) Raga, b) Opcdo sexual, ¢) Ser de outra cidade ou regido do pais, d) Classe Social, e)
Outros . Os estudantes podiam marcar mais de uma alternativa. Ainda aqui a questdo

racial se destaca.

O preconceito mais frequente na
sua escola
70
50 1 59
30 +—
31
10 il
0 T T T )
Raga Opcaosexual Serde outra Classe social Outros
cidade ou
regidao do pais

Figura 6: Resposta dos estudantes ao questionario-Agosto/2015 (anexo 3—questdo n° 14)

As respostas apresentadas no grafico configuram que a raga/cor e a opgdo sexual
sdo os alvos preferenciais de discrimina¢do e preconceito, mas ndo s6. A condi¢do
econdmica manifesta no item classe social também se destaca e quando questionados
sobre o que entendiam desse topico muitos estudantes apontaram que a maneira de se
vestir e 0s acessorios utilizados no dia a dia na escola poderiam representar uma certa

“ascensdo econdomica” e ndo dispor desses “objetos” seria motivo de discriminagio.

*2A insergdo do preconceito contra o migrante se justifica pois, convivendo h4 alguns anos junto a
comunidade escolar do Bairro Shopping Park chamou-nos a atengdo o grande niimero de estudantes cujas
familias migraram para Uberlandia nos ultimos anos. Muitos eram os casos em que o estudante era
recém-chegado a cidade ¢ a escola. Em projeto de extensdo desenvolvido junto a esse publico da escola
em 2012 - Projeto de extensdo — PIBEX, 2012 “Caminhos da Histéria, rastros da memoria: o ensino de
histoéria a as experiéncias ¢ historias de vida de moradores do bairro Shopping Park™ - procuramos através
de varias atividades valorizar as experiéncias dos estudantes ¢ suas familias encaminhando as discussdes
de modo a aproximar o contetdo migra¢des humanas a realidade vivida por ele(a) e seus familiares.
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1.6 Desnudando a discriminacio racial : todo mundo tem uma histoéria...

“Negro drama,cabelo crespo,e a pele escura,
a ferida, a chaga,a procura da cura.”
Negro Drama — Racionais MC

Em outro momento foi exibido aos estudantes o curta: O Xadrez das Cores,
direcio de Marco Schiavon®, que mostra a convivéncia de uma empregada doméstica
negra e sua empregadora branca e racista. Os estudantes foram para a biblioteca da
escola, 1a assistiram o curta e, a seguir, foi feito o debate. Durante a discussdo,
percebeu-se que estes ficaram muito sensibilizados com a discriminagdo sofrida pela
empregada. Chamou a ateng@o em seus discursos , a forte presenca de uma moral crista
de compaixdo, por exemplo, “coitadinha!, somos todos irmaos, apesar da cor da pele
temos o mesmo cora¢do”, enfim, algumas “leituras” e comentarios que se relacionam as
concepgdes de cunho moral e religioso.

Porém, ao serem questionados sobre o que fariam se estivessem na posi¢do da
empregada, entre as varias respostas, alguns estudantes disseram que iriam a policia e
denunciariam essa pratica racista. Ficou evidente que muitos possuem o conhecimento
de que o racismo ¢ crime e, que € possivel denuncia-lo chamando a policia. Sobre esta
questdo estudos apontam que € mais comum que, casos de flagrante racismo sejam
caracterizados em outros capitulos das leis penais pelos advogados das vitimas, pois € a
chance real de se ganhar a causa. (GUIMARAES, 2004)

Em outras pesquisas sobre processos que foram a judice referentes a acusagdes
de crime de racismo ficou constatado que tanto a vitima quanto o poder judiciario, na
maioria dos casos, desqualificam o ocorrido de modo que o agressor ndo seja
condenado a prisdo conforme determina a lei (SANTOS, 2015). Pelo lado da vitima
existe o desejo de que a “raga ndo conte”, que o agressor se arrependa e manifeste 1sso e
a esperanc¢a que ndo exista mais discriminagdo. Também a elite branca (juiz, agressor)
deseja que “a raca ndo conte” assim mantém suas vantagens e privilégios. “Esse
mecanismo camufla e aliena da situagdo presente na qual a raga importa muito e

favorece o papel de quem oprime e discrimina.”(SANTOS, 2015, 204). Mais uma vez

* XADREZ das Cores, O. Direcdo: Marco Schiavon. Produgio: Alexandre M. Leite ¢ Claudia Couto,
Rio de Janeiro, 2004, 22 min., Formato: 35mm. Disponivel em:
http://portacurtas.org.br/filme/?name=o0_xadrez_das_cores (acesso em Outubro/2015)



http://portacurtas.org.br/busca/specSearch.aspx?spec=diretor&artist=Marco%20Schiavon
http://portacurtas.org.br/filme/?name=o_xadrez_das_cores
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aqui vemos a minimiza¢ao da discriminagdo e a busca por reforgar a no¢do de harmonia
e democracia racial pois,

Néo identificar atos de racismo como crimes ¢ ndo desejar duras penas
contra os que praticam essas agdes t€ém sido parte dos costumes
brasileiros (as leis informais que regulam as relagdes raciais) ¢ do
discurso da brasilidade que as leis antirracismo ndo tém podido
suplantar. E nesse sentido que conciliar a puni¢io legal com agdes
educativas se torna essencial para explicitar o modo como os costumes
¢ as praticas corriqueiras sedimentam, alicer¢am ¢ institucionalizam o
racismo ¢ para transformar comportamentos de um modo radical e
permanente. (SANTOS, 2015, 205)

Apés o debate sobre o filme, foi solicitado aos estudantes que escrevessem sobre
uma situagdo de discriminagdo racial que ja tivessem sofrido ou que tivessem
presenciado ou ainda que ficaram sabendo, seja através de amigos e parentes, seja
através dos meios de informacgdo. Esta atividade teve grande participagdo. Todos
eles(as) tinham uma historia, um registro. Abaixo foi analisado alguns relatos®*:

“(...) teve um dia na escola que o menino me chamou de macaco e xingou eu de
preto fedido. Fu fiquei muito bravo e briguei com ele... Naquela hora doeu muito em
mim porque somos todos iguais, nédo tem nada diferente em ninguém...”””

O relato deste estudante faz refletir acerca de como as criangas se sentem diante
das manifestagdes de racismo e, no quanto a reagdo que se tem parece indcua, pois nao
leva o outro a repensar sua atitude. Encontramo-nos diante de uma situagdo quase
“esquizofrénica”. A crianga negra, muitas vezes, ndo se identifica enquanto tal ou néo
possui um instrumental que lhe possibilite uma reagdo para além da violéncia (briguei
com ele) e, a0 mesmo tempo, parece ndo admitir/compreender que exista uma diferenca
(somos todos iguais).

Tal elemento pode ser discutido sob o ponto de vista da percepc¢io de que,

(...) numa sociedade em que preconceitos ¢ racismo minam as relagdes
entre as pessoas, a vida nas escolas pode contribuir para desconectar
estudantes, desde muito criangas, de suas comunidades originarias, de
suas raizes ¢tnico-raciais. Ndo que professoras ¢ professores sempre
ajam deliberadamente nesse sentido, mas, imbuidos do mito da
democracia racial, sem nenhuma critica a ele fazer, aceitam que as
pessoas negras teriam menos qualidades, inclusive intelectuais, do que
as brancas. (SILVA, 2015, 173)

E um desafio a ser enfrentado por todos nds garantir a essa crianga a construgao

de um aporte identitario que lhe permita se reconhecer enquanto negra, lhe garanta um

** Optamos por manter a redagdo tal qual os(as) estudantes escreveram.
* Estudante C. R. F. D., 12 anos, se autodeclara negro.
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repertorio cultural e tedrico de modo que ela seja capaz de lidar e se defender em
situagdes discriminatorias. Qutro relato:

“Teve um dia que a amiga da minha mde foi trabalhar de doméstica e quando
ela foi pegar o menino para comer, ele disse “eca...ndio encosta em mim, vocé é
preta”.”°

A situagdo relatada remete ao argumento de que a crianga ndo nasce racista ou
preconceituosa, ela aprende’’. Nesse aspecto, é oportuno salientar que o processo de
aprendizagem esta muito além dos espagos escolares. A crianga aprende no meio
familiar, na comunidade local, com os meios de comunicagdo, especialmente a
televisdo, ja que todos se constituem em fontes relevantes no processo de conhecimento
(BARCA, 2001). Que condig¢do teria uma crianga de elaborar a rejeicdo ao outro pelo
tom da pele que difere? Provavelmente, aprendem observando outras situagdes, ouvindo
comentarios, ouvindo “brincadeiras” ou “piadas”, entre outros.

Um terceiro relato apresentado entre os alunos:

“Teve uma vez que o menino tinha ganhado dinheiro e foi comprar uma camisa
mas quando ele entrou na loja veio um cara e mandou ele ir embora e falou que tinha
dois motivos: 1° vocé é negro e 2° vocé vai me roubar, e o menino foi embora
chorando.

E relevante observar que a maioria dos estudantes sempre sabe contar sobre uma
situacdo de preconceito e marginaliza¢do racial, mas na maioria das vezes, eles ndo
foram protagonistas da circunstancia. Indagamo-nos se muitos registros ndo teriam
acontecido com elas mesmas ou com pessoas muito proximas. Qual seria a motivagdo
para que ndo se colocassem como protagonistas dos acontecimentos? O ultimo relato,
por exemplo, poderia ser a narrativa de algo que a crianga experimentou.

Entendendo que “(...) a constru¢do de um individuo tem seu inicio no processo
que se da a partir do seu olhar para si préprio e do olhar do “outro” para ele.”
(RODRIGUES, 2012, 61) , varios intelectuais como Silva (2015), Gomes (20006),
Cavalleiro (2001), Souza (1990) investigam o quanto deve ser complexo, para alguém

que esta em processo de formacdo da sua identidade, se deparar com tais situagdes, e ter

* Estudante Y. V. S. S., 12 anos, se autodeclara parda.

3 “Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua religido.
Para odiar, as pessoas precisam aprender, ¢ se podem aprender a odiar, elas podem ser ensinadas a amar”.
Nelson Mandela , "Long Walk to Freedom", (1995).

* Estudante A. H. B. M., 13 anos, se autodeclara indio.


https://pensador.uol.com.br/autor/nelson_mandela/
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clareza de que o simples fato de “ser negro” ¢ um peso negativo aos olhos de muitos na

sociedade e que ele terd um tratamento diferente dos demais por esta condigo.
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1.7 Retrucando a discriminagio racial: ritmo e poesia

“F nesse mundo que vocé ird viver

Vocé tem de aprender a se defender

Tem de saber, que ndo hd nada errado

com seu tom de pele, seu cabelo enrolado.”
Us Guerreiro - Rappin Hood

Avaliando o objetivo dessa investigacdo cuja proposta inicial era refletir sobre as
discussdes feitas em relacdo a trajetoria da escravizagdo de africanos no Brasil e,
promover debates sobre o racismo em nossa sociedade, partindo das experiéncias e do
conhecimento prévio dos estudantes, concordo com Seffner (2012, 129) quando esse
defende que ,

(...) na aula de Historia, tanto quanto saber contar as histérias do
passado, nos professores queremos que os jovens saibam contar suas
proprias historias, ou seja, saibam fazer a narrativa de seu tempo
presente usando categorias € conceitos das ciéncias humanas que lhes
permitam um discurso mais sofisticado, mais narrativo ¢ igualmente
analitico. Assim estaremos investindo na formagdo de um jovem que ¢
produtor de si, que se narra.

Foram semanas de intenso didlogo, situa¢des imprevistas e muita historia para
finalmente resultarem em uma producdo feita pelos estudantes que se relacionassem a
discriminagdo racial e ao preconceito. Era preciso apresentar alguma atividade na
Semana da Consciéncia Negra em 20 de novembro e todos os profissionais da escola
estavam mobilizados em torno dessa proposi¢ao.

Como observadora interessada vi inimeros trabalhos produzidos: cartazes com
imagens de negros(as) que valorizavam a beleza negra, bonequinhas negras feitas por
professoras e estudantes, autorretratos que valorizavam estudantes e sua aparéncia,
enfim, em toda a escola haviam exposi¢des de atividades relacionadas a questdo racial.

Cabe aqui questionar até que ponto essas praticas de fato promovem mudangas
de paradigmas, desconstru¢do de praticas discriminatorias e implementacdo de uma
educacdo antirracista. Tendo claro que esse caminho € arduo e espinhoso e exige de nds
um constante repensar, creio que essas interrogagdes ndo podem ser perdidas de vista no
cotidiano escolar.

Neste cenario, nossos(as) estudantes foram incentivados a produzirem poemas

ou musicar um verso que cotejasse o tema. Lendo as produgdes feitas por eles(as), fica



60

evidente em algumas, um discurso muito relacionado a moral cristd e, em outras, um
posicionamento que remete a nogdes politicamente corretas de que somos todos

humanos e a cor da pele ndo importa. Apresentamos algumas produgdes a seguir.

“Fi gente...

Para de preconceito e discriminagdo
Tem que ter respeito,

E amor no coragao...

E tratar o negro como irmdo!”
“Negro” sim, negro ndo...

O que importa é o amor,

: 1939
E o sentimento no coragdo!”

O poema acima ¢ exemplo de algumas produgdes cujo teor discursivo gira em
torno da religido e moral cristd. Nesse contexto, ndo pode haver discrimina¢do porque
isso iria contra os preceitos do amor ao préximo e contra a criagdo divina que defende a
irmandade de todos os seres humanos. O poema abaixo também aponta a necessidade da
compaixdo para com o proximo e a recusa em se ater a questdo da cor da pele.

“Ndo importa se é pardo, branco, negro ou amarelo...

S6 fique sabendo que temos orgulho do que somos.

Se vocé for preconceituoso, fique sabendo que sou branco e sem talento,
To escrevendo para aqueles que ndo pensam no proximo.

Mas eu sei que dentro de vocé tem um pouco de compaixdo...

. ~ . ~ . ~ / 40
Meu irmdio veja bem, eles sdio nossos irmdaos também!”

Os exemplos acima representam a producdo feita por muitos estudantes. Além
da manifestacdo cristd presente na maioria delas, destaca-se a persistente negagdo ou
dissimulag@o da questdo racial “ndo importa se € pardo, branco, negro ou amarelo...” ou
ainda “negro sim, negro ndo, o que importa ¢ o amor no coragdo..” Esse ndo-

reconhecimento das diferencas é resultante de toda uma construgdo historica baseada na

* Estudante D. A. A., 14 anos, se autodeclara pardo.
“Estudante G. H. S. F., 12 anos, se autodeclara branco.
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ideologia da democracia racial e nos “siléncios” em torno do racismo, que perdurou por
anos e gerou uma “miscigenacio alienante”*!

Essas producdes fazem refletir sobre como sensibilizar esses adolescentes para
além do que ¢ sentimental, religioso, em tom de compaix@o ao se tratar do racismo.
Como reconhecer que o que passa a populagdo negra € algo historicamente construido e
resultado de um processo de dominagao, de exploragdo e de desumanizagdo de um povo
para privilegiar outro? Nesse sentido, pode-se afirmar que o racismo brasileiro ¢

travestido em roupas ilustradas, universalistas, tratando-se a si mesmo
como antirracismo, ¢ negando, como antinacional, a presenca integral
do afro-brasileiro ¢ do indio-brasileiro. Para este racismo, o racismo é
aquele que separa, ndo o que nega a humanidade de alguém.
(GUIMARAES, 1999, 60)

O posicionamento de negagdo ou siléncio adotado por muitos em relagdo ao
enfrentamento do racismo possibilita camuflar a situacdo e permite a permanéncia de
praticas de exclusfo, discriminagdo e violéncia racial. Assim prevalece a ideia de que o
racismo ¢ aquilo que o outro pratica, ndo o que vivenciamos e praticamos no dia a dia.

Houveram também algumas produgdes em que se percebe um discurso mais
engajado e politico no sentido de identificar-se como negro e criminalizar a pratica

racista. Veja um exemplo abaixo:

“Respeito é bom e todos gostam...
E por sinal cabe em todo lugar.
Se vocé gosta de discriminar, é melhor se cuidar!

Racismo é crime, ndio podemos nos calar!”

“Discriminagdo racial
Agora vou mandar a real
Esses caras que ficam
Discriminando os negros

Vao se dar mal..”.

“Agora sim...

“Termo utilizado pelo ativista negro Izaqueu Alves, do MidiaPreta-RJ.
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/201co-brasil-e-um-pais-estruturalmente-racista201d-5046 . html

acesso em 02/10/2016


http://www.cartacapital.com.br/sociedade/201co-brasil-e-um-pais-estruturalmente-racista201d-5046.html
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Vou mandando a real
Para os branquim
Discriminacdo ndo

Justica sim!!”*

Esta e outras produgdes revelam o enfrentamento do racismo e da discriminagdo
encarados como crime, embora ainda seja raro que a puni¢des previstas em lei sejam
efetivadas (SANTOS, 2015). Uma caracteristica que ressalto no caso dessa ultima
produgdo € que o estudante apresentou-a cantando, num ritmo de rap. Camargos (2015,
51) afirma que o rap pode ser compreendido como uma pratica cultural que permite
reflexdo critica, contestagdo de determinada estrutura social e denuncia,

O rap operou com uma dupla fun¢io no cotidiano de seus produtores e
fruidores: a um sé tempo foi discurso de revolta ¢ denuncia da
deploravel condigdo a que um sem-numero de brasileiros € relegado ¢
também veiculo de catarse perante situagdes de opressdo e controle
social. Ao aderir a essa pratica, homens ¢ mulheres criaram um espago
no qual puderam reaver ¢ construir sua identidade, reconfigurar sua
autoestima ¢ propagar valores alternativos.

E isso: ritmo e poesia! Garotos(as) transformando em rap seus sentimentos e
suas experiéncias ao viver numa sociedade excludente e racista como a nossa.
Guimaraes (1998, 238) aponta que

A musica negra tem sido, desde a chegada dos escravos ao Brasil, uma
forma de comunicagdo, de elo de ligagdo entre os negros recriando,
através dela, uma comunidade de lembrangas ¢ além disso, tem sido
uma forma eficiente de luta para superar a discriminagdo ¢ a opressio
a que sdo submetidos.

.~ . .43 . .
A tradi¢do africana de contar historias™ floresceu no Brasil e essa oralidade e
musicalidade pode ser considerada uma forma de resistir a tamanha violéncia e opressdo

sofrida, como destaca Azevedo (2000, 10),

Corpo como festa, mas também como resisténcia. A masica, a danga,
o riso, o culto aos ancestrais foram fundamentais e vitais para suportar
a travessia, o medo, a violéncia, a escravidio, o colonmialismo ¢ o

*2 Estudante P. H. S. S., 14 anos, se autodeclara negro.

** Entre as varias produgdes existentes indicamos uma coletinea que destaca a importancia da oralidade
na cultura africana e sua influéncia na cultura brasileira: LIMA, T.; NASCIMENTO, 1.; OLIVEIRA, A.
(orgs) Griots - culturas africanas: linguagem, memdria, imagindrio, 1.ed. Natal: Lucgraf, 2009. “Em
didlogo com as culturas do “entre-lugar”, torna-se cada vez mais importante pesquisar as culturas
africanas pelo legado da identidade intervalar, pelos crimes racistas cometidos pela sociedade e pela
descolonizacgdo dos povos das diasporas negras. Balizamos por esses motivos os discursos transculturais
ao processo de descolonizamento dos povos afro-descendentes.” (Apresentagdo, LIMA, 2009, 6)
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racismo. Com a musica/danca lacos culturais ¢ histéricos com a Africa
foram mantidos através dos signos ¢ simbolos reafirmando valores
que celebram a vida, desafiam a retérica niilista, pessimista, derrotista
¢ desencantadora. O negro foi capaz de produzir “milagres”™ no
coragdo do extremo ocidente, apesar da experiéncia catastrofica da
escraviddo e do racismo. Tais “milagres” permitiram deixar em
evidéncia suas memorias, saberes ¢ fazeres.

Pensar o rap brasileiro com caracteristicas proprias é compreender que a matriz
africana resistiu e transformou-se especificamente em cada local (FARIA, 2016) . Aqui
¢ possivel entender melhor o que ja foi mencionado, sobre o “entre-lugar” (Bhabha,
2013, 29),

O trabalho fronteirigo da cultura exige um encontro com o novo que
nio seja parte de um continuum passado ¢ presente. Ele cria uma ideia
do novo como ato insurgente de tradugdo cultural. Essa arte ndo
apenas retoma o passado como causa social ou precedente estético; ela
renova o passado refigurando-o como um “entre-lugar” contingente,
que inova ¢ interrompe a atuagdo do presente. O “passado-presente”
torna-se parte da necessidade, € ndo da nostalgia, de viver.

Talvez possamos localizar o rap neste “espaco cultural hibrido” (BHABHA,
2013) resultante da didspora africana, denominado por Paul Gilroy (2001, 13) de
Atlantico Negro, onde ele argumenta,

Podemos encontrar prazer nesta historia de resisténcia, mas, mais
polemicamente, acho que deveriamos também estar preparados para
1€-1a politica e filosoficamente nos momentos em que ¢la incorporou ¢
manifestou criticas ao mundo tal como ¢. As extraordinarias
conquistas musicais do Atlantico Negro exemplificam largamente este
ponto.

Entendo que essa manifestagdo ¢ uma forma de expressdo politica e critica da
realidade vivenciada, onde esses meninos(as) usam a musica como um modo de refletir

e lutar, que pode proporcionar mudangas na sua postura perante tal realidade.
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2° capitulo:

Relacoes raciais e ensino de Historia: perspectivas e

subjetividades

“(..) a histéria da populacdo negra no Brasil é a histéria de seu aprendizado sobre si mesma.”

Claudilene Silva, 2013, 177
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2.1 Escola: Cotidiano e violéncia simbélica: controvérsias e ambiguidades

“Os mitos dominantes de uma sociedade sdao
sempre os mitos convenientes d preservagdo da
estrutura presente de interesses materiais e
conveniéncias sociais”.

Octavio Ianni, 1987

O preconceito e a discriminag@o racial permeiam as relagdes sociais
estabelecidas no ambiente escolar. A escola, inserida em uma sociedade onde o mito da
democracia racial compromete o combate as praticas racistas, pode contribuir tanto no
sentido de manter e reforgar a discriminagdo racial como também pode ajudar na
compreensdo de tal pratica e desconstru¢do de preconceitos.

Apds as numerosas atividades e discussdes desenvolvidas ao longo do semestre
sobre rela¢des raciais e preconceito, o propodsito era ter uma percepcdo de como esses
jovens estudantes estavam apreendendo o tema. Serd que seu “olhar” se alterou? O que
“ficou” ou “mudou” apods as aulas de Historia? E importante ressaltar que todas as
atividades feitas foram avaliadas no sentido de fomentar a participagdo dos estudantes.
A pergunta mais ouvida era se a atividade tal “valia nota” e, havia a garantia e pressdo
no sentido de que tudo era avaliado. Acredito que,

A utilizagdo de diferentes procedimentos que ndo apenas as provas,
além de melhor atender as singularidades dos alunos, pode fornecer
outros tipos de informagdes, ampliando o quadro representativo do
desempenho dos alunos, ¢ pode, ainda, suprir eventuais limitagdes de
modalidades avaliativas empregadas. (LIMA, GRILLO, HARRES,
2010, 86)

Mas também era perceptivel o maior envolvimento dos estudantes nas
atividades propostas por acharem as aulas “diferentes”, com outras praticas além das
propostas pelo livro didatico, o que despertava curiosidade e participacdo. Isso nos
remete a questionar sobre o “desinteresse”, a “falta” de atencdo, “falta” de participagdo,
“falta” de disciplina, “falta” de conhecimento, enfim, sobre todas as “faltas” motivos de
reclamagdo constante por parte de nds profissionais da educacdo. Nao se sabe qual seria
a melhor resolucdo para essas “faltas” mas, pensando nas aulas de Histéria, compactuo
com Sefner (2012, 125) quando este propde a reflexdo da questdo a partir de outras

premissas,
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A primeira delas € pensar uma aula de Historia com mais recortes de
temas que possam fazer interlocu¢do com o presente, € menos
resumos de tudo o que aconteceu. Outra € pensar uma aula de Historia
com mais perguntas provocativas ¢ menos respostas certas. E uma
terceira questdo € pensar se ndo devemos dar mais atengdo ao “para
que se ensina”, em vez do tradicional “o que se ensina”.

E nesse contexto, é necessario conhecer um pouco mais sobre quem ¢ esse
“estudante”, considerar sua realidade, suas vivéncias, a cultura juvenil da qual faz parte,
enfim, compreendé-lo em suas possibilidades, limites e contradi¢des (SEFNER, 2012).
E pensar a aula a partir do publico que se tem e ndo daquele que muitas vezes
idealizamos.

Prosseguindo no exercicio de buscar compreender como os estudantes se
posicionavam frente as questdes e objetivando finalizar as atividades do projeto
desenvolvido ao longo do semestre sobre escraviddo africana, preconceito e
discriminag@o racial no Brasil, foi feito um novo questionario (anexo 4), com quatro
questdes abertas, buscando apreender ao maximo suas percepg¢des a partir do registro de
suas ideias. E essa atividade que examino a seguir.

E pertinente salientar que, no decorrer das atividades ficou constatada a grande
dificuldade que esses estudantes enfrentam no momento do registro escrito. Enquanto
muitos se manifestavam de maneira ativa no decorrer das discussdes, quando eram
solicitados a escrever sobre os temas abordados e suas opinides, enfrentavam grande
dificuldade sendo que para alguns esse momento era motivo de grande sofrimento.
Queriam que lhes ditassem uma resposta ou ainda buscavam copiar do colega.

Refletindo sobre essa dificuldade apresentada por grande parte dos estudantes e’
perceptivel que, apesar de conhecerem a técnica da leitura e da escrita, esses
adolescentes ndo se apoderaram dessa aprendizagem no sentido de interlocugdo, de
expressdo de seu discurso ou como “pratica social” (KLEIMAN, 1995),

Kleiman, entretanto, distingue dois modelos de letramento: como
alfabetizacdo ¢ como pratica social. Este ultimo, mais amplo, por
remeter a agdes socials mais gerais que se servem da escrita,
extrapolando-a. A alfabetizagdo, entendida como um processo de
aquisigdo de codigos, seria, portanto, apenas um aspecto do letramento
como pratica social. Segundo a autora, a escola, assim, reduziria o
letramento a alfabetizagdo, a apenas uma técnica que deve ser
transmitida. (PEREIRA, 2015, 88)

Na sala de aula a pratica mais recorrente entre muitos de nods, professores, € a
exigéncia de copia de textos do quadro ou do livro ou ainda, a confeccdo de

questionarios cujas respostas estdo entre as paginas tal e tal no livro, postura
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pedagdgica adotada até como forma de garantir um minimo de “siléncio” e “disciplina”
durante a aula. Pereira (2015, 102) argumenta que,
Essa predomindncia ocorre pelo modo como a escola se organiza, mas
também por imposi¢cdo dos estudantes nas escolas observadas, que
reconhecem nessa pratica a principal modalidade legitima de ensino
escolar. A copia dos alunos pode ser entendida, portanto, a0 mesmo
tempo como uma atividade automatizada, mas também como uma

acgdo ativa dos estudantes que reitera o entendimento do que € ¢ para o
que, do ponto de vista deles, serve a escola.

Por outro lado ndo se pode ignorar que outras formas de expressdo e
comunicagdo crescem entre esses estudantes, a citar, os smartphones e computadores
que permitem “manipular diferentes informagdes ao mesmo tempo, pelas muitas janelas
que podem ser abertas, e, assim, viveriam, portanto, em outra relagdo tempo/espago e
com outra cabega.”(PEREIRA, 2015, 102) . Recorrendo a M. Certeau, Pereira (2015,
103) explica,

Michel de Certeau (2009), ao discutir as diferentes formas de escrita,
as impostas por quem ocupa certas posi¢des de poder ¢ as subvertidas
por quem estd as margens das estruturas de poder, estabelece uma
relagdo entre o par produgdo/consumo ¢ o par escrita/leitura. Com
1SS0, O autor tenta mostrar que, tanto no primeiro termo, quanto no
segundo, as relagdes de poder ndo se ddo apenas numa via de mio
unica. Ou seja, nem consumidores nem leitores sdo passivos diante
das estruturas de poder que criam os produtos ¢ os textos.

O conhecimento dessa cultura juvenil, suas formas de manifestacio e de
utilizagdo da escrita sdo importantes no sentido de compreensdo de suas dificuldades e
objecdes nas atividades propostas. Mas ainda assim, com alguma relutdncia, muitos
estudantes registraram suas impressdes a partir do que foi conferenciado nas aulas.

Na terceira questdo (anexo 4—questdo n°3) foi indagado a eles(as) se
consideravam importante que se discutisse a questdo racial em nossa sociedade e por
qué. A grande maioria acha a discussdo importante pois acreditam existir muito

preconceito racial em nossa sociedade.

“Sim porque o racismo é praticado em todo lugar, toda hora, por isso que devemos

. . ~ .. sed4
discutir questoes raciais.”

Alguns justificaram sua resposta a partir do discurso religioso, que todos somos

iguais perante Deus e que por isso devemos respeitar o proximo:

“ Estudante Y. J. S.. 14 anos, se autodeclara negro.
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“Sim é importante porque ndo aguento mais pessoas falando mal do cabelo, da sua cor
ou do jeito da pessoa. As pessoas tem que aceitar a outra como ela é porque ndo foi ela

. . , 45
que a fez assim, Deus quem fez e quem tem que julgar é Deus.”

Outros poucos recorreram ao discurso baseado nos aspectos histéricos para

justificar a necessidade do debate, por exemplo:

“Sim pois as pessoas devem saber mais sobre o que aconteceu no passado e como as

. . . ~ . . 46
coisas foram resolvidas para ficarem como estdo nos dias de hoje.”

J& outros estudantes apontaram a questdo sOcioecondmica para justificar o

estudo da questdo racial no pais,

“Sim porque ainda existe o racismo em nossa sociedade porque a mde negra, quase
todas, ndo estudou até a faculdade e acabou tendo filho pobre e por isso ele acaba

(7
sofrendo mais.”

“Sim porque muitas pessoas negras ndo conseguem arrumar emprego por causa da cor
2148

da pele.

Outro apontamento ndo tdo frequente nos escritos mas que surge em alguns

momentos de discussdo € a questdo racial ser tratada como uma forma de bullyng:

. ~ 49
“Sim porque cada pessoa tem sua cor e ndo deve ser bullynado.”

Além de algumas respostas por escrito como a anterior, em varios discursos orais
muitos estudantes associaram o racismo a pratica de bulliyng e isso nos levou a
problematizar com mais acuidade a que se refere esse termo, por que ele referenciou
esses discursos e se ele de fato pode categorizar as praticas de discriminag¢do racial.

Segundo Bandeira e Hutz ( 2012, 36),

Bullying ¢ uma subcategoria do comportamento agressivo que ocorre
entre os pares (Olweus, 1993). Constitui-se num relacionamento
interpessoal caracterizado por um desequilibrio de forgas, o que pode
ocorrer de varias maneiras: o alvo da agressdo pode ser fisicamente
mais fraco, ou pode perceber-se como sendo fisica ou mentalmente
mais fraco que o perpetrador. (...) No bullying existe a intengdo de

> Estudante M. E. D. A., 13 anos, se autodeclara branca.
6 Estudante D. M. S., 12 anos, se autodeclara branca.

“ Estudante R. S. 0., 12 anos, se autodeclara negro.

“® Estudante R. S. R., 13 anos, se autodeclara moreno.
* Estudante A. O. M., 13 anos, se autodeclara branca.
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prejudicar, humilhar, e tal comportamento persiste por certo tempo,
sendo mantido pelo poder exercido sobre a vitima, seja pela diferenga
de idade, forga, ou género (Olweus, 1993). Existem trés elementos
cruciais que caracterizam o bullying, aceitos por cientistas ao redor do
mundo, que sdo a repetigdo, o prejuizo ¢ a desigualdade de poder
(Berger, 2007).

No Brasil o debate em torno desta questio se fez recorrente™ e com isso o
governo federal aprovou a Lei n° 13.185, de 6 de novembro de 2015, que descreve as
praticas que podem ser caracterizadas como bullying e estabelece medidas de combate
do mesmo, principalmente no ambiente escolar. Entre as praticas consideradas bullying
estdo o ato de discriminar e o uso de expressdes preconceituosas.

Na escola, cenario desta pratica e reflexdo, o termo bullying ¢ usado
costumeiramente entre profissionais e estudantes para qualificar a maioria das situagdes
conflituosas. Foi inclusive solicitado pela equipe gestora que neste ano (2016),
atendendo a implantacdo da lei citada, os professores desenvolvessem projetos de
conscientizag¢do no sentido de pugnar tais agdes.

E inquietante constatar essa abordagem em torno da violéncia escolar e
especialmente quando esta se relaciona ao racismo. A comecar pelo uso da palavra
“bullying” termo da lingua inglesa (bully = “valentdo” ) que nos remete as analises
propostas por Fannon (2008), Bhabha (2013), Gilroy (2001) entre outros estudiosos que
alertam sobre o cuidado que se deve ter quanto ao uso da linguagem “na medida em que
¢ através dela que criamos e vivenciamos os significados.” (FANNON, 2008, 15)

Ao utilizar esse termo para designar toda sorte de atitudes violentas parece que
estamos encobrindo, mascarando e em certa medida, jogando dentro de um mesmo
“saco” questdes que devem ser aferidas dentro de suas especificidades. Por exemplo, o
padrdo de beleza vigente, que ¢ propalado pelos meios de comunicagdo e acaba por

desfavorecer todos os que nele n3o se encaixam, gerando atitudes como insultos,

>0 Algumas publicacGes em revistas dentre as inimeras encontradas: “Bullying: quando a escola nao é
um paraiso”. http://www.mundojovem.com.br/artigos/bullying-quando-a-escola-nao-e-um-paraiso
(acesso em 05/10/16).

“As escolas encaram o bullying” http://veja.abril.com.br/especiais_online/bullying/cyberbullying.shtml
(acesso em 05/10/16).

“21 respostas e perguntas sobre bullying”. http://novaescola.org.br/conteudo/336/bullying-escola
(acesso em 05/10/16).

“Bullying: é preciso levar a sério o primeiro sinal”. http://acervo.novaescola.org.br/formacao/bullying-
preciso-levar-serio-431385.shtml (acesso em 05/10/16).

> Ver texto completo da lei em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-
2018/2015/Lei/113185.htm (acesso em 14/10/16)



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.185-2015?OpenDocument
http://www.mundojovem.com.br/artigos/bullying-quando-a-escola-nao-e-um-paraiso
http://veja.abril.com.br/especiais_online/bullying/cyberbullying.shtml
http://novaescola.org.br/conteudo/336/bullying-escola
http://acervo.novaescola.org.br/formacao/bullying-preciso-levar-serio-431385.shtml
http://acervo.novaescola.org.br/formacao/bullying-preciso-levar-serio-431385.shtml
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13185.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13185.htm
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apelidos pejorativos, enfim, essa ¢ uma demanda que deve ser interrogada dentro de sua
particularidade.

Nessa acepcdo se encaixa a pratica de racismo. A populagdo negra ndo sofre
discriminag@o racial s6 na escola. As praticas de violéncia racial estdo presentes ao
longo de toda uma vida social, na trajetoria escolar, nas ruas, na busca de emprego, na
violéncia policial, enfim, toda essa estrutura de preconceito, discriminagdo e exclusio
ndo “cabe” no termo “bullying”. Como provocar esse debate classificando toda essa
conjuntura como bullying? Essa ¢ minha desconfianga.

Nao serd apenas através da difusdo do discurso da convivéncia respeitosa, que
ira se coibir essa e outras condutas de ataques, ameagas, comentarios pejorativos e
racismo. E preciso instigar nos estudantes o questionamento de como se construiram
determinados valores e concepgdes, enfim, € preciso aprender a pensar historicamente.

Os relatos anteriores acabam se confirmando em outra questdo feita aos
estudantes. A pergunta feita foi : “A partir do que estudamos em sala, o que mudou em
relagdo ao seu conhecimento sobre a questdo racial no Brasil?” (anexo 4—questdo n° 5).
Almejava através dessa resposta perceber se as laboragdes feitas ao longo do ano sobre
o tema haviam, de alguma forma, afetado ou sensibilizado esses estudantes em suas
concepgdes do assunto.

Foram 88 questionarios respondidos e para tentar organizar e aferir essas respostas,
se procurou separa-las a partir de seu teor argumentativo e agrupar as falas comuns ou
proximas. A maioria dos estudantes alegaram que aprenderam que ndo podem ter
preconceito e discriminar porque “todos somos iguais, ndo importa a cor da pele”.
Outros apontaram mudangas no tratamento dado aos afrodescendentes ja que muitos
estdo nas faculdades; houveram aqueles que disseram compreender melhor a trajetoria
histérica dos negros no Brasil; um nimero expressivo de estudantes mencionaram néo
conhecer ou ndo se dar conta da dimensdo do tema e do preconceito racial existente em
nossa sociedade.

E relevante o nimero de estudantes que, em suas respostas, ressaltaram que a
pratica de racismo ¢ diaria e recorrente e outros que apontam ter aprendido que racismo
¢ crime; distinguimos também aqueles que em sua resposta vinculam a pratica de
racismo como uma forma de bullying. Separou-se as respostas cuja leitura ou
compreensdo dos argumentos ndo foi possivel devido a impossibilidade de
entendimento da letra ou devido a respostas sucintas como sim ou ndo mas sem

justificativa, e as identificamos como “outros”.
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Pela multiplicidade de respostas se conjecturou que talvez a pergunta tenha sido
muito genérica ou mal elaborada. Por ela estar no corpo de um questionario onde as
perguntas sdo todas em torno de uma Unica temadtica, se considera também que os

estudantes acabaram se repetindo, usando argumentos parecidos para questdes distintas.

O que mudou no seu conhecimento sobre a
questao racial?

H 25 - Defendem a ideia de
igualdade

B 5 - Acreditam que a situacao
melhorou para os negros

M 16 - Compreenderama
trajetoria historica do negro

W 14 - Alegaram que antes
desconheciam o assunto

M 6 - Aprenderam que racismo é
crime

M 14 - Avaliam que o
preconceito predomina

13 - Utilizam o termo bullying
para racismo

1 5 - Outros

Figura 7: Resposta dos estudantes ao questionario-Novembro/2015—(anexo 4-Questdo
n°5S)

A maioria dos estudantes reconheceram a necessidade de combater a
discriminag@o racial e justificaram sua postura a partir do pressuposto da igualdade
entre todos afinal “a raga ¢ humana”, discurso politicamente correto que perpassa nossa
sociedade e desconsidera as Obvias diferengas existentes entre nds. Segue abaixo um

trecho representativo dessa concepgao:
“Ndio devemos falar dos negros porque somos todos humanos, eu aprendi que devemos

. 52
respeitar os negros e qualquer pessoa.”

>2 Estudante F. A., 13 anos, se autodeclara morena.
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x4 . r . .
O que mudou no meu conhecimento é que sendo negro ou branco, somos todos iguais.

. . . ~ 53
FEu ndo sou preconceituoso mas muitas pessoas sdo.”

Essa proposi¢cdo de mascarar ou silenciar sobre a cor da pele e sua descendéncia
racial ¢ caracteristico da ideologia da democracia racial que estd impregnada em nds.
Segundo Lia Schucman “a democracia racial faz parte do imaginario brasileiro e
constroi um ideal do qual os brasileiros, em sua maioria, ndo abrem mao."

(SCHUCMAN, 2014, 86).

Aliada a isso temos também uma pedagogia da mestigagem onde nos,
profissionais da educag@o, optamos por nos omitir perante a questdo racial e seus
problemas e pregamos a contemporizagdo € o respeito entre as pessoas. Sobre isso

Tomaz Silva avalia que,

(...) o problema central é que esta abordagem simplesmente deixa de
questionar as relagdes de poder e os processos de diferenciagdo que,
antes que tudo, produzem identidade ¢ a diferenca. Em geral, o
resultado € a producdo de novas dicotomias, como a do dominante
tolerante ¢ do dominado tolerado ou a da identidade hegeménica mas
benevolente ¢ da identidade subalterna mas “respeitada™ (SILVA,
2014, 98)

Ainda entre esses discursos direcionados pela questdo da igualdade humana feitos

pelos estudantes, aparecem trechos claramente discriminatorios, por exemplo:

113

udou que vi outras formas de defender os negros. Porque eles ndo tém culpa de
nascer dessa cor... Negro, pardo, branco tem direitos iguais; igualdade independente

54
de qualquer cor.”

Percebe-se aqui a forca desse discurso racial que elegeu a raga branca como
superior. Segundo Fannon (2008, 14), “(...)a exigéncia de ser indiferente a cor significa
dar suporte a uma cor especifica: o branco.” Nesse sentido entendo que esse discurso de
“igualdade” baseado nos ideais da Revolugdo Francesa, e mesmo o discurso médico de
que sO existe uma raga que seria a raga humana, encobre e dissimula uma realidade
completamente distinta, a realidade da diferenca e dos valores atribuidos a esses
diferentes.

E preciso ficar atento a esse discurso de igualdade, procurando desnudar nogdes

dominantes e preconcebidas que muitas vezes refor¢gam esteredtipos, esse € um

3 Estudante G. F. T., 12 anos, se autodeclara pardo.
>* Estudante P. S. S. R., 13 anos, se autodeclara branca.
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exercicio diario que todos devemos fazer. Silva e Coelho (2010, 106) destaca que
“reconhecer as diferengas ¢ um passo fundamental para a promogao da igualdade, sem a
qual a diferenca podera vir a se transformar em desigualdade.”

Entre as resposta obtidas houveram aqueles estudantes que alegaram ndo
conhecer, conhecer pouco ou ainda achavam que o racismo era uma questio menor e

davam pouca importancia ao assunto, por exemplo:

“Mudou tudo porque eu ndo sabia que era tdo importante e que os negros eram

~ . . e 55
tdo humilhados... No Brasil tem muita discriminag¢dio contra os negros.”

“Fu achava que ndo existia problema racial mas com os estudos em sala vi que
tem sim.””°

Conhecendo os(as) estudantes que alegaram tal desconhecimento chama atengdo
o fato de que muitos deles tém um fendtipo negro. Para Fannon (2008), as pessoas
negras tem dificuldade na sua percep¢do corporal, esta se daria a partir da negagdo, da
ndo-aceitacdo do corpo negro. Nesse sentido podemos compreender a dificuldade de
muitos desses estudantes em se “verem” negros, eles ndo querem ser negros e
combatem sua propria imagem.

Dentre aqueles estudantes que alegaram entender melhor a questdo racial a partir
das aulas de Historia destaca-se em seus argumentos a secular historia de escravizacgdo e

violéncia sofrida por homens e mulheres africanos e seus descendentes no Brasil € o

reflexo disso em nossa sociedade,

“(...) desde o inicio os negros foram escravizados, eram maltratados e até hoje

T . 1 »57
sofrem discriminagdio racial.”

“F meio dificil explicar por que nos anos anteriores nos ndo falcvamos sobre a

questdo racial, so sabia que ndo podia ter preconceito, mas eu ndo sabia como

. . . . : 58
funcionava isso... foi bom aprender sobre o racismo desde antigamente.”

>* Estudante R. C. S., 12 anos, se autodeclara parda.
¢ Estudante L. R. S., 12 anos, se autodeclara negra.
> Estudante F. V. S., 12 anos, se autodeclara branco.
8 Estudante S. R. S., 13 anos, se autodeclara branca.
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“Fu vi que os negros foram muito prejudicados pelos brancos... eles eram so

. . . . . . 59
empregados que faziam servigos para os brancos e isto foi muito ruim.”

Verificando essas respostas nos damos conta de que apesar da referéncia ao
processo historico para compreender a construgdo do racismo no Brasil, ndo ficou claro
para muitos estudantes, o protagonismo de homens e mulheres negros(as) na historia de
nosso pais. Ainda prevalece em alguns comentarios, nogdes ja afamadas dos castigos
fisicos e de todo o sofrimento dessas popula¢des. Creio que essa acep¢do também
reforca uma posi¢do de vitima e de inferioridade da populagdo negra. Aqui fago um
mea-culpa pois entendo que, enquanto professora e também por conta do caminho
historico (escraviddo africana) escolhido para discutir a questdo racial, talvez ndo tenha
abordado esse “protagonismo” de maneira mais efetiva.

Considero um desafio superar essas proje¢des que a escraviddo celebrizou no
imaginario popular brasileiro (aqui me incluo) e que sempre colocam a populac¢do negra
em determinado lugar e situagdo na historia do pais (ALBUQUERQUE; FRAGA,
2012).

Alguns estudantes apontaram para o entendimento de que racismo € crime, “que
ndo pode discriminar o negro porque ndo é legal e pode dar até cadeia.”” Nesse
contexto outros alunos alegaram que pouca coisa mudou “(...) apesar de todas as leis
contra o preconceito racial, ele ainda acontece o tempo todo. "’

Contrariamente houveram estudantes que defenderam que as coisas tém

melhorado para a populagido negra no pais,

“Agora nos vemos mais negros em faculdades e universidades, mais negros se

. L 262
destacando nos esportes e ganhando oportunidades na vida.”

“Os empregos para os negros aumentaram e agora os negros tem os mesmos

. . 63
direitos que os brancos.”

> Estudante C. R. F. D.. 12 anos, se autodeclara negro.
 Estudante A. H. B. M., 12 anos, sc autodeclara indio.
®l Estudante P. S. F., 12 anos, se autodeclara branco.
%2 Estudante E. F. L., 12 anos, se autodeclara pardo.
% Estudante T. V. P. S., 12 anos, se autodeclara negro.
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De fato, dados apresentados pela revista Carta Capital (2016) apontam que
houveram conquistas importantes feitas pela populagdo negra brasileira,

De 2003 a 2014, a situagdo de extrema pobreza que atinge a
populagdo negra reduziu quase 72%. Programas como o Bolsa
Familia, contam com 73% dos beneficiarios negros, dos quais 68%
sdo de familias chefiadas por mulheres — destaca-se que no total do
programa as mulheres representam 93% dos beneficiarios. O acesso a
moradia também foi ampliado para os negros: entre os beneficiarios
do programa Minha Casa Minha Vida, 71% sdo negros. E entre os
beneficiarios do Pronatec, Programa de Educagdo Profissional ¢
Tecnoldgica criado pelo governo brasileiro, 68% sdo pretos ¢ pardos.
No campo, mais de 166 mil familias chefiadas por negros hoje
recebem apoio governamental para ampliar a produgdo agricola ¢
melhorar a renda. Além disso, familias negras se beneficiaram de 66%
das cisternas implantadas para captagdo pluvial para consumo
humano, ¢ de 84% das cisternas para irrigagdo. Entre os anos de 2005
¢ 2015, o Instituto Nacional de Colonizagdo ¢ Reforma Agraria (Incra)
publicou 208 Relatdrios Técnicos de Identificagdo ¢ Delimitagdo
(RTID) de terras quilombolas. No mesmo periodo, foram publicadas
107 portarias de reconhecimento dessas comunidades; 77 Decretos de
desapropriagdo; ¢ 29 titulos de propriedade, contemplando cerca de 28
mil familias em todo o pais. A politica afirmativa de cotas,
estabelecida pela Lei n® 12.711/2012, garantiu o acesso ao ensino
superior a aproximadamente 150 mil estudantes negros em todo o
pais. As universidades publicas federais e os institutos federais de
educagdo superior ganharam em diversidade ¢ em qualidade, com
destaque para as boas notas dos alunos cotistas ¢ o baixo indice de
desisténcia dos cursos frequentados por estes alunos. A partir da
vigéncia da Lei n° 12.990/2014, que prevé a reserva de 20% das vagas
em concursos publicos federais para pessoas que se autodeclarem
pretas ou pardas, mais de 3.000 pessoas pretas ¢ pardas ingressaram
no servigo publico, como constatou monitoramento realizado até
dezembro de 2015. Uma mudanga estrutural no perfil étnico-racial da
administracdo publica federal estd em curso. Além disso, a lei tem
motivado a criagdo de legislagGes semelhantes em ambito estadual ¢
municipal.**

Ressalto que a maioria dos programas que beneficiaram milhares de familias
negras do pais, foram feitos para atingir e melhorar as condi¢des de vida da populagio
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mais pobre do Brasil. Ndo por coincidéncia essa populagdo €, em sua maioria, negra.

' Revista Carta Capital (2016) http://www.cartacapital.com.br/sociedade/sem-igualdade-racial-nao-ha-
democracia (acesso em 14/10/16)

% A Conferéncia Mundial contra Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia ¢ Intolerancia Correlata
(ONU, Durban, 2001) em seu artigo 18 reconhece “que a pobreza, o subdesenvolvimento, a
marginalizac¢do, a exclusdo social ¢ as disparidades econdmicas estdo intimamente associadas ao racismo,
discriminagao racial, xenofobia ¢ intolerancia correlata, ¢ contribuem para a persisténcia de praticas ¢
atitudes racistas as quais geram mais pobreza.” Essa realidade serd discutida no 3° capitulo deste trabalho.
http://www.unfpa.org.br/Arquivos/declaracao_durban.pdf (acesso em 30/01/2017)



http://www.cartacapital.com.br/politica/dilma-diz-que-bolsa-familia-e-porta-de-saida-da-miseria-4770.html
http://www.cartacapital.com.br/politica/dilma-diz-que-bolsa-familia-e-porta-de-saida-da-miseria-4770.html
http://www.cartacapital.com.br/politica/decisao-do-stf-legaliza-as-cotas-raciais-nas-universidades
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/sem-igualdade-racial-nao-ha-democracia
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/sem-igualdade-racial-nao-ha-democracia
http://www.unfpa.org.br/Arquivos/declaracao_durban.pdf
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Porém, muito ainda precisa ser feito, afinal sdo inimeras as dentuncias do crescente
genocidio promovido contra a juventude negra brasileira. *°

O mapa da violéncia contra as mulheres (2015) produzido com o apoio da ONU,
aponta que a populagdo negra ¢ a grande vitima da violéncia no pais e apresenta
numeros alarmantes sobre a crescente violéncia contra as mulheres negras chegando as
seguintes constatagdes:

a. Com poucas excegdes geograficas, a populagdo negra € vitima
prioritaria da violéncia homicida no Pais.

b. As taxas de homicidio da populagio branca tendem,
historicamente, a cair, enquanto aumentam as taxas de mortalidade
entre os negros.

c. Por esse motivo, nos ultimos anos, o indice de vitimizagdo da
populagio negra cresceu de forma drastica.

As taxas de homicidio de mulheres brancas cairam 11,9%: de 3,6 por
100 mil brancas, em 2003, para 3,2 em 2013. Em contrapartida, as
taxas das mulheres negras cresceram 19,5%, passando, nesse mesmo
periodo, de 4,5 para 5,4 por 100 mil. ( WAISELFISZ, 2015, 29-31)

Saliento ainda que, apesar dos altos indices apresentados e das inimeras
denuncias dessas violéncias, sdo poucas as manifestacdes de revolta e repudio a tais
situagdes que ganham destaque na midia nacional. Mas a morte de um jovem negro em
uma situacdo de discriminagdo racial por parte da policia estadunidense ganha

manchetes midiaticas no Brasil e provoca debates e anincios de repudio nas redes
267

2

sociais. Essa “indigna¢@o seletiva essa hipocrisia com relagdo ao preconceito € a
violéncia racial € bem definida no titulo irdnico de uma reportagem escrita por Djamila
Ribeiro (2015) publicada na revista Carta Capital, “Brasil: o pais onde racistas so se
surpreendem com o racismo dos outros.”

Ainda na analise das respostas dos(as) estudantes um termo que se repetiu foi

bullying para se referir a discriminagao racial.

66 DataSenado : “Violéncia contra a juventude negra-2015.”

https://www12.senado.leg br/institucional/datasenado/pesquisas/violencia-contra-a-juventude-negra-2015
(acesso em 14/10/2016)

BBC Brasil : “A cada 23 minutos, um jovem negro ¢ assassinado no Brasil, diz CPL”
http://www.bbc.com/portuguese/brasil-36461295 (acesso em 14/10/2016)

Camara Noticias “Decbatedores apontam  genocidio de jovens negros no  Brasil”
http://www?2.camara.leg br/camaranoticias/noticias/SEGURANCA/509434-DEBATEDORES-
APONTAM-GENOCIDIO-DE-JOVENS-NEGROS-NO-BRASIL.html (acesso em 24/10/2016)

® Termo utilizado por Djamila Ribeiro em artigo escrito para revista Carta Capital, 2015.

http://www.cartacapital.com.br/sociedade/somos-todos-maju-8558.html (acesso em 14/10/2016)



https://www12.senado.leg.br/institucional/datasenado/pesquisas/violencia-contra-a-juventude-negra-2015
http://www.bbc.com/portuguese/brasil-36461295
http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/SEGURANCA/509434-DEBATEDORES-APONTAM-GENOCIDIO-DE-JOVENS-NEGROS-NO-BRASIL.html
http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/SEGURANCA/509434-DEBATEDORES-APONTAM-GENOCIDIO-DE-JOVENS-NEGROS-NO-BRASIL.html
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/somos-todos-maju-8558.html
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“Para mim agora que eu aprendi mais, tento ndo praticar bullying porque sei
que ndo sou melhor que ninguém e tenho meus defeitos ... Por isso ndo pratiquem
bullying. "

Aqui novamente se observa a utilizagdo do termo bullying para qualificar
situagdes de racismo, expressdo que vem se propalando entre os estudantes e muitos
profissionais e, como ja foi discutido, um termo externo e abrangente, cuja utilizago
considero temeraria porque ndo problematiza e nem contextualiza ou faz refletir sobre
as inumeras situagdes de conflito. A resposta acima ainda permite reflexionar sobre a
frase “ndo sou melhor que ninguém e tenho meus defeitos...” que se afigura como se, o
fato de ser negro fosse uma deformidade mas, que merecesse benevoléncia e por isso
ndo se deve marginaliza-los. Vislumbra-se aqui o discurso controverso da tolerancia
para com o outro, pois,

A ideia de tolerancia implica também uma certa superioridade por
parte de quem mostra “tolerancia”. Por outro lado, a nocéo de respeito
implica um certo essencialismo cultural, pelo qual as diferengas
culturais sdo vistas como fixas, como algo que ja esta estabelecido ¢
que ndo pode mudar, logo, resta apenas “respeita-las”. (SILVA, 2013,
88).

A leitura destas multiplas percepgdes leva a crer que, de maneira obviamente
heterogénea, ¢ possivel estimular esses jovens estudantes a (re)construir leituras e
posicionamentos sobre o0 mundo que os cerca e sobre suas identidades, acreditando que
o ambiente escolar pode ser um destes “entre-lugares” como sugere Bhabha (2013, 20),
onde seja possivel tecer subjetivacdes e identidades.

Foram inimeros os momentos oportunizados ao longo do semestre onde se pode
interferir e suscitar debates e indagac¢des sobre o objeto de estudo da pesquisa. Apesar
do pouco tempo habil (foram 5 meses com 3 aulas semanais de 50 minutos cada)®
julgo que foi possivel despertar esses estudantes (alguns mais do que outros) para um
olhar mais atento para a questdo racial. Albuquerque Junior (2012, 31) pondera que,

(...) uma das tarefas contemporaneas da historia ¢ ensinar ¢ permitir a
construgdo de maneiras de olhar o mundo, de perceber o social, de
entender a temporalidade ¢ a vida humana. A histéria nos ensina a
desnaturalizar, a ter um olhar perspectivo ¢ a atentar para as
diferengas, relativizando nossos valores ¢ pontos de vista.

% Estudante M. R. S., 12 anos, se autodeclara pardo.

% Recordo ao leitor que o conjunto de atividades sobre a tematica racial aqui investigados, fazem parte de
um conjunto maior de atividades desenvolvidas na escola ao longo de 3 anos, parte do projeto Migragdo ¢
Diversidade na Educagiio Basica que foi aprovado no edital “Pesquisa na Educagio Bdsica da
FAPEMIG/CAPES-13/2012”
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Reitero que, esse exercicio de conhecer os estudantes, suas vivéncias e opinides
— que podem até mesmo ndo dialogar com o que temos a debater — pode ser um fio
condutor por onde € possivel desenvolver atividades significativas e, onde a historia,
enquanto conhecimento, ndo fique no “vazio” e sim, que possa ajudar esses jovens, na

constru¢do de uma narrativa historica que articula conhecimento e a sua realidade.
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2.2 Uma imagem, multiplas percepcdes : a “corporificacio” do racismo

“Temos a cor da noite

Fithos de todo acoite

Fato real de nossa historia...

Se o preto ’de alma branca pra vocé
E o0 exemplo da dignidade

Ndo nos ajuda, so nos faz sofrer
Nem resgata nossa identidade.”
Identidade - Jorge Aragao

O mundo contemporaneo se configura como uma era em que a midia, a
produgdo e circulagdo de bens materiais ocupam papel de destaque na formagdo da
psiqué humana e o mundo escolar e seus sujeitos sofrem a influéncia de tal realidade.
Recorro a Setton (2015, 109) e sua constatagdo de que,

(...) a educagio no mundo moderno nido conta apenas com a
participagdo da escola ¢ da familia. Qutras instituigdes, como a midia,
despontam como parceiras de uma agdo pedagdgica. Para o bem ou
para o mal, a cultura de massa esta presente em nossas vidas,
transmitindo valores ¢ padroes de conduta, socializando muitas
geragoes.

Partindo desses pressupostos, no mesmo questionario (anexo 4—questdo n° 6)
feito com os estudantes, foi solicitado que eles refletissem acerca de uma imagem em
uma propaganda veiculada por uma empresa de cosméticos que sofreu fortes criticas
acusada de racismo’™. A peca publicitaria da empresa Nivea apresentava como
protagonista um “homem negro que, ao utilizar os produtos da marca, teria se tornado
alguém civilizado” (COELHO E SILVA, 2015, 694). Ha ainda, o agravante da criagio
de uma peca semelhante a essa pela mesma empresa; no entanto, a campanha dessa vez,
¢ protagonizada por um homem branco, todavia sem alusdo a sua civilidade, como

acontece na pega protagonizada pelo negro.

Considerando que o objetivo principal de uma propaganda publicitaria &,

“propagar um conceito associado ao consumo de determinado produto, estabelecer uma

® A empresa Nivea se retratou e afirmou a ndo veiculagio do antincio novamente. “No usaremos mais
esta propaganda. Discriminagio dircta ou indircta ¢é vetada em todas as nossas decisdes ¢ em todas as
areas da empresa”. Disponivel em:
<http://www.portalimprensa.com.br/cdm/caderno+de+midia/44087/nivea+pede+desculpas+por+propagan
da-+tracista+re+civilize+yourself>. (acesso em 19/05/16).

Saiba mais em http://www.jb.com.br/economia/noticias/2011/08/19/propaganda-da-nivea-que-manda-
negro-se-civilizar-e-acusada-de-racismo/ (acesso em 19/05/16)


http://www.portalimprensa.com.br/cdm/caderno+de+midia/44087/nivea+pede+desculpas+por+propaganda+racista+re+civilize+yourself
http://www.portalimprensa.com.br/cdm/caderno+de+midia/44087/nivea+pede+desculpas+por+propaganda+racista+re+civilize+yourself
http://www.jb.com.br/economia/noticias/2011/08/19/propaganda-da-nivea-que-manda-negro-se-civilizar-e-acusada-de-racismo/
http://www.jb.com.br/economia/noticias/2011/08/19/propaganda-da-nivea-que-manda-negro-se-civilizar-e-acusada-de-racismo/
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estética e difundir um padrdo de comportamento que precisam ser consumidos (e 0 s30)
por determinados grupos sociais” (OLIVEIRA, ALMEIDA, FONSECA, 2012, 52-53 ),
solicitou-se que os estudantes observassem a imagem e fizessem um comentario sobre

o que entenderam e qual a mensagem transmitida pela propaganda.

A maioria dos estudantes admitiu ter dificuldade em compreender o que analisar,
assim foi pedido que descrevessem a imagem, alguns perguntaram o que significava
civilizar e juntos pesquisamos no dicionario”’; 0 mesmo define que “civilizar ¢ sair do
estado primitivo; tornar-se cortés, educado; converter(-se) ao estado de civilizagdo.”
(2009, 66). Procurando influencia-los o menos possivel, como as copias da atividade era
sem cores, esclareceu-se com os estudantes que na cena estava um jovem negro
segurando uma cabec¢a de um sujeito negro.

O ideério civilizador ocidental é embasado numa concepg¢do corporal idealizada
e esse discurso se estrutura a partir da crenga de que, tudo que ndo ¢ civilizado deve ser
considerado participe de um estado natural. Para sua constitui¢ao esse discurso necessita
do “outro” pois ¢ a partir de sua existéncia que se estabelece o que funda sua identidade,
sua civilidade e sendo assim, € importante considerar que,

“(...) o discurso civilizador ndo se estrutura exclusivamente em um
dos poélos dessa oposigdo, mas na arquitetura que coloca tais
alternativas como algo inquestionavel. Na pratica, porém, tal discurso
precisa excluir incluindo e incluir o outro sob o estigma da excluséo.
E, portanto, da propria ambiguidade que deriva sua fora, embora,

1O dicionario do qual retiramos a definicio citada foi o Minidicionario de Portugués publicado pela
editora Ciranda Cultural, 2009.
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paradoxalmente, seja tanto mais forte quanto menos ambiguo se
mostre. (FERREIRA E HAMLIN, 2010, 812)

A materializagdo de um enunciado civilizador “se opera no concreto dos corpos
e nos caminhos tragados para a sua circulagdo. Civilizar significa aprender como 0s
corpos devem trafegar e indicar esses caminhos.” (FERREIRA E HAMLIN, 2010, 815)

O objetivo dessa atividade era estimular os estudantes a escrever suas
impressdes fossem elas quais fossem. Por isso, se tentou inferir o menos possivel
insistindo que eles registrassem sua percepgdo da mensagem enviada pela propaganda e,
talvez por isso, se obteve uma grande variedade de respostas. Novamente procurei
agrupa-las a partir de argumentos que expressassem uma opinido parecida. Assim
subdividi-as da seguinte maneira: respostas que consideraram a propaganda racista e
ofensiva; respostas que apenas descreveram a imagem sem teor opinativo; outros que
consideraram a propaganda normal e legal, aqueles que avaliaram que a propaganda
incentivava o fim do preconceito e, finalmente, aqueles que entenderam que a
propaganda mostrava que as pessoas ndo queriam ser negras. O item “outras respostas”
abarcou dois casos cuja escrita ndo permitiu que se entendesse o que esses estudantes

queriam expressar.

COMENTE A MENSAGEM QUE A PROPAGANDA
TRANSMITE

W Acharam ofensiva

2,2%
3,3% 2,2%

B Descreveram a imagem mas nao
opinaram

B Normal e legal

M Incentiva fim preconceito

B Acham que as pessoas ndo
querem ser negras

M Outras respostas

Nao responderam

Figura 8: Resposta dos estudantes ao questionario-Novembro/2015 (anexo 4-Questdo
n°6)
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A maioria dos estudantes consideraram a propaganda ofensiva e aqui transcrevo

roe 72
alguns comentarios'”:

“Fu ndo conformei com esta imagem porque ela mostra um pouco de
preconceito, ele sendo negro ndo tem que mudar o que ele é e sim se valorizar...ndo

. . ~ : 5 n73
importa se o cabelo é grande, ele ndo tem que fazer isso ndo.”

“Fu acho uma falta de respeito com os negros porque cada um tem o seu jeito, o
seu estilo. I. outra, por que a pessoa tem que corta o cabelo e tirar a barba? Fla
trabalha é com as maos ndo com o cabelo e nem com a barba... A dona dessa porcaria
de empresa também é civilizada ou so mais um pé rapado que tem muito dinheiro e

; . 74
acha que é dono do mundo? Devemos processd-lo!”

Outros usaram o discurso do “politicamente correto” ou talvez uma moral crista

para justificar sua indignagao:

“Achei a propaganda ruim, ndo importa o estilo do cabelo e sim o cardter, ndo
importa a cor e sim a pessoa, pra mim os negros fem muito mais cardter que os
brancos, ndo gostei da propaganda...ndo importa se o cabelo dele é crespo o que

. . . 75
importa é o cardter.”

“Ela td dizendo que quem tem o cabelo ruim ndio é bom, isso é uma coisa podre
pois se Deus colocou a gente no mundo do jeito que somos é porque somos lindos.
Cabelo liso ou enrolado ndo muda ninguém, esse povo racista é ridiculo pois ninguém
nesse mundo é perfeito, todos temos defeitos mais que sdo nossos... Acho que a

. . 76
propaganda traz mais preconceito.”

Apesar destas e outras respostas obtidas se posicionarem contrarias a
discriminag@o racial e ao preconceito, os argumentos divergem no sentido de justificar

sua insatisfacdo. Enquanto alguns defendem a valorizagdo da negritude e da diferenga,

72 Optamos por manter a redagdo tal qual os estudantes anotaram.
3 Estudante E. R. N. A.. 15 anos, se autodeclara branca.

" Estudante V. H. D. J. C., 14 anos, se autodeclara pardo.

> Estudante K. E.. 14 anos, se autodeclara branca.

S Estudante B. V. S. F., 13 anos, se autodeclara mulata.
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em outras justificativas ocorre a promog¢do de um discurso baseado em nogdo de
igualdade que procura ignorar a diferenca fisica e cultural e busca homogenizar todas as
pessoas em torno da nog¢do da cria¢do divina e da moral crista.

O n3o-reconhecimento das diferencas, talvez seja um dos grandes problemas do
racismo brasileiro, pois resulta em perpetuar uma dada realidade. Legitimar a diferenca,
ndo se calar perante situagdes discriminatorias, vencer os “siléncios” em torno da
questdo racial implica em lidar com conflitos. Santos (2001, 106) sinaliza que “os
conflitos devem ser vistos como uma possibilidade de agdo educativa”, ou seja, uma
oportunidade de promogdo de didlogos, e por que ndo, provocagdes, no sentido de
questionar as relagdes raciais e suas imbricagdes.

Calar perante o racismo presente em nossa sociedade resulta, segundo Assungdo
(2014) na caracterizagdo da “indiferenca” que corresponde a ignorar ou desprezar as
diferengas, ou seja, a manutencdo do “siléncio”, leva a subsidiar a desigualdade.

Outro aspecto presente nos discursos dos estudantes € o uso de vocabulos
pejorativos e resultantes de um processo de desvalorizagdo da populagdo negra; isso
pode ser constatado a partir da utilizag@o de termos como “cabelo ruim”. Outros nomes

pejorativos também podem ser ouvidos no ambiente escolar dirigidos aos negros em

29 LC
2

relagdo ao seu cabelo como “cabelo de Bombril” , “cabelo pixaim”, “cabelo de picuma”,

“nega do cabelo duro”, entre outros e sdo expressdo de como “o cabelo crespo seria um
simbolo de inferioridade, associado a artificialidade (esponja de Bombril) ou a
elementos da natureza (ninho de passarinho, picuma).” (GOMES, 2006, 45)

O cabelo do negro, visto como “ruim”, “¢ expressdo do racismo e da
desigualdade racial que recai sobre esse sujeito. Ver o cabelo do negro como “ruim” e
do branco como “bom” expressa um conflito” (GOMES, 2012, 3), que ainda argumenta,

(...) o cabelo sozinho ndo diz tudo. A sua representagdo se constrdi no
amago das relagdes sociais ¢ raciais. Pegar no cabelo € tocar no corpo.
Cabelo crespo e corpo negro, colocados nessa ordem, sdo expressdes
de negritude. Por isso ndo podem ser pensados separadamente. A
antropologia ajuda a pensar como o corpo € visto em cada cultura ¢ a
entender esse corpo para além da sua fisicalidade organica ¢ plastica,
mas sobretudo como uma construgdo cultural, sempre ligado a visdes
de mundo especificas. As singularidades culturais sdo dadas também
pelas  posturas, pelas predisposigées, pelos humores ¢ pela
manipulagio de diferentes partes do corpo. Por isso o corpo ¢
importante para pensar a cultura. (GOMES, 2012, 9)

Lamentavelmente o ambiente escolar impde padrdes estéticos inclusive no

sentido de “arrumar o cabelo”, pois ¢ preciso “uniformizar-se” (Gomes, 2006). Nesse
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contexto, as experiéncias vividas nesse espago por meninos e meninas afrodescendentes
podem resultar em grande sofrimento e sequelas que se corporificam nas dificuldades
para lidar com seu cabelo”’ e com os tragos africanizados e na autoaceitacdo. Fica entdo
o questionamento feito por Petronilha Silva (2015, 162) “ (...) como criangas negras
podem construir com fundamento o que a escola tem a lhes ensinar, sem, entretanto,
negar seu pertencimento étnico-racial?”

Retomando a analise das respostas, notabilizou-se a opinido expressa por um
estudante que entendeu que a propaganda “(...) transmite a visdo que eles querem tirar

2978 Lo
17", Ler esse comentario me levou a especular que, em certo

todos os negros do mundo
sentido, talvez a ideia seja essa mesma, afinal, esmaecer, desvalorizar e descaracterizar
essa etnia além de valorizar a0 maximo o branqueamento dessa populagdo tem sido a
pratica adotada. Afinal o que representa o negro no imaginario cultural de grande parte
da populagdo ocidental? Fannon (2008, 160) destaca,

Na Europa, o Mal é representado pelo negro. O carrasco ¢ o homem
negro, Satd ¢ negro, fala-se de trevas, quando se € sujo, se € negro —
tanto faz que isso se refira a sujeira fisica ou a sujeira moral. (...) O
negro, o obscuro, a sombra, as trevas, a noite, os labirintos da terra, as
profundezas abissais, enegrecer a reputagdo de alguém; e, do outro
lado: o olhar claro da inocéncia, a pomba branca da paz, a luz feérica,
paradisiaca. (...) Na Europa, isto €, em todos os paises civilizados ¢
civilizadores, o negro simboliza o pecado. O arquétipo dos valores
inferiores ¢ representado pelo negro.

Em seus estudos sobre a constru¢do do “ser negro”, Santos (2002) aponta que
desde a antiguidade greco-romana existem registros em que se associam a Africa e os
africanos a selvageria, terra de iniquidades, “porta para o inferno” e, sendo assim, sua
populagdo seria impura. Segundo documentos religiosos, os negros seriam os herdeiros
de Cam” e por isso, amaldicoados. Pelo aspecto biolégico, teriam uma “natureza”
negativa e selvagem (ANDRE, 2007). Tomando a Europa e seus valores como

paradigma, a Africa e seus habitantes simbolizavam a barbarie e a inferioridade,

7 Novamente sublinhando a importancia do cabelo, segundo Lody “O cabelo é um marcante indicio de
procedéncia étnica, ¢ um dos principais elementos biotipolégicos na construgdo da pessoa na cultura. O
negro quando assume o seu cabelo de negro assume também o seu papel na sociedade como uma pessoa
negra. E ser negro no Brasil e no mundo, convenhamos, ¢ ainda um duro caminho trilhado por milhares
de afrodescendentes.”(LODY, R. 2004, p.125)

8 Estudante B. N., 13 anos, se autodeclara negro.

"Desde o século VI, Cosmas Indicopleutes, em sua Topographie chrétienne, afirmava ter sido a terra
povoada pelos filhos de Noé. No século XIII, estava bem estabelecida a vinculagiio da Africa ao seu
segundo filho, Cam, tal qual pode-se ver no Speculum historiale, de Vincent de Beauvais, ¢ na Opus
majus, de Roger Bacon. (...)na tradi¢io vetero-testamentaria, Cam foi o filho que zombou da nudez do pai
embriagado, tendo sido amaldigoado - ele ¢ sua descendéncia. A filiagdo dos negros a Cam teve
notoriedade nos manuais religiosos cristdos até pelo menos o século XIX, abrindo um campo muito fértil
aos defensores da inferioridade das populagdes negras.” (MACEDQO, 2001, 13-14)
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caracteristicas que serdo ratificadas na ciéncia do século XIX com o racismo cientifico,
e ficaram indelevelmente expressas no corpo e na cor da pele (SANTOS, 2002)%.

A desqualificagdo da populagdo negra ao longo da historia em concomitancia
com toda a trajetéria do negro em nosso pais, engendrou um racismo estrutural onde as
pessoas (nos) encontram dificuldades de apreendé-lo em todos seus meandros. A seguir

apresento algumas respostas dos estudantes que acharam a propaganda “legal e normal”,

“Achei muito legal, entendi que tem um homem segurando uma cabeg¢a pronto
para fazer um arremesso...é como se fosse antes e depois, mudou sua aparéncia com

um simples produto Nivea.”™'

“A mensagem que quer passar esta propaganda é que a pessoa tem que
procurar ter uma aparéncia melhor...e a cabeg¢a que td na mdo do cara tem uma

A . e . 82
aparéncia péssima.”

“Boa propaganda, além de anunciar os produtos, também nos dd uma ideia do
racismo. Pelo que entendi, a mensagem transmitida é: jogue essa aparéncia fora, essa
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ideia que vocé acha que ndo é ser humano, troque a aparéncia e viva o mundo.”

Apesar das alegagOes variadas constata-se que em todas prevalece a nogdo de
que € necessario mudar a aparéncia, adotar uma aparéncia que se julga mais bonita e
assim ser considerado “civilizado”. Novamente se destaca aqui a prevaléncia de valores
e padroes de beleza que apontam para um arquétipo branco como se este fosse
“naturalmente” melhor e correto.

E relevante notar que, os dois tltimos argumentos foram feitos por estudantes
negros, € estes opinaram que se o jovem da propaganda mudar sua aparéncia ele pode

ter um vida melhor. Essa proposi¢do nos remete novamente a Fannon (2008) que afirma

¥ Segundo Santos (2002, 60), “Nio seria razoavel afirmar que somente uma suposta ojeriza aos negros,
demonstrada pelos valores estéticos brancos, justificasse, ou auxiliasse, a invengio do racismo (contra os
negros). Mas parece bastante adequado supor que o racismo apropriou-se de varios elementos dispersos
neste imaginario de modo a soma-los e oferecer-lhes um caréter cientifico... E bastante adequado supor
que a ideologia racista alimentou-se dos valores estéticos em relagdo ao negro, do fascinio e mistério que
a Africa ¢ scus habitantes exerciam transformando diferenca ¢ mistério em anormalidade e
monstruosidade.”

8 Estudante P. S. S. R., 12 anos, se autodeclara branca.

# Estudante K. A. S., 12 anos, se autodeclara negra.

 Estudante D. A. S., 13 anos, se autodeclara pardo.
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que existe um axioma sintomatico em muitas pessoas negras que ele denomina
“denegagdo”. Nesse sentido Fannon (2008, 188) argumenta que o projeto de vida de
muitos negros € ser branco,

“0 negro quer ser como o branco. Para o negro ndo ha senio um
destino. E ele ¢ branco. Ja faz muito tempo que o negro admitiu a
superioridade indiscutivel do branco ¢ todos os seus esforgos tendem a
realizar uma existéncia branca.”

Nao se pode deixar de considerar também, todo discurso do consumo que
perpassa hoje o “processo de escolarizagdo, estabelecendo prescrigdes e técnicas
voltadas para a ag@io sobre a conduta e o comportamento dos sujeitos escolares”
(IGNACIO, 2014, 10), administrando necessidades, desejos, comportamentos e estética,

Aos objetos, servigos ¢ produtos do consumo cabe outorgar um
quadro de valores ¢ normativas, capaz de promover espago ¢©
notoriedade nas relagdes sociais. Desejosos por inser¢do, participagdo
¢ ascensdo na vida social € afetiva, os sujeitos escolares sdo instruidos
a compor, como auxilio dos artefatos do consumo, uma identidade
atracnte ¢ vendavel. Pois, eles aprendem ¢ sdo estimulados a avaliar
suas relagles sociais por meio dos servigos € produtos do consumo.
(IGNACIO, 2014,10)

Para vislumbrar esse objetivo (ser atraente) muitos jovens negros(as) sdo
estimulados a se sujeitar a varias manipulagdes na tentativa de emoldurar seu perfil de
acordo com o ideal estabelecido socialmente, em busca de aceita¢@o e porque ndo dizer,
busca por melhores oportunidades de vida e trabalho.

Entre outros argumentos ofertados pelos estudantes, se destaca agora aqueles
que, segundo minha compreensdo, defendem que a propaganda incentiva o fim do

preconceito, procurando esquecer o que ja passou,

“Fu acho que a propaganda quer dizer que ndo importa o seu jeito, sua
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aparéncia e sim que sejamos civilizados, e pensar no futuro.”

“Legal! Essa propaganda pra mim ela td se referindo a consciéncia negra, ela
significa aos negros mudar de vida, esquecer o que aconteceu atrds e procurar os seus
direitos para eles mudar de vida. Igual ao homem da propaganda que estd segurando

o o 85
uma cabega pra mim simboliza jogar fora o que aconteceu com ele.”

8 Estudante V. H. R. S., 12 anos, se autodeclara branco.
¥ Estudante E. P. L., 14 anos, se autodeclara branca.
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Ao ler essas respostas, em especial a ultima, fiquei a cogitar que, para alguns
estudantes, essas discussdes em torno do passado — “esquecer o que aconteceu’ e
“jogar fora o que aconteceu...” - sdo, de certa maneira, pouco importantes. Esses
estudantes que vivem uma modernidade cuja rapidez e intensidade de informagdes
promovem uma concepcdo do “presente continuo” (HARTOG, 2013, 26) e
preponderante, demonstram dificuldade em conceber a importancia do conhecimento
histoérico para melhor compreensdo da nossa realidade.

Ha que se ressaltar que tratamos aqui com estudantes de ensino fundamental II,
onde essa perspectiva de tempo histérico estd em processo de construgdo e essa
operacdo lida com um ambiente imediatista que dificulta essa edificagdo. O debate
sobre o mundo contemporaneo com suas novas tecnologias de texto, imagem e som
aponta para o surgimento de um novo tipo de subjetividade que afeta de maneira intensa
a cultura juvenil. Novas possibilidades de comunicagdo, o acesso a informagdes do
mundo, tudo de maneira quase que instantdnea, fabrica uma no¢do de que tudo se
conhece ou se sabe (BARCA, 2009)

Por fim, cito a seguir algumas respostas cujo ponto de vista expressado € que a

propaganda mostra que a pessoa nao quer ser negro.

“Fu acho que com tanto preconceito a pessoa ficou chateada e quis ser outra
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pessoa...uma pessoa mais civilizada que todos vdo respeitar.”

“Fu acho que ele tem raiva de ser negro. Fu acho que cada pessoa tem que ter

: 87
orgulho de ser negro porque Deus deu a cor que devia ser.”

Aqui nota-se novamente a recomendacdo de mudanga de aparéncia no sentido
de “branquear” e garantir assim “respeito”’, mas também pode ser enfatizado o

recorrente discurso religioso da aceitagdo do outro porque afinal, “Deus fez assim”.

Acredito que, ao longo do semestre em que foram desenvolvidas essas e outras
atividades, promoveu-se um debate consistente sobre a formagdo da sociedade brasileira

em especial, sobre a constitui¢do da popula¢do negra no Brasil. Foram varias as

% Estudante A. N. G. V., 13 anos, se autodeclara branca.
8 Estudante A. O. M., 12 anos, se autodeclara branca.



88

oportunidades para discussdo e questionamentos ndo so relacionados a histéria, mas
principalmente sobre a complexa situac¢do vivida por essa populagdo hoje.

Por fim, incentivar os estudantes a analisar seu presente e sua trajetoria a luz de
conceitos e concepcdes historicas, tal era nosso objetivo. Concordo com Seftner (2011,
126) ao afirmar que “a Historia certamente ndo € a mestre da vida, como muitos

querem, mas pode ser excelente conselheira”.
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Capitulo 3 :

Os enredos de um territorio : a comunidade escolar do bairro

Shopping Park

A vida ndo é, pois, por si mesma, mais que uma contradi¢do
encerrada nas coisas e nos fenémenos, e que se estd
produzindo e resolvendo incessantemente:

ao cessar a contradicdo, cessa a vida

e sobrevém a morte.

Engels, 2008, 58

Ndo devemeos chamar o pove a escola para receber instrucoes, postulados,
receitas, ameacas, repreensdes e punicdes, mas para participar coletivamente
da construcdo de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito,
que leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe transformar-se em

sujeito de sua propria historia.

Paulo Freire, 1991, 16
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3.1 Escola e bairro Shopping Park : um esbo¢o do lugar

“O territorio usado é o chdo mais a identidade....

O territdrio é fundamento do trabalho; o lugar da residéncia,
das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida...

é o territorio usado que é uma categoria de andlise.”

Milton Santos , 2011, 47

Uma das formas de compreender a trama de relagdes estabelecidas na escola €
buscar conhecer como essa instituicdo escolar se (re)organiza nas teias das relacdes
urbanas e humanas as quais estd inserida. Esse é um territorio que oportuniza
experiéncias de socializacdo diretamente relacionadas as concepgdes e vivéncias
gozadas pela comunidade a qual faz parte.

Neste capitulo pretendo apresentar ao leitor o local onde se efetivou esta
pesquisa, territdrio que se compde ndo s6 do espago fisico mas também de pessoas,
familias que trazem consigo trajetorias de vida e cujos filhos(as) sdo frequentadores, e
muitas vezes, sujeitos da investigacdo, na Escola Municipal do Bairro Shopping Park
(anexo 5). Para isso, foram utilizados depoimentos orais de alguns profissionais que
ajudam a compor esse territorio, depoimentos orais e escritos de pais e/ou responsaveis
construidos ao longo de 5 anos, resultantes de projetos implantados e desenvolvidos em
minha pratica na escola, além de jornais e publicagdes variadas e do discurso construido
pela propria escola e exposto no seu PPP — Projeto Politico Pedagogico e outras
informagdes disponiveis na pagina digital da mesma.

O objetivo aqui € tentar delinear um pouco do universo a partir do qual os jovens
estudantes produzem seus discursos e praticas, alguns j& abordados nos capitulos
anteriores.

Considero que a utilizacdo da histéria oral como uma das fontes de pesquisa
pode enriquecer muito essa investigacdo. Mas € importante ter claro que tal narrativa,
assim como outras, estd sujeita a agdo/interpretagdo do tempo presente. Delgado (2016,
10) argumenta que,

(...) o olhar do homem no tempo ¢ através do tempo, traz em si a
marca da historicidade. Sdo os homens que constroem suas visdes ¢
representagdes das diferentes temporalidades ¢ acontecimentos que
marcaram sua propria historia. As analises sobre o passado estdo
sempre influenciadas pela marca da temporalidade. Ao se interpretar a
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historia vivida, no processo de constru¢do da historia conhecimento,
os historiadores sdo influenciados pelas representagdes ¢ demandas do
tempo em que vivem ¢ a partir dessas representacdes ¢ demandas,
voltam seus olhos para o vivido reinterpretando-o, sem no entanto o
modificar.

Ciente dessas ponderagdes, em varios momentos do texto utilizou-se fontes
orais, conscia de que talvez estas ndo contenham dados precisos (qual fonte, de fato,
contém?) mas confiante de que as mesmas podem contribuir com o relato de
ocorréncias que um documento escrito muitas vezes ndo nos possibilita perceber.

Nao ¢ intencdo dessa pesquisa apresentar ao leitor todos os detalhes que
permitiram a constituicdo do bairro Shopping Park, o que se pretende aqui é fazer
alguns apontamentos que, creio, possibilitardo uma melhor compreensdo das vivéncias,
perspectivas e sentidos construidos pelas pessoas que vivem neste lugar.

Um alerta importante € apresentado por Déa Fenelon (1999, 7), ao pensar sobre
os estudos relacionados a cidades,

“(...) a cidade nunca deve surgir apenas como um conceito urbanistico
ou politico, mas sempre encarada como um lugar da pluralidade ¢ da
diferenga, ¢ por isto representa ¢ constitui muito mais que o simples
espago da manipulagdo do poder.”

Neste sentido a ideia é que um didlogo mais proximo com essas pessoas nos
capacite a entender um pouco mais sobre como elas constroem esse territorio, deixando
nele suas marcas (ALMEIDA; CALVO; PACHECO, 2005).

A Escola Municipal do bairro Shopping Park ¢ relativamente nova contando
com pouco mais de 16 anos de existéncia e esta fixada no bairro do qual foi nomeada,
localizado na regido sul da cidade de Uberlandia — MG (anexo 6). Foi construida em
meados do ano 2000 a partir da iniciativa de moradores que se uniram na exigéncia da
fundagdo de uma escola que atendesse as necessidades do bairro incipiente, devido a
grande demanda de criangas em idade escolar, que se aventuravam em inumeros trajetos
para concluir seu aprendizado na Educagdo Basica. Apds intenso dialogo com o
proprietario da construtora®™ responsavel pelo loteamento do bairro, se efetuou uma
parceria: a construtora financiava o material de construcio da escola e a mao-de-obra

seria realizada pelos proprios moradores do bairro em prestagdo de servigos

# Construtora ¢ Empreendimentos Americana Ltda
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voluntarios. Nosso entrevistado™ relata que participou desse processo de construc¢do da

escola,

“(...) sim participei, inclusive parte dos valores implantado aqui foi
retirado dos proprios moradores porque até entdo ndo tinha recurso,
pra fazer a escola aqui no bairro. Uma parte que era pra ser
transmitida pra infraestrutura aqui do bairro, que foi pago pra poder
custear o asfalto, tudo... entéo retirou desses valores, ndo foi feito o
asfalto, pra investir aqui. E além dos valores, entdo juntou os
trabalhadores pra fazer a base de mutirdo, com a iniciativa do
presidente do bairro que é o Milton. Ele foi o lider na época,
mobilizou a galera, correu atrds dos recursos e através do mutirdo,
todos trabalhando, arregacando as mangas, conseguiu fazer um
pavilhdo ai.”

O entrevistado alega que parte dos valores investidos para a criagdo da escola
veio do que eles pagaram a empresa loteadora para garantir uma melhor infraestrutura
do bairro, inclusive o asfalto das ruas. No ano de 2006 quando comecei a trabalhar na
escola o bairro ainda ndo era totalmente asfaltado, apenas as ruas por onde circulava o
onibus coletivo e isso era motivo de constante reclamac¢do dos estudantes que no
periodo de chuvas levavam um pano ou outro calgado para se livrarem da terra e sujeira
ao chegar na escola. O asfalto foi chegando aos poucos, de maneira intermitente e
somente no final de 2013”° o bairro estava inteiramente asfaltado.

Em 02/02/2001 foi inaugurada a escola que iniciou suas atividades com
aproximadamente 180 estudantes de 1% a 3% série em 03 salas de aula, 01 cantina, 03
banheiros, 01 sala de professores, sala da direcdo e dispensa. A principio a escola
funcionou como anexo da Escola Municipal Olga Del’Favero’', respeitando inclusive o
seu endereco. Em 2002 os moradores uniram-se mais uma vez para reivindicar a
ampliacdo da escola e em Margo de 2003 iniciaram-se as obras de ampliagdo. Em
15/05/2003 pela Lei Municipal n° 8301 € estabelecida a fundagdo da Escola Municipal
do Bairro Shopping Park.

¥R. R. J.. pai de estudante, 38 anos, vigilante, mora no bairro Shopping Park desde 1997. Entrevista
concedida em 25/02/2015

*° Reportagem do Jornal Correio de Uberlandia “Asfaltamento no bairro Shopping Park deve ficar pronto
no fim do ano” 13/06/2013
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/asfaltamento-no-bairro-shopping-park-deve-

ficar-pronto-no-fim-do-ano/ (acesso em 28/11/2016)

1 Essa escola se localiza no bairro Laranjeiras, vizinho ao bairro Shopping Park e iniciou suas atividades
a partir de fevereiro de 1994, sendo inaugurada em 18 de junho do mesmo ano. Eram atendidas criancas
de Pré-escola (4 a 6 anos) ¢ Ensino Fundamental (1* a 4° série). A partir de 1997 foi oferecido a 5% série
do ensino fundamental com o aumento gradativo até a 8 série.
http://emolgadelfavero.ntecemepe.com/home/historico (acesso em 28/11/2016)



http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/asfaltamento-no-bairro-shopping-park-deve-ficar-pronto-no-fim-do-ano/
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/asfaltamento-no-bairro-shopping-park-deve-ficar-pronto-no-fim-do-ano/
http://emolgadelfavero.ntecemepe.com/home/historico
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Ao longo desses anos varias modificagdes e implementagdes ocorreram e
hoje a escola conta com um total de 18 salas destinadas a aprendizagem escolar,
laboratorio de informatica, biblioteca, sala para Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e quadra de esportes, perfazendo um total de 35 turmas distribuidas nos trés
turnos (manha, tarde e noite) e, aproximadamente 1050 estudantes.

Nesse interim, inimeros projetos foram desenvolvidos na escola junto aos
estudantes’®, dentre eles destacamos, devido a sua longevidade, o projeto coral da
escola, “Clara Voz” (anexo 7) que inicou suas atividades em 2002, coordenado pelo
professor e musico Angelo Marques Nascimento e que resultou na formacio da
Orquestra Experimental Bairro Shopping Park (2014), que hoje faz, em média, 50
apresentacdes ao longo do ano. O professor Angelo relata como comegou,

“Em 2002, apds terminar uma pos-graduagio recebi o convite de um
hospital da cidade para coordenar um projeto musical. Aproveitei a
oportunidade e sugeri que cridssemos um coral infantil em alguma
escola de um bairro carente de Uberlandia. Analisei trés escolas que
eram menos favorecidas pela prefeitura ¢ cheguei até a escola do
bairro Shopping Park, que na época tinha duas salas de aulas para
atender 120 alunos. Eu dava aula num puxadinho do refeitorio, mas
quando estava no intervalo ou havia lanche dava aula debaixo de uma
arvore. Essa era a unica escola que ndo tinha nenhum projeto cultural,
¢, por isso, eu a escolhi”, conta.”

A partir de 2011 se observa o inicio de uma nova configuragdo social do bairro
quando da entrega de 3.632 imoveis”* que faziam parte do programa do governo federal
“Minha Casa, Minha Vida”*’, e que trouxeram um grande nimero de familias para viver

no bairro e consequentemente, um aumento no nimero de estudantes na escola.
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Para acessar todos os projetos ver no site da escola:

https://drive.google.com/file/d/0B6gXXbERDVnIM{FEZGZsVkNHajA/edit (acesso em 27/11/2016)

* Trecho retirado de entrevista concedida ao Jornal Correio de Uberldndia em 17/09/2015,
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/da-pulsacao-a-persistencia-alunos-da-
periferia-formam-orguestra-de-cordas/ (acesso em 27/11/2016)

** Para maiores informagdes sobre o crescimento dessa regifio sugerimos: MILAGRE, Alitéia. Regido sul
de Uberlandia: wuma cidade a parte. In: Revista Mercado Edigdo 47, 2011
http://www.revistamercado.com.br/revista/cidades/regiao-sul-de-uberlandia-uma-cidade-a-parte/

*0 Programa Minha Casa Minha Vida ¢ regido pela Lei Federal 11.977, de 07de julho de 2009. O
Programa Minha Casa Minha Vida (PMCMYV) foi elaborado a partir de 2008 mediante a crise financeira
internacional, o governo brasileiro buscou na construgdo civil uma solugdo para o aquecimento
econdmico do pais. O PMCMYV objetiva a construgio de unidades habitacionais para as classes de menor
renda, concedendo subsidios, sobretudo para as faixas de 0 a 3 salarios minimos. Este programa ¢
realizado por meio das a¢6es do Governo Federal em parceria com os Estados, municipios ¢ a iniciativa
privada. Estas informag6es foram baseadas no estudo intitulado pela CAIXA — Caixa Econdmica Federal,
Demanda Habitacional no Brasil/Caixa Econdmica Federal. Brasilia: CAIXA, 2011. https://www.pdf-

archive.com/2012/09/26/demanda-habitacional?/demanda-habitacional2 .pdf (acesso 30/01/2017)



https://drive.google.com/file/d/0B6qXXbERDVnlMjFEZGZsVkNHajA/edit
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/da-pulsacao-a-persistencia-alunos-da-periferia-formam-orquestra-de-cordas/
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/da-pulsacao-a-persistencia-alunos-da-periferia-formam-orquestra-de-cordas/
http://www.revistamercado.com.br/revista/cidades/regiao-sul-de-uberlandia-uma-cidade-a-parte/
https://www.pdf-archive.com/2012/09/26/demanda-habitacional2/demanda-habitacional2.pdf
https://www.pdf-archive.com/2012/09/26/demanda-habitacional2/demanda-habitacional2.pdf
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A ocupagio dessas casas populares’® por familias vindas de varios outros
bairros da cidade e também de pessoas que viviam em fazendas proximas promoveu
uma reviravolta no bairro. Para muitos dos antigos moradores trouxe insatisfacdo e
violéncia, como relata o morador e também funcionario na escola C. L.”7,

“ Fu ndo tenho coragem de andar depois das 10 horas da noite nas
ruas, principalmente la pra baixo, nas “casinhas”... é perigoso, so
mala...”

E perceptivel a reprodugio desse discurso em muitas falas de estudantes e outros
profissionais mais antigos na escola, culpabilizando as pessoas que vem “de fora”, os
forasteiros, pelas mazelas vivenciadas.

Em entrevista a uma moradora recém chegada ao bairro’®, mie de uma
estudante que morava em uma fazenda a 45 km de Uberlandia, esta relata por que veio,

as dificuldades para conseguir a casa e sua expectativa com a mudanga

Por que veio para cidade?

Para dar melhoria pros filhos... a escola ld, ndo tinha mais estudo né,
ai resolvemos vir pra cidade que aqui tem mais recurso...Ai eu ganhei
acasa...

Como a senhora “ganhou” a casa?

FEu fui na prefeitura, falei que tava precisando, que eu tinha que dar
melhoria pros meus filhos... Esperei desde 1995, naquela época acho
que era o Pro-Lar *°, ai ndo saiu... At resolvi tentar de novo, ai jd era
o Minha Casa, Minha Vida, eu fiz inscri¢do de novo, foi em 2002. A
casa saiu acho que foi final de 2010 ou 2011... foi assim, quando eu
ganhei ela , tava invadida, ai eu tive que esperar a decisdo. Ai nois
veio fodo mundo.

E importante ressaltar a percep¢do dessa moradora de que “ganhou” a casa.
Conseguir uma casa marca profundamente a vida de uma familia com poucos recursos

financeiros, promove uma sensagdo de seguranga e a crenga de “ter direito a cidade” e a

% Silva Junior (2013, 39-40) sinaliza que “Em geral, a habitagdo para os trabalhadores vem com um
adjetivo muito significativo , o de “popular”. Para os agentes do poder publico, popular seria algo
massificado, feito para homens ¢ mulheres que ndo tinham condigdes de pagar o valor de mercado para as
habitagdes que estavam disponiveis. (...) o popular emergia como subcategoria, porém uma modalidade
expressiva para a transformagio da terra em lucro... uma estratégia poderosa de acimulo de capital ¢
extensdo de um projeto de industrializagio que visa a fixagdo desse trabalhador um elemento importante
para a atragdo de novas industrias.”

°7C. L., 42 anos, Auxiliar de servicos gerais (funciondrio da escola), morador do bairro desde 2007.
Entrevista concedida em 18/02/2015

% V. de M. R., mée de estudante, 37 anos, dona de casa, moradora desde 2013. Entrevista concedida em
10/03/2015

% De acordo com Moura ¢ Soares (2009, 38), o Pro-Lar (Programa Municipal de Habitagio Popular), “foi
criado em 1997 pela Prefeitura Municipal de Uberlandia, beneficiando 90 familias. O Programa
financiava, por intermédio da Caixa Econdmica Federal, o lote urbanizado ¢ o material de construcio,
facilitando a aquisigdo da casa prépria (pessoas com renda até trés saldrios minimos).”



95

uma vida digna (MEDEIROS, 2002). O discurso veiculado pelo poder publico e que se

tornou parte do senso comum € que o governo ou politicos (prefeitos, secretarios da

habitacdo, presidentes) ddo a casa. Em nenhum momento se esclarece que esse ¢ um

direito garantido pela lei a todo cidaddo, mas se sugestiona que esse ¢ um “beneficio”,

um “favor” concedido por esses agentes politicos.

E significativo

também a noc¢do de que vir para a cidade ¢ garantia de uma

“melhoria de vida” para os filhos. Medeiros (2002, 65-66) informa que,

(...) a cidade ¢ para muitos, sinénimo de desenvolvimento ¢ de
melhores condigdes de vida, enquanto roga € o lugar do atraso. Esse
discurso tem forte respaldo na populagdo. Essa percepgdo vai sendo
revista ao se “experimentar” esse novo viver ¢ os novos problemas
com os quais s¢ depara... recupera-se a memoria de uma roga de
abundancia ou de sossego.

Além das dificuldades enfrentadas para conseguir a casa, as invasdes feitas por

outras familias ndo contempladas provocaram o atraso na entrega. Edson Miagusko

(2014, 34) reitera que,

A afirmac¢do comum sobre as formas de ac¢do politica de movimentos
de sem-teto € que sdo ilegais e, portanto, denominadas como invasoes
pelo Estado e pela midia. Ja no discurso dos movimentos de moradia
estas acoes sdo motivadas pela auséncia de politicas sociais capazes de
atender uma demanda empobrecida de moradores da cidade que ndo
conseguem pagar os aluguéis ou acessar as faixas de financiamento
habitacional pelos mecanismos formais. Em resposta as acoes
desencadeadas por movimentos de sem-teto a a¢do do Estado € apenas
reativa, seja reprimindo, seja negociando o atendimento dessas
demandas.

Instalando-se nas casas, os novos moradores ainda tiveram que enfrentar

problemas com sua estrutura, como destaca o trecho abaixo,

As casas foram entregues em 2012 ¢ pouco depois alguns iméveis
apresentaram problemas estruturais. Nos ultimos cinco meses, cinco
pegaram fogo. A Controladoria Geral da Unido pediu a Prefeitura de
Uberlandia documentos que foram analisados por auditores federais. O
superintendente Clayton Rosa informou que as apuragdes quanto ao
incénldoéo nas cinco casas ndo constataram problemas na execugdo da
obra.

100 Reportagem “Comegam as apuragdes da CGU em casas populares de Uberlandia.” 12/11/2013
http://g1.globo.com/minas- i

erais/triangulo-mineiro/noticia/2013/11/possiveis-irregularidades-de-casas-

populares-sao-apuradas-em-mg.html (acesso em 28/11/2016)


http://g1.globo.com/minas-gerais/triangulo-mineiro/noticia/2013/11/possiveis-irregularidades-de-casas-populares-sao-apuradas-em-mg.html
http://g1.globo.com/minas-gerais/triangulo-mineiro/noticia/2013/11/possiveis-irregularidades-de-casas-populares-sao-apuradas-em-mg.html
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Problemas na rede elétrica'®', desabamentos de muros das casas'®?, foram muitas
as dificuldades enfrentadas pelos novos proprietarios que chegaram ao bairro, mas nio
as unicas. Faltavam escolas, policiamento, posto de saude, transporte, enfim faltavam
equipamentos e servicos basicos e necessarios para atender a nova demanda de mais de

3 mil familias, como denuncia um vereador da cidade,

A falta de infra-estrutura, em cducagdo, transporte ¢ outras areas
basicas, esta afetando dirctamente a vida das mais de 3 mil familias.
“A realizacdo do sonho da casa propria ¢ um desejo ¢ um direito de
cada cidadio, expresso na nossa Constituicdo Federal. Mas para que
esse sonho ndo se torne um pesadelo € preciso garantir um minimo de
servigos publicos para atender a um novo complexo habitacional que ¢
implantado.”'

Nesse contexto, podemos afirmar que o publico escolar com o qual lidamos em
sala de aula e investigamos em nossa pesquisa apresenta caracteristicas diversas, trazem
consigo trajetorias e experiéncias complexas, algumas singulares e, ¢ a partir desses
dados que procuramos estabelecer um diadlogo e viabilizar uma pratica de ensino e

pesquisa.

191 Reportagem do Jornal Correio de Uberlandia : “Moradores do Shopping Park denunciam problemsas na rede elérica
dascasas” 18/09/2013 hittp:/ww.correiodenberlandia com br/cidade-e-regiao/moradores-do-shopping-parde-demmciam-problemas-na-
rede-cletrica-das-casas/ (acesso em 28/11/2016)

192 Reportagem do Jornal Correio de Uberlandia : “Moradores do bairro Shopping Park superam
deslizamentos.” 29/08/2014  http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/moradores-bairro-
shopping-park-superam-deslizamentos/ (acesso em 28/11/2016)

1% Blog Agdes em foco, Vereador Delfino Rodrigues: “Falta de escolas no bairro preocupa moradores.”

02/02/2012. http://delfinorodrigues.blogspot.com br/2012/02/falta-de-escolas-no-bairro-shopping. html
(acesso em 28/11/2016)



http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/moradores-do-shopping-park-denunciam-problemas-na-rede-eletrica-das-casas/
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/moradores-do-shopping-park-denunciam-problemas-na-rede-eletrica-das-casas/
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/moradores-bairro-shopping-park-superam-deslizamentos/
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/moradores-bairro-shopping-park-superam-deslizamentos/
http://delfinorodrigues.blogspot.com.br/2012/02/falta-de-escolas-no-bairro-shopping.html
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3.2 A “historia sentida” : a experiéncia dos sujeitos

“Na minha histéria existe o paradoxo do homem disperso”
Agostinho Neto, “Confianca”

Convivendo ha alguns anos junto a comunidade escolar do Bairro Shopping
Park chamou-nos a atenc¢do o grande nimero de estudantes cujas familias sdo migrantes.
Na recente historia social do Brasil, o deslocamento de popula¢des tem sido elemento
constitutivo do processo produtivo de setores diversos, relacionados a agricultura, a
industria, a construcdo civil e ao setor de servigos. Estes deslocamentos vém
acompanhados de mudangas em outros aspectos da vida, como nas formas de trabalho e
nas atividades desenvolvidas, nos costumes e nos valores de cada regido. A mobilidade
torna-se também mobilidade das proprias condi¢des, uma vez que, em cada lugar, faz-se
necessario haver uma readaptagdo e um reorganizar, que passam pelo ambito do
trabalho e também por aspectos corriqueiros do cotidiano (CARMO, 2009). Os
constantes deslocamentos humanos por diferentes regides do pais propiciou a
convivéncia de muitos migrantes que trazem consigo toda uma experiéncia diferenciada
que se destaca neles e/ou em seus filhos(as) e, em sala de aula.

Na escola investigada, houve o aumento na procura de vagas a partir de 2011,
quando o bairro passou por um processo de construgdo e entrega de milhares de casas
pelo programa habitacional Minha Casa Minha Vida, instalando-se ali, milhares de
familias sem, contudo, terem acesso a servigos publicos como o atendimento
educacional, saude, transporte coletivo e outros. Silva Junior (2013, 41) ressalta que,

“O poder publico com seus projetos habitacionais ¢ a parceria com os
proprietarios de terra, estipulou onde os trabalhadores deveriam morar
¢ tentou impor até mesmo, os modos como eles deveriam viver. Os
moradores dos bairros ¢ conjuntos habitacionais entraram nas politicas
publicas de habitagdo, mas ndo como bonecos articulados pela famosa
elite dominante da cidade. Compraram suas casas, em alguma medida
incorporaram a ldégica liberal ¢ pagavam por sua parte da
infraestrutura. Por outro lado, deram suas fei¢cGes aos bairros,
transformaram os lugares ¢ produziram a cidade segundo seus valores
¢ praticas.”

Observa-se que, em sua maioria, as familias que elegeram o bairro como local de

moradia possuem um perfil de familias que estdo em busca de acesso a casa propria,
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tém baixa renda e escolaridade e as criangas, em geral, apresentam algumas defasagens
de ensino-aprendizagem. Ndo se trata de pensar que o deslocamento, os processos
migratorios sejam os responsaveis pelos problemas enfrentados na escola, mas de
perceber como podem estar diretamente ligados as questdes enfrentadas no cotidiano
escolar.

De acordo com dados do IBGE divulgados no Jornal Correio de Uberlandia'®
dos 604.013 habitantes da cidade, 292.848 sdo de outras cidades e regides (chamados
“de fora”). A referida reportagem trata as popula¢cdes migrantes como se fossem um
problema para a cidade. Ndo partilho desta concepcdo. Trata-se aqui de procurar
compreender melhor a diversidade e a diferenca que a todo instante se apresenta no
cotidiano da sala de aula.

Em um levantamento feito junto a 180 estudantes de 6° e 7° anos em

Junho/2014, obtivemos dados que comprovam o grande nimero de familias migrantes

que compdem o bairro Shopping Park,

Vocé nasceu em Uberldndia?

B Sim
m Nao, nasci em outra cidade de MG

Ndo, nasci em outro Estado

B N3o, me mudei ha pouco tempo

2%

Figura 9: Questionario digital - Projeto Migragdo e Diversidade/2013-2015

104 Reportagem do Jornal Correio de Uberlandia “Metade dos moradores de Uberlandia é de migrantes”,

02/05/2012 http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/metade-dos-moradores-de-
uberlandia-e-de-migrantes/ (acesso em 30/01/2017)



http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/metade-dos-moradores-de-uberlandia-e-de-migrantes/
http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/metade-dos-moradores-de-uberlandia-e-de-migrantes/
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Seus pais nasceram em Uberldndia?

W Sim.

M Nao, vieram para Uberlandia em busca de
emprego

Nao, mas moram aqui desde criancinha

M Nao, mudaram pra ca faz pouco tempo

0,
. 25%

14%

Figura 10: Questionario digital - Projeto Migracdo e Diversidade/2013-2015

Hé apontamentos acerca do processo migratorio que defendem a ideia de que
migrar faz parte da cultura brasileira (GONCALVES, 2001), que geralmente as pessoas
tém planos de mudar de cidade, de estado e até de pais. Outra corrente de pensamento
defende que,

(...) a populagdo ndo migra por um direito de liberdade de locomover-
se na busca de algo melhor ou por livre opg¢do de escolha de moradia.
Desloca-se por pressdo, coagida por estruturas econdmicas, politicas ¢
sociais ¢ ideologicamente injustas, que, privilegiando as classes

dominantes, condenam milhdes de familias a um desenraizamento
sem fim. FERREIRA, 1992, 19

As consequéncias desse “desenraizamento” podem ser percebidas no cotidiano
escolar a partir das dificuldades apresentadas por muitos estudantes no ensino-
aprendizagem, na convivéncia da sala de aula e também ao relatar um pouco de sua
historia. Uma pratica constante desenvolvida no inicio do ano letivo, propde que os
estudantes preencham uma “arvore genealdgica” (anexo 8) onde devem se identificar e
identificar seus irmaos, o nome dos pais e avos maternos e paternos além da origem de
nascimento (cidade e/ou estado) de cada um deles. E aqui surgem as mais variadas
dificuldades e questdes: ndo sei o nome do meu avé ou avo paterno ou materno, e/ou
ndo sei de onde eles sdo. Nao conhego meu pai e/ou avdés. Moro com meu padrasto ou

madrasta e o(a) considero meu(minha) pai (mae), posso falar dele(a)? Nunca conheci
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meu pai e minha mie ndo sabe quem sdo meus avos paternos. Fui criado(a) pela minha
avo e ndo tenho contato com meus pais. Enfim, sdo inumeras as questdes familiares e
muitas as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Dentre as situa¢des vivenciadas, algumas muito emocionantes e comoventes que
envolvem prisdo de um ou dos dois pais, abandono e o grande desconhecimento mesmo
de sua propria familia e sua historia. Essas criangas enfrentam situagdes dificeis ja desde
muito jovens. Além disso, a grande maioria desconhece sua historia familiar. As
situagdes sdo tantas e tdo variadas que o que se destaca, s3o os poucos estudantes que,
tranquilamente, conseguem preencher a arvore genealdgica nos informando com
convicgdo quem s3o seus pais e avos e quais cidades e/ou estados viviam cada um deles.

O estudante ndo chega a escola uma tabula rasa, pronta para ser preenchida com
os conhecimentos oficiais, mas deve ser considerado todo o movimento e grupos no
qual esta inserido, sua dinamica familiar, as escolhas familiares e todo conhecimento
prévio da crianga. Nesta dire¢do, vale mencionar

que a memoria individual ¢ coletiva deva ser prestigiada nos processos
de ensinar ¢ aprender histéria como ponto de partida para a construgdo
do pensamento histérico, uma vez que nela se constitui a base de
conhecimentos prévios dos estudantes, o ensino de histéria deve ter
como parte de suas preocupagdes a administragdo das recordagdes,
relatos ¢ transmissGes do passado, auxiliando os alunos a
desenvolverem habilidades de pensamento ¢ instrumentos para evitar
naturalizagdes do passado ¢ a mera recepgdo das tradigdes herdadas.
CAIMI, 2009, 73

A compreensdo dos processos historicos, assim como uma melhor atuagdo no
presente podem ser fomentadas a partir do conhecimento, da valorizagdo e das
possibilidades de analises da propria histéria de vida, ndo apenas daquela cotejada nos
livros didaticos sem que se estabelega uma relacdo com o cotidiano do individuo. A
constru¢do do conhecimento historico passa pela compreensdo de si e pode ser buscada
com o conhecimento da histéria e das trajetorias de vida dos pais e familiares que
formam a rede social mais proxima da crianga.

Corroborando esse argumento, realizou-se uma atividade (anexo 9) com 3
turmas de 7° ano em 2014 e a analise deste material pode retratar um pouco mais sobre
as historias destas familias, cujos filhos(as) ajudam a compor esse territorio escolar. A
atividade era composta por um texto intitulado “Vida cotidiana: moradia na Idade
Média” onde se apresentavam algumas caracteristicas relacionadas ao espago urbano e

condi¢des de moradia das pessoas no periodo citado. A proposta era que os estudantes
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levassem o texto para casa, o lessem e debatessem com um de seus pais e/ou
responsaveis e a seguir lhes fizessem as perguntas propostas na atividade e registrassem
suas respostas no espago adequado. O objetivo era leva-los a constatar que muitas
questdes do passado ainda sdo presentes em nosso cotidiano.

As respostas refletem o fato j4& mencionado do grande numero de familias
migrantes presentes no bairro. Os comentarios demonstram a precariedade vivida por
essas familias em seus itinerarios. Quando questionados se j& moraram em locais sem

saneamento basico (anexo 9—questdo d), destacamos algumas narrativas.

“ Sim, o piso era de terra batida, ndo havia energia elétrica e nem encanamento de

. 105
dgua e esgoto.”

“Ja, era uma casa de madeira, parede de barro, para fazer as necessidades agente ia
para as privadas (uma casinha de madeira com um buraco aberto no chdo com uma
madeira cobrindo), a dgua pra beber e cozinhar tinha que ir buscar no rio em baldes e

. 106
bacias.”

Em outra questdo (anexo 9-questdo f) presente na atividade solicitava-se um

relato sobre as mudangas feitas pela familia. A seguir destacamos alguns comentarios.

“Bom, a minha mudanca é basicamente um caso perdido porque nos ndo ficamos em

um so lugar e todo ano mudo de bairro, de cidade, de estado... mas com o passar do

. . . . : 7. 2107
tempo eu comprei a minha casa e hoje estou contenti com minha familia.”

“Jd morei em 4 casas de aluguel na minha cidade no Tocantins. FEu ndo gostava de

morar de aluguel mas era o jeito até que mudamos para Uberldndia e compramos uma

: : 108
casa. Mas pretendo mudar de novo e voltar para minha cidade.”

“Moramos 30 anos em Niqueldndia — GO, viemos para Uberldndia em busca de

empregos e uma vida financeira melhor e hoje estou aqui a 3 anos, em busca de um

futuro melhor para meus filhos.”'”

1% A deC.F.-30 anos, mae da estudante, respondeu a atividade (11/11/2014)
1% F G.de 0.-40 anos, mae do estudante, respondeu a atividade (11/11/2014)
C. C. - 26 anos, padrasto do estudante, respondeu a atividade (11/11/2014)

R. F. dos S. - 33 anos, mae da estudante, respondeu a atividade (12/11/2014)

107
108
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“Fu me separei da minha esposa, meu filho tinha lano e oito meses, minhas filhas
tinham 4 e 6 anos, eu fui morar na fazenda do meu irmdo ld no distrito de
Miraporanga. Chegando ld eu tive que dormir no chdo com os meus filhos, esquentar
dgua porque ndo tinha chuveiro, tinha um fogdo de 4 bocas e muito poca comida para

: 110
mais pessoas.”

Novamente podemos perceber a partir desses relatos um pouco das adversidades,
das vivéncias enfim, do “desenraizamento” e dificuldades enfrentados cotidianamente
por essas familias cujas criangas frequentam a escola e com as quais enfrentamos o
desafio diario de pensar em como estudar Historia. Como despertar seu interesse e
envolvimento? Como relacionar a historia ensinada as historias vividas? Como motivar

a aprendizagem de modo que possa fazer sentido para a crianga?

1 W. P. de M. - 33 anos, mae da estudante, respondeu a atividade (12/11/2014)
“OR M.daC.-45 anos, pai da estudante, respondeu a atividade (12/11/2014)
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3.3 “Um croqui da realidade”: uma analise socioecondomica

“Vocés que fazem parte dessa massa
Qm; passa nos projetos do futuro

E duro tanto ter que caminhar

E dar muito mais do que receber

E tqr que demonstrar sua coragem

A margem do que possa parecer

E ver que toda essa engrenagem

Jd sente a ferrugem lhe comer”

Z¢é Ramalho “Admiravel Gado Novo”

A partir de 2006 detectamos na E. M. do bairro Shopping Park as primeiras
tentativas de elaboracdo de Projeto Politico Pedagogico, usualmente denominado
PPP'!!. Partindo do pressuposto estabelecido a nivel nacional pela Constituicdo de
1988'"? onde se determina a instituicio de uma educagio cidadd, a escola publica se
propde a implementar uma gestdo mais democratica e proxima da realidade vivenciada
por seus estudantes. Tal premissa se evidencia na assertiva presente no PPP (2012, 8) da
escola que pesquisamos,

Nesta visdo, além de respeitar o curriculo, segundo sua legislagdo
vigente, o PPP ¢ implementado com as multiplas necessidades
regionais, visando contribuir na formagdo do individuo critico ¢
criativo, durante todo o seu processo de aprendizagem, da avaliagdo
continua ¢ do respeito a diversidade cultural e as diferengas
individuais.

"'No seu PPP, a escola afirma que “O Projeto Politico Pedagogico ¢é a identidade, é a “Constituicio” da

escola. Ele ¢ politico porque ¢ um compromisso social, ja que se compromete com a formagdo do cidadio
para um tipo de sociedade que se deseja ¢ ¢ Pedagédgico porque define as agdes educativas ¢ as
caracteristicas necessarias a escola para que ela cumpra seu propésito. Um PPP deve contemplar a missdo
da escola (ou marco referencial), que ¢ a declaragdo explicita dos valores ¢ aspira¢des da escola. A missdo
deve responder principalmente a duas perguntas: em que educagido essa escola acredita? ¢ que aluno
queremos formar? Deve contemplar também uma clara descrigdo da clientela, que envolve alunos ¢
comunidade. Deve descrever a relagdo com as familias, os recursos que serdo utilizados, o estigio atual
dos resultados do processo de aprendizagem e deve estabelecer metas ¢ prazos de melhoria desses
indices. O PPP precisa, também, estabelecer as diretrizes ¢ expectativas pedagégicas ¢ apresentar os
planos de agdo para o alcance das metas ¢  objetivos.” (PPP, 2012)
https://drive. google.com/file/d/0B6gXXbERD VnINmM90Zm9YdUhjOWS8/view (acesso 30/01/2017)

2 Ainda de acordo com a redagdio do PPP (2012, 13) da escola investigada, a Constituicdo Federal, no
artigo 206 ¢ inciso V, entende-se que: “O Projeto Politico Pedagégico deve estar fundamentado numa
concepgdo de crianga cidadd em processo de desenvolvimento, como sujeito ativo da construgio de seu
conhecimento, afetividade & sujeito social & histérico.”
https://drive. google.com/file/d/0B6gXXbERD VnINmM90Zm9Y dUhjOWS8/view (acesso 30/01/2017)



https://drive.google.com/file/d/0B6qXXbERDVnlNm90Zm9YdUhjOW8/view
https://drive.google.com/file/d/0B6qXXbERDVnlNm90Zm9YdUhjOW8/view
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' a E. M. do bairro Shopping Park disponibiliza

Em sua pagina digita
resultados importantes de um levantamento feito em 2012 sobre a comunidade escolar.
Essa pesquisa realizada com parte dos estudantes foi utilizada na (re)construgdo do atual
PPP. Reproduzimos a seguir alguns desses dados que consideramos pertinentes no
sentido de apreender um pouco mais sobre o publico frequentador da escola. Essa
pesquisa foi feita pela gestdo escolar com 122 estudantes do 6°, 7° € 9° anos.

O primeiro grafico que apresenta-se faz ver ha quanto tempo esses jovens

frequentam a escola.

TEMPO DE ESCOLA

B Menos de 1 ano

mDela2anos

Dela 3 anos

mDe3ab5anos

H Mais de 5 anos

Figura 11: Grafico apresentado na pagina digital da escola''®. (PPP, 2012, 17)

Considerando o crescimento da populagdo no bairro a partir da entrega de casas
do programa Minha casa, Minha vida ja citado, o grafico demonstra a mesma propor¢ao
entre de 1 a 3 anos, de 3 a 5 anos e mais de 5 anos, entretanto, chama atenc¢do para a
porcentagem expressiva de estudantes novatos, ou seja com menos de 1 ano, e uma
margem menor de 1 a 2 anos.

Em entrevista uma professora'"” da escola aponta as dificuldades enfrentadas por
ela com a chegada desse publico,

“(...) as salas sdo mais cheias e os meninos sdo diferentes, sdo
outros... Tudo que eu construi ao longo dos anos para facilitar a
aprendizagem, chamar a familia, conhecer a familia, conhecer um
pouco mais das dificuldades dos alunos... agora eu ndo conhego mdis.
A cidade inteira, tem gente que migrou pra la.”

3 http://emshoppingpark.ntecemepe.com/home (acesso em 18/12/16)

"4 As figuras n° 3, 4, 5 e 6 apresentadas nesta pesquisa estio disponibilizadas na pagina:

https://drive. google.com/file/d/0B6gXXbERD VnIMjFEZGZsVkNHajA/edit (acesso em 27/11/2016)
"SR.F. S., 44 anos, professora efetiva na E. M. do bairro Shopping Park a 10 anos. Entrevista concedida
em 16/09/2014



http://emshoppingpark.ntecemepe.com/home
https://drive.google.com/file/d/0B6qXXbERDVnlMjFEZGZsVkNHajA/edit
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A escola procurou atender o crescente publico, foram construidas novas salas e
todas estas ficaram superlotadas ndo sendo suficientes para acolher todas as criangas em
idade escolar. Esse “novo” publico escolar exigia novas demandas e posturas
desafiando um status quo e gerando a necessidade de rever praticas, o que provocou
embates e muitas reclamagdes por parte dos profissionais da escola.

Por outro lado, a falta de escolas no bairro que atendesse a grande demanda fez
com que o poder publico optasse por encaminhar muitos estudantes para escolas em
outros bairros''® disponibilizando 6nibus para levar essas criangas, o que provocou
preocupagdo e insatisfagdo entre os moradores.

Outro dado que considero importante ao tragar o perfil dos jovens escolarizados
da escola, se relaciona a escolaridade de pais e mies desses estudantes consultados, veja

a seguir:

ESCOLARIDADE DO PAI

B Nioestudou

m Ensino fundamental
incompleto

¥ Ensinofundamental
completo

B Ensino médio
incompleto

B Ensino médio
completo

¥ Superiorincompleto

Superior completo

Figura 12: Grafico apresentado na pagina digital da escola. (PPP, 2012, 20)

'"®Reportagem do Jomal Correio de Uberlandia: © Faltam vagas em escola do Bairro Shopping Park em Uberlandia
26/01/2012 http://g1.globo.com/minas-gerais/triangulo-mineiro/noticia/2012/01/faltam-vagas-em-escola-
do-bairro-shopping-park-em-uberlandia.html (acesso em 29/12/2016)


http://g1.globo.com/minas-gerais/triangulo-mineiro/noticia/2012/01/faltam-vagas-em-escola-do-bairro-shopping-park-em-uberlandia.html
http://g1.globo.com/minas-gerais/triangulo-mineiro/noticia/2012/01/faltam-vagas-em-escola-do-bairro-shopping-park-em-uberlandia.html
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ESCOLARIDADE DA MAE

 Niop estudou

M Ensino fundamental
incompleto

¥ Ensino fundamental
completo

B Ensino médio
incompleto

m Ensino médio
completo

¥ Superior incompleto

Superior completo

Figura 13: Grafico apresentado na pagina digital da escola. (PPP, 2012, 21)

Esses sdo dados de extrema relevancia se considerarmos uma pesquisa feita pelo
117 ‘ . ’ . .
IBGE "' que aponta o quanto ¢ determinante o nivel de escolaridade dos pais na

formacdo e vida profissional dos filhos.

Nas familias em que os pais possuiam no minimo o diploma da
faculdade, 69,1% dos filhos também conseguiram terminar a
graduagdo. Esse percentual cai muito nas familias em que o pai ndo ¢
alfabetizado. Nelas, apenas 4% dos filhos conseguiram completar o
ensino superior.

A pesquisa indica que quem entrou mais cedo no mercado de trabalho
¢, na maioria das vezes, filho de profissional sem carteira de trabalho
assinada ou que atua por conta propria.

Entre os trabalhadores sem carteira assinada, quase a metade dos
filhos comegou a trabalhar antes dos 13 anos: 46,6%. Outros 35,9%
tiveram o primeiro emprego antes de completar 18 anos. O percentual
de quem teve pai empregado com carteira assinada ¢ comegou a
trabalhar antes dos 13 anos ¢ menor, de 19,9%.

Os filhos de quem trabalhava por conta propria também comegaram
jovens no mundo do trabalho: Ao todo, 79,7% iniciaram a vida
profissional antes dos 18 anos.

Apesar de ndo termos dados quantitativos quanto a essa pratica, ¢ comum ouvir

no discurso de muitos estudantes a preocupacdo de trabalhar logo. Mesmo aqueles que

117

O estudo, chamado suplemento Mobilidade Sécio-Ocupacional, foi feito em convénio com o entio
Ministério do Desenvolvimento Social ¢ Combate 4 Fome ¢ tem o objetivo de avaliar o programa Brasil
sem Miséria, lancado em 2011. Ao todo, foram entrevistadas 77.281  pessoas.
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-1 1/ibge-educacao-dos-pais-e-determinante-na-

formacao-e-rendimento-dos-filhos (acesso em 17/12/16)
http://economia.uol.com.br/empregos-e-carreiras/noticias/redacao/2016/11/16/escolaridade-dos-pais-
influencia-sucesso-profissional-dos-filhos-diz-ibge.htm (acesso em 17/12/16)



http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-11/ibge-educacao-dos-pais-e-determinante-na-formacao-e-rendimento-dos-filhos
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-11/ibge-educacao-dos-pais-e-determinante-na-formacao-e-rendimento-dos-filhos
http://economia.uol.com.br/empregos-e-carreiras/noticias/redacao/2016/11/16/escolaridade-dos-pais-influencia-sucesso-profissional-dos-filhos-diz-ibge.htm
http://economia.uol.com.br/empregos-e-carreiras/noticias/redacao/2016/11/16/escolaridade-dos-pais-influencia-sucesso-profissional-dos-filhos-diz-ibge.htm
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almejam um curso universitario, sempre vislumbram essa conquista aliada ao trabalhar
cedo, em geral, no decorrer da realizagdo do ensino médio.

A seguir apresentamos o grafico que demonstra a renda média familiar desses
estudantes referenciando a percep¢do que aqui se tracejou, de que a escola se localiza
em um bairro de periferia e atende um publico cujas familias, em sua maioria, t€ém uma

renda que gira em torno de um e dois salarios minimos.

RENDA FAMILIAR

M Até 1 saldrio

W Até 2 saldrios

m De2 a3 saldrios

M De4 a5 saldrios

® Mais de 5 saldrios

Ndo informaou

Figura 14: Grafico apresentado na pagina digital da escola. (PPP, 2012, 21)

O bairro Shopping Park encontra-se inserido numa configurag@o urbana que
garante a disponibilidade de mao de obra para atender a crescente demanda dessa regido
sul onde se localiza. Somente no entorno do bairro se situam um hipermercado, um
shopping, duas grandes faculdades (Unitri e Politécnica), escolas particulares, clubes
como o Caga e Pesca e Vila Olimpica, além de grandes condominios de casas de alto
padrdo. Varios jovens que estudam/estudaram na escola ja foram vistos trabalhando no
Shopping Center, numa empresa que contrata a partir de 16 anos para o cargo de
atendente, situacdo constatada inclusive por esta pesquisadora.

A renda € um dos indicadores utilizados para saber sobre as condi¢des de vida e
possibilidades de acesso a bens e servicos de uma populagdo. De acordo com os
parametros brasileiros, uma renda entre %2 a 1/5 salarios minimos superaria o indice de
miséria embora as familias nessa faixa de renda ainda sejam consideradas

, - 118
vulneraveis.

''® Segundo informagéo do IPEA (2014, 15), “a Lei Orgénica da Assisténcia Social (Loas), de 1993,
estabelece em um quarto de saldrio minimo de renda familiar per capita como base para conceder o BPC
a idosos ¢ pessoas incapacitadas para o trabalho. Outros estudos, como o Ipea (2011), consideram ser
oportuno aumentar o patamar para meio salrio minimo e, assim, elevar a cobertura de programas sociais
para reduzir a vulnerabilidade. Essas definicGes nfo coincidem com pardmetros internacionais, pois o
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Considerando os dados ja apresentados de escolaridade e renda podemos
presumir que essa populacdo esta disponivel para atender as instituigdes citadas, nas
atividades mais simples e mal remuneradas. Mais ainda, se os dados que informam
sobre a permanéncia dos baixos indices de escolaridade nos descendentes diretos se
confirmarem, podemos vislumbrar a persisténcia de relagdes de trabalho precarias e/ou

o agravamento das desigualdades sociais e espaciais.

Banco Mundial estabelece a linha de pobreza em US$ 1,25 em paridade do poder de compra para fixar a
linha da pobreza. J4 a Organizagdo para a Cooperacdo ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE) fala em
cerca de metade da mediana da renda, ou seja, algo como R$ 900 per capita, valor que se aproxima do
patamar de 1,5 saldrio minimo per capita.”
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3.4 Esse piblico tem “cor”... Isso niio é um acaso.

As desigualdades raciais sdo estruturantes da desigualdade social brasileira.
IPEA, 2014, 13

As mazelas resultantes de mais de 350 anos de escraviddo negra no Brasil
proporcionaram a edificacdo de relagdes raciais e sociais injustas e garantem a
manutengdo de grande desigualdade socioecondmica no pais. Segundo Santos (2001,
85)

A forma como se deu a aboligdo condenou os negros a imobilidade
social(...). Essa imobilidade trava as possibilidades econOmicas ¢
educacionais do negro(...). Ndo se tratam de problemas momentaneos
que vém ¢ voltam. As dificuldades economicas ¢ educacionais nio sdo
passageiras. Elas estdo com os negros desde sempre ¢ dizem respeito a
sua historia de prejuizos acumulados ao longo de meio milénio.

Atualmente temos a disposicdo levantamentos que apresentam informagdes
considerando o aspecto cor/raga da populagdo investigada, ao contrario de averiguagdes
feitas no passado onde essa particularidade era naturalizada historicamente,
concebendo-se a questdo racial como um mero subproduto da desigualdade
socioecondmica. Dados'” recentes apresentam de maneira nitida o quanto a
desigualdade econdmica reflete o racismo presente em nossa sociedade.

Em todos os indicadores sociais ainda persistem os diferenciais que situam a
populacdo negra em desvantagem se comparada a populagdo branca. Esses estudos e
observagdes sdo fundamentais para desnaturalizar uma nog¢do baseada no senso comum
de que essa situagdo ¢ simples coincidéncia. Dar visibilidade a esses dados podem
justificar agdes afirmativas que permitam reverter tal quadro além de oferecer pistas
sobre como esses mecanismos operam, € assim, permitir seu desmonte.

O discurso liberal que prega a igualdade entre as pessoas acaba por camuflar
essa realidade e dificultar o tratamento de tal desigualdade. Recorro novamente a Santos

(2001, 310) para melhor explicitar tal questao,

"% Situagio social da populagdo negra por estado / Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada;
Secretaria de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial. — Brasilia : IPEA, 2014,
http://www.seppir.gov.br/central-de-conteudos/publicacoes/pub-pesquisas/situacao-social-da-
populacao-negra-por-estado-seppir-e-ipea (acesso em 17/12/16)



http://www.seppir.gov.br/central-de-conteudos/publicacoes/pub-pesquisas/situacao-social-da-populacao-negra-por-estado-seppir-e-ipea
http://www.seppir.gov.br/central-de-conteudos/publicacoes/pub-pesquisas/situacao-social-da-populacao-negra-por-estado-seppir-e-ipea
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Tratar da mesma maneira pessoas secularmente excluidas e outras que
ndo tém essa condi¢io ¢ insensato. E ndo se vergar diante da légica
mais banal. Nesse caso, para que se tenha efetiva igualdade, ¢
fundamental tratar de forma desigual os desiguais, sem o que se
eternizam as diferengas. Este é, basicamente, o principio da equidade,
o qual pode vir a ser o agente transformador que rompe com
desigualdades estruturais, como as existentes no Brasil.

+1120
De fato, a pobreza tem cor no Brasil

e isso pode ser observado no territério
investigado através de um levantamento nas fichas de matriculas de 108 estudantes de
quatro turmas de 6° e 7° anos, em 2014, feito na E. M. do bairro Shopping Park, onde
os pais/responsaveis dos jovens estudantes ao serem questionados quanto a raga/cor de
seus pupilos deveriam escolher entre as opg¢des branca, preta e parda. A Lei de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Etnico-racial (Brasil, 2004)
argumenta que o que conta ¢ a maneira como a pessoa se identifica. Vejamos a seguir

como pais/responsaveis identificam seus filhos(as) em relagdo a cor/raca no grafico

abaixo:

Qual a cor/racga do(a) aluno(a) ?

M Parda-58
M Branca- 43
! Preta - 06

B Nao declarou-01

Figura 15: Levantamento feito nas fichas de matriculas dos estudantes em Abril/2014.

No contexto historico de formagdo da populagdo brasileira e na construgdo da
identidade nacional, “o mito de democracia racial, baseado na dupla mesticagem
biologica e cultural entre as trés ragas originarias, tem penetragdo muito profunda na

sociedade brasileira,” (MUNANGA, 2008, 77). Reputamos que no Brasil o racismo ndo

120 «Brasil: Violéncia, pobreza ¢ criminalizagio ‘ainda tém cor’, diz relatora da ONU sobre minorias™
Publicado em 15/03/2016 https://nacoesunidas.org/brasil-violencia-pobreza-e-criminalizacao-ainda-
tem-cor-diz-relatora-da-onu-sobre-minorias/ (acesso em 18/12/16)



https://nacoesunidas.org/brasil-violencia-pobreza-e-criminalizacao-ainda-tem-cor-diz-relatora-da-onu-sobre-minorias/
https://nacoesunidas.org/brasil-violencia-pobreza-e-criminalizacao-ainda-tem-cor-diz-relatora-da-onu-sobre-minorias/
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se concretiza na questdo genética, quer dizer, ser filho(a), neto(a) ou ter qualquer grau
de parentesco com pessoas negras ndo ¢ um problema, pelo contrario, isso praticamente
isenta a pessoa de ser considerada preconceituosa, como argumenta Gomes (2002, 54)
“(...) ninguém gosta de se assumir preconceituoso. E comum ouvirmos afirmagdes do
tipo “ndo sou preconceituoso!” ou “no Brasil ndo existe preconceito racial, pois somos
fruto de uma grande mistura racial e étnica!”

Nao, nosso racismo de cada dia se reconfigura nas rela¢des do olhar, da estética
e sobretudo, na cor da pele. Considerando isso, a aparéncia mestiga (parda) se torna para
muitos, um valor positivo. Essa epidermiza¢ido do racismo brasileiro aparece em varios
estudos como destaca Anténio Guimaraes (1995, 36)

(...) no Brasil, somente aqueles com pele realmente escura sofrem
inteiramente a discriminagdo ¢ o preconceito antes reservados ao
negro africano. Aqueles que apresentam graus variados de
mesticagem podem usufruir, de acordo com seu grau de brancura
(tanto cromatica quanto cultural, dado que "branco" ¢ um simbolo de
"europeidade"), alguns dos privilégios reservados aos brancos.

Talvez isso explique os dados apresentados no grafico, onde a maioria se declara
pardo, mesmo que saibamos que o cotidiano de exclusdo racial prevalece para pretos e
pardos'*! e o ndo-reconhecimento disso dificulta as lutas por mudangas sociais e pelo
antirracismo. Guimardes (1995, 43) destaca que,

Para os afro-brasileiros, para aqueles que se chamam a si mesmos de
"negros", o antirracismo tem que significar, entretanto, antes de tudo,
a admissdo de sua "raga", isto €, a percepgdo racializada de si mesmo ¢
dos outros. Isso significa a reconstrugdo da negritude a partir da rica
heranga africana — a cultura afro-brasileira do candomblé, da
capoeira, dos afoxés etc. —, mas significa também se apropriar do
legado cultural ¢ politico do "Atlantico negro".

De qualquer maneira compreende-se que assumir sua negritude nio ¢ tarefa
simples. A “dor da cor” (SANTOS, 2001, 61) perpassa por uma vida inteira onde o
cotidiano cheio de violéncias emocionais e muitas vezes fisicas, justificam para muitos,
a tentativa de fugir, escapar de tal realidade. Santos (2001, 31) comenta que,

O negro-descendente foi subjugado socialmente: € o brasileiro mais
pobre ¢ o que menos oportunidade teve € tem para alterar a sua vida

121 A andlise da relagfio entre nivel de escolaridade e raca permitem agregar as categorias raciais “preto e
pardo” entendendo-as como expressdo do conjunto da populagdo negra no Brasil. Segundo Ricardo
HENRIQUES (2002, 35): “A distribuicio dos niveis de escolaridade, de acordo com a cor dos brasileiros,
demonstra, inicialmente, que, no campo da educagdo ndo existem diferengas significativas entre
“pardos”e “pretos”que justifiquem o tratamento analitico desagregado nessas duas classificagées. (...) o
universo do conjunto total da populagio negra representa, na dimensdo educacional, de forma adequada,
0s respectivos universos particulares das populagdes parda ¢ preta.”
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para melhor. Isso resultou no rebaixamento de sua auto-estima, pois
em larga medida acredita na versdo da sociedade que o rotula como
inferior. Assim, o negro € tido como o menos apto para desenvolver
atividades complexas ¢ de cunho intelectual. Esteticamente € invisivel,
pois o padrdo de beleza que se desenvolveu aqui o exclui ¢ é, muitas
vezes, tido como alguém eticamente ndo muito aceitavel. Trata-se de
um tripé pesado o qual se fundamenta na negagdo de suas qualidades:
intelectualmente fragil; inferiorizado esteticamente; ¢ de carater
duvidoso.

O legado da escraviddo africana no pais deixou uma heranga simbolica e
concreta que favoreceu enormemente a populagdo branca (BENTO, 2002b). Herdeiros
de quase 4 séculos de apropriacdo de trabalho escravo de outro grupo, continuam a
usufruir de beneficios concretos e de mecanismos discriminatorios que colocam a
questdo do racismo (quando se admite sua existéncia) como sendo um problema do
negro e ndo como um problema da sociedade brasileira.

Contemplar nossa sociedade de maneira “racializada” ¢ de fundamental
importancia para decifrarmos um pais sofisticadamente dissimulado como o Brasil
(SANTOS, 2001). Para a populagdo negra, compreender tal realidade pode permitir a
constru¢do de um aporte identitario fundamental para um posicionamento mais critico
perante o mundo, um maior engajamento na luta por direitos, além de uma melhor

subjetividade emocional.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Ndo queremos servir a historia sendo na medida em que ela sirva a vida”

Nietzsche

No periodo de redagdo desse trabalho o Brasil foi tomado de assalto por diversos
acontecimentos, no minimo preocupantes, e aqui destaco alguns: o impeachment de

3

. 122 ~ . 112
uma presidenta *°, a reformulacdo do Ensino Médio ™ e o debate em torno da

124 o1 . % . .
nas escolas brasileiras. Sdo ocorréncias

implantacdo do Projeto Escola sem Partido
que nos provocam grande desolagdo pois, entendo serem um retrocesso em nossa
experiéncia democratica, desqualificam a aprendizagem historica e de outros tantos
saberes e propde um aprendizado sem reflexdo critica e discussdo. Nesse contexto,
desponta um sentimento de impoténcia e a sensagdo que toda essa investigacdo, que ora
se apresenta ¢ desnecessaria e sem sentido.

Mas como historiadora (e otimista que sou) busco respostas na propria historia e
assim me recomponho. O movimento de idas e vindas, retrocessos e avangos fazem
parte da historia humana e procuro encarar esse momento como mais um que, de um
jeito ou outro, trara aprendizado e outros caminhos para a sociedade. E eu, protagonista
da historia que sou, ndo posso me eximir da luta e por isso, trago aqui minha
contribui¢do, acreditando na possibilidade de constru¢do de uma vivéncia social
verdadeiramente mais humana.

Na escola, enquanto professora, pude perceber o quanto as relagdes cotidianas
entre os estudantes sdo marcadas por praticas racistas e discriminatorias. O que
considero mais grave €, como tais praticas sdo naturalizadas e por isso, desconsideradas.

Essa postura permite consolidar um imaginario negativo sobre o(a) negro(a) além de

22 Para  maiores informagdes pode ser consultado o site do Senado federal:

http://www12.senado.leg br/noticias/materias/2016/08/22/veja-os-principais-documentos-do-processo-de-
impeachment-de-dilma-rousseff (acesso em 28/01/2017)
123 Para maiores informagdes pode ser consultado o site do Senado federal: Medida Proviséria n° 746, de

2016  http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm  (acesso  em
27/01/2017)

12 Para maiores informacgdes pode ser consultado o site do Senado federal: Projeto de Lei 193/2016,

autoria Senador Magno Malta. https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=125666
(acesso em 27/01/2017)


http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/08/22/veja-os-principais-documentos-do-processo-de-impeachment-de-dilma-rousseff
http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/08/22/veja-os-principais-documentos-do-processo-de-impeachment-de-dilma-rousseff
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm
https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=125666
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provocar em muitos estudantes um autoconceito desfavoravel inclusive levando ao nédo-
reconhecimento de seu pertencimento racial.

Considerando a ideologia do branqueamento e o mito da democracia racial
amplamente difundidos e arraigados em nossa sociedade, a reprodugdo de tais
concepgdes € comum no ambiente escolar e chega a tal ponto que, muitos estudantes
ndo se ddo conta de situagdes claramente discriminatérias como no caso da analise da
propaganda feita neste trabalho. Dentre aqueles que conseguem visualizar minimamente
tais situagdes, em muitos casos, utilizam argumentos baseados em uma moral cristd ou
permeados por uma concepcdo também preconceituosa para fundamentar sua opinido.

Mesmo se reconhecendo que em nossa sociedade persiste uma grande
desigualdade em termos educacionais, socioecondmicos entre outros, desvantagens
experienciadas pela populagdo negra, ainda prevalece um certo “mal-estar” em se
admitir que tal situagdo estd claramente relacionada a toda uma historia de exploragio
dessa populagdo. Cultiva-se a ideia de que, as perversas condi¢des de vida de grande
parte dos negros e negras deste pais e mesmo do mundo, relaciona-se apenas a sua
incapacidade ou desinteresse.

Nesse contexto, a abordagem proposta pelas atividades desenvolvidas na escola
e aqui investigadas procurou ndo s6 compreender um pouco mais sobre as relagdes
raciais no ambiente escolar, mas também “dar voz”, provocar o debate, questionar
paradigmas e preconceitos em relagdo a tematica, utilizando o ensino de Historia e
considerando a perspectiva dos estudantes.

Neste percurso, a busca por resultados satisfatorios € constante e, as vezes, estes
parecem aquém das expectativas. Mas a maturidade pedagdgica e académica nos ajuda
a lidar com frustragdes e entender que a ideia de encontrar solugdes ou formulas
perfeitas € utdpica. Os “resultados” sdo imensuraveis e subjetivos e aqui, importa pensar
que a educacdo historica é um saber que se relaciona com a dimensio ética e politica da
vida, interferindo na maneira como me posiciono perante 0 mundo. Isso ndo € algo que
possa ser equacionado num lapso de tempo.

Destaco a intensa participacdo dos estudantes nos debates promovidos ao longo
das aulas ndo so por ser um assunto proximo a sua realidade, que ele ja “conhecia” e por
isso significativo, mas também, pela noc¢do que tinham de que, essa era uma aula
“diferente”, pois ndo se sentiam presos apenas ao livro didatico e suas atividades, mas
sentiam-se protagonistas desse conhecimento a medida que suas opinides eram sempre

solicitadas e valorizadas.
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Outra circunstancia que considero relevante nessa jornada foram as entrevistas
que fizemos com os pais/responsaveis no decorrer do projeto e também as atividades em
que os estudantes tinham que entrevistar seus pais/responsaveis. Muitos estudantes
relataram situa¢des vividas por suas familias que eles desconheciam, por outro lado, em
varios momentos, pais elogiaram as atividades em que seus filhos perguntavam de suas
historias pois ali se oportunizavam didlogos que, as vezes, eram raros e até entdo, de
pouco interesse desses jovens estudantes. Assim como nas entrevistas feitas por nos, era
perceptivel a satisfacdo dessas pessoas em poder rememorar o passado, contar suas
experiéncias e isso ser valorizado.

Procurar, de alguma forma, levar os estudantes a “sentir a Historia”, sensibiliza-
los enquanto sujeitos historicos, ndo so capazes de intervir na sua realidade mas também
cientes de que suas concepgdes, sdo resultantes de um processo historico, € uma postura
metodologica que me encanta, mas que ainda necessita de novos estudos e pesquisas no
ambito da didatica da Histéria para, de fato, ser implementada.

Acredito que, a partir do momento em que se considera e valoriza as
experiéncias desses sujeitos escolares, o ensino de Historia e a escola pode se tornar um
espago de resisténcia e reinvengdo de identidades. No caso das relagdes raciais, creio
que o siléncio, o descaso as praticas racistas, o exercicio de uma “pedagogia da
mesticagem” sdo alguns dos alicerces que sustentam a existéncia do racismo. Explicito
na pele, sua agdo vai perversamente atacando a subjetividade dos sujeitos, gerando a
autonegacdo e um constante confronto acerca de si mesmo.

Por fim, reitero que esse texto sintetiza algumas percepg¢des minhas enquanto
professora e pesquisadora, dois processos que se entrelacam. Considero que sdo
oportunos na medida em que me permitem “ser” e “pensar’ sobre isso, também
expressam uma vontade (talvez romantica) de “fazer a diferenga” para outrem.

Reconhego que terminar esse trabalho € reconhecer aqui um comeg¢o e uma
proposta de continuidade nas reflexdes sobre ensino de Historia € uma educagdo
antirracista. Nesse sentido, conhecer um pouco mais sobre a cultura juvenil na qual

estdo inseridos esses estudantes € uma possibilidade de pesquisa que considero fecunda.
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C. L., 42 anos, casado, funcionario da escola a 6 anos e morador do bairro desde o ano

2007, entrevista realizada na escola em 18/02/2015.

R. F. S., 44 anos, divorciada, mestranda, professora efetiva da area de Linguagens,
trabalha na escola a 10 anos, entrevista realizada na Universidade Federal de Uberlandia

em 16/09/2014.

R. R. J, (pai) 38 anos, casado, tem dois filhos que estudam na escola, um dos
moradores mais antigos do bairro (desde 1997), vigilante, entrevista realizada na sua

casa em 25/02/2015.

V. de M. R, (mde) 37 anos, casada, tem trés filhos e dois estudam na escola, dona de

casa, mudou-se para o bairro em 2013, entrevista realizada na sua casa em 10/03/2015
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ANEXOS



Historias a Caminho

n 1, Julho/2012

PR

Esse folhetim faz parte do projeto de extensio: Cami-
nhos da Historias, rastros da memdria, desenvolvido
pelos alunos de Histdria da UFU, Ana Gabriela da Silva
€ Marcos Ranier Fonseca com os alunos das 6* A, B e C
eda7*A BeC, asprof de Historia Rosyane de
Oliveira Abreu & Mariz Andréa Angelotti Carmo em
parceria com a UFU. O objetivo & integrar o ensno de
Histdria e as histdrias de vida da populagio do bairro
Bairro Shopping Park. As histérias que voces estio pres-
tes a ler sdo contadas por alguém da familia ou inventa-
da pelo aluno.

Anexo 1

RANIELLY ELOISA MATOS - 7° B

Vérias pessoas vivem se deslocando de um lu-
gar para o outro, por vérios objetivos como um emprego
methor, melhor condigBo salarial e etc. Esse movimento
é chamado de MIGRAGAO Foi o caso do meu avd que
se chama José Rodrigues. Ele veio sozinho de Goids
para Uberldndia com 26 anos, deixando trés filhos. Ele
veio em busca de uma melhor condicio salarial. Hoje
Meu avd tem 60 anos, Ele disse que quando chegou
aqui, ndo sofreu nenhum preconceito, e disse que sentiu
faita de num preconceio e disse que sentiu falta das
atragdes turisticas de Goids.

Ele falou que |a em Goias também era bom de
emprego, mas o saldrio nio era bom igual aqui em Uber-
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BRUNO HENRIQUE DOS SANTOS PEREIRA -
™8

Meu pai migrou de Governador Valadares
para Uberidndia & também me disse que 14 & uma
bela cidade. Ele disse que Ia € bom mas ainda pre-
fere aqui. Todos nds gostamos daqui. Foi assim que
moravamos em Brasilia e migramos para Uberlan-
dia. Compramos aqui & enquanto isso meu pai ainda
estava ld, porém esta aqui com a gente.

Meu pai me disse que |4 tem muitas curiosi-
dades como: Pico da Ibituruna, que & o principal
ponto turistico de Govemador Valadares (MG). E
conhecida também como plataforma de voo livre,
tem 1.123 metros de altitude. E a Pedra negra en-
cravada na planicie do Rio doce. E também tem
algumas comidas tipicas: Frango com quiabo, Re-
queijdo caseiro com leite, Angu e Bolinho de Mandi-

*Num ligeiro giro pela rodovidria abarrotada de gen-
te
Olhou para todo mundo
E ndo viu ninguém
Ja era hora de voltar."
Jorge Américo

Jornal do Projeto de extensdo — PIBEX, 2012 “Caminhos da Historia, rastros da memoria; o

ensino de histéria ¢ as experiéncias ¢ histérias de vida de moradores do bairro Shopping Park .

Nesse Jornal foram publicadas as historias/desenhos de migragdes vivenciadas ¢ escritas pelos

estudantes. O Jornal teve 5 edigoes.
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Anexo 2

Projeto Arariba

Historia

Organizadora: Editora Moderna

Editora responsavel: Maria Raquel Apolinario

=illI:Moderna

Projeto Arariba. Obra coletiva concebida, desenvolvida ¢ produzida pela Editora Moderna.

Editora responsavel: Maria Raquel Apolinario., 3* Ed., Sdo Paulo: Moderna, 2010.

Livro de Histdria adotado na E. M. do Bairro Shopping Park (Uberlandia) entre 2013 ¢ 2015.
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Anexo 3
L )
Escola Municipal o o . .
do b Shaping Escola Municipal do Bairro Shopping Park

DE UBERLANDIA
Park STITUTO DE HISTORIA

Projeto: Migracio e diversidade: a consciéncia historica e as possibilidades de
contribui¢do para o processo de ensino-aprendizagem na Educagio Basica

ALUNO: TURMA:

QUESTIONARIO DIVERSIDADE CULTURAL

1) FAIXA ETARIA

a) De 1l a 13 anos

b) De 14 a 16 anos

¢) De 17 a 19 anos
2) SEXO

a) Masculino b) Feminino
3) Em relacgéio ao preconceito racial vocé acredita que:

a) Existe, porém ¢ ignorado

b) Existe ¢ ¢ discutido

¢) Existe, porém ndo declaradamente

d) Naio existe.
4) Ja sofreu algum tipo de preconceito racial?

a) Sim b) Nio

5) Ja presenciou alguma atitude racista?

a) Sim b) Nio

6) Em relagiio ao ambiente escolar, vocé percebe diferencas no tratamento dado a brancos
e negros?

a) Sim b) Nio

7) Em relagio a ideia segundo a qual haveria igualdade de oportunidades para negros e
brancos na sociedade brasileira, vocé diria que:

a) Pode ser comprovada na pratica, pois ha igualdade racial no Brasil;
b) Faz parte do imaginario social brasileiro, mas nio se confirma na pratica;



139

¢) Naio faz parte do imaginario brasileiro;
d) Nunca existiu

8) Em sua opiniio, que fatores contribuem para a existéncia de um nimero reduzido de
negros nas universidades e em algumas areas técnicas, cientificas e administrativas?

a) Falta oportunidade;

b) Dificuldade de acesso a educagio;
¢) Falta de vontade ¢ dedicagdo;

d) Nenhuma das opg¢des anteriores;
¢) Outra

—

9) O Sistema de reservas de vagas para negros nas universidades publicas ¢ importante?
a) Sim b) Nio ¢) Nio sei afirmar

10) Como vocé se identificaria em relagcio a sua racga/etnia:
a) Negro
b) Branco

¢) Indio
d) Outro. Qual?

11) A discussio em torno da questio racial é importante e deve ser tratada como
principal?

a) Nio pois ¢ irrelevante;

b) Nio, pois vivemos numa democracia racial;

¢) Sim, na medida em que afeta a vida de toda a sociedade brasileira ¢ a construgdo de sua
identidade.

d) Nio sei informar;

12) Existe algum tipo de preconceito na sua escola?
a) Sim d) Nao
13) Existe algum tipo de preconceito em sua sala de aula?
a) Sim b) Nio
14) O preconceito mais frequente na sua escola esta relacionado a:
a) Raga;
b) Opcio sexual;
¢) Ser de outra cidade ou regido do pais;

d) Classe Social;
¢) Outros - Quais?
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15) Em relacgéo ao seu dia a dia (na rua, na sua casa, na sua Cidade) vocé observa o
preconceito mais frequente em relacéio a :

a) Raga;

b) Opgio sexual;
¢) Ser de outra cidade ou regido do pais;
d) Classe Social;
¢) Outros - Quais?

o

16) Quais os assuntos referentes a diversidade que gostaria de ser abordado na escola?

a) Etnia;

b) Religido;

¢) Cultura indigena
d) Cultura europeia
¢) Cultura africana

* Projeto Migracao e Diversidade na Educacio Basica: Questionario aplicado em

Agosto/2015 antes de iniciarmos as discussées sobre as relacoes raciais no Brasil.
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Anexo 4
- Lﬁ
scola Municipal o o . .
da b Shoping Escola Municipal do Bairro Shopping Park

DE UBERLANDIA
Park STITUTO DE HISTORIA

Projeto: Migracio e diversidade: a consciéncia historica e as possibilidades de
contribui¢do para o processo de ensino-aprendizagem na Educagio Basica

ALUNO: TURMA:

QUESTIONARIO - DIVERSIDADE CULTURAL
1) FAIXA ETARIA
d) De 11 a 13 anos
¢) De 14 a 16 anos
f) De 17 a 19 anos
2) SEXO

b) ( ) Masculino b) ( ) Feminino

3) A discussdo em torno da questdo racial é importante e deve ser realizada em nossa
sociedade? Justifique sua resposta.

4) Em sua opinido por que temos poucos negros em cargos de lideranca (empresarios,
banqueiros, politicos) ou em cargos de nivel superior (médicos, dentistas, engenheiros, etc)?

5) A partir do que estudamos em sala, o que mudou em relagdo ao seu conhecimento sobre a
questdo racial no Brasil?
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6. Observe a propaganda abaixo:

Mantenha a aparéncia de quem se importa. Civilize-se.

Responda: O que vocé acha da propaganda? Faca um comentario discutindo a propaganda e a
mensagem que ela transmite.

*Projeto Migracio e Diversidade na Educacao Basica: Questionario aplicado em

Novembro/2015 encerrando as discussdes sobre as relacées raciais no Brasil.
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Anexo 5

Escola Municipal do Bairro Shopping Park.

R. Ivete Cordeiro Silva, n® 450 - Shopping Park, Uberlandia - MG, 38411-510
Telefone: (34) 3224-5404

Enderego eletronico:  http://emshoppingpark ntecemepe.com/home



https://www.google.com.br/search?q=escola+municipal+do+bairro+shopping+park+telefone&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LWT9c3LCkuMrG0MNXSz0620k_Oz8lJTS7JzM_Tz87LL89JTUlPjS9IzEvNKdbPSCyOL8jIz0u1ApMAXf0RF0AAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwie9fnMjrDRAhWGfZAKHTMvBaIQ6BMIjQEwEw
javascript:void(0)
http://emshoppingpark.ntecemepe.com/home
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Anexo 6

GOIAS
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® Uberlandia

|
'

@ Eelo Horizorte
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Localizag¢do de Uberlandia

http://www.uberlandia.mg.gov.br/?pagina=Conteudo&id=2691 (acesso em 05/01/2017)
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Elaborado por: Josimar Souza, 2017.
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Mapa de Uberlandia/bairros.

O bairro Shopping Park ¢€ o ultimo bairro em destaque ao sul da cidade.



http://www.uberlandia.mg.gov.br/?pagina=Conteudo&id=2691
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Anexo 7

Coral Clara Voz ¢ Orquestra Experimental Uberlandia apresentam o concerto Serenata

O Clara Voz ¢ um projeto sécio cultural do Hospital Santa Clara de Uberlandia — MG,
realizado na Escola Municipal Bairro Shopping Park, com o professor ¢ musico regente —
Angelo M. Nascimento.

Foi idealizado no ano de 2002 pela Diretoria do Hospital, ocasido em que a E. M.
Shopping Park funcionava como anexo da E. M. Prof.* Olga Del Favero do Bairro Laranjeiras.
O projeto foi pensado a partir de observagdes da rotina da populagédo local que enfrentava sérias
dificuldades com a educacdo das crian¢as fora do horario escolar. Devido a condicdo de
vulnerabilidade social destas criangas, observou-se a necessidade de oferecer alternativas que

absorvessem o tempo livre dos alunos.

Informagdes retiradas da reportagem: Coral Clara Voz ¢ Orquestra Experimental Uberlandia apresentam
0 concerto “Serenata”(28/10/2015)

http://www.brandpress.com.br/55190-coral-clara-voz-e-orquestra-experimental -uberl%C3%A2ndia-

apresentam-o-concerto-%E2%80%9Cserenata%E2%80%9D (acesso em 06/01/2017)


http://www.brandpress.com.br/55190-coral-clara-voz-e-orquestra-experimental-uberl%C3%A2ndia-apresentam-o-concerto-%E2%80%9Cserenata%E2%80%9D
http://www.brandpress.com.br/55190-coral-clara-voz-e-orquestra-experimental-uberl%C3%A2ndia-apresentam-o-concerto-%E2%80%9Cserenata%E2%80%9D
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Anexo 8

Escola Municipal do Bairro Shopping Park
Histéria - Prof® Rosyane

"~ Projeto Migragéo e Diversidade
Estagiaria: Ana Gabriela da Silva

Aluno: JCathallua b oy,

AN - Va0 nome €
q

[VOvE PATERNA

22004 Fundegdo Mokl Okada MOA . Todos os dimilos reservacos. PRneia And,
Campanha do Obrigaca e fodos os ikios, logaipos & pemonagens
relachnados sd0 marces de Fundesdo Mol Cieda MGA .

*Projeto Migracio e Diversidade na Educacio Basica:

Arvore Genealogica - Atividade feita com alunos onde eles devem preencher o nome ¢ local de

nascimento de seus familiares
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Anexo 9

- S,

EscolaMunicpal  Fgcola Municipal do Bairro Shopping Park

do bairro Shoping UNIVERSIDADE FEDERAL
DE UBERLANDIA
park INSTITUTO DE HISTORIA

Projeto: Migracio e diversidade: a consciéncia historica e as possibilidades de
contribui¢do para o processo de ensino-aprendizagem na Educagio Basica

Nome

Ano: Turma: Data: / /2014.

Nome da pessoa entrevistada:

Idade: Assinatura:

Vida Cotidiana: moradia na Idade Média

Vocé sabia que na Idade Média o valor do aluguel era definido por cada comodo
ocupado? Em geral esses comodos eram separados, sala em um andar, quarto em outro e ndo
havia um ambiente para a cozinha.

Sabe como eram as construgées das casas? Era proibido o uso de madeira na
construcdo devido ao perigo de incéndios, mas muitos pobres burlavam a lei e a utilizavam
para aumentar suas casas.

Vocé sabia que nesse periodo, um grande nimero de pessoas teve que deixar o campo
e ir viver nas cidades? Os donos de terras pressionavam os trabalhadores para que
trabalhassem mais horas por dia sem que se aumentassem os seus ganhos.

Vocé sabia que, dentro das cidades, os deslocamentos, as mudangas de um lugar para
outro eram constantes devido aos altos valores dos alugueis?

Sabia que o saneamento basico naquela época era precario? Ndo havia asfalto, nem
dispunham de esgoto, agua encanada e recolhimento de lixo.

Leia as informag¢bes acima para seus pais ou responsaveis e pe¢a que respondam as
perguntas abaixo. Anote as respostas.

a. Nasua casa, a distribuicdo dos comodos é parecida?

b. Vocé acha que o valor do aluguel hoje em dia é definido pela quantidade de cobmodos
da residéncia?
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c. Em geral, como é realizada a constru¢do das casas atualmente? Conte como foi
construida sua casa.

d. Vocé ja morou em algum local onde ndo havia saneamento basico? Como era este
local?

e. As pessoas mudavam muito de uma regido para outra na Idade Média. A sua familia ja
mudou de bairro, de cidade ou de estado?

f. Faca um relato de mudancga que sua familia tenha feito.

*Projeto Migracao e Diversidade na Educacio Basica:
Atividade feita em 2014 com os alunos de 7° ano relacionando o contetdo em discussio

— Idade Média, com a experiéncia dos estudantes e suas familias.



