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Existe um povo que a bandeira empresta
Pra cobrir tanta infdmia e cobardial...
E deixa-a transformar-se nessa festa
Em manto impuro de bacante frial...
Meu Deus! meu Deus! mas que bandeira é esta,
Que impudente na gdvea tripudia?
Siléncio. Musa... chora, e chora tanto
Que o pavilhdo se lave no teu pranto!...
Auriverde penddio de minha terra,

Que a brisa do Brasil beija e balanga,
Estandarte que a luz do sol encerra

E as promessas divinas da esperancga...
Tu que, da liberdade apos a guerra,
Foste hasteado dos herois na lanca
Antes te houvessem roto na batalha,
Que servires a um povo de mortalhal...
Fatalidade atroz que a mente esmaga!
Extingue nesta hora o brigue imundo

O trilho que Colombo abriu nas vagas,
Como um iris no pélago profundo!

Mas é infdmia demais! ...

Da etérea plaga Levantai-vos, herdis do Novo Mundo!
Andrada! arranca esse penddio dos ares!
Colombo! fecha a porta dos teus mares!

(Castro Alves)



RESUMO

Este trabalho € o resultado de uma pesquisa realizada na cidade de Montes Claros, localizada ao
Norte de Minas Gerais. Visa compreender a Let 10.639/2003 e sua aplicabilidade no ensino de
Geografia. Para alcangar o contexto e abranger as diversas vertentes que esta lei alcanga, a
proposta do trabalho passou inicialmente pela compreensdo da legislagdo que trata do tema
especifico. Delimitou-se a Constitui¢do Federal de 1988 como ponto inicial, em seguida, foram
analisadas as medidas legislativas que emanaram dessa Lei maior. Dentre elas, a Lei 9.394/96,
que constitui as diretrizes e bases da educagdio nacional e preceitua a abordagem das
contribui¢des das diferentes culturas e etnias no curriculo oficial da Rede de Ensino do Brasil.
Com a Lei Federal 10.639/2003 houve a obrigatoriedade da teméatica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”. Para conhecer como estava ocorrendo a aplicagdo da Lei 10.639/2003 no ensino de
Geografia foram entrevistadas quatro professoras de Geografia que atuavam em duas escolas
publicas de Montes Claros. Além das contribui¢des que as professoras entrevistadas trouxeram
para o tema da pesquisa, também sdo apresentadas propostas para Ensinar Geografia utilizando
como base a Let 10639/2003, o Curriculo Béasico Comum de Minas Gerais, ¢ a Proposta
Curricular do Sistema Municipal de Ensino de Montes Claros.

Palavras-chave: questdes étnico-raciais, pratica do professor, Festa dos Catopés.



ABSTRACT

This work is the result of a survey conducted in the city of Montes Claros, located in the north of
Minas Gerais. It aims to understand the Law 10.639 / 2003 and its use in teaching geography. To
achieve the context and cover the different aspects that this law reaches, the proposed work has
initially passed by understanding the legislation dealing with the specific issue. Delimited to the
Constitution of 1988 as a starting point, then the laws that emanated from this higher law were
analyzed. Among them, the Law 9394 / 96, which constitutes the guidelines and bases of
national education and specifies the approach to the contributions of different cultures and ethnic
groups in the official curriculum of the Network of Brazil's education. With the Federal Law
10.639 /2003, there was the obligatory theme "History and Afro-Brazilian culture. To know how
it was going the application of Law 10.639 / 2003 in Geography Teaching were interviewed four
geography teachers who worked in two public schools in Montes Claros. Beside the contributions
that the interviewed teachers brought to the subject of research, proposals are also presented for
Teaching Geography using as a basis the Law 10639/2003, the Common basic Curriculum of
Minas Gerais, and the Curriculum Proposal of the Municipal System of Montes Claros
Education.

Keywords: ethnic-racial, teacher practice, Catopés’s Fest.
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INTRODUCAO

O tema de pesquisa “Lei 10.639/2003 e o Ensino de Geografia” surgiu como interesse de
andlise a partir de 2013, por meio de leituras realizadas sobre educagdo e inclusdo, enquanto
aluna especial da disciplina “Formag@o do Docente em Geografia”, da Pds-graduacdo, nivel
Mestrado, da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Os responsaveis pela referida disciplina promoveram, durante o curso, visitas a
institui¢des direcionadas para a Educacdo Especial. Durante as visitas foi possivel conhecer
algumas escolas especializadas, dentre elas, o Instituto dos Cegos do Brasil Central e a Escola
para Surdos Dulce de Oliveira, ambas em Uberaba, MG. Nesses locais sdo desenvolvidas varias
atividades voltadas para as pessoas com deficiéncias visuais e auditivas, respectivamente.

No transcorrer do semestre, envolvida com as leituras e atividades curriculares, o
conhecimento sobre o assunto ampliou-se, o que despertou o interesse por outras vertentes do
processo inclusivo, isto €, os estudos apontaram que a questdo da inclusdo ¢ mais extensa do que
parece e ocorre de uma maneira bem mais ampla; pois, para além da exclusdo de segmentos,
ocorre a exclusdo social, que abrange um volume maior de pessoas.

Essa também ndo € uma discussdo recente, mas como diria Marina Colasanti (1996, p.
09), em seu texto Fu Sei, Mas Ndo Devia; “a gente se acostuma”... Isso ¢ terrivel, todavia ¢ real.
Ha uma tendéncia em acostumar-se com as diferencas sociais, com os sofrimentos, as
desigualdades e os consequentes reveses dessas situagdes. A ocorréncia mais concreta dessa
constatacdo € que toda mudanga exige muito € o comportamento mais comum ¢ acomodar-se aos
fatos.

Esse periodo de reflexdo foi extremamente importante, porquanto tornou nitido o
problema. Foi possivel perceber que o processo de inclusdo ¢ vasto, posto que ndo se
circunscreva as perspectivas fisicas. Nesse sentido, apos perceber a inclusdo como um topico cuja
discussdo delineia-se como sendo de extrema relevancia, foi possivel verificar que esse problema
¢ muito mais extenso do que parece, pois muitos que estdo em perfeitas condi¢des fisicas, na
realidade, padecem de sérios problemas sociais. S3o necessidades que, por vezes, passam
despercebidas. E essas pessoas, na maioria das vezes, sdo ignoradas no ritmo descontrolado da

vida contemporanea em que hd uma agitagdo que isolam os individuos em grupos distintos,
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fazendo com que algumas pessoas — normalmente, as mais necessitadas — passem
despercebidas. E, nesse contexto, uma parcela consideravel da sociedade fica a margem, sem
acesso aos seus direitos.

A partir dessa constatacio, comegou a se desenhar a problematica da pesquisa proposta. E
evidente que essa dificuldade esta presente no pais, sendo assim, a solu¢éo ¢ de responsabilidade
geral. Consequentemente, aquele que tenha qualquer condi¢do de agir para minimizar a
dificuldade da exclusdo, em qual segmento for, deve agir. Se ndo puder atuar num contexto
maior, a0 menos, aja em seu entorno. Sob essa perspectiva, houve o interesse em abordar o tema
da exclusdo social, a partir do contexto local, no caso, a cidade de Montes Claros, MG. Contudo,
para que a pesquisa alcangasse sua finalidade, a proposta foi trabalhar a questdo da exclusdo pelo
vigs racial.

De tal modo, observando a conjuntura da cidade de Montes Claros, localizada ao Norte do
Estado de Minas Gerais, regido marcada pela desigualdade social e pela diversidade cultural,
desigualdade que ¢ acentuada pela caracteristica local, considerando que esta parte do Estado ¢
mais carente, muito em fun¢do das condigles fisicas, geograficas e socioecondmicas, que
contribuem para que outras dificuldades sociais sejam mais acirradas, como por exemplo, a pouca
oferta de trabalho, baixa escolaridade, dentre outros.

Pela existéncia desses problemas, foi possivel constatar a necessidade de tratar de um
assunto que ¢ discutido de maneira menos imperativa, até por causa das condi¢des postas. Sendo
assim, a decisdo foi abordar a questdo da inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino e a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", que ¢ preconizado na Lei
10.639/2003. De maneira tal, que o mote da pesquisa direcionou-se para uma parcela da

. e e ; ~ 1
sociedade brasileira historicamente excluida, que sdo os afrodescendentes .

! No Brasil existem diversas terminologias para se referir aos descendentes dos povos africanos, que chegaram ao
Brasil, pela primeira vez em 1530, na expedi¢do de Martim Afonso de Souza. Depois desse episddio o comércio
desses povos foi regulamentado ¢ passou a ser pratica comum aqui no pais. Muitas terminologias sio utilizadas para
se referir aos descendentes africanos, como por exemplo: crioulo, negro, preto, etc. Queiroz (2004) explica que
"negro: a maioria dos militantes do movimento negro prefere esse termo a “preto”, que o utilizam com orgulho para
afirmar os valores da cultura afro-brasileira. O contexto determina o sentido pejorativo das duas expressdes. Em
certas situagdes, tanto “negro” como “preto” podem ser altamente ofensivos”. O que € analisado por Rocha (2010) da
seguinte forma: "Quem de nds ja nio teve a oportunidade de ouvir afirmagdes do tipo: “a coisa estd preta”; “a
situagio esta preta”. Nessas circunstincias ndo restam diavidas de que se fala de realidades desfavoraveis. A coisa
nio anda bem, nem a situagdo esta boa. Na linguagem cotidiana, o preto aqui € utilizado para aludir, ilustrar o quanto
tal realidade estd feia. Consequentemente, preto ¢ a mesma coisa que feio. Em outros momentos, encontramos a
mudanga terminologica onde nio ¢ mais o0 “preto” que vai dinamizar a linguagem, mas sim o “negro”. Ao se referir
as valas de esgotos a céu aberto, sc afirma: “valas negras”. Na camada de 0z6nio vai-se falar do “buraco negro”; em
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Na cidade de Montes Claros, ocorrem diversas manifestagdes culturais de ascendéncia
afro-brasileira, dentre elas, a mais popular sio as Festas de Agosto ou Festa dos Catopés®. Que
prima pelo sincretismo religioso. Consta que teve inicio com o proposito de arrecadar esmolas
para a Festa de Nossa Senhora do Rosario e do Divino Espirito Santo. Os Catopés sdo, em sua
maioria, afrodescendentes e, anualmente, esses grupos compostos pelos moradores locais
percorrem as ruas de Montes Claros, sempre entre a segunda e terceira semanas do més de
agosto, com suas vestimentas brancas e seus cocas com fitas de cetim coloridas. Cada grupo ou
terno levam seus estandartes para festejar os santos padroeiros.

Observando as Festas de Agosto e avaliando a Leit 10.639/2003 distinguiu-se a
possibilidade de discutir o tema a partir da abrangéncia da inclusdo social. Essa problematica
comecou a se desenhar durante as visitas ocorridas nas escolas especiais, somada a
conscientiza¢do da importante influéncia dos resquicios da cultura africana para essa regido. Com
um novo olhar, houve uma aproximagdo com esse meio, também com as pessoas em torno dos
desfiles realizados, procurou-se acompanhar os cortejos, conhecer as origens e referéncias dos
participantes de cada terno de Catopés, — que sdo grupos de homens ou meninos, muito
recentemente esses grupos comecaram a ser compostos por mulheres — seus cantos,
instrumentos e dangas, os significados de suas roupas brancas, capacetes e fitas.

A partir dessas observagdes sobre as manifestacdes culturais da festa, muitas indagacdes
foram surgindo, permitindo assim realizar e aprofundar os estudos. Houve um anseio para
compreender o fendmeno que mantém viva a festa ao longo do tempo que, mesmo passando por
alteragOes em sua composi¢do, ainda mantém a simbologia e os significados dos ritos, marcados

pela ancestralidade africana. Ademais, despertou o desejo de encontrar conexdes que permitissem

relagdo ao cambio ndo oficial o termo utilizado comumente ¢ “cAmbio negro”; ainda encontramos o “setembro
negro”; “as nuvens negras”; “um dia negro” “a lista negra”; “a alma negra”; “a fome negra”; a viiva negra” ¢ tantas
outras situagdes. O que se pode perceber € que tal quais as afirmagdes em relagdo a “preto”, essas afirmagdes tdo
comuns na lingua portuguesa no Brasil remetem, todas elas, a um horizonte de algo ruim. Esses dois termos, "preto ¢
negro” acabaram sendo naturalizados na sociedade brasileira de tal forma carregados de pejoratividades”. Isso posto,
no texto serd utilizado o termo "afrodescendente", entretanto, em algumas situagdes aparecerdo as terminologias
"negro" quando constar em uma citacdo e "Preto" quando estiver utilizando/explicando dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica IBGE).

* Catopes/Catopés/Catopés: A palavra tem grafia igual, mas varia na acentuacfio, portanto, ha pequena variagio no
som. De acordo com Camara Cascudo, Catdpe tem sua origem no cortejo de negros que acompanhava as procissoes
de Nossa Senhora do Rosario, na segunda-feira do Espirito Santo. Depois de proibido pela Igreja, passou a acontecer
apenas nas festas de Sdo Pedro ¢ no Carnaval. O Catépe representa o indigena africano, apenas de cocar, sem arco,
mas com um manto colorido amarrado ao pescogo ¢ caindo até os pés, ¢ um rosario — simbolo da irmandade — a
tiracolo. Seu papel ¢ divertir o publico, alegrar o ambiente.
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associar a singularidade da Festa de Agosto que, como dito, tem origem africana/afro-brasileira,
com as questdes inclusivas, pautadas na Lei 10.639/2003.

Com essa reflexdo acerca da inclusdo, considerando as Festas de Agosto e a Lei
10.639/2003, comegaram a surgir maneiras possiveis para se articular ao processo educativo na
perspectiva da inclusdo étnico-racial. A ideia tomou forma ao conjecturar as Festas de Agosto no
espago escolar associando-a ao ensino de Geografia, de tal modo, considerando as possibilidades
de ampliar a contribui¢do da cultura afro-brasileira e dos afrodescendentes ao desenvolvimento
da cultura local. Valorizando, igualmente, o carater contributivo cultural, tanto na esfera material
quanto imaterial que esses grupos oferecem.

Esse se tornou o fio condutor do trabalho; portanto, € o objetivo geral da pesquisa. Com
esse entendimento, a expectativa € que ao se valorizar as Festas de Agosto aumentem-se as
probabilidades de resgatar parte da heranca cultural africana, que historicamente tem sido
negligenciada e desvalorizada no Brasil. H4 também uma tendéncia em considerar essa cultura
apenas pelo viés festivo, sem avaliar sua influéncia na formagéo da identidade do povo.

Sendo assim, ¢ importante destacar que o proposito da pesquisa ndo esta somente vertido
para as questdes historico/social e aplicag@o da Lei 10.639/2003, mas considera a necessidade de
trabalhar as Festas de Agosto para além do contexto historico, pela perspectiva do Lugar, da
Paisagem e do Territério de onde a festa acontece. Ademais, o estudo a esse respeito pode
contribuir para que haja novas pesquisas, favorecendo a valorizagdo cultural, a historia
afrodescendente e a conscientizagdo do seu valor historico, fato que permite uma demarcacao
transdisciplinar, sobretudo, garantindo o mote da discussdo no viés geografico.

De maneira geral, as escolas de Montes Claros trabalham as Festa de Agosto, contudo,
percebe-se que isso ocorre de modo superficial, porquanto o que se observa ¢ que o assunto ¢
limitado ao elemento de valor folclorico. Sendo abordado de maneira simploria, sem explorar
outras vertentes além da riqueza cultural inerente a Festa, n3o considerando as questdes
geograficas embutidas no evento. Nas escolas € discutido o conteudo numa perspectiva pitoresca,
sendo mais um motivo para enfeitar o ambiente com painéis e murais alusivos, estandartes dos
santos padroeiros, isso durante o més de agosto.

Todavia, ndo ha nas escolas da cidade uma perspectiva em abordar as festas no contexto
histérico e geografico; ndo consideram o assunto em seus possiveis desdobramentos, como por

exemplo, o aspecto da inclusdo, conforme possibilita 0 momento. Considerando a vastidao de
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conteidos que poderiam ser abordados, como por exemplo, a organizacdo do evento, o real
significado que a festa tem para seus participantes, além dos infinitos enfoques previstos,
inclusive a possibilidade de atender as questdes étnico-raciais preconizadas pela lei 10.639/2003,
associando-a aos Catopés, suas festividades, sua heranga cultural e todas as manifestagdes de
matrizes africanas a conscientizac¢io e ao aprendizado mais consistente.

O que se percebe € que ao se questionar sobre as condi¢des reais do ensino, na perspectiva
do esclarecimento e da inclusdo, o que se torna evidente ¢ que as tematicas €tnico-raciais e a
cultura afrodescendente sdo abordadas e discutidas de maneira geral, em momentos pontuais, em
datas comemorativas, sem tratar a questdo com propriedade e profundidade. Muitas vezes,
circunscrevem essa discussdo as datas importantes como no dia 13 de maio, dia da Aboli¢do dos
Escravos e 20 de novembro, dia da Consciéncia Negra, mostrando que essa tematica € tratada de
modo incipiente.

E indiscutivel a influéncia do Continente Africano no contexto da formacdo do povo
brasileiro, todavia, o que se percebe ¢ que sua discussdo ndo ¢ levada para a sociedade,
permanecendo restrita a conjuntura educacional, sem promover um desdobramento maior. Nas
ocasides em que o assunto € tratado, fica limitado ao ensino e a aprendizagem de questdes
referentes a escraviddo e ao legado de tradi¢es, habitos e costumes adquiridos; como a
gastronomia, as dangas, a religido, dentre outros. Tudo tratado de maneira superficial. Pouco
relacionando fatos passados a condi¢do atual.

Importa dizer que as sugestdes elencadas foram contextualizadas a partir da realidade da
cultura local que se constitui numa identidade marcada pela ancestralidade africana e a
permanéncia da cultura afrodescendente. Isso possibilitou, no periodo da pesquisa, constatar
lacunas que favorecem a permanecem do preconceito; pois, em muitas situagdes, as alterca¢des a
respeito ndo promovem discussdes e reflexdes, que podem promover a mudanga de
comportamento.

Nessa perspectiva, pretendeu-se uma abordagem geografica que viabilizasse identificar a
cidade e sua populacdo, envolvendo-os nessa dindmica, pontuando nas entrelinhas, questdes
como racismo, preconceito, valorizacdo da cultura afrodescendente, propondo desarticular a
utilizagcdo das Festas de Agosto apenas pelo viés festivo, associando-a a um ambito maior, em
que ¢ possivel discuti-la de maneira que se possa tratar em suas reentrancias, as minucias que se

sobrepdem e formam o todo da festa. Isto ¢, toda a movimentagdo anterior e interna, que
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normalmente ndo aparece, mas que € o que promove uma estrutura para além da infraestrutura
existente.

Nesse viés, a proposta € observar também as motivagdes dos participantes, que, em
muitos momentos, sequer estdo conscientes de sua importdncia no contexto geral. Para
compreender essas manifestagdes e integra-las as propostas da Lei 10.639/2003, ¢ que se propde
0 seguinte questionamento: como € possivel inserir e trabalhar nas escolas publicas da cidade de
Montes Claros, MG, a questdo étnico-racial em uma perspectiva inclusiva, utilizando as Festas de
Agosto de maneira a atender as prerrogativas da referida lei numa contingéncia geografica?

Nesse contexto, pode-se afirmar que a Geografia ¢ uma disciplina que acompanha o
movimento das diferentes sociedades, considerando que as Festas de Agosto sdo um fendmeno
socio/cultural inserido na espacialidade local, torna factivel conceber a Geografia como
instrumento de estudos, principalmente, se for feito uma junc¢io do lado folclorico da festa a Lei
10.639/2003.

Em seguida, a proposta ¢ aproveitar para expor temas geograficos, de modo que haja uma
associacdo, por parte dos alunos, da importancia cultural e social da festa, considerando toda a
sua extensdo, possibilitando a introducdo de conceitos geograficos, tais como: Lugar, Paisagem,
Territorialidade, Paisagem Cultural, dentre outros, desenvolvendo esses conceitos de maneira
transdisciplinar. Essa a¢@o permitira envolver o ambiente escolar e ampliar os desdobramentos de
sua analise, redundando em uma analise social.

Para a comunidade, as Festas de Agosto, em Montes Claros, apresenta caracteristicas bem
marcantes da religiosidade associadas as matrizes africanas. Nesse aspecto, torna-se um elo
importante entre as Politicas Educacionais e a pesquisa aqui proposta. Porquanto seu alcance ¢
maior, por causa da sensibilizagdo natural que ¢ inerente a festa. Nesse sentido, circunscreve
todos os apontamentos ao qual o trabalho se propde.

Ao se fazer o relato final, ¢ importante ressaltar que entre os objetivos especificos da
pesquisa, pode-se destacar o interesse em verificar o entendimento dos professores de Geografia
sobre a aplicabilidade da Lei Federal 10.639/2003 nas escolas; sugerir praticas escolares a partir
das Festas de Agosto, que poderdo ser desenvolvidas nos anos finais do ensino fundamental da
educacdo basica, com o proposito de atingir o que preconiza a Lei Federal.

Todos os desdobramentos aqui apresentados sé se tornaram possiveis, por conta da

investigacdo realizada. De maneira que a pesquisa bibliografica contribuiu, sobremaneira, para
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aprimorar o conhecimento, bem como para desenvolver uma analise critica a respeito do tema em
questdo. A pesquisa de campo mostrou os pontos criticos que demandam mudangas, apontou
também as dificuldades enfrentadas pelas docentes na escola basica, bem como os inconvenientes
que elas encontram perante a aplicabilidade da lei no contexto local. A pesquisa se propde
também contribuir para reflexdo sobre as possibilidades em se trabalhar os problemas
socio/culturais e ambientais a partir do conhecimento que extrapola a questdo cultural.

Ao pensar nas alternativas para o ensino de Geografia, a partir da Festa de Agosto, a
inteng¢do foi incluir a realidade cotidiana de quem faz a festa, no caso, os Catopés arraigados no
Lugar, na Paisagem, no Territério Cultural e na Historia da cidade, observando o quanto esse
assunto poderia ser melhor explorado, especialmente, se o colocasse como objeto de observagio.
Nessa perspectiva, foi realizada a pesquisa bibliografica, com o proposito de fundamentar
teoricamente o estudo, as leis e as Politicas Educacionais do Estado de Minas Gerais e do
Municipio de Montes Claros, analisando a tecitura relacionada a Lei Federal 10.639/2003.

Dado o universo a ser examinado e a similaridade entre as escolas, limitou-se a pesquisa
de campo em duas escolas publicas do ensino fundamental de Montes Claros, sendo uma escola
da Rede Estadual e outra da Rede Municipal de Ensino. Para se ter uma nogéo da realidade das
escolas locais, foi aplicado um questionario® a quatro professoras de Geografia, sendo duas
efetivas da Rede Estadual e duas da Rede Municipal. Na concepc¢do empirica foi possivel
perceber que esse instrumento de pesquisa proporcionou um melhor entendimento e uma reflexao
mais apurada em relacdo ao assunto discutido. Esse procedimento foi importante, pois trouxe
dados da realidade vivenciada pelas professoras inseridas naquele contexto educacional.

Com esses dados, foi possivel verificar o entendimento das professoras sobre a respectiva
lei, bem como a sua aplicabilidade ou néo; perceber se havia a¢des afirmativas de valorizagdo da
cultura afro-brasileira; bem como observar qual a impressdo que a festa causa, enquanto objeto de
exploragdo interdisciplinar e cultural, além de analisar quais as possibilidades de associagdo
dessas atividades a formagdo cidada dos educandos.

Os resultados obtidos foram organizados e analisados, permitindo conhecer os processos

de efetivagdo da Lei 10.639/2003 nas escolas selecionadas. Foi possivel também refletir o

? O questionario aplicado foi inspirado no modelo utilizado pela Professora Doutora Ednéa do Nascimento Carvalho,
da Universidade Federal do Oeste do Para — UFOPA, por ocasido do desenvolvimento de sua dissertacdo de
Mestrado “Ensinar Geografia, Ensinar a Pluriculturalidade”. Dissertacdo orientada pela Professora Doutora Vania
Rubia Vlach Farias, da Universidade Federal de Uberlandia, MG.
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processo de inclusdo da cultura afro-brasileira a partir das determinagdes da lei, estabelecendo
relacdes entre o que estd preconizado e o que ¢é aplicado efetivamente pelas professoras de
Geografia. Procurou-se relacionar os contetdos da disciplina aos objetivos propostos pela lei e
ainda sugerir possibilidades de emprega-la as Festas de Agosto.

Considerando o desenvolvimento da pesquisa, o texto foi concebido em trés capitulos,
sendo que o primeiro destaca as Politicas Educacionais Inclusivas no contexto étnico-racial. A
guisa de comparagdo fez-se uma andlise sucinta sobre as demais Constituicdes do Brasil, a
comegcar pela Constituigdo Politica do Império do Brasil em 1924, encomendada pelo Imperador
Dom Pedro I, em seguida a Constituigdo 1891, em que ha o indicativo de igualdade perante a lei,
mas que ndo faz referéncia ao afrodescendente; também a Constitui¢do de 1934, que defende uma
educacdo eugénica; e assim, sucessivamente até¢ a Constitui¢do Federal de 1988, ponto em que se
desenvolveu uma analise sobre os desdobramentos dessa Lei.

Como ¢ fato conhecido, a partir da nova Constitui¢do, abriram-se precedentes para novas
demandas e ajustes em todas as areas da sociedade, donde se estabeleceu muitas outras leis
tratando das especificidades de cada problema, na Educacdo, por exemplo, uma das mais
importantes ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (LDBEN), Lei 9.394/1996; outra
lei que teve o propdsito de redimir injustigas e tratar do problema da exclusdo, dando enfoque nas
politicas étnico-raciais, ¢ a lei 10.639/2003, que determina mudangas sobre as questdes
relacionadas ao curriculo escolar e as novas praticas que devem ser adotadas nas escolas do
ensino basico.

O segundo capitulo traz apontamentos sobre as bases da Politica Educacional Estadual e
Municipal, destacando a realidade escolar a partir das leis estudadas no capitulo primeiro, bem
como os resultados da pesquisa de campo, em que se apresenta a abrangéncia das respostas do
questionario aplicado as docentes. A partir dessas respostas, foi possivel verificar como e se
ocorre a efetivacdo do que estd preconizado na lei, o trabalho foi realizado na perspectiva de
construir sugestdes de atividades para serem utilizadas pelos professores na educagdo basica,
tendo como propdsito primeiro, sensibilizar e informar efetivamente sobre a necessidade de se
eliminar o racismo e o preconceito. Ora, saber das necessidades € algo comum e indiscutivel, mas
¢ preciso sensibilizar e criar possibilidades para que todos assumam sua responsabilidade perante

o problema posto.
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O terceiro capitulo apresentou o contexto das Festas de Agosto, associando algumas
possibilidades para aplicacdo da lei 10.639/2003, em conformidade com o ensino de Geografia,
destacando as categorias geograficas Lugar, Paisagem e Territorio. Nessa perspectiva, o
proposito foi valorizar a cultura local, defendida e disseminada pelos Catopés, que sdo
importantes representantes da cultura afro-brasileira e africanas no Norte de Minas Gerais.

Ora, essa movimentagdo cultural ainda se mantém na regido por causa da resisténcia e da
persisténcia desses afrodescendentes que continuam, anualmente, a apresentar essa riqueza
cultural até a atualidade, por meio das Festas de Agosto, em Montes Claros, que ¢ considerada
simbolo da identidade do cidaddo montesclarense. Na sequéncia do trabalho, foram sugeridas
atividades para serem aplicadas pelos professores aos seus alunos, utilizando as categorias
geograficas Lugar, Paisagem e Territorio tendo como centralidade a Festa dos Catopés.

Durante o processo de pesquisa, foi possivel refletir acerca das possibilidades de inserir
no processo do ensino e aprendizagem de Geografia a Lei 10.639/2003, associando-a as Festas de
Agosto em Montes Claros/MG. Entretanto, o que se percebeu no periodo de investigacdo, € que
as professoras e toda a escola tém relativa dificuldade em trabalhar as relagdes étnico-raciais no
contexto do cotidiano escolar. Isso ocorre ndo porque desconhegam a lei, mas por ndo terem
projetos concisos para trabalharem a questéo.

Ao concluir a pesquisa, evidenciou-se que as possibilidades em se trabalhar o ensino da
Geografia e a Lei 10.639/2003, tendo como cerne das discussdes a Festa de Agosto ou Festa dos
Catopés. Também ¢ possivel perceber a sublimagdo do conhecimento sobre a realidade espacial,
a partir a cultura montesclarense contida nos resquicios da cultura afro-brasileira. Assim, ao
refazer o trajeto dos dangantes pelas ruas da cidade, compreende-se a realidade de quem faz a
festa acontecer, o contexto urbano da cidade, suas histérias, a importancia da Festa de Agosto
para a cultura local, na perspectiva do Lugar, da Paisagem e do Territorio nos distintos aspectos
geograficos da cidade.

De tal maneira, serd possivel evidenciar a contribuigdo desse povo que se mantém e
mantém suas tradigdes com graga e alegria, de modo a contribuir com o conhecimento da
formag¢do do povo brasileiro, pois diante da miscigenacdo sofrida, hd uma contribuicdo
indiscutivel do povo africano/afrodescendente para a composigdo geral da constituicdo do povo

brasileiro.



26

Figura 1 - Mde Africa; Afro-Brasileira.

Fonte: http://www.geledes.org.br

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele,
por sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar,

as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar,
elas podem ser ensinadas a amar.

(Nelson Mandela)


http://www.geledes.org.br/
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CAPITULO I

A LEGISLACAO EDUCACIONAL COMO INSTRUMENTO PARA EFETIVACAO DA
EDUCACAO ETNICO-RACIAL

Este capitulo tem como objetivo apresentar, a partir da Constituigdo Federal de 1988, os
direitos adquiridos pelos cidaddos brasileiros, especialmente os afrodescendentes, entretanto, fara
um retrospecto as anteriores Constitui¢des Brasileiras. Esta iniciativa teve o propdsito de mostrar
a importancia da Constitui¢do Federal de 1988 e sua abordagem, que tem como prioridade o
sujeito e suas especificidades e as necessidades que lhes sdo inerentes, o se desdobrou em novas
leis para atender cada seguimento. Fato que ndo pode ser percebido nas constitui¢des anteriores,
pois havia apontamentos que atendiam os direitos e deveres do cidaddo e do Estado, entretanto,
ndo se preocupavam com as minorias e suas especificidades.

A questdo racial, por exemplo, todos os textos constituintes sempre fizeram meng¢ao sobre
a igualdade de condi¢Oes e direitos, entretanto, ndo havia o cuidado com as particularidades,
menos ainda com as minorias. A primeira constitui¢do do Brasil foi proclamada em 25 de margo
de 1824, em que ficou determinado no Art. 179, paragrafo XIX — o que demorou muito para ser
adotado verdadeiramente — qual seja: “Desde ja ficam abolidos os agoites, a tortura, a marca de
ferro quente, e todas as mais penas cruéis”. (BRASIL, 1924).

Essa determinagdo, que ndo foi cumprida de imediato, demonstrava o interesse em se ter
uma sociedade mais humana e preocupada com seus integrantes, especialmente aqueles que
estavam em uma condi¢@o de serviddo. Em 1891 foi promulgada a nova Constitui¢do do Brasil,
em que havia o indicativo de igualdade perante a lei, mas que ndo faz referéncia ao
afrodescendente. Esta situag@o foi agravada na Constitui¢do de 1934, que defendeu um modelo
de educacdo eugénica; e assim sucessivamente, até que se implementou a Constitui¢do Federal de
1988.

O que se propde nessa etapa do trabalho ¢ fazer uma leitura da Legislagdo Educacional
Brasileira e seus desdobramentos, tendo como mote a LDBEN 9.394/1996 e a Lei 10.639/2003,
que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, com enfoque para as questdes inclusivas na perspectiva étnico-racial. A

sociedade brasileira consolidou suas concepc¢des acerca da questdo racial com o discurso de que
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ndo existem, internamente, preconceito e esse comportamento serviu para ocultacdo do racismo,
que na pratica acontece com a suposta valorizagdo da mesticagem na formac¢do do povo
brasileiro.

Isso ocorre em decorréncia de uma positiva e ampla divulgagdo na midia, nos livros
didaticos e no discurso generalizado em que afirma que a populagdo brasileira € constituida de
diferentes racas e, por isso, possui por conta dessa heterogenia, uma convivéncia harmoniosa
entre as diversas etnias. Historicamente isso se confirma, pois a conjunc¢do do pais foi composta
por diferentes povos e miscigenagdes, esse fator condicionante contribuiu para a existéncia de
diversidades culturais, valores e religiosidades, além de diferentes composi¢des fisicas, mas que
comprovadamente, ndo se desdobra em tolerancia e incluséo.

Influéncias da matriz cultural africana mantiveram-se enraizadas na formac¢do do povo
brasileiro, na linguagem, culinaria, musica, danga, no comportamento, religiosidade, assim como
a circulagdo do afrodescendente em todos os espacos do territdrio nacional. Esses fatores
contribuiram para a formagdo de uma cultura comportamental repleta de particularidades, que
influenciou o discurso de que ndo existe a discriminagdo racial no pais.

Porém, mesmo diante das relevantes contribui¢des do afrodescendente nos distintos
setores da sociedade e da diversidade cultural brasileira, as questdes étnico-raciais quando
abordadas no contexto educacional apresentavam um problema aos padrdes da escola. Haja vista,
que a escola foi concebida de maneira reunida em uma cultura eurocéntrica, esse fato
impossibilitava a incorporagdo da cultura afro-brasileira ao processo de ensino e aprendizagem
(SILVA, 2011).

Rever a centralidade da cultura europeia, eliminar os preconceitos existentes sobre as
culturas africanas e inserir praticas educativas que orientem a ruptura de atitudes discriminatérias
e racistas, requer uma discussdo ampla e o envolvimento de toda sociedade. E preciso considerar
uma cultura arraigada ha séculos, isso significa o enfrentamento das praticas e a busca por novas
possibilidades, que perpassa a desconstru¢do do entendimento de que a sociedade escravocrata
construiu com relag@o aos afrodescendentes diante do contexto histérico do pais:

No Brasil, a historia da populagdo negra foi amplamente documentada por sua condi¢io
escrava. Mas do que isso, na literatura sobre escraviddo predominou uma visdo que
insistiu em circunscrever 0 negro ¢ a negra, primeiro, na esfera econdmica como

mercadorias e, posteriormente, na esfera da cultura como exoéticos, ¢ na esfera politica
como grupo destituido de capacidade organizativa ¢ propositiva. (BRASIL, 2008, p.9).
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Tais concepcdes se enraizaram desde o periodo colonial, o escravo foi concebido na
esfera economica por configurar moeda para os latifundiarios da cana de agucar e do café.
Naquela ocasido, foram denominados exoéticos em func¢do do seu bidtipo e por outras
caracteristicas inerentes ao povo africano, como por exemplo, as dangas, a fala e os aderecos, que
eram diferentes dos padrdes europeus. Posteriormente, quando essas pessoas ndo tinham mais
valor mercantil, foram colocados a margem e associados a sujeitos incapacitados. Essa medida
foi tomada para justificar a abertura dos portos e a entrada de imigrantes no pais, manobras que
reforcaram as “politicas de branqueamento” adotadas desde entdo.

Apesar de a sociedade brasileira defender um discurso pautado em direitos iguais para
todos os seus cidaddos, ainda ndo foi eliminado o preconceito racial. Com poucas excecgdes, a
sociedade como um todo, ainda mantém um modelo excludente impregnado das mazelas contidas
em nas raizes historicas, que deixam sequelas até a contemporaneidade.

E possivel observar que para os afrodescendentes, desde sua chegada ao Brasil, na
condigdo de escravo até a sua aboli¢do coube, primeiramente, cumprir a batalha pela
sobrevivéncia. As melhores oportunidades ndo eram oferecidas a esse segmento social. Aos
negros restava o trabalho, o estudo era destinado aos brancos. Ademais, nesse periodo, o negro
ainda ndo era visto como cidaddo, mas condicionado a viver em condigdes basicas de
sobrevivéncia.

A desagregacdo do regime escravocrata ¢ senhorial se operou, no Brasil, sem que se
cercasse a destituicdo dos antigos agentes de trabalho escravo de assisténcia ¢ garantias
que os protegessem na transicio para o sistema de trabalho livre. Os senhores foram
eximidos da responsabilidade pela manutengdo ¢ seguranga dos libertos, sem que o
Estado, a Igreja ou qualquer outra instituicdo assumisse encargos especiais, que tivessem
por objeto prepara-los para o novo regime de organizacdo da vida e do trabalho. (...)

Essas facetas da situagdo (...) imprimiram a aboligdo o cardter de uma espoliagio
extrema ¢ cruel. (FERNANDES, 1978, p. 15).

O Estado negligenciou, por mais de trés séculos, as necessidades educacionais,
dificultando o acesso digno do afrodescendente a cidadania e a dignidade. Foram excluidos de tal
maneira, que tinham acesso ao trabalho, contudo, trabalhos bragais; ndo frequentavam a escola,
raramente um afrodescendente tinha acesso a educagdo. “Em suma, a sociedade brasileira largou
0 negro ao seu proprio destino, deitando sobre seus ombros a responsabilidade de se reeducar e
de se transformar para corresponder aos novos padrdes e ideais de ser humano, criados pelo

advento do trabalho livre” (FERNANDES, 2008, p. 35).
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Inicialmente, no periodo colonial e monarquico brasileiro, os afrodescendentes por meio
dos quilombos, buscaram a liberdade e conquistas de direitos iguais. Foi preciso muitas lutas e
grupos envolvidos para conquistarem o fim do processo de escravizagdo; posteriormente, até a
atualidade, os movimentos afrodescendentes no pais lutaram pela consolidagido da identidade e da
cultura negra, do trabalho digno, do estudo e outros, sempre pautados na defesa da cidadania.

Nos anos posteriores, essa realidade mudou muito pouco, demorou até que algumas
oportunidades comecassem a surgir. Mesmo quando isso ocorreu, as escolas mantinham um
sistema educacional que trazia resquicios das desigualdades perante o afrodescendente e a
populag@o mais carente. As classes menos favorecidas, mesmo os brancos, ndo tinham acesso a
educacdo, se essa camada da sociedade fosse afrodescendente, tinha menos chances de frequentar
a escola. Assim, esse fragmento da populagdo, ndo somente por pertencerem a camada mais
pobre, mas também pela questdo racial demorou ter acesso ao ensino escolar (HASENBALG,
1979).

As condi¢des estruturais da educacdo brasileira disponibilizadas pelo Estado sdo
complexas e refletem muito das disparidades sociais, culturais e raciais existentes no pais. Todo
aquele que sustenta qualquer caracteristica que difere do todo, paga um prego por isso. Pode-se
pensar em uma poesia, que mesmo tendo outra abordagem, cabe nessa discussdo: “O todo sem a
parte ndo € todo, a parte sem o todo ndo € parte. mas se a parte o faz todo, sendo parte, ndo se
diga, que é parte, sendo todo” *. (MATOS apud TOPA, 1999, p.47).

Se analisar a poesia de Gregdrio de Matos, contextualizando-a a essa discussdo, € possivel
fazer uma reflexdo acerca da discriminagdo, qualquer que seja, mostrando que a raga humana ¢
um todo composto por partes, assim, todo sujeito ou grupo € parte de um todo, ndo ha como
considerar o todo dessa raca, sem considerar especificidades de cada parte que participa da
composi¢do final. E para considerar as partes € preciso aceitar as diferencas. Se essa prerrogativa

fosse estimulada na sociedade e refletisse nas escolas, seria mais simples aceitar as diferengas e

* Este fragmento do poema de Gregorio de Matos foi utilizado no texto para ilustrar a discussdo, entretanto, em sua
forma original ¢ apresentado como soneto (classico) ¢ através de um jogo de palavras, utilizando “todo” ¢ “parte”, o
poeta apresenta uma imagem de Jesus despedacada e diz que o braco ¢ parte, mas, também todo. E uma apologia a
questdo de que todos os batizados sdo partes de um todo que ¢ a Igreja, que por sua vez, € o corpo de Cristo. A
religiosidade esta envolvida no movimento Barroco de uma forma intensa, ¢ um estilo ligado com a Igreja Catdlica.
Havia também uma dualidade do homem, que era dividido entre os prazeres da Terra ¢ a eternidade de paz no céu.
Era o pensamento do homem naquela época, cle se entregava aos prazeres do mundo, mas ndo queria abrir mio da
salvagio eterna. Disponivel em <http://licrisdevanciosliterarios.blogspot.com.br/2009/07/poesia-barroca-cultismo-e-
conceptismo.html.>. Consulta realizada em 22/02/2015


http://licrisdevaneiosliterarios.blogspot.com.br/2009/07/poesia-barroca-cultismo-e-conceptismo.html.
http://licrisdevaneiosliterarios.blogspot.com.br/2009/07/poesia-barroca-cultismo-e-conceptismo.html.
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as pessoas, dentre elas os afrodescendentes ndo pagariam um preco tdo alto por ter caracteristicas
proprias. Pode-se pensar nisso a partir da seguinte consideragao:
A questdo racial ndo ¢ exclusiva dos negros. Ela ¢ da populagdo brasileira. Ndo adianta
apoiar ¢ fortalecer a identidade das criangas negras, s¢ a branca nio repensar suas
posicoes. Ninguém diz para o filho que deve discriminar o negro, mas a forma como se

trata o empregado, as piadas, os ditos ¢ outros gestos influem na educagdo. (CANDAU,
2003, pp.29,30).

Desde a aboli¢do, a populacdo afrodescendente enfrentou diversas dificuldades, e a
inser¢do no ambiente escolar ndo foi diferente. Claro, que no inicio foi mais dificil, e & medida
que o tempo foi passando e novos direitos foram conquistados, minimamente sua condi¢do foi se
modificando, mas demorou sobremaneira. Pode-se observar que na Constituigdo da Republica
dos Estados Unidos do Brasil, de 24 de Fevereiro de 1891, no Art. 72, paragrafo segundo, fica
determinado que “todos eram iguais perante a lei”. Entretanto, na pratica, isso ndo ocorreu. Nao
obstante as determinagdes em relagdo aos direitos dos cidaddos, inclusive referentes a educacéo.
Apesar dessa conquista, os negros foram mantidos a margem e poucos foram tratados como
cidaddos brasileiros, portanto, detentores de tais direitos.

Na Constituigdo dos Estados Unidos do Brasil de 1934, Promulgada nos primeiros anos
da Era Vargas, também ndo ha nenhuma menc¢io sobre os afrodescendentes, mas faz referéncia
no Art. 138, ao estimulo da educacgio eugénica. Se for considerado as que determinagdes de
Francis Galton® (1822-1911), que sugere, entre outros pontos, que o controle social pode
melhorar ou empobrecer as qualidades das futuras geragdes, tanto fisica quanto mentalmente,
determinacgdo deste artigo € extremamente preconceituosa.

Ora, a citada Constitui¢do faz alusdo no respeito por todos os cidaddos, porém, isso fica
sem muitas explicagdes, ainda mais se for analisado a expectativa da pratica eugénica, que
pressupde que a educacdo estaria direcionada aos “bem nascidos”. Fica subentendido, que ai
estava a pretensdo de “branqueamento” do povo brasileiro. Em uma populagio que era
constituida por um numero consideravel de afrodescendentes, essa medida, forgaria que os

brancos ndo tivessem interesse em se relacionar com negros, procriar e assim por diante.

> Sir Francis Galton, Antropologista, Meteorologista, Matematico ¢ Estatistico ¢ considerado o pai da ideia da
correlagdo linear, sendo um dos pioneiros do emprego da Estatistica. Nasceu em Birminghan, Inglaterra a 16 de
Fevereiro de 1822. Primo de Charles Darwin, Galton concluiu que os tragos positivos dos seres humanos eram
adquiridos hereditariamente, por isso aconselhava os homens de talento a se casarem com mulheres ricas, pois assim
teriam mais probabilidades de ter um filho prodigio, pois um génio nio cra obra do acaso, mas sim uma boa
combinagdo bioldgica transmitida pelos seus pais, era por isso que existiam familias de idiotas ¢ familias de
superdotados.
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Na Constitui¢do dos Estados Unidos do Brasil de 1937, outorgada pelo entdo Presidente
Getalio Vargas e tida como autoritaria, também ndo faz nenhuma referéncia ao cuidado e
inclusdo do afrodescendente. E assim, sucessivamente, nenhuma das Constitui¢des subsequentes,
se preocupa com as diferencas e necessidades especificas. Diante dessa realidade, a partir da
década de 1970, houve uma proposta de democratizagdo do ensino no pais, o que possibilitou
ampliar a educagdo, essa medida favoreceu as camadas desprovidas financeiramente. Contudo, os
afrodescendentes ainda eram vitimados pelo processo exclusivo, pois passaram a ter acesso, mas,
dificilmente permaneciam nas escolas, ja que precisavam trabalhar para garantir a subsisténcia,
pois esse povo padecia dos dois males, social e racial.

O ativismo negro na educacio tem, ainda, enfatizado que ¢ necessario a sociedade
brasileira repensar sobre a estrutura excludente da educagio que gerou, ja que diante de
todos esses fatores, a escola tem produzido estudantes negros fracassados, repetentes ¢
evadidos. [...]. A auséncia de indicadores sociais que levassem em conta a varidvel
raga/cor contribuin para a difusdo da ideia de Brasil como nagdo racialmente
democratica durante todo o regime militar. O Censo de 1970, por exemplo, nio
incorporou a categoria raca no levantamento de indicadores sociais do Brasil.
Tradicionalmente, as pesquisas socioldgicas sobre educacdo ignorou fortemente a

dimensdo racial e suas consequéncias na distribuigdo de oportunidades educacionais
entre os diversos grupos da populagdo. (CARDOSO, 2005, p. 01).

A democratizagdo do ensino significava uma escola que acolhesse todos os individuos,
independentemente do nivel social. Porém, pode-se observar que um dado importante foi
suprimido no censo de 1970 e o que se tem de registro ndo traduz a realidade, pois havia
caréncias diversas e os problemas eram submersos em uma aparente normalidade e numa
acessibilidade forjada.

Nos anos finais da década de 1980, com a eliminac¢do da Ditadura Militar e a promulgagdo
da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988, em que fica estabelecido no Art. 3°,
inciso IV, que um dos objetivos ¢ “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminac¢do”. Este foi o passo mais significativo
para a inclusdo. Pois favoreceu novas medidas para atuar nas particularidades, (BRASIL, 1988).

Entretanto, apesar de todas as medidas posteriores, ainda ha questdes fundamentais no que
diz respeito a inclusdo, a educacdo e demais problemas sociais que necessitam ser discutidos e
resolvidos, a questdo racial ¢ uma delas. Ao longo da histéria houve muitas lutas e
questionamentos, nas décadas seguintes houve decisdes pontuais, mas sua efetivacdo ndo
alcangou o rigor e a objetividade necessarios, sendo assim, torna-se urgente buscar alternativas

para que a aplicabilidade das leis sejam mais laconicas e eficientes.
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De acordo com o que esta na legislagdo, € possivel perceber que o direito pela cidadania
ainda precisa ser consolidado em diversas esferas, ndo ¢ diferente no que diz respeito a
consolidag@o dos direitos dos afrodescendentes. Por mais que tenham existido praticas sociais e
raciais democraticas, ainda € possivel identificar que ha uma discrepancia entre teoria e a pratica,
isto ¢, entre o que determina a legislagcdo e o que ocorre de fato.

As atuais politicas afirmativas funcionam como ressarcimento aos afrodescendentes
prejudicados durante séculos, porém, sua efetivacio se aplica pela forga da lei, ainda com muita
polémica. As reivindicagcdes dos movimentos, de forma geral, concentravam-se na legitimagio do
Estado de Direito Democratico, a cidadania, aos valores sociais do trabalho, a livre iniciativa, ao
pluralismo politico, a dignidade da pessoa humana, e as demandas educacionais populares, entre
outras. Porém, as atitudes racistas foram mascaradas no pais por muitas décadas (SANTOS
2013).

Esta situacdo reflete no mercado de trabalho, conforme dados apresentados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em que fica evidente o quanto a cor ou a raga
influencia nesta questdo. Na perspectiva regional, os indicadores renda e cor, tendo como
referéncias as macrorregides do Brasil, Nordeste, Sudeste, Amazonia, Centro-Oeste e Sul, as
diferencgas regionais sdo ampliadas entre as demais regides do pais. Por exemplo, na regido
Sudeste os rendimentos recebidos pela populagdo branca sdo o dobro do que é recebido pelos
afrodescendentes. Na regido Nordeste a cidade de Salvador possui concentragdo populacional de
afrodescendentes, porém, tem sua renda auferida em metade em relagdo ao valor da renda da
populag@o de brancos, ja no Sul do pais tem-se o menor indice de disparidade de renda entre
brancos e negros, (SANTOS, 2008).

Essa realidade pode ser observada em indicadores como renda, educacdo e trabalho,
quando analisados os dados referentes a esses quesitos, percebe-se que ha uma discrepancia que
tem como fator determinante a cor da pele e, consequentemente, a raca. Se analisados os graficos
fornecidos pelo IBGE, sdo notorias as praticas discriminatorias, pelos dados censitarios € possivel
perceber o quanto a populagdo afrodescendente sofre com o preconceito, que € velado e

aparentemente superado, entretanto pratica isso ndo se confirma, conforme figura 2:
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Figura 2 - Tabela Comparativa do IBGE
Bolo Rio de
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* Midias das estimativas mensais

Fonte: http://jornalggn.com.br/blog/rogeriobeiet/ibge-negros-ganharam-57-do-salario-dos-brancos-em-2013

Como pode ser verificado pelos dados do IBGE, depois de mais de um século da aboli¢do
e de muitas lutas e reivindica¢des para despertar a consciéncia de igualdade, a condi¢do racial
ainda ¢ fator determinante para trabalho e remuneragdo. Esta situagdo, além de denotar o
preconceito entranhado no comportamento dos empregadores ainda esta imbricada a falta de
escolaridade e as dificuldades de acesso a escola que impedem o afrodescendente de alcangar
melhores condi¢des de trabalho.

Essas disparidades sociais e raciais acaloraram as reivindicagdes durante a década de
1980, assim, como as mobiliza¢des de diferentes categorias intensificaram as exigéncias pelo
acesso, todos cobrando uma sociedade mais igual e mais justa. Os movimentos sociais lutaram
por politicas de igualdade. Na sequéncia dessas reivindica¢des, foi promulgada a Constitui¢do
Federal de 1988, que apresentou uma abordagem ampliada em propostas, dando abertura aos
movimentos sociais, que hoje sdo consideradas conquistas em ambito popular. Dentre as diversas
conquistas, estdo as Politicas Educacionais direcionadas a todos os grupos excluidos, dentre eles,
acenaram as politicas voltadas ao seguimento dos afrodescendentes.

Ap6s a promulgacao da Constitui¢do Federal de 1988, as atitudes racistas passaram a ser

considerado crime e no ano seguinte, em 1989, esta determinagdo foi regulamentada pela Lei


http://jomalggn.com.br/blog/rogeriobeier/ibge-negros-ganliaram-57-do-salario-dos-brancos-em-2013
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7.716, de 05 de Janeiro de 1989, determina que seja punida qualquer pessoa que haja com
preconceito no que se refere a raga, etnia e demais componentes, que evidencie a intolerancia
racial. O entdo deputado Carlos Alberto Cad, foi quem propds essa lei, com o claro interesse de

proteger aqueles que padeciam de preconceito a centenas de anos.

1.1 Constituicio da Repiblica Federativa do Brasil de 1988, a “Constituicio Cidada”

A Constituigdo Federal de 1988 foi o inicio de um novo processo para a sociedade
brasileira, foi a partir dessa medida que comecou a se consolidar as questdes referentes a
cidadania, abrindo possibilidades e reivindica¢des, debates e discussdes. Neste periodo ocorre o
processo de redemocratizagdo do pais; ademais, hd um desejo de mudanga, pois o povo brasileiro
estd saindo de um momento dificil e desgastante, em que os direitos foram desconsiderados, ha
uma ansiedade para concretizar o processo democratico.

Esse ¢ um ano emblematico, pois € o ano centendrio da aboli¢do da escraviddo no Brasil.
Hé muita vibragdo nesse sentido, surge também a primeira institui¢do federal voltada para os
interesses dos afrodescendentes. A Fundag¢do Cultural dos Palmares, que além de ter como
primazia a preservagdo da cultura e o fortalecimento da raga, também procurou identificar os
quilombos, para dar apoio e oferecer servigos juridicos no que diz respeito a titulagio das terras.
Toda essa movimentagdo ¢ importante e caminha na perspectiva da construgdo e do
fortalecimento.

[...] apds longo periodo de mutilagdo da cidadania, no qual os direitos civis ¢ politicos
foram cerceados, ¢ devido ao distanciamento que separa o dircito proclamado ¢ a sua
concretizagdo, mesmo a despeito de o Brasil ter avangado em termos politico-juridicos

dos ideais proclamados da democracia, conforme o que estd prescrito no Art® 5° da
Constituigdo Federal. (SILVA, 2000, p.14).

As mobilizag®es realgaram o contexto politico e social do pais resultando na promulgacdo
da Constituicdo Federal de 1988, que regulamentou e reforcou os fundamentos do Estado
brasileiro consolidados nos direitos civis, politicos e sociais, alicer¢ados nos Poderes Executivo,
Legislativo e Judiciario. Foi denominada de "Constituigdo Cidadd", pois teve como condi¢do
principal o cuidado com a cidadania. Este periodo ainda estava repleto dos resquicios da Ditadura

Militar, em que o direito e a liberdade foram segregados. Portanto, sua tessitura tem como
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preocupacdo garantir a seguranca, a integridade fisica, moral e psicologica, além de proteger as
minorias:
A Constituicdo Federal de 1988 participa do didlogo direto com a tematica da
discriminagfo racial. Tendo como marco a afirmagio da igualdade, o combate aos
preconceitos, o repudio ao racismo ¢ a defesa da pluralidade ¢ da liberdade de culto, o
texto constitucional trata do racismo, reconhecido como crime inafiangavel ¢

imprescritivel, ¢ da diversidade cultural da Nagdo como aspecto a ser reconhecido ¢
valorizado. (IPEA, 2009, p.27).

No Art. 205 da Constituigdo, ha um cuidado em preparar o sujeito para trabalho, esse ¢
um processo que exige tanto do Estado, da sociedade e da familia durante a formacdo do
individuo, preparando-o para assumir a sua condi¢do de cidaddo (BRASIL, 1988, p.107).

A “Constitui¢cdo Cidadd” contribuiu para melhorar muitos aspectos, mas nem tudo o que
propunha chegava de fato aos que mais necessitavam de cidadania. Houve, a partir de 1988, uma
preocupacdo com o ensino de qualidade, conforme o Art. 206, da Constitui¢do Federal de 1988,
nele esta atribuido o novo principio balizador do ensino:

I - igualdade de condig¢des para o acesso ¢ permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber;
IIT - pluralismo de ideias ¢ de concepgdes pedagdgicas, ¢ coexisténcia de instituiges
publicas ¢ privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino piblico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano de carreira
para o magistério publico, com piso salarial profissional ¢ ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas ¢ titulos, assegurado regime juridico unico para todas as

instituigdes mantidas pela Unido;
VII - a garantia de padrio de qualidade. (BRASIL, 1988, p.108).

Outro ponto a ressaltar € a liberdade para ensinar e aprender, ampliando as possibilidades
de maior autonomia para as escolas, que partir dessas diretrizes poderiam se adequar as suas
realidades locais, de acordo com essa perspectiva haveria maior integracdo entre O processo
educacional e a localidade onde estd sendo ministrado o ensino. Esta medida pode ser apontada
como um avango no sentido de ndo restringir o processo de ensino e aprendizagem.

Ao fazer uma analise do que € proposto e o que ocorre de fato, é possivel perceber que a
realidade distancia das propostas constitucionais. Fica evidente nos dados do IBGE que os
profissionais no Brasil sdo valorizados pela cor da pele. Esse dado € tdo relevante que reflete nas
diferencas salariais. Na educacdo ndo ¢ diferente, pois de acordo com os dados da mesma fonte,

no que se refere ao ensino superior, entre os anos de 1999 e 2009, apesar das politicas afirmativas
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no pais, ndo houve uma mudanga significativa no numero de Afrodescendentes na educacdo
superior.

Os dados do IBGE demonstram que, no periodo de 1999 a 2009, a proporcdo das pessoas
de 25 anos ou mais de idade com ensino superior concluido, segundo a cor ou raga, no Brasil € a
seguinte: a populagdo branca aumentou cerca de 6%, enquanto a populagdo de pretos e pardos
tiveram numeros menos significativos, pardos cerca de 4% e entre a populagio de

afrodescendentes o aumento ficou em torno de 3%.

Figura 3 - Tabela IBGE, referente a0 nimero de pessoas brancas, pretas ¢ pardas.

20

Branca (%) Preta (%) Parda (%)

Il 1999 (1) 20E
Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 1999/2009

Estas circunstancias sdo desfavoraveis, porém, ¢ preciso reconhecer que houve avangos e
consideraveis melhorias, todas as recentes mudangas decorrentes das determinagdes contidas na
Constitui¢do de 1988 concederam mais poder a todos os seguimentos, dentre eles, os
afrodescendentes. Todos passaram a exigir seus direitos por estarem mais protegidos pela
legislag@o.

Diante dessa realidade, a década de 1990 foi o periodo onde teve uma intensificacdo das
manifestagdes sociais realgando a trajetoria de lutas das populagdes excluidas pelo direito a
educacdo de qualidade para todos. Igualmente, reivindicavam a inclusdo de grupos
representativos na sociedade brasileira, que continham sua histéria permeada por processos
excludentes, dentre eles, os afrodescendentes, as mulheres, os sem terra, os sem teto e outros. Os
movimentos de cunho racial também buscavam a cidadania e se fizeram presentes em diferentes
regides do pais, mas o grande desafio estava em garantir a aplicagdo de tais direitos a essa

populagdo excluida, sobretudo, do processo educativo.
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Esta realidade ainda € recorrente e nesse entendimento, ao se contextualizar a educagéo e
suas variaveis, isto €, cor, raga e cultura, o que se percebe € que as desigualdades permanecem e
sdo realcadas, no que tange a questdo do acesso e permanéncia na escola, ficam retratadas e
evidenciadas tais disparidades — conforme dados do IBGE — entre a populag@o de cor preta e
parda notadamente ausentes dos bancos escolares.

Um dos principais fatores que influencia a evasdo escolar desses grupos € a necessidade
de subsisténcia, isso obriga o sujeito a buscar trabalho antes mesmo de concluir os estudos,
comprometendo as etapas seguintes da vida. A ndo conclusdo da formacdo média impede seu
ingresso ao nivel superior, assim, terd menos chances em conseguir um trabalho com melhores
salarios, que podera garantir uma vida mais digna. Num desdobramento essa realidade costuma
ser replicada quando esse sujeito torna-se pai/mie e vé a mesma condi¢io imposta aos filhos. E
necessario ter uma forga herculea para reverter esse quadro pessoal.

Este ponto de vista ¢ confirmado pelo IBGE, conforme dados de 2010, que demonstra a
permanéncia das desigualdades referentes a educagdo e renda, mesmo que diminuidas durante a
primeira década do novo milénio, o que se percebe € que os brancos permanecem por mais tempo
na escola que os pretos e pardos. Nessa perspectiva, a taxa de permanéncia e conclusdo dos
cursos nas diferentes categorias educacionais, assim como no ensino superior, predomina a
populagdo de cor branca, (IBGE, 2010).

Em 1995, 15,5% da populagdo com 15 anos ou mais de idade nio sabia ler nem
escrever, este percentual caiu para 9,7% em 2009. No entanto, neste mesmo ano,
encontram-se, na regido Nordeste, 20,5% de negros em situagdo de analfabetismo, contra

14,2% dos brancos. Na drea rural nordestina, identifica-se que 32,6% das pessoas nio
tiveram acesso a educagio formal. (IBGE, 2010).

Em 2010, esta situag@o se modifica, mas ndo de forma acentuada.



39

Figura 4 - Taxa de analfabetismo por cor ou raga. Como considerou pessoas com mais de 15 anos das principais
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Diante desses dados, o Estado, de acordo com as reivindicagdes da populagdo
afrodescendente, criou em 2003 a Secretaria de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial da
Presidéncia da Republica (SEPPIR/PR) °. Esta secretaria tem como objetivo a igualdade racial e
como perspectiva garantir os direitos iguais para todos, priorizando os afrodescendentes. De
acordo com a SEPPIR/PR a questdo racial é um subproduto da desigualdade socioecondmica.
(BRASIL, 2011).

A Constitui¢do Federal de 1988 disponibilizou para a sociedade um conjunto de leis que
foram ao encontro dos direitos e deveres dos cidaddos, porém, ndo sdo sindnimos de garantia para
sua efetivagdo. De fato, a politica educacional racial apds a promulgacdo da “Constituigdo
Cidada” ampliou-se e, a partir da sua promulgacio surgiram novos decretos e leis que garantiram
a necessidade de diversos grupos sociais, também dos afrodescendentes. De tal modo, surgiram
novas possibilidades, que permitiram buscar outras solugdes.

A promulgacido da Constituigdo de 1988 foi um marco importante na vida de todos os
brasileiros, entretanto, os avangos ndo foram imediatos, as lutas continuam e pelas as estatisticas
apresentadas, ainda falta muito para conclui esse processo, como a consolidacdo de diretos
afiangados pela legislag@o.

Dentre esses processos de conquistas estdo as nuangas do processo de educacdo, que estdo

sendo estruturados por meio da Lei 9.394/1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo

® Em outubro de 2015, a Presidenta Dilma Rousseff extinguiu a Secretaria de Politicas de Promogéo da Igualdade
Racial (SEPPIR) ¢ a incorporou ao Ministério de Direitos Humanos. O Presidente em exercicio, Michel Temer, por
meio da Medida Provisoria n° 726, de 12 de Maio de 2016, extinguiu o Ministério dos Direitos Humanos ¢ o
incorporou ao Ministério da Justica.
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Nacional (LDBEN), fundamental para os avangos na educagdo em todos os sentidos, também no

contexto étnico-racial.

1.2 Lei 9.394/1996 Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDBEN

A dindmica da politica educacional no Brasil tem como particularidade o processo de
adaptacdo, orientados por diretrizes e reformas curriculares, o que na retérica € bastante eficiente,
pois ¢ um discurso pautado na busca da qualidade e equidade do ensino publico.

A comecar pela Constituigdo Federal ¢ LDB, a educagio tem por finalidade o pleno
desenvolvimento da pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania, a qualificagdo para
o trabalho. Levando-se em conta que esses objetivos se referem indistintamente a todos
os membros da sociedade brasileira considerados individualmente, podemos interpretar,
com Gramsci (1975, vol. III, p. 1547), que o objetivo da educagdo ¢ conduzir cada

individuo até¢ a condi¢do de ser capaz de dirigir ¢ controlar quem dirige. (SAVIANI,
2014, p.72).

Antdnio Gramsci (2001) € bastante critico em relagdo a escola, pois entende que hd uma
divisdo social nesse ambiente, porquanto ha uma formagio para a intelectualidade e outra
formacgdo para o trabalho. Porém, conforme ressalta Saviani (2014), o pensador italiano faz
consideragdes importantes, pois 0 sujeito que tem acesso ao conhecimento tem a chance de dirigir
sua vida e cobrar daqueles que dirigem o Estado. Assim, a importancia das diretrizes
educacionais, que podem, de fato, contribuir para a mudancga na realidade social.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n® 4.024/1961 - a questdo racial foi
abordada de forma superficial. Seu texto destacava os preceitos de liberdade e ideais de
solidariedade humana. A Lei faz referéncia a questdo racial em uma abordagem generalista, sem
pontuar qualquer tipo de Politica Publica, o que refor¢a o descaso com a populagdo
afrodescendente.

Apesar do processo de inclusdo racial fazer parte das discussdes dos educadores durante a
elaborag@o e efetivacdo da LDB 4.024/1961, “ndo deram a ela nenhuma centralidade na defesa de
uma escola para todos, o que nos faz pensar que, mesmo esses educadores, considerados
‘modernos’, no que se refere a abordagem da questdo racial, pouco se diferenciavam dos
conservadores” (DIAS, 2005, p.52).

Esta ¢ primeira LDB da historia brasileira, tem indicativos importantes, mas ¢ bastante

sucinta e distingue a responsabilidade de cada seguimento social em relagdo a educagéo.
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Estabelece que a familia seja a maior responsavel pelo cuidado com a educagdo e que Estado e
sociedade devem criar condi¢des para que a educacdo acontega. No Art. 01, alinea b, da Lei
4.024/1961, fica determinado "o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem";
na alinea e: "o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e
tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio";
sendo que na alinea g, condena tratamentos desiguais "por motivo de convicgdo filosodfica,
politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga" (BRASIL, 1961).
Entretanto, o comportamento nacional ¢ conduzido por um eurocentrismo exacerbado, o
que ndo favorece a condig¢do dos afrodescendentes que vivem a realidade, literalmente na pele,
conforme aponta o resistente negro Abdias do Nascimento:
O sistema educacional ¢ usado como aparclhamento de controle nesta estrutura de
discriminacgio cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro - elementar, secundario,
universitario - o elenco das matérias ensinados, como s¢ se¢ executasse o que havia
predito a frase de Silvio Romero, constitui um ritual da formalidade e da ostentacfio da
Europa, ¢, mais recentemente, dos Estados Unidos. Se consciéncia ¢ meméria ¢ futuro,
quando ¢ onde esta amemoéna africana. parte inaliendvel da consciéncia brasileira? Onde
¢ quando a histéria da Africa, o desenvolvimento de suas culturas ¢ civilizagdes, as
caracteristicas do seu povo, foram ou sdo ensinados nas escolas brasileiras? Quando ha

alguma referéncia ao africano ou negro, ¢ no sentido do afastamento ¢ da alienagio da
identidade negra. NASCIMENTO, 1978, p. 94).

Na LDB 5.540/1968, houve um arrefecimento nas reivindica¢des em defesa da escola
publica de qualidade, assim como a das questdes raciais, também ocorreu uma diminui¢do nas
manifestagdes de grupos populares — este ¢ momento mais intenso da Ditadura Militar —
portanto, o sistema educacional ¢ utilizado como um instrumento de disciplina e controle. As
prioridades governistas em relagdo ao ensino passaram a ter outro enfoque, centralizado na
expansdo da educacdo superior em atendimento ao momento desenvolvimentista do pais.
Importante relembrar que essas leis sdo desdobramentos das Constitui¢des Federais, de tal modo,
um reflexo do que esta posto ali. Tanto que no Art. 16, no paragrafo 4°, "a manuten¢do da ordem
e disciplina, preocupacdo com a formagdo civica e fisica dos estudantes (BRASIL, 1968)

Na LDB subsequente, a Lei 5.692/1971 a prioridade ¢ a formagdo profissional, uma
formacg@o educacional voltada para o mercado de trabalho. Tanto que em 1978, trés Escolas
Industriais e Técnicas Federais transformaram-se em Centro de Educag¢do Federal de Ensino
Tecnologico (CEFET), do Rio de Janeiro, Parana e Minas Gerais. Esse modelo de ensino tinha
uma formagdo mais breve, mais rapida que um curso universitario, com a vantagem de formar

mao de obra, ndo formadora de opinido.
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Nesse periodo entre 1968 e finais da década de 1970, alguns grupos insistiram na
discussdo sobre a questdo racial, mas sofreram persegui¢do, pois o modelo politico daquele
momento ndo estava aberto a discussdes. Promoviam o cerceamento de toda manifestagdo que ia
contra ao que estava estabelecido. Com tal caracteristica, os afrodescendentes tiveram sufocados
seus anseios por uma educagdo inclusiva, recuaram e mesmo na clandestinidade sustentaram seus
ideais. “A ditadura que foi implantada a partir do golpe militar de 1964 desarticulou a luta
politica do movimento negro organizado. Seus militantes eram vigiados pelos o6rgdos de
repressdo. A discuss@o publica da questdo racial foi praticamente banida” (DOMINGUES, 2008,
p. 103).

Passados mais de vinte anos, em 1985, logo apos a abertura politica, varios movimentos
pro-nova LDBEN reapareceu. Esses movimentos se fortaleceram com a IV Conferéncia
Brasileira de Educag@o ocorrida em 1986, que oficializou um documento denominado “Carta de
Goiania”, elaborada pelos docentes e representantes de entidades educacionais. Este documento
foi encaminhado ao Congresso Nacional Constituinte contendo propostas para a nova LDBEN.
Posteriormente, em 1987, novos grupos de discussdes se juntaram a outros movimentos, 0 que
permitiu reforcar as tematicas que estavam sendo discutidas, acrescentando outras demandas,
como a questdo racial (DIAS, 2005).

A promulgagdo da Constitui¢do de 1988 abriu novos horizontes e possibilidades para os
afrodescendentes legitimarem seus discursos, que até entdo estavam sufocados apenas no
contexto politico do pais. Permitindo construir propostas para desfazer os (pré) conceitos
arraigados — ou (pos) conceito’ — pois ja sdo conceitos formados depois de algumas mudangas
e tem caracteristicas proprias tdo ou mais discriminatorias, pois se estrutura no conhecimento
prévio.

A década de 1980 foi um momento em que a sociedade brasileira estava diante de um
contexto histérico e politico diferenciado em relagdo aos periodos anteriores, apOs abertura
politica e a intensa movimentagdo da sociedade civil, que buscava condi¢des favoraveis para

usufruir a cidadania e garantir a efetivagdo de politicas inclusivas. O lugar comum sio as

7 Conceito ¢ a definicdio apropriada de algo, aquela que se adapta ao ponto de vista 16gico e coerente. O preconceito
¢ um juizo pré-concebido, que se¢ manifesta numa atitude discriminatdria, perante pessoas, crengas, sentimentos ¢
tendéncias de comportamento. E uma ideia formada antecipadamente ¢ que ndo tem fundamento sério. O pés-
conceito ndo parte da desinformagdo, mas da intengdo, por isto ndo se consegue vencé-lo tio facilmente. Ao
contrario, os pds-conceitos avangam sobre a sociedade criando, inclusive, leis para amordagar os opositores ¢
disseminar a distorgédo livremente. Wilson do Amaral. Disponivel em:
<http://www recantodasletras.com.br/artigos/2538652>.


http://www.recantodasletras.com.br/artigos/2538652
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discussdes e os debates em busca dessas condi¢des sociais. Na educacdo sdo fundamentais as
lutas pela democratizacdo do ensino, refor¢ando as reivindicagdes por melhores condi¢des e
qualidade do ensino publico, além da busca pela inser¢do dos grupos excluidos (DIAS, 2005).
Nesse periodo houve movimentos importantes no sentido de defender a valorizagdo e o
respeito aos afrodescendentes. Dentre todos, dois movimentos se destacaram e consubstanciaram
documentos importantes para o pais, um deles foi o Centenario da Aboligdo em 1988, que
consolidou o processo da promulgac¢do da Constituicdo Federal de 1988; o outro, os 300 Anos da
Morte de Zumbi dos Palmares, que em um desdobramento, contribuiu para a constru¢do de

pontos importantes da nova LDBEN 9.394/96. (DIAS, 2005).

Manifesto do Dia Nacional da Consciéncia Negra (1988):

Nbos, negros brasileiros, orgulhosos

por descendermos de Zumbi, lider da
Republica Negra de Palmares,

que existiu no Estado de Alagoas,

de 1595 a 1695, desafiando o

dominio portugués ¢ até holandés,

nos reunimos hoje, apds 283 anos,

para declarar a todo povo brasileiro

nossa verdadeira e efetiva data:

20 de novembro, DIA NACIONAL

DA CONSCIENCIA NEGRA.

Dia da morte do grande lider nacional,
ZUMBI, responsavel pela primeira

e tnica tentativa brasileira de estabelecer

uma sociedade democratica, ou scja,

livre e em que todos — negros, indios e brancos —
realizassem um grande avango politico e social.
Tentativa esta que sempre esteve

presente em todos os quilombos.”
(ALBUQUERQUE, 2006, p. 298).

Com a promulgacdo da LDBEN 9.394/1996 ficou estabelecida as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Esta foi considerada a mais completa legislagdo em favor da educacdo
redigida até entdo. Empreendida como inovadora, pois estabelecia maneiras inusitadas de
distribuir as responsabilidades educacionais entre a triade familia, escola e Estado, além de
destacar em seu artigo primeiro a importancia da educacdo e as bases de ocorréncia para sua
efetivacdo, como a interagdo dos sistemas e das agdes. Com a ampliagdo dos sujeitos no processo
educacional, foi possivel diferenciar as manifestagdes sociais e culturais, imputando as diferentes
categorias da sociedade a responsabilidade no processo formativo, considerando todos os

aspectos da educagdo. (BRASIL, 2010).
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Assim, a nova LDBEN foi considerada como um marco, pois apresentava diversas
possibilidades de reestruturacdo, além de contemplar a diversidade de ideias e concepgdes
pedagdgicas, a proposta de uma gestdo curricular autonoma, sua aplicabilidade visava estimular
projetos educativos, propondo autonomia para as escolas. (BRASIL, 1998).

As adequacdes ali propostas representaram em termos de politicas educacionais um
avan¢o no sentido de regulamentar e distribuir as tarefas para as esferas da governanga do ensino
brasileiro, com novos desafios para administradores e educadores. Porém, ao longo do tempo,
ficou evidente que o objetivo proposto ndo foi cumprido na integra, visto que n3o garantiu a
populag@o o acesso a um ensino de qualidade, conforme o determinado, menos ainda a inclusdo
de todos os seguimentos respeitando suas particularidades.

Foi necessario um periodo para que a Unido, os Estados e Municipios se adaptassem as
novas regras de ensino. Assim, gradativamente, as discussdes foram se ampliando e surgindo
novas perspectivas legais para a atualizacdo do Sistema Educacional Nacional, que estava
previsto e estabelecido no Art. 214 da Constituicdo Federal de 1988, sugerindo a sociedade
ampliar as discussdes, a fim de construir conjuntamente os principios educacionais do pais.

Nesse viés, foram organizadas varias atividades como mesas-redondas, conferéncias,
apresentacdo de trabalhos e comunicagdes desenvolvidas em eventos, com o objetivo de
sistematizar o processo educativo, dentre eles, podem ser citados: I e II Congresso Nacional de
Educacdo — CONED — ocorrido em Belo Horizonte entre os anos de 1996 e 1997. Desses
encontros foi produzido e disponibilizado ao Poder Publico um consolidado denominado “Plano
Nacional de Educa¢do — Proposta da Sociedade Brasileira”, esse documento tinha como alvitre
o contexto educacional do pais. Na sua apresenta¢do, os organizadores deixaram evidente a
insatisfacdo com o modelo de educacédo vigente:

Apbs trés anos do governo neoliberal de Fernando Henrique Cardoso, a crise da
educagdo atinge niveis intoleraveis. A politica de desobrigagdo do Estado com a

educagdo publica, gratuita e de qualidade cada vez mais vem excluindo criangas, jovens
¢ adultos da escola ¢ aprofundando as desigualdades sociais. (CONED, 1997, p.02).

Neste congresso foram abordados varios temas que enfatizavam a preocupagdo dos
educadores em relagdo ao processo de exclusdo social e educacional, apontando a marginalizagdo
vivenciada por diversos grupos de pessoas que ndo estavam inclusas — dentre os seguimentos
socialmente aceitos e tidos como “normais” — entre eles estavam pessoas com deficiéncias,

populagdo negra, e outros. Foram postuladas politicas educacionais inclusivas, tio necessarias ao
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sistema educacional. Dentre os diversos apontamentos, o documento menciona ainda, a
importancia de buscar alternativas junto aos movimentos sociais para inser¢do da educacgio racial
nas escolas e na formagdo docente (CONED, 1997).

Para a constru¢do do Plano Nacional de Educag¢do (PNE), houve a mobilizagdo de
diferentes entidades representativas da sociedade organizada e dos diversos segmentos da
populagdo brasileira em busca da qualidade e equidade do processo educacional e avangos a
serem alcangados. Entre 1999 e 2004 houve mais trés encontros, sempre com a preocupagdo de
apontar as deficiéncias e necessidades prementes, como a valoriza¢do da educagdo e construcio
do patrimonio social, defendendo o planejamento e a administragdo educacional no sentido de
ampliar as discussdes, tendo como referéncias as questdes de cunho cultural, étnico, principios e
orientagdes, com o objetivo de atender as determinagdes Constituicio Federal de 1988
(BOLLMANN 2010).

O que se esperava de toda essa mobiliza¢do era que fosse efetivado no pais o PNE,
podendo assim sanar as varias deficiéncias educacionais, além de contemplar a educagdo das
relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana que
permitiria a todos, afrodescendentes ou ndo, novas possibilidades educacionais com base no
conhecimento das diferengas socioculturais presentes na formagéo do pais (BRASIL, 2008).

A LDBEN 9.394/1996 direcionava as questdes legais, as politicas educacionais e a partir
da construc¢do e implantagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), concebidos como
referéncia nacional que centralizava as propostas para desenvolver os conteudos disciplinares.
Entretanto, assim que foi avaliado pelo Movimento Negro Brasileiro (MNB), esse PCN foi
questionado por ndo contemplar discussdes acerca do combate a discriminagao racial e o ensino
da Historia da Africa, também por ndo prestigiar questdes referentes a diversidade.

Em 1997, quando da disponibilizagdo do PCN, o Tema Transversal Pluralidade Cultural,
foi contemplado. Mas ainda de maneira embrionaria que n3o agradou aos representantes
afrodescendentes, pois surge como uma orientagdo geral, dentre varios outros temas, conforme
Pardmetros curriculares nacionais: apresentagdo dos temas transversais, ética / Secretaria de
FEducacdo Fundamental:

O compromisso com a construgdo da cidadania pede necessariamente uma pratica
educacional voltada para a compreensio da realidade social ¢ dos dircitos ¢
responsabilidades em relagdo a vida pessoal, coletiva ¢ ambiental. Nessa perspectiva ¢

que foram incorporadas como Temas Transversais as questdes da Etica, da Pluralidade
Cultural, do Meio Ambiente, da Saude ¢ da Orientagdo Sexual. (BRASIL, 1997, p. 15).



46

Ora, dentro desse contexto, o tema surge como algo menor, ja que ¢ tratado
genericamente, sem comprometimento; nesse viés, a sugestdo € que se trabalhe a questdo apenas
na perspectiva da pluralidade cultural, enfatizando a importancia das diversas etnias na
composi¢do do povo brasileiro, em uma conjuntura plural, mas ndo destaca a histéria do povo
africano, e o quanto padecem com a desigualdade, tanto que ndo aborda a questdo da inclusdo
racial, isto dentro do tema da transversalidade:

Por tratarem de questbes sociais, os Temas Transversais t€ém natureza diferente das dreas
convencionais. Sua complexidade faz com que nenhuma das areas, isoladamente, scja

suficiente para aborda-los. Ao contrdrio, a problematica dos Temas Transversais
atravessa os diferentes campos do conhecimento. (BRASIL, 1997, p. 29).

Da maneira como s3o colocados os temas, fica claro que ndo ha necessidade de aborda-los
em uma disciplina especifica, pois perpassam todas. De tal modo, tais temas devem ser tratados
de modo integrativo, ndo especifico, conforme sugere: “a integragdo, a extensdo e a profundidade
do trabalho podem se dar em diferentes niveis, segundo o dominio do tema e/ou a prioridade que
se eleja nas diferentes realidades locais. Isso se efetiva mediante a organizacdo didatica eleita
pela escola”( BRASIL, 1997, p.29).

Igualmente, cada escola, de cada regido, aborda o tema ao seu modo, de acordo com as
possibilidades locais. Todavia o tema ndo ¢ tratado conforme o esperado pelos afrodescendentes.
Claro que foi um avango, mas menor do que o necessario. Basta observar que a histéria dos
afrodescendentes € tratada em um conjunto que deve ser avaliado separadamente. Ora, durante a
constituicdo do povo brasileiro, muitas etnias sofreram, uns mais outros menos, na formagao
desse povo. Mas ¢ indiscutivel que alguns foram mais prejudicados, dentre eles, os indios e os
afrodescendentes. Mas nos Pardmetros Curriculares, nos Temas Transversais, a questio ¢
abordada de maneira generalizada:

Para conhecer a situacdo dos diferentes povos que aqui vivem ¢ valoriza-los, ¢
necessario trabalhar aspectos ligados as suas origens continentais: a presenga no
continente ¢ em territdrio nacional anterior ao descobrimento, no caso dos indigenas; a
vida culturalmente complexa presente na Africa, desde antes da mercantilizagdo da
escraviddo; e a vida nos continentes de origem de conquistadores ¢ imigrantes —
Europa, Asia, Oriente Médio, Africa — ao longo da histéria. (BRASIL, 1997, p.51).

E novamente € possivel perceber a fragilidade das propostas relativas as questdes raciais.
Diante dessa realidade, o Movimento Negro Brasileiro reagiu junto aos 6rgdos competentes,

questionando a maneira como foi disponibilizado o PCN, o caderno Pluralidade Cultural que ndo
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estava de acordo com o projeto educativo que buscava a emancipagdo do cidadao
afrodescendente.

O Movimento Negro Brasileiro foi de extrema importancia para a consolidacdo e
valorizagdo da cultura afro-brasileira, contra o racismo e qualquer tipo de discriminagao,
valorizando o papel dos afrodescendentes na sociedade brasileira.

Praticamente em toda a sua trajetdria historica ¢, especialmente, em sua fase
contemporinea, o movimento negro vem travando uma luta de cunho cultural e

sociopolitico como forma de erradicar o racismo, a discriminagdo e o preconceito que o
negro tem sofrido historicamente. (ADAQ, 2003, p.51).

Diante desse contexto e pela relevancia das propostas elencadas, a educacdo étnico-racial,
especificamente na valorizagdo da identidade do afrodescendente na formagido do povo brasileiro
e sua inser¢do nos diferentes niveis educacionais, € que o Movimento Negro Brasileiro continuou
sua luta e reivindicag¢des, pois exigiam que a educacdo fosse instrumento de transformagéo social,
como forma de eliminar a desigualdade social e racial.

Porém, esse processo n3o ocorreu com a agilidade que se esperava, e foram inumeras
dificuldades enfrentadas quanto a inser¢do da pluralidade cultural no universo escolar. Dentre
elas a fragilidade em inserir o tema nos conteudos ministrados, pois, conforme estabelecia os
Parametros Curriculares Nacionais, ficava a critério do educador a abordagem dos temas
pertinentes a cultura afro-brasileira, com grande chance de ser negligenciada. Os professores
pesquisadores e afrodescendentes como Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Nilma Lino
Gomes, Helio Santos, Guimes Rodrigues Filho, dentre outros, conscientes de suas
responsabilidades e lutas tornaram-se figuras de destaque por exigir as mudangas necessarias.

Nesse sentido, as alteracdes iniciadas por meio da LDB 9.394/1996 proporcionaram
discussdes quanto a inser¢do no Sistema de Ensino Nacional de uma proposta curricular para o
Ensino da Historia e da Cultura Afro-brasileira e Africana. Favorecendo a visibilidade da histéria
dos povos afrodescendentes e a insistente busca pela valoriza¢do do sujeito dessa historia, e nesse
processo, junto com todas as buscas, o que se pretendia era desconstruir esteredtipos,
consolidando um novo momento da sociedade brasileira. Neste ponto, era fundamental que os
afrodescendentes fossem vistos pertencentes e contribuintes da formacgdo e do baldrame da

composi¢do étnico-racial da sociedade brasileira.
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1.3 Possibilidades e Desafios Para Novos Caminhos.

O ano de 2001 torna-se um marco internacional, pois as Na¢des Unidas determinam que
este seja um ano de didlogo entre as civilizagdes, o qual enfatiza a tolerancia, o respeito pela
diversidade e, sobretudo, a inclusdo das diferentes ragas. O Brasil apds seu comparecimento na
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Conexa
realizada, na cidade de Durban, Africa do Sul, em 2001, motivado por Politicas Internacionais,
assumiu o compromisso de inserir politicas de agdes afirmativas. Posicionou-se favoravel nesse
sentido, acompanhando as decisdes e acordos realizados durante a Conferéncia, em que se
propunha o reconhecimento das populagdes afrodescendentes e buscava a efetivagdo dos acordos
realizados:

[...] para alcangar o entendimento de criar uma lei especifica para o campo da educagio,
primeiro, na Conferéncia de Durban (2001), oficialmente o Brasil se assumiu um pais
racista. Na ocasifio, a delegacdo brasileira contou com muitos brasileiros engajados em
lutas sociais ¢ abertos aos debates que propusessem novos caminhos que levassem a
reversdo do quadro de desigualdade racial vivido, até entdo por negros ¢ brancos. Para
mitigar a divisdo entre negros ¢ brancos, desde entdo, o governo passou a criar politicas

afirmativas e programas educacionais estratégicos proativos no combate a esteredtipos ¢
a preconceitos raciais ¢ culturais contra o negro. (MOTA, 2013, p.19)

Assim, o que estava sendo discutido e exigido aqui no Brasil, especialmente em relagio as
politicas educacionais passou a ser tratado com mais cuidado, de certa forma, alcangou
notoriedade na perspectiva étnico-racial.

Houve algumas politicas reparadoras na perspectiva étnico-racial, como por exemplo, as
cotas no ensino universitdrio publico, e recentemente as cotas nos concursos publicos. No
entanto, uma das medidas mais significativas foi a promulgagdo da Lei 10.639/2003, que altera a
Lei n°® 9.9394/1996, estabelecendo a inclusdo da teméatica Historia e Cultura Afro-Brasileira,
deixando de ser um Tema Transversal; e também do Parecer CNE/CP 03/2004, que ofereceu uma
resposta a populacdo afrodescendente, especialmente na area da educagdo, reconhecendo e
valorizando a histoéria, cultura e outros.

Com estas medidas, proporcionaram novas possibilidades e ampliaram os caminhos de
discussdo e inser¢do das questdes etnico-raciais. Com relagdo a formagdo docente, ficou
estabelecido que as institui¢des de ensino superior deveriam incorporar nos programas de
formagdo inicial e continuada de professores, conteudos e atividades curriculares, que

introduzissem a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. Deveriam também tratar de questdes e
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tematicas que abordem o assunto. Outra medida importante foi o reconhecimento dos valores das
religides de matriz africana e o mapeamento de comunidades quilombolas, descendentes de
africanos escravizados que formaram comunidades a partir de fugas.

Esta acdo de mapeamento das comunidades quilombolas pode ser considerada como
reparadora, pois objetiva ressarcir aos descendentes de africanos, parte dos prejuizos sofridos,
tanto psicologicos, materiais, sociais, politicos e educacionais, isto como forma de combater todo
tipo de discriminago e racismo (BRASIL, 2004).

Outra medida digna de mengdo foi a implantagdo da Secretaria Especial de Politicas de
Promocgdo da Igualdade Racial (SEPPIR), que tem como objetivo proteger grupos €tnico-raciais
que sofrem com a discriminagdo, o preconceito € com a perseguicdo, tornando reduzido o
processo de conquistas destas pessoas.

Nesta mesma perspectiva, ocorreu a criagdo de secretarias especificas como: a Secretaria
de Educac¢do Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio (SECADI), a fim propor
politicas educacionais de alfabetizagdo e educacdo de jovens e adultos, educacdo ambiental,
educacdo em direitos humanos, educacdo especial, do campo, escolar indigena, quilombola e
educacdo para as relagdes étnico-raciais.

Outras conquistas importantes para os afrodescendentes foi o Estatuto da Igualdade
Racial, documento baseado na Lei n°12.288, de 20 de julho de 2010, que garante a efetivagdo da
igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais e coletivos, e a criagdo
Sistema Nacional de Promogao da Igualdade Racial (SINAPIR).

A lei 10.639/2003 possibilitou importantes mudangas no processo inclusivo racial,
inserida no contexto de formagdo educacional, pois como se sabe, a educagdo ¢ um importante
instrumento de mudanga, ao ser tratada em ambito escolar tem a possibilidade de sensibilizar a
todos sobre as contribui¢des e a importancia da cultura afro-brasileira. Para tanto, sera abordada

de maneira mais especifica.

1.4 A Lei 10.639/2003 e suas Contribuicoes

A inser¢do do Art. 26-A, paragrafos 1° e 2°, da LDBEN 9.394/96 favoreceu as discussdes
e mobiliza¢des das politicas educacionais raciais. Entretanto, essa medida ndo foi suficiente para

agilizar o processo de mudangas referente aos pressupostos elencados pela lei.
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Ap0s discorrer sobre as medidas que foram tomadas com o intuito de corrigir e garantir a
condi¢do de cidaddo ao afrodescendente, bem como minimizar os danos causados pelo pré/pds-
conceito. Diante dessa sequéncia de ag¢les, o enfoque da pesquisa se concentra na perspectiva
educacional da implementacdo da Lei n°10.639/2003, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢do das Rela¢des Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira como forma de direcionar o que havia sido postulado pela LDBEN 9.394/1996:

Promulgada pelo Presidente da Republica em nove de janeciro de 2003, a Lei
10.639/0310, de autoria da deputada Esther Grossi (PT/RS), altera a Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB) ¢ inclui no curriculo oficial dos
estabelecimentos de ensino bdsico das redes publica ¢ privada a obrigatoriedade do
estudo da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. O maior desafio a ser

enfrentado apo6s anos de sua aprovacgio ainda € o de colocar essa inclusdo em prética de
maneira eficaz ¢ adequada no cotidiano escolar brasileiro. (SILVA et al, 2012 p.11).

As dificuldades para a inclusdo do tema no curriculo e a pratica nos estabelecimentos de
ensino, sdo inquestionaveis, pois perpassa o desconhecimento, a resisténcia, o preconceito.
Porém, para que esse processo ocorra de forma satisfatoria, ¢ fundamental a colaboragio e o
envolvimento da comunidade como um todo, abarcando escolas e universidades, garantindo a
comunicagdo entre pesquisadores e nucleos comunitarios (associagdes de bairro, grupos
folcloricos locais, movimentos sociais da comunidade) no sentido de subsidiar as discussdes e
estabelecer novos saberes, atitudes, valores e posturas. Porque “s6 héa educag@o, no sentido pleno
do termo, se ela for inclusiva e reconhecer a diversidade” (BRASIL, 2008, p. 63).

O que estd intrinseco no contexto da educagdo das relagdes étnico-raciais para além do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas, que deve contemplar o individuo com sua
historia. Nesse sentido eliminar o racismo presente em todos os seguimentos sociais, inclusive
nas escolas, comportamento, muitas vezes, disfarcado, enrustido e subliminar. Essa resisténcia ¢
ostentada ndo s6 pelos alunos, mas por muitos professores que manifestam sinais de preconceitos
raciais, que ¢ um fendmeno social, historico e recorrente. Isto ¢ grave, pois "a fonte do
preconceito € uma personalidade autoritaria ou intolerante, as pessoas temem e rejeitam todos os
grupos sociais aos quais nao pertencem. O preconceito ¢ uma manifestacdo de sua desconfianca e
suspeita" (ADORNO, 1950, p.168).

Para trabalhar com criangas e adolescentes € preciso considerar a singularidade das relagdes

étnico-raciais, que prima pela construgcdo a partir da realidade e a necessidade de conhecer a
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origem do grupo que estd sendo trabalhado, sopesar as especificidades de cada sujeito em suas
dimensdes familiar, cultural, social, politica, econdmica e ambiental.
[..] a analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagGes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana mostrou-
nos que, em 1988, o Brasil ainda possuia uma realidade discriminadora e racista. O que
impossibilitava o acesso e/ou a permanéncia dos afro-brasileiros nas escolas do Pais. Isto
evidenciava que, mesmo apds um século do término da escraviddo a desigualdade racial

permanecia, pois embora os negros estivessem livres dos cativeiros, permaneciam presos
a preconceitos. (OLIVEIRA; MILITAOQO, 2012, p.6).

Segundo Santos (2013) inserir a cultura afro-brasileira no contexto escolar por meio da
Lei Federal 10.639/2003 ¢ também estar conscientes dos desafios para a implanta¢do da educacgio
para as relagdes étnico-raciais presentes no cotidiano das criangas afrodescendentes,
especialmente ao considerar a permanéncia e conclusdo das diferentes fases de sua escolarizagdo
como fator que evidencia a sua realidade no Brasil.

As politicas educacionais adotadas a partir da Lei 10.639/2003 promoveram o
desenvolvimento de agdes afirmativas no ambito da administracdo publica federal. Ademais,
buscou a articulagdo necessaria com os Estados, os municipios, as Organizagdes Nao
Governamentais (ONG) e a iniciativa privada, com o objetivo de efetivar os pressupostos
constitucionais e os tratados internacionais assinadas pelo Brasil.

As propostas foram sistematizadas e disponibilizadas para toda a sociedade brasileira,
porém, a maneira como esta se consolidando ¢ bem complexa, pois ¢ evidente a fragilidade e a
defasagem no tratamento das demandas educacionais expressas na lei. Foi declarada urgéncia na
efetivacdo das mudangas, que garantam a cidadania no que concerne a implementacdo das
questdes étnico-raciais. As institui¢des educacionais sdo espagos adequados para a formagao dos
cidaddos, portanto, ideal para se promover a necessaria valorizagdo das matrizes culturais que
fizeram do Brasil um pais plural, ampliando essa responsabilidade para toda a sociedade.

Segundo a professora Petronilha Beatriz Gongalves da Silva (2013), todos tem que
participar da implementacdo da Lei 10.639/2003, averiguando se os objetivos estdo sendo
alcangados. Esta etapa, de acordo com a pesquisadora, depende muito de iniciativas dos
professores, das escolas e da sociedade, sdo muitos os desafios para a aplicabilidade da lei. Esta
dificuldade pode estar relacionada a alta rotatividade de professores nas escolas, que, muitas

vezes, tem contratos temporarios, deixando os alunos com o processo educativo interrompido.
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Quando outro profissional assume a condugdo das aulas, sera outra abordagem, o que pode
comprometer todo o ensino antes ministrado.

A implantagdo da lei aconteceu de forma desigual, pois ha de se considerar o tamanho do
pais e as particularidades de cada regido, contextualizando todos os problemas sociais e as
diferentes necessidades regionais, como por exemplo, os indices de violéncia, gestdo escolar,
nivel de desemprego, dentre outros. De modo, que validar a diversidade das culturas ¢ uma agéo
necessaria, ndo somente no ambiente escolar, mas também na sociedade, pois o legado
transmitido ao povo brasileiro pela matriz africana, como por exemplo, as manifesta¢cdes culturais

e religiosas s3o componentes de suma importancia.

1.5 Curriculo Escolar e as possibilidades para novas praticas nas escolas do ensino basico.

As mudangas no contexto histérico, cultural e socioecondmico do pais nas ultimas
décadas do século XX interferiram na dindmica comportamental dOs brasileiros, alterando o
processo educacional, que passou por ajustamentos. Nesse sentido, para pensar a formagao do
cidaddo, € preciso contextualizar uma educagio para a vida, questionar a quem essa educagao ira
servir e direcionar o processo educacional para aqueles que irdo usufrui-la.

Tornou-se fecunda a insercdo de tematicas relativas a etnia, diversidade, raca, mito da
democracia racial, cultura afro-brasileira, entre outros, porquanto havia a necessidade de revisao
dos curriculos, bem como o entendimento de que os sujeitos inseridos nas escolas possuem
diferentes conjunturas socioculturais e distintas concep¢des de mundo e lugar. Ora, o Brasil € um
pais de diversidades, por isso torna-se necessario articular educagdo e cidadania, incluindo
identidade racial, ao mesmo tempo em que se estabelece o dialogo entre as diferentes culturas e
nessa perspectiva, ha possibilidades de conhecer, questionar e aproximar da riqueza cultural.

Segundo Santos (2008, p.16) “a escola — publica ou privada — ainda hoje ndo inclui
adequadamente em seus curriculos a luta e a histéria do povo negro no Brasil”. Diante desta
realidade, a escola, como uma instituicio educacional, possui em suas particularidades
contradi¢des e limitagdes. Todavia, faz parte da constru¢do da identidade dos alunos a extensdo
de suas relages sociais, conflituosas ou ndo, o fato € que a escola ¢ local de diversidade,

portanto, € o lugar de vivéncias sociais.
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Cada aluno tem sua autoimagem de estudante, claborada em relagdes que antecederam
ao scu processo de escolarizagdo. Com a entrada na escola, essa autoimagem acaba
sendo influenciada pelos professores, sendo estimulada pelo tipo de relagdo que vai ser
concretizada ao longo do assentamento do conhecimento, estabelecendo expectativas
variadas. (CARVALHO 2008, p.69).

Abordar as questdes referentes a cultura afro-brasileira no contexto escolar ¢ uma questdo
desafiadora para a ciéncia Geografica na atualidade. Ao propor a constru¢do do curriculo, ¢
preciso considerar as reagdes esbogadas pela sociedade, as manifestagdes que estdo fora dos
muros da escola e também aquelas que sdo trazidas para o intramuros. Negligenciar essa situacao
implica em delimitar as possibilidades do processo construtivo do sujeito e comprometer os
movimentos sociais instalados no contexto escolar, e num desdobramento, deixar de ouvir a voz
da comunidade.

O papel da escola ¢ de fundamental importincia no combate ao racismo ¢ na
implementagdo de medidas que permitam o minimo de equidade no acesso aos
diferentes niveis de ensino as criangas, jovens ¢ aos adultos, que sdo ou foram privados
da educacio de qualidade. Os o6rgios governamentais por meio de pesquisa tem se
empenhado no fortalecimento ¢ nas oportunidades através da oferta de educacdo de
qualidade para todos ¢ no combate da discriminagdo nas escolas, de qualquer forma de

preconceito ¢ discriminagio ¢ assegurar a igualdade de condiclo em todos os niveis de
ensino. (PEREIRA, 2011, p. 22).

A construgdo do curriculo esta atrelado a escola e ao contexto fisico e humano, assim
como o aluno e a bagagem que traz de sua vivéncia, fator que ndo pode ser desconsiderado.
Portanto, deixar de refletir sobre a constru¢do dessas relagdes que sdo e estdo entrelacadas nas
questdes materiais e imateriais, objetivas e subjetivas, que se confrontam e se complementam
continuamente, pode comprometer a constru¢do da identidade do aluno, que podera ficar
ofuscada por dilemas normativos e executivos disponibilizados a cada momento para a escola.

Os dilemas para os formuladores de politicas, gestores, cursos de formagdo de
professores ¢ para as escolas no que se refere ao curriculo sdo outros: adequar-se as
avalia¢des standartizadas nacionais ¢ internacionais ou construir propostas criativas que
dialoguem, de fato, com a realidade sociocultural brasileira, articulando conhecimento

cientifico ¢ os outros conhecimentos produzidos pelos sujeitos sociais em suas
realidades sociais, culturais, histdricas ¢ politicas? (GOMES, 2012, p.99).

As relagBes sociais e educacionais estabelecidas na escola estdo carregadas de valores,
culturas, atitudes, assim como prevé as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-raciais, diante desse fato, ¢ fundamental ponderar e dimensionar o que dispor, o

que trabalhar e de que maneira propiciar a mudancga de atitude.
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Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional - LBDEN 9.394/1996,
postula no Capitulo II - Da Educagdo Basica - Se¢do I - Das Disposi¢gdes Gerais do Art. 26,
questdes pertinentes ao curriculo escolar concernente ao ensino fundamental e médio, ao se tratar
da construgdo da base curricular. Destaca-se que o curriculo deve trazer como parte diversificada
o enfoque das caracteristicas regionais e locais, essa determinagdo pode contextualizar a
identidade e valorizar o conhecimento da realidade local e regional, ou seja, dar sentido ao
processo sobre o que ensinar e para que ensinar. Como parte desse contexto, o paragrafo 4°, do
Art. 26 determina que “o ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribui¢des das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia” (BRASIL, 2010).

Ao associar o 4° paragratfo com as determinagdes do Art. 26, € possivel enriquecer o
curriculo ao conjecturar o contexto historico regional e local, tendo como referéncia as
determinagdes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esse processo tem
como escopo o reconhecimento dos afrodescendentes. O desafio estd em manter um dialogo néo
através de novos conteudos; mas sim, de novas posturas entre as pessoas. Por meio de propostas,
corrigir as desigualdades incididas pela discriminagdo racial, como forma de repara¢do moral da
memoria das pessoas que foram escravizadas.

E necessaria a divulgagdo e producio de conhecimentos, que se efetivara nas instituicSes
educacionais, nos diversos niveis de ensino para a formagdo de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos, para serem sensibilizados e informados de seu pertencimento étnico-racial.
Em especial, nas diferentes descendéncias: seja de africanos, indigenas, europeus, ou asiaticos. O
objetivo € promover a construgdo de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente, tenham
seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

Esse papel constitutivo da cultura, expresso em praticamente todos os aspectos da vida
social, ¢ reconhecido ¢ destacado: a cultura assume cada vez mais relevo, tanto na
estrutura ¢ na organizagdo da sociedade como na constituigdo de novos atores sociais.
Assiste-se a uma verdadeira revolugdo cultural, a expansdo de tudo que se associa a
cultura. Ainda, o conceito de cultura tem seu poder analitico e explicativo, na teorizagio

social, significativamente reforgado. Dai sua importincia em discursos, praticas ¢
politicas curriculares. (MOREIRA, 2002. p.16).

O curriculo ¢ apropriado para dialogar as divergéncias existentes, que sdo intensas. A

populagdo afrodescendente vivenciou uma longa trajetoria em busca do reconhecimento social, e
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tem alcancado algumas conquistas, entretanto, ainda enfrenta a dificuldade do aniquilamento do
racismo. Nesse sentido, o curriculo escolar pode construir oportunidades de diadlogos, com
chances de mobilizar a comunidade escolar. A constru¢do e a organizagdo do curriculo escolar
precisam extrapolar o principio conteudista e memorizante, permitindo a construgdio de um
curriculo que mantenha uma articulagdo com as questdes sociais.

Para tanto, ¢ fundamental ir além das politicas reparatérias de reconhecimento e
valorizagdo de ac¢des afirmativas e considerar o educando como um ser ativo critico, reflexivo,
participativo e construtor do conhecimento. “O professor que trabalha com énfase no
reconhecimento e na valorizagdo das particularidades do outro, necessita conhecer e valorizar as
culturas dos alunos, para poder compreendé-los melhor” (NOVAIS, 2010, p. 24).

Sendo assim, a escola e educadores devem favorecer a compreensdo das lutas e mostrar
que este processo ainda ndo foi superado. Estas sdo propostas que buscam no cotidiano o respeito
ao bem comum em diferentes espagos, seja ele rural ou urbano. Para que 1sso ocorra com mais
consisténcia, ¢ importante que a Geografia esteja em sintonia com os objetivos das politicas
educacionais, promovendo a inser¢do de todos, a partir das peculiaridades de cada regido,
especialmente propondo conteiidos e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos. Sob essa perspectiva, conhecer e apropriar da identidade local e trazé-la para a
realidade escolar.

Gomes (2012, p.102) afirma que diante “os ditos excluidos comegam a reagir de forma
diferente: langam mao de estratégias coletivas e individuais. Articulam-se em rede”. Esse ¢ o
reflexo de todo o processo amalgamado até aqui, que reflete na articulagdo de pensamentos e
acdes em prol do crescimento individual e coletivo. Sob esse aspecto, o papel da Geografia e de
todas as outras disciplinas € pontual, pois cada professor, de acordo com a sua abordagem,
promoverd a valorizagdo do sujeito e do povo brasileiro. A educacgido das relagdes étnico-raciais
no contexto do PPP das escolas deve contemplar o individuo com sua histéria.

a lei 10.639/03 representa uma resposta as reivindicagdes sociais historicamente
iniciadas nas primeiras décadas do século XX, construidas pelos movimentos sociais
negros na luta por reconhecimento social. Para mitigar a divisdo entre negros e brancos,
desde entdo, o governo passou a criar politicas afirmativas ¢ programas educacionais

estratégicos proativos no combate a estere6tipos ¢ a preconceitos raciais ¢ culturais
contra o negro. (MOTA, 2013, p.19).

E fundamental que as questdes étnico-raciais constem no Projeto Politico Pedagogico da

escola, pois quando isso ocorre, tendem a ser trabalhadas com maior eficacia e pertinéncia, todos



56

podem assumir o compromisso de aplicar efetivamente o conteudo, tratando-o com mais critério
e rigor. Dessa maneira, ¢ possivel construir uma relacdo que considere a realidade da escola, do
bairro, da cidade, e assim, sucessivamente, até compreender o todo e respeita-lo. Isso faz com
que a nogdo de sujeito seja definida, portanto terd mais condigdes de considerar a sua
singularidade e daqueles que estdo a sua volta, numa dimens3o familiar, cultural, social, politica,
econdmica e ambiental.

Diante dessa realidade, é necessario continuar empreendendo essa busca, pois muito ja foi
feito e conquistado, todavia, muitas conquistas ainda estdo circunscritas no papel. Pois quando se
prevé a igualdade, héa de se considerar que as pessoas sdo desiguais em todos os aspectos, seja na
constitui¢do fisica, na origem, nas crengas, nas capacidades e tendéncias, enfim, cada um tem
direito a igualdade, porém € primordial considerar as desigualdades. Portanto, ¢ fundamental que
haja leis especificas como a 10.639/2003 para garantir os direitos e a preservacdo da heranca
cultural originada da diversidade étnico-cultural. Nessa perspectiva, destaca-se:

[...] a diversidade étnica ¢ cultural que compde a sociedade Brasileira, requer a
compreensdo de suas relages, marcadas por desigualdades socioecondmicas ¢ aponta
transformagdes necessdrias. Valorizar as diferengas étnicas ¢ culturais nio significa

aderir aos valores do outro, mas respeitd-las como expressdo da diversidade.
(CARVALHO, 2008, p.30).

Assim, a diversidade se associa a inclusdo como um regulador da fung¢do social, a escola
pode ser a grande mediadora, pois € um instrumento de forga e tem a capacidade de construir e
desconstruir opinides e saberes. Pressupde-se que este pode ser o elo de intermediagdo pela luta
contra a opressdo e a constru¢do de novas posturas éticas e solidarias. Isto “implica a oferta de
ensino em diferentes niveis e sob diferentes formas, possibilitando a universalizagdo do acesso”
(ALMEIDA et. al., 2012, p. 308).

Propor politicas educacionais inclusivas implica assumir essa responsabilidade. Diante
dessa perspectiva de inclusdo, a divisdo do trabalho comeca a estreitar-se, concentrando na
realizagdo de uma incursdo nas bases educacionais de Minas Gerais a fim de verificar como
incidiram as politicas educacionais raciais no territério mineiro, num periodo mais recente, apos a
promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988. Esse processo € importante, pois a proposta €
finalizar utilizando as Festas de Agosto em Montes Claros como objeto de mudanga social e

racial. Mas antes de ter uma compreensdo local, ¢ fundamental analisar como o Estado lida com
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essa questdo, para, finalmente, concentrar a aten¢do na cidade, porque as politicas de um modo
geral vao se desdobrando em sua aplicabilidade.

Como Minas Gerais ¢ um Estado, de certo modo, privilegiado — pelo menos em algumas
regides — pois esta bem localizado, ¢ forte politicamente, tem boa arrecadagdo de impostos;
enfim, ¢ um Estado que tem condi¢des de cumprir bem as determinagdes legais. Frente a essa
situacdo, € importante analisar como ocorrem as politicas educacionais, que sdo fundamentais,
em especial, aquelas que tratam da questdo da inclusdo e da valorizag@o das diferengas, portanto.

Qualquer analise das politicas educacionais no pais nio pode negligenciar 0os marcos
histdricos, politicos, econdémicos ¢ a relagdo com o Estado ¢ a sociedade civil nos quais
estas se¢ inserem. No caso da diversidade étnico-racial ¢ importante entender que os
avangos que a mesma tem vivenciado no campo da politica educacional ¢ na construgio

da igualdade ¢ da equidade mantém uma relagdo direta com as lutas politicas da
populacio negra em prol da educagiio ao longo dos séculos. (GOMES, 2010, p.10 ¢ 11).

A proposta € circunscrever o arcabougo legal, no que se refere ao assunto e compreender
como esta o processo de inclusdo da populacdo afrodescendente no contexto escolar, observando
as intervencdes do Estado sobre a inser¢@o de politicas étnico-raciais durante as Ultimas décadas
do século XX. A articulagio da populagdo trouxe novas possibilidades para o sistema
educacional, assim como rupturas com modelos educacionais que persistiam em manter uma
educagdo excludente.

Num viés reflexivo, € possivel pensar a educacio para além das relagdes étnico-raciais, e
como consequéncia, analisar o processo de ensino e aprendizagem, a partir de dados
disponibilizados. Em seguida, houve a necessidade de wverificar as bases das politicas
educacionais da cidade de Montes Claros, e assim, perceber como ocorre a aplicagdo da Lei
10.639/2003 no contexto escolar, mais especificamente nas escolas publicas. Para tanto, utilizou-
se os recursos de coleta de dados, a fim verificar o processo de formagao docente, as atividades e
projetos elencados.

Nesse sentido, a constru¢do do curriculo tem como principio reverter uma realidade
imposta, desconstruir a figura negativa produzida sobre a realidade, neste caso em especifico,
todas as condi¢des negativas apontadas acerca do afrodescendente em seu contexto historico.
Conjungdo concebida e associada a diversas formas de escraviddo, somadas a exclusdo social em
diferentes vertentes. Apos discutir estas questdes, no proximo capitulo serd abordada a legislacao
educacional de Minas Gerais e de Montes Claros, relacionando também com a pesquisa de campo

realizada com as professoras de Geografia sobre a questdo da Lei 1.0639/2003.
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Figura 5 - Arte Folclorica — Catopés. Artista desconhecido

Fonte: https://www.worldartfriends.com/pt/club/foto/arte-folc1%C3%B3rica-catop%C3%AAs

Triste época! I mais facil desintegrar um dtomo do que um preconceito.

(Albert Einstein)



http://pensador.uol.com.br/autor/albert_einstein/
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CAPITULO II

_ MONTES CLAROS
E A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO RACIAIS

No primeiro capitulo foi abordado questdes sobre as politicas educacionais,
contextualizando o tema étnico-racial. Para compreender esse processo, foi necessario elencar os
desdobramentos da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, alcunhada de “Constitui¢do Cidada”,
com o objetivo de verificar em qual medida a legislagdo atendeu as causas relacionadas aos
afrodescendentes.

A partir desse ponto foi feita uma analise sobre a legislagdo, mais especificamente, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN 9.394/96) e a Lei 10.639/2003 e suas
articulagdes para regulamentar o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, o Curriculo Escolar
e as possibilidades para novas praticas nas escolas do ensino basico, ressaltando a importancia as
politicas inclusivas implementadas para a populagdo afrodescendente, assim como sua
contribui¢do para a construgdo histérica da sociedade brasileira.

As organizagdes populares € o Movimento Negro do Brasil foram fundamentais para
reivindicar e consolidar direitos garantidos em relagdo as politicas educacionais do pais voltadas
para populagdo afrodescendente. Todas essas medidas estdo em processo de construgdo e buscam
excluir a associa¢do da figura do afrodescendente a questdes negativas e opinides pejorativas, a

fim de combater esteredtipos, preconceitos raciais e culturais contra o afrodescendente.
2.1 Apontamentos sobre as Politicas educacionais em Minas Gerais e em Montes Claros.

O estado de Minas Gerais, durante duas décadas entre 1990 e 2000, propds uma nova
organizagdo da educagdo, as mudancas promovidas pela Secretaria Estadual de Educagdo
(SEE/MG), na década de 1990, estavam associadas a atuagdo de organismos internacionais, o

Fundo Monetario Internacional (FMI)® e o Banco Mundial (BIRD)’ , que passaram a orientar e

¥ O FMI (Fundo Monetario Internacional) ¢ um organismo com sede na cidade norte-americana de Washington;
criado em 1945, seu objetivo ¢ estabelecer a cooperagdo econdmica em escala global. Sua atuagdo visa garantir
estabilidade financeira, favorecer as relagdes comerciais internacionais, implantar medidas para geragio de emprego
¢ desenvolvimento sustentdvel e buscar formas de reduzir a pobreza. Quando o FMI ¢ acionado por um pais em crise,
agentes sdo enviados para analisar a situagdo financeira do mesmo ¢, a partir dai, direcionar as medidas que poderdo
contribuir para a resolugdo dos problemas. O principal objetivo desses agentes ¢ evitar que tais problemas se
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dar suporte técnico as reformas dos Estados Nacionais, nos paises periféricos e semiperiféricos

do capitalismo, direcionando a educacdo no Estado para uma perspectiva neoliberal.

E possivel destacar ao final, que as reformas realizadas, estdo estreitamente relacionadas
aos objetivos do neoliberalismo, de promover uma educagdo para o trabalho ¢ o
trabalhador, diferentemente das classes privilegiadas, uma sobrecarga na fungdo docente,
nio havendo momentos para a reflexdo — critica da pratica, desvalorizagdo do saber
escolar, aumento da violéncia urbana, a desestruturagio dos sindicatos ¢ um processo de
descentralizagdo— centralizagdo das formas de organizacio escolar, que deve ser muito
questionado ¢ repensado. (SOUZA, 2009, p.97).

Nesse sentido, segundo a SEE/MG, essas mudangas eram, em certa medida, sindbnimo de
avango em direcdo as politicas educacionais, significava ir além da garantia da educacdo. O
Estado se propunha aderir as politicas educacionais pautadas na eficiéncia. Assim, dispOs-se a
distribuir tarefas para as esferas da governanga da educagdo formal. A Portaria n® 04, de 03 de
margo de 1997 (Minas Gerais, 1997), teve como objetivo formar uma comissdo para buscar
subsidios e elaborar estudos para a implementagdo da lei 9.394/1996, no sistema estadual de
ensino de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 1997).

A maneira como foi organizada a proposta de trabalho, isto €, em um modo conjunto, por
meio de comissdes, considerada pelo setor educacional positiva, a proposto ali, era apontada
como um estudo das normas educacionais definidas e utilizadas até aquele momento e que
estavam vigentes no sistema estadual de ensino de Minas Gerais, considerou-se também o texto
da nova Lei, para compreender suas propostas e escopos.

Finda essa ctapa, resolveu organizar ¢ executar um plano de trabalho envolvendo toda a
sociedade mineira, convocada para colaborar na reformulacio das normas. Em conjunto
com a Secretaria de Estado da Educacio ¢ com a Comissdo de Educagdo da Assembleia
Legislativa, organizou debates para discussio da nova Lei ¢ encaminhamento de
subsidios, primeiramente em quase todos os municipios do Estado e nas
Superintendéncias Regionais de Ensino; numa segunda ctapa, nas cidades-polo ¢
culminando com um ato publico solene, realizado no plendrio da Assembleia Legislativa
de Minas Gerais, com a presenga das autoridades educacionais de nosso Estado, para

entrega dos documentos com sugestdes de normas para regulamentagdo da nova LDB.
(MINAS GERAIS, CEE/MG N° 1.132/97).

alastrem ¢ tomem propor¢des maiores, que possam repercutir internacionalmente na economia. Disponivel em:
<http://brasilescola.uol.com. br/geografia/fmiebancomundial. htm.>. Consulta realizada em 12/02/2016.

? O Banco Mundial (World Bank) ou BIRD (Banco Internacional de Reconstrucio ¢ Desenvolvimento) é uma
agéncia das Nagdes Unidas criada em 1° de julho de 1944, a sede estd localizada na capital dos Estados Unidos,
Washington. Originalmente, foi criado com a finalidade de ajudar os paises que foram destruidos na Segunda Guerra
Mundial. O Banco Mundial fornece financiamentos para governos, que devem ser destinados, essencialmente, para
infraestrutura de transporte, geragdo de energia, sancamento, além de contribuir em medidas de desenvolvimento
econdmico ¢ social. Disponivel em <http://brasilescola.uol.com.br/geografia/fmicbancomundial htm>. Consulta
realizada em 12/02/2016.


http://brasilescola.uol.com.br/geografia/fmiebancomundial.htm.
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/fmiebancomundial.htm
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As reflexdes fundamentaram-se em que no modelo da velha escola onde a palavra de
ordem concentrava-se no ensino, considerado ultrapassado, mas também ndo havia dominio
daquela nova metodologia, portanto, a palavra de ordem era aprender a aprender. Isto ¢, deveria
haver um esfor¢o conjunto e concentrado na produgdo de novos conhecimentos, no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, respeitando sempre os termos das Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional.

A analise da Lei 9.394/1996 permitiu concluir que as questdes preconizadas,
proporcionavam a autonomia, a flexibilidade e a liberdade como meios necessarios ao resgate do
compromisso da escola e dos educadores com uma aprendizagem de qualidade. Um trabalho
pedagdgico dindmico que deveria ser construido e vivenciado em todos os momentos pelos
envolvidos no processo educativo da escola.

O que ocorre, hoje, no cotidiano da maioria de nossas escolas ¢ a dispersdo, a perda do
sentido do todo, a auséncia de sinergia ¢ a presenga de ilhas de exceléncia ou de
mediocridade, sustentadas por uma espinha dorsal chamada curriculo, que procura
compartimentar disciplinas, em indiscutivel prejuizo para o processo de aprendizagem.
A construcio coletiva da proposta pedagégica da escola, além de representar um desafio
para os seus realizadores, constitui decisdo politica das mais relevantes que um grupo de

educadores poderia tomar para assumir um compromisso de fortalecimento da cidadania,
em favor das geragoes emergentes. (MINAS GERAIS, CEE/MG N° 1.132/97).

Desta forma, a nova LDBEN foi recebida com clamor, pois era a promessa de mudanca.
Aquele momento, considerado como se ja estivesse completamente inserido na virtualidade,
portanto digital, ndo poderia ficar preso as ideias retrogradas e a um modelo de ensino
ultrapassado e centralizado em ideias limitadoras. A elaboragdo da Proposta Pedagdgica,
construida a partir da reflexdo coletiva e continuada, durante todo o periodo letivo, tinha um
espectro de discussdo, que se constituia a partir dos principios basicos e das finalidades da escola,
sua estrutura organizacional, das suas relagdes de trabalho, dos processos de decisdo, do tempo
escolar, da organizagdo dos alunos, dos conteudos curriculares, dos procedimentos didaticos, da
linha metodolégica da a¢do pedagdgica, das estratégias de trabalho, da avaliagdo, da recuperacgio,
das atividades culturais, do lazer e das atividades de convivio e outros, enfim, de todo o
patrimonio da escola em todas as suas perspectivas.

Para tanto, foi instalado no ano de 2004, pelo governo do Estado Minas Gerais, um
projeto denominado de Escolas Referéncias, com o objetivo de favorecer a autonomia das escolas
publicas mineiras e propiciar o desenvolvimento profissional de seus educadores visando

qualidade educacional foram selecionadas 200 escolas para participar, isso funcionaria como um
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laboratério. Ali eram elaborados projetos que em seguida seriam utilizados em todas as escolas
do Estado. Este projeto era composto por professoras de diferentes areas para dar suporte no
desenvolvimento deste, no sentido de elaborar uma proposta curricular comum, ou seja,
Conteudo Basico Comum — CBC, que foi concluida dois anos depois.
Por meio da Resolugdo SEE/MG n® 666/2005, a Secretaria de Estado da Educagio
estabeleceu que os CBCsda Educagio Bdsica passariam a ser obrigatoriamente
ensinados pelas unidades de ensino estaduais que oferecessem as séries finais do ensino

fundamental e/médio, 0 que na pratica veio a acontecer no ano de 2006. (MINAS
GERALIS, 2005).

Para que houvesse um apoio nesse sentido, foi criado pela SEE/MG o Centro de
Referéncia Virtual do Professor (CRVP), teve como objetivo auxiliar os professores da educacao
basica no sentido organizar suas atividades e minimizar as dificuldades encontradas pela
implementa¢do do Contetido Basico Comum (CBC).

Este instrumento tornou-se uma ferramenta de socializagdo entre professores, pois ndo se
sentiam seguros com a nova metodologia adotada. Tinha como designio acompanhar as
atividades propostas no CBC.

O Centro de Referéncia Virtual do Professor trazia as atividades que faziam parte da
proposta preliminar, contendo diretrizes gerais para o ensino norteado pelo CBC. Esse modelo de
trabalho proporcionou a ampliagdo do conteudo, se ajustando ao contexto de cada localidade e
aos interesses da comunidade escolar. O Centro de Referéncia Virtual do Professor foi
considerado pelos seus idealizadores como um facilitador, justamente por sua condig¢do, isto €, a
virtualidade, portanto, capaz de alcangar um nimero maior de lugares e com uma inquestionavel
rapidez. Tornou-se assim fonte de socializacdo, ali eram postados diversos recursos de pesquisa,
os quais ficavam a disposi¢do do Professor. Sendo assim, era uma ferramenta basilar no preparo
das atividades em sala de aula e uma facilitadora para a aplicagdo da nova politica curricular
estadual. (MINAS GERALIS, 2004).

A Politica Publica educacional implantada em Minas Gerais pela Gestdo do senador
Aécio Neves (2003 a 2010) e mantida pelo governador posterior Antonio Augusto Junho
Anastécia (2010 a 2014) recebeu varias criticas, por condicionar a rede de ensino a absorver uma
proposta curricular antidemocratica, reduzindo o numero de participacdo de professores,
contando somente com daqueles que estavam lotados nas escolas referéncias, excluindo os

professores lotados nas demais escolas da rede. Ademais, a proposta também foi considerada
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como uma resposta aos 0rgdos internacionais de financiamento como cumprimento as exigéncias
destes, além de sua elaborac¢do constar somente por um grupo de trés professoras pesquisadoras
da educacg@o superior do estado, encaminhada a primeira versdo no ano de 2005, em seguida,
houve uma segunda edi¢do com algumas alteragdes no ano de 2006.

Todavia, para as idealizadoras do CBC os eixos estdo em consondncia entre si, €
necessario reconhecer as particularidades e especificidades, para que, cada localidade construa
sua base curricular, a partir do embasamento local e abordar questdes do cotidiano e do contexto
local. De tal modo, h4 a possibilidade de desenvolver interfaces entre o que € representado na
cidade e no campo, ampliando para a regido e para as rela¢des de trabalho, de cultura e de lazer
pensar a territorialidade na perspectiva de paisagens do cotidiano, e incentivar as questdes
relativas a cidadania para o pais e para o mundo (MINAS GERAIS, 2014).

Seguindo essa orientagdo, a Secretaria Municipal de Educa¢do de Montes Claros (SME)
construiu sua proposta Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental de Montes Claros, a
proposta utilizada pela gestio atual foi elaborada no ano de 2012, tendo como referéncia a matriz
curricular do ano de 2008. Contempla as diversas disciplinas que compdem o ensino basico,
como: Geografia, Historia, Portugués, Matematica, Artes, Educagio Fisica, assim como os Temas
Transversais com o0s seguintes eixos tematicos: Meio Ambiente, Sexualidade, Drogas,
Tecnologia, Preconceito, Violéncia, Cultura Regional e Transito.

A concep¢do do documento foi justificada pela imprescindibilidade em adotar um
curriculo proprio que atendesse as necessidades educacionais do municipio, segundo justificativa
contida no Programa Curricular do Municipio (PCM). No terceiro capitulo deste trabalho ¢ feita
uma abordagem mais especifica sobre esse assunto, em que sdo consideradas as propostas no
ambito estadual e municipal e s3o oferecidas sugestdes de atividades para aplicar em sala de aula,
na perspectiva do conteido da disciplina de Geografia, vinculadas a aplicacdo da Lei
10.639/2003.

Na proposta curricular elaborada pelo Municipio de Montes Claros, consta de orientagdes
dos PCN como do CBC, apresentam os conteudos de forma generalizada ndo contemplando a
necessidade local, dada as particularidades do municipio. Assim, a proposta do municipio foi
concebida de maneira a atender as necessidades locais, mas sempre respeitando as orientagdes

dos documentos.
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Esta perspectiva de construir um curriculo que atendesse as necessidades locais, ¢ uma
prerrogativa que consta na LDBEN 9.9394/96, no Art. 26, que flexibiliza essa construgdo de
maneira a atender as necessidades e particularidades locais, desde que seja respeitado o caput da
Lei. Isso € importante, porquanto o Brasil € um pais extenso, com regides distintas, portanto, cada
regido tem suas especificidades e costumes proprios, habitos e questdes climaticas que acabam
influenciando o comportamento € o modo de construir o conhecimento e respeitar a diversidade.
Aristoteles (385 a.C.) ja aconselhava essa possibilidade, no inicio da democracia em Atenas,
afirmava que “devemos tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais, na medida da
sua desigualdade” (ARISTOTELES, 1998, p. 123).

O Filosofo ainda aponta que:

O Estado, ou sociedade politica, ¢ até mesmo o primeiro objeto a que s¢ propds a
natureza'. O todo existe necessariamente antes da parte. As sociedades domésticas ¢ os
individuos ndo sdo senfio as partes integrantes da Cidade, todas subordinadas ao corpo
inteiro, todas distintas por seus poderes ¢ suas fungdes, ¢ todas inuteis quando
desarticuladas, semelhantes as mdos ¢ aos pés que, uma vez separados do corpo, s6
conservam 0 nome ¢ a aparéncia, sem a realidade, como uma mio de pedra. O mesmo
ocorre com os membros da Cidade: nenhum pode bastar-se a si mesmo. Aquele que nio
precisa dos outros homens, ou nfio pode resolver-se a ficar com eles, ou ¢ um deus, ou

um bruto. Assim, a inclinagdo natural leva os homens a este género de sociedade.
(ARISTOTELES, 1998, p, 121).

Ora, se vivemos em sociedade, € melhor que seja uma sociedade justa, capaz de lidar com

a diversidade e suas especificidades, bem como considerar que cada seguimento necessita para

viver em condigdes de igualdade. Sob esse aspecto a Geografia pode fazer sua parte contribuindo

dentro do seu eixo, levando ndo s6 conhecimento, mas também reflex@o critica capaz de fazer o

sujeito ponderar a respeito de suas necessidades. Todas as disciplinas, de acordo com sua

abordagem, podem contribuir, formando um sujeito completo. Desta forma, naquele momento de

constru¢do do documento municipal, havia o anseio por uma educa¢do voltada para novas

perspectivas, com possibilidades politica e participativa, em que todos pudessem contribuir, de
acordo com o seu conhecimento.

O trabalho com temas sociais na escola, por tratar de conhecimentos dirctamente

vinculados a realidade, deve estar aberto a assimilagcio de mudangas apresentadas por

essa realidade. As mudangas sociais ¢ os problemas que surgem pedem uma atengio

especial para se estar sempre interagindo com eles, sem ocultd-los. Assim, embora os

temas tenham sido escolhidos em fungdo das urgéncias que a sociedade brasileira

apresenta, dadas as grandes dimensdes do Brasil ¢ as diversas realidades que o

compdem, ¢ inevitavel que determinadas questdes ganhem importincia maior em uma
regido. Sob a denominagdo de Temas Locais, os ParAmetros Curriculares Nacionais
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pretendem contemplar os temas de interesse especifico de uma determinada realidade a
serem definidos no Ambito do Estado, da cidade ¢/ou da escola. (BRASIL, 1997, p. 28).

Sob essa perspectiva, os Professores sdo orientados a trabalhar em todo curriculo escolar,

e em todas as disciplinas o cunho social e a formagao dos estudantes, realizando integragdo entre

a escola e a realidade vivenciada. Diante da perspectiva da pesquisa, o interesse aproxima dos
temas transversais locais: Cultura Regional e Preconceito.

Socialmente, o termo preconceito ¢ usado em caso de discriminagio, exclusio, racismo,

intolerincia religiosa ¢ cultural e outras formas de agressdo ao ser humano. Apoiado em

seus costumes ¢ crengas, o ser humano faz interpretagdes sobre situagdes ¢ pessoas,

julgando-as corretas ou incorretas conforme acredita. Tais interpretagdes preconcebidas

podem ser aceitas, cultivadas, reconhecidas ¢ praticadas coletivamente como verdades

incontestaveis, o que ¢ um problema para a sociedade. (MONTES CLAROS, 2012, p.
31).

O tema Transversal “Preconceito” considera que a escola ¢ um espago de convivéncia e
que todas as possibilidades de preconceito devem ser extirpadas socialmente. O termo
Preconceito estd associado a discriminagdo, exclusdo, racismo, intolerancia religiosa e cultura.
Tem como principio trabalhar com atitudes inclusivas, com a tolerancia, ideias culturais,
religides, estilo de vida e outras formas de agressdo ao ser humano. A Cultura Regional, como
tema transversal € justificado porque a cidade de Montes Claros possui fortes tradigdes artisticas
culturais, tanto na perspectiva da erudi¢do quanto popular (MONTES CLAROS, 2012).

A necessidade em se trabalhar essa proposta como Tema Transversal ¢ fundamentada de
acordo com a preservagdo das tradi¢des, considerando que ¢é responsabilidade da sociedade local
e do poder publico manter viva a cultura local, valorizando suas origens. Conforme a Proposta
Curricular, o contexto da cultura regional ¢ valorizado pelo conjunto de manifesta¢des artisticas,
sociais, linguisticas e comportamentais, que sdo préprias do povo de Montes Claros e regido.
Outro viés importante € a musica, teatro, rituais religiosos, lingua falada, escrita, mitos, habitos
alimentares, dangas e arquitetura, consideradas como manifestagdes que distinguem o povo
Montesclarense dos demais (MONTES CLAROS, 2012).

A preservagdo do patrimonio material e imaterial remete a identidade cultural a ser
preservada pela sociedade, portanto, deve ser trabalhada nas escolas como nicho de preservacao,
despertando no educando a possibilidade de se reconhecer como comunidade, destarte, assumir-
se como sujeito historico e local, cumprindo seu papel de cidaddo, que busca muito mais que
preservar as tradi¢gdes locais, manter a identidade do povo montesclarense, prezando a histéria e

os habitos que permitem construir valores unidos a cidade e regido. Todas essas medidas
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apontadas até aqui estdo numa perspectiva local, mas em consonancia com as propostas
estabelecidas nas leis maiores.

Para o desenvolvimento da Lei 10.639/2003, foi criada o Programa de A¢des Afirmativas
para a Populagdo Negra (Uniafro) por meio da Resolugdo CD/FNDE n° 14, de 28 de abril de
2008. Esta medida foi financiada com o objetivo de promover a formag¢do de professores na
concepgdo das politicas afirmativas. O Ministério da Educacio estabeleceu, nesse ano, critérios
para designar incentivos financeiros as institui¢des de educag@o superior, viabilizando cursos
para a formagdo inicial e continuada de professores da educagdo basica, também com o objetivo
de desenvolver materiais didaticos direcionados para estas agdes afirmativas, que alcangassem
populagdo afrodescendente.

Essa legislagdo precisa ser entendida como fruto de um processo de lutas sociais, € nio
uma dadiva do Estado, ja que, como uma politica de agfo afirmativa, ¢la ainda ¢ vista
com muitas reservas pelo ideario republicano brasileiro, que resiste em equacionar a
diversidade. Esse ideario ¢ defensor de politicas publicas universalistas e, por
conseguinte, de uma postura de neutralidade da parte do Estado. Essa situagdo, por si s6,
ja revela o campo conflitivo no qual se encontram as a¢des, 0S programas ¢ 0S projetos
voltados para a garantia do direito a diversidade étnico-racial desencadeadas pela lei n.

10.639/03, o Parecer CNE/CP 03/2004 ¢ a Resolugio CNE/CP 01/2004 no Brasil.
(GOMES, 2011, p.117).

A regido do Norte de Minas se enquadra nessa realidade, a Universidade Estadual de
Montes Claros (Unimontes) decidiu implantar o Curso Formagdo Continuada para Professores da
Educagdo Basica sobre as Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. O Projeto Uniafro teve como objetivo contribuir para a formagdo dos
professores, viabilizando mecanismos para trabalhar em sala de aula, de maneira que estimulasse
os alunos a valorizar a identidade, a cultura, a histéria e todo o legado do afrodescendente
brasileiro.

A Educacdo das Relagdes Etnico-raciais demonstra que o sucesso para o reconhecimento
da cultura ¢ da histéria dos negros nas instituigdes depende da criagdo de condigdes
fisicas ¢ matérias adequadas ¢, ainda, da qualificagcdo de Professores para o ensino da
Historia ¢ da Cultura Afro-Brasileira. Porém, sabe-se que o combate ao racismo ndo ¢

apenas tarefa escolar ¢ Professoral, ja que a discriminacdo se forma, principalmente fora
da escola. (OLIVEIRA; MILITAOQ, 2012, p.83).

Essas medidas diferenciadas e voltadas para a valorizagdo da populagdo brasileira
afrodescendente sdo necessarias, devem ser progressivas, pois quanto mais se trabalhar a questao
do preconceito, especialmente entre os mais jovens, haverd um tempo em que nao sera necessario

trabalhar a questao da inclusdo, pois todos compreenderdo isso de maneira muito natural.
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Figura 6 - Balango Unimontes Referente ao Projeto Uniafro
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Conforme a figura 6, pode-se observar a abrangéncia do projeto do Uniafro/Unimontes
para essa regido de Minas Gerais, de acordo com o numero de professores atendidos espera-se
transformagdes no modo de trabalhar em sala de aula com as questdes étnico-raciais.
Compreende-se que medidas dessa natureza auxiliam na mudanga de comportamento, com
possibilidade de promover a inclusdo, concorrendo para formar uma nova concepgao,
consequentemente, novas atitudes, posto que ao ensinar a entender as diferengas, contribui para a
construgdo de uma sociedade melhor.

Sendo assim, o mais correto € combater esse tipo de conduta antes que ele ganhe forga,
especialmente entre a populacdo mais jovem, estimulando a aceitagdo da igualdade, norteada pela

diversidade. Pois € fundamental olhar o outro, considerando a alteridade, seus costumes e valores,
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sua forma e crengas, mas entendo-o como diverso, diferente, ndo como desigual. Isto vale para
todos os seguimentos, hoje excluidos pelo preconceito. Num futuro proximo estas medidas
poderdo ser avaliadas, pois os alunos estardo reproduzindo o que aprenderam.

Com relagdo a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos pelos professores, no terceiro
capitulo deste trabalho ¢ feita uma abordagem mais especifica sobre esse assunto, em que ¢
considerada as propostas contidas nos programas educacionais no ambito estadual e municipal e
sdo oferecidas sugestdes de atividades para aplicar em sala de aula, na perspectiva do conteudo

da disciplina de Geografia, vinculadas a aplicag¢@o da Lei 10.639/2003.
2.2 Perspectivas das Relacdes Etnico-raciais na Escola Pablica de Montes Claros/MG

Para conhecer a aplicagdo da Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos referentes a
questdes étnico-raciais nas escolas de Montes Claros, realizou-se uma pesquisa de campo para
coleta de dados. Por sua vez, esses dados serviram como estrutura de analise para elaborar a
descrigdo, na qual foi possivel verificar o cotidiano das professoras participantes, tendo como
mote as repostas ofertadas por elas.

O propdsito maior da pesquisa foi compreender a Lei 10.639/2003 e sua aplicabilidade ao
ensino de Geografia na educacdo bésica, para tanto, foram utilizadas as informag¢des repassadas
pelas professoras, que refletem a realidade escolar. Esse ponto € importante, pois esta lei aborda a
questdo da obrigatoriedade do Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana em todos
os niveis de ensino da educacgdo basica. A partir dessas diretrizes curriculares, a proposta foi
observar como as Professoras de Geografia lidam com a questdo da transversalidade do tema e,
por consequéncia, a inclusdo dos contedos no cotidiano da sua disciplina. Verificar ainda se
utilizam os costumes locais para trabalhar o assunto, como exemplo, caso das Festas de Agosto.

Como procedimento metodologico para a realizagdo desse trabalho, inicialmente foi
realizado um levantamento bibliografico interdisciplinar, em que foi possivel conhecer com mais
acuidade as leis educacionais. Em seguida, para se ter um parametro da realidade escolar foi
aplicado questionarios'® as Professoras participantes, posteriormente, realizou-se a andlise dos

dados.

1% O questionario utilizado na pesquisa teve como referencia a versdo do trabalho desenvolvido pela Prof* D* Ednéa
do Nascimento Carvalho, Docente da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA). CARVALHO, Ednéa do
Nascimento. Ensinar Geografia, Ensinar a Pluriculturalidade (2008). Dissertagdo (mestrado) — Universidade Federal
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A pesquisa foi realizada em duas escolas publicas, uma da Rede Municipal e outra da
Rede Estadual, sendo que em cada escola foram entrevistadas duas Professoras. Estas escolas
estdo localizadas da 4rea urbana na regido Sul de Montes Claros, e seu alunado apresenta
caracteristicas socioeconomicas diversas. A escolha das escolas e das Professoras ocorreu pela
facilidade de acesso, pois a Professora pesquisadora desenvolve nas duas escolas um projeto
ligado ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

O questionario foi aplicado no ano de 2015, entre os meses de novembro e dezembro,
enquanto isso, também se observou a estrutura escola e as abordagens sobre o tema aqui
proposto. Efetivamente, participou da pesquisa quatro Professoras de Geografia.

Por uma questdo de sigilo e preservacdo, ficou determinado que as escolas citadas ndo
fossem identificadas, de maneira que sdo apontadas no texto como Escola Estadual e Escola
Municipal. Do mesmo modo, as Professoras participantes tiveram suas identidades preservadas e
adotou-se uma terminologia que as identificassem como: Professora 01, Professora 02, Professora
03 e Professora 04, sendo que as duas primeiras, denominadas Professora 01 e Professora 02,
atuam na Escola Estadual e as outras duas, designadas como Professora 03 e Professora 04 sdo
efetivas na Escola Municipal.

Ha de se ressaltar que algumas das Professoras entrevistadas trabalham tanto na Escola
Estadual como na Escola Municipal, contudo, responderam o questionario apenas em uma
perspectiva, isto €, ou como Professora da Escola Municipal ou como atuante na Escola Estadual.

O questionario foi composto por 27 (vinte sete) questdes, elaborado em trés blocos, de
maneira que no primeiro bloco de perguntas houve o interesse em investigar a respeito da
formacdo académica das participantes, além de avaliar quais conteudos eram pertinentes ao
ensino de Geografia; no segundo bloco, discutiu-se a questdo da legislagdo, especificamente a Lei
10.639/03; por fim, foi abordada a questdo étnico-racial na perspectiva do cotidiano e houve a
tentativa de compreender como a diversidade de valores, de culturas e as diferengas sdo
conduzidas pelas Professoras e aceitas pelos alunos.

As primeiras questdes abordavam, inicialmente, a identificagdo das Professoras, com a
finalidade de conhecer o perfil das entrevistadas, como a formagdo, o ano de conclusido da

graduacdo, especializagdo, e tempo de servi¢o na docéncia. Em seguida foram elencadas as

de Uberlandia, Programa de Pos-Graduagdo em Geografia. O roteiro da entrevista foi alterado ¢ adaptado aplicado
como questionario atendendo as necessidades locais ¢ interesses desta pesquisa.
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perguntas sobre a importancia da professora de Geografia para ensino fundamental; o que era
considerado como essencial para que as aulas de Geografia despertassem o interesse do aluno
para a constru¢do da cidadania; também foi questionado se a profissional se consideravam como
uma colaboradora na construgdo da cidadania e na formacao de cidaddos mais criticos.

Com relagdo ao curriculo escolar de Geografia, foi solicitado as Professoras que
opinassem, definindo a medida aproximada da valoriza¢do do aluno afrodescendente, tendo em
vista a constru¢do de uma cidadania plena no Brasil; fazer uma avalia¢do se o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) contemplava a tematica étnico-racial; e se o planejamento escolar era
direcionado ao incentivo e a preservagdo da identidade historica e cultural dos afrodescendentes
e, se sim, que fosse explicado sua opinido.

No que se refere a legislagdo indagamos se conheciam a lei 10.639/2003 e como tiveram
conhecimento desta. Quanto ao aluno afrodescendente, foi questionado se seria possivel inseri-lo
na sociedade brasileira, por meio da valorizagdo da cultura africana; outra questdo era se a
professora tinha ideias de como realizar esse tipo de inser¢@o na escola e na sala de aula sem criar
problemas com os demais alunos.

Foram feitos questionamentos sobre capacita¢do profissional, tendo como enfoque as
questdes referentes as tematicas, diversidade, cultura afro-brasileira ou afrodescendente, para
citar o tipo de capacitagdo realizada e o periodo de sua capacitacdo. Assim como, sua
participacdo em eventos cientificos que tinham como abordagem o afrodescendente a questdo
racial, o preconceito, o racismo, a cultura afro-brasileira e outros assuntos correlacionados.

Com relag@o a sua pratica, quais as técnicas e metodologias que a professora utilizava
para ministrar aulas de Geografia e para aprofundar nessa investida, foi perguntado se trabalhava
com a interdisciplinaridade no contexto da lei 10.639/2003 e de que maneira. Em outra questio,
foram pontuadas algumas palavras-chave como: Geografia, identidade, cidadania, escola, aluno e
afrodescendente, solicitado as professoras para que explicassem sua pratica, considerando essas
questoes.

Foi Indagado também se havia presenciado ou ndo situagdes e atitudes preconceituosas
que desqualificaria os afrodescendentes, ou se salientava estereotipos depreciativos, e de que
maneira havia ocorrido. Retornando a Lei 10.639/2003 e ao parecer 03/2004 que estabelecem a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educagéo basica, e

procurou-se saber qual a opinido da professora quanto a lei.
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Outro ponto importante € saber se a professora ficava atenta e repudiava qualquer forma
de discriminagdo e preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade, obesidade, pois o
desenvolvimento da personalidade das criangas também passa pelas atitudes tomadas na escola, e
por qué. Foi perguntado se ao escolher os novos livros didaticos, consideravam a qualidade
apresentada sobre a imagem do afrodescendente pelos autores, e por qué. E se as Professoras
consideravam preocupante o fato dos autores de livros didaticos apresentarem imagens de
afrodescendentes escravos, analfabetos, empregadas domésticas, ou meninos de rua e por qué.
Em seguida foi solicitada a opinido pessoal das Professoras quanto a adoc¢do de cotas para
afrodescendentes na universidade e em concursos publicos.

Buscando dar enfoque as Festas de Agosto em Montes Claros, questionou-se as
professoras se havia possibilidades de trabalhar as festas como tematica para as aulas de
Geografia e em que subareas da Geografia elas poderiam ser aplicadas. Na ocasido também foi
indagado se seria possivel desenvolver em sala de aula os conceitos chave da Geografia, Espaco,
Lugar, Paisagem, Territorio e Regido contextualizando as Festas de Agosto associando a lei
10.639/2003. E finalizando, deixou-se uma questdo opcional, se as Professoras gostariam de

acrescentar alguma questdo a pesquisa e se considerava importante o conteudo de sua abordagem.

2.3 Opiniio das Professoras de Geografia, uma analise sobre as questdes étnico-raciais no
contexto do cotidiano escolar.

Na pesquisa foi possivel constatar que todas as professoras possuem graduagdo em
Geografia e p6s Graduacdo Lato Sensu — Geografia do Brasil, Gestdo Ambiental, Geografia
Regional, Meio Ambiente e Desenvolvimento Regional — todos os cursos realizados na
Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes). E importante ressaltar que as professoras

tiveram o cuidado de buscar a formag@o continuada em sua area de origem.
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Figura 7 - Gréafico sobre a Formacdo dos Professores Pesquisados
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Dentre as Professoras pesquisadas, duas se destacam pelas respostas, a Professora 02 ¢ a
Professora 03, a primeira possui pos Graduacdo Latu Sensu e Stricto Sensu, ambas concluidas
pela Unimontes. Percebe-se pelas respostas angariadas que a Professora 02 possuia um
posicionamento mais definido e que suas respostas sdo mais coerentes e fundamentadas, isto
sugere que o aprofundamento na formagdo, em termos de conhecimento e leitura, aumenta o
senso critico e a capacidade de avalia¢do. A Professora 03 ndo tem a formagdo Stricto Sensu, mas
possui maior tempo de magistério o que acumula maior experiéncia, busca sempre se informar,
tem disponibilidade em aplicar novos conhecimentos e posturas em sala de aula, ndo que as
demais ndo o fagcam, mas essas diferencas comportamentais no ambito do sistema educacional ¢
muito comum de serem percebidas.

Dar continuidade aos estudos pode ser entendido como uma busca pela qualificag@o,
assim como uma realiza¢cdo pessoal. Os organismos educacionais promovem capacitagdes
constantes e, atualmente, ¢ muito cobrado dos profissionais, em qualquer area, também da
educacdo, a necessidade de busca de novos conhecimentos. Dessa maneira, € necessario manter o
elo com a universidade, caso contrario, ha o risco de afastar-se do conhecimento académico e
tornar-se desatualizado e obsoleto. Essa busca pelo conhecimento € realgado pela Professora 03
que passou pelo processo seletivo de mestrado por duas vezes e, apesar, de ndo ter sido ainda

aprovada, ndo desistiu dessa possibilidade. A Professora 02, que tem o titulo de Mestra, defende
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essas conquistas como uma realizagdo pessoal, acredita também que ¢ uma possibilidade de
ampliar os conhecimentos. Pretende dar continuidade aos estudos, contudo, por questdes
pessoais, neste momento ndo se dedicara a esse objetivo. As Professoras 01 e 04 estdo se
preparando para ingressar no Mestrado em Geografia, esta possibilidade ficou mais acessivel aos
interessados em continuar aprimorando o conhecimento, pois agora estd sendo ofertada a Pos-
Graduagdo em Geografia pela Unimontes, em Montes Claros.
Quando perguntadas sobre “Qual é a importdncia do Professor de Geografia para o
Ensino Fundamental?”.
A Professora 01 definiu que:
Serve para ajudar o aluno a entender a realidade do mundo em que se vive, interpretar as
relagGes entre a sociedade ¢ o meio fisico, demonstrar como uma cidade, estado, regido

ou pais chegaram a ter aquela paisagem ¢ realidade, para assim, compreender melhor a
sua volta ¢ atualidade.

Na opinido da Professora 02:

O Professor de Geografia contribui para que o aluno possa criar uma visdo mais critica
da realidade que o cerca. Entender as transformagdes que ocorrem ¢ ocorreram no
espago geografico ao longo do tempo. Enfim, o Professor de Geografia contribui para a
formagdo do aluno como ator social capaz de compreender ¢ atuar como agente
transformador da sociedade.

Ja a Professora 03 se posicionou da seguinte forma:

As aulas de Geografia sdo essenciais para abrir os horizontes do aluno, em espagos
diversos. Levanta discussdes relevantes sobre a consciéncia ambiental, social e
econdmica, buscando formar um cidaddo critico ¢ participativo.

E por fim, a Professora 04, sobre essa questdo, entende que:

E de extrema importancia, ja que logo nos anos finais do ensino fundamental temos
nogdo de localizagdo, cspago, meio ambiente, espaco urbano e rural, sendo
imprescindivel a sua localizagfio no seu espacgo.

A importancia da Geografia como disciplina que contribui na formagao e na proposta de
uma educagdo cidadd, deve estar consolidada em sua fundamentagdo e na concepgdo
entendimento pratico das realidades cotidianas. Igualmente, ndo pode ser um conteudo distante,
ter o discurso de que a Geografia como disciplina contribui para a formagao e o entendimento do
meio fisico, social, econdomico, ambiental e cultural, se esse aluno n3o se enxerga como parte

dessa realidade, ndo se identificando como sujeito do processo, contribuira para a permanéncia de
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atitudes discriminatorias e preconceituosas. Ainda mais, se essas atitudes fazem parte do seu
cotidiano.

A importancia da Geografia como suporte ao processo educativo e formativo no ambiente
educacional ¢ indiscutivel, ademais, pode concorrer para a consolidacdo de preceitos éticos na
formagdo do sujeito, podendo contribuir para além dos temas circunscritos a disciplina. De
acordo com o posicionamento da pesquisadas, € possivel € perceber que tém uma nogdo da
importancia e responsabilidade do professor de Geografia. Entretanto, fica evidente o discurso
linear que a Geografia € uma ciéncia de formacdo cidadd e as relagdes estabelecidas no seu
entorno.

Em a relag@o a pergunta: “Para vocé, o que é essencial para que as aulas de Geografia
despertem o interesse do aluno para a construgdo da cidadania?”.

A Professora 01 disse que: — "A constru¢do de conhecimentos, habilidades, valores que
ampliam a capacidade dos alunos a compreenderem o mundo em que vivem para assim lutar por
melhorias".

Enquanto que a Professora 02 entende que:

E necessario que o Professor trabalhe a realidade do aluno e saiba ouvi-lo. Que o atente
para o global, mas, com foco local. Instigue-o com o objetivo, do mesmo modo, expor
quais s30 0s seus interesses, quais sAo as suas opinides, para que o mesmo se torne cada
vez mais critico na sociedade.

Ao que a Professora 03 respondeu que ¢ preciso “Planejamento sistematizado, clareza nos
objetivos, material basico disponivel”.

A Professora 04 adiantou que € necessario ter "Bons textos e bons documentarios, para
sensibilizar os alunos sobre o assunto, além de discussdo e debate em sala, para mostrar ao aluno
seu dever e seus direitos como cidadao".

O que se percebe ¢ que para as professoras existe a necessidade de planejar
sistematicamente seu trabalho, buscar a realidade vivida e consolidar essa leitura do particular
para global. Existe uma preocupagdo em estreitar os lagos entre professores e alunos, haja vista,
que todos sdo cidaddos. O planejamento das atividades por si so, ndo garante a eficacia da
formac@o cidada, por isso, € preciso materiais especificos, que fagam indagagdes para provocar a
reflexdo sobre direitos e deveres do cidaddo. A discriminagdo racial é uma agdo, portanto,
compete ao professor, estimular o aluno a pensar qual a sua responsabilidade nos atos

discriminatorios, especialmente considerando a perspectiva da Proposta Curricular para anos
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finais do ensino fundamental de Montes Claros, que prevé, dentre outros, que se trabalhe a
questdo do Preconceito dentro dos Temas Transversais.

A terceira pergunta teve como objetivo perceber como a Professora se via na formagao do
aluno, por isso questionou-se: “Vocé se comsidera um colaborador (a) na construcdio da
cidadania e na formacdo de cidaddos criticos?”.

A Professora 01 respondeu: —“Sim, pois a Geografia é uma disciplina completa para a
construgdo da cidadania, e eu, como Professora, me sinto uma colaboradora.”

A Professora 02 considerou: — "Sim, acredito que ao ministrar as aulas, com todas as
tematicas necessarias para a formacdo e transformagdo de sujeitos criticos, ¢ uma grande
contribui¢do".

Segundo o ponto de vista da Professora 03:

As aulas de Geografia sdo essenciais para abrir os horizontes do aluno em espagos
diversos. Levanta discussoes relevantes sobre a consciéncia ambiental, social ¢
econdmica, buscando formar um cidaddo critico ¢ participativo.

Ao que a Professora 04 considerou que:

Sim, a Geografia desperta o senso critico do aluno, quando discutimos politicas piblicas,
conflitos, eleigdes, etc., alguns estudantes conseguem ser criticos ¢ nfo s6 assimilar
informagdes sem questionar.

Pode-se perceber que conceber o trabalho como educador estd associado a importancia da
constru¢do de uma identidade cidada, capacidade de desenvolver o senso critico € consolidar
discurso e o posicionamento do professor quanto as teméaticas que tenha como centralidade
assuntos interligados com a realidade, isso contribuird para que o aluno perceba a importancia da
Geografia na sua formagdo e na constru¢do da cidadania, despertando para questdes que
abrangem a todos. A escola tem responsabilidade com a formacdo holistica do sujeito, mas,
sobretudo, que desperte nesse sujeito a capacidade de compreender a sociedade de forma
verdadeira, portanto, que a compreenda livre de preconceitos e com responsabilidade.

Foi questionado as participantes se “Em relagdo ao curriculo escolar de Geografia, como
vocé o definiria do ponto de vista da valorizagdo do aluno afrodescendente, tendo em vista a
constru¢do de uma cidadania plena no Brasil? .

A Professora 01 o define: — “Nos direitos adquiridos pela lei.”. A Professora 02

argumenta que:
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O curriculo escolar de Geografia aborda a valorizagio do afrodescendente, uma vez que
trabalhamos temas relacionados a importincia da contribuigdo dos africanos na
construgdo da sociedade brasileira. Acredito que poderia ser trabalhado melhor essa
questdo se¢ houvesse uma integracdo maior entre a escola ¢ algumas instituicdes na
sociedade oferecendo palestras, minicursos, bolsas de estudo, ¢ outros.

A Professora 03 declara: — "Se somos todos iguais, ndo seria necessario uma lei para
fazer valer a igualdade de direitos, apenas conhecimento das nossas raizes e a valorizagdo dessa
cultura construiria cidaddos de fato".

Enquanto que a Professora 04 observa que:

No geral estuda-se esta valorizagdo apenas no dia 20 de novembro. Quando se fala sobre
o assunto. Nos demais, vejo isto apenas nos 9° anos, quando no curriculo temos que

abordar sobre a Africa, aproveitamos o ensejo ¢ discutimos sobre o afrodescendente no
Brasil ¢ mundo.

O processo de formacgdo do cidaddo ¢ uma tarefa complexa, que tem um papel na
transformagdo social, porém ndo ¢ possivel provocar mudangas no perfil do aluno em sua
condi¢do de “ser cidaddo” e “formar o cidaddo”, quando se circunscreve a proposta do curriculo
associada a uma data. A valorizagdo do aluno afrodescendente passa por propostas de conteudos
que se traduz na possibilidade de contribuir com a construgido da identidade do individuo. Sob
esse aspecto, a responsabilidade do professor ¢ maior e esta para além da sala de aula, pois
sempre ¢ possivel abordar essa tematica nos diferentes anos do ensino fundamental, ndo se pode
restringir as questdes da historia da cultura afro-brasileira e Historia da Africa somente durante
um ano determinado, haja vista, que o Brasil ¢ um pais com a média de 51% de sua populagdo
(IBGE, censo 2010), que se autodeclara pretos ou pardos, ou seja, afrodescendentes. Para haver
mudangas concretas € necessario que os temas racismo, preconceito, exclusdo, entre outros
estejam presentes cotidianamente na formagao do aluno, s6 assim havera um reflexo futuro, com

possibilidades de mudangas no comportamento global.

Figura 8 - Resultados Preliminares do Universo do Censo Demografico 2010
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Fonte: IBGE, 2010
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Quando questionadas se “O Projeto Politico Pedagogico de sua escola contempla o tema
racial e émico?” Foi direcionada a respostas, de maneira objetiva para “Sim” ou “Nao”, e
solicitadas para que desse um “exemplo de como isso ocorre”.

As Professoras foram unadnimes, concordaram que o PPP contemplava o tema racial e
étnico, os exemplos, a saber, foram variados:

A Professora 01 — “quando estudamos a historia do afrodescendente, antes e hoje, e os
diversos trabalhos para o dia da consciéncia negra”.

A Professora 02 que isto ocorre quando trabalha:

Projetos ¢ trabalhos interdisciplinares realizados anualmente por diversos Professores

envolvendo desfiles e concursos da beleza negra; valorizagcdo da cultura negra com
exposicdo de dangas, comidas tipicas, trabalhos (mascaras) ¢ outros.

A Professora 03 argumentou que esse periodo fica limitado e que:

Aparece no decorrer do més de Novembro com destaque para a valorizagdo ¢ respeito as
herangas africanas, dia vinte (20) de novembro, dia da Consciéncia Negra, em que sdo
trabalhados videos, filmes, musicas ¢ outros.

A Professora 04 ressaltou: — “Mas no dia 20 de Novembro com a Mostra da Cultura
Africana”.

Todas concordaram que Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola contempla, no texto,
a questdo étnico- racial, porém, hd uma forte tendéncia em relegar as datas comemorativas temas
e conceitos que poderiam ser trabalhados cotidianamente. E evidente que assumir essa
responsabilidade ¢ muito mais trabalhoso, afinal, vai exigir mais dedicagdo do professor, mais
pesquisa, mais envolvimento em projetos. Entretanto, esse ¢ o papel do educador. Nessa
manifestagdo ndo ha uma intengdo demagdgica, sabe-se da dificuldade e da pouca valorizagdo do
professor, que o Estado deixa de cumprir sua parte, quando remunera mal seus servidores da
educacdo, logo, esses profissionais sdo obrigados a ter uma carga de trabalho excessiva para
conseguir cumprir suas responsabilidades com a familia e outros. Porém, essa questdo € mais
complexa do que parece.

Sem uma formagdo completa, em que o sujeito tenha a nog@o do seu poder e da sua forga,
fica impossivel reverter esse quadro. Ora, se todos tiverem uma formacdo que desperte a
consciéncia de que o povo unido num proposito € capaz de exigir mudangas, mudard muito coisa
em médio prazo. Assim, a dedicacdo dos professores formaria cidaddos mais criticos e

conscientes de seus direitos e deveres, num futuro préximo, estariam exigindo mais dos
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dirigentes. Um professor valorizado ¢ um dos pontos principais na mudanga da educagdo

brasileira, pode-se observar o exemplo da Finlandia:
Muito dessa atitude favoravel a educagio provém de uma cultura desconhecida em terras
brasileiras. Na Finlindia, o professor ¢ visto com respeito - profissionalismo ¢
responsabilidade envolvem a profissdo. Ha um componente histdrico nessa valorizagdo:
ha cem anos, quando o pais ainda se configurava como nag¢do, a pobreza reinava,
principalmente no interior. Ali, quem tinha um diploma de professor era tratado como se
fosse rei. [...] O fato de o professor ter autonomia para trabalhar em sua sala de aula
também colabora com a visdo social tdo positiva. H4 um curriculo nacional basico, que
dita as linhas gerais do que deve ser ensinado, mas o docente pode escolher os métodos,
os livros, o tipo de didatica ¢ inclusive optar ou nio pelo uso da tecnologia. [...] os
professores sdo altamente qualificados. Para comegar, a concorréncia nas universidades
de pedagogia ¢ enorme. Dados do Ministério da Educagdo ddo conta de que, na ultima

primavera, havia 6 mil candidatos para 800 vagas. Apds ser aceito, o aluno deve
completar 0 mestrado para poder lecionar em qualquer nivel educacional. (REY, 2011,

p. 01).

Quando perguntadas se “O Planejamento escolar é direcionado a incentivar e preservar
a Identidade Cultural e historica dos afrodescendentes?”. Novamente foi sugerido que as
respostas se configurassem objetividade, no caso, “Sim” ou “Nao”, em seguida, perguntou-se
“Por qué?”. E na sequéncia, pergunta-se para as professoras “Como?”.

As respostas variaram, ndo foram todas afirmativas, houve posicionamentos distintos.

A Professora 01 respondeu sim, porque “O proprio governo impde para trabalharmos
esse tema.”. Redarguiu que o modo como trabalha ¢é: “Expondo sua cultura, mostrando como os
afrodescendentes se destacam no mundo hoje”.

A Professora 02 também respondeu que sim e descreveu:

Porque no planejamento escolar ja estd incluso no calendario ‘o dia 20 de Novembro’
como data a ser trabalhada atividades diferenciadas voltadas para a valorizagdo da

cultura afrodescendente. Além disso, os professores trabalham com esse tema no
decorrer do ano, principalmente os Professores de Geografia ¢ Histdria.

Quando questionada “Como?”’; Ela esclareceu que:

Cada Professor trabalha com o tema voltado para a sua disciplina. (exposi¢do de
trabalhos, desfiles, dangas, mural, confec¢io de objetos ¢ outros), ou através de um
projeto que envolva todas as disciplinas.

A Professora 03 esclareceu que isso ndo ¢ uma constante, portanto sua resposta ficou da
seguinte maneira: “As vezes, nem todos se envolvem de fato”, E quando inquirida “Como?”;
relatou que ocorre por meio da “realizagdo de Projetos, auditorios, dangas.”. A Professora 04 foi

taxativa ao responder que: — “N&ao”.
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O Brasil ¢ um pais de populagio afrodescendente, entretanto, estd impregnado em toda a
sociedade, a comegar pelo ambiente escolar que a boa cultura ¢ a europeia, num sentido
positivista, € como se o Brasil, de modo inconsciente, ainda buscasse ‘ser tio bom’ quanto a
Europa. August Comte (1798 — 1857) defendeu esse eurocentrismo, que a tendéncia de todos os
paises menos desenvolvidos seria um dia chegar a condigdo perfeita dos paises europeus. No
Brasil essa coisa esta tdo arraigada que a bandeira defende o slogan “Ordem e Progresso”:

Por que a raga branca possui, de modo tdo pronunciado, o privilégio efetivo do principal
desenvolvimento social ¢ porque a Europa tem sido o lugar essencial dessa civilizagdo
preponderante? Ele mesmo responde: Sem divida ja se percebe, quanto ao primeiro
aspecto, na organizagdo caracteristica da raga branca, e, sobretudo quanto ao aparelho

cerebral, alguns germes positivos de sua superioridade.”’ (COMTE, apud ARON, 1982:
pag. 121-122).

A valorizagdo da cultura europeia esta tdo entranhada, que ndo precisa sequer constar em
curriculo, ¢ algo que acontece naturalmente. Agora, a Cultura Africana, quando presente, ou ¢
negativa ou ¢ imposta, dificil de ser agregada. As mudancgas ainda sdo timidas, e para que isso
ocorra de modo efetivo, sera preciso que os professores intensifiquem seu planejamento nesse
sentido. Claro que ndo ha desconhecimento quanto as teméticas raciais, porém, para alguns
professores, sdo temas dificeis de serem abordados. Entretanto, o planejamento ndo pode ser visto
somente como uma obrigatoriedade, precisa ser concebido como uma preparagdo, a fim de
construir possibilidades de trabalho, ndo pode ser um procedimento enrijecido. Se for trabalhar a
questdo da inclusdo em dias pontuais, ainda demorard muito, entretanto, € necessaria a
sensibilizacdo sobre as diferentes realidades étnico-raciais constantes no pais, com um trabalho
intenso, diario e multidisciplinar, o que podera trazer mudangas comportamentais nessa diregao.

As questdes referentes aos temas transversais propdem abertura para que o professor
tenha autonomia para administrar as propostas curriculares, dispondo inumeras possibilidades.
Quanto a efetivagdo das propostas, os projetos sdo oportunidades encontradas na escola de ensino
fundamental, como uma forma de desenvolver na comunidade escolar atividades
interdisciplinares. De acordo com a LDB 9.394/1996, as escolas tem autonomia para construir
seus projetos. Sendo assim, ha brechas para trabalhar mais efetivamente assuntos como a questao
da inclusdo racial.

Nessa parte do questionario, a atencdo se voltou, de fato, para a legislagdo especifica e foi

perguntado as Professoras: “Quanto a Legislagdo, vocé ouviu falar ou conhece a Lei

! Grifo nosso.
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10.639/2003?”, as respostas sugeridas foram “Sim” ou “Ndo”. Em seguida foi perguntado:
“Como?”.

Todas as professoras responderam afirmativamente, sendo que a Professora 01 esclareceu
que por meio das “Reunides pedagogicas nas escolas, TV, jornais”. A Professora 02 informou
que: “Durante os planejamentos que ocorrem na escola e durante algumas capacitagdes”. A
Professora 03 disse que: "Através da midia e da parceria entre a Universidade Estadual de
Montes Claros (Unimontes) e Prefeitura Municipal de Montes Claros que promoveu um curso
aos Professores da educacdo béasica". A Professora 04 respondeu que ja conhecia e que ficou
sabendo por meio da —“internet”.

O conhecimento da lei ndo assegura sua aplicagdo, a proposta ndo estd implicita no seio
da sociedade, tampouco nas institui¢des educacionais. Quando os professores fazem referencia a
obrigatoriedade de se trabalhar a lei, demonstram a fragilidade embutida entre o que esta escrito
no documento do curriculo e o que se aplica na pratica, torna-se preocupante. Ha de se pensar que
o trabalho docente passa pela conformidade da lei, porém, somente o conhecimento das raizes
afrodescendentes ndo € suficiente. A valorizagdo da cultura africana e da cultura afro-brasileira
deve ocorrer de forma plena no ambito escolar, a negligéncia desse fato, promove a permanéncia
de um modelo social que trata o aluno afrodescendente de maneira pejorativa.

Mais uma vez vale dizer, que preciso tomar posse dessa vontade e internaliza-la verdade,
do mesmo modo como foi ensinada a importancia da cultura europeia. Ora, o Brasil ¢
miscigenado. Ja se tentou um branqueamento que ndo funcionou, ndo ha como negar o que esté
posto. Entdo, é fundamental que haja verdade nesse momento da histéria, o povo brasileiro ¢
formado tanto pela raga indigena, que € a primeira da terra; pelos europeus que chegaram
desbravando os mares, portanto, chegaram aqui por op¢do; e, por fim, pelos africanos, ndo
optaram vir para o Brasil, compor essa raca, mas foram trazidos, escravizados e hoje sdo
reconhecidos pela sua contribuigdo nas diversas areas da sociedade, dentre elas a cultura afro-
brasileira.

Foi questionado se “Quanto ao aluno afrodescendente é possivel inclui-lo na sociedade
brasileira, por meio da valorizagdio da cultura africana?”, novamente foi pedido objetividade:
“Sim” ou “Ndo” e a pergunta foi complementada com a seguinte questdo: “Como é possivel

realizar isso na escola e na sala de aula?”.
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Novamente todas as professoras responderam afirmativamente. A Professora 01 percebe
que isto ocorre, — “mostrando a todos a lei, enfatizando o “nd0” ao racismo e a discriminagdo”.
Trabalhando “a cultura e mostrando que a maioria dos brasileiros ¢ descendente de africanos”. A
Professora 02 compreende que esse processo pode ocorrer com a ajuda do Professor: —
"Coibindo na sala de aula ou na escola atitudes que desrespeitam ou denigra a cultura
afrodescendente e trabalhando com temas, projetos que valorizam a mesma cultura”. A
Professora 03 salienta que a inclusdo ocorrera: — "Cobrando o respeito entre os colegas,
evitando apelidos pejorativos, denunciando o preconceito, trabalhando temas importantes para a
valorizagdo dessa cultura”. Do mesmo modo, a Professora 04 acredita que esse processo
acontecerd, a medida que os Professores forem:

Mostrando ao aluno que apesar das adversidades, ele pode sim, escolher a profissdo que
ele quer, pode estudar ¢ conseguir almejar algo ¢ que sua cor nio ¢ diferencial para sua

inteligéncia. Mostrando como varios homens Afrodescendentes no mundo se
sobressairam independente da cor.

Ficou evidente, pelas respostas das professoras, que todas entendem que as diferengas
devem ser respeitadas, pois se a sociedade continuar mantendo a ideia de que o afrodescendente
estd em condicdo de inferioridade, ndo havera uma mudanga de comportamento. O problema em
relacdo a essas respostas, ¢ que tem um carater evasivo, isso pode comprometer a agdo do
professor; o que € problematico, pois apesar das dificuldades enfrentadas por esses profissionais,
como por exemplo, baixos salarios, ambiente de trabalho sem estrutura, dentre outros, sabe-se
que o professor ¢ um dos sujeitos sociais com mais possibilidades para mudar o pensamento de
maneira positiva. Conforme sugere Anténio Gramsci'?, seria o sujeito em condi¢des de assumir a
posicdo de Intelectual Organico™, sendo assim, é responsavel por modificar o seu entorno. Logo,

ao professor cabe essa tarefa.

12 O filosofo italiano Antonio Gramsci ¢ tido como um dos mais importantes formuladores comunistas. Néo esta fora
de questdo que seja o mais importante. Esse sardo franzino, casado com uma russa, nascido em 1891, chegou a
trabalhar com Mussolini na redacfo do jornal socialista italiano “Avanti!”, em 1915. Foi preso por agdo do mesmo
Mussolini em 1926, ¢ condenado a vinte anos de prisdo. Recebeu liberdade condicional por motivo de saitde e
morreu em uma clinica romana em 1937. Na prisdo escreveu suas reflexdes, publicadas no Brasil pela editora
Civilizagio Brasileira, na década de 1970, com o titulo de “Cadernos do Carcere” (quatro volumes). Ndo sdo faceis
de ler. Gramsci escrevia quase que em cddigo, para que os censores nido confiscassem suas “ligdes”, que saiam da
prisdo por uma sua cunhada, funciondria da embaixada sovictica em Roma.

O Intelectual Organico estaria vinculado as classes subalternas, que fizeram Gramsci formular um novo tipo de
escola, a escola unitdria, uma escola que visa a superar as de tipo cldssico ¢ profissional. Entre os propésitos mais
importantes da escola unitdria estava o de formar o "[...] novo homem da classe subalterna, tendo como fim a
reforma intelectual ¢ moral do coletivo social" (Martins, 2000, p. 26), ou scja, intelectuais: individuos, grupos ¢



82

O mundo estd cada vez mais plural, portanto, as diferengas socioecondmicas das quais a
populagdo afrodescendente estd, em sua maioria, inserida, devem ser mostradas como
possibilidade de compreensdo da realidade, em uma perspectiva histérica e geografica, possa
balizar ndo s6 o passado, mas também as questdes atuais. O aluno precisa conhecer sua origem e
em diferentes aspectos, mas i1sso ndo ¢ suficiente; assim como o conhecimento das leis sem as
atitudes éticas, por si s6, ndo muda o contexto escolar. Mais do que atitudes éticas € preciso um
comportamento ¢tico, um modo de vida nessa direcdo. Novamente, o professor € peca
fundamental nessa transformagdo, pois tem condi¢do de formar opinido e despertar interesses
infinitos. E claro que o contexto escolar esta muito complicado, mas néo ha outro caminho.

Em seguida foi perguntado as docentes, se “O Professor de Geografia e a escola podem
valorizar o aluno afrodescendente em sala de aula sem criar problemas com os demais
alunos?”; “Sim” ou “Ndo”, se a resposta fosse positiva, entdo deveria dizer “Como”.

Todas foram unadnimes ao considerar que sim. Contudo, a Professora 01 foi bastante
simplista em sua resposta, pois acredita que faz isso ao realizar — “Trabalhos em grupo”. A
Professora 02 disse que: — “Trabalhando textos reflexivos, filmes, trabalhos e projetos que
retomam a contribui¢do da cultura africana na construcio da sociedade brasileira”. A Professora
03 defende que essa valorizagdo ocorre e depende muito do Professor — "o respeito entre os
colegas, evitando apelidos pejorativos, denunciando o preconceito, trabalhando temas
importantes para a valorizagdo dessa cultura". A Professora 04 acredita que a melhor alternativa
para o docente ¢ —“Valorizar o aluno néo pela sua cor”.

A resposta da Professora 04 ¢ muito interessante, pois esse deve ser o processo mais
natural. Essa construcio é delicada, especialmente se ha legislacdes exigindo e cobrando isso. E
preciso mudar essa perspectiva, ora, existe a lei para garantir o direito e o respeito, mas se for
tratado como obrigac¢do, ndo acontece naturalmente. Existe a necessidade de conceber a pratica
docente de Geografia mediada por processos reflexivos. Essas praticas isoladas, por si s6, ndo
vdo mudar o contexto escolar, tdo pouco a cobranga por atitudes ndo discriminatorias. No Brasil,
a discriminac¢do ndo esta associada somente ao fato de ser afrodescendente, mas, também ao fato

de ser pobre, de ser desprovido de melhores condigdes socioecondmicas, como moradia € outros.

organizagdes sociais que pudessem promover as condi¢des de transformacgio da realidade vigente, por meio do
exercicio de trés fungdes bdsicas: cientifico-filosoficas, educativo-culturais ¢ politicas, articulando "[...] novas
relagdes entre trabalho intelectual ¢ trabalho industrial, ndo apenas na escola, mas em toda a vida social" (Gramsci,
2004, p. 40). Disponivel <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-73072011000300010>


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-730720n000300010
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Ampliar o processo de apreensdo do mundo vivido e propor conhecer sua realidade de
forma reflexiva, uma vez que a sociedade brasileira ¢ composta por sujeitos sociais diferentes,
igualmente, o comportamento discriminatorio pode e deve ser mudado. A cidadania como um
conceito ndo pode ser estabelecida apenas por meio do discurso, mas também pelas atitudes
praticas, a ndo associagdo do discurso a pratica pode comprometer essa busca e ficar em vao todo
o empenho de mudanga. A escola € capaz de contribuir durante o processo de formagio do aluno,
e isso se faz necessario, para a condi¢do reflexiva individual, também para ampliar o nivel de
compreensdo e consequéncias de suas escolhas.

Foi questionado a essas Professoras se “Nos ultimos 10 anos vocé participa (ou) de
alguma Capacitacdo profissional que te auxilia (ou) com a temdtica diversidade e/ou questoes
da cultura afro-brasileira ou dos afrodescendentes?”. Apresentaram-se como opgdes de
respostas “Sim” ou “Ndo”, se a resposta fosse positiva, foi pedido para especificar “Qual”:

Todas responderam afirmativamente. A Professora 01 respondeu que — “Ja faz tempo,
logo quando a lei foi criada em 2003, em reunides pedagdgicas”. A Professora 02 respondeu —
“Apenas nas capacitagdes da escola”. As Professoras 03 e 04 disseram que participaram do —
“Uniafro”. E possivel perceber que propostas abordando o tema de modo especifico ndo sdo
garantias de que o trabalho nas escolas seja desenvolvido com mais pertinéncia ou
comprometimento, ainda mais que essa medida fica muito restrita ao professor que participa da
capacitacdo. Normalmente, alguns professores participam e depois se torna um multiplicador ou
facilitador do conhecimento para os demais. Ou seja, sdo suas percepgdes € compreensao que €
repassada. Para haver mudangas profundas, ¢ preciso envolver a todos, pois se ficar restrito ao
educador serd mais dificil haver um desencadeamento dessas praticas.

Quando perguntados se “Vocé participou de eventos cientificos que tinham algumas
dessas temdticas como: o afrodescendente, a questdo racial, o preconceito, o racismo, e outros
assuntos correlacionados?”; novamente “Sim” ou “Ndo”, se anuisse positivamente, pedia-se
para especificar “Qual’.

As Professoras 01 e 02 disseram que “ndo”, sendo que a Professora 02 completou dizendo
que — “Eventos cientificos, ndo, apenas capacitacdo na escola”. A Professora 03 respondeu
afirmativamente ¢ mencionou o —“1° SIDE Seminario Internacional de Diferengas e Educacéio,

01 a 06 de Setembro de 2013, em Juiz de Fora”. A Professora 04 também disse que sim e fez
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referéncia a0 —“Encontro de Geografos da América Latina - EGAL, o meu artigo falava sobre as
Festas de Agosto em Montes Claros”.

E fator importante que os professores participem de eventos fora da regido e pais, a fim de
ampliar seus conhecimentos. Entretanto, € preciso ressaltar que a regido do Norte de Minas
Gerais possui comunidades de quilombolas e grupos de afrodescendentes pesquisados e
discutidos no ambito da universidade. Porém, ¢ necessario haver uma maior aproximagdo das
universidades regionais com a escola basica. Sendo assim, ¢ fundamental que existam esses
didlogos entre ambos, para que as professoras possam estar em condig¢des de trabalhar na pratica
com realidade regional.

Tratando da questdo do método, foi perguntado “Que técnicas ou metodologias vocé
utiliza ao ministrar as aulas de Geografia?”.

A Professora 01 respondeu que — “Como ja havia mencionado, ¢ valorizando a nossa
descendéncia”. A Professora 02 disse que utilizava —“O livro didatico, mapas e globos, copias de
textos, filmes, documentérios, (Data show, DVDs), trabalho de campo”. Enquanto que a
Professora 03 mencionou que — Tento realizar o trabalho de maneira interdisciplinar com outros
conteudos, realizo oficinas, uso o laboratorio de informatica, trabalhos em grupo, confecgdo de
mapas, musica, filmes entre outras. A Professora 04 disse que utiliza —“Livro didatico, data
show com alguns documentarios, mapas e aula expositiva”.

O professor pode optar por varios modos de abordar os temas propostos, além de
trabalhar os conteudos étnico-raciais numa perspectiva interdisciplinar, optar por metodologias
diversificadas. Entretanto, ao analisar as respostas das participantes ficam evidentes certos
equivocos, verifica-se uma imprecisdo entre os conceitos técnicas e metodologias, portanto, se
faz necessario revé-los. Diante dessa perspectiva, a partir da otica do pesquisador e educador
José Carlos Libaneo (2008), que "método sdo as a¢des dos professores pelas quais se organizam
as atividades de ensino e dos alunos para atingir objetivos do trabalho docente em relagdo a um
conteudo especifico”. (LIBANEO, 2008, pp.149- 150).

Libaneo (1994) ainda esclarece que ha varios tipos de métodos de ensino, por isso o
educador deve-se atentar para as devidas distingdes e adotar a melhor abordagem para o
proposito do que deseja ensinar no momento. Mostra o Método verbal, que passa pela exposi¢do
verbalizada, demonstracdo, etc., tem como objetivo aulas expositivas e explicagdes em sala; o

método de trabalho independente, estudo dirigido, investigagdo, e solugdo de problemas etc., o
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professor espera que o aluno seja capaz de desenvolver um raciocinio proprio, portanto,
reflexivo; o método de elaboracdo conjunta, conversagdo didatica, em que ¢ feita perguntas para
os alunos, permitindo que desenvolvam a capacidade de buscar em si as respostas; por fim, o
método de Trabalho em Grupo, que s3o debates, tempestade mental, GV-GO (Grupo de
Verbalizagdo X Grupo de Observagdo) semindrios, etc.. Os meios de ensino sdo recursos
didaticos — todos os meios de recursos materiais utilizados pelo professor e pelos alunos para
organizagio e condugio metddica no processo de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 1994, p.
162).

O uso das tecnologias apoiada por pesquisas na internet auxilia e facilita a compreensdo
de muitos conceitos historicos e geograficos, porém, € pertinente explorar as experiéncias dos
alunos, estabelecer pardmetros entre as diferentes opinides apresentadas. As imagens causam
impactos imediatos, esse € um recurso muito utilizado para demonstrar e iniciar uma analise em
diferentes propostas, o professor pode buscar as que facilitem a participacdo e a oralidade para
conhecer as concepgdes de seu alunado.

Ainda nesse viés, foi questionado se “Vocé frabalha com a interdisciplinaridade no
contexto da lei 10.639/2003?”, tinham as op¢des: “Sim” ou “Ndo”, se dissesse que sim, pedia-
se para explicar “De que maneira”.

Todas as participantes da pesquisa responderam afirmativamente. Sendo que a Professora
01 disse que trabalhava — “Com o Professor de Histéria, Lingua Portuguesa, desenvolvendo
projetos, principalmente para o dia da consciéncia negra”. A Professora 02 afirmou que
desenvolvia a questdo da interdisciplinaridade “Participando de alguns projetos e trabalhos
desenvolvidos na escola”. De acordo com a Professora 03, seu trabalho era realizado,

Juntamente com os Professores de Histdria ¢ Portugués, na andlise ¢ interpretagio de
filmes, charges, documentdrios, realizacdo de oficinas, confecgio de murais ¢

apresentagdo de nimeros em auditoérios. Aproveitando reportagens sobre o preconceito
que os alunos veem na midia.

A Professora 04 disse que: — “Geralmente abordamos o assunto quando se estuda o
continente Africano”.

Diante do exposto, € perceptivel que as escolas utilizam dos projetos para incentivar a
interdisciplinaridade. Ainda ¢ pertinente ressaltar a importancia de se ampliar as discussdes nas
diferentes areas do conhecimento por meio da interdisciplinaridade, que pode auxiliar e

enriquecer as possibilidades de compreensdo e refor¢ga as expectativas de mudancgas
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comportamentais e de habitos. O ambiente escolar apresenta um universo para se trabalhar essa
questdo. Nesse contexto o aluno também pode ser envolvido no processo, participar de diferentes
tarefas, na perspectiva da heterogeneidade, considerando as propostas pode enriquecer a
compreensdo do alunado, contribuindo para a aceitagdo da igualdade. Deste modo, o trabalho flui
e pode envolver toda a comunidade escolar e ampliar os horizontes do conhecimento.

Foi sugerida uma reflexdo acerca de conceitos, tais como: “Geografia, Ildentidade,
Cidadania, Escola, Aluno e afrodescendente”. Em seguida: “Lxplique sua prdtica considerando
essas questoes”. A Professora 01 afirmou que abordava todas essas questdes: — “Quando
trabalho e mostro que somos a grande maioria, descendentes de afrodescendentes; a sua cultura, o
sistema de cotas, os debates em sala de aula”. A Professora 02 disse que:

Acredito que a grande contribuigio da geografia para a valorizagdo da cultura africana ¢
realizar na escola um trabalho voltado para o resgate da identidade do aluno
afrodescendente, de forma que o mesmo possa sentir-s¢ valorizado como sujeito

integrante da sociedade brasileira, capaz de exercer sua cidadania na constru¢cdo de uma
sociedade melhor.

A Professora 03 observou que — “E importante conhecer as nossas raizes para valorizar a
historia, e especialmente a nossa cultura”. A Professora 04 disse que aborda todas essas questdes
em —“Textos e documentarios relativos ao assunto, debate e discussdes”.

Os conceitos perpassam a compreensdo da realidade vivenciada pelos alunos. Portanto,
conhecer as raizes que formam um povo ¢ fundamental. Valorizar a histéria, utilizando materiais
que estimulem apreender esses conceitos com mais propriedade, possibilita e facilita o dialogo,
favorece no resgate da cidadania, isso permite trabalhar a autoestima.

Foi perguntado as Professoras se “jd presenciou atitudes preconceituosas que
desqualificavam os Afrodescendentes ou salientassem esteredtipos depreciativos?”. Se “sim”,
“De que maneira?”.

A Professora 01 disse que sim e que, normalmente: — “Entre criangas e adolescentes ¢
comum vivenciarmos estas situagdes de preconceitos e bullying”. A Professora 02 afirmou que
isso ocorre: — “Através de agressdes verbais entre alunos em sala de aula”. Enquanto a
Professora 03 salientou que:

O cabelo era uma constante maneira de criticar os afrodescendentes, na nossa escola as

meninas resolveram assumir seus crespos ¢ eu, a exemplo delas, fiz a mesma coisa,
somos um grupo grande de cabelos com cachos. Isso foi muito interessante.
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A Professora 04 destacou que percebeu essa pratica: — “Em algumas brincadeiras entre
os alunos”.

O preconceito nas escolas € recorrente, faz parte de uma formagdo anterior, pautada em
mensagens sutis. Muitas vezes, a imaturidade reforca essa situagdo, deve ser combatido. Sendo
assim, ¢ importante, que se assumam as suas caracteristicas e atribua a ela qualidades reais.
Assumir a identidade como um todo, seja ela qual for, é importante. Do mesmo modo, se
posicionar e ndo aceitar comportamentos que desvalorizem a condi¢@o de cidaddo, de sujeito uno,
mas que pertence a um povo, portanto, detentor de direitos tanto quanto os outros integrantes
desse grupo.

A pergunta seguinte “Fm relagdo a lei 10.639/2003 e o parecer 03/2004 que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagdo Bdsica,
qual era sua opinido?”.

A Professora 01 se posicionou, assegurando que — “No Brasil, acho que é necessario,
devido toda a nossa historia”. Enquanto que a Professora 02 afirmou que:

Acredito que ¢ uma lei necessaria ¢ que o ensino da Histéria ¢ Cultura Afro-Brasileira ¢
Africana na Educacgio Bésica jd deveria ter sido trabalhado ha mais tempo, talvez, assim,

njo teriamos tanto desrespeito e desvalorizagdo do afrodescendente como ocorre na
sociedade atualmente.

A Professora 03 salientou que:

Acho que os afrodescendentes foram tdo importantes para a nossa cultura ¢ ainda o sfo,
que ndo seria necessaria uma lei para isso, mas ja que ela existe, o preconceito deve ser
tratado como um crime de fato, especialmente em situagdes como em entrevistas de
emprego, ambientes a serem frequentados, pois ndo adianta estar no papel ¢ nfo se fazer
valer.

A Professora 04 disse que considera a intervengado legislativa “De suma importancia, para
valorizar e principalmente conhecer a historia africana”.

A importancia da Lei € indiscutivel, isso fica claro também para as professoras. Mas, além
do fato de se reconhecer a sua importancia, € necessario ter essa consciéncia em cada ato, cada
alocucio, de maneira, que as agdes tornem-se coerentes com o discurso. E preciso que as acdes
sejam constantes a ponto de tornarem-se habitos. Se for tratado como algo diferente, com um dia
para comemorar o espetaculo da condi¢do, nunca serd aceito como € o correto e esperado.

Quando questionadas: “Vocé concorda que o Professor tem que estar atento para

repudiar qualquer forma de discriminagdo e preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade,
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obesidade, pois o desenvolvimento da personalidade das criangas também passa pelas atitudes
fomadas na escola?”. Se a resposta fosse positiva, “Por qué?”.

A Professora 01 respondeu que sim e reforcou — “Pois €, principalmente, na infancia e
depois na adolescéncia, que devemos ajudar no bom desenvolvimento das personalidades deles”.
A Professora 02 afirmou que — "Porque o Professor ¢ um educador, ¢ também um responsavel
pela formagdo e educagdo do aluno, ¢ visto em sala de aula como exemplo a ser seguido por
muitos”. A Professora 03 se posicionou da seguinte maneira — "Com certeza, pois o preconceito
¢ expresso de diversas maneiras e situagdes, a escola tem um papel importante para que o cidadao
respeite essas diferencas". Enquanto a Professora 04 entende que ¢ — “Porque formamos
cidaddos, e na escola também se aprende a valorizar e respeitar o ‘diferente”.

Pensar o multiculturalismo €, certamente, um dos caminhos para combater os
preconceitos e discriminac¢des ligados a raca, ao género, as deficiéncias, a idade e a cultura,
constituindo assim uma nova sociedade. De tal modo, cabe a escola, ao educador despertar a
reflexdo do alunado, para construir uma gera¢do mais consciente em relagdo as diferencas e com
capacidade de mudar verdadeiramente.

Foi perguntado as docentes se “Ao escolher os novos livros diddticos, consideravam a
qualidade apresentada sobre a imagem do afrodescendente por cada autor”. Novamente foi
sugerido as alternativas “Sim” ou “Ndo” e foi pedido que explicasse “Por qué?”.

A Professora 01 disse que “ndo” e que — “Sabe, nunca parei para observar isso, dessa
forma. ja acho isso tdo comum no nosso cotidiano didatico”. A Professora 02 respondeu
afirmativamente e salientou — “Porque em muitos livros pode ocorrer uma interpretacdo ambigua
de algumas imagens de afrodescendente ou até mesmo preconceituosa”. A Professora 03 disse
que ndo e declarou que —“Nem todo livro didatico trds o assunto como deveria ou imagens
adequadas ao tema a ser trabalhado”. A Professora 04 também foi categorica, afirmou que nio,

<

pois —“Geralmente escolho o que € melhor ou que se adapta ao Plano de Curso”.

As respostas das professoras retratam bem como o discurso e a pratica pode estar distante.
Se ha realmente o cuidado em trabalhar a questdo do preconceito, a inclusdo e a cidadania na
escola, o primeiro ponto a ser observado, ¢ o material que sera utilizado com os estudantes. O
livro didatico € o representante do discurso, se o discurso e material didatico sdo contraditorios,

sera muito mais dificil alcangar o objetivo.
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Quando perguntadas: “Para vocé é preocupante o fato de autores de livros diddticos,
apresentarem imagens de afrodescendente como escravos, analfabetos, empregadas domésticas,
desempregados, meninos de rua?”. Foram dadas as opgdes: “Sim” ou “Ndo” e a justificativa:
“Por qué?”.

A Professora Olentende que isso ndo representa um problema, pois — “Eles mostram a
historia, o passado deles. E alguns ja mostram fatos atuais com afrodescendente”. A Professora
02 acredita que isso € um problema, afirmando:

Porque mesmo que essas imagens retratam alguma realidade, temos que tentar mudar
isso. Pois se queremos uma sociedade que valoriza a cultura negra, devemos mostrar

imagens de afrodescendente ocupando altos cargos na sociedade como atualmente ja
ocorre.

A opinido da Professora 03 também foi negativa, pois acreditava que —“Na maioria das
vezes, 1sso apenas refor¢a a cultura do preconceito”. A Professora 04 respondeu que sim e

afirmou que — “Nos livros utilizados ndo vejo este tipo de imagens”.

E importante que o educador se posicione contra esse tipo de material, pois mesmo que
essas imagens sejam utilizadas e justificadas, devem ser bem contextualizadas e discutidas. Pois
se for so a titulo de ilustracdo, ndo devem ser aceitas. E os autores s6 vdo compreender que
precisam se ajustar a essa nova realidade, quando houver uma resisténcia ao consumo. Sendo
assim, ¢ preciso escolher com cuidado e reclamar quando no atenderem a demanda. Os livros
tém uma carga simbolica representativa, ¢ uma relacdo com a realidade e com o cotidiano, além
de conter valor de verdade para o aluno.

Quando perguntadas “Qual é a sua opinido sobre a adogdo de cotas para
afrodescendentes na Universidade e nos concursos publicos?”.

A Professora 01 afirmou que:

Aqui no Brasil, acho justo, os afrodescendentes sempre sofreram ¢ a grande maioria

deles ndo iriam conseguir fazer um curso superior aqui no nosso Pais. O sistema de cotas
foi ¢ importante para que haja igualdade de educagdo entre as ragas ¢ cor no Brasil.

Ao que a Professora 02 afirmou — “Sou a favor da adogdo das cotas, uma vez que ja
obtivemos muitos resultados positivos na sociedade”. Enquanto a Professora 03 se posicionou
negativamente e disse —“Nao concordo, acho que s3o tdo capazes como os outros acreditam que

seja apenas uma maneira de camuflar os prejuizos que a histéria causou a eles”. Por fim, a
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Professora 04 colocou seu ponto de vista — “Nao sou a favor, apesar de todo respeito que tenho
pela cultura afrodescendente”.

Realmente, eles sdo capazes como 0s outros, mas a questdo € saber se eles tém o mesmo
acesso que os outros. O Socidlogo Tragtenberg (1990) faz alguns apontamentos interessantes
sobre o assunto:

O vestibular escolhe os escolhidos. Quem ¢ escolhido econdmica ¢ socialmente tem
potencialidades em termos de habilidade intelectual, de verbalizagdo, de raciocinio
abstrato, de passar pelo chamado filtro aparentemente educacional ou cultural que € o
vestibular. Eu acho qualquer selecdo, em tese, execravel, especialmente educacional,
porque ¢la mascara uma selegio social preexistente. Eu ndo posso falar em igualdade de
oportunidades, sociedade aberta e que a educacio ¢ um dever do Estado, quando percebo

que a educagdo apenas confere um poder simbolico a quem ja tem poder real
(TRAGTENBERG, 1990, p. 130).

Ora, como € possivel concorrer com alguém que tem mais condi¢gdes, que ¢ melhor
preparado, portanto, fatalmente conseguird melhores notas. Isso ndo passa pela capacidade, mas
sim, pela oportunidade.

Foi questionado: “Para vocé, existe a possibilidade de trabalhar as Festas de Agosto de
Montes Claros como uma temdtica para as aulas de Geografia?”. Se o Professora entendesse
que sim, que seria possivel trabalhar; entdo solicitou que ele especificasse “Em que subdreas da
Geografia vocé trabalharia?” e “Como?”.

Nesta questdo todas as participantes disseram que "sim". A Professora 01 disse que —
“Ao certo em varias areas, a cultura, que pode ser local e regional, a historica, etc.”. Quando
perguntado “Como”, respondeu que “De diversas maneiras, pesquisas, trabalhos de campo,
participacdo na festa de agosto, etc.”. A Professora 02 disse que trabalharia — “em Geografia
humana, acredito”.

Quando indagado “como”, explicou que — “Através de exposi¢do de trabalhos, desenhos,
dangas, enfim valorizando como remanescente da cultura negra em nossa regido”. A Professora
03 afirmou que trabalharia no viés da — “Demografia/Cultura e Miscigenagdo/Origem do povo
brasileiro”. A Professora 04 respondeu que trabalharia esse tema no viés: — “Cultura Africana ou
quando falariamos de formacgdo de cidades ou cultura étnicas”. As duas ultimas participantes nao
explicaram como trabalhariam.

Nao houve resisténcia por parte das professoras em trabalhar as Festas de Agosto, porém,
ndo se mostraram dispostas a se envolverem na questdo. De novo, seria apenas uma abordagem

mais superficial. As Festas de Agosto assumem no contexto educacional uma caracteristica de



91

festividade, de espetacularizagdo dos participantes, sem o aprofundamento das questdes sociais e
culturais, sem buscar a compreensdo da festa para além do espetaculo. Nesse aspecto, sugerimos
algumas atividades no capitulo III.

Na reta final do questionario foi indagado: “Como desenvolver em sala de aula os
conceitos chaves da Geografia ‘Lugar — Paisagem — Territorio — Espaco — Regido’ no contexto
das Festividades de Agosto, associado a lei 10.639/2003, existe essa possibilidade?”. Se a
resposta fosse positiva, entdo pedia-se exemplos.

Todas as professoras responderam afirmativamente, a Professora 01 disse que seria —
“Mostrando toda a historia, mostrando como a cidade foi mudando a cada festa, os grupos
participantes, etc.”. A Professora 02 também considera isso possivel e sugeriu que:

Ao trabalharmos em sala de aula as Festas de Agosto, como as herangas da cultura
africana estdo nos remetendo a lei 10.639/2003. E a0 mesmo tempo em que se¢ podem
desenvolver os conceitos de Lugar, uma vez que vocé estd se referindo a Africa como o
local de origem desta festa ¢ integrando-a a Montes Claros onde vocé criou os seus lagos
afetivos, criou a sua identidade ¢ estabeleceu como o scu territério. Um espago
transformado ¢ construido, constituido com belas paisagens que principalmente durante

a realizagdo das festas de agosto nos levam a relembrar ¢ valorizar as mesmas
caracteristicas em que se configuram as paisagens da regido africana.

A Professora 03 disse que — “Exploraria o local das festas, os espagos envolvidos, as
dangas, a influéncia étnica da festa, a origem religiosa”. A Professora 04 afirma que a melhor
forma seria: “Abordagem do assunto, visita e pesquisas sobre as Festas de Agosto”.

Essa pergunta ¢ a aglutinacdo do que foi discutido no trabalho, ¢ importante que os
educadores tenham em mente, que existe a legislacdo que garante a cidadania para todos, com
todas as diferencas inerentes a cada um. Quando se fala em diferengas, ao abordar o conteido na
perspectiva da Geografia, a disciplina naturalmente trabalha a diferenga. Isso aproxima muito o
sujeito da sua realidade. Portanto, cabe ao professor langar mdo do que tem no seu meio para
trabalhar o contetido, do espago vivido. No caso, em Montes Claros, pode-se contar com as
Festas de Agosto, ¢ uma condi¢do intrinseca sociocultural do montesclarense, que faz parte do
contexto do lugar, da paisagem e do territorio.

Por fim, foi questionado: “Vocé gostaria de acrescentar alguma questdo a pesquisa que
vocé considera importante abordar?”.

A essa pergunta a Professora 01 respondeu que — “A geografia ¢ uma arma de

aprendizagem e ensinamentos”. Ao que a Professora 02 fez as seguintes consideragdes:
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Acredito que para uma maior valorizagdo da cultura negra seria necessario também uma
maior integragdo entre escola, sociedade ¢ instituicdes na Educagdo Basica, através de
palestras, minicursos, bolsas, ¢ outros.

As Professoras 03 e 04 ndo fizeram considerac¢des a respeito.

Esse questionario foi importante, pois foi uma possibilidade de aproximagdo da realidade
da escola publica e do cotidiano dos professores. Sabe-se que o ser professor nunca foi uma tarefa
facil, sdo baixos salarios, desvalorizacdo social e mas condi¢des de trabalho. Esse contexto
desmotiva o profissional que deseja uma carreira melhor. Entretanto, apesar desta realidade
complicada, este € o sujeito com mais possibilidades de exercer mudangas no meio, ¢ um
formador de opinido. Valoriza-se algum fato, consegue estimular seus alunos, pelo menos parte
deles a pensar no assunto com cuidado.

Diante disso, e quando se faz uma anélise do contexto historico e geografico, percebe-se
as infindaveis lutas para a integragdo do afrodescendente na sua condic¢do real, isto €, de sujeito e
cidaddo. Esta condi¢do deveria ser garantida pelo bom senso, como ndo ocorreu, foi preciso leis
voltadas para garantir esta situagdo. Mas o que se percebe ¢ que nem mesmo a legislagdo podera
dar garantias se o comportamento ndo for condizente com a realidade. O fato ¢: todo sujeito ¢
cidaddo, independente de sua condigdo social, cultural, fisica, psicoldgica e etc., assim, aparéncia
fisica ndo ¢ fator preponderante na constituicdo de uma sociedade. Entdo o mais correto € que os
sujeitos que tém condigdes de formar opinido devem tratar o assunto nesta perspectiva.

O afrodescendente tem sua historia e cultura — o que ndo o torna desigual — que
contribui com a diversidade da histéria brasileira. Para acatar a for¢a desta historia tanto
afrodescendente quanto brasileira € preciso que os sujeitos envolvidos assumam, cada um, sua
responsabilidade. Aos professores cabe tratar o assunto de modo que haja uma inser¢do natural
do tema e aos afrodescendentes fica a parte mais dificil que é se apropriar de fato de sua condi¢ao
e histéria. Sua historia esta vinculada a sua raga, seus costumes e cultura, a cor da sua pele, as
dancgas e tudo mais — que ja estd entranhada na histéria do Brasil. E a sua condi¢do que € de
cidaddo.

Se o sujeito se conduzir deste modo, orgulhando-se desta situacdo, o fortalecimento sera
muito maior, pois uma causa sé € ganha, quando ha uma apropriacdo e uma condugdo verdadeira.
Isso torna-se resisténcia. Se todos os afrodescendente assumirem sua condi¢do e erguer a
bandeira da sua cor e cultura serd uma possibilidade de transubstanciar uma situagdo em

resisténcia. As Festas de Agosto pode ser um bom exemplo de apropriacdo da cultura e nesta
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perspectiva a escola e professores estdo amparados pela Lei 10.639/2003, podendo incorporar tal
realidade no cotidiano da escola. A festa € considerada, como identidade cultural de Montes
Claros, valorizar a raiz desta cultura que retrata a condi¢do cultural da cidade, portanto, e
assumir o patriménio cultural € criar condigdes para a permanéncia de sua identidade, assim

como, afastar outras culturas impostas, que muitas vezes, estd distante da realidade local.
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Figura 9 — Igrejinha do Rosario. Quadro de Godofredo Guedes

Fonte: Acervo Radio Montes Claros 98 FM
Disponivel em: www.google.com.br/imagens

VIVA Nossa Senhora do Rosdrio!

VIVA Sdo Benedito!

VIVA o Divino Espirito Santo!

VIVA os Catopés, Marujos e Caboclinhos! ...
VIVA!L...

Viva o povo que tem fé!

VIVA!!L..


http://www.google.com.br/imagens
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CAPITULO 111

A TRANSDISCIPLINARIDADE E ALGUMAS POSSIBILIDADES DE ENSINAR
GEOGRAFIA A PARTIR DA LEI 10.639/2003

No capitulo II, Montes Claros em Minas Gerais e a Educacdo para as relagdes Etnico-
Raciais, foi possivel compreender as Politicas Educacionais em Minas Gerais € em Montes
Claros, quanto a aplicagdo da Lei 10.639/2003 nas escolas publicas, nos tltimos anos do ensino
fundamental. Para compreender como ocorria o desenvolvimento e utilizagdo da lei pelas
professoras, observou-se o processo de formagdo docente, as atividades de formacdo
complementar quanto a aplicacdo desta lei e as concepc¢des das professoras em relagdo a Lei
10.639/2003 e a sua aplicabilidade.

Para alcangar o objetivo, foi aplicado um questionario as professoras participantes da
pesquisa, buscando contextualizar as diferentes possibilidades contidas na realidade local. Ficou
evidente que no que se refere as questdes étnico-raciais, fica evidente que o assunto € estudado de
maneira generalista. O que manifesta a necessidade de aproximar, de forma efetiva, os alunos da
cultura africana e afrodescendente.

Notou-se que até entdo, ndo houve uma apropriacdo desse recurso para trabalhar a
questdo. Talvez, por terem que cumprir os curriculos estabelecidos, a abordagem do assunto
circunscreve-se em datas especificas € ndo ha uso factual das Festas de Agosto para sensibilizar
os estudantes nesse sentido. O que poderia contribuir para a compreensdo da importancia dos
Catopés para além da cultura local, porquanto as Festas de Agosto poderiam ser utilizadas como
recurso para trabalhar os principais conceitos da Geografia, como por exemplo, os conceitos de
lugar, as diferentes paisagens e territorios criados a partir das Festas de Agosto.

Baseado nessas evidéncias, no capitulo III, a proposta € pensar possibilidades e a¢des a
partir do ensino de Geografia em consonancia com os pressupostos da Lei 10.639/2003. Para
construgdo dessa proposta, foram apresentadas sugestdes de atividades praticas, com o intuito de
propiciar reflexdes acerca das questdes étnico-raciais, em que foi sugerido o estudo e utilizagio
das Festas de Agosto em Montes Claros/MG, a partir da realidade da festa, dos lugares significam
vivéncia, a paisagem que transforma em detrimento dos dias festivos e dos territorios que

distintos apresentam uma unica realidade dos dangantes Catopés. Afinal, sdo essas pessoas que
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preservam a cultura e, sobretudo, que mantém viva a tradi¢do da festa que, indiscutivelmente,
tém sua origem na ancestralidade africana.

Por isso a importancia de contextualizar a cultura afro-brasileira a realidade local, as
manifestagdes culturais religiosas, acima de tudo, entendendo o afrodescendente como figura
determinante para a localidade e paisagens estudadas, mas também para o Brasil. E importante
que todo esse desenvolvimento seja na perspectiva do cotidiano escolar, tendo esse tema como
viés para o ensino da Geografia, embasado em uma postura de respeito, considerando a tolerancia

religiosa e repudiando preconceito e o racismo em qualquer tipo de abordagem.
3.1 As Festas e manifestacdes religiosas culturais tracos da ancestralidade africana

A cultura afro-brasileira pode ser considerada como sinénimo da resisténcia do
escravizado perante as situacdes e limita¢des sofridas durante séculos. Sua historia foi marcada
por condi¢gdes adversas e dificuldades oriundas do sistema escravagista, a qual foi submetida e,
posteriormente, pelo contexto social € econdmico brasileiro do pais, apds extingdo da escravatura,
essas pessoas se mantiveram desenhando e consolidando lugares, paisagens e territorios. Esse
fator deixou herangas historicas, tanto positiva quanto negativamente. Nesse sentido, o
afrodescendente buscou ocupar, no tempo e no espago, seu territdrio na sociedade em que estava
inserido, portanto a preservagdo de habitos e costumes foi uma forma de garantir a permanéncia
de sua identidade cultural.

O afrodescendente, por meio de suas atividades cotidianas, consolidou seu modo de vida
com seus cantos, religiosidades, vestimentas, festas, comidas tipicas, conhecimentos, técnicas de
arquitetura, manejo com o solo, agua e outras formas de sobrevivéncia. Nessa perspectiva ¢
possivel afirmar que “a cultura mesmo quando resultante de expropria¢des e imposi¢des no
passado, resiste como modo de pensar, sentir e fazer do povo” (BRANDAO, 1988, p.62).

Nesse sentido, os fazeres e saberes da ancestralidade escravizada marcou a identidade
cultural dos afrodescendentes, o que favoreceu a sua expansdo e a sua autoafirmagdo no
transcorrer dos séculos. Nesse caso, podem-se citar as festas e manifestagdes culturais religiosas
consideradas como expressdes genuinas dos seus antepassados, que, por diversas vezes,

resistiram aos embates entre as outras culturas que estavam sendo agregadas a suas.
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Ora, se por um lado estavam os brancos com sua influéncia catdlica e do outro os indios
com seus costumes e culto a natureza, a despeito dessa diversidade cultural, se firmavam os
negros com seus batuques, com seus instrumentos € sons nem sempre permitidos; ao contrario,
era muito comum serem combatidos. Mas, apesar de todas as forgas contrarias, nunca foram
silenciados, exterminados. Evidentemente que isso ocorreu por causa de sua natureza resistente e
por meio da experimentagdo e da improvisagdo. O fato € que enfrentaram os reveses e atualmente
tem-se uma ampla divulgag@o e a busca constante pela valorizagdo da cultura afrodescendente no
pais.

Reforcando o que foi dito anteriormente, a permanéncia da identidade
africana/afrodescendente sempre foi marcada pelo confronto com seu opressor, por ndo aceitar a
imposi¢do, o dominio e ndo abdicar de suas verdades e crengas, na insisténcia em preservar seus
simbolos e tudo que era valoroso para eles, toda essa resisténcia mais a cor da pele e sua origem
contribuiu para que fossem estigmatizaram como diferentes. Ora, essa postura favoreceu a
exclusdo, que ja era provocada pela diferenca social, expressada e contextualizada tanto no
periodo da escraviddo, como na contemporaneidade.

Apesar do amparo legal oriundo dos movimentos que ocorreram, especialmente durante o
século XX, ainda continuam subjugados a condicdo de diferentes. Assim, a cultura
afrodescendente tem em suas manifestacdes culturais e religiosas o elo mediador da valorizagdo a
diversidade e da diferenga. Com tal caracteristica, pode-se observar que as “identidades € o
proprio reconhecimento social da diferenca” (BRANDAO, 1988, p.34).

Essa diferenca apontada por Branddo (1988) fica evidente nos simbolos de fé, dos ritos,
dos modos particulares de ser, de agir e sentir, de cultivar esses ritos, o que tem grande
representatividade. Esta preservacdo ancestral mantém o passado e ressignifica a historia,
reforcando a postura de resisténcia. Por isso, a importancia de conhecer o passado historico, as
lutas enfrentadas pelos antepassados, como uma forma de consolidar a permanéncia da sua
identidade.

As identidades parecem invocar uma origem que residiria em um passado histérico com
0 qual elas continuariam a manter uma certa correspondéncia. Elas t€m a ver, entretanto,
com a questdo da utilizagdo dos recursos da histéria, da linguagem ¢ da cultura para a
producio ndo daquilo que nos somos, mas daquilo no qual nos tornamos. Tém a ver nio
tanto com as questdes “quem nos somos” ou “de onde nds viemos”, mas muito mais com
as questdes “quem nds podemos nos tornar’, como nds temos sido “representados” ¢

“como essa representagdo afeta a forma como nos podemos representar a noés proprios”
(HALL, 2000, pp.108-109).
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Esta perspectiva reafirmada pelas atividades culturais sdo instrumentos de permanéncia e
imponéncia, de perpetuacdo. Com esse recurso o afrodescendente se fez presente, assumiu a
condigdo de sujeito atuante, exigindo seu espago, isso ocorreu de muitas maneiras, uma delas sdo
as festas religiosas. Pode-se afirmar com seguran¢a que as manifestagdes culturais e religiosas
sdo parte dessa heranga cultural, que contribuiu para a constituicdo da identidade
afrodescendente.

As Festas de Agosto em Montes Claros derivam do Congo, que segundo o folclore
brasileiro, € uma manifestacdo cultural e religiosa, originaria nos costumes afro-brasileiros, muito
difundidos em algumas regides do Brasil, como por exemplo, Sdo Paulo, Espirito Santo, Rio de
Janeiro, Goias, Santa Catarina, especialmente no estado de Minas Gerais. S3o manifesta¢des
culturais construidas a partir das matrizes africanas. Estes costumes se expandiram e foram
polarizados em diferentes regides do territdério brasileiro. O congado é exemplo dessa
ancestralidade, que se submeteu ao sincretismo religioso para se estabelecer frente a diversidade.
“a transmigragdo dos africanos ndo extinguiu totalmente seus universos simbolicos. O congado ¢
o legado do universo cultural africano que pela musica, pela danga, pelo conjunto dos seus
rituais, comunica a contemporaneidade de seus signos e significados" (MARQUES, 2007,
pp.67/68).

Diante dessa realidade, ¢ possivel conjecturar que a expressividade do congado nas
diversas regides do Brasil estd intimamente associada ao excessivo numero de africanos que
deslocavam para estas regides na condi¢do de escravos, reinventaram sua cultura com
caracteristicas peculiares em grande parte do pais, mesmo com as dimensdes continentais do
Brasil. De acordo com Camara Cascudo (1972), congos, congadas e congados sdo:

Autos populares, de motivacgdo africana, representado no norte, centro ¢ sul do pais. Os
clementos de formacdo foram: A) coroagdo dos reis de Congo; B) préstimos ¢
embaixadas; C) reminiscéncias de bailados guerreiros, documentativos de lutas ¢ a
reminiscéncia da rainha Njinga Nbandi, rainha de Angola, falecida a 17 de dezembro

del663, a famosa rainha Ginga, defensora de seu reinado contra os portugueses.
(CAMARA CASCUDOQO, s/d, p. 298).

Céamara Cascudo (s/d) destaca que em terras africanas nunca houve autos dessa natureza,
sdo nativos do Brasil e que tal situagdo se instalou por conta das condi¢des aqui encontras pelos
africanos/afrodescendentes. Ainda pelas informagdes desse autor, fica evidente que o povo

africano, que veio para o Brasil contra sua vontade, sempre teve atitudes combativas, resistentes,
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definindo a partir dai a sua identidade. Isso pode ser percebido na forte influéncia cultural de
remanescentes de origem africana em Minas Gerais, que permitiu ao Congado se constituir como
chancela das vivéncias e trocas de experiéncias entre as etnias africanas que aqui chegavam e as
diferentes origens existentes que aqui ja estavam construindo as novas concepgdes identitarias:
Atrticular a diversidade dos modos de vida africanos as novas situagdes de convivéncia
nas Américas resultou na constituicio de outras identidades, tal qual o reinado do
Congo. O reinado do Congo ¢ uma manifestagio cultural brasileira, mais
especificamente de Minas Gerais de influéncias africanas, baseada num passado
inventado, figurativamente, no navio negreiro diante da certeza do futuro como escravos.
[..] A identidade dos africanos ¢ afrodescendentes no Novo Mundo ¢ uma re-invengdo
da Africa. No caso do reinado do Congo, a Africa reinventada ¢ aquela dangada,
cantada, homenageada ¢ vivida nessa manifestacdo popular. Conceber esta identidade a
partir das diferengas construidas por esses povos apos a didspora ¢ entender que as
reconfiguragdes culturais na nova terra fazem das experiéncias do trafico ¢ do contexto

de escraviddo uma ponte de ligagdo entre as vdarias geragfes ¢ as distintas etnias.
(GABARRA, 2012, pp. 86/87)

Assim, ¢ possivel considerar que o Congado, enquanto manifestagdo cultural religiosa
concebida no Brasil, é uma cultura manifesta e genuinamente brasileira, se constituiu em fungao
dessas construgdes das novas configuragdes culturais, que foram se consolidando na base
territorial brasileira com fortes elementos culturais advindas de experiéncias da realidade dos
escravizados que aqui se aportaram. A constru¢do do congado se efetivou quando os povos das
Américas associaram as novas identidades africanas que aqui chegaram tendo como pano de
fundo a resisténcia e a saudade da terra nativa. Pode-se afirmar que o Congado foi concebido
como uma reinvengdo do passado dos escravizados e o encontro com o futuro, com a nova terra,
uma maneira de manter viva sua identidade e ancestralidade (GABARRA, 2012).

De tal modo, ¢ possivel conjecturar que os africanos escravizados consolidaram parte de
suas relagdes sociais trazidas do continente africano nas expressdes e nas manifesta¢des culturais
religiosas. O encontro cultural entre africanos e os novos povos das Américas contribuiu para a
constru¢do de uma nova forma de expressdo, por isso, uma terceira cultura, ou seja, uma nova
identidade cultural brasileira, a cultura afro-brasileira, notadamente uma manifestacdo cultural
hibrida. Igualmente, pode-se pressupor que as manifestagdes culturais religiosas de origem Afro-
brasileira significam e ressignificam a identidade étnico-racial desses povos que aqui chegaram.

Portanto, uma forma de consolidar e perpetuar a heranga cultural e suas tradigdes,
utilizando um instrumento comum de resisténcia, pautado na religiosidade. E possivel verificar

que esse processo de construgdo da cultura afro-brasileira foi concebido em novas adaptacdes e
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releituras, que se caracterizam nas diversas manifestagdes assumidas entre as duas vertentes,
africanas e brasileiras. De maneira, que sdo novas possibilidades de "inventar cddigos de
comportamentos e de recriarem praticas de sociabilidade e culturais” (PAIVA, 2001, p.23).

Os resultados dessa sociabilizag@o étnico-racial sdo percebidos e justificados quando ha a
valorizagdo da cultura e quando, por meio da persisténcia, garantem a permanéncia entre velhos e
novos comportamentos, manifestos por meio da etnia. Todo esse encadeamento ¢ o pressuposto
que configura e distingue as identidades dos distintos grupos, justificando assim, a singularidade
entre pessoas e lugares, que se caracterizam e se perpetuam por meio das festas e manifestagdes
culturais religiosas.

Nao obstante, entende-se que a cultura afro-brasileira se constituiu por meio das diversas
praticas e relagdes sociais expressas de distintas maneiras. Dentre elas, uma importante
manifestagdo cultural sdo as dangas, normalmente associadas as festas religiosas. Esta que € uma
caracteristica dos africanos, que tanto ¢ manifestacdo de dor quanto de alegria, fé e luta, em
suma, ¢, provavelmente, uma das maneiras mais utilizadas para se expressarem. Nesse sentido, as
festas e manifesta¢cdes culturais religiosas de origem africana influenciaram e consolidaram a
formac@o identitaria cultural dos brasileiros, expandiam de tal modo, que passaram a fazer parte
das festas populares do pais, de forma marcante na cultura mineira.

O Congado mineiro ¢ composto por sete grupos distintos, sendo eles: Congos,
Mocambiques, Marujos, Catopés, Vildes, Caboclos e Cavalhadas.

[...] foram registrados diferentes estilos de ternos de congado, como o mogambique, o
catopé, o vildo, o congado, os caboclinhos ¢ a marujada, denominagfes que variam
segundo as caracteristicas das indumentdrias, dos instrumentos, dos toques musicais, das
cantigas, das dangas realizadas ¢ demais movimentos rituais. Mediante estes sinais
diacriticos, os ternos de congado sublinham suas relagdes com outros grupos, € assumem
a sua diante dos santos catdlicos ¢ ndo catdlicos, dos ancestrais mortos ¢ dos seus
proprios reis. No entanto, subsistem diferencas nas etapas rituais executadas pelos

grupos ¢ nas versdes do mito de “aparigdio de Nossa Senhora do Rosdrio
(ALBERGARIA, p.02, 2014)

E valido ressaltar que diante dessa realidade, as manifestacdes culturais religiosas sdo a
reafirmacdo do povo afrodescendente que, de maneira subjetiva, assevera que estdo aqui,
aceitam/acatam e constroem/reconstroem a todo o tempo os lugares, paisagens e territorios a
cultura brasileira. Entretanto, ndo desprezam suas origens, sua histéria e sua memoria, € um
modo sutil de se autoafirmar de modo constante e cantante, dangando, consolidam sua historia,

além de expressar sua religiosidade por meio das tradi¢des, enquanto se constituem como sujeitos
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sociais, uma caracteristica natural de manter a identidade marcada pela ancestralidade africana,

porém, uma nova cultura, hibrida e genuinamente brasileira.

3.2 As Festas de Agosto em Montes Claros/MG, uma aproximac¢io com a lei 10.639/2003

De acordo com Martins (1988), antropdlogo, folclorista e estudioso da cultura norte
mineira, que tem como propdsito compreender os sujeitos que compde a estrutura das Festas de
Agosto e montesclarense, os Catopés se estabeleceram a partir das questdes folcloricas e
costumes da regido, como um indio africano. Assim, toma ares de uma figura comunicativa, com
enfeites de penas de cocar, vestindo um manto colorido enrolado ao pescogo, cobrindo suas
costas e quase tocava seus pés, esta figura do indio africano estd associada ao individuo nativo
africano, portanto, Catopés significa os primeiros nativos africanos que aqui chegaram.

Esse apontamento € importante, pois ha muita similaridade entre o Congado e o Catopés,
entretanto, apesar da proximidade e de ter uma construg@o historica muito parecida, existe alguns
aspectos que os diferenciam, conforme as consideragdes a seguir, as quais convém registrar:

Nos Congados, o rei ¢ a rainha sdo sempre negros ¢ adultos. Pessoas ligadas dirctamente
aos ternos. Em Montes Claros, sdo sempre criangas, independente da raga [...] uma
explicagdo a respeito de tal diferenga, ou seja, porque criangas - a maior parte brancas - ¢
nio adultos negros. A justificativa ¢ a seguinte: essa festa era exclusiva das senzalas.
Apenas os escravos participavam. Acontece que era costume, ndo s6 aqui como em todas
as partes, a mie-preta, uma escrava que amamentava os filhos do senhor. Para essa fungao
era sempre escolhida uma mulher de boa saide ¢ de boa indole, em quem os patrdes
pudessem confiar suas criangas. E sempre acontecia que essa escrava, pelo fato de

alimenta-las com seu leite, acabava por se sentir meio mae, apaixonada ¢ dedicada ao
"sinhozinho" ou a "sinhazinha". (PAULA, 2011, s/p).

Malveira (2011) explica que as Festas de Agosto tomam ares de quilombo, uma
resisténcia posta a agressdo histérica, mas que passa despercebida, pelo encanto, pelas cores
abundantes e, sobretudo, pela beleza inerente da festa em si. Sob esse aspecto, o periodo da festa,
inclusive o antes e o depois, em que ha os preparativos e o recolhimento dos enfeites e
instrumentos, etc., € um recorte temporal e espacial, que tem, manifestadamente, o carater de
resisténcia cultural, se expressam e extravasam por meio de praticas espetaculares
descontextualizadas do seu cotidiano. Sendo assim, € um momento Unico, possivel observar a
permanéncia da cultura afro-brasileira, sob essa otica, fica evidente que os Catopés extrapolam a

questdo folclorica.
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As Festas de Agosto ou Festas dos Catopés, denomina¢des comumente usadas pela
populagdo de Montes Claros/MG, sdo as manifestagdes culturais religiosas da cidade de maior
visibilidade na comunidade. Apesar de ndo haver documentos comprobatorios do seu inicio,
apenas relatos; consta que no dia 23 de maio de 1838, o senhor Marcelino Alves solicitou a
Camara Municipal daquela época permissdo para tirar esmolas para as Festas que pretendia
realizar na freguesia de Nossa Senhora do Rosario e do Divino Espirito Santo. A partir desse ano,
a festa foi incorporada as manifestagdes culturais religiosas da cidade. (PAULA, 2011).

Os congados, dos quais os Catopés sdo participantes, tem como base a raiz africana,
todavia, a sua matriz religiosa estd assentada no catolicismo popular, compostos por trés reinados
concebidos por cores distintas. Assim, "as cores rosa € azul e mostram a sua singularidade
representando os negros africanos e seus descendentes brasileiros no Congado. Sdo os Catopés,
Catupes, Catopés denominagdes diferentes para o mesmo representante negro no Congado"
(MALVEIRA, 2011, p.18).

Em Montes Claros sdo seis grupos dangantes, compostos pelos catopés, marujos e
caboclinhos, sendo trés de catopés; destes, dois sdo de Nossa Senhora do Rosario e o outro de
Sdo Benedito, dois de marujos e o outro de caboclinhos. Tém a preocupagdo em representar as
trés principais etnias. Por esse motivo, os catopés, que usam vestes brancas, estdo vinculados aos
grupos de congados, matriz africana. Os marujos, com suas indumentarias azuis e vermelhas,
representam Portugal, enquanto que os caboclinhos, que sdo representantes dos indigenas,
desfilam com roupas vermelhas. Além dos dancgantes, cada cortejo tem como componentes reis,
rainhas, imperadores, imperatrizes e princesas, festejando e representando pelas ruas centrais da

cidade os seus santos de devogdo.



Os Marujos sdo
de origem
européia ¢ narram
as aventuras dos
marinheiros
descobridores

Os Caboclinhos
sd0 nossos indios.

Representados
pelas nossas

criangas

Os Catopés de
origem africana.

Foco da pesquisa

Fonte: FAGUNDES, Arquivo Pessoal. Festas de Agosto 2014- Montes Claros/MG
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Os participantes dos grupos variam pouco, em sua maioria, sdo pessoas modestas e

guerreiras, compostos predominantemente por homens — as mulheres comegaram a participar

dos grupos mais recentemente. As Festas de Agosto tém por caracteristica a alegria e as cores,

como pode ser conferido na figura 11, que representa o Reinado de Nossa Senhora do Rosério,

destacado pela bandeira de cor azul. Os encantos da mistura de cores, a alegria do canto

contagiante mostram bem como esse povo que, comumente, sofrido mantém viva a tradi¢do

cultural dos seus ancestrais.
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O Reinado de S@o Benedito € representado com a bandeira na cor rosa, conforme figura

12. O que pode ser percebido é que os ternos demonstram muita

representatividade do seu reinado:

Figura 12- Bandeira Reinado de S3o Benedito

vibragdo na defesa e na

Fonte: FAGUNDES, Arquivo Pesoal. Festas de Agosto 2014- Montes Claros/MG

O Império do Divino Espirito Santo € representado pela cor vermelha, de acordo com a

figura 12. Conforme dito anteriormente, as roupas brancas dos ternos de Catopés sdo brancas, os

cocares que utilizam sdo enfeitados com fitas coloridas e penas de ema ou pavao. No Império do

Divino Espirito Santo todos usam roupas na cor vermelha, a mesma cor da bandeira, ressaltando

que esse grupo ndo pertence a confraria do Congado, pois sdo considerados o Imperador e

Imperatriz da Festa.
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Fonte

X

: FAGUNDES, Arquivo Pesso;f Festas de Agosto 2014- Montes Claros/MG

Nos dias dos festejos, os Ternos de Catopés, o Cortejo do Divino e os demais grupos de
Caboclinhos e Marujos tém dois pontos de referéncia importantes na cidade, conforme figuras 14
e 15. O ponto de partida fica na Praga Doutor Jodo Alves, em frente ao Automovel Clube de
Montes Claros. O clube ¢ o ponto de suporte dos participantes dos desfiles, neste local, os
dancantes tém apoio logistico, guardam as indumentérias, as bandeiras, podem se trocar e
maquiar. Apos a preparacdo, os grupos seguem em direcdo a Capela de Nossa Senhora do
Rosario', popularmente conhecida como a Igrejinha do Rosario, que fica na Praca Portugal, na
Avenida Coronel Prates. Tanto os pontos de partida quanto de chegada dos cortejos dos ternos de

catopés estdo localizados na regido central da cidade.

" A figura 14 mostra uma foto da Igreja do Rosario, entretanto, esta ndio ¢ a capela original, apesar de estar situada
na mesma Avenida, a Coronel Prates, a primeira Igreja do Rosdrio foi derrubada na década de 1950, representava
para a cidade a cultura religiosa manifestada pelas principais familias que estabeleceram lagos de religiosidade ao
celebrar os casamentos das primeiras familias que aqui se estabeleceram. Porém, a igrejinha era reverenciada por ter
se transformado no local escolhido pelos catopés, marujos e caboclinhos para celebrar as "festas de agosto". Num
exemplo raro de cultura, estes homens simples - carroceiros, pedreiros, trabalhadores bragais - ensinaram a todos que
nio s¢ mutila a tradigdo ¢, mesmo sem o templo, derrubado, fincaram o pé ¢ mantiveram no local os ritos
devocionais herdados dos pais, avos ¢ bisavos. A festa resistiu a mais de uma tentativa de sufoci-la por inércia ¢
ressurgindo com raro vigor, lutando pela sobrevivéncia, foi decisiva a intervencdo do médico e historiador Hermes
de Paula, que - ao contrario do que hoje se vé€ - transferiu recursos familiares proprios, privados, para erguer no local
a igrejinha em forma de barco que recolheu a tradicdo ¢ a confirma, anos apés ano. Transcrito ¢ Adaptado de
informagdes: http://www.montesclaros.com/mural publicado em 14/08/2007. Acesso em 10/06/2016


http://www.montesclaros.com/mural
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Figura 15 - Figura Igrejinha do Rosario

Figura 14 - Automodvel Clube de Montes Claro
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Malveira (2011) descreve a rotina dos cortejos dos ternos de catopés no dia das Festas da

seguinte maneira;

Os Catopés desfilam pelas ruas sob o sol, com suas fitas coloridas ¢ se fazem visiveis
num brincar pleno de beleza, significados ¢ simbologias. Por isto tornam-se o
assunto das manchetes dos jornais ¢ noticiarios de TV. Nestes dias de Festa os Catopés
vestem seus capacetes enfeitados de fitas coloridas, suas roupas brancas. Sacm
entoando seus cantos, com os sons dos tamborins, caixas (tambores) ¢ pandeiros. Assim
caracterizados sdo tomados por uma energia que envolve seus corpos com uma forga que
vence o cansago das longas caminhadas. Nas filas, os brincantes cumprem o oficio de
alegrar, fazer a corte ao Reinado, aos imperadores, receber dos mordomos ¢ festeiros,
as bandeiras dos samtos, levantar os Mastros, orar nas Missas ¢ festejar.
(MALVEIRA, 2011, p.23)

A composi¢do dos ternos ¢ variavel, o numero de participantes ndo ¢ exato, os
componentes sdo diversificados entre adultos e criangas. Essa possibilidade da participacdo de
criangas no grupo € um incentivo a permanéncia da tradi¢do, o que € uma decisdo positiva do
presidente da Associa¢do dos Participantes dos Catopés, o Mestre Zanza. A participagcdo de
criangas € incentivada, como forma de garantir a tradi¢do.

[...] a religido &, pois, um dispositivo ideoldgico, pratico, simbolico, pelo qual se
constitui, se alimenta ¢ se desenvolve o sentido individual e coletivo que pertenga a uma
linha particular de crenga. Por meio da tradi¢do de crengas, estabelece-se a identificagdo

que opera internamente no grupo ¢ externamente o distingui dos outros. Cria-se uma
cadeia de crengas, que se organiza, s preserva ¢ s¢ reproduz. (LIBANEQ, 2002, p. 91).
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Nesse sentido, os participantes dos Ternos dos Catopés sdo pessoas que herdam de suas
familias a tradi¢do de seus antepassados, confirmando a heranga cultural religiosa que se perpetua
entre os participantes. Outro ponto peculiar, observado durante a pesquisa sobre as Festas de
Agosto, € que antes havia restricdes acerca da participagdo de mulheres. Desde a criagdo so era
permitida a participagdo de homens. Todavia, recentemente, em 2009, as mulheres também
passaram a compor os ternos nos festejos. Apesar da permissdo, o niumero de mulheres
participantes ainda € pequeno.

A participagdo feminina nas festas tem um aspecto positivo, pois ¢ mais um espacgo
conquistado, mas também denota um aspecto preocupante, pois 0 motivo mais consistente para a
aceitacdo da participagdo de mulheres ¢ pelo fato de ter reduzido consideravelmente o numero de
participantes masculinos. Nao sdo todos os grupos que comungam dessa flexibilidade e, para
permanecer a tradi¢do, somente dois grupos aceitam a contribui¢do das mulheres. Esta mudanga

pode ser constatada na figura 16.
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E pertinente, que ao se analisar o contexto das manifestacdes culturais populares, refletir
sobre as ambiguidades existentes entre tradi¢do e transformagdo, visto como integradas entre si e
ndo excludentes. A tradigdo ndo estd condicionada a ideia de rejeitar qualquer possibilidade de
transformag@o. De modo igual, a modernizagdo ndo determina a extingdo das tradi¢gdes, logo, os
grupos tradicionais ndo tém como destino ficar de fora da modernidade (CANCLINI, 1989).

Pode se pensar, por exemplo, que as Festas Juninas, muito comuns no Brasil, no contexto
atual n3o representam o caipira, figura emblematica dessas festas. Ora, ¢ evidente que o
camponés da contemporaneidade tem pouco em comum com o caipira das quadrilhas das Festas
Juninas, pois ndo encontra uma identidade com as roupas esfarrapadas, remendos e chapéu de
palha, figurino tipico do caipira para as dangas juninas. O homem do campo da atualidade tem
seu celular, usa jeans, muitos tém sua caminhonete, mas o que a festa propde ndo ofende esse
grupo de pessoas, ainda lembra aos demais que esse era o prototipo do antigo camponés,
portanto, estd enraizado na histéria e na formagdo de muitas pessoas, uma vez que para muitos o
urbano ¢ mais recente. Igualmente, tradi¢do e transformago ndo sdo excludentes entre si, podem
perfeitamente se complementarem.

Nessa mesma perspectiva, os Ternos de Catop€s acompanham as altera¢des
socioculturais contidas nesta realidade, se modificam e se adaptam as mudangas sociais,
absorvendo o que a modernidade propde — como a inclusdo da figura feminina nos Ternos.
Entretanto, sem perder as caracteristicas origindrias, pautadas na fé e na adoragdo aos santos, ou
seja, a tradigdo vai se ajustando aos novos paradigmas do momento social, a tradigdo da festa vai
incorporando novos comportamentos; contudo, sem perder o fio condutor e a sua esséncia. Mais
uma vez, ¢ a jun¢do da tradi¢@o e da transformacao.

A Festa de Agosto possui uma dindmica marcada pela dualidade entre crenca e a f¢,
destacadas pelo envolvimento religioso dos devotos que participam das festividades com o
objetivo de pagar promessas e confirmar sua crenga cumprindo os diversos rituais. Porém, tém-se
posi¢des opostas entre o sagrado e profano manifesto no contexto da Festa de Agosto, tanto pelos
seus expectadores como pelos que estdo participando da festa, seja na condi¢do de dangante ou
ndo. O que fica evidente € que h4 uma mistura, uma ambiguidade entre o que se pode denominar

de profano e de sagrado no contexto humano.
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As manifesta¢des culturais destacadas pelos ritos religiosos trazem elementos da religio.

A crenga e o ritual sdo duas caracteristicas essenciais presentes durante a permanéncia dos
devotos e dangantes no periodo da festa, de maneira que:

A crenga consiste em um sentimento de respeito, reveréncia ¢ até mesmo temor em

relagdo ao sobrenatural. A fé nfo exige compreensdo, aceita o mistério sem prova

tangivel. A crenga pressupde a submissdo a algo sobrenatural, superior ao entendimento

humano. J4 o ritual ¢ a exteriorizagio da crenga por meio de agdes, em que todos seguem

um padrio de comportamento para cultuar um ou varios deuses, espiritos ou forgas
sobrenaturais. (MENDONCA, 2009, p. 34)

Do mesmo modo que deve ser utilizada como mote de raciocinio a questdo do pagdo e do
cristio. Portanto, a sua construgdo em rela¢do ao sagrado ¢ diferente do que € comumente aceito
pelos brasileiros, que foram cristianizados pelos europeus com uma formac¢do marcadamente
catdlica. Novamente essa determinagdo € cultural, ndo pode ser analisada sem considerar todos os
meandros da construgdo cultural. Com tal caracteristica, fica mais facil compreender a associa¢io
da f¢ ao espetaculo.

O sagrado ¢ o profano sc¢ encontram na Festa de Agosto, sendo uma importante data para
a cidade como um todo. O congado aqui ndo se constitui como um ritual restrito aos
devotos ¢ interessados no evento. Ele ocorre no coragdo da cidade, no centro, em dias
uteis ¢ vai, a medida que passa, interpelando a todos que por ali se encontram, obriga
pessoas desavisadas a tomarem conhecimento, a se posicionarem diante do sagrado que
passa, diante da tradicdo que s¢ repete, diante da histéria da cidade que vai sendo
recontada ¢ refeita num novo cendrio que nio s¢ abre para o sagrado como s¢ abria no
passado. Os empecilhos agora sdo muitos: carros, sinais, motos, cCuriosos que
ultrapassam ¢ interferem no ato solene e deixam o cortejo mais longo. Mas ele sempre

chega e se repete a cada ano com uma carga simbolica cada vez maior de representagdo
da “identidade montesclarense. (COLARES, 2006, p.62)

Apesar dos inconvenientes apontados por Colares (2000), o fato € que os dangantes vao
contornando as dificuldades e perpetuando sua cultura religiosa, como guerreiros combatentes e
resistentes que sempre foram. Da mesma maneira, as Festas de Agosto promovem uma
sociabilidade intensa, com momentos Unicos e distintos, em que € possivel perceber o reencontro
de amigos e companheiros. Encontram-se parentes embevecidos pelo ambiente de devocdo e
diversdo. E para garantir a participagdo de todo

s, a cidade se prepara, as ruas sdo enfeitadas com fitas coloridas e estandartes nos dias
proximos a festa e disponibilizados a populagio a programag@o das Festas religiosas e do Festival

Folclorico, conforme figura 17:
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Figura 17 - Programagao Religiosa e Cultura das Festas de Agosto ¢ do Festival Folclérico de Montes Claros /MG no

ano de 2014
PROGRAMACA® REILU?;@ﬂ@@A i CGULTURAL H
(- - il =
Programacéo 13/08 - QUARTA-FEIRA 14/08 - QUINTA-FEIRA 15/08 - SEXTA-FEIRA 16/08 - SABADO 17/08 - DOMINGO i
Dia: 12/08 - Centro Cultural Mastro de Nossa Senhora | Horino: 900 - Reinado de Hordrio: h00 - Reinado de v Império do Divino /
Smeside Rauia do Rosario Nossa Senhora Sdo Benedito & Espirito Santo DE CONGADO /
20h00 - Abertura Oficial das doRosa 3
“175° Festas de Agosto / 2014" | Mordoma: Maria das Dores Oliveira | Cortejo: Saida do Automével Cortejo: Saida do Automével Clube — MU Cabncdxs 1
e ot | 214" | Saica - 16hs - Rua Santa Crstina, | Glube Praca Dr. Joso Alves - Praca Dr. Jodo Alves até a Igreja do Rua Humats, 126 - Bairo Moo
Montes Claros" n* 22, Vila Ipiranga (Fundo do Até a Igreja do Rosério. Rosario r
- g
com apresentagdio da ) Festeiro: Maria Cecilia Maia Penido | Festairos: Nivea Karine Correla 1200950 de Conprasaegnio
Banda de Misica Municipal Siqueira Rei: Pedro Igor Ferreira Soares
de Montes Claros 20h00 - Mostra do resultado do | Rei: Davi Penido Lafeta Rebello Familia: Adail Ferreira @ Nivea
2° Concurso de Estandartes - | Familia: Fabio Lafeta Rabelo Filho & Karine Correia
20h00 - Lancamento do livro na Casa de Cultura Marcia Maria Tereza Maia Penido Rebelio Familia: Fariey Poroira
“Raimundo Colares e o Fogo Prates Rainha: Julia Alves Gongalves Carla Cristina Lopes Siva
Alterante da Criago” de Rainha: Maria Penido Siqueira Familia: Diovane Santos Gongalves e welle
Felicidade Patrocinio Familia: Murilo Edgard Siqueira Renata Alves Santo
Rocha e Maria Cecllia Maia Mastro do Divino Espirito Santo
Exposicao Individual da Artista Sk S Mordoma: Maria de Fatima Pereira
Plastica Lia Murta, “Magia do & $ 3

Santos
Metal” na Galeria de Artes Mastro de Sio Benedito — Saida: 19h00 - Mastro do Divino
Godofredo Guedes irito

Espirito Santo
Mordoma: Terezinha de Jesus Lima | Rua Cacarema, n® 23, Cidade
Saida - 19:00 hs — Rua Professora | Cristo Rei (Antigo Feijo Semeado)
Joaninha Prates, n* 69, Alice Maia — | até a Igreja do Rosdrio
Centro até Igreja do Rosario.

Show Musical * A Viola e a
Cantoria” com Maia e
Lincoln

Montes Ck Ruy M Levantamento do mastro: 21h00 Levantamento do mastro: 21h00. Levantamento do mastro: 21h00.
Secretario de Cultura Carlos
iy PALCO “HELIO GUEDES” | PALCO “HELIO GUEDES”
das Festas de Agosto, IGREJA DO ROSARIO IGREJA DO ROSARIO
Presidente da Associagio
. 9h00 - RAY EDSON E 19h00 - ABERTURA DO
b i 1o oA 4 FESTIVAL DE CAPOEIRA
Montes Claros e Chefe do el
1° Grupo de Catopés de Nossa CORDAO DE OURO DE
[Ser¥ions o oo} MONTES C
Sl Grupo de
i ii"umum‘eg 3 PALCD 19H30 - ORQUESTRA DE PALED
Chefe do Grupo de Catopés PRAGA DA MATRIZ PRACA DA MATRIZ
g:?’“mm 20H00 - ZE PAIVA E LEOVANIR]
"~ ou Manujada; Mestre Tone 20h00 - ORQUESTRA PALCO 21h00 - MARCELO GODOY
Cachoeira, Chefe do 2° Grupo de SINFONICA DE PRACA DA MATRIZ .
Marujos ou ¥ x MONTES CLAROS | 21h00 - GRUPO FLOR 23h00 - YURI POPOF 23h00 - MARIANO E BANDA
Socormo, Chefe do Grupo de DA PELE 23h00 - ALAN E ALEX
0s ou Cabociada 21h00 - HILTON NUNES imento:
€0 Presidente da AAPMC Afonso 23h00 - RAQUEL SEST-SENAT
23h00 - CHICO LOBO ANTONINE ANOS

Fonte: Assessoria de Comunicagdo Prefeitura Municipal de Montes Claros - ASCON 2014

Concomitante as Festas de Agosto acontece o Festival Folclérico de Montes Claros,
criado pela professora Clarice Maciel, a primeira diretora do Centro Cultural Hermes de Paula, na
segunda gestdo do ex-prefeito Antdnio Lafetd Rebello (1977 a 1982). Consideraram esse
momento propicio, em fun¢do da mobiliza¢do da populagio local para as Festas de Agosto. O
Festival Folclorico de Montes Claros passa a ser outra proposta de atividades culturais com
shows musicais e grupos parafolcléricos que estudam as diferentes manifestagdes culturais, como
os Catopés e outros fenomenos culturais locais. Esta oportunidade é oferecida para aqueles que
estudam ou representam a cultura local e também as culturas das mais diversas regides e paises.

A ampliagdo das Festas de Agosto, com a inser¢do do Festival Folclorico de Montes
Claros deve-se ao Conservatorio de Musica da cidade, fundado em 14 de margo de 1961,
denominado de Conservatorio Municipal de Musica, que no ano seguinte foi estadualizado,
passando a ser denominado de Conservatorio Estadual de Musica Lorenzo Fernandez. Este centro
contribuiu para expansdo das artes (Cénicas, plasticas e musica) para a sociedade montesclarense.

Entende-se que a implantacdo do Conservatério ampliou consideravelmente o gosto pelas

artes e pela cultura local, fato que pode ser evidenciado pela quantidade de grupos folcloricos e
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parafolcléricos em Montes Claros, que estudam e divulgam a cultura local e do pais, grande parte
tiveram influéncia do Conservatorio, pode-se citar os grupos de estudos parafolcléricos
reconhecidos na cidade: o Grupo Folclérico Banzé, Grupo de Tradi¢des Folcloricas Fitas,

Companhia de Dangas Folcloricas Sarué€, Grupo Folclorico Zabelé, dentre outros.

Fonte: FAGUNDES, arquivo pessoal. Festa de Agos}o de 2014

Mas, de acordo com o principal organizador e mais antigo coordenador das Festas de
Agosto de Montes Claros, Mestre Zanza, “o Festival Folclorico acontecendo ao mesmo tempo em
que as Festas de Agosto, atrapalham principalmente o Levantamento dos Mastros, que acontece a
noite, e o povo, que podia estar la, vai ver shows, comer e beber, nos palcos e barraquinhas das
pragas” [sic] (MENDONCA 2012, s/p.).

Essa possibilidade de ampliar a festa pode contribuir no sentindo de aumentar e
diversificar o publico presente, mas tem o lado negativo, apontado pelo Mestre Zanza, que
segundo Mendonga (2012) insiste: “por que eles ndo fazem o Festival antes ou depois das Festas
de Agosto, que sdo religiosas, em homenagem aos santos de nossa devo¢do”[sic] (MENDONCA
2012, s/p.).

Diante dessa dualidade, Rosendahl assevera que:

A diferenciagdo entre um bem simbélico ¢ um bem ndo simbolico estd na propria

natureza de seu significado. A natureza do bem simbdlico reflete duas naturezas: a
mercadoria ¢ o significado, isto ¢, o valor cultural ¢ o valor mercantil do bem.
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Poderiamos dizer que os bens simboélicos sdo mercadorias que possuem valor de uso
que, em determinado contexto cultural, passam a ter associado o valor simbdlico. [...] O
bem religioso esta profundamente comprometido com o sagrado e, como tal, ¢ marcado
por signos e significados; mas deve ser reconhecido também como fornecedor de regras
¢ sentidos aos grupos religiosos. E o bem simbolico que d4 sentido as praticas religiosas
de diferentes grupos. (ROSENDAHL, 2003, pp. 189-190).

A indignacdo de Mestre Zanza pode ser compreendida pelos lagos religiosos e o
sentimento pelo sagrado mantido por longos anos e que ¢ o que promove as Festas de Agosto.
Esse sentimento esta intimamente envolvido com o cumprimento as regras e o significado da
festa. Porém, entende-se que para ambos os segmentos a Festa de Agosto possui contextos e
praticas distintas, assim como os interesses para com as festividades.

O que para o Festival Folclorico de Montes Claros €, de certo modo, cdmodo, pois ja
aproveita uma situacdo posta, em que a cidade estd mobilizada para as Festas de Agosto, que
amplia as possibilidades de conceber e expandir a cultura, para os Catopés € o comprometimento
do publico, pois os expectadores se dividem nas programagdes, que as vezes sdo muito distintas.
Para Mestre Zanza essas possibilidades comprometem o desenvolvimento e o sentido da festa.

Diante desse posicionamento, a percep¢do e a sugestdo sdo coerentes na perspectiva dos
que ocupam a centralidade da festa, uma vez que ndo sugere que se extinga o Festival Folclorico,
apenas que o coloque em dias separados das apresentagdes dos Catopés, até para manter o
costume das Festas de Agosto. Faria todo sentido colocar o Festival contiguo as Festas de
Agosto. Estariam coligados, mas sem ocupar o espago conquistado pelos grupos representantes
da festa. Mesmo ndo ocupando o mesmo espaco das apresentacdes dos Catopés, o fato € que
parte do publico migra para outras atragdes, comprometendo a participagdo dos expectadores das
Festas de Agosto. Dado que o publico fica dividido entre as duas atragdes.

[...] esta € a dialética da luta cultural. “Na atualidade, essa luta é continua ¢ ocorre nas
linhas complexas da resisténcia ¢ da aceitagcdo, da recusa e da capitulagdo, que
transformam o campo da cultura em uma espécie de campo de batalha permanente, onde

nio sc obtém vitdrias definitivas, mas onde ha sempre posigdes estratégicas a serem
conquistadas ou perdidas. (HALL, 2003, p 255).

Nesse contexto, atualmente o que se percebe é que, durante as Festas de Agosto, hd uma
inser¢do de diferentes grupos que agregaram a cultura dos afrodescendentes e aos grupos que
reproduzem a festa. Entretanto, esses grupos hodiernos ndo fazem parte da historia e da
construg¢do que esta intrinsecamente ligada a vida das pessoas participantes dos Catopés. Esse

aspecto ¢ diferente do que foi dito anteriormente, em que Canclini (1989) faz apontamentos a
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respeito da tradi¢do e das transformagdes, haver a transformacgao dentro dos Grupos de Catopés ¢
positivo, agora, corromper o sentido da festa, pode comprometer a sua identidade e permanéncia.

Consideradas como uma forma de interagir com a comunidade local, as festas populares e
a as manifestacdes culturais religiosas extrapolam sua origem cultural. Ao contextualizar os
diferentes elementos que compdem tais festas, pode-se perceber que ha uma mobiliza¢do no
entorno, ¢ nitida a transformagdo, os fendmenos ambientais, sociais € econdmicos que ocorrem
em funcdo desse contexto festivo. Ha uma interacdo, n3o raro inconsciente, que envolve o
dancgante e expectador, numa dialética movida pela danga, pelo som dos instrumentos, pela magia
do cortejo em si. Os participantes inter-relacionam nas diversas vertentes, ndo somente entre si,
mas, com o0 meio.

Quando se fala em mobilizagdo, ¢ possivel pensar num exemplo expressivo que ocorreu
no ano de 2011. Nesse ano, a Universidade Estadual de Montes Claros e o Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, por meio da Resolugdo n° 180 — CEPEx/2011, institucionalizou o evento
alcunhado de A Gosto da Unimontes, cuja primeira edi¢do estava associada a restauracdo e
abertura do Casardo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Norte de Minas (Fafil).

Esse € um prédio antigo, inaugurado em 19 de janeiro de 1889, que foi construido pelo
coronel José Antonio Versiani, sua residéncia e comércio, mas com o passar do tempo, tornou-se
propriedade do Estado, sendo utilizado para diversas atividades voltadas para a educagdo. Em
1963, a Fafil passou a funcionar no casardo. A faculdade oferecia cursos de Geografia, Historia,
Letras e Pedagogia. A Fafil permaneceu nesse prédio até 1992, quando foi transferida para o atual
campus. Com a iniciativa da Unimontes, atualmente o prédio abriga um museu, que conta um
pouco da histéria da cidade. No ano seguinte em 2012, na mesma época, houve a seguinte
programagao:

Abertura do Evento A Gosto da Unimontes, no Casardo da Fafil, com apresentagdes da
Seresta Vozes de Prata, Camerata de Violdes ¢ Grupo de Teatro do Curso de Artes, além
da solista Christiane Faria Franco; Montes Claros Solenidade de premiagdo do Concurso
“Unimontes Cinquentendria em Prosa ¢ Verso”; Montes Claros Desfile do Cortejo do
Reinado de Nossa Senhora do Rosdrio na Festa de Agosto; Praga da Matriz/ Montes

Claros Projeto Unirmontes, apresentacio do grupo “Académicos do Samba”.
(UNIMONTES, 2012, p. 44).

Essa iniciativa simbolizava o inicio das comemorac¢des de 50 anos da Unimontes, que
seriam completos em 2012, Assim, dada importancia das Festas de Agosto, foi escolhido esse

periodo como marco para o jubileu de ouro da Universidade. Nesse ano a Unimontes participou
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como festeira” do Reinado de Nossa Senhora do Rosario, a proposta teve como objetivo a
integracdo entre a comunidade académica e todos os participantes das Festas de Agosto de

Montes Claros, com o propdsito de valorizar os festejos e as tradi¢des regionais.

Figura 19 - Abertura das comemoragdes 50 anos da Unimontes/2012
= | - = —-——

Fonte: www.unimontes.br

A participagdo da Unimontes contribuiu para a divulgacdo da festa num sentido
colaborativo, pois ao contrario do Festival Folclorico de Montes Claros, que concorre pelo
publico da festa, retirando a exclusividade das apresenta¢des dos Catopés. Esta iniciativa apontou
os holofotes para as Festas de Agosto, valorizando sua importancia. Tal deferéncia também foi
demonstrada em 2015, quando os chefes dos ternos dos Catopés, Marujos e Caboclinhos
receberam pela importancia cultural e representatividade em Montes Claros, o Selo Dos Correios
do Brasil. Foram agraciados com tal homenagem, sendo que os selos foram produzidos de
maneira a enaltecer as Festas de Agosto e seus representantes: os mestres Zanza, Jodo Farias e Z¢
Expedito (catopés), os mestres Tone Cachoeira e Tim (marujos) e a Cacicona Socorro

(caboclinhos), conforme pode ser visto na figura 20:

> Os festeiros sdo as pessoas de maior evidéncia da festa. Devem coletar as “esmolas”, coordenar as acdes para
levantar fundos, como bingos e bailes durante o ano, administrar e organizar as atividades como a vinda dos ternos
de congo, tratar da divulgacio da festa e, principalmente, do oferecimento das refei¢des, ou seja, garantir o banquete
aqueles que participam da festa. (DOMINGUES, 2011, s/p). Disponivel em;
<http://www .historica.arquivoestado.sp.gov.br/materias/anteriores/edicao49/materia01/ >. Acesso em 29/01/2016.
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Figura 20 - Selos dos correios em homenagem aos chefes dos ternos de Catopés, Marujos ¢ Caboclinhos
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Fonte: http://www.montesclaros. mg.gov.br/ Publicagdo 19/08/2015 / ASCOM

A importancia das Festas de Agosto ocorre em virtude de ser a principal manifestacido
cultural e religiosa local. Ha de se reconhecer que existem muitas pessoas fora do contexto da
festa que se dispde a contribuir e valorizar o momento. Todavia, o que se percebe ¢ uma
exposi¢do mididtica intensa, que repassa aos visitantes a impressdo de que todas condigles
socioecondmicas funcionam de maneira a favorecer o evento e seus participantes, contribuido

para que acontega da melhor maneira possivel, entretanto, essa condi¢do ndo € recorrente.

Mas, atengdo: festa ndo ¢ sindnimo tdo somente de musica, danga, celebragio, alegria.
Na sua tessitura entram multiplas tensées; dela emergem muitas disputas. Sdo, sempre, ¢
caracteristicamente, uma arena de conflitos. E fato que potentes transformacdes
contemporineas agregaram novas disputas ao universo de festas ¢ celebragdes.
Referimo-nos, aqui, ao deslocamento das festas do dmbito da comunidade, lugar
privilegiado de sua organizagdo, para o campo da cultura de massa por conta da
apropriagdo das praticas festivas pela industria do entretenimento ¢ pela industria do
turismo, sua espetacularizagio, sua transformacdo em fendmeno mididtico, sua captura
pela logica de mercado. (MIGUEZ, 2013, p. 06).

Para a valorizagdo real dessa tessitura, ¢ fundamental que desenvolva a capacidade de
visualizar as festas populares a partir do lugar de quem as concebem, as idealizam, as

culturalizam. Diante do contexto montesclarense, essas figuras sdo os Catopés. Sdo eles, os
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dancgantes, os principais sujeitos, de tal modo, sdo os detentores desse conhecimento; logo, ndo
podem ser relegados a condig¢do de coadjuvantes. Por isso a importancia da Geografia buscar
conhecer a diversidade cultural espacial de quem faz a festa, sdo esses sujeitos que possuem uma
identidade com o territorio, fruto das relagdes sociais que transforma a paisagem da cidade
durante o periodo festivo, pois, vivenciam e consolidam os lugares da festa e suas diversas
possibilidades. Assim, a "cultura ultrapassa as fronteiras das classes sociais e se constrdi na
totalidade das a¢des humanas, mesmo que ao final funcione como instrumento para manuten¢io
das diferencas entre as camadas sociais" (COLARES, 2006, p. 93).

Diante dessa premissa, a Geografia, enquanto ciéncia tem em seu campo de pesquisa as
interpretacdes das praticas sociais no espago geografico, portanto, tem a possibilidade de
reconhecer os participantes dos festejos populares para além do ambito cultural, ou seja,
resguardar a tradi¢do e a cultura, podendo também ampliar o termo de discussdo e favorecer um
olhar panordmico em que se considere o todo, respeitando os fragmentos. Ora, ¢ perfeitamente
possivel observar o contexto cultural e ampliar numa perspectiva geografica e social
(MARQUES; BRANDAO, 2015).

Nessa perspectiva, a Lei 10.639/2003 pode ser um elo capaz de promover a jungdo desses
aspectos. Entretanto, ¢ importante registrar que sua promulgag@o ndo garantiu a aplicagdo do que
¢ proposto. Conforme discutido anteriormente, existem no contexto escolar diversos
posicionamentos quanto a sua aplicabilidade. Esta situagdo foi percebida pela realidade
vivenciada pelas professoras que participaram da pesquisa, ou seja, hd uma distancia consideravel
entre esses dois pontos, isto €, entre a promulgag@o da lei e sua aplicabilidade.

Com tal caracteristica, é possivel afirmar que os desafios sdo muitos. Todavia, o que ¢
postulado nas Diretrizes Curriculares Nacionais, com relagdo as praticas pedagogicas na
perspectiva da Lei n.° 10.639/2003, é que estas "sdo agles por meio das quais todos os alunos
negros e ndo negros, bem como seus professores (as) precisam sentir-se valorizados e apoiados.
Dependem também de maneira decisiva da reeducagdo das relagdes entre negros e brancos"
(GOMES, 2012, p.29).

Igualmente pode-se inferir que as questdes étnico-raciais devem extrapolar o contexto
conteudista, alcangando posturas éticas e comportamentais. A vista disso € importante
desenvolver um trabalho na perspectiva das Diretrizes Curriculares Nacionais, tendo como mote

a concep¢do da Lei 10.639/2003. Essa medida ¢ relevante, posto que se ndo houver uma
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apropriacdo do que esta disposto na lei, hd uma tendéncia em relega-la ao esquecimento e ao
desuso. Para tanto, € necessario construir planos pedagodgicos que abranjam o que estd
determinado na legislag@o.

Diante dessa constatagdo, € fundamental que tanto a sociedade e, em especifico, a escola
se desvencilhe daquelas concepgles arraigadas sobre a historia africana, seu povo e seus
descendentes. Ao longo do tempo houve uma construgdo, talvez imperceptivel, mas que
contribuiu para que as escolas reproduzissem os efeitos da dominagdo escravagista e
enfatizassem um continente desconhecido pela maioria dos alunos. E indiscutivel que a escola
tem poder de formar opinido, podendo contribuir de diversas maneiras, tanto positiva quanto
negativamente.

E, por assim dizer, uma instituicio com micropoderes, em condi¢des de assumir
representatividade sobre a educag@o, a cultura, conhecimento de técnicas e outros, podendo
inclusive subjugar grupos inteiros a dominagdo e castragdo da liberdade. Conforme aponta

Michel Foucault (2004).

Seja, por exemplo, uma instituigdo escolar: sua organizagido espacial, o regulamento
meticuloso que rege sua vida interior, as diferentes atividades ai organizadas, os diversos
personagens que ai vivem e se encontram, cada um com uma funcio, um lugar, um rosto
bem definido — tudo isto constitui um “bloco” de capacidade-comunicagdo ¢ poder. A
atividade que assegura o aprendizado ¢ a aquisicdo de aptiddes ou de tipos de
comportamento ai se desenvolve através de todo um conjunto de comunicagdes
reguladas (ligdes, questdes ¢ respostas, ordens, exortagles, signos codificados de
obediéncia, marcas diferenciais do “valor” de cada um e dos niveis de saber) ¢ através de
toda uma séric de procedimentos de poder (enclausuramento, vigilancia, recompensa ¢
punicdo, hierarquia piramidal). (FOUCAULT, 2004b, p. 241).

As possibilidades para dinamizar as atividades sdo vastas, o Brasil € uma sociedade
multirracial e multiétnica, se constituiu e se consolidou a partir da diversidade racial e cultural,
isso lhe ¢ inerente. Porém, apesar dessa riqueza e misturas de culturas, é um pais que mantém
resquicios das desigualdades e contradigdes, que pode ser observado no comportamento das
pessoas e nos desdobramentos sociais. Sob esse aspecto, € possivel compreender o alcance da
escola na concepcdo Foucaultiana: "Todo sistema de educagdo € uma maneira politica de manter
ou de modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e poderes que eles trazem consigo".
(FOUCAULT, 1996, p. 44).

Considerando o pensamento de Foucault, ha de se cogitar que as escolas, com o seu

poder, t€m condigdes de formar tanto numa perspectiva quanto noutra. Ora, se for oferecida aulas
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dindmicas e reflexivas, por exemplo, podera despertar nos alunos o interesse para o que estd
proximo e que tem possibilidades de contribuir para compreensdo do entorno, formando os
estudantes na perspectiva do empoderamento social. Esse modo de colocar o saber pode abranger
as implicagdes, causas e efeitos do processo de escraviddo, com propostas que promovam
relagdes entre as diferentes realidades. Ha determinagdes na lei para que isso acontega, por isso a
urgéncia de se utilizar esse recurso. Observa-se que a Lei 10.639/2003 estabelece que:

O conteiido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da

Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira

¢ o negro na formagio da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro
nas areas social, econdmica ¢ politicas pertinentes a Historia do Brasil. (BRASIL, 2003).

O que pressupde a necessidade de refletir sobre quem faz parte da realidade escolar,
conhecer os pontos mais criticos que necessitam ser abordados, além de romper com estereotipos
e atitudes preconceituosas, agregando as diversas temadticas, promovendo a discussdo sobre a
realidade escravagista vivenciada pelos antepassados, enquanto aborda a origem do
afrodescendente escravizado. As consequéncias desse processo e o incitamento a continuidade
das lutas por condi¢gdes dignas de cidadania tém na educa¢do um fator essencial de mudanga.

A Geografia ¢ uma ciéncia que estuda o conjunto de fendmenos naturais e humanos, os
quais s@o aspectos da superficie da Terra, considerada na sua distribui¢do e relagdes reciprocas.
Sob esse aspecto, pode-se afirmar que, entre outras inclina¢des, tem como centralidade a
formacdo da cidadania. Oferece possibilidades que permitem abordar varias temaéticas,
interpretando-as e favorecendo a compreensdo de diferentes realidades sociais, econdomicas,
ambientais, religiosas e culturais.

Nessa perspectiva, € pertinente observar as divergéncias, a fim de conhecer e apropriar de
sua condicdo, para isso ¢ fundamental discutir criticamente as disparidades existentes.
Considerando que a “Geogratia Escolar exige, sobretudo, a valorizagdo das vivéncias cotidianas
do educando, desvelando suas praticas espaciais e as perspectivas de leituras do espaco
geografico, a partir da interpretacdo das paisagens e da apreensdo das nog¢des de lugar e
territorio” (MINAS GERALIS, s/d, p.11).

Nessa linha de raciocinio, o professor € um sujeito fundamental, capaz de promover
severas mudancgas. Esses sujeitos, que € sabido estdo exercendo a profissdo de maneira limitada,
dadas as condi¢gdes em que sdo obrigados a trabalhar, mas, apesar dessa realidade, sdo aqueles

com maiores possibilidades de mudangas. Sendo assim, sdo eles que podem propor aos
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estudantes conhecer as diferentes espacialidades, associando-a as vivéncias cotidianas,
considerando o aspecto lugar. E nesse viés possibilita interpretar as Paisagens, conceber o
Territério e a sua Cultura.

Portanto, no contexto geografico, a abordagem em relacdo ao critério cultural, ¢
corroborada no CBC de Minas Gerais, de 2014, que faz algumas consideragdes a respeito dessa
proposta. “O critério cultural se refere, pois, a producdo simbdlica do mundo vivido em seus
diferentes géneros ou estilos de vida que, por sua vez, conformam paisagens culturais histérica e
geograficamente especificas, responsaveis pela diversidade espacial”. (MINAS GERALIS, 2014,
p.9).

Analisando a discussdo nesse prisma, torna-se evidente a importancia de se realizar uma
aproximacdo entre a escola, o ensino de Geografia e cultura local. Sendo a cultura local de
Montes Claros o fio condutor dessa discuss@o, ha de se tomar as Festas de Agosto como eixo
norteador, considerando a temética para além da festividade, envolvendo os diferentes contextos
que compdem a festa, especialmente, a movimentagao anterior e posterior aos festejos.

De tal modo, propor estudos aproximativos da histéria afrodescendente, patenteando a sua
proximidade com a realidade local, promovendo uma contextualizagdo historico-geografica, algo
que sobrepuja o conteudo dos livros didaticos. Nesse interim, utilizar a cultura afro-brasileira
como suporte das atividades aqui indicadas, que foram embasadas e construidas a partir das
Propostas Curriculares do Estado de Minas Gerais — Curriculo Basico Comum — CBC (2014) e
da Proposta Curricular do Sistema Municipal de Ensino de Montes Claros — Anos Finais (2012).

Sendo assim, podem ser utilizadas de igual modo pelas escolas estaduais e municipais.

3.3. As categorias geograficas Lugar, Paisagem e Territorio: sugestdes de atividades para o
ensino de Geografia a partir da Lei 10.639/2003

Um dos objetivos da pesquisa foi sugerir atividades para serem desenvolvidas nos anos
finais do ensino fundamental da Educagdo Basica, com o proposito de atingir o que preconiza a
Lei Federal n° 10.639/2003. Tomou-se a iniciativa de incluir as Festas de Agosto como
instrumento de sensibilizag@o, a fim de conscientizar os alunos sobre a importancia das Festas de
Agosto para o contexto local, sobretudo, como uma maneira de valorizagdo e preservacao das

influéncias da cultura africana na formagdo cultural do pais, que por meio de associagdes e
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jungdes gerou uma cultura hibrida, tendo como exemplo, as Festas de Agosto em Montes
Claros/MG.

Para desenvolver as sugestdes de atividades pautadas na Lei 10.639/2003, na perspectiva
do ensino de Geografia, utilizaram-se os conceitos de Paisagem, Lugar, Territorio. Definidos por
diversos estudiosos como, Santos (1988), Almeida et al ( 2011), Tuan (2011), Saquet
(2008,2009). Todavia, nessa etapa do trabalho ndo houve o aprofundamento dos conceitos, pois
ndo € esse o teor da pesquisa. De maneira que os conceitos sdo elencados como instrumentos de
estudos e sugestdes de abordagens.

Contudo, importa dizer que ha uma discussdo acerca de categoria e conceito, entre o que
perpassa o viés cientifico e filosofico. De modo que os conceitos, normalmente, remetem o
pensamento as categorias.

Indicar uma defini¢do do que ¢ categoria e, por conseguinte, conceito ¢ antes de tudo
colocar em discussdo dois instrumentos intelectuais imprescindiveis a qualquer teoria. E
questionar as bases de certa ciéncia por sua episteme em didlogo com a Filosofia.
Todavia, tanto a categoria com o conceito, assim como outros tantos termos, quando
utilizados trivialmente possuem significagdes distintas daqueles das discussdes
filoséficas ¢ cientificas. Nesse caso, podemos indicar que a categoria ¢ comumente
utilizada para designar diferentes espécies do mesmo género ¢/ou distinguir certos
fendbmenos que apresentam uma mesma caracteristica geral ¢ o conceito indica algum

objeto real pela determinagcdo de alguns dos seus aspectos. (BERNARDES, 2011,
pp.165/166).

Conforme esse fragmento, percebe-se a existéncia de uma ténue, porém, substancial
diferenga entre ambos, sendo que o conceito esta relacionado ao ser, em outras palavras, o que a
coisa €. A categoria define o tipo ou o modo de ser da coisa, seria a classificagdo ou predicacio.
Ainda segundo o autor, "o entendimento das categorias como formas fundamentais do
pensamento para o conhecimento de certa realidade." (BERNARDES, 2011, p.166).

Assim, optou-se por utilizar o termo categoria para referir aos conceitos elencados. Por
exemplo, pode-se trabalhar com a categoria Espaco Geografico e categoriza-lo com a forma, com
a fungo, estrutura e outros. Diante dessa premissa e partindo do principio de que a Geografia ¢
uma ciéncia inserida no campo das humanidades, que tem como objeto de estudo o Espaco
constituido mediante as interfaces das relagdes Homem — Natureza, em que essas relagdes so de
efetivaram por meio do acumulo de tempos desiguais. (SANTOS, 1978).

Milton Santos (1978) destaca a importancia da categoria geografica Espago, pois € nele
que a histdria se concretiza e assevera que o espago geografico estd em constante modificacdo,

essa dindmica € o resultado da agdo humana sobre a natureza e sua condi¢do de interdependéncia
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que tem como consequéncia as transformagdes nos espagos geograficos, diante disso, entende-se
que o contexto geografico ¢ constituido a partir de uma combinagdo de objetos naturais e
sociais.
[...] O espaco por suas caracteristicas ¢ por seu funcionamento, pelo que ele oferece a
alguns ¢ recusa a outros, pela selecdo de localizagio feita entre as atividades ¢ entre os

homens, ¢ o resultado de uma praxis coletiva que reproduz as relagdes sociais, (...) o
espago evolui pelo movimento da sociedade total. (SANTOS, 1978, p. 171).

Nesse sentido, pode-se entender que o espaco para além do que estd posto socialmente,
estd subordinado ao conjunto de varidveis, obedecendo a certa hierarquia, de maneira que o
espago social se interliga ao espagco humano e seus desdobramentos naturais, tais como moradia,
trabalho e outros; e o espago geografico torna-se subordinado ao homem, as suas necessidades e
reprodugdes. Tanto que Milton Santos (1978) afirma que “o espago organizado pelo homem ¢
como as demais estruturas sociais, uma estrutura subordinada/subordinante. E como as outras
instancias, o espago, embora submetido a lei da totalidade, dispde de uma certa autonomia”.
(SANTOS, 1978, p. 145).
O autor ainda entende que todos os conceitos sdo distintos, mas estdo interligados, tanto
que defende que a partir da utilizagdo do Territorio que se estabelece o Espagco. De maneira que a
territorialidade € um fendmeno social que envolve os individuos que fazem parte do mesmo
grupo social, mas que se distinguem em seus seguimentos. Ao tratar das territorialidades,
percebe-se que hd um processo ambiguo, pois se observa a continuidade amparada pela
descontinuidade no Tempo e no Espaco; as territorialidades estdo intimamente ligadas a cada
Lugar, posto que sdo elas que estabelecem a identidade, concomitantemente sdo influenciadas
pelas condi¢des historicas e geograficas de cada lugar. Raffestin (1993) entende o mesmo tema
em uma perspectiva distinta, para ele:
E essencial compreender bem que o espaco ¢ anterior ao territorio. O territorio se forma
a partir do espago, ¢ o resultado de uma aglo conduzida por um ator sintagmatico (ator

que realiza um programa) em qualquer nivel. Ao se apropriar de um espago, concreta ou
abstratamente [...] o ator “territorializa” o espago. (RAFFESTIN, 1993, p. 143).

Observando o pensamento de Raffestin (1993), percebe-se que para ele a constituigdo do
Territorio estd intrinsecamente relacionada ao poder. De tal modo, Poder e Territorio se
entremeiam nas relagdes sociais. De maneira que os conceitos sdo vistos de formas diferentes por
autores distintos, mas o fato ¢ que Espacgo e Territdrio se interligam e se complementam. Mas,

grosso modo, Territério significa qualquer espago delimitado por fronteiras visiveis ou ndo e,
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normalmente, envolve relagdes de poder. Diferentes pensadores o conceituam de maneiras
diversas, como por exemplo, Milton Santos (1926-2001), Alexander Von Humboldt (1779-1859),
e Karl Ritter (1779-1859), dentre outros.

Ao se conceituar Espaco atrelado a Geografia, a defini¢do mais elementar € o ambiente
que foi modificado pelo homem, que ao longo da histéria o adaptou as suas demandas e
necessidades, por isso sofreu influencias tanto histérica quanto geografica, mas, sobretudo,
social, cultural, econdmica e assim sucessivamente. Para Humboldt, por exemplo, um dos
pioneiros da Geografia moderna, também contemporaneo e apreciador da filosofia de Immanuel
Kant (1724-1804), defende que o espago estudado pela Geografia ¢ aquele atrelado entre os
elementos naturais e humanos. Ora, o espago sem a presenga e acdo humana ¢ indiferente.

(RICOTTA, 2003):

O conceito de espaco ¢ um dos pontos centrais na compreensdo sistematica de Humboldt
e, com ¢le, da génese da geografia moderna. O empirico deve ser o universo de toda a
ciéncia da natureza - este é o preceito fundamentado por Kant e incorporado por
Humboldt, assim como por todas as ciéncias dessa ordem. Essa adogdo indispensdvel
liga-se a concepcio de espaco na filosofia de Kant, que define o campo objetivo como
aquele compreendido na possibilidade intuitiva a priori do sujeito. Em termos simples, ¢
0 cspago absoluto, anterior ¢ condigdio do campo dos fendmenos. Nio podemos,
contudo, dizer que esse se¢ja o fundamento de um espago geografico em Humboldt,
exceto quando consideramos sua adogdo como categoria, ou scja, quando o espago,
tomado como absoluto, perpassa a experiéncia possivel na compreensio categorial das
distribuigdes, variagdes ¢ apresentagdes do universo empirico, enfim, quando serve de
categoria analitica para o estudo do empirico. (VITTE, SILVEIRA, 2010, s/p).

De acordo com Suertegaray (2000) os conceitos geograficos perpassam constantemente a
abstragdo, o que causa, as vezes, algumas particularidades nas diversas interpretagdes. De acordo
com seus apontamentos, “o Espaco Geografico pode ser lido através do conceito de paisagem
e/ou territorio, e/ou lugar, e/ou ambiente, sem desconhecer que cada uma dessas dimensdes esta
contida em todas as demais. Paisagens contém territdrios que contém lugares que contém
ambientes”. (SUERTEGARAY, 2000, p. 31).

Grosso modo, pode-se definir Paisagem como algo em movimento, que tanto pode ser
aquela observada no cotidiano, nos lugares frequentados, como materialidade, formada por
componentes objetivos e subjetivos. Acima de tudo, a Paisagem estd intrinsecamente ligada as
relagdes sociais, e estas ndo sdo possiveis sem a materialidade, a qual fixa rela¢des sociais do

passado. “Logo, a materialidade construida vai ser fonte de relagdes sociais, que também se dao



123

por intermédio dos objetos. Estes podem ser sujeitos de diferentes relagdes sociais - uma mesma
rua pode servir a fungdes diferentes em distintos momentos”. (SANTOS 1988, p. 21).

Do mesmo modo, conforme Holzer (1999), a expressdo Lugar ¢ polissémica, ou seja,
possui uma variedade de significados. De maneira que, inimeros gedgrafos vao definir o conceito
de acordo com sua compreensdo. O que estd muito acautelado com sua abordagem. Contudo,
numa perspectiva simpléria, pode-se afirmar que Lugar ¢ um fragmento do Espago, em que ¢
possivel viver e interatuar com a Paisagem. Sendo assim, os conceitos Lugar e Paisagem se
expandem ganhado novas possibilidades, alcangando a questio cultural e social.

Importa dizer que esse processo formativo de abstracdo das categorias geograficas ndo ¢
algo de facil execugdo, € preciso trabalhar os conceitos a partir da teoria e da pratica. A
constru¢do conceitual perpassa pela apropriagdo do conhecimento, o aluno deve conhecer os
significados das palavras, posto que sem essa compreensdo, terd dificuldades no processo de
aprendizagem. Ora "aquisi¢do do conhecimento, devem-se evidenciar as capacidades de
raciocinio por meio da interligacdo entre esses conceitos, possibilitando a organiza¢do de uma
rede de conceitos que estruturam o conceito-chave que esta sendo o principal”. (CASTELLAR;
VILHENA, 2010, p.99).

Nessa perspectiva, ha de se pensar o processo de ensino e aprendizagem como sendo algo
permanente, extenso e continuo. Entretanto, durante o desenvolvimento e construgdo do
raciocinio abstrato desses conceitos geograficos deve-se ressaltar a valorizagdo da pratica
pedagdgica interdisciplinar, fundamental para a efetivagdo da formagdo e postura cidada. “A
Geografia pode ser um instrumento valioso para elevarmos a criticidade de nossos alunos. Por
tratar de assuntos intrinsecamente polémicos e politicos, [...], quebrando-se assim a tendéncia
secular de nossa escola como algo tedioso e desligado do cotidiano”. (KAERCHER, 1999, p. 65).

Considerando esse prisma, s existe aprendizagem conceitual se houver uma apropriagio
do abstrato por meio do objeto ou do fendmeno. Com tal caracteristica, a Geografia escolar
apresenta possibilidades para alfabetizagdo, deixando o estudo dos fendmenos mais interessante
para os alunos. Nessa perspectiva, ha de se pensar o processo de ensino e aprendizagem como
sendo algo permanente, extenso e continuo. De tal modo, ha de se considerar que hd uma
variedade de recursos para introduzir as categorias geograficas. Contudo, independente do

recurso, ndo se pode excluir o que ¢ fundamental, ou seja, ndo se pode desconsiderar que o aluno
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¢ um suyjeito que tem internalizado e incorporado suas vivéncias e categorias adquiridas, portanto,
essa construcdo intelectual ocorre como um processo acumulativo.

Sdo interpretagdes em diferentes vertentes, o que se espera € que ao sistematizar tais as
categorias geograficas, eles possam instigar duvidas nos alunos que buscardo respostas para seus
questionamentos. Nesse processo de busca interna e/ou externa, € que se instala a fungdo da
escola, em que podera contribuir para que essa busca possa se consolidar, favorecendo o contato
com o conhecimento e com novos questionamentos. Durante essa constru¢do conceitual ¢
interessante "o professor organizar os conhecimentos ensinados e o aluno a organizar suas ideias
e conceitos aprendidos”. (CASTELLAR; VILHENA, 2010, p.103).

Para tanto, a geografia, pela sua caracteristica nata tende a ser uma ciéncia de natureza
multidisciplinar e, portanto, busca aproximar-se da realidade em diferentes espacialidades. Desse
modo, ha de se considerar que:

O ensino da Geografia, assim como de outros componentes curriculares, contribui para o
desenvolvimento da autonomia, a compreensdo dos direitos, dos limites ¢

potencialidades da ciéncia ¢ da tecnologia ¢ os desdobramentos que tal desenvolvimento
trouxe na construgio das espacialidades. (MINAS GERALIS, 2014, p.9)

Por exemplo, a partir da alfabetizagdo cartografica, desenhos, mapas, leitura de simbolos
em mapas e outros, o professor pode associa-los aos fendomenos que estdo a sua volta. Esta
iniciativa permite analisar o processo de formagdo simbolica, propiciando ao aluno a
compreensdo holistica dos fatos. Para que isso ocorra, € preciso que se trabalhem os conceitos de
forma consistente, refor¢ando e utilizando a realidade dos alunos, isto esta para além da lousa e
do giz, ou seja, deve extrapolar a sala de aula.

Para além de exemplificar sua utilizagdo em atividades que contemple as propostas da lei
10.639/2003 e o ensino da Geografia, a proposta é que se busquem diferentes perspectivas para se
trabalhar as Festas de Agosto associada a Lei 10.639/2003. De maneira que seja oferecido aos
alunos, a possibilidade observar por si mesmo e que raciocine sobre qual o territdrio os dangantes
mais se identificam? Onde estd arraigada sua identidade cultural? Qual a importancia para os
dangantes e para os expectadores todo aquele movimento na cidade? Na estruturagdo da festa
ocorre algo maior, para além da cultura, acontece a inclusdo? E possivel fazer um apanhado geral
das atividades cotidianas de quem esta diretamente envolvido no contexto das Festas de Agosto e

que, portanto, possui uma representatividade material e simbolica?
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Essas sdo questdes que podem ser trabalhadas, mas existem muitas outras capazes de
serem suscitadas de acordo com a discuss@o e direcionamento do professor e questionamentos
dos alunos. Sdo pontos primordiais para que se estude a festa em uma amplitude que permita ir
para além dos festejos, mas considerar toda a historia e possibilidades da Festa de Agosto, seus
integrantes e toda a movimentagdo que ocorre em torno da festa, mas, sobretudo, para se pensar
os elementos naturais e os elementos culturais do entorno da festa, suas origens, aspectos
positivos e/ou negativos.

De maneira que o professor utilize os fatos do cotidiano, contextualizando-os. Ora, ¢
possivel trabalhar essa questdo, por exemplo, pelo Lugar da Festa dos Catopés, numa constru¢io
dos elementos estruturais e conceituais, € preciso ir buscar as experiéncias vividas ou observadas,
pode-se chegar ao lugar de origem daquele elemento cultural, onde e porqué comegou, nessa
desconstrucgdo, € possivel guiar o aluno a conclusdo que aquele movimento folclorico, tem origem
no Continente Africano. Ademais o professor podera apresentar as similaridades entre ambas as
realidades culturais. Com maestria, o docente pode discutir conceitos a partir destas palavras-
chave, trabalhando na vertente da criagdo de um processo que vai desencadear a oralidade e
buscar o conhecimento a partir das vivéncias dos alunos. Nessa perspectiva € possivel organizar a

ideia de produgdo do espago Conforme figura 21.
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Figura 21 — Organizagao do Espago em fungio da Festa de Agosto
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E valido ressaltar que o professor ao contextualizar as tematicas estudadas historicamente
e socialmente, cria subsidios para consolidar seu trabalho entre o que é ensinando e o que ¢
apreendido e vivenciado pelo aluno. Por isso, € importante estabelecer uma conexdo com o
cotidiano desse sujeito, no sentido de possibilitar construir significados ou ressignificar simbolos
€ conceitos para que se possa associar com a sua vivéncia e o cotidiano do seu grupo. Assim,

Refletir sobre a escola, o cotidiano e o lugar nos reporta a pensar no mundo, na vida e na crianga
inserida nele e a escola passa a fornecer as ferramentas para que ela o interprete. [...] Nesse
sentido, cotidiano e lugar passam a ser conceitos importantes na aprendizagem escolar.
(CALLAL 2013, p. 26).

E possivel pensar esse aspecto, considerando a sala de aula como um espago de vivéncia,
nesse sentido, € pertinente construir essas ligagdes, possibilitando novos comportamentos, além
de estimular uma leitura critica do cotidiano, o que podera favorecer ao aluno chegar a condi¢ao
desenvolver um raciocinio critico, capaz de relacionar o que ele aprende em sala de aula, se esta
ou ndo em consonancia com suas vivéncias e observacdes diarias.

Quando o aluno percebe que pode estudar nas aulas, discutir ¢ encontrar pistas ¢
encaminhamentos para questées de sua vida e das pessoas que constituem seu grupo
vivencial, quando seu dia-a-dia de estudos ¢ invadido ¢ atravessado pela vida, quando
ele pode sair da sala de aula com as mios cheias de dados, com contribui¢Ges
significativas para os problemas que sdo vividos “14 fora”, este espaco se torna espago de

vida, a sala de aula assume um interesse peculiar para ele ¢ para seu grupo de referéncia.
(MASETTO, 1997, p.35).

Nesse momento, ¢ correto afirmar que as atividades elaboradas pelo professor atingiram o
processo cognitivo dos diferentes aspectos geograficos, essa condi¢do estabelece que o aluno seja
capaz de apreender além das questdes fisicas, as realidades sociais, econdmicas, culturais,
ambientais, entre outros, contidas no interior e no entorno da escola e para além dela. O professor
ao articular juntamente com a escola esses diversos contextos, aproxima o cotidiano do aluno,
que pode ser sua rua, seu bairro, sua cidade, questdes reais que foram absorvidas gradativamente,
despertando uma maturidade que sera desenvolvida a partir das vivéncias dos adolescentes.

[...] o cotidiano como categoria de analise das relagfes espaciais estd intimamente ligado
a construgdo da percepcdo, pela consideragdo da experiéncia como um dos seus
elementos fundamentais. O lugar ¢ apropriado a medida que € vivido ¢ nestas formas de

apropriacdo a percepcdo é um dado fundamental, pois representa a maneira como as
pessoas enxergam seu lugar e o valorizam. (RIEPER, 2011, s/p).
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Essas compreensdes estabelecem relagdes entre o cotidiano e a vivéncia, além de
descortinar os lugares em uma perspectiva que transpde a disciplina apenas no contexto fisico,
posto que considere que os lugares estdo impregnados de subjetividade por quem faz parte e esta
intrinsecamente vinculado a esse lugar, com todas as suas construgdes fisicas, morais e culturais,
nesse sentido, pode se afirmar que o sentimento de se pertencer contribui para a constru¢ido da
“memoria coletiva perpassam pela percepcdo da paisagem. A interpretacdo desses espagos
permite a compreensdo dos codigos que constituem as bases locais da cultura e possibilita
analisar as formas como criam, recriam e vivem suas vidas cotidianas”. (CUNHA et al, 2007,
p.101).

Pode-se afirmar que os Catopés concebidos como parte da cultura local, se constituem
integrantes desse lugar, se consolidam nessa Paisagem uma mistura de afetividades para além de
sua perspectiva fisica, assim, a Paisagem extrapola a concep¢do da Geografia tradicional, isto €, a
andlise de que a paisagem ¢ tudo que estd ao meu alcance e pode ser apreendida com 0s nossos
sentidos, se considerada as minucias e as diversas nuances que compdem o todo, ha de se pensar
que existe uma paisagem que perpassa o que € perceptivel pelos sentidos, que algo que esta
entranhado nos sentimentos e nas agdes. Isso s6 acontece quando o sujeito, num processo de
acuidade maior, considera “a experiéncia, que ira influenciar nas opg¢des pelo que se enxergam
quando se olha e vive um espaco, e a esfera afetiva, processando e decodificando
psicologicamente as possibilidades de apreensdo da sensagdo e da experiéncia”. (RIEPER, 2011,
s/p).

Pensando nessas possibilidades e no que tange a pesquisa, a partir de analises dos
documentos oficiais cabe fazer uma reflexdo e interpretar as realidades postas pelo Curriculo
Oficial. Os eixos tematicos contemplados nas propostas do Estado de Minas Gerais apresentam,
de forma generalista, todas as linhas; por conseguinte, a distribuicdo e a efetivagdio como
proposta de trabalho devem ser adequadas pelos docentes de acordo as realidades dos municipios.
E a partir desse viés, analisar a relevancia do contexto local e sua inter-relagdo com o regional e o
global, colocar a cidadania como estandarte que, até entdo, tem sido o pano de fundo de todas as
discussoes.

A partir dessa compreensdo, a luta por espagos sociais justos deve ser o mote para
qualquer ag@o, e em Montes Claros deve ser incluida a discussdo da cidadania por meio de muitas

abordagens, inclusive considerando, em especifico, as Festas de Agosto. O quadro representado
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na figura 22 exibe os Eixos Tematicos contemplados no CBC, na perspectiva do que foi proposto
pelo Estado de Minas Gerais. Os Eixos Tematicos estdo descritos em 20 temas e tém como
suporte os topicos complementares que devem ser consultados e analisados pelos professores a

fim planejar o processo de ensino e aprendizagem.

Figura 22 - Contetido Basico Comum — CBC - Eixos temdticos Geografia

EIXO TEMATICO I
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EIXO TEMATICO III
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TOPICOS

TOPICOS

TOPICOS
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7 — Turismo

8 — Cultura e natureza
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10 — Cultura ¢ Natureza
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COMPLEMENTARES COMPLEMENTARES COMPLEMENTARES COMPLEMENTARES
I - Regido e regionalizacéo V -Territorio e XI — Fronteiras XVI - Sociedades
territorialidade sustentaveis

II - Espacos de
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Fonte: Proposta Curricular Geografia. Contetidos Basicos Comuns. Disponivel em:http://crv.educacao.mg.gov.br.
Acessado em 2016.
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A partir dos Eixos Temaéticos disponibilizados pelo CBC, os municipios do Estado
Mineiro apoiaram nesse material como referencial para desenvolver suas propostas; nesse caso,
representado na figura 23, contempla a Proposta Curricular do Sistema Municipal de Ensino de
Montes Claros — Ensino Fundamental — Anos Finais (2012), teve suas propostas e atividades do
ensino de Geografia organizadas de modo que possam ser planejadas e aplicadas em sala de aula

ou mesmo fora delas por meio de atividade multidisciplinares.

Figura 23: Proposta Curricular de Geografia do Municipio de Montes Claros. 2012

6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS
1. Categorias 1- Brasil territdrio e 1- Regionaliza¢iio do 1- Europa
Geogrificas sociedade Espago Mundial
2- Cartografia 2- Brasil: economia, 2- Economia Global 2- Asia.
comércio exterior
3- Plancta Terra 3- Brasil: Paisagens 3- América 3- Africa
naturais ¢ acio da
sociedade
4- Oceania
5- Antartida

Fonte: Proposta Curricular: Anos Finais, 2012. (MONTES CLAROS, Secretaria Municipal de Educacéo, 2012)

As figuras 22 e 23 constam de recomendac¢des para o ensino de Geografia a serem
estudados e trabalhados no processo de ensino e aprendizagem, os eixos tematicos e conteudos
destacados em negrito fazem parte das atividades aqui propostas, tendo como mote a Lei
10.639/2003 e a Historia e Cultura afro-brasileira suas influencias no contexto local, a fim de que
os professores possam acessa-las e adapta-las a disciplina de Geografia e as demais areas do
conhecimento de forma interdisciplinar do aprofundamento das bases legais disponibilizadas
associadas as Festas de Agosto em Montes Claros /MG.

Para tanto, foram acatadas como foco dessa propositura de trabalho a utilizagdo das
Categorias Geograficas — Paisagem, Lugar, Territério e Territorialidade, presentes no CBC
(Minas Gerais, 2014) e na Proposta Curricular de Geografia do municipio de Montes Claros
(Montes Claros, 2012). E tem a utilizac¢do das Festas de Agosto como ponto centralizador, com o
objetivo principal de valorizar a cultura afro-brasileira, que esta implicita na Cidade de Montes
Claros e difundir o ensino de Historia e Cultura afro-brasileira de forma interdisciplinar, portanto,
quando se propde trabalhar conteudos na perspectiva, por exemplo, das disciplinas de Portugués e

Artes, cria-se possibilidades de associar aos professores dessas disciplinas e ampliar a discussdo e
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o entendimento quanto a realidade em questdo, concentrando ndo somente no conteudo
geografico, mas pensando que a abordagem das questdes relativas ao Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana possa ter uma maior abrangéncia por todos os profissionais da
educagdo, conforme configura na Lei 10.639/2003.

As sugestdes podem ser adaptadas de acordo com o grau de complexidade que o professor
queira trabalhar, o que se espera ¢ que essas propostas possam ser utilizadas de forma ampla e
que alcancem um maior numero de profissionais da educagdo, bem como de alunos, posto que
equivalha a contextualizacdo e difusdo do tema. Essa iniciativa prevé a desmistificagdo de uma
categoria mantida até a atualidade, que relega o afrodescendente a condi¢do de inferioridade.
Nesse sentido, o que se propde € abolir a ideia que “a reproducdo social de inferioridade negra
criou-se um imaginario para Africa corrompendo historia e cultura negra e os efeitos disso
perduram até o dia de hoje". (SILVA; SILVA, 2013, p.02).

Diante dessa questdo, as escolhas dos topicos estdo correlacionadas ao tema que se propds
debrucar, a Festa de Agosto, de maneira a acatar o conteudo programatico da Lei, considerando o
arcabougo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacgdo da sociedade nacional estdo no apice da urgéncia, ou seja, a
sociedade precisa transpor essas questdes para se dedicar a outros problemas tdo sérios quanto
esse. E necessario estabelecer condi¢des para que as pessoas possam compreender o quanto esse
comportamento € dissociado da verdade, posto que ndo ¢ a cor da pele que define sabedoria,
inteligéncia, carater e outros critérios. (BRASIL, 2003).

Algumas atividades aqui sugeridas tiveram a cartografia como base para interpretacdo do
fenomeno em estudo. Com o intuito de serem mais atrativas, estas foram elaboradas de forma que
houvesse uma articulagdo entre o fendmeno cultural, a cartografia e as categorias geograficas,
conforme fragmento abaixo:

Na Geografia escolar, o estudo dos fendmenos pode ser mais interessante para o aluno
alfabetizado ou letrado a partir da linguagem cartografica. A apropriagdo conceitual se
da no momento em que o aluno nio s identifica o fendmeno no mapa, mas consegue
interpretd-lo ¢ utiliza-lo no cotidiano, como, por exemplo, lendo uma planta cartografica

¢ conseguindo se¢ deslocar em dire¢do a um lugar desconhecido. (CASTELLAR ¢
VILHENA, 2010, p.25).

Diante disso, o que se pretendeu com as sugestdes de atividades foi estimular o raciocinio
espacial do aluno por meio das possibilidades de apreensdo do seu entorno, utilizando a

representacdo cartografica como um recurso alfabetizador para compreensdo do cotidiano.
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Para que sejam efetivadas as atividades sugeridas, ¢ necessario conhecer o aluno em suas
vivéncias, seu tempo e seu mundo. Tais conhecimentos envolvem um didlogo entre os sujeitos
participantes do processo de ensino e aprendizagem (professor e alunos), que permeiam a
elaborac¢do de conhecimentos prévios a fim de situar o grau de entendimento e maturidade dos
alunos.

Quanto aos recursos didaticos utilizados para o desenvolvimento das atividades propostas,
estdo apoiados em mapas, imagens, fotos antigas, pesquisa documental em sites na internet e
programa plataforma Google Earth. A maneira de aplica¢do das atividades ¢ destacada conforme

os sub topicos a seguir.

3.3.1 Eixo Tematico I: Geografia do Cotidiano
3.3.1.1 Atividade 01: Paisagem Cultural - O Cortejo dos Catopés Paisagens do Cotidiano:

Entdo, dentro do Eixo Tematico I, ao abordar o tdpico, Geografias do Cotidiano; ¢
possivel trabalhar alguns topicos e relaciona-los com a Lei 10.639/2003. Esta ¢ uma atividade
que foi elaborada como sugestdo para o 6° ano, € para ser aplicada utilizando recursos da
plataforma Google Earth, conduzir os alunos ao laboratorio de informética da escola, € necessario
que os computadores ja estejam todos na plataforma Google Earth. Outra iniciativa importante ¢
orienta-los como utilizar essa ferramenta, buscar no site de pesquisas no site do Google localizar
o programa (Google Farth, e indicar o ponto de referéncia para iniciar a atividade.

A atividade consiste em apresentar a Festa dos Catop€s como uma manifestagdo Cultural
local com aspectos da ancestralidade africana, originaria da congada manifestagdo com elementos
das tradi¢des tribais de Angola e do Congo, enfatizar as cores e enfeites utilizados pelos
dangantes, assim como, a importancia da influéncia africana consolidando a cultura afro-
brasileira em outros aspectos como a culinaria, os costumes gastrondmicos e alimentos
introduzidos na culinaria brasileira que se mantém até a atualidade (feijoada, o angu, o pirdo, a
pimenta, o café, o coco e outros). A religiosidade e sua influéncia na constru¢io da Cultura afro-
brasileira.

E o reconhecimento da paisagem cultural construida a partir da Festa dos Catopés ao
refazer o caminho percorrido pelo Cortejo dos Catopés associando-os aos lugares dos quais se

constituem como parte da identidade de um lugar, ja que a paisagem do centro urbano, das
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principais ruas modifica em decorréncia do periodo festivo, onde todos os enfeites tém
significado em suas cores das fitas e estandartes.

E importante identificar as ruas e os pontos de referéncias do desfile de abertura das
Festas de Agosto, onde acontece a apresentagdo dos Ternos de Catopés e os demais grupos de
Marujos e Caboclinhos, como, as pragas Dr. Jodo Alves (ponto de partida), Dr. Carlos Versiani
(ponto intermediario) e a igrejinha do Rosario (ponto de chegada), outros pontos estratégicos
(farméacias, bancos, escolas, lojas) nome das ruas; realizar questionamentos sobre a localizagdo
dos lugares, cruzamentos de ruas. Os alunos devem encontrar esses pontos por meio da
utilizagdio do programa Google Earth. E importante que o professor conduza e norteie os alunos
para o uso dessa ferramenta, situando os estudantes no contexto local, localizar a escola onde
estudam, para posteriormente, concentrar no caminho do Cortejo dos Catopés. Verificar figura
24, em que consta o mapa O1.

Figura 24: (Mapa 01) Roteiro do Cortejo dos Catopés — Automdvel Clube a Igrejinha do Rosario
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De tal modo, o professor pode desenvolver diversas possibilidades utilizando a mesma
base cartografica, abordando as categorias “Lugar e Paisagem”, para se pensar o lugar que ocupa,
podera utilizar o mapa mudo da cidade, que consta na figura 25, e orientar os alunos identificar as
diferentes escalas, o pais, o estado e a cidade de Montes Claros, em cada uma dessas escalas
pode-se buscar ressaltar os lugares e as paisagens influenciados pela cultura afro-brasileira. No
contexto local identificar o bairro onde moram, ou seja, o “Lugar” de vivéncia e as diferentes
“Paisagens” de bairros que ele (a) conhece na cidade, vocé conhece algum tipo de manifestacio
da cultura afro-brasileira, nesses bairros? E necessario que o professor conduza a discussdo para
ndo desviar o foco, a influéncia da cultura afro-brasileira e suas contribui¢des nos lugares e

paisagens locais.

Figura 25: (Mapa 02) Mapa — Mudo: Localizagdio Geografica de Montes Claros / Area Urbana
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Com esse recurso, o professor podera criar novas possibilidades, como por exemplo,
utilizar a base cartografica para localizar os bairros da cidade e comparar as distancias entre eles.
Observar quais sdo os bairros localizados mais proximos ao centro da cidade e os localizados nas
periferias, analisar a questdo da exclusdo social, aliada a exclusdo racial. Posteriormente, os
alunos poderdo relacionar o contexto histérico da cidade de Montes Claros com a ocupagio
socio-espacial, os primeiros registros da festa, quando ocorreu, como foi esse processo, se houve
modificagdes no contexto cultural das Festas de Agosto, ou ndo. Nesse viés € conveniente
trabalhar o respeito as diferentes etnias, contextualizando os diversos grupos étnicos existentes na
cidade e sua contribui¢éo social/politico/religioso/cultural.

E importante ressaltar que ao preservar suas manifesta¢des, os descendentes mantém os
elementos africanos incorporados em nosso cotidiano, como os novos habitos, novos costumes e
valores que influenciaram a cultura local, porém, percebidas e sentidas “no interior de uma
sociedade que ¢ a mesma para todos”, mas dotadas “de sentimentos e finalidades diferentes para

cada uma das classes sociais” (CHAUI, 1986, p.24).

3.3.1.2 Atividade 02: Geografias do Cotidiano. O Lugar dos ternos de Catopés em Montes
Claros

Para em turmas de 8° e 9° ano, pensar o Lugar em que se originam os Ternos de Catopés,
foi necessario realizar uma pesquisa de campo a Secretaria Municipal de Cultura por meio de
fontes primarias que possibilitou identificar os bairros de maior concentragdo de participantes dos
Ternos de Catopés, localizados nos bairros Morrinhos, Renascenga, Distrito Industrial, Vila
Analia, Alterosa, Independéncia, Conjunto Habitacional Clarice Ataide, a partir desses dados
com a base no mapa da area urbana do municipio de Montes Claros foram localizados os bairros
citados.

Para iniciar a atividade o professor deve identificar quem mora ou conhece alguém que
mora nos bairros indicados, quem mora em outros bairros proximos aos bairros indicados, quem
conhece a Festas de Agosto na cidade, os Ternos de Catopés, verificar se existem alunos
participantes de algum Terno. Identificar quem sé conhece a Festa de Agosto e o Terno dos
Catopés, na condig¢do de expectador. Sugerir quem conhece o Terno de Catopés possa explicar

para os colegas como ¢ a Festa de Agosto e o Terno de Catopés.
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Ap0s a exposi¢do dos alunos ¢ importante iniciar essa discuss@o com uma aula expositiva
e dialogada sobre a influéncia da cultura afro-brasileira associada ao processo de expansao
urbana da cidade de Montes Claros. Nesse ponto, € interessante que o professor discuta de
maneira detalhada a realidade dos bairros indicados considerando questdes gerais e pontuais para
cada bairro citado. Nessa perspectiva, abordar as dificuldades de locomogdo, questdes como
trabalho, meio ambiente, social, economica e condi¢des de moradia e outras. Para desenvolver
essa atividade, € necessario que a professora tenha também outro mapa da cidade de Montes que
conste nomes e a localizagdo geografica de todos os bairros da cidade, de maneira que € possivel
trabalhar de forma integrada com o mapa 03 que ja tem identificado os bairros citados na
pesquisa, mapa 02 - mapa mudo, localizar os bairros o bairro de moradia, o local de trabalho,
como localizar novos bairros que até entdo, eram desconhecidos para ele, pode-se observar que o
processo de ensino e aprendizagem fard mais sentido para os alunos, o conhecimento geografico
ndo esta dissociado de sua realidade.

Propor trabalhos interdisciplinares, em que os alunos poderdo criar telas tematicas, na
perspectiva artistica, A Lingua Portuguesa pode-se enfatizar a produgdo de textos abordando o
lugar vivéncia e a paisagem produzida a partir dos Ternos de Catopés e as Festas de Agosto
considerando o ponto de vista do aluno. Com a disciplina de Matematica, calcular a distancias
entre os bairros e centro da cidade, tendo como ponto de referéncia a praga Dr. Carlos. Nas aulas
de Ciéncias e Geografia, discutir questdes relativas ao meio ambiente, entre os bairros citados
qual ou quais apresentam indices consideraveis de polui¢do do ar, da agua, se ¢ causado pelos
automoéveis ou por alguma atividade econdmica a contaminagdo, buscar trabalhar as questdes
raciais e tratar a igualdade, nos mais diferentes prismas, por isso a importancia a diversidade de
profissionais da educacdo direcionando essas abordagens e compreendendo essas realidades.

E possivel contextualizar as diferentes realidades locais das paisagens urbanas. Depois
utilizando o mapa — mudo que ndo conste a identificagdo dos bairros, entdo o aluno devera
indicar os bairros: Renascenga, Morrinhos, Vila Analia, Alterosa. Essas sdo areas urbanas onde
estd localizado o lugar de origem dos Catopés em Montes Claros, as raizes das Festas de Agosto.

As consideragdes de Leonel (2011) vém ao encontro dessas sugestdes, pois qualquer fato
abordado fora do cotidiano e do contexto em que se esta inserido, torna a compreensdo mais

complexa.
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A analise do fendmeno social festivo nos permite o trinsito por territérios da vida
coletiva no seu nivel mais elementar, ou seja, nas estruturas de formagdo dos proprios
vinculos sociais, pois permite que a sociedade entre em uma relagio consigo propria,
diferente daquela ordinaria, desempenhada em sua rotina. Ao romper com a rotina, a
festa mostra-se capaz de, paradoxalmente, produzir o proprio cotidiano ¢ o inédito como
atos de producio do prdprio vinculo social, num processo dialético de caos ¢ ordem,
produtor da prépria vida em sociedade (LEONEL, 2011, p. 41).

O mapa 03 consta a Localizagio Geografica de Montes Claros / Area Urbana, nele é

possivel desenvolver as atividades citadas.

Figura 26: (Mapa 03) Mapa da Localizagio Geografica de Montes Claros / Area Urbana
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Fonte: FAGUNDES, 2016

E importante que o professor direcione a aten¢do dos alunos, propondo que facam uma

pesquisa sobre dados censitarios, como a média da popula¢do nos bairros indicados, condi¢do
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social, escolas, agéncias bancarias ou postos bancarios, casas lotéricas, supermercados, tipos de
servigos ofertados nesses bairros e tudo o que compdem aquela area.

E possivel trabalhar ainda com o contetido de Coordenadas Geograficas: Pontos Cardeais,
Escala, Localizagdo, Orientagdo Espacial. Localizar e identificar pontos estratégicos no entorno
dos bairros, Morrinhos, Renascenga, Vila Analia (igreja, posto policial, pragas e outros). Apontar
o contexto historico do bairro Morrinhos, situado na regido central de Montes Claros, e ¢ um dos
mais antigos da cidade. Pesquisar por que o bairro Morrinhos possui uma diversidade cultural e
social muito grande, a populacdo afrodescendente, seus primeiros moradores, comércios

tradicionais, supermercados e padarias mais antigos € outros.

3.3.1.3 Atividade 03: Paisagem Cultural

O conceito de Paisagem Cultural podera ser aplicado em turmas de 6° ao 9° ano, E
importante que o professor esclareca aos seus alunos a diferenca entre Paisagem Natural e
Paisagem cultural, ou humanizada. Deve esclarecer que a¢do do homem cria novas organizagdes
que modifica a paisagem anterior, € essa sua a¢do cria historia e vai contribuindo para que haja
outra formagdo do Lugar. As cidades, ao longo da historia, receberam essa interferéncia, o que
desencadeou muitas mudangas a partir da acdo humana, e cada modificacdo causava muitas
outras transformagdes no comportamento da sociedade, e assim, sucessivamente.

Mas ndo sdo somente as casas e prédios, ruas e etc. que mudaram, € possivel perceber
que, ao longo da histéria, todo o comportamento humano mudou. Contudo, no caso cultural, a
mudanga se sobrepde a esses artificios, porquanto suas praticas modificam, ainda que
temporariamente, 0 modo de viver de um grupo de pessoas. Metamorfoseia também o seu modo
de se reconhecer no grupo social, modificando a paisagem e a resposta interna a essa mudanga,
considerando que ha outros fatores emocionais que se associam a esse processo.

Sobre a paisagem urbana da area central de Montes Claros e as transformagdes ocorridas
com o passar do tempo, pode-se observar como a paisagem foi se demudando por anos, décadas e
séculos; de tal modo, na atualidade, a paisagem cultural da cidade esta associada ao periodo das
Festas dos Catopés. Dessa maneira, recomenda-se que professor realize uma linha do tempo, com

o antes, durante e depois. A cidade no més de agosto tem sua paisagem completamente
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modificada, a parte central da cidade fica colorida, pois suas ruas comecam a ser enfeitadas quase

duas semanas antes do inicio das Festividades de Agosto.

Fonte: www.google.com.br/imagens

O reconhecimento do sujeito nessa nova paisagem tende a ser diferente, como ¢ caso da
Festa de Agosto, no periodo em que ocorre, ha uma mudanga na paisagem local, sendo que:
Paisagem Cultural Brasileira ¢ uma porgao peculiar do territdrio nacional, representativa
do processo de interacdo do homem com o meio natural, 3 qual a vida e a ciéncia
humana imprimiram marcas ou atribuiram valores. Sdo exemplos da Paisagem Cultural
as relagGes entre o sertancjo ¢ a caatinga, o candango ¢ o cerrado, o boiadeiro ¢ o
pantanal, o gatcho ¢ os pampas, o pescador ¢ os contextos navais tradicionais, o
seringueiro ¢ a floresta amazonica, por exemplo. Como estes, outros tantos personagens

e lugares formam o painel das riquezas culturais brasileiras, destacando a relagdo
exemplar entre homem ¢ natureza (IPHAN, 2009,p.13).

Nessa atividade, ¢ sugerido que se faga uma analise das varia¢des das paisagens, numa
linha do tempo, ¢ bom trabalhar com os alunos a possibilidade de reconhecer, em imagens/fotos,
as mudangas ocorridas na produ¢do do espago urbano, antes, durante e depois das festividades,
bem como, as mudangas na paisagem urbana e a reagdo/resposta das pessoas mediante tais
mudangas. Captar as realidades por meio de imagens que retratam as semelhangas e os contrastes
sociais, especialmente, observar a cultura local sob influéncia dos afrodescendentes.

As mudangas econOmicas no comércio, que envolve o contexto das festividades,
percebem na paisagem, mudangas especificas para receber um maior nimero de visitantes ou

moradores que se mobilizam em fungdo das festividades. Num ato continuo, e para dinamizar a


http://www.google.com.br/imagens
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atividade ¢ importante que o professor, apos a coleta desses dados, estimule os alunos a
produzirem um relatorio descritivo, utilizando de fotos e imagens ou mesmo reportagens com a

populagdo local utilizando um celular para gravar, editar e apresentar o resultado para a sala.

3.3.1.4 Atividade 4: Territorio e Territorialidade, em que é possivel utilizar a Cartografia:
Territorios Culturais, Territorios originarios e Ternos dos Catopés.

Esta atividade podera ser realizada entre os 6° ao 9° ano, com diferentes possibilidades de
andlise para os mesmos mapas. A sugestdo € que o professor trabalhe os aportes conceituais de
Territorio e Territorialidade, considerando a perspectiva da geografia cultural, em que os
territorios passam a ser concebido a partir das relagdes sociais estabelecidas entre homem versus
homem desencadeando no Territorio, nas diferentes definigOes conceituais, problematizando com
aspectos que se vinculam as relagdes que a sociedade estabelece com a natureza, conforme
aponta Raffestin (2008):

O ambiente constitui a matéria-prima sobre a qual o homem trabalha, socialmente, para
produzir o territério que resulta, eventualmente, mais tarde, por intermédio da
observagdo, “em uma paisagem”. Esta nio ¢ uma constru¢io material, mas a
representacdo ideal da construgio. Isso significa que o territdrio nfo resultara,

obrigatoriamente, em paisagem, sem a intermediagdo da imaginacdo condicionada por
um mediador peculiar. (RAFFESTIN, 2008, p. 17).

A Territorialidade, ainda de acordo com Claude Raffestin (1978), estd atrelada ao
Territério, porquanto € relacional e dindmica, muda no tempo e no espaco, de acordo com as
peculiaridades de cada grupo social. Sabe-se que a Territorialidade est4 associada a qualidade ao
territorio, porquanto depende das relagdes sociais de como esse territorio € utilizado pelo homem.
Para trabalhar a categoria Territorio e Territorialidade, é proposto que utilize os mapas tematicos,
com localizagdo territorial dos bairros originarios dos ternos de Catopés.

Como os bairros sdo localizados em areas urbanas distintas, tem-se a possibilidade de
explorar o mapa, instigando os alunos a buscar mais informag¢des. Por exemplo, com os mapas
em maos, o professor podera contextualiza-los, utilizando a realidade local e regional. Dialogar
com conceitos de centro — periferia e outros; quais os territorios estabelecidos a partir das
relagdes sociais Homem-Homem poderdo ser analisados, por exemplo, os Bairros Renascenga,
Morrinhos e Vila Andlia trazem realidades periféricas que os distinguem em relagdo aos bairros

centrais em diversos pontos.
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O (a) escravo (a) passard a ocupar o ambiente urbano ¢ a disputar o uso do solo urbano.
Com o notdrio desenvolvimento das cidades brasileiras, os espacos da cidade passaram a
possuir cor ¢ classe social. Os bairros centrais passaram a ter valores altissimos, em
contrapartida com os bairros periféricos que eram ocupados ilegalmente. (COSTA;
AZEVEDOQ, 2016, p. 148).

A questdo de moradia e segregacdo urbana que foi estabelecida desde a aboligdo da

escravatura em que os afrodescendentes ficaram sem ter para onde ir, entdo foram “jogados” para

fora de suas casas, porquanto ha um interesse imobiliarios em algumas regides. Em praticamente

todas as cidades brasileiras, a tendéncias foi esse segregamento dos afrodescendentes, que foram

empurrados para fora das melhores areas urbanas.

Figura 29 - (Mapa 4) Mapa de localizagio da Igreja do Rosario ao Bairro Renascenga — conhecendo caminhos
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Figura 30 — (Mapa S) Mapa de Localizagdo da Igreja do Rosario ao Bairro Morrinhos — conhecendo caminhos
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Figura 31- (Mapa 6) Mapa do Percurso da Igreja do Rosario ao Bairro Renascenga — Geografia da Cidade
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3.3.1.5 Atividade S: Historia viva na Paisagem e no Lugar

E fundamental esclarecer para os alunos o quanto é preciso ter respeito pelas tradi¢des
culturais de matriz africana. Para a realizagdo desta atividade € possivel convidar participantes
dos ternos de Catopés, que fazem parte das Festas de Agosto, seria bom que fosse um membro
mais antigo da comunidade, que varia uma narrativa de como eram as Festas de Agosto em
tempos passados. Esses convidados poderiam relatar onde aconteciam os ensaios dos ternos;
explicitar sobre os instrumentos usados e qual a sua matéria-prima; falar sobre os outros
participantes, experiéncias passadas e surpresas que ocorreram dentro dos grupos; ale de discutir

sobre a paisagem de quando ele comegou a participar das atividades, e como esta na atualidade.
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As possibilidades de trabalho s@o infinitas, pois essa pessoa/as pode/em cantar, tocar
instrumentos com os alunos, ao mesmo tempo em que o professor aborda os conceitos
geograficos, instigando os alunos a reflexdo. E importante nesse momento, discutir o Lugar, o
espago vivido, o espago concebido, o lazer, o congado em sala de aula. E onde ocorrem as

reunides e ensaios dos ternos antes do periodo das Festividades.
3.3.1.6 Atividade 6: Paisagem: e suas diferentes possibilidades

E possivel trabalhar as diferentes possibilidades de discutir como ocorreu a apropriagio
espacial dos bairros da populagdo remanescentes dos participantes de ternos de Catopés, de
acordo com suas origens, associar indagagdes criticas a respeito da polui¢do, desmatamentos,
mudangas ecoldgicas e discussdes nessa linha de questionamentos.

Observar como e quais s3o as atividades econdmicas de cada bairro — Renascenga,
Morrinhos e Santos Reis — para desenvolver esse exercicio, o professor deve pedir aos alunos
que identifiquem se as atividades economicas s@o do Setor Primario, setor que se mantém por
meio dos recursos da extra¢do natural natureza (extrativismo, agricultura e pecuaria); ou se esta
mais relacionados ao Setor Secundario, que processa as matérias-primas (produzidas pelo setor
primario); ou ainda se € do setor econdmico de servigos, que sdo produtos ndo materiais, ou seja,

o produto ofertado ¢ aquele ofertado por pessoas ou empresas.
3.3.1.7 Atividade 7: Simbolismo das Festas de Agosto — Elementos culturais

Discutir o Simbolismo da festa, os elementos culturais. Como atividade os alunos podem
construir jogos educativos, como dominds e jogos de memoria sobre as Festas de Agosto e seus
personagens. Os jogos deverdo ser confeccionados com imagens que representam os trés ternos
(Nossa Senhora do Rosario, Sdo Benedito e o Divino Espirito Santo), estandartes dos santos, os
simbolos religiosos, os instrumentos musicais, enfeites, roupas para associar a cor € 08
significados, elaborar questdes sobre essas imagens, dar enfoque na relagdo imagens/realidade,
como essas abordagens compdem o cotidiano da comunidade em que a festividade esta

contextualizada. Ademais, associar questdes de cunho ambiental, social, economico, condi¢des
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basicas de cidadania, trabalho, renda e educacdo a questdo histérica, ao conceito de religiosidade

e a (in)tolerancia religiosa, dentre outros.
3.3.1.8 Atividade 8: A sociodiversidade das paisagens e suas manifestacdes

A possibilidade de trabalhar a Sociodiversidade das paisagens e suas manifestagdes no
espago cultural tém um nivel de complexidade, sendo indicada para ser desenvolvida com as
turmas de 9° ano. As questdes turisticas da localidade além dar maior visibilidade a festividade, ¢
possivel construir folders turisticos com indicativos de pontos de interesse, e associar a questio
cultural a natureza. Outra sugestdo ¢ fazer uma relacdo das Festas de Agosto com o meio rural,
pesquisar as possibilidades de remanescentes quilombolas entre os participantes dos ternos de
Catopés, outras populagdes tradicionais, discutir o que € regido cultural, e utilizar recursos
cartograficos.

A proposta da sociodiversidade na perspectiva do enfoque cultural, objetiva resgatar as
paisagens e regides, analisar as d4reas construidas fazendo uma inter-relagio com a
biodiversidade, permitindo uma releitura socioambiental das relagdes entre sociedade e natureza.

Nesse viés, as regides culturais sdo destacadas por meio suas especificidades e fendmenos.

3.3.2 Eixo Tematico II: O Ensino da Africa
3.3.2.1 Atividade 09: Africa: A Geografia e suas linguagens

Essa atividade remete as questdes da linguagem, dos dialetos e idiomas originarios da
cultura dos paises africanos, pode-se trabalhar a questdo da lingua, aquilatar os dialetos e
trabalhar a valorizagdo da cultura africana e sua contribui¢do para o Brasil. Além de discutir a
questdo do racismo e do preconceito. E necessario mostrar para os estudantes as riquezas e os
dialetos que herdamos da linguagem africana'®. E possivel desenvolver uma atividade
interdisciplinar com o professor da disciplina de Portugués, trabalhar as palavras que tem suas
etimologias originarias nas linguas e dialetos de origem africana. Como, por exemplo:

e ANGU - Massa de farinha de milho ou de mandioca. Angu-de-carogo: Coisa complicada.

' Sugere-se para essa atividade o material produzido pela Fundagdo Roberto Marinho: Memdéria das palavras, que
tem como coordenadora Ana Paula Brandéo. - Rio de Janeiro: Fundacgio Roberto Marinho, 2006.
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e BABA - Ama-scca; pessoa que cuida de criangas em geral; pai-de-santo; a origem &
controvertida sendo, para alguns estudiosos originaria do quimbundo, ¢ para outros do idioma
ioruba.

e BAGUNCA - Baderna, desordem.

e BANCAR - Fazer o papel de; fazer-se de.

e CACHACA - Bebida alcodlica; pinga; durante muito tempo, os negros escravizados,
banhados em suor, giravam manualmente as rodas dos engenhos de agucar e, do vapor
originario da fervura do caldo da cana, escorria pela parede ¢ pingava do teto (dai o porque o
nome “pinga”)a bebida de sabor classico, que ardia nos olhos ¢ foi batizada de “pinga’”.

e CACULA - O mais novo.

e CAFOFO - Lugar que serve para guardar objetos usados; nos dias atuais, serve também para
designar moradia pequena, mas aconchegante.

e CALANGO - Lagarto. Danga afro-brasileira.

e DENGOSO - Manhoso. Chordo'’.

E h4 uma infinidade de palavras que tem origem etimologica nas linguas africanas, ¢
interessante considerar que: "Vocé quer saber, a cultura negra ndo ¢ s6 o samba, o pagode e o

funk. Ela estd no “pretugués” que falamos. Transformou a lingua e toda a nossa cultura."

(GONZALEZ, s/d, apud TRINDADE, 2010).

3.3.2.2 Atividade 10: Origem das festas dos Catopés versus Continente Africano

Discutir a origem das festas dos Catopés e sua relagdo com o Continente Africano.
Resgatar a origem da festa dos Catopé€s e associar similaridades com o continente africano,
costumes e tradigdes — comidas tipicas das Festas de Agosto, que sdo de origem africanas;

instrumentos musicais; vestuario.

Disponivel em:  <https://raizdosambacmfoco.wordpress.com/2015/07/17/palavras-de-origem-africana-no-
vocabulario-brasileiro/>. Consulta realizada em 19/06/2016.


https://raizdosambaemfoco.wordpress.com/2015/07/17/palavras-de-origem-africana-no-
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3.3.2.3 Atividade 11: Turismo

Discutir a cultura associada ao lazer, ao Turismo. As relagdes sociais mediadas pelas
Festividades de Agosto com o Turismo. As possibilidades de trabalho nesse eixo, pode ser a
partir do turismo, e a sugestdo é que seja aplicado aos 7°, 80 e 9° ano. E possivel construir uma
abordagem, partindo do universal para o local, igualmente, podem-se trabalhar os diferentes
“Brasis” no contexto das festividades de origem africana, associando com as Festividades de
Agosto. De forma ampla, o professor pode contextualizar elementos do sistema global de fluxo,
mobilidade de pessoas, comunicagdo e distintos temas para o 8° e 9° anos.

Na perspectiva da paisagem do cotidiano, buscar fontes de pesquisa sobre o fluxo de
visitantes da cidade, mobilizados pelas Festividades de Agosto, ao mesmo tempo, podem ser
relacionado quais sdo as festividades do continente africano, festividades desse continente que
possuem matriz religiosa no catolicismo.

Além de observar que matrizes religiosas existentes naquele continente t€ém suas origens
em paises europeus, como por exemplo, o catolicismo e suas particularidades e curiosidades, se
possivel situar os paises e as caracteristicas gerais desses paises, como populacdo, densidade

demografica, condi¢des socioecondmicas.

3.3.2.4 Atividade 12: Musicalidade Africana

De acordo com Tuan (1986, p.22), o "som aumenta nossa consciéncia"; ou ainda os
sentidos, a partir da percepcdo, remetem as sensacdes, essa experiéncia ¢ denominada como
Espacos Sensoriais. A proposta € que se desenvolvam atividades numa perspectiva entre as
disciplinas de Artes e Geografia, podendo criar aproveitar o som e sentir o corpo, tal como
orienta o autor. Os professores podem trabalhar a musicalidade e a corporeidade, numa
perspectiva de espaco e emogdo, deixando a musica introjetar o corpo, de maneira a se observar a
resposta do corpo. Pode haver uma abordagem por parte do Ensino Religioso, em que os
professores podem trabalhar a tolerancia nos mais diferentes segmentos religiosos. Ou abordar
essas questdes em conjunto com o professor de Historia, que podem juntos estudar a influencia

da musicalidade no povo brasileiro.
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Para essa atividade que envolve a musicalidade, outra alternativa ¢é trabalhar
interdisciplinarmente a com o professor de Lingua Portuguesa, utilizando as palavras de
etimologia africana e seus significados, compondo musicas que tratem do respeito, tolerancia e
integracdo. Em conjunto com a disciplina de Matematica, ha a possibilidade de problematizar
questdes referentes a metragem do material gasto para confeccionar instrumentos, distancias e
temas dessa natureza. Outro ponto interessante € selecionar os instrumentos utilizados na festa,
trabalhar a matéria prima para a construgdo desses instrumentos, a relagdo com meio ambiente,
disponibilidade dessa matéria prima, confec¢do e sua musicalidade e origem '*.

Utilizando os instrumentos, uma possibilidade é falar sobre o Gongué', que esta
relacionado a heranga africana, suas as raizes deram origem a musica brasileira. Apesar do facil
acesso, caso o professor prefira, poderd baixar as imagens dos instrumentos € demonstrar aos
alunos para pesquisa, fazer painéis explicativos com o nome de cada instrumento que tem sua
origem afrodescendente. Igualmente, pode-se trabalhar a questdo da matéria prima, construir
instrumentos, desenvolver trabalhos transdiciplinares em conjunto os demais professores, cada
um abordando o tema numa perspectiva, mas tendo com fio condutor os instrumentos, tais como:

Afoxé, Agogd, Atabaque, Berimbau, Tambor.

3.3.3 Eixo Tematico III: Globalizacio e regionalizacio no mundo contemporaneo

3.3.3.1 Atividade 13: Redes técnicas das telecomunicacoes- Conteudo Africa

A sugestdo é desenvolver atividades cartograficas com as cores da Africa. Identificar as
bandeiras da Africa, os paises africanos que falam a lingua portuguesa: Cabo Verde, Guiné-
Bissau, Angola, Sdo Tomé e Principe. Observar as particularidades, como, por exemplo, o
portugués falado na Africa tem um sotaque mais europeu, em que a oralidade distancia-se muitos
do portugués falado no Brasil.

Nesse viés, contextualizar as questdes étnico-raciais, a realidade de cada pais e suas

contribui¢des culturais, bem como detalhe de cada cultura. Pode, inclusive, relacionar as questdes

'¥ Sugestdo: consultar o site a Cor da Cultura: < http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/a-cor-da-cultura/>.

' GONGUE: é um instrumento de som metalico e vigoroso. Fundamental para a cadéncia de ritmos como o
Maracatu ¢ o Ijexa (afox¢). A turma matutina aprendeu rapidinho os dois toques. Instrumento de percussdo indireta,
tocado por uma vareta ou pequeno bastio de madeira. E uma grande campanula de ferro com cabo do mesmo metal,
de uso, principalmente, nos maracatus do Recife, para sustentar o ritmo dessa manifestagdo popular pernambucana.


http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/a-cor-da-cultura/
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culturais, as festas tradicionais nos paises citados, conferir se existe influencia europeia, ou ainda

observar as semelhancgas das festas em paises africanos com as Festas dos Catopés.

3.3.4 Eixo Tematico IV: Meio Ambiente e Cidadania Planetaria
3.3.4.1 Atividade 14: Induastria e Meio Ambiente: os Bairros Santos Reis e Distrito
Industrial de Montes Claros
Essa atividade serd desenvolvida com o objetivo de compreender o processo de
industrializagdo em Montes Claros; a importincia do trabalho humano na modificagdo das
paisagens e na construgdo do espacgo geografico, o bairro Santos Reis e suas adjacéncias - Distrito
Industrial, além de trabalhar os setores da economia regional e local.
Para que seja possivel uma analise da area urbana onde est4 localizado o Bairro Santos
Reis, precisa-se destacar o setor secundario. Nesta atividade aconselha-se a pesquisar
retrospectiva historica e geografica — tempo-espaco, observar as mudangas desde a década de
1970; as empresas que foram implantadas no distrito industrial de Montes Claros e os
investimentos da antiga Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) e a atual
Agéncia de Desenvolvimento do Nordeste (ADENE). Pesquisar as migragcdes nesse periodo e,
nesse contexto, entender o espago geografico como acumulagdo de tempos. Nesse ponto €
importante salientar a trajetoria de lutas, resisténcia e contribuigdes dos afrodescendentes. Isso
vai ao encontro do pensamento de Gomes (2003):
[...] nés vivemos em uma sociedade que historicamente impde ao negro desde muito
cedo que para ser aceito € preciso negar-se a si mesmo. Por ndo haver uma valorizagio
da cultura africana ¢ afro-brasileira, os alunos negros sdo impedidos de assimilar

caracteristicas dessas culturas para a construgio de sua identidade. (GOMES, 2003, p.
42).

Apesar da obrigatoriedade legal, pode-se perceber que muito do que se vé fica no papel,

conforme observa Gilberto Dimenstein:

A verdadeira democracia, aquela que implica o total respeito aos Direitos Humanos, esta
ainda bastante longe no Brasil. Ela existe apenas no papel. O cidaddo brasileiro na
realidade usufrui de uma cidadania aparente, uma cidadania de papel. Existem em nosso
pais milhges de cidadios de papel. Desvendar as engrenagens que produzem este tipo de
cidadania, ¢is o objetivo deste livro. Essas engrenagens estdo diante dos nossos olhos.
Convivem com nosso dia-a-dia. Nos fazemos parte delas. Nos as produzimos. Todos os
cidaddos tém mais ou menos responsabilidade. (DIMENSTEIN, 2002, p. 03).
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Para que a Lei 10.369/03 se concretize, € preciso intensificar e articular uma agéo
coordenada entre os estados e municipios, além do comprometimento dos gestores do ensino
publico e dos professores. Ndo adianta formalizar politicas educacionais e esta ndo ser absorvida
pela comunidade escolar, a efetivagdo ocorrera na escola, de maneira geral deve possuir um sé
objetivo com a efetividade de uma politica publica e o comprometimento de toda populagio,

deveria deixar o discurso e colocar na pratica as ideias e opinides.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para compreender as politicas educacionais no ambito das mediagdes étnico-raciais €
preciso entender que essa luta perpassa e segue paralela as politicas inclusivas, dos mais distintos
grupos, tais como: a inclus@o da pessoa com deficiéncia, das mulheres, dos idosos, das criangas,
homoafetivos e outros.

E relevante destacar que esse trabalho ndo se propds solugdes ou receitas prontas para se
abordar as questdes culturais, na perspectiva local, tendo como referencial as Festas de Agosto no
ambito da geografia, as propostas aqui elencadas ndo s@o definitivas, mas, ¢ fundamental
salientar que tematica da cultura € pertinente ao ambiente escolar. Sendo assim, a proposta desta
pesquisa circunscreveu-se em compreender a percep¢do dos pesquisados em relacdo a
importancia da Lei 10.639/2003 e verificar se existe didlogo entre a Lei e as Festas de Agosto de
Montes Claros, com a finalidade de investigar em uma area, que ainda demanda possibilidade
cientificas e suscita novas questdes, além de nortear futuras propostas.

O estudo possibilitou compreender que ao pensar a educagio inclusiva numa perspectiva
étnico-racial, abre-se um leque de outras necessidades, como valorizar o legado da descendéncia
africana além de incentivar a cultura das classes populares, favorecendo a compreensdo do
passado e o que ele proporcionou em termos de diversidade. Dessa forma, fica a certeza que ¢
preciso conhecer verdadeiramente a historia e seus sujeitos, histéria essa, marcada por muitos
embates no pais.

E necessario sistematizar e adequar as propostas para a educagdo étnico-racial, para que se
possa representar em termos de politicas educacionais, um avango no sentido de valorizar,
regulamentar e distribuir as tarefas para as esferas da governanga. Isso comega no entorno, onde
se vive, a partir do ensino e aprendizagem, isso pode significar novos desafios para os
administradores e educadores, mas ¢ fundamental para que haja mudangas consistentes.

A importancia da Geografia como suporte do processo educativo e formativo dos
discentes, ¢ algo que deve ser evidenciado e compreendido como continuo, porém a consolidagdo
de preceitos éticos, na formacdo do sujeito, caminha contiguo ao trabalho do professor de
Geografia. Nesse sentido, conceber a Geografia como disciplina que contribui na formagio e na
proposta de uma educacio cidadd, consolida e fundamenta o entendimento pratico, as realidades

cotidianas, basta pensar que ndo se pode distanciar os conteudos da realidade vivenciada.
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Porém, a Geografia como ciéncia critica, ndo pode pautar sua pratica somente no
entendimento do meio fisico, social, econdmico, ambiental e cultural. E fundamental, que o aluno
se situe como parte dessa realidade, essa possibilidade também ¢ responsabilidade do professor.
Para tanto, € necessario questionamentos constantes para conhecer a realidade desse aluno, como
se situa, qual o seu papel de cidaddo, inserir no conteudo da disciplina vivéncias locais, que
contribuem para a formagao social do aluno.

Para tanto, ¢ necessario considerar que aluno acumula consigo experiéncias da realidade
de onde veio, esse € o primeiro passo para propor mudangas no contexto escolar, principalmente
quando este é cercado de um ambiente que insiste na permanéncia de atitudes discriminatorias e
preconceituosas. A Geografia, como ciéncia critica, interfere nessas realidades e pode provocar
entendimentos que tem a chance de contribuir com propostas para mudanga do contexto social.

Fomentar praticas pedagodgicas amparadas no respeito as particularidades culturais,
produzidas a partir do desenvolvimento de propostas para uma educag@o voltada para as questdes
étnico-raciais e utilizar produc¢des culturais no ambito escolar, requer compromisso e
reconhecimento dos desafios e das possibilidades entre educagdo e cultura. Nesse sentido, €
relevante que as Festas de Agosto ou as Festas dos Catopés sejam estudadas pelos educadores da
escola basica, ndo somente condicionada ao folclore, mas seria interessante cogitar a
possibilidade de ampliar o trabalho, a partir de praticas educacionais que se alinhe com a
tematica, além de outros enfoques, urbano, politico, econdmico, populacional, amparadas nas
origens das Festas de Agosto para propor novas e inimeras implicagdes.

As propostas de atividades centradas no enfoque étnico-racial possibilita buscar novos
conhecimentos, contudo, o objetivo ndo foi propor novas féormulas € nem um receitudrio, mas,
gerar possibilidades para o trabalho educativo ao pensar e utilizar as Festas Agosto uma maneira
de inserir um novo olhar para a principal manifestagdo cultural religiosa local. Para tanto,
buscou-se trabalhar no enfoque da transdisciplinaridade, pois ndo existem limites para o ensino e
para a aprendizagem.

Ao analisar lentamente o contexto étnico-racial no pais percebe-se que muito ja foi feito,
ha muitos grupos e pessoas empenhadas na mudanga, mas num outro extremo hd muito para ser
realizado, de maneira, que existem diferentes situacdes e possibilidades de se construir ac¢des
efetivas, pontuais e simples, podendo ser iniciadas no contexto escolar, mas sdo insuficientes para

uma questdo tdo importante, mas € um inicio.
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Entende-se que ¢ necessario ampliar o processo de valorizagdo e compreensdo das
manifestagdes culturais na comunidade escolar, bem como elaborar propostas que contemplem o
contexto étnico-racial. Essa medida deve ser observada e aplicada por todos os profissionais da
area educacional, ou seja, utilizar um enfoque multidisciplinar, alicer¢ado na reeducacdo e
valorizagdo do outro, na diversidade, na consideracdo do conhecimento de origem africana que
proporcionou o surgimento da cultura afro-brasileira, tudo isso deve ser observado com o
objetivo de promover o sentimento de pertencimento.

Faz-se necessario verificar a importancia da lei 10.369/2003 e ressaltar as dificuldades
para sua aplicagdo, assim como compreender as possibilidades para o desenvolvimento das
propostas curriculares nas escolas, sempre adequando a realidade no meio, contextualizando a
transversalidade e a inclusdo da proposta da lei na realidade de cada disciplina. Entdo, sendo a
Geografia uma ciéncia que se responsabiliza pela constru¢do e formagdo do aluno cidadio,
portanto, cabe a essa disciplina entender e aplicar a lei 10.639/2003, na constru¢io da cidadania.
Trabalhar a obrigatoriedade do Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tendo
como eixo norteador as Geografias do Cotidiano, ou seja, tratar de temas diversos, utilizando o
que se tem de mais proximo, como ¢ caso do que foi proposto nesse trabalho, alcancar a
igualdade observando as diferengas.

As Festas de Agosto, em Montes Claros, ¢ uma dessas maneiras de compreender,
valorizar e conhecer as contribui¢gdes afrodescendentes em sua comunidade, nesse caso, o que se
buscou foi considerar as Festas de Agosto para além das questdes folcloricas, analisando sua
riqueza e contribuicdo para a formacgdo da resisténcia e inclusdo social. Nessa perspectiva,
conclui-se que as tematicas elencadas permitiram diferentes formas de interpretacdo da realidade,
favorecendo condi¢des elementares para o processo de ensino e aprendizagem, caracterizado

pelas relagdes contidas no cotidiano local e as interagdes entre o professor, o aluno e o meio.
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