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RESUMO

A Revolugdo Constitucionalisia: uma analise critica nos livros didaticos de 5° a 8°
sértes foi um esforg¢o na tentativa de construir uma trama historica em que pudessem se
cruzar discussdes acerca do processo de avaliagdo dos livros didaticos realizado pelo
Ministério da Educacdo, o tema do movimento revolucionario e a abordagem desse assunto
nos livros didaticos selecionados. O propésito foi justamente interligar esses pontos de
maneira que sejam percebidas as relagdes existentes entre a obra didatica, o fazer-se
pedagogico dentro da sala de aula, o processo avaliatorio do MEC e como esse tema €
tratado nas obras didatica selecionadas. Ao longo do trabalho fica claro que a minha
intengdo foi problematizar aspectos intrinsecos aos livros didatico. Ha uma forte presenca
de discussdes relativas ao Guia de Livros Didaticos 2005, pois, em funcdo de sua

importancia, ndo podena deixa-lo de lado.



INTRODUCAO

O surgimento desse trabalho tem intima relagdo com a minha pratica docente no
Ensino Fundamental — 5* a 8* séries. A busca de leituras que subsidiasse o trabalho com o
livio didatico em sala de aula me motivou a pensar na possibilidade de analisar a
Revolug¢io Constitucionalista, ocorrida em Sdo Paulo em 1932, nos livros didaticos. Com
todos os livros didaticos que passaram pelas minhas maos, observava que os autores
abordam o movimento, que pelas palavras de suas principais liderangas fora revolucionaro,
de forma muito sucinta. Em alguns deles, a abordagem € genérica, ndo permitindo ao aluno
o0 acesso a informagdes essenciais a respeito dos conflitos beligerantes.

Se por um lado, o livro didatico permite ao professor que atua no Ensino
Fundamental e Médio o acesso de maneira mais rapida aos temas selecionados para
compd-lo, o que de certa maneira facilita, embora com limites, a transmissio do
conhecimento historico, por outro, exige do docente muita ateng¢do, principalmente no que
conceme a maneira como a nossa historia é transmitida. O resumo de um determinado
assunto nem sempre faz aparecer todas as dimensdes necessarnias a compreensao do fato
historico.

As limitag¢des, mencionadas no paragrafo anterior, dizem respeito a0 modo como
esses temas sdo apresentados'. Em maioria os autores dos livros didaticos se utilizam uma
narrativa superficial, que nao explora, por exemplo, as contradigdes existentes no processo
historico”.

Quando ainda estava pensando na possibilidade de concretizagdo desse trabalho,
vieram diversas idéias, muitas das quais infelizmente inviabilizadas por que ndo haveria

tempo suficiente para desenvolvé-las. Uma dessas idéias era problematizar a relagdo que se

' O termo apresentados é aqui utilizado para destacar que nas abordagens do Movimento

Constitucionalista nos livros sclecionados para esse trabalho de pesquisa csta ausente a
problematizacdo do assunto. Essa constatagdo ndo pode ser entendida como uma critica
contundente aos livros didaticos, at¢ mesmo porque € uma caracteristica que os acompanha desde
pluito tempo.

“ Falo isso com o minimo de seguranga, enquanto professor, e, com uma certa cxperiéncia de
trabalho em sala de aula com livros didaticos. A escolha destes, feita anualmentc, é sempre
acompanhada da preocupagdo de escolher uma obra didatica que assegure um ensino de qualidade,
¢ que esteja dentro dos parametros pedagogicos do estabelecimento de ensino no qual ministro aulas
ha mais de trés anos.



estabelece dentro da sala de aula entre professor, aluno e livro didatico. Na minha pratica
docente tenho observado que a obra didatica, por mais criticada que seja, ainda € o nosso
principal instrumento na difusdo do conhecimento. Ela permite tanto ao professor quanto ao
aluno acesso rapido a diversos conteidos, o que facilita nosso trabalho, conforme foi
frisado acima. Contudo, vale alertar que “por melhor que seja o livro didatico, uma vez
adotado para o trabalho em determinada turma, o professor que o segue rigidamente
termina passando ao aluno a percep¢do de que a Historia esta toda ali™?.

Com as dificuldades postas, a op¢do foi ficar somente com a analise dos livros
didaticos. Nio posso deixar de registrar que esse trabalho de analise apenas toca em um dos
graves problemas pelos quais passa o ensino brasileiro — em especial o publico. O
Ministério da Educagdo, com a elaboragdo do Guia de Livros Didaticos, visa melhorar
justamente uma das dimensdes do ensino publico: o acesso ao conhecimento pelos milhares
de alunos das escolas publicas por meio de livros didaticos de qualidade. Porém, todos
sabem que bons livros didaticos ndo garantem, por si sO, a qualidade do ensino. Ainda
mais: as discussdes que se restringem ao livro didatico — como as que sdo apresentadas
nesse trabalho — tendem a retirar “... do centro da cena a figura do professor, que € o sujeito

~ 3
da educacgdo

. Também o aluno é colocado a margem, quando devena fazer-se presente,
pois, todos sdo parte do processo de ensino e aprendizagem. Reconhe¢o que ha uma
auséncia de pesquisas que problematizem a utilizagdo da obra didatica por professores e
alunos no espago escolar.

Tenho observado, por meio da minha pratica docente, que a maioria dos livros
didaticos, em termos de conteudo, ndo sio tdo bons. Deveriam ser melhor. Porém, é preciso
reconhecer que houve avangos reconhecidamente importantes e necessarios, 0s quais
objetivaram melhora-los. A melhona é visivel ao serem comparados com as obras didaticas

que estavam sendo utilizadas na década de 80 — século XX. As diferen¢as sdo marcantes. Os

erros conceituais, detectados na prnimeira avaliagdo, cujo resultado foi a elaboracdo do

* SEFFNER, Fernando. Teoria, metodologia ¢ ensino de historia. In: GUAZZELLI, Cesar Augusto

Barcelos: ef alli. (Org.). Questdes de teoria ¢ metodologia da historia. Porto Alegre: urfgs, 2001.
p.286.

* SEFFNER, op. cit., p.286.



primeiro guia do livro didatico, ndo sdo mais permitidos. O cnvo dos pareceristas’ é
extremamente rigoroso em relagdo a equivocos que possam comprometer a difusdo do
conhecimento.

Mesmo reconhecendo o importante trabalho que o Ministério da Educagdo vem
desenvolvendo desde 1995 na tentativa de disponibilizar livros didaticos de qualidade, ¢

preciso frisar que

“a adogdo de um bom livro didatico ndo é garantia de um bom ensino de Historia.
e mesmo em classes em que um livro ruim foi adotado, um bom professor pode
minimizar grandemente o prejuizo, realizando atividades que colocam as

. ~ = o i
informacdes do livro em didlogo com outras fontes™.

O livro didatico nio é completamente elogiavel em sua totalidade. Para
determinados temas os autores dedicam mais espago, e por conseguinte o conteudo €
alargado, o que implica na possibilidade de se abordar um tema de forma mais completa,
porém, o carater informativo predomina. Ja em relagdo a outros, como esta demonstrado no
segundo capitulo desse trabalho, o que se vé sdo abordagens rapidas e generalizantes, como
€ o caso da maior parte das obras didaticas analisadas nessa pesquisa.

As discussdes que aqui sido apresentadas, foram tecidas de modo que livro didatico
(a analise em si), experniéncia docente — esta com menor énfase — e movimento
revolucionario constitucionalista estejam imbrncados. Durante o percurso tragado, o leitor
vali tomando conhecimento dos conflitos de 1932. Foram pnvilegiados determinados
aspectos, sendo que, inevitavelmente, outros ndo puderam participar da construgdo dessa

trama. Faz parte do oficio do historiador fazer op¢des, e, assim, eu as fiz.

> No primeiro capitulo o leitor ira encontrar uma discussdo importante acerca da avaliagdo feita
pelos pareceristas contratados pelo Ministério da Educagdo para avaliarem os livros didaticos que
eram distribuidos as escolas publicas brasileiras. As discussdes estio referenciadas no Guia de
Livros Didaticos 2005. Para uma analise que contempla todo o processo avaliatorio que o MEC vem
fazendo desde 1993, recomendo a leitura de AZEVEDO, Edeilson Matias de. Reflexdies sobre a
Temaitica da Inconfidéncia Mineira nos Livros Didaticos de 5* a 8* Séries, 2003. 104f
Monografia (Graduagdo em Histéria) — Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia.
Especialmente o primeiro capitulo: Breve Historico do Livro Didatico no Brasil.

° SEFFNER, op. cit., p.287.
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No primeiro capitulo, discuti com maior énfase o Guia de Livro Didaticos 2005,
bem como o processo avaliatorio realizado pelo Ministério da Educagdo. Nessa se¢do
destaquer a relevancia do Guia, considerando-0 como um Instrumento necessario a
melhoria, em parte, dos livros didaticos, especialmente no que diz respeito a adequagdo
destes aos principios que norteiam a avaliagdo dos mesmos. Ndo se trata de enaltecer o
Guia mas de reconhecer sua importincia. E inegavel que ele se constitui em um
instrumento importante na politica do livro didatico no Brasil, um pais marcado por
profundas e histéricas diferengas, o que faz alguns brasileiros terem acesso a um ensino de
qualidade, quando a grande maiona oferece-se uma educagdo deficiente.

Nesse capitulo, fiz questdio de adotar caminho semelhante ao percorndo por
Edeilson Matias de Azevedo em sua monografia, ou seja, por em discussio o Guia de
Livros Didaticos. Assim procedi, por ter sido o mais viavel para a escrita deste trabalho.
Contudo, logo a primeira vista perceber-se-a diferengas marcantes. Ocupei-me do Guia de
Livros Didatico 2005, uma vez que ndo teria sentido continuar discutindo os Guias
anteriores a este, pois, Azevedo ja ocupara disso. Nessa discussdo, foi dada énfase a
constataciio dos pareceristas que o Ministério da Educacdo contratou para avaliar os livros
didaticos, de que a maioria destes continuam amparados numa metodologia de abordagem
considerada tradicional. Apenas uma pequena parcela das colegdes — 6,9% das 22
selecionadas’ — enquadram-se numa perspectiva inovadora.

No segundo capitulo, concentrei a analise dos livros didaticos, restringindo-a ao
contetido da Revolugdo Constitucionalista. Assim, pude abordar pontos especificos nas
obras didaticas, a partir dos quais, foram demonstrados alguns equivocos que aparecem nas
abordagens. Toda essa discussio foi realizada com base nas leituras feitas do movimento.
Apenas trés obras foram selecionadas: O jogo do poder: revolugdo paulista de 32, Holien
Gongalves Bezerra: 1932: imagens construindo a historia, Jesiel De Paula, e A revolugdo
de 32, Hernani Donato.

Nesse segundo capitulo, as analises dos livros didaticos foram articuladas com as
discussdes que os autores dessas trés obras apresentam sobre o movimento

constitucionalista. Esse caminho — ou metodologia — foi escolhido de modo que permitisse

" GEBRIM, Nabhia (Coord.). Critérios de avaliagio. In: Guia de Livros Didaticos 2005. Brasilia:
Ministério da Educacéo, Secretania de Educagéo Infantil e Fundamental, 2004. v.5. p.210.



confrontar as abordagens que os autores dos livros didaticos selecionados fazem do
movimento, com tais discussdes. Esse procedimento permitiu que ao longo do trabalho a
Revolugio Constitucionalista fosse sendo apresentada ao leitor. Evidentemente que este ao
se debrugar sob a monografia ndo vai encontrar uma discussdo aprofundada dos
acontecimentos que fizeram da Sdo Paulo de 1932 um campo de batalha.

Nesse capitulo preferi seguir caminho idéntico ao que Azevedo optou para construir
seu trabalho. Este, ao optar por topicos que lhe garantissem melhores resultados nas
analises que fez sobre a Inconfidéncia Mineira, procedeu de forma minuciosa na
apresenta¢io dos problemas pertinentes ao seu objeto de estudo. Para este trabalho, que ora
apresento, a elaboragio de topicos também se mostrou muito adequada, pois as abordagens,
em sua maioria sucintas do movimento constitucionalista de 1932, ndo permitiu tal
procedimento.

Trés foram as obras utilizadas como referéncia para a constru¢do desse trabalho.
Hernani Donato, autor de A revolu¢do de 32, obra marcada por um viés acentuadamente
positivista, dedica-se 4 narragio dos acontecimentos, sem apresentar uma analise critica das
tramas e acontecimentos que constituiram o movimento constitucionalista. Nao ¢ dificil
perceber que em algumas passagens, Donato deixa transparecer grande simpatia pelos
lideres da revolugio. Poder-se-ia dizer que € um autor permeado pelo sentimento de
paulistanidade.

A importancia dessa obra para a analise do tema nos livros didaticos, deve-se as
informagdes e a cronologia dos acontecimentos, aspectos importantes para se entender a
complexidade dos conflitos. Complexidade esta tolhida — talvez essa seja uma palavra
muito forte — pela abordagem de carater informativo do assunto nas obras didaticas, o que
torna 0 movimento constitucionalista um fato historico de simples apreensio. Além disso, a
tendéncia, observada em quase todas as obras didaticas, € uma espécie de “padronizagdo”
da abordagem.

O autor de O jogo do poder: revolugdo paulista de 32, apresenta uma interpretagao
do movimento constitucionalista que mostra como os interesses das elites paulistas — ou de
parte delas — conduziram S3o Paulo a um conflito beligerante de dimensdes nada

despreziveis. Mostra ainda, como essas elites trabalharam ardilosamente para a eclosdo do

movimento.



A critica deste autor é acida em relagdo aos que, descontentes com a perda de poder
politico no govemo do Estado de Sdo Paulo, empurraram os paulistas a uma situagdo
beligerante. Em passagens interessantes, Bezerra contesta a participagdo engajada do
operariado paulista, bem como coloca em suspei¢do a adesdo dos trabalhadores rurais.
Questiona também o fato de que toda a sociedade paulista — ricos e pobres, tomados por
sentimento de paulistanidade — ter se envolvido com igual “paixdo” do movimento, seja na
frente de batalha, seja nos preparativos que garantiam a continuidade dos conflitos.

Esse olhar critico de Bezerra alerta o leitor quanto a participagdo dos filhos das
familias paulistas mais abastadas. Estes eram privilegiados, pois ao invés de ir para o front
tiveram tarefas militares menos arniscadas. Assim, destacados para posigdes que
representavam pouco risco a vida, foram, por sua condigdo social, preservados.

Em 1932: imagens construindo a historia, por meio de fotografias do movimento,
destaca a mobilizac¢do dos paulistas. Suas analises ddo conta de que houve uma participagao
consideravel dos operarios paulistas. Muitos deles, de acordo com a leitura que faz dos
conflitos, tiveram forte engajamento ndo apenas nos preparativos, mas nos enfrentamentos
militares que opunham os paulistas as tropas varguistas. A critica aqui nao € muito
acentuada como na obra O jogo do poder: revolugdo paulista de 32. Ressalta-se que a
preocupagdo de De Paula € por em discussido as imagens do movimento, problematizando a
mobilizagdo e o engajamento das mulheres, dentre outros aspectos. Registra, ainda, suas
criticas em relacdo ao fato de que as organizagdes operarias ndo se engajaram no
movimento. Diz esse autor que algumas organizagdes foram participes do movimentos.

Essa discussdo acerca da participagdo das organizagdes operarias € um pouco
espinhosa, pois Bezerra afirma que os trabalhadores ndo tinham a intengdo de se engajarem
num movimento de carater burgués, como fora, em suas palavras, os conflitos de 1932.

O assunto € complexo, e por 1sso mereceria muito mais paginas em relagdo as que
aqui, de maneira um pouco apressada, dedico. Apressada num bom sentido, devo dizer,
pois procureil fazer uma leitura criteriosa que me permitisse problematizar a revolugio
constitucionalista nos livros didaticos. O objetivo, €, portanto, discutir a abordagem desse
tema nestes livros. Entdo, acredito serem suficientes as leituras que foram feitas para dar

conta da tarefa que a me propus desempenhar neste trabalho.
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No que diz respeito as obras didaticas, foram selecionados apenas doze das vinte e
duas cole¢des que sdo indicadas no Guia 2005. Desde ja esclarego que ndo for adotado
nenhum critério especial para a sele¢io. Apenas adotei como parametro principal, quais
delas abordam o tema. A escolha foi feita a partir das cole¢des que se encontram
disponiveis na biblioteca da Escola de Educagdo Basica a UFU — ESEBA. O fato de ndo ter
tido acesso a todas as vinte duas colegdes ndo prejudicou de modo algum a escolha das
doze obras didaticas. Todas elas estio indicadas no Guia de Livros Didaticos 2005 (5" a 8°

séries). Esse foi o ponto de partida para a escolha.



CAPiTULO 1

A PROBLEMATICA DOS LIVROS DIDATICOS E O ENSINO DE HISTORIA

Muitas sdo as opg¢des para um tema de monografia, e vao emergindo de modo que
chega a gerar uma certa confusdo. Elas se apresentam de vanas maneiras. as vezes de modo
até inusitado. Alguns temas sdo grandiosos, nem sempre exequivels se pensarmos no curto
periodo que temos para produzir conhecimento e apresenta-lo em forma de trabalho
monografico. Ndo é somente por isso. A formulagdo de uma determinada problematica
associada ao desejo de pesquisar aquele tema € tanto que ndo ha lugar para se pensar como
efetivamente desenvolvé-lo, o que nos leva, inevitavelmente, a decepg¢des. Estas nos
deixam ensinamentos e nos ajudam a definir — também a redefinir — os outros possiveis
temas com maior exatiddo.

Tém ainda outros fatores de natureza diversa. O tempo, que parece competir com a
nosse proprio tempo, € um pegueno problema. A nossa propria cobranga quanto a
finalizagdo de uma pesquisa iniciada em situagdes adversas — como € 0 meu caso — impde-
se impeniosamente solicitando o ponto final de tudo. Mas enquanto a conclusdo néo se
aproxima do horizonte que se quer chegar, vai-se tentando, esforgando-se para tirar forgas
de onde parecem ndo existir. Eis a minha fadiga. Nio é cansago da pesquisa em si — alias
pesquisar é uma tarefa prazerosa — mas as tais condigdes adversas a que genericamente fiz
referéncia. Muitas foram as vezes em que fui obrnigado a “abandonar” temporariamente a
escnta dessa monografia para acorrer a solicitagdes da escola na qual trabalho.

Entre esses contratempos fo1 tomando corpo essa pesquisa. Tudo parecia muito
dificil. Constantemente ameacada pela tentagdo de se render ou de se entregar ao cansago,
foi-se gestando um trabalho “heroicamente” produzido entre leituras tantas vezes
interrompidas. Assim caractenzo essa monografia, que agora tenho o prazer de coloca-la a
apreciagdo de uma banca de examinadores. Convicto de que podera ter feito mais do que
aqui esta — esta € a sensagdo presente na maior parte dos colegas ao finalizarem suas
pesquisas —, procurei fazer um trabalho bem estruturado, tanto em seu conjunto quanto em
suas partes.

A existéncia dessa monografia tem intima relagdo com a minha expenéncia como
professor. Portanto, a inspiragdo vem diretamente da minha pratica pedagogica enquanto

professor do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio. Até chegar a esse tema, fiz um
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rapido passeio por outras tematicas que ndo tinham nenhuma relagdo com livros didaticos e
Revolucdo Constitucionalista. Este tema emergiu de preocupagdes e dificuidades que,
acredito, acompanham os professores dessas fases do Ensino Basico. Dentre essas
dificuldades, que ndo sdo insuperaveis, destaco o tratamento superficial dado aos temas
abordados no livro didatico.

A superficialidade com que sdo tratados os diversos temas da histornia me levou a
fazer leituras adicionais para que pudesse ir para a sala de aula melhor embasado. O fato &
que em uma dessas leituras, observei que o livro didatico mostrava-se insuficiente pela
rapida abordagem da Revolugio Constitucionalista®

A partir dai, fui atraido, num crescente entusiasmo, por este acontecimento
historico. A significativa mobilizagdo’ social em Sio Paulo no ano de 1932 me chamava
atencdo, o que me levou a pensar na possibilidade de uma pesquisa, embora ndo tivesse
formulado nenhuma problematica. Apenas tinha a certeza de que era esse o tema que

verdadeiramente conseguiu apresentar-se, diante das minhas preocupagdes, como 0 mais

A denominada Revolugdo Constitucionalista, iniciada em 9 de julho de 1932 na cidade de Sao
Paulo. cujos combates se limitaram as fronteiras territoriais do Estado de Sdo Paulo, cxigia a volta
da constitucionalidade. ou seja, pretendia-se que o presidente da republica, Getulio Vargas. voltasse
a governar com a constituigdo de 1891, a qual fora suspensa com a chegada dos “revolucionarios
outubristas de 1930 ao poder. Em resumo, a Revolugdo de 1932 foi parte de uma disputa de poder
entre politicos paulistas € Getulio Vargas. Este, ao impor interventores ao governo de Sdo Paulo,
deixava descontente parte dos politicos desse Estado. que eram preteridos da cupula governamental.
Este breve e sucinto resumo € apenas para informar o leitor a respeito do substrato do movimento.
Ressalta-se que as complexidades do movimento ultrapassam as divergéncias entre os politicos
paulistas e o presidente Getulio Vargas. A Revolugdo de 1932 tem vulto de uma guerra civil na
qual um significativo contigente de pessoas participaram de diversas maneiras. Para se ter uma idéia
dessas complexidades, os politicos das duas principais agremiagdes partidarias paulistas — o Partido
Republicano Paulista — PRP ¢ o Partido Democratico — PD — se uniram na Frente Unica para
combater o governo de Getulio Vargas. Destaca-se que ambos os partidos foram participes do
movimento politico-militar de 1930. o qual criou a chamada Nova Republica em contraposigio a
Velha Republica de carater autoritario ¢ oligarquico. Ressalta-se que esse ultimo partido politico
fora uma dissidéncia do PRP. entdo denominado partido da oligarquia paulista. Os acontecimentos
da Revolugdo Constitucionalista se desdobraram durante quase trés meses. A analise que Jesiel De
Paula faz do movimento em /932 — Imagens construindo a histéria é ... que as proporcdes bélicas
que o movimento armado de 1932 atingiu estdo longe de uma ‘gincana politica’ ou ‘revolug¢do sem
tiros’. Durante um periodo de quase trés meses. cerca de 40 mil brasileiros de sdo Paulo ¢ Mato
Grosso combateram aproximadamente 120 mil brasileiros de outros estados da Unido”. In: DE
PAULA, Jesiel. 1932 — Imagens construindo a historia. Campinas: UNICAMP; Piracicaba:
UNIMEP, 1998.p.172.

° A mobilizagdo de parte da populagio da cidade de Sdo Paulo se mostrou vigorosa com os diversos
comicios realizados no patio da Praga da Sé. Os registros fotograficos da época ddo conta da
participagdo de centenas de milhares de pessoas.
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instigante, dentre os que vagamente foram formulados. Eram tdo somente ensaios de
pesquisa. Este, entretanto, ja em sua idéia embrionaria mostrava-se consistente.

As incursdes no tema da Revolugdo Constitucionalista com a finalidade de acumular
discussdes para as aulas por mim ministradas contribuiram sobremaneira para que o tema,
com o qual me ocupo, viesse a ser desenvolvido. Acerca desse movimento, cujas liderangas
exigiam a volta da constitucionalidade, existe uma vasta produgdo historiografica. A
principio, saltava-me aos olhos a destacada participagdo popular nesse movimento,
mobilizada .. por intermédio de volantes espalhados pela cidade [de Sdo Paulo]”'". De
acordo com Holien Gongalves Bezerra, “os depoimentos narram a eufonia da populacdo
paulista que, com o inicio das hostilidades, acorre aos postos de alistamentos para se

" 1 A Y 5
! Estima-se que ... cerca de 200 mil homens

inscrever como voluntana da revolugdo
tenham se alistado voluntanamente em todo o estado. No entanto. devido a caréncia de
armas e, evidentemente, sem tornar publica a decisdo, o Servigo de Recrutamento restningiu
o numero de inscritos”'”. Essa significativa participagdo, segundo Bezerra, for muito em
funcdo da intensa propaganda veiculada nas emissoras de radio paulistas da eépoca e dos
chamamentos clamorosos nos comicios realizados na Praga da Sé.

Minhas incursées no tema da Revolucdo Constitucionalista mostraram que existem,
nao obstante a significativa produgdo historiografica acerca desse acontecimento da nossa
histona, diferenq:as_ marcantes no que respeita a participagio popular. Mais do que isso.
Pelos depoimentos que ficaram registrados, nota-se uma disputa da memona sobre esse
episodio. Nesse sentido, a memoria que se pretendia ser hegemonica foi a de que as pessoas

foram levadas a participagdo exclusivamente pelo sentimento de patriotismo. Para Otaviano

Marcondes de Souza, entusiasta do movimento.

‘em todas as classes que constituem o povo paulista, desde o mais humilde

homem da rua ao mais alto personagem de nossa elite soctal. todos fizeram parte

10

DEBES. Célio. O movimento civico: de outubro de 30 a julho de 32. Leitura. Sdo Paulo:
Imprensa Oficial. 11 de jun. 1992, p.3.

"' BEZERRA, Holien Gongalves. O jogo do poder — revolucdo paulista de 1932. Sdo Paulo:
Modema, 1988.p. 1 7.

"> DE PAULA. Jesiel. 1932 — Imagens construindo a histéria. Campinas: UNICAMP; Piracicaba:
UNIMEP, 1998_p.175.



desse grande prélio, dando tudo que de si dependia a nossa causa: filhos. esposas.
13

maridos. noivos, netos. sangue. dinheiro e o que é mais — a sua propria vida!"™ "
Porém, em contraposi¢io a essa memoria, surgem outras memonas. Um dos criticos

da época. Florentino de Carvalho. *... na sua forma critica de narrar a revolugao diz que

.. se é cerlo que cidaddos seguiram voluntariamentie (...) ndo € menos certo que
outros se incorporaram coagidos pela disciplina militar. Numerosos estudantes se
enfileiraram para evitar a persegui¢do das autoridades escolares: milhares de
funcionarios publicos. professores. escriturdrios. comerciarios. 0perarios.
camponeses elc.. marcharam para ndo compromelerem as suas colocagdes. curso

sr iy —— . v o ild
tinico de sua subsisiéncia e de sua prole” "™

Nessas outras memornas. a idéia da participagdo de rodos, como desejavam alguns
entusiastas do movimento ser a memona mais fortemente presente para a postendade,
expressam-se vozes dissonantes. Uma delas é a de um combatente que atuou nas trincheiras
das batalhas mostrando-se indignado com o fato de s6 os rapazes de familias menos

abastadas irem ao front.

“Dentre os registros indignados. é interessante o seguinte dialogo entre um grupo
de pessoas e um combatente do front:

— "Por que ha tantos rapazes fardados na cidade?

— Ah...sdoos 4 "I [efes].

Que ¢ isso "4F77?

— V/]océ] ainda ndo sabe? Ficam fardado fazendo fita... Ha também os 5 "I
ficam fardados fazendo fita e filando...

— Filando o qué?

— Filando boia na Casa do Soldado. e andando de bonde sem pagar. Nos ficamos
indignados quando vemos estes rapazes fortes se exibindo assim. longe do

perigo....' "

' BEZERRA. op. cit.. p.44.
Y Ibid.. p.40.
'S BEZERRA, op. cit.. p.39-40.



Despertava-me igual interesse a atuagdo de estudantes da Faculdade de Medicina:
estes [..] arregimentaram-se e. em primeiro exemplo, o presidente do Centro
Académico de 1932, Raul de Almeida Braga, passou trés meses de sua gestdo nas
trincheiras e, com ele, foram mestres e alunos _7® Essa é outra memoria que se quis
registrar acerca do movimento armado de 1932 em Sdo Paulo. As poucas leituras foram
suficientes para indicar que existem disputas de memonas. Assim eu identifiquer (e
possivel que haja algum exagero de minha parte). Enveredar-se pelo campo da participagdo
popular, bem como pela seara das disputas de memorias presentes nessa tematica. exigiria
primeiramente selecionar os principais trabalhos historiograficos acerca do movimento. Na
biblioteca da UFU existem poucas referéncias bibliograficas. Entdo, aqui ja estava evidente
um problema. Além disso, era imprescindivel tempo para as leituras do matenal.

Diante dessas complexidades. fui levado a repensar minha problematica de estudo
no sentido de procurar alguma saida que indicasse outras possibilidades, desde que nelas
estivesse presente o tema da Revolugdo Constitucionalista. Face a minha grande dificuldade
em relagio ao tempo disponivel para tio grande tarefa historiografica, fui for¢ado pelas
circunstancias a fazer uma escolha que me permitisse conciliar a atividade docente com a
pesquisa. Aproveitei, entdo, minha experiéncia de sala de aula com livros didaticos. A
minha intengéo foi analisar a Revolugdo Paulista nos livros didaticos de 5* a 8%sénes. Assim
consolidou-se o tema dessa monografia.

Minha problematica foi analisar alguns aspectos que entendi, a partir da experéncia
docente, serem importantes na abordagem da Revolugdo Constitucionalista. O intuito aqui €
fazer uma discussdo critica no que diz respeito a abordagem desse movimento nos livros
didaticos de 5* a 8" séries, uma vez que estes, em geral, pretendem dar conta de diversas
tematicas. o que acaba por “sacrificar” algumas delas ao priorizar determinados temas em
detrimento de outros. Isso tem fortes implica¢des no processo de ensino e aprendizagem. Se
o professor ndo tem tempo suficiente para fazer leituras complementares, e assim ir além do
livro didatico, propondo, inclusive, outras discussdes de carater mais aprofundado, fica
algum tipo de deficiéncia, embora nio venha comprometer inteiramente a transmissdo

critica do conhecimento historico.

‘® FARINA. Crispim Duilio. A Faculdade de Medicina nas trincheiras. Leitura. Sdo Paulo:
Imprensa Oficial. 11 de jun. 1992_p.3.



Desde janeiro de 2001, quando assumi parte das aulas de historia numa instituigdo
de ensmno de Uberlandia. nve a percepgdo da relevancia que o livro didatico tem no
processo de ensino e aprendizagem. Na condi¢do de instrumento pedagogico — e ele o € em
si mas ndo exclusivamente —. deve ser tratado como tal. Isso quer dizer. pela minha propna
expenéncia, que o professor cria uma certa dependéncia em relacdo a ele. uma vez que as
vezes e humanamente impossivel fazer leituras adicionais para complementar e alargar
determinadas discussdes. Ndo fugindo a regra em relagdo as escolas publicas. esse
estabelecimento de ensino exige como parte de seu projeto pedagogico a utilizagdo do livro
didatico.

Ha mais de trés anos como professor do Ensino Fundamental e Médio, somente
agora, por ocasido dessa pesquisa, € que tive conhecimento do Guia de Livros Didaticos. E
1550 se deu com a leitura da monografia Reflexdes sobre a Tematica da Inconfidéncia
Mineira nos Livros Didaticos se 5% A 8° séries'’. de Edeilson Matias de Azevedo. Como a
escolha do livro didatico ndo € tarefa facil, apos, o contato com o Guia fo1 possivel atentar
para outras perspectivas e leituras que podem e devem estar presente nele. Como um
facilitador , o Guia . torna o trabalho da escolha menos demorado, uma vez que os livros
tém que ser analisados tema por tema.

Assim sendo, o Guia significa uma contribui¢do valiosa, pois as resenhas nos dio
uma dire¢do no sentido de ser feita primeiramente uma sele¢do das obras didaticas que
melhor podem se adequar a situagdo particular de cada escola. S6 depois desse percurso €
que se faz necessario avaliar. a partir de uma analise geral. qual colegdo se apresenta como
a melhor proposta didatica na transmissdao do saber académico-cientifico ao alcance dos
discentes do Ensino Basico. Entretanto, ndo basta apenas selecionar o hivro didatico que
apresenta as melhores condi¢des para cada realidade. E preciso atentar para a metodologia
que norteia a constru¢do da obra didatica. Também deve-se ficar atento a concepgdo de
histona que perpassa por toda ela.

Além disso, um ponto importante a ser merecedor de atengdo por parte de nos,

professores, que, estamos lidando com criangas e adolescentes ¢ em relagdo a transposigdo

"7 Nesse trabalho Edeilson Matias de Azevedo realiza um historico importante sobre o livro didatico
no Brasil. E uma discussio essencial para o conhecimento da historia do livro didatico no nosso
pais. O percurso. feito por esse autor, nos apresenta como esse instrumento pedagogico foi se
sohdificando no processo de ensmno ¢ aprendizagem.



do discurso académico para uma linguagem adequada. Em sua maioria sdo criangas que
estio passando para a adolescéncia e também os que est3o na fase da adolescéncia — ambas
as fases muito delicadas — que ainda ndo desenvolveram por completo opinides e
concepgdes que lhes possam assegurar determinados posicionamentos € para quem muitos
conceitos ainda sdo desconhecidos, especialmente no que tange ao conhecimento historico.
Acresce-se ainda que sdo sujeitos sociais que estdo em pleno desenvolvimento de

habilidades cognitivas, portanto exige-se aten¢io. Segundo Circe Bittencourt,

“o livro didatico realiza uma transposig¢do do saber académico para o saber
escolar no processo de explicitagdo curricular. Nesse processo, ele cria padrdes
lingiiisticos e forma de comunicacdo especificas ao elaborar fextos com
vocabulario proprio, ordenando capitulos e conceitos, selecionando ilustragoes,

18
fazendo resumos etc™".

Muito cuidado deve-se ter em relagdo as ilustra¢des utilizadas para acompanhar os textos.

Pois,

“o livro didatico néo é so texto. Hoje, mais do que nunca, ele é também imagem.
Muitas vezes utilizada apenas como mera ilustragdo, a imagem pode ser, na

realidade. mais eficiente na difusdo de uma determinada concepgdo de historia do
19

que o proprio texto .
Essa questdo, concemente as imagens que os livros didaticos utilizam para acompanhar os
textos — em sua maioria imagens atrativas e que chamam mais a atengdo do que
propriamente o texto —, € um fator preocupante. Por exemplo, a cole¢io Nova Historia
Critica, de Mario Furley Schmidt, é a preferida, dentre as disponiveis na escola em
desenvolve minha pratica docente, da maioria dos alunos em fun¢do do nimero excessivo
de 1lustragdes, pois elas, na maior parte de cada livro que compdem a colegdo, sobrepuja o

texto escnto. Na avaliagdo dos pareceristas do Ministério da Educagio “... as ilustragdes

** BITTENCOURT, Circe (Org.). Livros didaticos entre textos ¢ imagens. In: O saber histérico na
sala de aula. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, p.72. (Colegdo Repensando o Ensino). Apud: Azevedo. E.
op.cit.,

" LIMA E FONSEA, Tahis Nivea. O livro didatico ¢ a sala de aula: possibilidades de abordagem.
In: Anais do XI Encontro Regional de Histéria: Histéria e exclusiio social - ANPUH-MG.
Uberlandia: Edufu, 1998. p.25.
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tém boa definicdo grafica, que permite boa visualizagdo. No entanto, a grande quantidade

=

de 1lustragdes nem sempre promove o descanso visual e a adequada legibilidade” " Emvez
de possibilita-lo, acredito que elas causam prejuizo a leitura, pois o aluno tera que
interrompé-la em varios momentos. isso por que os textos, de maneira geral. estdao
“recortados” por imagens.

Nido so ndo promove o descanso visual como nao proporciona ao leitor fazer a
relagio adequada entre texto e imagem. A quantidade de ilustragdes atraem os alunos de
modo que a atencdo ¢ centrada nas imagens, muitas deles de um colorido muito forte. o que
acaba “cansando” a visdo. Nesse caso, as imagens apresentadas concorrem, em relagdo ao
espago, com o texto escrito. O trabalho pedagogico com essa cole¢do de livro didatco na
sal:a de aula exige que o professor tenha um certo dominio no que diz respeito ao trabalho
metodologico com imagens. Para cada assunto abordado ha ilustragdes. o que faz com que
o professor procure explicar por que o texto ¢ acompanhado das respectivas imagens.

Além disso, € importante que o professor possa realizar juntamente com os alunos

um esforgo para problematizar as ilustragdes que aparecem nos livros didaticos. Para tanto,

“as reflexdes sobre as diversas ilustragées dos livros didaticos impdem-se como
uma questdo importante no ensino das disciplinas escolares pelo papel gque elas
1ém desempenhado no processo pedagogico. surgindo indagagdes constantes

quando se aprofundam as andlises educacionais™'.

As 1magens presentes nas obras didaticas tém sua importancia didatico-pedagogica. Elas
ndo podem ser entendidas como meros recursos que servem apenas para ilustrar um
determinado assunto. Cabe propor problematizacdes acerca dessas 1magens.
Por exemplo qué o autor de um hvro didatico optou pela imagem, no caso da Revolugao
Constitucionalista, em que a figura de um soldado, apontando o dedo para quem o olha,

convoca de maneira bastante apelativa a populagio para adenr ao movimento armado.

" GEBRIM. Nabhia (Coord.). Resenhas das obras aprovadas. In: Guia de Livros Didaticos 2005.
Brasiha: Ministério da Educagao. Secretaria de Educagdo Infantil ¢ Fundamental. 2004. v.5. p.138.
' BITTENCOURT. Circe (Org.).. Apud: Azevedo. E. op. cit., p.70



Fonte; DONATO. Hernani. A revelucio de 32. Sio Paulo: Circulo do LivrosLivros Abril 1982,

Em outros livros didaticos aparecem 1magens nas quais se pede ouro da populagdo civil

para custear as despesas com O movimento.

Fonte: DONATO, Hernani. A revolucido de 32. S3o Paulo: Circulo do Livro/Livros Abril, 1982,



Ainda atendo um pouco mais nessa discussdo sobre as imagens nas obras didaticas,
a posi¢do da professora Joana Neves, autora de livros didaticos, ¢ a de que nestes ndo ha a

necessidade de muitas ilustragées. Diz a professora:

“en sempre tive problema com ilustragdo. Lu ndo gosto de livros muito recortados
por ilusiragdes. Como eu acho que o fundamental ¢ o texio, a leitura do mesmo ndo
pocdle ser interrompida por uma fotografia. Ao contrario do que ¢ um dos critérios
na avaliagdo dos livros didaticos, que é o livro ter descanso visual. quer dizer.
essas interrupgoes devem ser. justamente. para se descansar do texto ao olhar uma
figura. Fu acho isso uma loucura! Eu acho que o gostoso do fexto ¢ justamente a
inteireza dele. Acredito que ele so deve ser interrompido por uma ilustragdo

LR

quando isso fizer parte do lexto. quando o proprio iexito requerer isio "

Embora essa seja uma posi¢do individual — parece que ndo é compartilhada entre outros
autores — referente as imagens utilizadas para ilustrar e complementar os textos escritos, ela
sugere ao professor muita aten¢do com livros didaticos “recheados” de fotografias,
pinturas, ou seja, imagens diversas. E importante ressaltar que nem sempre essa
complementagdo ¢ percebida, ficando apenas a ilustragdo por ela mesma, o que nao
contnbui para a reflexdo.

Como ¢é do conhecimento de todo professor — alias ndo apenas do conhecimento,
mas da nossa propria experiéncia —, os livros didaticos ha muito tempo deixaram de ser
material pedagogico auxiliar e passaram a ser imprescindiveis na sala de aula. Enquanto
instrumentos pedagogicos essenciais na transmissao, bem como a difusao, do conhecimento
produzido na academia, eles tém que ser encarados como material didatico que contem
limitagdes quanto ao conteudo, quanto a proposta metodologica utilizada em sua construgao
e quanto a concepgdo histornografica. S3o aspectos importantes a se considerar quando se
trabalha com o hvro didatico.

Na condi¢do de transmissores e difusores do conhecimento académico-cientifico, os

livros didaticos sdo indissociavers ao nosso trabalho, seja na preparacdo das aulas, seja na

“ GATTI JUNIOR., Décio. Introdugdo. In: Livro didético e ensino de Histéria: dos anos 60 até os
nossos dias. 1998. £36 — Anexo. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Estudos Pos-
Graduados em Educagdo: Histona. Politica ¢ Sociedade. Pontificia Universidade Catdlica de Sdo
Paulo, Sdo Paulo. 1998.. Apud: Azevedo. E. op.cit



orientacdo quanto as leituras que devem antecipar para os alunos o assunto a ser discutido.
Nio posso deixar de ressaltar, entretanto, que a maioria do professorado que atua nas
escolas publicas de ensino Fundamental e Médio tém dificuldades de buscar outras leituras
que possam ampliar as discussdes de determinados temas. Fago essa afirmagdo por que
tenho conhecimento da situagdo de muitos colegas de profissdo que ministram aulas em
mais de um tumo, o que, pela carga horaria extenuante, ndo tém tempo para recorrer a
leituras que possam complementar o livro didatico.

A presenga deste na sala de aula, orientando e, muitas das vezes determinando, o
fazer-se pedagogico dos professores é indiscutivelmente marcante. Marcante no sentido
dele ter ocupado, ndo por si sO, mas, muito em fun¢do das condigdes do ensino, lugar
privilegiado na transmissio do conhecimento. Sabe-se que essas condigdes de trabalho,
vivenciadas pela grande parte dos professores que atuam no Ensino Fundamental e Médio
da rede publica, contribuem para que o livro didatico exerga papel de destaque na atividade
docente. Essa constatagdo, que ndo é nova, adquire maior significancia quando se leva em
consideracio que “.. aproximadamente 43% dos professores do ensino fundamental e

24 —
** Sao dados preocupantes, uma vez

10%> do ensino médio nio tém diploma universitario
que um bom trabalho pedagogico exige uma solida formagio académica. Essa ¢ uma
conclusdo que fago a partir da minha propria expenéncia. Sem essa formagdo, o livro
didatico tem a possibilidade de ser transformado em uma verdadeira autoridade dentro da
sala de aula em se tratando do conhecimento que transmite. Muitos questionamentos que
fago em relagdo ao livro didatico tém embasamento nas inumeras discussdes realizadas
durante o meu percurso nos Cursos de Historia/UFU. Sem isso, acredito que o livro didatico
se transformaria em um verdadeiro manual sem que houvesse uma mediagdo entre o
conteudo deste e o conhecimento historico produzido na academia.

E certo que obras didaticas de qualidade contribuem de maneira relevante para que
os milhares de alunos das escolas publicas brasileiras — e também os dos estabelecimentos
privados de ensino que adotam o livro didatico — tenham acesso ao conhecimento historico
apresentado numa linguagem didatica — o que as vezes pode levar a certos equivocos —

isento de erros de qualquer natureza. Em situagdes nas quais o professor ndo tem formagio

> Esses dados fazem parte de um levantamento que o Ministério da Educagdo fez a respeito do
ensino basico brasileiro.

25



académica, as colegdes de obras didaticas indicadas no Guia de Livros Didaticos, apos
rnigoroso processo de avaliagdo, garantem, ate certo ponto, que O processo de ensino e
aprendizagem possa ser melhor orientado. Tem-se para isso, o manual do professor ... que
ndo deve se restringir a mera apresentacdo de respostas prontas aos exercicios formulados
na colegdo. Precisa apresentar os pressupostos tedrnicos e metodologicos da obra e servir
como uma ferramenta auxiliar a reflexao e pratica docentes™.

Nio obstante o livro didatico que o professor escolheu para dar suporte as suas aulas
ter passado pelo crivo dos avaliadores, esse Instrumento didatico deve ser tratado com
bastante aten¢do em todos os seus aspectos. Sobretudo no que diz respeito a transformagao
de um conhecimento cientifico para que possa ser acessivel a um publico — aos alunos do

Ensino Fundamental e Médio — nio afeito ao discurso académice. Nesse sentido,

“a linguagem que [ o autor da obra didatica | produz deve ser acessivel ao publico
infantil ou juvenil ¢ isso tem conduzido a simplificacées que limitam sua ag¢do na
formagdo intelectual mais auténoma dos alunos. Autores e editores ao
simplificarem questdes complexas impedem que os lexlos dos livros provoquem
reflexdes ou possiveis discordancias por parte dos leitores. Sua lendéncia ¢ de ser
um objeto padronizado. com pouco espago para textos originais. condicionando
formatos e linguagens. com interferéncias multiplas em seu processo de elaboracdo
associadas a4ogica de mercantiliza¢do e das formas de consumo gl

No que diz respeito a avaliagdo dos livros didatico. embora tenha *... sido objeto de
avaliagdes contraditorias nos ultimos tempos™*’, acredito que, na condigio de quem foi
recém apresentado ao Guia de Livros Didaticos, signifique um grande avango no sentido de
apresentar ao professor op¢des que lhe assegure, independente da escolha que fizer. um
trabalho pedagogico referenciado em matenal didatico de boa qualidade.

Nio podemos ignorar nossa realidade de professor que se desdobra para dar conta
da carga horaria que nos é imposta, seja nas escolas publicas seja nas escolas privadas. Isso

tem um peso e uma importancia consideravel, o que nos leva, sem duvida nenhuma, a tero

34 PALAVRA-CHAVE: democratizar. Revista do Ensino Médio. Brasilia. n. 4, ano 2, p.10. 2004.
~ GEBRIM. Nabhia (Coord. )., op. cit.. p.206.

: BITTENCOURT. Circe (Org.).. p.71. Apud: Azevedo. E. op.cit

7 1bid., p.71.



livio didatico como um instrumento pedagogico necessario no processo de ensino e

aprendizagem. Nesse sentido, esse indispensavel matenal didatico

‘. continua sendo o material didatico referencial de professores. pais e alunos
gue. apesar do preco. consideram-no referencial basico para o estudo: e em t0do o

inicio do ano letivo as editoras continuam colocando no mercado uma infinidade

o . 28
de obras. diferenciadas em tamanho e qualidade ™.

Porém, a situagdo que permitia que as editoras disponibilizassem anualmente
grandes quantidades de livros didaticos — especialmente durante o periodo de
funcionamento da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante — FAE® — parece ter sofrido
modificacdes. As editoras parecem estar reduzindo as colegdes de obras didaticas no intuito
de apresentar a selegdo do MEC livros de melhor qualidade. No periodo em que aFAE" eraa
gestora do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, esta sofria pressdes ' por parte de
editoras com vistas a aquisi¢do de livros didaticos. A partir de 1995, com a institui¢do da
avaliacdo das obras didaticas que eram distnbuidas anualmente aos alunos da escolas
publicas do Brasil, as editoras foram obrigadas — ndo por for¢a de le1, o que € importante

7 & 32 SSlaTE x
ressaltar — a se adequarem a principios - que passaram a nortear qualquer aquisi¢do de livro

“ BITTENCOURT. Circe (Org.)., p.71. Apud: Azevedo, E. op.cit

“ O relevante trabalho de Edeilson Matias de Azevedo (ja citado) acerca do livro didatico no Brasil
deixa. de forma consciente. de abordar o periodo em que a Fundagio de Assisténcia ao Estudante -
FAE funcionou como orgido governamental responsavel pelo gerenciamento de politicas publicas
para o livro didatico. Ressalta-se que o primeiro capitulo — Breve historico do livro didadtico no
Brasil — de Reflexdes sobre a Tematica da Inconfidéncia Mineira nos Livros Diddticos de 5% a 8°
Séries deve ser referéncia para quem pretende cleger como problematica de pesquisa o livro
didatico.

* A criagdo desse orgdo faz parte da historia do livro didatico no Brasil, como mostra Azevedo: “a
historia do livro didatico. no Brasil. pode ser apresentada como sendo constituida por uma séne de
leis. decretos € normas. comissdes. acordos, programas especificos. etc ... Ver AZEVEDO, op.
cit.. p.13. A cniagdo da FAE sc deu em 1983 para substituir a Fundagdo Nacional do Material Escolar
(FENAME), passando a assumir a compra ¢ a distribuicdo dos livros didaticos, sendo extinta em
fevereiro de 1997.

' A ecsse respeito ver, AZEVEDO. Edeilson Matias de. Reflexdes sobre a Tematica da
Inconfidéncia Mineira nos Livros Didaticos de 5" a 8* Séries. 2003. f25. Monografia (Graduagdo
em Historia) — Universidade Federal de Uberlindia, Uberlandia.

** No geral. para que as obras didaticas possam ser adquiridas pelo Governo Federal ndo podem:
“conter erros informativos ou conceituais; anunciar uma proposta metodologica e executar outra.
(Além de explicitar suas visdes de Historia e aprendizagem. o autor precisa ser coerente com seu
quadro conceitual); apresentar recursos — texto, imagens, exercicios — que sejam inadequados a
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didatico por parte do Ministério da Educagdo. Antes apenas utilizava-se cOomo Criterio a
relacdo entre oferta e demanda. Tanto e que Azevedo mostra em sua pesquisa 0S €rros,
alguns até grosseiros, que continham nas obras didaticas. E acrescento mais: em relagdo a
colecdo de matematica, analisada na época. Marcha Criancal”®. destinada a 3* série do
Ensino Fundamental, os pareceristas contratados pelos Ministerio da Educagdo fizeram o

seguinte comentario:

a0 mesmo lempo que parece existir uma preocupacdo em conlexiualizar o esido
(..}, apresentam-se inumeras situagoes que sao totalmente irreais: 1) ‘wm pintor
pinta 2.83 de parede por dia’. 2) ‘ja fiz 0.78 de uma toalha. 3] “Yure comeu 0.314

L
de um pudim " "

No livro de portugués para a |* do Ensino Fundamental Criando e Transformando foram
venficados outros erros, embora de natureza diferente mas igualmente preocupantes:
“existem varios.erros grosseiros de acentuagdo e pontuagdo. Na pagina 3, a acentuacdo ‘a
vocés’, na pagina 5. ‘a todas’, na pagina 15, ‘o que vocé acha que existe de diferente. na
vida de Xisto?", virgula fora do lugar™’

Se observarmos o montante de livros analisados em 1995 — foram apenas os livros
destinados aos alunos de 1* a 4* sénes — e o numero de cole¢des inscritas no PNLD 2003,

fica patente que a oferta desse matenal pedagogico era feita sobretudo ornentada pelo

critério da quantidade. Neste ultimo PNLD, foram inscritas 29 cole¢des, das quais 22 foram

faixa de escolarizagdo pretendida: conter textos ou imagens que levem a discriminagdo.
preconceitos ou que veiculem propaganda ou proselitismo religioso: conter erros graves de edi¢do ¢
revisio”. Consultar GEBRIM. Nabhia (Coord.). Critérios de avaliagdo. In: Guia de Livros
Didaticos 2005. Brasilia: Ministénio da Educagdo. Secretana de Educagao Infantil ¢ Fundamental.
2004. v.5. p.203.

** E preciso deixar claro que entre 1966 com o acordo firmado entre o govemo brasileiro ¢ a
Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID) ¢ 1976 milhares de livros
foram distribuidos em funcio desse acordo. Com o fim do acordo MEC/USAID, em 1976. muitos
alunos deixaram de receber livros didaticos em fungdo da auséncia de recursos financeiros. Até o
ano de 1997 a distribuicdo de livros didaticos aos alunos das escolas puablicas brasileiras era
restritiva. ou seja, apenas os alunos matriculados na 1*, 2°, 3* e 4* séries tinham acesso. Com o
efetivo funcionamento do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD em 1995 a distribuigdo a todos
os alunos das escolas publicas passou a ser uma realidade.

* Consultar AZEVEDO. op. cit.. p.23-24.

3 MARSICO, Maria Tereza. et alli. Colecio Marcha Crianca. Sdo Paulo: Scipione. 1982. 208p.

% BOMBA Pedagogica. Isto E, Sdo Paulo. n. 1396, p. 42, jul.1996.

7 BOMBA Pedagogica. op. cit.. p.42.



selecionadas™. Vé-se, portanto, que o processo avaliatorio conduzido pelo Ministenio da
Educagao fez com que as editoras que trabalham com livros didaticos fossem mais
vigilantes quanto a qualidade do matenal que produzia.

No que diz respeito aos livros didaticos destinados ao Ensino Fundamental, ¢
importante reconhecermos que houve avancos. Meu primeiro contato com o Guia de Livros
Didaticos foi suficiente para perceber que os ganhos concementes a qualidade adquinda
durante o processo de avaliagio — desde 1995 até o Guia — PNLD 2005 — foram. sem duvida
alguma, de grande relevancia para o Ensino Fundamental.

Os avangos sio perceptivels. tanto no que diz respeito ao aprimoramento dos
critérios de avaliagdo quanto na qualidade das obras didaticas, qualidade esta que so foi
poséivel a partr do primeiro crivo feito pelo Ministério da Edueagao nos .. 1.167 titulos
inscritos no Programa do Livro Didatico™" que se encontravam em utilizagdo nas escolas
publicas brasileiras pelos alunos de 1° a 4* séries. Para que essa melhona fique mais clara
ao0s nossos olhos. basta que fagamos uma rapida pesquisa nos Guias ja produzidos. Por

exemplo

entre 0 PNLD 1997 ¢ o PNLD 2004. a avaliagdo do livro didatico teve muilos
avangos decorrentes n@o so da experiéncia acumulada nos processos anteriores.
mas também de uma andlise criteriosa desses processos. Um deles foi a decisdo de
que os livros ndo seriam mais avaliados por série. mas por cole¢do. para o
conjunto das quatro séries. O objetivo dessa modificagdo foi oferecer ao professor
um material cujo conteudo ¢ metodologia fossem articulados entre si. nas varias
séries ou ciclos. A excecdo nesse caso fica por conta dos livros de Alfabetizagdo e

s = ; - E v i)
das obras de destinacdo regional, para as areas de Geografia e Historia .

Outra mudanga igualmente importante foi ndo mais classificar — ou categonzar — as
colegdes de livros didaticos que, apos serem criteriosamente analisadas, eram indicadas

pelo emprego de estrelas’’. No PNLD 2004 o professor, para que pudesse realizar uma

* Consultar GEBRIM. Nabhia (Coord.).. op. cit.. p.6.

“ BOMBA Pedagogica, op. cit., p.42.

* MINISTERIO DA EDUCACAOQ. Introducio Geral. In: Guia de Livros Didaticos — 1* a 4*
séries: PNLD/2004. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2003. p.5. v.1.

‘' As colegdes de livros didaticos eram assim classificadas: “Recomendadas com Distingdo (RD):
sdo obras com qualidades inequivocas ¢ bastante proximas do ideal representado pelos principios e
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escoiha consciente. fazia-se necessaria a leitura das resenhas elaboradas para cada colecdo.

Para o PNLD 2005 avangou-se ainda mais, pois

“as colegdes presentes no Guia ndo sdo mais acompanhadas por estrelas nem
mencoes distintivas [Recomendadas com Distingdo: Recomendadas: Recomendas
com Ressalval. Uma obra pode ser considerada e ndo ser a mais adequada parca

determinada realidade escolar ™

Assim, acredito que o professor tera que ficar mais atento no momento da escolha para nao
levar a sala de aula colegdes que ndo sdo adequadas a sua realidade. Com essa modificagdo
no PLND 2005, elimina-se a possibilidade do livro didatico ser escolhido apenas levando-se
em consideracdo as mengoes distintivas.

Levando em consideragdo todos esses avangos, a minha propria experiéncia com o
Ensino Fundamental e Médio mostra que a obra didatica por s1 s0 nao garante o acesso do
alunato ao conhecimento de maneira satisfatoria. Aqui o sentido que emprego a esse termo
e que a maioria dos temas sdo tratados de maneira superficial. Porem. muitos autores de
livros didaticos estdo, acredito, que, na tentativa de suprir um pouco a superficialidade.
sugerindo textos e documentos complementares.

Ressalto, entretanto, que sem esse importante instrumento pedagogico a situagio
poderia se complicar. Basta pensarmos nos indices levantadas pelo Ministéno da Educacdo
sobre o professorado que atua no Ensino Basico sem formagdo académica. E certo, porém,
que apenas o livro didatico de qualidade ndo e capaz de garantir as condigdes necessarias
ao processo de ensino e aprendizagem para que seja qualitativamente melhor.

O trabalho em sala de aula com o livro didatico pode ser conduzido de vanas

maneiras. E possivel que ele seja apenas um suporte pedagogico, como também o unico

critérios definidos no final desta Introdugdo Geral. Constituem propostas pedagogicas elogiaveis,
criativas ¢ instigantes |[correspondia a trés cstrelas|: Recomendadas (REC): sdo aquelas que
cumprem plenamente todos os requisitos de qualidade exigidos neste processo de avaliagao. Por
isso mesmo, asseguram a possibilidade de um trabalho didatico correto e eficaz pelo professor
[correspondia a duas estrelas|; Recomendadas com Ressalvas (RR): nesta categoria cstdo reunidas
as obras isentas de erros conceituais ou preconceitos. que obedecem aos critérios minimos de
qualidade. mas que contém algumas limitagdes. Desse modo. sdo obras que podem subsidiar um
trabalho adequado. desde que o professor esteja atento as observagdes. consulte bibliografias para
revisio e complemente a proposta”. In: MINISTERIO DA EDUCACAO. Introdugdo Geral. In:
Guia de Livros Didaticos — 1* a 4* séries: PNLD/2004. op. cit.. p.10.

“> GEBRIM. Nabhia (Coord.).. op. cit.. p.203.



existente, por exemplo, numa realidade em que o acesso a outros materiais que poderiam
complementar esse trabalho nao esteja dispomivel. Partindo da minha propna expenencia,
considerando todas as condigdes existentes na institui¢do educacional em que atuo — uma
escola particular que oferece excelente estrutura. ndo so matenal mas pedagogica — ¢ dificil
ministrar as aulas sem a companhia do livro didatico. Primeiro porque a realidade que me e
colocada para o desempenho do papel de educador, ndo ¢ nada diferente da grande maioria
empenhados nessa fung¢do, como por exemplo uma carga horana expressiva. fator portanto,
inviabilizador da confec¢io de um matenal Segundo. enquanto norteadores de nosso
trabalho. e parte de uma exigéncia social, o livro didatico — excecoes ha, evidentemente —,
torna-se um instrumento muitas vezes inquestionavel, portanto, dificilmente ha como
conceber o processo de ensino e aprendizagem sem a sua presenga. A obra didatica, bem ou
mal. assegura, pelo menos. um “roteiro” de assuntos / temas que devem ser discutidos em
sala de aula. Para as escolas de condigdes precarias — em especial a auséncia de uma
biblioteca na qual os professores possam realizar consultas e pesquisas — o livro didatco e
um importante matenal pedagogico.

Contudo. o fato dele fazer-se presente na sala de aula enquanto matenal didatico
indispensavel ndo significa entendé-lo como o instrumento pedagégico que ira suprr todas
as possibilidades de trabalho de que o professor pode langar mao. Por um lado ele necessita
de complementos, mas por outro sugere atividades que podem ir além dos limites da sala de
aula. ndo se restringindo apenas a transmissdo e a informacdo do conhecimento historico.
Por exemplo, pode-se utilizar como recurso auxiliar pequenos textos de revistas
especializadas” no campo da historia para que o aluno possa fazer comparagdes,
problematizando, inclusive, o carater lacunar* do livro didatico, além de possibilitar o

desenvolvimento de outras habilidades cognitivas.

* A revista Nossa Histéria — uma publica¢do da Biblioteca Nacional — apresenta-se como um 6timo
recurso didatico. o qual oferece textos curtos ¢ ao alcance dos alunos tanto do Ensino Fundamental
quanto do Médio. Sado textos escritos em sua maioria por historiadores que estdo atuando em
projetos de pesquisa. o que garante ao professor, que, ha muito tempo esta ausente dos debates
académicos. acesso a renovacdo historiografica.

* Encarar o livro didatico como um recurso didatico-pedagogico lacunar ¢ uma opinido que emerge
da minha pratica docente. Reconhego este recurso como essencial para as aulas que ministro,
porém. ndo posso deixar de ressaltar suas limitagdes quanto a abordagem superficial de diversos
temas da historia, o que nos leva, sem duvida, a procurar outras maneiras de suprir essa deficiéncia.
E igualmente importante reconhecer que. para além de algumas caréncias em relagdo ao conteudo. o
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Meu caso em particular, a necessidade de lerturas adicionais for agugada, sobretudo,
pela auséncia de um tratamento mais aprofundado em relagdo a algumas tematicas
abordadas nos livros didaticos. Inevitavelmente tive que recorrer a outras fontes, embora o
livro didatico seja o norteador das aulas que ministro. e. portanto. indicados a todos o0s
alunos.

Sendo a obra didatica instrumento pedagogico importante na condugdo das nossas
aulas. nada mais pertinente do que trata-la com um olhar critico. e além disso com um certo
grau de perspicacia.

Na auséncia de parametros mais seguros e de critérios que possam nortear, bem
como assegurar, uma escolha mais consciente, o que acaba predominando e, de certa
maneira, o trabalho que as editoras fazem para divulgar seus livros didaticos. Confesso que
fiquei surpreso quando tive conhecimento da avaliagdo que equipes de professores de
diversas universidades brasileiras vém realizando, desde o ano de 1995. nos livros didaticos
com o intuito de selecionar, por meio de rigorosos critérios, os que apresentam melhor
qualidade nio apenas relativo ao aspecto didatico-pedagogica, mas também com relagdo a
metodologia e conceitos do campo da histona.

Com isso, “busca-se avaliar se a obra esta concebida e organizada segundo uma
metodologia que seja adequada as finalidades do processo de ensino-aprendizagem e as

* Esta é uma das preocupagdes, dentre outras, do

diferentes caracteristicas dos alunos™
Ministério da Educacdo na avaliagio dos livros didaticos, cujo Govemno Federal é
majoritariamente o maior cliente das editoras que trabalham com essa modalidade de livro.
Para termos uma rapida nogdo da magnitude desse processo, serdo distribuidos em 2005 o
expressivo montante de “.. 95.848.161 livros didaticos, sendo 93.143.113 para o ensino

3"4( b ik - ¥ =
* Com 1ss0. “serdo beneficiados mais de

fundamental e 2.705.048 para o ensino medio ...
25 milhdes de estudantes do ensino fundamental e 1.3 milhdo do ensino medio de cerca de
140 mil escolas. Para a aquisig¢do do acervo, o investimento fo1 de R$ 488 milhdes A Oy

livros didaticos que serdo distnbuidos aos alunos do primeiro ano do Ensino Médio publico

livro didatico. ao permitir o acesso do aluno e do professor a uma diversidade de temas. facilita em
muito o trabalho deste em sala dec aula.

** GEBRIM, Nabhia (Coord.).. op. cit.. p.204.

“ COMECA distribuigdo dos livros didaticos para 2005. Disponivel em: <http: //www.mec.gov.br/
acs/asp/noticias/noticiasld.asp?Id=7282>, Acesso em: 23 de out. 2004.

“7 COMECA distribuigio dos livros didaticos para 2005, op. cit.
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brasileiro estio restritos as disciplinas de Portugués e matematica. A implanta¢ao do
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Meédio — PNLEM/2005, dentro da
politica nacional para o livro didatico ¢ um avango de grande vulto, embora em sua fase

inicial de implantagdo seja restrito a duas areas do conhecimento. Nessa primeira etapa os

“professores de Lingua Portuguesa ¢ Matematica do ensino medio escolheram o
Iivro didatico que irdo adotar em 2005. Um Catalogo. com a analise pedagogica
dos titulos. foi enviado as escolas para facilitar a escolha. que tambem pode ser
feita pela internet. a disposigdo desde a segunda quinzena de maio. No projelo-
piloto. apenas alunos do 1° ano do ensino médio serdo contemplados. num iotal de
[.198.407 estudantes. Serdo aproximadamente 2.600.000 livros. para alunos.
professores e reserva técnica. O programa inicial vai atender 4.863 escolas nas
regioes Norte ¢ Nordeste. A entrega dos lvros nas escolas esta prevista para

= . = o
Janeiro e fevereiro de 2003 ™.

Esse esforco do Ministério da Educagdo trara para os alunos que estdo matriculados
no Ensino Médio publico muitos beneficios. O primeiro deles e referente a qualidade, pois
os livros didaticos que serdo distribuidos passaram por uma analise crtenosa dos
pareceristas do MEC. Sabe-se que em muitos rincdes do nosso pais sequer os alunos dessa
fase do Ensino Basico tém acesso ao livro didatico. A escolha das regides que serdo
pnmeiramente atendidas é_ sintomatica. Naquelas regides as dificuldades sdo inumeras,
desde a condi¢do socio-econdmica, passando pela questdo da formagdo dos professores, ou
seja, ha grande numero de docentes atuando no Ensino Basico sem formagdo académica.

Para a grande maiona dos professores que atuam no Ensino Basico publico. a
adogdo de uma politica voltada para os livros didaticos — o processo avaliatorio e a
universalizag¢do da distribuigdo — tem sido um ganho significativo. Porém, € preciso pensar
que o Ensino Bésicho publico brasileiro padece de muitas caréncias. A qualidade do livro
didatico ndo pode ser vista como uma fator que possibilitara profundas alteragcdes no que
diz respeito a qualidade do ensino. Sabe-se que esses avangos na politica do livro didatico
ndo tem sido acompanhados de outras melhorias urgentemente necessarias. Por exemplo,

faltam salas de aula adequadas, ha auséncia de equipamentos — computadores, laboratonos,



bibliotecas bem equipadas — que permitam melhor desempenho das atividades docentes.
Acresce-se a tudo isso a baixa remuneracdo dos professores que os deixa desmouvados.
Reconhece-se. no sentido de melhorar esse aspecto. a criagdo ¢ melhona do Fundo de
Manutencdo e de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistero
- FUNDEF.

Lendo o volume do Guia no qual estio as obras didaticas indicadas pelos
pareceristas contratados pelo Ministeno da Educacdo, observa-se que a melhona das
mesmas nio se referem apenas no que diz respeito ao conteudo, ou seja, livre de erros
conceituais e de preconceitos. sejam eles de qualquer ordem ou natureza. Busca-se
contemplar outros aspectos tdo importantes quanto a0 aprimoramento na abordagem dos
temas discutidos nos livros didaticos.

Com o processo avaliatorio. o Ministerio da Educacdo delineia o perfil*” do livro
didatico que deve chegar até as maos de milhares de estudantes matriculados nas escolas
publicas do nosso pais. Um aspecto interessante para quem foi recentemente apresentado ao
Guia de Livros Didaticos é que mesmo havendo esse perfil, foram indicadas obras didaticas
com caracteristicas diferentes. o que mostra a diversidade das propostas disponiveis. As
resenhas sdo precisas e indicam com clareza as potencialidades que as obras didaticas
ensejam.

E inegavel que o Guia representa um reconhecido avango na melhorna dos livros
didaticos. As obras didaticas que atualmente sdo disponibilizados pelas editoras para o
Ensino Fundamental em relagdo as que se produziam até o ano de 1997 sdo
comparativamente superiores. As editoras, bem como os autores, estdo se esforgando no
sentido de oferecerem livros didaticos que cumpram efetivamente com criterios que
indicam a qualidade de uma obra didatica.

Porém. mais uma vez insisto em colocar em discussdo o fato de o professor ndo se
“render” ao livro didatico. Os pareceristas formularam, quanto a visdo de histona que

perpassa a construgdo das obras didaticas, trés grupos, quais sejam as que foram incluidas

# ENSINO Médio tera livro didatico. In: Revista do Ensino Médio. op. cit.. n. 4. ano 2. p.10.
2004,

* Se o Ministério da Educacido ¢ o maior cliente das editoras que trabalham com livros didaticos,
nada mais acertado, a meu ver, a adequagdo das mesmas. bem como dos autores. aos pardmetros ¢
as politicas relativos aqueles.



na perspectiva informativa, as que foram agrupadas de acordo com uma visdo
procedimenial, e, por ultimo. as identificadas na perspectiva global.

Quanto ao primeiro grupo, foi detectado que as obras ai incluidas veiculam ~... uma
visdo de Historia na qual a narrativa acontecimental do passado se sobrepde aos aspectos
procedimentais vinculados a produgdo de conhecimento™™. Nesse conjunto de obras.
segundo as pareceristas, “prioriza-se a transmissdo de informagoes a serem assimiladas a
respeito dos fatos ocommdos no passado histonco de humanidade. a partir de um repertorio
de contetdos. Nesse bloco concentram-se 65.5% das obras analisadas™'. Essa conclusio
deve se configurar em um fator estimulante para que as resenhas sejam atentamente lidas.

No segundo grupo, as obras didaticas estdo em menor numero. Sdo apenas 6.9% das
29 colegdes indicas no Guia 2005 que se enquadram no perfil visdo procedimenial, que, de

acordo com o parecer dos avaliadores. ¢ inovador. Nesse grupo,

a historia ¢ valorizada em seu aspecto mais formativo. enquanio forma
particular de conhecimenio ¢ explicagdo do mundo. na qual. a despeito da
existéncia de informagdes sobre o passado. priorizam-se os aspectos vinculados a

produgdo do conhecimento e ao fazer-se do historiador e
Em seu conjunto sdo livros didaticos em que

“valoriza-se a exploragdo de fontes e lextos que apresentam perspectivas distintas
a respeito de um mesmo fato ¢ que sejam capazes de levar o aluno a compreensdo
do carater construtivo e provisorio da explicagdo historica. Polencializam-se.

nesse caso. habilidades especificas ™

Esse percentual de obras que apresenta uma proposta inovadora tem grande significancia.
Primeiro por que demonstra que poucos autores estio se preocupando com maior vigor em
produzir livros didaticos que fogem a abordagem tradicional, ou seja, uma visdo de histona

por meio da qual se privilegia o carater informativo.

f) GEBRIM. Nabhia (Coord.)., op. cit., p.210.
" Ibid., p.210,

“ Ibid., p.210.

* GEBRIM. Nabhia (Coord.)., p.210.

35



Em relagdo ao ultimo grupo, denominado de perspectiva global, cuja proposta,
segundo os avaliadores das colegdes de obras didaticas, busca articular a perspecniva
mformativa e a visdo procedimenial, = ¢ 0 faz com coeréncia [...] sem abnr mdo da
informagdo sobre o passado. prioriza-se a formacdo de um aluno capaz de lidar com o
carater construtivo e em permanente reformulagdo do saber historico. Este grupo
corresponde a 27,6 das obras analisadas™™

Face a esse diagnostico. que ndo aparece nas edi¢des anteriores do PNLD, o que €
outro significativo avango, a conclusdo é de que isso “.. demonstra que. em relagdo as
tematicas centrais no campo de reflexdes sobre metodologia da aprendizagem em histona
ainda ha um grande camunho a percorrer e este € um desafio™*’, Essa avaliagio em
particular demonstra que desde a produgdo do pnmeiro Guia de Livros Didaticos vem-se
trabalhando no intuito de detectar aspectos que sirvam de alerta ndo apenas para oS
pareceristas, mas, também para os professores que escolheram cole¢do que foram
agrupadas na visdo perspectiva informativa. A presenca hegemonica dessa tendéncia
apresenta-se, acredito, cOmo um imperativo para que se possa aprimorar cada vez mais os
critérios nos quais as obras devem se encaixar. Isso € o que vem sendo feito a cada Guia.

Todas essas discussdes que vém sendo apresentadas surgiram a partir do contato
que tive com o Guia de Livros Didaticos 2005. Pode ate parecer um fato sem grande
importancia, mas sua relevancia consiste sobretudo em ter provocado, bem como
estimulado, interesse pelo processo avaliatorio. Dai é que esse primeiro capitulo esta
majoritariamente construido por tais discussdes. Esse interesse ndo vem de um
“deslumbramento™, mas de quem entende que ¢ necessario de destacar e principaimente
problematizar, tanto na condi¢do de graduando quanto na de professor do Ensino
Fundamental e Médio, a importancia do Guia.

Nio podena encerrar esse capitulo sem antes problematizar dois elementos
diferenciadores das colegdes: a metodologia e a historiografia na qual o livro didatico for
referenciado. Quanto a metodologia, as 26 coleg¢oes mdicadas no Guia 2005 foram
agrupadas, a exemplo da wvisio de historia, em trés categornas: historia integrada,

identidade nacional e tematico e relativo. No que se refere a historiografia. sdo

¥ Ibid.. p.210-211.
“ Ibid., p.211.



apresentados indices menos discrepantes entre si se comparados com a visdo de histona e a
metodologia.

As colegdes das obras didaticas que fazem parte do grupo Aistoria integrada sio
maioria. Abarcam 75.9% do total de 22 colegdes. E um numero expressivo, € por isso 0

professor deve ficar atento a sua escolha. Nesse grupo

.. prioriza-se a compreensdo do processo historico global. tendo por eixo
condutor uma perspectiva de tempo cronologica e sucessiva. definida a partir da
evolugdo européia. Integra-se. a partir desse epicentro. as demais culturas ndo
curopéias pelo viés cronologico ™.

0] q_ue se pode refletir a respeito dessa constatagdo € que o professor deve ficar atento. caso
taca a opgdo por uma dessas obras cujos autores nao conseguiram se desvencilhar de um
“modelo” de explicagio historica tradicional, pois um conjunto significativo das obras
didaticas indicadas no Guia 2005 foi concebido privilegiando-se a Europa como ponto a
partir do qual se pensa a constru¢io do Brasil, bem como a de outras nagdes latino-
americanas. Espera-se que o professor problematize essa perspectiva de modo a deixar
claro que as formagdes socio-histéricas da América foram produtos particulares de relagdes
conflituosas estabelecidas entre o europeu colonizador e os colonizados. sejam estes indios
ou africanos. E sobretudo, problematizar em relagdo a constru¢do de uma historia assentada
em datas. As relagdes sociais, o fazer-se cotidiano e as diversas expenéncias devem ser
privilegiados.

As cole¢des didaticas apontadas como identidade nacional estio em menor numero
quando comparadas a primetra tendéncia: a tradicional. Apenas 6,9% se encaixam numa
perspectiva que privilegia o Brasil como ponto a partir do qual se pensa a nossa histona.
Nesse grupo “... enfatiza-se a introdugdo dos estudos historicos a partir da valonzagdo da
Historia do Brasil nas séries iniciais do segundo segmento do ensino fundamental. Somente
ap6s o estudo do Brasil o aluno € inserido nas tematicas relacionadas a Historia Geral™”’ A

op¢do metodologica utilizada nesse grupo de colegdes mostra que um numero reduzido de

** GEBRIM. Nabhia (Coord.)., op. cit.. p.212.
" GEBRIM. Nabhia (Coord.).., op. cit.. p.212.
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autores de livros didaticos tem recorndo a propostas que destoam de um vies calcado na
cronologia.

O grupo das colegdes de obras didaticas identificado como rematico ¢ refativo e
constituido por 17.2% do total de 22 colegoes. Para os pareceristas. os autores que as

produziram acompanharam

' a evolucdo historiografica do pos 60 no sentido de redimensionar a idéia
evolutiva e processual. lisse grupo rompe com a dimensdo de lempo VIso
estritamente a partir da cronologia ¢ multiplas possibilidades de temaricas
norteiam suas operagies de selegdo. As obras didaticas orgamzadas sob 1al diretriz
apresentam grande diversidade de recortes ¢ podemos dizer que foi o grupo que

mais cresceu desde o witimo PNLD™.

Esse dado revela que vem crescendo a preocupagdo no que diz respeito a producdo de
livros didaticos que tém acompanhado as discussdes acerca das concepgdes metodologicas
presentes na renovagdo historiografica. embora isso venha sendo feito muito lentamente se
pensarmos que essa mudanga na historiografia brasileira se processa desde a década de 70
do século XX,

Referente a concepgdo historiografica, € patente uma diversidade maior de obras
que se agrupam em tendéncias diferentes — tradicional, eclético e renovadora —, o que so
faz demonstrar avancos na producdo de livros didaticos. Ressalta-se que nesse conjunto o
professor ira perceber que “.. ainda existe um notavel abismo entre a renovagao
historiografica advinda da pesquisa historiografica e o saber veiculado por meio do livro
didatico™.

Na tendéncia tradicional foram agrupadas 53.% das obras analisadas. Nesse
conjunto a historia € abordada .. em sua dimensdo meramente informativa ¢ o
conhecimento historico ndo é valorizado em seu aspecto construtivo™ ™. No que conceme as
narrativas as colegoes

“... sdo organizadas a partir de recortes ja consagrados. ndo se exploram as fonies

historicas e uma concepgdo de verdade pronta e irrefutavel preside a obra. Im

* Ibid.. p.212.
> GEBRIM. Nabhia (Coord.)., op. cit.. p.213-214.
“ Ibid.. p.213.



geral. ha coeréncia com a visdo processual e evolutiva do tempo e das sociedades ¢

ndo rompe com a quadriparti¢do classica de base curocéntrica™

Num outro grupo, num total de 25%., estdo as cole¢oes denominadas de ecléticas.
Nestas e possivel venficar predominancia de uma proposta mais condizente com a
renovagdo historiografica que privilegia as relagdes sociais em vez de nomes de datas.
Agrupam-se, entdo, as cole¢des que ainda mantém * _ a narrativa a partir dos recortes
classicos de conteudos, mas as obras abrem-se de modo significativo e relevante para uma
renovagdo historiografica de carater topico ™

As obras didaticas que mais inovaram adotando os pressupostos de uma
historiografia renovada foram agrupadas no quesito renovada. Segundo 0s parecenstas,
essas cole¢coes rompem com a tendéncia tradicional. passando a incorporar ~... na sele¢do
de conteudos nao so aquilo que advem da macro-renovagao historniografica do pos 60. como
também os resultados das pesquisas contemporaneas na area dos estudos historicos™*

Nesses paragrafos finais observa-se que a quahidade dos livros didaticos esta sendo
buscada. Muitos autores tém tentado com reconhecivel éxito produzir obras didaticas cujo
conteudo estejam em consonancia com a renovagdao da historiografia, tanto no que diz
respeito aos pressupostos teorico-metodologicos quanto a renovagdo histonografica, bem
como no respeitante a incorpora.céo do conhecimento historico produzido nas universidades
publicas. Poréem, € preciso por em relevo que a maiona dos autores que se dedicam a
produgao desse matenal didatico parecem nao estar preocupados com o apnmoramento da
melhona dos seus livros. Isso € perceptivel quando se vé que mais de 50% das obras

didaticas indicadas no Guia 2005 ainda estao referenciadas numa historiografia de carater

tradicional

" Ibid.. p.213.
“ Ibid.. p.213.
“ Ibid.. p.213.
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CAPITULO 2
O MOVIMENTO CONSTITUCIONALISTA (1932) NOS LIVROS DIDATICOS:

UMA ANALISE CRITICA

Para analisar o tema da Revolu¢do Constitucionalista nos livros didaticos de 5 a 8*
senes for necessario conhecer primeiramente, ainda que de manerra nao muito protunda, a
trama desse movimento. As memorias que foram registradas a época dos combates deixam
evidéncias quanto a disputa destas pelos sujeitos sociais envolvidos no processo.

Ha escassez de bibliografia acerca do tema — que possa subsidiar as analises nos
livros didaticos. Porém, acredito que as obras — O jogo do poder: revolugdo paulista de 32,
1932 imagens construindo a historia e A revolug¢do de 32 permitiram-me produzir um bom
trabalho de analise. Tenho a certeza de que esse trabalho € mais uma contribuigdo. dentre
outras, para o apnmoramento da qualidade dos livros didaticos.

Nesse sentido, entendo ser importante o professor procurar fazer com que o aluno se
veja enquanto participe da constru¢do do conhecimento historico. Para 1550 € necessario
que as vivéncias, bem como a construgdo de saberes e significados, devam ser levadas em
constderagdo. O fazer pedagogico, tendo o livro didatico como principal instrumento para a
difusdo do conhecimento. exige do professor um esforgo enorme no sentido de possibilitar
ao aluno uma compreensao historica que pnvilegie as contradigdes. Na maiona das vezes o
livro didatico ndo as aborda, deixando de lado uma das principais caracteristicas do
conhecimento historico. Entdo o professor tem que se esforgar bastante para fazer com que
0 aluno entenda que o conhecimento historico ndao ¢ tdao simples como alguns livros
didaticos tentam passar. A simplificagdo de alguns conteudos deixam a impressdo nos
alunos de que a histona depende apenas de uma boa memona para apreendé-la.

Um dos problemas com os quais tenho me deparado na minha pratica pedagogica é
justamente ter que lidar com essa questao. Quando a abordagem de um tema qualquer €
apresentada por meio de uma narrativa superficial, deixando de lado as complexidades das
relages sociais, os embates entre os diversos sujeitos sociais, tende a caracterizar, a meu
ver, a historia como uma disciplina “leve”, “facil”.

Essas questdes exigem do professor maiores esfor¢os no sentido de permear a

pratica docente explicitando, sempre que possivel, procedimentos historicos, ou seja, como
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se constroi a historia. No tocante ao procedimento historico, outro aspecto de grande

relevancia na transmissio dos acontecimentos historicos. esses esforgos vao no sentido de

procurar fazer

. algo diferente. ou seja. u realizacdo na sala de aula da propria atvidade do
historiador. a articulagdo entre elemenitos constitutivos do fazer historico e do jazer
pedagogico. Assim. o objetivo é fazer com que o conhecimento historico seja
ensinado de tal forma que dé ao aluno condigdes de participar do processo do
Jazer. do construir a historia. Que o aluno possa entender que a apropria¢do do
conhecimento ¢ uma atividade em que se retorna ao proprio processo da

e 2 ol
elaboracdo do conhecimento

Se a transmissio do conhecimento historico por meio do livro didatico ndo e tarefa
facil, haja vista que leituras adicionais t€m que ser feitas para complementar as abordagens
dos temas e alargar as discussdes, trabalhar com os procedimentos particulares a histona
com alunos do Ensino Fundamental ¢ Médio ¢ muito mais arduo. Mas nem por isso devo
me esquivar. Sou um historiador ciente da minha responsabilidade enquanto professor, que
¢, sobretudo, possibilitar aos alunos a inteligibilidade do processo historico com suas
contradi¢des e polémicas, demonstrando que nem sempre as situagdes — 0s Status quo — se

etermizam. .

Ao contrario de evitar esse tipo de trabalho, que alids tem necessariamente que fazer
parte da nossa pratica docente, tentar articular trabalho pedagogico, livro didatico e os
procedimentos do fazer historia. Essa vontade nos impele a enfrentar as dificuldades

impostas pela realidade, pois entendo que

“a sala de aula ndo ¢ apenas um espago onde se transmite informagdes. mas onde
uma relacdo de interlocutores constroem sentidos. Trata-se de um espeltaculo
impregnado de tensdes em que se torna inseparavel o significado da relagdo teoria

e pratica. ensino e pesquisa. Nas sala de aula se evidencia. de fjorma mais explicita.

* SCHMIDT. Maria Auxiliadora. A formagdo do professor de histéna e o cotidiano da sala de aula.
In: BITTENCOURT. Circe. (Org.). O saber historico na sala de aula. 7. cd. Sdo Paulo: Contexto.
2002. p.59. (Colegdo Repensando a Historia). Apud: Azevedo. E. op.cit
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os dilaceramentos da profissdo de professor e os embates da relagdo

pedagogica™®.

E enfrentando esses dilaceramentos e os embates que vdo surgindo durante o fazer-se
pedagogico que a nossa profissdo vai adquirindo, com mais intensidade, significados e
experiéncias, ou seja, as vivéncias, que inevitavelmente sio construidas de maneiras
contraditorias. E isso também que nos fazem repensar nossas praticas.

Esse trabalho monografico é, para além da pesquisa historica, um momento
privilegiado de repensar a pratica docente. A idéia de colocar em discussdo algumas
questdes atinentes ao livro didatico e sua fungdo na sala de aula, tanto para o professor
quanto para os alunos, ¢ refletir, sobretudo, como — de que maneira — nos professores
estamos tentando fazer inteligivel o processo historico. Esse, acredito, é um dos desafios
que se apresentam no processo de ensino e aprendizagem. Porém, o que desagrada é o fato
da simplificagdo do processo histdrico nos livros didaticos. Essa ¢ uma das razdes que me
levaram a discutir o tema da Revolugdo Constitucionalista nos livros didaticos de 5 a 8°
séries.

Para isso foram selecionadas doze obras didaticas: Historia e documento: imagem e
texto®® (8° série), Historia: passado e presente® (8* série); Viver a historia: ensino
Sfundamental®® (8* série); Historia: passado presente® (8 série); Para compreender a
historia” (6 série); Historia: tempo e espago’ (8* série); Historia & vida integrada’™
(8" série); Saber e fazer historia: historia geral e do brasil” (8* série); Nova histéria

critica’ (8" séne), Caminhos da Historia” (6%série); Navegando pela historia”® (8” série);

6“ SCHMIDT, Maria Auxiliadora, op. cit., p.57.

* RODRIGUE, Joclza Ester. Histéria e documento: imagem e texto. 2. ed. Sdo Paulo: FTD, 2002.
6_7 FERREIRA, Jos¢ Roberto Martins. Histéria: passado e presente. 3. ed. Sdo Paulo: FTD, 2002.

“* VICENTINO, Claudio. Viver a histéria: ensino fundamental. Sio Paulo Scipione, 2002.

* CARMO, Sonia Irene do. Histéria: passado presente. Sdo Paulo: Atual, 2002.

" MOCELLIN, Renato. Para compreender a histéria. Curitiba: Positivo, 2004

' BERUTTI, Flavio. Histéria: tempo e espaco. Belo Horizonte: Formato, 2002.

" PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Histéria & vida integrada. Sio Paulo: Atica, 2002.

" COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histéria: histéria geral e do Brasil. Sio Paulo: Saraiva. 2002.
7‘_1 SCHMIDT, Mario Furley. Nova histéria critica. Sdo Paulo: Nova Geragio, 2002.

" FURTADO. Joaci Pereira; VILLA, Marco Antonio. Caminhos da histéria — Brasil: da
independéncia aos nossos dias. Sio Paulo: Atica, 2002.

" PANAZZO., Silvia; VAZ, Maria Luisa. Navegando pela histéria. Sdo Paulo: Quintcto Editorial.,
2002.
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Histéria e mentalidades” (8* série). Para a escolha desses livros didaticos nao foi
estabelecido nenhum tipo de critério especial, apenas selecionei os que estdo indicados no
Guia de Livros Didaticos — PNLD 2005.

De cada livro didatico selecionado foi colocada sob analise a abordagem da
Revolugdo Constitucionalista. Para discutir o tratamento dado a esse movimento pelos
autores, nos seus respectivos livros didatico, procedeu-se da seguinte maneira:
primeiramente foi observada a abordagem de maneira geral do assunto; depois fiz uma
discussdo particularizada por meio de topicos. Estes foram elaborados a partir da minha
experiéncia docente, ou seja, ao discutir o movimento revolucionario paulista de 1932 com
os alunos do Ensino Fundamental da escola em que atuo fui identificando quais pontos
eram mais importantes para a compreensao dos conflitos beligerantes.

Quando iniciei a leitura do conteudo da Revolugdo Constitucionalista nos livros
didaticos selecionados, surgiram duas alternativas. A primeira delas foi realizar uma
discussdo centrada apenas na abordagem que os autores das obras didaticas fazem do
movimento. A segunda alternativa que se apresentava possivel era colocar em discussdo
pontos importantes do movimento que ndo estio presentes na abordagem que as obras
didatica fazem do movimento. Questdes como a auséncia das polémicas, dos conflitos, das
divergéncias, do jogo de poder, por exemplo. Os caminhos mostraram-se possiveis, e assim
eu o fiz. Esforcei-me para que o leitor ndo se sinta enfadonho ao se debrugar sobre as
reflexdes que apresento.

Em todos os livros didaticos selecionados, o assunto é abordado de maneira muito
superficial. Além disso, os autores optaram, nesse aspecto em especifico’, por apresentar o
movimento de forma linear, ou seja, fala-se do momento inicial, citando o
descontentamento da oligarqua paulista frente as atitudes de Getllio Vargas no que diz

respeito aos interventores federias’™ no Estado de S&o Paulo, finalizando com a derrota dos

" DREGUER. Ricardo; TOLEDO, Elicte. Histéria: cotidiano e mentalidades. Sio Paulo: Atual,
2000

™ E necessario esclarecer que as discussdes aqui realizadas sdio restritas ao item Revolugdo
Constitucionalista, portanto nio devem ser extensivas as obras didaticas como um todo. E possivel
que os qutorcs tenham privilegiado um aprofundamento maior em outros assuntos.

" Getilio Vargas ao chegar ao poder central suspendeu a Constituigdo de 1891, até entdo em vigor,
passando a governar o pais adotando medidas ¢ atitudes de carater autoritario. Uma dessas medidas
foi a nomeagdo de politicos para assumirem a fun¢cdo de govemador nos estados. Estes eram
conhecidos como interventores.
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paulistas e a acomodagdo destes a ordem politica estabelecida. Nao ha, portanto. distingdo
das formas de abordagem. Todos se 1gualam nesse sentido. Ha, entretanto, diferenca em
relagdo a quantidade de informagdes — conteudo. Por exemplo, os livros didaticos Saber e
fazer historia e Historia & vida integrada sao mais informativos quando comparados aos
demais. Este ultimo. traz informagdes a respeito da propaganda feita na €poca. cuja
intengdo era convencer a populagdo a participar. de alguma forma, na revolugdo paulista.
Também enfatiza, ainda que timidamente, a presen¢a de vozes dissonantes dentro do
movimento. Para tanto, os autores desse livro didatico — Claudino Piletti e Nelson Piletti —
utilizam-se de um excerto retirado da obra O movimento de 1932: a causa paulista® de

Mana Helena Capelato.
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foi a nomeacdo de politicos para assumirem a fungdo de governador nos estados. Estes eram
conhecidos como nterventores.

% CAPELATO. Maria Helena. O movimento de 1932: a causa paulista. Sdo Paulo: Brasiliense.
198 1. Infelizmente ndo houve condi¢des de recorrer a esse trabalho. pois ndo tive acesso ao mesmo.
Faco questio de informar ao leitor que ele ndo existe na Biblioteca da UFU ¢ que sua edigdo esta
esgotada.
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O trecho apresenta uma critica em relagdo a determinados comandantes militares e
aos soldados que nao foram para a hinha de frente da batalha: ™ “oportunistas da guerra que
mandavam avangar e manter posigoes insustentaveis’ & os ‘privilégios e regalias que
calardoaram desigualmente os filhos da fortuna. guerreiros brancos da retaguarda. vistosos
¢ luzidios, ostentando galdes e proclamando bravuras imaginarias” ™' E um depoimento
interessante que possibilita ao professor problematizar a presenca da distingao de classe,
uma vez que a propaganda apregoava — alem disso, mcentivava por meio de panfletos,
jornais e emissoras de radio™ o despertar do sentimento de paulistanidade — a participagio
das pessoas no movimento revolucionano.

Nessa apreciagdo geral, ndo se vé diferengas marcantes entre as abordagens. apenas
observa-se informagdes pontuats que podem distinguir uma abordagem de outra.
Entretanto. elas ndo proporcionam nenhum tipo reflexdo critica em relagdo ao assunto, o
que é muito grave. O que se percebe ¢ uma espécie de padronizagdo, ou seja, abordagens
que se assemelham. O tratamento mais precano de todos nesse assunto esta nas obras
didaticas Historia: tempo ¢ espago, Nova historia critica e Historia: condiano ¢

mentalidade. Na primeira. o assunto e reduzido a um pequeno paragrafo:

“em alguns estados houve resisténcia a esses inlerventores. Sdo Paulo. por
exemplo. manifestou-se contrariamenlte a eles. culminando os protestos em um

movimento armado. em 932, que ficou conhecida como Revolucdo

" CAPELATO. Maria Helena. apud CLAUDINO: NELSON. op. cit.. p.36.

“ Sobre a importancia das emissoras de radio no contlito de 1932 entre as forcas paulistas ¢ as
tropas varguistas. cxistem fatos interessantes. demonstrando uma “guerra’ de transmissdes
radiofénicas. O governo provisorio. de posse de emissoras de alcance nacional. fazia propaganda
contra 0 movimento: o governo federal dispunha de dezenas de emissoras. cobrindo e. assim.
convencendo. o pais interro. Fazia transmisses especiais para Sdo Paulo. naturalmente buscando
retirar credibilidade ao movimento. junto as camadas populares”. Do lado dos revolucionarios
paulistas mobilizou-se ... um Servigo de publicidade. com noticiario ¢ comentarios igualmente
pouco respeitados da verdade dos campos de combate |...] O confronto radiofonico era mantido era
mantido incessantemente. Embora a qualidade do som e o alcance limitassem a eficiéncia dessa
arma, Sdo Paulo empregou-a dia a dia. com decidido empenho. A oragdo de Jodo Neves da
Fontoura ao chegar a capital da Revolugdo, fugido ao cerco da policia do Rio. constitui-se em um
pessoal encarregado de sustentar a ‘frente radiofonica’. Nesta. pontificava o chamado “locutor” ou
‘voz da Revolugdo’, César Ladeira. O prefixo musical ecram as marchas militares francesas Paris-
Belfort. Oise et Meuse e a frase "borddo’ de todas as emissoras. “Sustentai o fogo que a vitora €
nossa” . In: DONATO. Hemani. A revolucio de 32. Sdo Paulo: Circulo do Livro/Livros Abnl
1982. p.202.



Constitucionalista. A oligarquia paulista tentava. com esse movimento. retornar go

poder. mas joi derrotada ™.

Nas demais, nio ¢ diferente. Na segunda obra didatica desse pequeno grupo, a abordagem

se limita também a um curto e lacunar paragrafo:

“a lensdo politica qumentou. Uma passeala de protesto contra o interventor
varguista terminou com estudantes paulistas mortos pela policia. Ate que o Estado
de Sdo Paulo declarou guerra ao governo de Getulio. Desse modo eclodiu a

Revolucdo Constitucionalista de Sdo Paulo. em 1932 W,
No terceiro livro didatico, o tema é restringido a dois pequenos paragrafos:

“Uma parcela dos seus antigos aliados. sentido-se desprestigiada pelo presidente.
passou para a oposi¢do. ligando-se aos grandes fazendetros paulistas. que ndo
aceitavam a perda do controle politico da republica.

Aconteceu uma guerra mesmo. com deslocamento de tropas. canhdes, bombardeios
aereos, centenas de mortes. Mas Sdo Paulo ficou isolado e os paulistas se

1 r i3
renderam as tropas do governador federal ™.

Observa-se que se tratam de paragrafos — narrativas — meramente informativos.
Apenas uma nota. E uma abordagem que ndo desperta, muito menos instiga, reflexdes
sobre as diversas faces™ do movimento revolucionario. Essa maneira de tratamento dado ao
conteudo da Revoluc¢do Constitucionalista €. portanto, insuficiente. pois ndo contribui com
a difusdo do conhecimento contribui¢do no sentido de transmitir um conteudo que

contemple a complexidade do movimento.

» BERUTTI, Flivio, op. cit., p.224.

* SCHMIDT. op. cit.. p.143.

" DREGUER: TOLEDO, op. cit., p.148.

* Qual foi a relagdo do operariado com esse movimento; como s¢ processou a recepgdo pelos
trabalhadores da massiva propaganda na época: qual seria o beneficio da revolugdo: os anseios da
burguesia paulista eram compartilhados por toda a populagdo paulista. Enfim, sdo muitas as
questdes que necessitam estar presentes nas abordagens que os autores de livros didaticos fazem da
Revolugdo Constitucionalista. Estou convicto de que ¢ impossivel, levando-se em consideracdo as
limitagées de espago nos livros didaticos, a abordagem dec todos essas dimensdes. porem sena
plenamente possivel, pelo menos. apontar algumas dessas questoes.
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Em todos os livros didaticos aqui analisados, o tema do movimento revolucionarno
paulista de 1932 ¢ abordado dentro do assunto Era Fargas como sendo uma consequencia
da Revolu¢do de 1930. Porém, ndo se discute uma das questdes principals para se
compreender esse movimento, por exemplo: as disputas de poder que permearam as
relagdes politicas entre os ‘tenentes’ — aliados de primeira da “Revolucdo de 19307 — e os
paulistas, muitos destes ligados ao Partido Democratico. Tratava-se de uma disputa acirrada
pelo poder.

Essas disputas ndo se fazem presentes nas obras didaticas. Basta fazer uma leitura
atenta da abordagem do movimento nessas obras para perceber que sequer € citada a
coalizdo entre perrepistas e democraticos como parte de um jogo politico’’, cujo proposito
era fazer o pais retomar a normalidade constitucional. Dos doze livros didaticos analisados.
apenas um deles transmite a informagdo de que “em 1932, o Partido Republicano Paulista®®

EER. 1} - -
. Porem nio se

uniu-se ao Partido Democratico®, formando a Frente Unica Paulista (FUP)
alonga numa questdo fundamental: ambos os partidos eram tendéncias politicas da
burguesia paulista, e o Partido Democratico fora uma dissidéncia’ do prp. Os partidarios
das duas siglas se coligaram para defender seus interesses. Vale lembrar que os
perrepistas’ eram considerados conservadores. e tinham sido alijados do poder estadual
paulista pelo movimento politico-militar de outubro de 1930 — a “Revolugdo de 1930”.

E interessante notar que em quase todos os livros didaticos, exceto em Historia:

tempo e espaco, Nova historia critica e Historia: cotidiano ¢ mentalidades, o movimento

T+ A 25. dia de Sdo Paulo. PRP e PD estdo juntos. rivalizando em ardor paulista ¢ constitucionalista.
em gigantesco comicio na Praga da S¢. Nessa reunido falou-se menos do santo do dia ¢ do
aniversario da cidade ¢ mais da luta futura™ In: DONATO, op. cit.. p.50.

* O Partido Republicano Paulista, representado pela oligarquia conservadora. repudiava na pratica
o liberalismo defendido pelo Partido Democratico. In: FAUSTO:Boris. p.317.

" Até 1930 pelo menos. os quadros dirigentes do Partido Democratico. — PD — em sua maioria.
constituiam-se de profissionais liberais de prestigio e jovens filhos de fazendeiros de café. Entre
eles encontravam-se professores da Faculdade de Direito, como Waldemar Ferreira ¢ Francisco
Morato. Para presidir foi escolhido o respeitado conselheiro Antonio Prado. representante da grande
burguesia paulista ¢ velho adversario do “perrepismo™. In: FAUSTO:Boris op. cit.. p.318.

* VICENTINO. Claudio, op. cit.. p.137.

! Segundo Bezerra, “a fundagio do PD em 1926 pode ser tomada como um marco que cristaliza as
discordancias no interior da classe dommante. em relagio a forma de govemo oligarquica ¢
coronelista dos grupos que controlam a economia e a politica paulista e brasileira™. In: BEZERRA.
op.cit., p.11.

>0 termo perrepistas fora o designativo dos politicos filiados ao Partido Republicano Paulista -
PRP.
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paulista de contestagio ao govemo provisorio de Getulio Vargas ¢ motivado pelo
descontentamento da oligarquia do Estado de Sdo Paulo. Em Historia em documento:
imagem e texto destaca-se que “a oligarquia paulista, contudo, nao estava satisfeita. Afinal
ela havia perdido o controle do poder central e da politica estadual. Os paulistas se
colocaram contra o govemo, exigindo a convocagdo de uma Assembléia Constituinte™”*
No livro didatico Historia: passado e presente o ressentimento da oligarquia paulista €
igualmente ressaltado: “derrubada do poder, ela nutria um grande ressentimento contra
Vargas™™ Em Viver a Historia: ensino fundamental, essa idéia aparece da seguinte
maneira: “perdendo o controle do poder politico que desfrutara durante a Republica
Oligarquica, os cafeicultores buscaram melos para recuperar a antiga posi¢do”™”. Para o
autc;r do livro didatico Historia: passado presente “a elite cafeeira revoltava-se contra o
fato de que Sdo Paulo era govemado pelos interventores nomeados por Vargas e,
principalmente, ndo -aceitava ter perdido o controle politico do pais”™™®. Por ultimo, no livro
didatico Para compreender a historia 1é-se que ... o descontentamento em relagdo ao
governo federal era muito grande, especialmente no Estado de Sdo Paulo. onde a elite
politica se sentia disciminada com a nomeagao do pernambucano Jodo Alberto de Barros
como Interventor do Estado™’.

Essas assertivas que sdo apresentadas pelos autores dos livros didaticos como sendo
as razdes que levaram ao -movimento revolucionarno paulista de 1932 merecem alguns
esclarecimentos. O interessante € se ater a cada uma delas no intuito de mostrar as suas
generalizagdes. A pnmeira delas diz que “'a oligarqua paulista [...] ndo estava satisfeita.
Afinal ela havia perdido o controle do poder central e da politica estadual”. Ndo se tratava
especificamente da nsatisfagdo da oligarquia paulista. Vale lembrar que um dos pontos
motivadores que possibilitaram a deflagragdo do movimento foi a disputa pelo poder entre
os ‘tenentes’ e os politicos do Partido Democratico, cuja relagdo de poder era sempre
favoravel aqueles. Os democraticos, embora egressos das fileiras do PRP. se diziam
diferentes dos perrepistas. Por fim, o termo oligarquia paulista faz referéncia aos politicos

que govemavam Sdo Paulo antes da instalagdao do governo provisono, portanto, nao fora

” RODRIGUE, op. cit.. p.156.
* FERREIRA, op. cit.. p.75.

* VICENTINO, op. cit.. p.137.
* CARMO, op. cit.. p.111.
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essa oligarquia que se insurgiu contra os interventores federais em Sdo Paulo, mas os
politicos do PD — aliados do movimento de 1930 que se sentiram profundamente
insatisfeitos com a nomeacao de ‘tenentes’ para a interventoria paulista.

Nos livros didaticos Historia: passado e presente. Viver a Historia: ensino
fundamental, Historia: passado presente. Para compreender a hisioria seus respectivos
autores insistem nessa generalizagdo. Acredito que ndo se faz necessario estender as
discussdes acerca desse aspecto, haja vista que no paragrafo anterior ja demonstrer a
imprecisdo de se apontar a insatisfagdo da oligarquia paulista (a oligarquia do café) como
sendo um dos fatores responsaveis pelo surgimento da Revolu¢do Constitucionalista.
Porém, nesta ultima obra didatica, ha um diferenca em relagdo as demais no que diz
respeito ao fato do descontentamento ter se agravado com a nomeagdo do ‘tenente’ Jodo
Alberto. Porém. o termo elite politica é por demais genenco. Caberia substitui-lo por
politicos do Partido Democratico.

Em outros livros didaticos, a idéia da insatisfagdo da ofigarquia paulista se faz
ausente. Nesse grupo de obras didaticas, seus autores apontam a defesa por uma nova
constituigdo — que substituisse a de 1891 — como tendo sido o ponto fulcral utilizado por
uma parcela da elite econdmica e politica de Sdo Paulo para fustigar a populagdo desse
Estado em favor da i1déia de um movimento revolucionano. Para o autor de Caminhos da
historia — Brasil: da independéncia aos nossos dias, ““uma nova constituigdo passou a ser a
palavra de ordem mais ouvida no Brasil. Em Sdo Paulo. realizava-se manifestagdes
contrarias ao ditador Vargas™”. No livro didatico Historia & vida integrada. afima-se que
para os manifestantes conseguirem mais apoio ... usavam o fato de Getulio Vargas ndo
querer convocar eleigoes nem elaborar uma nova Constitui¢do™™. Em Navegando pela
historia, 18-se que “em maio de 1932, os paulistas iniciaram uma campanha pela imediata
reconstitucionalizagio do pais™'”.

Assim exposto, o discurso por uma Assembléeia Constituinte funciona como um veu
de fumaga que encobre as profundas divergéncias entre os ‘tenentes’ e os partidarios do PD.

A rervindicagdo por uma constituinte s6 tomou vulto quando estes deram conta de que as

" MOCELLIN, op. cit., p.149.

” FURTADO: VILLA. op. cit.. p.132.
# PILETTTI; PILETTL op. cit.. p.55.
"W PANAZZO: VAZ. op. cit.. p.136.
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disputas de poder com os ‘tenentes’ tendiam a ser favoraveis para estes, ¢ sO um
movimento armado poderia fazer Vargas dobrar-se a ideéia de uma nova constitui¢ao.
impedindo-o, assim, de nomear politicos “tenentistas’ ao govemo de Sdo Paulo.

Com narrativas que privilegiam apenas a ponta do iceberg, deixando de tocar no
substrato que se arrastava pelas aguas turvas dos acontecimentos beligerantes de 1932, nao
resta duvida da superficialidade com que o assunto € abordado. A impressdo que fica e que
os autores de livros didaticos — em especial os que aqui estdo sendo discutidos — parecem
preferir navegar nas aguas tranquilas das informagdes genéncas e superficiais. Tomar
conhecimento de fatos historicos de forma epidérmica pode contribuir para que o aluno so
manifeste interesse em memorizar, o que ¢ para nos histonadores uma preocupagdo, pois
descaracteriza a historia enquanto processo conflituoso no qual se confrontam interesses de
classes. projetos sociais e idéias. Igualmente tragico, € que tratando os acontecimentos
historicos como simples narrativas a histonia ndo passa de puro relato do que aconteceu no
passado.

Dos dois grupos anteriormente citado. o livro didatico Saber ¢ fazer historia:
historia geral e do Brasil apresenta uma pequena diferenga no que diz respeito as condigdes
que fomentaram a guerra civil paulista. Para o autor dessa obra didatica, que ndo deixa de
lado a 1déia da constituinte, os politicos de Sdo Paulo foram assustados com a centraliza¢do
do poder por Vargas. “Isso assustou a oposi¢do, especialmente os politicos de sdo Paulo,
que. no fundo, desejavam a volta das praticas existentes na Primeira Republica, pelas quais
obtinham privilégios™.

E oportuno destacar .. que muitos perrepistas, voluntariamente ou nao, haviam
realmente abandonado o cenario politico do p6s-30”'"". Entio, esse desejo, pelo que se 1&
na bibliografia do movimento beligerante. ndo se coaduna com as disputas entre os
politicos do PD e os ‘tenentes’. No intuito de me fazer entender de maneira mais clara, os
polincos paulistas que adenram a Alianga Nacional estavam tentando se fortalecer
enquanto homens de poder para ficarem a frente da administra¢do estadual paulista. Sendo
eles do PD, € preciso reiterar que esse partido surgiu de discordancias que se fizeram
manifestas no seio do PRP quanto a forma de govemar dos perrepistas oligarquicos. E

provavel que ainda existissem algumas personagens da oligarquia cafeeira alijjadas do poder

"' DE PAULA. op. cit.. p.85.
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pelo governo provisorio no seio dos politicos paulistas que se diziam ‘democraticos . Estes
procuravam. pelo menos na retorica, marcar diferenca em relacao aos perrepisias.

Cabe ainda destacar que

“a burguesia cafeeira. que exercera a hegemonia ate por volia de 1930. ndo
consegue mais reinsiaurar seu antigo poder. O que esta SUFINdo agora. com maior
autonomia e vigor. ¢ uma outra faccdo da classe dominante. representada por
empresarios que 1ém sua base economica em empreendimentos industriais.
financeiros e comerciais. conseqiientemente urbanos e

E recorrente a utilizagio, pelos autores de alguns dos livros didaticos analisados, de

termos como ofigarquia e elite do café para designarem os paulistas inconformados com as

atitudes de Vargas em relagdo a interventoria no Estado. Escrevem os autores: “a oligarquia

1 =104,

paulista, contudo, ndo estava satisfeita ...~ 3«3 elite cafeeira revoltava-se ... “em nome

da legalidade, a oligarquia paulista [...], formou, com as oligarquias pretendas dos demais

T 105 o > H ~ E
estados, uma frente de oposi¢do a Vargas .." ; “os paulistas, em especial os fazendeiros

106,

do café, inconformados, queriam reconquistar o controle do govemo “os ricos

fazendeiros do café queriam novas eleicdes porque ainda controlavam o viciado sistema

& )5107
elettoral” .

O fato é que a época do movimento revolucionario paulista, Sdo Paulo concentrava
o maior nimero de industnas do pais. Portanto, havia uma presen¢a marcante de outros
segmentos da elite econémica do Estado. Ndo se pode negligenciar que os industnais
paulistas, pela sua importancia economica, desejavam o poder politico local, o qual ate
1930 era controlado pelas oligarquias cafeeira — os perrepistas. Entdo, ndo se deve, como
aparece em alguns dos livros didaticos, passar a informagdo de que todos os paulistas
abastados desse periodo estavam nas fileiras da oligarquia cafeeira. Caberniam reparacdes.

Pelas discussdes aqui apresentadas, viu-se, nos livros didaticos em questdo, que o

que motivou uma parcela da burguesia paulista a deflagrar o movimento revolucionario

"2 BEZERRA. op. cit.. p.22.

" RODRIGUE, op. cit.. p.136.

'* CARMO, op. cit..p.111.

‘> MOCELLIN, op. cit., p.149.

1% PILETTI; PILETTT. op. cit.. p.35.
"7 COTRIM. op. cit.. p.120.



paulista de 1932 fora o descontentamento desta em relagdo a acdo interventora de Vargas.
Assim descrito, tal movimento “perde” as tramas politicas — as urdiduras — que envolveram
a sua gestagio por setores dessa burguesia. Aconteceram disputas entre as forgas politicas
envolvidas no movimento politico de 1930 — congregadas na Alianga Nacional — que
expdem os conflitos e as contradigdes que permeavam, e além disso. marcavam de forma
profunda, os aliancistas.

Esses conflitos, bem como as divergéncias, estio ausentes em boa parte dos livros
didaticos. Ha que se perguntar o porqué dessa auséncia. A presen¢a dos pontos conflituosos
implica numa abordagem que possa dar conta de trabalhar as complexidades politico-
sociais inerentes a um determinado acontecimento historico. Principalmente quando se trata
de momentos conturbados da nossa histéria. Incorporar tais complexidades exigina mais
espago no livros didatico para que se pudesse explicitar os conflitos e as disputas de poder.
A abordagem alongar-se-ia. Uma abordagem em que o autor da obra didatica tenha que
concentrar mais aten¢do para transmitir uma tematica de maneira mais elaborada. Isso faz
com que o autor da obra didatica ndo se esforce para trazer a polémica. Por essa razio ¢ que
os livros didaticos ndo sdo, infelizmente, portadores dessas complexidades. Isso significa
que nas obras didaticas analisadas ndo ha lugar para as divergéncias.

E oportuno ressaltar que a fundagio do Partido Democratico, em 1926, ¢ fruto do
“_. sentimento de frustragde que domina uma parcela da burguesia paulista, contra o grupo

2108 s
: Assim. a

que vem exercendo o poder desde finais do século XIX, através do PRP
Revolugdo Constitucionalista, em seus antecedentes. deve ser entendida como uma
consequeéncia das disputas que eram travadas entre os politicos do PRP, PD € 0s tenentes' "
Estes. conforme ja foi frisado, se esforgaram para manter o controle politico de Sdo Paulo.
Ha ainda que ser ressaltado nesse panorama geral um aspecto que. embora ndo seja
de grande importancia para a compreensao do movimento revolucionario paulista, precisa

ser pelo menos rapidamente problematizado, pois aponta, nesse aspecto em particular, no

" BEZERRA. op. cit.. p.11.

" De acordo com Bezerra, “os revolucionarios militares” sdo chamados, de forma pejorativa. pelos
orgdos da imprensa conservadora ¢ nos discursos dos politicos paulistas, de ‘tenentes’ que querem
mtervir na politica do estado e do pais. Aos poucos. esse discurso amplia a denommnagéo ‘tenente’
aos civis fiéis a Getulio, aos integrantes do Clube Trés de Qutubro do Rio de Janeiro, ¢ da Legido
Revolucionaria/Partido Popular Paulista”. In: BEZERRA, op. cit., p.12.
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sentido de uma certa padronizagio das abordagens de determinados temas pelos livros
didaticos. Em geral. os livros didaticos transmitem informagdes de carater categorico.
Nessa discussdo acerca da Revolugdo Constitucionalista a morte dos quatro
“estudantes” é um exemplo dessa padronizag¢do. Seis das doze obras didaticas. Viver a
historia: ensino fundamental, Historia: passado e presente, Historia & vida integrada.

Saber ¢ fazer historia, Caminhos da historia e Navegando pela historia passam,

110

respectivamente, a informagio de que “durante a manifestagio morreram 4 estudantes

2

»lil,

“em [23 de] maio [de 1932], conflitos armados''* resultaram na morte de quatro

»2 113

estudantes ...”'""; “as forgas do governo federal reagiram e quatro estudantes foram

mortos™ ', “em maio de 1932, quatro estudantes de Sdo Paulo [...] morreram em confronto

=115 w =116,

com a policia ... ... a policia repnnmiu os manifestantes e matou quatro estudantes
“em manifestagdo em frente a sede de um clube mulitar tenentista, quatro estudantes [...]
foram mortos ..."'"". Na verdade. segundo a interpretagdo de De Paula em /932 imagens
construindo a historia, “*dos “quatro jovens e ricos estudantes mortos’ nem todos (a0 menos
pelos padrdes da época) eram jovens''® nem ricos, e segundo a documentagdo pesquisada,
nenhum deles era estudante”™'”. Portanto, vale dizer que a informagio transmitida por esses
dois livros didaticos parece incorreta. Nesse caso, necessitana de corre¢do.

Esse tipo de repeti¢do nesses livros didaticos demonstra que ha evidéncias de

padronizagdo das informagdes transmitidas. Pode ser até um exagero de minha parte, poréem

fica o questionamento acerca da uniformizagdo. Dos doze livros didaticos que estdo sendo

""" Apos a identificagdo das quatro pessoas mortas na porta da sede do Partido Popular Paulista (pro
SOVErmo provisorio), o movimento recebeu a sigla MMDC — Martins, Miragaia. Drausio e Camargo.
" VICENTINO. op. cit.. p.138.

"> Vale frisar que nio se tratava de “conflitos armados™. mas sim de uma grande passeata na qual
uma multiddo de pessoas contraria a0 governo provisorio — criangas. jovens. idosos. homens.
mulheres — se aglomerava na Praca da Republica. Algumas destas ao atacarem a sede do Partido
Popular Paulista — que ficava a Rua Bardo de Itapetininga, n°70. esquina com a Praca da Republica
— foram recebidas a bala. dai resultaram varios feridos e as quatros mortes.

""" FERREIRA., op. cit., p.75.

" PILETTI: PILETTL op. cit.. p.55-56.

'S COTRIM., op. cit.. p.120.

" FURTADO: VILLA. op. cit.. p.132.

""PANAZZO: VAZ, op. cit.. p.136.

""" “Mario Martins de Almeida — 31 anos. solteiro. fazendeiro em Sertdozmmho: Euclvdes Bueno
Miragaia — 21 anos, solteiro, auxiliar de carionio em Sdo Paulo: Drausio Marcondes de Souza — 14
anos. ajudante de farmacia em Sdo Paulo: Antonio Américo de Camargo Andrade — 30 anos.
casado, 3 filhos, empregado no comércio em Sdo Paulo™ In: DE PAULA. op. cit., p.93.



discutidos, onze deles tém edi¢do datada de 2002. A obra /932: imagens construindo a
historia foi publicada em 1998. Uma simples hipotese pode ser formulada: os autores nao
estdo acompanhando a renovagdo historiografica, que alias tem se dado de maneira
acelerada. Muitas interpretacdes classicas tém sido revisitadas com outros olhares e outras
perspectivas interpretativas, por meio de dissertagoes académicas.

No geral, a abordagem do movimento paulista de 1932 ¢ feita de maneira que as
contradi¢des nio sio apresentadas. Estas encontram-se ausentes em todas as obras didaticas
colocadas em discussdo. Essa constatagdo. que pode ser evidenciada por um olhar mais
atento nos livro didaticos, demonstra que, ndo obstante o aprimoramento do Plano Nacional
do Livro Didatico, ainda existe um longo caminho a ser trilhado na busca de livros
didaticos, em sua totalidade, que sejam portadores de abordagens menos generalizantes.

E perceptivel a pobreza das abordagens. Isso € inconteste. Qualquer professor que
tenha um minimo de conhecimento do movimento revolucionano paulista de 1932 venfica
que sdo informagdes de carater geral. Ndo ha problematizagdo. Nio se propdem reflexdes.
Enfim, o que prevalece é a superficialidade. Parece que também nio se busca a inovagdo
em rela¢do ao conteudo. Este € pouco elaborado, o texto € incompleto e a narrativa nio
apresenta questionamentos. As polémicas, as diversidades de interpretagdes, tdo caras a
produgdo do conhecimento historico, também ndo aparecem. Os textos no geral sdo curtos,
sucintos.

De acordo com a autora de livro didatico Joana Neves — professora doutora
aposentada da Universidade Federal da Paraiba — essas caracteristicas estdo presentes em

tung¢do do fator economico:

“ele fo livro didatico] tem uma quantidade de paginas definida. porque o professor
lem um tempo limitado para tratqr daquele assunto. Sendo assim, geralmente o
autor escolhe a interpretacdo mais corrente. Mesmo quando ele anuncia que

. ~ P 4 e f 2
existem outras. ndo lem espago para disculir as oultras =
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DE PAUL_A. op. cit.. p.94.
" GATTI JUNIOR, op. cit.. p.49.
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Essa é uma questio preocupante, pois a divergéncia, o conflito tendem a desaparecer das
paginas dos livros didaticos. Face a impenosidade do aspecto economico’~' na produgio do
livio didatico. impdem-se uma narrativa de carater superficial e factual. E o que se
verificou nas doze obras didaticas colocadas em analise.

Em apenas uma dessas doze obras didaticas € observada uma pequena diferenga em
relagdo as demais, embora as diferengas, como ja afirmer antenormente, nao sejam
marcantes. No livro didatico Para compreender a historia o autor apresenta um excerto da
obra Revolugdo Constitucionalista de Marco Aurélio Pereira, sem contudo explora-lo. O

trecho € o seguinte:

“recentemente, os historiadores (ém procurado resgalar este acontecimenio.
buscando a sua real ampliude politica. A Revolugdo Constitucionalista ndo foi um
acontecimento fortuito. l'oi um movimento resultanle do confronto de duas forcas
politicas, cada uma com um projeto politico distinto. Um. defendido pelos
Tenentes . era o da centralizagdo politica. a unica maneira. para eles. de se
realizarem as reformas pelas quais haviam lutado desde a década de 1920). o que
fhe.s'- garantiria acesso mais facil ao poder W

Alguns aspectos desse trecho poderiam ser trabalhados, porém irer apontar apenas uma das
possibilidades. O autor deixa claro que se tratava de confronto entre projetos politicos. E
igualmente inequivoco que esses projetos que pretendiam o poder politico foram
formulados pelos grupos que os defendem Cabe ao professor problematizar a quem tais
projetos beneficianam, e a partir dai fazer uma discussao relacionada com a atualidade,

procurando observar no cenarno politico contemporaneo do nosso pais se existem projetos

! Essa ¢ uma questdo da qual ndo sc pode esquecer. A reflexdo de Ricardo de Moura Faria — autor
de livro didatico — deve ser ressaitada: ¢ obvio que o editor esta preocupado. fundamentalmente
com o lucro que vai ter. Ndo adianta. Por mais que o editor seja um professor [...], como muitos o
sdo, ndo adianta. porque o que esta querendo € ganhar dinheiro. Ele é um empresario ¢ cle sabe que
se ele ndo ganhar dinheiro e ndo ativer produtos adequados, vai ficar para tras e vai quebrar. Agora,
exatamente porque ele quer o lucro. ele faz questdo de que os livros estejam de acordo com os
programas, com as doutrinagdes curriculares estaduals ou nacionais. Eu nio consigo separar as
condi¢cGes de producio, pois elas estdo inter-relacionadas™ In: GATTI JUNIOR. op. cit.. p.125.
Nenhuma editora trabalha para obter prejuizo. A problematica ndo esta localizada na lucratnividade.
O problema maior consiste no fato de haver sacrificio do conteudo em fungido da limitacdo do
numero de paginas que ao autor ¢ imposta.

' PEREIRA. Marco Aurélio. Revolucdo Constitucionalista. Sao Paulo: Editora do Brasil. 1989.
p.9-10. Apud MOCELLIN, op. cit., p.150.



politicos em disputa. Essa ¢ uma possibilidade que permite, além de transmitir o
conhecimento de maneira critica, fazer com que os alunos comecem a refletir, desde ja. as

relacoes politicas brasileiras.

Passando do geral para aspectos mais especificos, nesse mesmo livro didatico ha a
1

seguinte informac¢ao: “faltavam munig¢des. armas, soldados'> ¢ até alimentos™** Nio se
pode contestar a caréncia de armamentos'*’ necessarios ao combate que se tratava a época
entre as forgas constitucionalistas de Sdo Paulo e as tropas pro govemo provisornio. Cabe
destacar, no que respeita a falta de soldados expressa nesse trecho, que. contranamente ao
que ¢ informado nessa obra didatica, houve “excesso” de soldados em relagdo as condigdes
de armamentos disponiveis para os enfrentamentos das duas for¢as militares em combate.

Nos diz De Paula que

.. & provavel que cerca de 200 mil homens tenham se alistado voluntariamente em
todo o estado. No entanto, devido a caréncia de armas e, evidentemente. sem lormar
ptiblica a decisdo. o Servico de Recrutamento restringiu o ntimero de inscritos.
Para manter operacionais os 60 mil voluntarios que foram aceilos, as forcas

constitucionalistas se viram obrigadas a proceder um intenso rodizio de homens:

3 ; - . — "
todos. porém, servindo-se das mesmas 25 mil armas em condicdes de uso "'*°.

Nesse caso, parece-me que o autor do livro didatico em questio interpretou. nesse
particular, a participagdao dos soldados de forma inconveniente. Muitas sdo as produgdes
histonograficas que apontam para uma intensa participagdo de voluntarios no alistamento
mulitar. Por fim, faz-se necessario uma corre¢do. Acredito que deva ser um descuido do
autor. Entretanto, essa informagao ndo compromete a abordagem que ele faz do movimento
constitucionalistas.

Outro fato que n3o tem grande relevincia para o entendimento do movimento
constitucionalista mas que merece ser colocado em discussio € relativo ao interventor Jodo

Alberto — nordestino — nomeado ao cargo do governador paulista. Consta na obra didatica

> Grifo meu.

“MOCELLIN, op. cit.. p.150.

' “No inicio do levante, para os 27 mil fuzis existentes. ndo havia mais do que 1.5 milhdo de
cartuchos em todo o estado. o que dava exatamente 55 tiros para cada soldado enfrentar as forgas
ditatoriais fartamente municiadas™. In: DE PAULA . op. cit., p.189.

' DE PAULA, op. cit.. p.175.
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Historia em documento: imagem e texto que “o ressentimento [dos paulistas em relagdo ao
governo provisono| comegou com a nomea¢do do pemambucano Jodo Alberto — sintoma

¥ 1% parece que aqui o autor colocou o preconceito

do preconceito contra os nordestnos’
contra 0s nordestinos — atitude dos paulistas. em relacdo aqueles, que teve Inicio com a
migragdo dos anos de 1970 — em completo desacordo com a epoca (1932) a qual se reporta
— uma espécie de anacronismo, ou quem sabe um pequeno, porem perceptivel, deslize.
Registra-se que ndo se tratou, conforme ¢ afirmado no trecho em destaque. de
preconceito contra os nordestinos. O que havia eram disputas politicas entre os ‘tenentes’ e

os grupos paulistas, haja vista a sucessdo de interventores nomeados por Getulio Vargas ao

cargo de governador de S3o Paulo. As discordancias eram evidentes:

“a interventoria [o cargo de governador de Sdo Paulo| ficava em aberto. Mas por
poucos dias apenas. () ditador dava inicio a suas manobras diversionistas. Nomeia
o delegado militar [Jodo Alberto] para ocupa-la! [...] As incompatibilidades entre
o interventor ¢ os auxiliares que ndo indicara eclodiram, principalmente a partir
do momento em que aquele passou a contraria-los politicamente. Segue-se a
demissdo dos secretarios. pondo fim ao chamado governo dos 40 dias e o
rompimento com o Partido Democratico. Ikm seguida. o General [sidoro Dias
Lopes. um dos chefes da insurreigdo. é substituido no comando da Regido Militar
por Goes Monteiro. Fssa medida faz crescer o descontentamento contra Jodo
Alberto e aumenta a oposi¢do a sua permanéncia no cargo. levando-o a se

10
demitir

Vé-se que ndo ha lugar para o preconceito aludido. Nessa e em outras interpretagdes do
movimento constituctonalista ¢ evidente a auséncia de harmonia entre os interventores
federais em Sdo Paulo e os paulistas, o que descarta, por completo, o desapreco destes em
rela¢do aos nordestinos. Vale lembrar que Jodo Alberto estava ligado ao grupo politico dos
‘tenentes’ — participes de primeira hora do movimento que pds fim a Republica Velha. Eles

pretendiam impnmir alteragdes de ordem politico-administrativas, exigindo, assim, ...

" RODRIGUES, op. cit., p.156.
":3 Grifo meu.
'** DEBES, op. cit.. p.2.
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mudancas radicais ..”""" em ambito nacional, pois a eles Getulio Vargas confiou ~.. as
interventorias estaduais ..."'*'. Porem, em Sdo Paulo, os politicos do Partido Democratico —
tambem participes do movimento de 1930 — desejavam — mais do que 1sso, exigiam —
controle politico. Assim iniciaram as disputas entre paulistas e ‘tenentes’. No dizer destes,
“__0s "carcomidos’ do Partido Democratico eram os mesmos do PRP, sob outro rotulo™*
Essa questio do descontentamento fomentado pela nomeag¢do do interventor Joao
Alberto e marcante em alguns dos livros didaticos analisados. Para o autor de Para
compreender a historia, ... a leite politica se sentia disciminada com a nomeagdo do
133

pemambucano Jodo Alberto Lins e Barros como Interventor do Estado No livro

didatico H:’stéria em documento: imagem e lexto, 0 ressentimento comegou com a
nomeagdo do tenente pemambucano Jodo Alberto™* Ja para os autores de Historia & vida
integrada. “os paulistas [...] ndo aceitavam o interventor nomeado para Sio Paulo. o tenente
pernambucano Jodo Alberto, e exigiam um interventor civil e paulista”l:‘s.

Ao eleger a nomeagdo do ‘tenente’ Jodo Alberto para a interventona de Sio Paulo
como principal fator que possibilitou o desencadeamento das insatisfagdes e dos
ressentimentos nos paulistas, ha a sobrevalonzagdo desse fato. Isso faz convergir todas as
divergéncias — inequivocamente profundas — para um unico ponto: a nomeagdo. Assim, as

disputas de poder sdo ofuscadas. Antes mesmo de Vargas nomear o primeiro interventor

para Sdo Paulo, a situagdo ja era preocupante:

.. sem por reparo no hicido comportamento de Morato™, Vargas tinha. no
referente a Sdo Paulo, problema mais serio a decidir: a rivalidade entre os ienentes

e os politicos. Aqueles, os técnicos ¢ o “hraco armado da Revolugdo . cobravam o

" DONATO. op. cit.. p.39.

"' DONATO. op. cit.. p.39.

" Ibid.. p.40,

" MOCELLIN. op. cit.. p.149.

“* RODRIGUE, op. cit.. p.156.

" PILETTL: PILETTL op. cit.. p.55.

*® Francisco Morato — um dos fundadores do Partido Democratico — fora nomeado pela Junta
Pacificadora interventor de Sao Paulo. Esta junta era composta pelos militares Tasso Fragoso, Mena
Barreto ¢ Isaias Noronha que depuseram Washington Luis da presidéncia da Republica. Ao ser
nomeado interventor, Francisco Morato *... vai de trem ao encontro de Getilio. Falar-se-ia de igual
para igual. na qualidade real de aliado, de um dos promotores da surpreendente votagdo obtida em
Sdo Paulo pela Alianca Liberal. Mas. quanto a interventoria. ndo a aceitara da Junta mas sim de
Vargas. por coeréncia e fidelidade a Alianga™. In: DONATO., op. cit.. p.34.



seu preco: cumprimenio de pontos do seu ideario e governadoria de alguns

Estados. Basica e necessariamente. a de Sdo Paulo ™'

Acresce-se que mesmo apos a nomea¢do de Jodo Alberto as disputas continuaram,
demonstrando as fissuras existentes entre os participes da “Revolugdo de 307

Até agora, foram problematizadas questoes bastante especificas, sobre as quais se
procurou mostrar as generalizacdes e as incoeréncias em que os autores dos livros didaticos
em discussdo cairam. O que se pretendeu foi mostrar que, apesar de uma escassa
bibliografia sobre a Revolugdo Constitucionalista, infelizmente os autores dos livros
didaticos em questio parecem ndo ter tido o cuidado de verificar pequenos desacertos.
Ressalta-se, porém, que produzir um livro didatico no qual devem constar diversas
tematicas € uma tarefa que exige muita pesquisa.

Acresce-se ainda as limitagdes de espago com o qual o autor tem que hdar. talvez
pelas exigéncias das editoras. Tudo isso tem que ser levado em consideragdo ao se analisar
livros didaticos. No entanto, o que ndo se pode aceitar sio pequenas falhas como as que
foram apontadas. Esses tipos de equivocos, por pequenos que sejam, nao contribuém para a
melhoria do contetido dos livros didaticos. E necessario que se tenha mais atengdo. Vale
lembrar que milhdes de livros didaticos vdo para rincdes do nosso pais onde ainda existem
muitos professores sem fonna_r;ﬁo universitaria.

Ainda existem outros problemas. Um deles ¢ quando o professor faz do livro
didatico a autoridade dentro da sala de aula. compreendo-o como sendo o portador da
verdade. Sdo problemas que estio intimamente relacionados entre s1, o que exige reflexdes
que envolvam diversos aspectos presentes no processo de ensino e aprendizagem. .

Apegando-me a outro aspecto bem particular, 0 que me chamou a atencdo foi a

13

afirmagdo, no livro didatico Para compreender a historia, de ate as damas se

»» 138

ofereceram para lutar Essa assertiva ndo esta em consonancia com a forma da

participagdo feminina no movimento revolucionano paulista. Na obra didatica Viver a

L

historia: ensino fundamental a participagdo das mulheres sdo restritas a costura de

» 139

bandeiras e uniformes para os soldados ...

“7DONATO. op. cit... p.34.
“* MOCELLIN. op. cit.. p.149.
" VICENTINO. op. cit.. p.138.
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“0) envolvimento das mulheres paulistas na guerra civil ndo se limitou a suas
habilidades de costureiras e enfermeiras. Por todo o estado de Sdo Paulo abriram-
se as Casas do Soldado, confiadas a grupos femininos locais [...] Muitas mulheres
organizaram grupos assistenciais que atendiam as familias dos soldados carentes,
bem como orfdos e viuvas da guerra [...] Além do que, foram elas basicamente que

=] +:140
coordenaram as famosas campanhas do Ouro e dos Capacetes™ ™.

Observa-se que em relagdo a participagdo das mulheres no movimento revolucionario
paulista os dois livros didaticos estdo dissonantes. Em um deles, supervalonza-se, ao

afirmar que as mulheres queriam lutar. No outro, restringe-se a participagdo feminina no

apoio a guerra.

Fonte: DONATO, Hernéni. A revolugio de 32. Séio Paulo: Circulo do Livro/Livros Abril, 1982.

As mulheres atuaram em varias frentes: como enfermeiras, como operaras na
produgdo de material bélico, na arrecadagdo de alimentos e agasalhos, entre outras. Afirma
De Paula que “... mais de 80 mil mulheres, s6 na capital do estado, inscreveram-se como
voluntarias entre propagandistas, cozinheiras, coletoras de donativos, enfermeiras e

+ 141
costureiras ...

““DE PAULA. op. cit.. p.153.
"' DE PAULA. op. cit., p.152.
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No que diz respeito a agdo beligerante feminina, tem-se noticia de que

“em pelo menos (rés casos, confirmou-se sua participagdo como mulheres
soldados. O episodio mais documentado foi o da prof® Maria Esther Isguassabia,
de Sdo Jodo da Boa Vista. Esther combateu como voluntaria na coluna Romdo
Gomes em comparhia de seu irmdo Anténio, no setor de Vargem Grande [...]
Também lutou no balalhdo de voluniarios de Itu outra combaltente, Francisca
Messias. Foi descrita por um voluntéario como uma mulher valgnte de meia-idade
que, fardada e armada de revolver, acompanhou seus ‘mininus’ até o final da
camparha. No lerceiro relato, infelizmente sem maiores dados, havia qualro
mulheres negras entre os soldados das duas companhias de fuzileiros da Legido
Negra ..."'”.

Em relagdo a participagdo das mulheres ndo se pode simplificar a ponto de afirmar
que até as damas se ofereceram para lutar, ou restringi-la a costura de bandeiras e
uniformes. Logo apés os conflitos, foi publicado no periddico anarquista A Plebe o ponto
de vista de uma mulher a respeito do envolvimento feminino no movimento revolucionario.
O trecho permite observar que as mulheres operarias — conforme esta escrito — ndo tiveram
“direito” a voz para expressar seus sentimentos, suas opinides. Por elas — alias, por todas as
paulistas — tiveram voz as damas que “se ofereceram para lutar”, como diz, de forma
equivocada, o livro didatico Para compreender a historia. Existiram vozes discordantes, ao

contrario do que anunciava os proceres do movimento. Diz a voz dissonante:

" ‘em nome da mulher paulista, falaram as senhoras catolicas, as senhoras
evangélicas, as senhoras espirilas e espiritualistas, professoras e damas do
escol social. Todas no mesmo diapasdo. A mulher operdria e as mdes dos
soldados anénimos nédo puderam falar em nome da Mulher Paulista’ "'*.

E possivel perceber, que, as analises vém sendo “costuradas” com fios que ligam

cada ponto discutido a uma “trama” em que se procura mostrar determinados equivocos

presentes nos livros didaticos. Ao longo dessa “trama” tem-se procurado observar — o que

" DE PAULA. op. cit., p.153-155.
' “Ecos da revolugdo. Voz da mulher paulista”. In: A Plebe, 3 de dezembro de 1932, 3* fase, n°3,
p.2, apud DE PAULA, op. cit., p.160.
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didaticas das indicadas no Guia 2005 estao abordando a Revolugdo Constitucionalista de
maneira que o leitor possa compreender adequadamente tal movimento. Ja apontel em
pontos localizados desse trabalho que em geral as obras didaticas colocadas sob analise nao
abordam os conflitos e as disputas de poder. o que compromete a compreensdo do tema. Na
verdade. o termo mais acertado nio é comprometer, uma vez que as abordagens se limitam
a narrativas que ddo um panorama supertficial do assunto.

Os pontos que agora se quer ligar aos demais, e assim dar continuidade ao trabalho.
sdo os que indicam a participa¢do de tropas mato-grossenses no conflito beligerante. Das
doze obras didaticas, apenas trés delas pincelam esse item. Mas o leitor pode se perguntar
por que dedico este paragrafo a um ponto que aparece em td0 poucas obras.
Substancialmente por que a participagdo dessas tropas revelam a falta de acordo entre os
paulistas insatisfeitos e as elites de outras federacoes. embora politicos de outros estados —
Rio Grande do Sul, Mato Grosso'" ¢ Minas Gerais, por exemplo — se mostrassem
descontentes com os interventores federais.

Escreve o autor do livro didatico Navegando pela historia que “as expectativas de
adesdo de outros estados oposicionistas. como o Rio Grande do Sul e Minas Gerais, ndo se
concretizaram, a exce¢do de Mato Grosso, que enviou uma tropa chefiada pelo general
Bertoldo Klinger”'*’. Na Segunda obra didatica, Saber e fazer historia: historia geral e do
Brasil, em que ha referéncia a participagao dos mato-grossenses, afirma-se que “... so Mato
Grosso acompanhou as forgas paulistas”l'”’_ A transmissdo dessa informagdo também é
passada pelo livro didatico Historia & vida integrada. Seus autores dao conta de que

“os revolucionarios paulistas esperavam que os estados de Minas Gerais. Mato
Grosso e do Rio Grande do Sul aderissem ao movimento. Mas isso ndo ocorreu.

Somente a regido sul de Mato Grosso. sob o comando do general Bertoldo Klinger,

147

acompanhou Sédo Paulo’

O que se quer discutir em relagdo a esse ponto e o fato de que da forma como os dois livros
didaticos afirmam, tem-se a compreensdo de que esse Estado apoiou os revolucionarios

paulistas em conflito com o Govemo Federal , o que ndo é verdade. O general Bertoldo

' Nessa época. existia apenas o Estado de Mato Grosso.
" PANAZZO: VAZ. op. cit.. p.136.
¢ COTRIM. op. cit.. p.121.
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Klinger, responsavel pelo comando militar de Mato Grosso, fora afastado em 8 de julho de
1932. Portanto, ele ndo poderia chefiar uma tropa militar vinda desse Estado, uma vez que
estava na condigio de militar reformado. Porem, 1sso nao o impediu de participar nos
conflitos. Na interpretacio de Donato. “o general Klinger chega. Com um punhado de
oficiais e o informe de que ndo virdo tropas'**. nem municoes'”, nem a copiosa artilharia

‘71 SD
esperada” .

E provavel que os autores dos livros didaticos que dao como certa a participagao
dos mato-grossenses no movimento revolucionario tenham se embasado em informagdes
acerca do envolvimento de algumas unidades militares do Mato Grosso. Porem o
engajamento destas se deram, qui¢a, mais por lealdade ao general Bertoldo Klinger e por
interesses proprios. Ao deixar esse Estado em diregdo a Sdo Paulo, o general foi
acompanhado ... de algumas unidades federais, outras paulistas e o entusiasmo civil dos
sul-mato-grossenses que esperavam alcangar, por prémio da vitora, a realizagao do projeto
secularmente acarinhado: a criagdo do Estado do Mato Grosso do T e

Note-se que 0 nome do general aparece nos trés livros didaticos. Suponha-se que as
tropas mato-grossenses tivessem, de fato, se integrado as forgas revolucionarias paulistas.
Perguntar-se-ia qual a importancia desse graduado militar para a histéria sem os soldados,
que alias, s6 aparecem nessa referéncia genenca soldados que tolhe a agdo individual. Com
isto quero dizer qﬁe os nomes das grandes personagens historicas continuam sendo
etermizados.

Essas imprecisdes acabam por corroborar, de forma ainda mais incisiva, o fato de os
autores ndo acompanharem, com rigor. a renovag¢do do conhecimento historico. Em
segundo, evidencia-se claramente a 1déia de que eles transmitem uma unica versdo.
esquivando-se, assim, de outras interpretagdes, do conflito, das contradigdes, das
polémicas. Dificilmente se vé nas obras didaticas comparagdes entre interpretagoes

diferentes. O que tenho percebido nessa pesquisa € que as narrativas estio muito proximas

“TPILETTI: PILETTI, op. cit., 56.

'*¥ O proprio general Klinger havia informado aos revolucionarios constitucionalista de Sdo Paulo
“ter a certeza da adesdo de Mato Grosso. com 6.000 soldados regulares, dezenas de canhdes.
milhdes de cartuchos”, o que ndo se confirmara na pratica, deixando o general aparentemente
desapontado. In: DONATO, op. cit., p.75.

% Grifo meu.

" DONATO. op. cit., p.104.
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diferentes. O que tenho percebido nessa pesquisa € que as narrativas estdo muito proximas
em relagio a apresentagdo do tema da Revolugdo Constitucionalista, o que demonstra um
empobrecimento, pois exclui a diversidade, as outras versoes.

E possivel observar que na nota um, em que exponho brevemente a Revolugdo
Constitucionalista, fago mengdo a participagdo de tropas mato-grossenses nesse conflito.

Nesse caso, quem sugere a tal participagdo é De Paula:

“as for¢as constitucionalistas eram formadas por todas as unidades do Fxército

brasileiro sediadas no estado de Sao Paulo e parte de Mato Grosso, bem como

. . - . 2152
algumas guarni¢des federais do Para, Minas Gerais e Parana™"™".

Ja ficou claro que o general Klinger ndo tinha condigbes de arregimentar tropas militares
mato-grossenses, pois ndo havia condigdes, haja vista sua situagdo de reformado.

Nesse aspecto os autores dos livros didaticos Navegando pela historia e Saber e
fazer historia: historia geral e do Brasil estdo desinformados. Ou talvez, mesmo sabendo
que tais tropas ndo tiveram participagdo, é possivel que tenham recorrido a versdes que
sempre costumam estar presentes nos livros didaticos. Sao hipoteses que tendem a ser
confirmadas a partir das leituras feitas da historiografia relativa ao tema.

O esforco no sentido de construir esse trabalho com dialogos entre os livros
didaticos e a bibliografia que trata da Revolugdo Constitucionalista — 0o que esta sendo
realizado de forma mais acentuada nesse segundo capitulo. O leitor deve ter percebido que
as discussdes tém sido realizadas a partir do que os autores das obras didaticas apresentam
na abordagem do tema. Assim foram sendo pontuadas questdes importantes para
problematizar a abordagem desse movimento revolucionario nas obras didaticas.

Até aqui trabalher com o que as obras didaticas me permitiram, ou seja, discuti as
narrativas construidas pelos autores dessas obras acerca do movimento revolucionario e a
participagdo popular em Sao Paulo. Doravante, sera feita uma discussdo a respeito do que,
no meu entendimento, devena estar presente nessas obras em relacdo ao assunto do
movimento revolucionarnio. Ndo se trata simplesmente de questionar a auséncia de pontos

importantes para a compreensdo desse assunto, mas sobretudo mostrar as deficiéncias das

"bid.. p.117.
"2 DE PAULA. op. cit., p.172.
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abordagens. Isso ndo vem em tom de cobranga em relacdo aos autores das obras didaticas,
mas apresentar ao leitor dessa monografia. numa discussao nao mutto demorada. o que fol
esquecido, negligenciado.

As analises dos livros didaticos tendem quase sempre para apontar os defeitos. Ao
fazé-lo € preciso reiterar que as obras didaticas possibilitam a professores e alunos o acesso
ao conhecimento, seja este elogioso ou lacunar em sua abordagem. Com isso0, quero afirmar
que a auséncia nos livros didaticos da participagdo popular no movimento revolucionario
ndo pode ser transformada em argumento para condena-los. Trata-se, fundamentalmente. de
problematizar o livro didatico nas suas diversas dimensdes. Uma delas, a que mais de perto
nos interessa, ¢ a transformagdo que seus autores fazem do discurso académico-cientifico
em narrativa acessivel ao alunato do Ensino Basico. tomando-o, em alguns casos, simplista.
As vezes. como ja foi bastante enfatizado em outros momentos. ndo fazem questdo de
trabalhar com o conflito, com a diversidade de interpretagdes. Também deixam questoes
importantes de fora, como € o exemplo da participagdo da populacdo paulista na Revolugao
Constitucionalista.

Lendo a bibliografia selecionada para subsidiar as discussdes que tenho
apresentado, ¢ notavel a participagdo das pessoas em diversos momentos da campanha
revolucionaria paulista. De Paula enfatiza, referenciado em fotografias da epoca, tais
momentos. Em sua interpretagdo, “a mobilizagdo das massas mantinha-se, sobretudo,
através dos grandes comicios, onde tribunos como Ibrahin Jodo Neves da Fortuna
inflamavam a multiddo™"*" na Praca da Sé.

O envolvimento da populagdo paulista nos acontecimento de 1932 aparece
timidamente em algumas das doze obras didaticas analisadas. Em Para compreender a
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historia, afirma-se que “cada paulista era um soldado Em outra, historia em

documento: imagem e texto, 1é-se: “apesar do envolvimento de grande parte da populagdo e
da resisténcia dos combatentes, as for¢as paulistas tinham poucas chances de vitoria ..”">.
Por fim, em Historia: passado e presente “todos pareciam envolvidos no esfor¢o de

+1 156 = = S A
guerra” . Pelos trechos nota-se que ndo houve preocupagdo dos autores em deixar mais

3 DE PAULA. op. cit., p.112.
** MOCELLIN, op. cit.. p.149.
> RODRIGUE. op. cit.. p.156.
1 FERREIRA., op. cit.. p.75.
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claro como a populagido paulista atuou durante os trés meses de conflitos beligerantes.
Apenas sio mengdes genercas que simplificam a atuagdo dos paulistas.

A defesa aqui ndo é por uma abordagem longa em que sejam detalhadas as diversas
formas de participagdo e mobilizagdo dos paulistas. Mas uma narrativa que dé conta, pelo
menos. de informar ao leitor de que maneira aconteceu o envolvimento destes na campanha
beligerante. Alias, em todos os livros didaticos a abordagem da Revolug¢do
Constitucionalista ¢ marcada pelo carater informativo. Os autores ndo procuram
problematizar, levantar questdes. A (nica obra didatica que ensaia algum tipo de
problematica é Historia & vida integrada. Nesta constam trechos de propagadas feitas a
gpoca.

Tem ainda uma outra questdo que quero abordar, embora ela seja pouco freqiiente
nos livros didaticos analisados. Em um deles. Navegando pela historia. 1é-se que = . a
classe operana, contudo. manteve-se distante da luta, pois tinha consciéncia de que as

7 No livro didatico Historia & vida integrada

interesses em jogo ndo eram os Seus’
afirma-se que “o presidente do Instituto do Café acusava o govemo Vargas de favorecer a
entrada do comunismo e conclamava os lavradores a se juntarem na luta em defesa de Sao

1"153 by ~ g i~ .
. Porém ndo discute se houve adesdo dos lavradores, apenas cita

Paulo e do Brasil ...
trechos do discurso™’ que os conclamava. A participagdo do operariado € uma questdo
problematica. Na bibliografia lida para a realizagdo desse trabalho fo1 possivel identificar
interpretacées que se contradizem. Segundo Bezerra, “o operanado e trabalhadores do
campo, na sua maiona, ndo sdo afetados. permanecendo na quase indiferenca em relagao

5 = . i vy ]
aos ideais revolucionarios™'®. De Paula, afirma que

“... boa parte dos batalhdes de voluniarios civis foram formados justamente em
bairros paulistanos que no ano de 1932 eram significativamente operdrios, como o
Bras. Agua Branca. Mooca. Lapa. Vila Mariana e Penha. Também foram
construidas unidades combatentes exclusivas de categorias de operdrias (fabris),

como o0s batalhdes dos Ferragistas. dos Ferroviarios ¢ o Operario Pro-

“TPANAZZO: VAZ. op. cit.. p.136-137.

!"‘ PILETTI: PILETTI. op. cit.. p.36.

~ Veja um pequeno trecho: = “Lavradores! De pé e para a frente, de armas na mio e dispostos a
todos os sacrificios na defesa do nosso lar, dos vossos bens, na defesa sacrossanta da terra de
Piratininga ¢ da Patria Brasileira™ 7. Apud PILETTI; PILETTL op. cit., p.36.
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Pro-Constituinte. além dos Operdarios Catélicos, Portudrios e Operdrios de Santos
161

O autor ainda ressalta que

“_..a documentagédo relativa aos trabalhadores fabris que apoiaram o movimento é
ldo extensa quanito as fontes documenlais produzidas pelos militanies de esquerda,

utilizadas pela historiografia tradicional na tentativa de demonstrar o ndo

" . . _.gnl62
envolvimento do operariado na guerra civil"'%,

Logo que iniciei as leituras dos livros didaticos selecionados, observer que a
abordagem da Revolugdo Constitucionalista se dava de maneira muito precana. Narrativas
simples onde parece nio existir espago para as controvérsias. Boa parte do espago destinado
aos temas abordados pelos autores dos livros didaticos sdo ocupados pelas ilustra¢gdes. Em
sua maioria ndo estdo em dialogo com os textos, ou seja, ndo interagem com a narrativa
destes.

O intuito presente desde o inicio desse trabalho, apresentar ao leitor qual a obra
didatica, dentre as escolhidas, que mais satisfatoriamente aborda o movimento
revolucionario paulista. Contudo, as analises mostram que, dentre os livros didaticos
selecionados, nenhum aborda satisfatoriamente 0 movimento revolucionario paulista. E
possivel identificar, portanto, algumas abordagens que se diferencial em relagdo a
quantidade de informagdes. Mas no conceme a quantidade, todas mereceriam uma revisio.

Embora nao tenha desistido de tal intento, aponto quais s3o as que razoavelmente
se esforgam para transmitir um conteudo minimamente adequado a compreensdo do
movimento, ainda que de maneira geral, Das doze obras didaticas, apenas cinco se
destacam: Viver a historia, Para compreender a historia, Historia & vida integrada, Saber

e fazer historia: historia geral e do Brasil e Navegando pela historia.

' BEZERRA, op. cit., p.26.
"I DE PAULA, op. cit., p.118.
162 DE PAULA, op. cit., p.118.
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CONCLUSAO

Ao se concluir um trabalho quase sempre fica a sensagdo de que se podera fazer
mats. Muitas leituras ficam para tras. Contrariando o desejo de incorpora-las em mator
numero. 0 tempo se fez imperioso e injusto para com o pesquisador. Mas injustiga a parte.
eis aqui um trabalho que tendo como mola propulsora a realidade de professor e a lida com
o livro didatico em sala de aula, apresenta-se como uma pequena, porem, significativa
contribuigdo académica e intelectual a historiografia produzida nos Cursos de Histona da
Universidade Federal de Uberlandia.

~ Encarar o livro didatico como uma problematica é pensar sobretudo nas suas vanas
dimensdes. desde o conteudo, passando pela apropriagdo que alunos e professores fazem
dele na transmissdo do conhecimento, até a organizagdo textual e também no que diz
respeito a utilizagdo de imagens como ilustragdo dos conteidos. Estas mereceriam um
estudo a parte, pois 0 que se percebe € que as imagens, em muitos casos, ndo contribuem
para a reflexdo dos assuntos abordados. O tema ¢ amplo e complexo, o que exigiria um
estudo de carater mais prolongado.

Essa pesquisa nio ignorou tais dimensdes. No decorrer das leituras e da propna
escrita foi marcante o quanto elas se faziam presentes, pois todas as problematicas
apontadas acima ndo se separam, ao contrario, convivem juntas. Analisar o conteudo €
apenas “tocar’ na complexidade do tema. O trabalho de analise pode parecer simples, afinal
o contetudo as vezes é tio resumido. conforme foi demonstrado no segundo capitulo, que a
principio basta apontar as falhas. Ha que se ter muito rigor, uma vez que ndo se trata
somente de apontar as lacunas. E preciso discuti-las, mostrar onde estdo as deficiéncias, e
para isso € necessario que se conhega minimamente as problematicas do ensino. O livro
didatico é uma delas:

Este fo1 aqui tratado como tal ndo por se constituir em um problema, até mesmo por
que nas diversas realidades do ensino publico brasileiro — nos mais longinquos lugares
desse pais onde ele ndo chegava, mas que agora a politica do livro didatico faz chegar — a
obra didatica se apresenta como uma importante solugdo, por meio do qual é possivel

minorar a situa¢do de abandono em que vivem muitas escolas publicas do nosso pais.
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Esta pesquisa mostrou que so o livro didatico ndo € capaz, pelas suas limitagdes, de
melhorar a situagdo na qual se encontra o ensino publico brasileiro. A analise do tema da
revolugdo constitucionalista ¢ um exemplo, e, faz demonstrar a superficialidade com que
sdo abordados. Esse sim € um problema.

Somente quando trabalhos dessa importancia colocam em discussao esse problema.
¢ que se percebe qual é a sua real profundidade. e em que isso implica. As talhas — algumas
que nio chegam a comprometer a abordagem do tema. outras que s3o mais preocupantes —
que foram encontradas nos livros didaticos e aqui discutidas fazem com que comecemos a
pensar em questdes pouco tocadas nos Cursos de Histona/UFU. Essa pesquisa me mostrou
que € preciso que coloquemos o livro didatico em discussdo. Infelizmente essa discussao
ainda se faz de maneira um pouco timida aqui entre nos. Contudo, espera-se que trabalhos
como este se constituam em contribui¢des e estimulo para que outros pesquisadores se
sintam atraidos pela tematica do livro didatico. Ndo necessariamente devem analisar
conteudos, até mesmo porque outras dimensdes precisam ser problematzadas.

Uma das preocupagdes — ja levantadas por Edeilson Matias de Azevedo em seu
trabalho — foi néo ficar restrito as criticas em relagdo as abordagens, o que empobreceria, a
meu ver, o trabalho. E evidente que no segundo capitulo elas aparecem, mas ndo de
maneira a condenar os livros didaticos, e sim como forma de apresentar as deficiéncias de
que estes sio portadores. Ressalto, mais uma vez, que o esfor¢co aqui concentrado for
reiterar a relevancia do assunto, nio apenas como tema de pesquisa académica mas como
uma problematica do ensino publico brasileiro. que deve ser melhor tratada.

O encerramento dessa monografia tem um sabor muito especial. Chegou-se ao fim
de um percurso cujo trajeto tinha sido iniciado e reiniciado diversas vezes. Tem esse sabor
por que sio muitas minhas limitagdes em relagdo ao tempo. Tenho plena convicgdo de que
¢ um trabalho — como tantos outros — inacabado. pois, muitas dimensdes do livro didatico,
merecedoras de igual atengdo em comparagdo ao conteudo, fora deixadas de lado, conforme
apontel acima.

Nio posso deixar de considerar que foi um trabalho cansativo, porém instigante e
prazeroso pelas questdes que foram surgindo durante sua escrita. Além de ter sido um
exercicio de pesquisa, foi também um momento de muitas reflexes. Cenas de minha

pratica docente emergiam a cada problematica formulada. De maneira recorrente ful levado

69



a pensar e repensar a pratica pedagogica com o livro didatico. Esta aqui uma das
significativas contribuigdes desse trabalho. alem de outras. A preocupacao maior for nao
fazer uma pesquisa que ndo se encerrasse em sl mesma, mas que proporcionasse retlexoes
acerca de muitas questdes com as quais se lida no Ensino Fundamental e Médio, como por
exemplo, encarar o livro didatico como uma das possibilidades de transmissdo do
conhecimento historico.

Embora o livro didatico contenha algumas imperfei¢des em relagdo ao conteudo.
ainda é um importante e necessario instrumento para as nossas aulas. Sem ele a transmisséo
do conhecimento, tal como procedemos, tomar-se-ia muito dificil. Por isso, condenar o
livro didatico ndo seria uma atitude louvavel. Apenas mostrel, por meio das analises, que o
trabalho com o livro didatico precisa de ser acompanhado de outros recursos pedagogicos.

Por mais que se procure criticar o livro didatico, ndo se avangara no sentido da
melhorna do ensino publico brasileiro se ndao houver politicas publicas que sejam extensivas
as varias dimensdes que o constituem. A busca da melhona qualitativa do livro didatico e
apenas em pequeno ponto ligado a outros tantos, os quais configuram a nossa educagdo
publica.

Nio tenho duvidas de que analises como as que foram apresentadas nesse trabalho
podem possibilitar algum tipo de contnibuigdo. Para isso devenia chegar ate as maos
daqueles que sdo responsaveis por sua confec¢do. Nio ser se ela seria entendia como tal,
pois apontar os problemas nos livros didaticos €, sobretudo, afirmar que eles necessitam de
corre¢des. Vale lembrar que eles ja passaram pelo crivo dos parecenstas contratados pelo
Ministerto da Educagdo, portanto, foram avaliados. Dai tenho duvida quanto a aceitagao
das analises feitas em seus conteudos.

Meu objetivo maior foi discutir a abordagem da Revolugdo Constitucionalista nos
doze livros didaticos selecionados procurando mostrar que eles n3o sdo portadores da
verdade historica, mas sim transmissores e difusores de conhecimento que necessitam de

complementos.
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