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RESUMO

O presente estudo originou-se a partir da constatacdo de que os dicionarios escolares ainda
ndo estdo sendo bem aproveitados nas escolas pelos professores de Lingua Portuguesa, o que
leva os alunos a ndo saberem utilizar efetivamente esse material. Por isso, neste trabalho,
investigamos a relevancia do ensino do uso do dicionério escolar, bem como sua proposta
lexicografica, considerando que ha uma estreita relagdo entre as dificuldades em desenvolver
as atividades propostas em sala de aula no livro didatico, e o vocabulario dos alunos. Com a
referida proposta de intervengdo pedagogica, desenvolvida no Mestrado Profissional em
Letras, na Universidade Federal de Uberlandia (PROFLETRAS — UFU), propusemos o uso de
dois dicionarios escolares como subsidios didaticos aos alunos de uma turma de 8° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede publica estadual de Cataldo/ GO, para que, com a
possibilidade de exploracdo do material, tenham uma reflexdo linguistica significativa a fim
de desenvolver a competéncia lexical. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa-agdo, dado o
seu carater interventivo e interpretativo. Dessa forma, a revisdo teorica se embasou na
perspectiva de Biderman (2003), Barbosa (1996), Dias (2004), Farias (2007), Irandé (2012),
Krieger (2012), Murakawa (1998), Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004) e em documentos
como os PCN (1998) e PNLD (2012), entre outros estudiosos. A proposta didatica
compreendeu: observagdo do conhecimento e uso dos dicionarios escolares pelos alunos,
conhecimento das propostas lexicograficas dos dicionarios Aurélio Junior (2011) e Caldas
Aulete (2011), enviados pelo MEC e realizagdo de modulos de atividades, a fim de propor aos
alunos o uso eficiente dos dicionarios escolares como ferramenta didatica no dia a dia das
praticas em sala de aula. O material produzido pelos alunos com base no uso dos dicionarios
escolares constituiu os dados para analise da efetividade do trabalho aplicado, evidenciando
que a proposta didatica de trabalho com o dicionario escolar configurou-se como um
instrumento pedagogico indispensavel. Diante do exposto, concluimos que o ensino do 1éxico
possibilitado pelo uso do dicionario escolar € viavel e deve ser uma constante na escola.

Palavras-chave: Dicionarios Escolares. Material Didatico. Proposta Lexicografica. Proposta
Didatica.



ABSTRACT

The present study was originated from the fact that the school dictionaries are not yet being
exploited by the Portuguese language teachers, that lead the students to not knowing how to
use this material effectively. For this reason, in this study, the relevance of teaching how to
use a school dictionary is investigated, as well as its lexicographical proposal, considering
that there is a straight relation among the difficulties in developing activities proposed in
class, in didactic books, and in the students' vocabulary. With the quoted pedagogical
intervention proposal, developed in the Masters Professional in Language, at Uberlandia
Federal University (PROFLETRAS — UFU), the proposal of use of two school dictionaries as
didactics aids to the students of an 8th grade class of fundamental school at a state public
school in Cataldo/GO is intended, so that, with the material exploration possibility, they have
a significant linguistic reflection so to develop lexical competition. For this matter, an action-
research was developed, due to its interventional and interpretative character. In this way, the
theoretical review is based on the perspectives of Biderman (2003), Barbosa (1996), Dias
(2004), Farias (2007), Irandé (2012), Krieger (2012), Murakawa (1998), Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) among other scholars, and in documents such as the PCN (1998) and
PNLD (2012). The Didactic Sequence comprised: knowledge observation and school
dictionaries usage by the students; knowledge of the lexicographical proposal of the Aurélio
Junior (2011) and Caldas Aulete (2011) dictionaries, given by MEC; and fulfillment of
activity modules, to propose to the students the efficient use of the school dictionaries as an
every day didactic tool for the in-class practices. The material produced by the students based
on the use of school dictionaries constitute the data for analysis of the effectiveness of the
applied study, evidencing that the Didactic Sequence of the work with school dictionaries was
configured as an indispensable pedagogical instrument. On the above, it is concluded that the
lexicon teaching enabled by the use of school dictionaries is viable and must be a constant at
school.

Key Words: School Dictionaries. Didactic Material. Lexicographical Proposal. Didactic
Sequence.
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INTRODUCAO

Inicialmente, registramos que o trabalho que ora apresentamos, intitulado “O
dicionario escolar como ferramenta de ensino e aprendizagem” ¢ requisito parcial para
obtencdo do titulo de mestre no Curso de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS,
da Universidade Federal de Uberlandia.

O programa de pos-graduagdo stricto sensu em Letras — PROFLETRAS — tem como
objetivo capacitar professores de Lingua Portuguesa para contribuir com a melhoria da
qualidade de ensino no pais, permitindo-lhes posicionarem-se frente a realidade linguistica
dos alunos nos mais diferentes niveis, nas modalidades oral e escrita. Nesse sentido, essa
pesquisa apresenta-se dentro da linha de pesquisa: “Leitura e Produgdo Textual: diversidade
social e praticas docentes”.

Consideramos necessario explicar também que a pesquisa do Mestrado Profissional
deve ter natureza interventiva e ter como tema/foco/objeto de investigacdo um problema da
realidade escolar e/ou de nossas salas de aula, no que diz respeito ao ensino e aprendizagem
de LP (Lingua Portuguesa) no Ensino Fundamental. Diante disso, o tema elencado para esse
estudo ¢ o uso do dicionario escolar como subsidio didatico para ampliagdo vocabular dos
alunos. Pretendemos, mais especificamente, levar alunos do 8° ano do Ensino Fundamental 11,
de uma escola publica da cidade de Cataldo - Goiés, a conhecerem e aprenderem a utilizar o
dicionario.

Importante destacar, ainda, que a proposta apresentada € inédita, uma vez que ndo ha,
na literatura, nenhum trabalho que trate, no ensino, da proposta lexicografica. Importante
mencionar também que esse trabalho ¢ um subprojeto de um maior denominado: Lexicologia,
Lexicografia e Lexicografia Pedagdgica: contribui¢des ao ensino de Lingua Portuguesa,
realizado pela professora Dra. Eliana Dias, orientadora do nosso trabalho.

Por compreendermos que o Brasil € um pais cuja populagdo ainda sofre com
dificuldades na leitura e escrita e que, isso ocorre, muitas vezes, pela falta de letramento
especifico para atividades com o uso de dicionarios, a presente pesquisa tem como base o uso
do dicionario escolar em sala de aula como instrumento que contribui para ampliagdo do
vocabuldrio ativo dos alunos, o que os ajudariam a suprir, pelo menos, parte dessas
dificuldades.

Acreditamos que o dicionario escolar ¢ um material didatico que pode se tornar uma

importante ferramenta contra a situagdo de dificuldade de leitura e escrita no pais, ¢
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necessario que os docentes o conhecam bem e orientem os alunos na hora de manusea-lo.
Importante se faz que o professor conhega um pouco mais sobre a estrutura, o campo de
estudos e algumas estratégias de uso do dicionario que podem beneficiar o estudante.

Em nossas aulas de Lingua Portuguesa, temos observado que os alunos se deparam,
frequentemente, com situagdes em que encontram palavras desconhecidas, e, por isso, muitas
vezes, ndo conseguem entender o texto. Acreditamos que, para que a aprendizagem realmente
ocorra, € necessario que os estudantes tenham conhecimento e dominio do Iéxico, seja na
linguagem oral, seja na escrita. Sabemos que ndo se pode ter dominio total do léxico da
Lingua Portuguesa, porque ele ¢ um inventario aberto e todo dia surgem novas palavras. No
entanto, acreditamos que, com o uso adequado e habitual do dicionario, o aluno tem a
possibilidade de ampliar seu vocabulario e assim, ter um dominio maior do 1éxico da lingua.
O dicionario ¢ um subsidio importante para os usuarios em situagdes de desconhecimento do
léxico. O seu uso reduziria a distancia existente entre as probabilidades oferecidas pelo 1éxico
da lingua.

Entendemos que, por um lado, por terem uma insuficiéncia vocabular, vérios de
nossos alunos, muitas vezes, apresentam dificuldades em compreender textos e a realizarem
os exercicios propostos nos livros didaticos. Esse fato ocasiona ainda uma fragil produgdo
textual com um vocabuldrio limitado, repeticdes de palavras e, por vezes, com erros
ortograficos.

Por outro lado, por ndo terem o dicionario como uma ferramenta facilitadora para
ampliagcdo vocabular, os professores, em geral, fazem com que os alunos ndo o enxerguem
como um material didatico importante na escola. Muitas vezes, i1sso acontece porque O
professor ndo utiliza o diciondrio, muitos estudantes ndo sabem manused-lo, outros tém
preguiga de procurar as palavras e muitos ndo tém o diciondrio a mao ou, por vezes, t€m que
buscé-lo na biblioteca da escola.

Dentre as fungdes da escola, estd a analise e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem,
sendo, entdo, fungdo do professor de Lingua Portuguesa ajudar o aluno nesse processo,
levando-o0, dentre outras atividades, a conhecer o dicionario. O dicionario escolar € um
recurso importante que o professor de Lingua Portuguesa deve mediar para seu uso devido e,
consequentemente, para o aumento do vocabulario ativo e desenvolvimento de habilidades
que fagam com que o estudante o use habitual e eficientemente.

Vale destacar que, de acordo com um referencial de qualidade para a educa¢do em
todo pais, os PCN - Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.48) - preconizam

que o objetivo do Ensino Fundamental € levar o aluno a utilizar as diversas linguagens para
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exprimir suas ideias, dar sentido e desfrutar das produ¢des culturais, ou seja, esse aluno
precisa ter dominio do léxico da lingua falada e escrita.

Por isso, a proposta dessa pesquisa ¢, a partir de resultado de uma entrevista
semiestruturada e da analise das propostas lexicograficas de dois dicionarios escolares do
PNLD - Plano Nacional do Livro didatico -, elaborar e aplicar uma proposta de intervengao
educacional (Proposta didatica') em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental de uma
escola de Cataldao-Go. As atividades da proposta foram planejadas por meio de praticas
diferenciadas com uso de dois dicionarios escolares, enviados pelo MEC. As atividades tém o
intuito de fazer com que o professor e os alunos, de fato, conhecam essas ferramentas,
entendam sua estrutura e, a partir disso, o professor consiga utiliza-lo, com eficiéncia, na
escola, para ampliar o vocabuladrio ativo dos alunos e desenvolver a aptiddo do uso do
dicionario em préaticas cotidianas.

Acreditamos que o dicionario escolar deve ser caracterizado por seu carater
pedagdgico, no sentido de ser um auxilio ao ensino e a aprendizagem da lingua materna, ja
que esse €, em tese, um dos fatores que o diferencia dos demais diciondarios.

Diante do exposto e, consequentemente, tendo em vista a necessidade de uma proposta
educacional que tenha como objetivo a qualidade da formagdo a ser oferecida a todos os
estudantes, principalmente, em relagdo ao uso do dicionario na escola, surgiu a ideia de um
trabalho que proponha a aplicabilidade de praticas que propiciem o conhecimento desse
instrumento importante na sala de aula: o dicionario escolar.

Para tanto, a ideia foi a de trabalhar, por meio de uma proposta didatica, o dicionario
escolar como mais uma ferramenta didatica a disposi¢do dos alunos e professor.
Consideramos importante que o professor e os alunos saibam mais sobre as ferramentas de
trabalho. No caso do professor, essa maxima se aplica especialmente ao material didatico
disponivel a ele. E fato que, muitas vezes, ¢ preciso improvisar por falta de material (livros,
revistas e até aparatos tecnoldgicos) ou por falta de ideias de como utilizd-lo melhor. No
entanto, quando falamos sobre dicionarios escolares, o problema pode ser maior, afinal,
muitas vezes, em nossas escolas, ouvimos alguns colegas dizerem: - "Mas o que ha para se
saber sobre os dicionarios escolares? Ele tira minhas duvidas sobre significado das palavras e

pronto." Entdo, perguntamos: - Serd que € s 1sso?

! Optamos pela utilizagdo de ‘Proposta didatica’, porque, apesar de nos basearmos na estratégia ‘Sequéncia
Didatica’ de Dolz, Noverraz & Schneuwly, nossa proposta difere um pouco do modelo dos autores.
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Para essa pesquisa, importa saber: - Como os dicionarios do tipo 3% sdo organizados? -
Todo diciondrio € igual? - O que seria um bom dicionario? - Como se chamam aqueles
profissionais que escrevem o dicionario? - Por que alguns alunos tém dificuldades em
encontrar as palavras no dicionario?

Enfim, em uma tentativa de responder essas e mais algumas questdes, faz-se
necessaria uma investigagdo inicial dos fundamentos teodricos sobre o dicionario e,
posteriormente, uma intervengdo em sala de aula para tentar alcangar os objetivos da pesquisa.
A proposta ¢ ter uma intervencdo pautada no conhecimento de um instrumento de
aprendizagem. Para tanto, a ideia é, primeiramente, analisar as propostas lexicograficas dos
dois dicionarios, Aurélio Junior (2011) e Caldas Aulete (2011), para assim, elaborar uma
proposta didatica que leve em conta a proposta lexicografica do autor e a macroestrutura e
microestrutura de dicionarios escolares.

Observando as dificuldades apresentadas pelos alunos, que t€ém como consequéncias a

reprovagao € a evasao,

[...] faz-se necessaria uma proposta educacional que tenha em vista a
qualidade da formagdo a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de
qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como
possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica educativa
adequada as necessidades sociais, politicas, economicas ¢ culturais da
realidade brasileira, que considere os interesses ¢ as motivagdes dos alunos,
¢ garanta as aprendizagens essenciais para a formagdo de cidaddos
auténomos. (BRASIL, 1997, p. 27).

Dessa forma, o que intencionamos € auxiliar o aluno em sua competéncia
comunicativa, para que, com um maior conhecimento da estrutura do dicionario e,
consequentemente, do 1éxico, ele possa se adequar as situagdes de interacdo em que se
encontra, além de se tornar um leitor proficiente, diminuindo, pelo menos, em parte, as
dificuldades de leitura e escrita.

Vale destacar que, o Curriculo de Referéncia de Goias (CRG), norteador de avaliagdes
como Diagnoéstica e SAEGO (Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado de Goias),
determinantes dos indices do estado, traz como contetido, no eixo de pratica de escrita, o uso
do dicionario e a reflexdo da ortografia a partir do 3° ano do Ensino Fundamental 1.

Porém, o que percebemos, com a pratica em sala de aula, ¢ que, conforme afirma

Bolzan (2012), o dicionario ndo € exposto ao aluno no Ensino Fundamental e muito menos no

% Segundo o PNLD (Brasil, 2012) sdo dicionarios escolares organizados para estudantes de 6° ao 9° ano do
ensino fundamental, composto por, no minimo, 19.000 verbetes e, no maximo, 35.000.
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Ensino Médio. Muitas vezes ¢ uma ferramenta utilizada na escola ou em casa de forma
ineficaz e limitada, ou seja, com isso, o aluno ndo consegue manused-lo ou ndo compreende
as informagdes apresentadas.

Entdo, apesar de ser um recurso didatico de extrema importdncia para o
desenvolvimento da aptidao leitora e do dominio da escrita, o dicionario € pouco usado, uma
vez que os proprios professores ndo recebem instrugdes para seu uso em sala de aula durante
seu periodo de formagao.

Hé tempos, Mathews (1964, p. 53) ja explicava que,

dicionarios sdo instrumentos — muito mais complicados € com muito mais
usos do que os estudantes imaginam. N&s todos sabemos que os alunos
precisam de estimulos ¢ de orientacdo no uso de dicionarios, ¢ talvez haja
poucos professores dedicando uma parte de seu programa a ajudarem os
estudantes a formarem o habito de consultarem dicionarios.

Sendo assim, torna-se evidente a necessidade de se estudar a composi¢do do
dicionario, para que, desse modo, possamos desenvolver praticas, para seu uso em sala de
aula, que invistam na ampliagdo vocabular dos alunos.

Os dicionarios tém a fung¢do de subsidiar o usuario e de acordo com o previsto pelo

PNLD

2

[...] o uso consciente ¢ critico de um dicionario acaba desenvolvendo uma
proficiéncia especifica para a busca, o processamento ¢ a compreensio das
informagdes lexicograficas. Esse conhecimento, por sua vez, sera uma
excelente ferramenta para o desenvolvimento da competéncia leitora ¢ do
dominio do mundo da escrita. (BRASIL, 2012, p. 16).

Embasados nessa proposta, nossa interven¢do educacional acontecera em uma turma
de 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Cataldo/ Goias, durante as aulas
de Lingua Portuguesa, a fim de amenizar as dificuldades apresentadas no que diz respeito ao
uso desse instrumento. Por isso, a proposta € o estudo da estrutura do dicionario, por meio da
aplicacdo de uma proposta didatica que possibilite ao aluno o melhor manuseio desse recurso
didatico e, consequentemente, a ampliagdo vocabular do estudante.

A ideia é que o professor aplique, cada um, em suas turmas, a proposta, mesmo que
adaptada, para que os alunos possam conhecer detalhadamente o dicionario e, a partir dai,
possam usa-lo corretamente, o que possibilitard uma excelente oportunidade de discussdo de

escolhas lexicais e seus efeitos semantico-discursivos.
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Por acreditarmos que os docentes precisam conhecer a estrutura do dicionério para
ensinarem o Iéxico, apresentamos as perguntas da pesquisa:

o Os professores reconhecem o dicionario como ferramenta didatica?
e Os dicionarios escolares sdo devidamente apresentados aos alunos no Ensino
Fundamental?
e Os alunos conhecem a composi¢do do diciondrio e sabem manusea-lo?
e Como o dicionario escolar pode ser utilizado em sala para o desenvolvimento da
cognig¢do lexical dos alunos?

¢ Qual a importancia do ensino do 1éxico?

Com relagdo as hipoteses, elencamos:
¢ O professor precisa conhecer o material didatico disponivel a ele (dicionarios escolares)
para saber como utiliza-lo melhor.
¢ O aluno precisa de estimulo e orientacdo para conhecer a composi¢do dos dicionarios e
aprenderem a utiliza-los.
¢ Por meio de uma proposta didatica, € possivel, em sala de aula, ensinar o aluno a utilizar
o dicionario escolar.
e O aluno com maior conhecimento do léxico se adéqua melhor as situagdes de
comunicagdo e o dicionario pode auxilia-lo nesse conhecimento.
e Com a ampliagdo do vocabuldrio ativo dos alunos, torna-se mais facil para esses

estudantes a produg@o textual e a solucdo de exercicios propostos pelos livros didaticos.

Nossa pesquisa tem como objetivo geral a proposicdo do uso de dois dicionarios
escolares como subsidio didatico aos alunos do Ensino Fundamental, para que, com a
possibilidade de exploracdo desses materiais, tenham uma reflex@o linguistica significativa
sobre eles, a fim de desenvolverem sua competéncia comunicativa.

No que diz respeito aos objetivos especificos, nos, como professoras pesquisadoras,
realizamos uma entrevista com professores e alunos do ensino fundamental e, ainda,
analisamos dois diciondrios escolares para:

a) criar atividades praticas que levem o aluno a utilizar com eficiéncia e habituar-se a
utilizar o dicionario.
b) colaborar com o trabalho docente na pratica com o léxico, colocando em evidéncia a

importancia da reflexdo sobre seu ensino.
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Ja a proposta de intervencio objetiva levar o aluno a:
¢) conhecer a composi¢do do dicionario (macroestrutura e microestrutura), bem como sua
proposta lexicografica.
d) verificar de que maneira o uso do dicionario pode ser elemento facilitador nas
demandas de atividades em sala de aula.

e) reconhecer o dicionario como um material didatico indispensavel.

O dicionario deve ser visto como um instrumento de consulta pedagogica que, além de
ampliar o vocabulario dos alunos, leva esses discentes a compreenderem o l1éxico apresentado
em textos do livro didatico utilizado, bem como também o referido instrumento favorece uma
reflexdo sobre a ortografia. Para tanto, por meio de intervengdo em sala de aula, com uma
proposta didatica, elaborada por nos, espera-se que tal estratégia possibilite o conhecimento e
o uso do dicionario, para auxiliar o aluno em seu desenvolvimento vocabular e facilitar assim
sua interacdo comunicativa e, ainda, amenizar, pelo menos, em parte, as dificuldades na
leitura e na escrita.

Por fim, por objetivarmos uma melhor organizacio e visualizagdo deste trabalho pelos
leitores, optamos por dividi-lo nesta introdugido e em 3 capitulos, quais sejam:

No primeiro capitulo, apresentamos os pressupostos tedricos sobre o ensino do
Iéxico, Lexicologia, Lexicografia e Lexicologia Pedagogica, tendo como foco o objeto de
estudo dessas areas da linguistica, ou seja, o léxico. Consideramos também importante, ainda
na primeira parte desse capitulo, discutir algumas nogdes teoricas relativas ao 1éxico, bem
como sobre algumas estratégias e procedimentos metodologicos indicados para eficacia de
seu ensino. Posteriormente, na se¢do “Dicionarios escolares”, expusemos um breve histdrico
sobre a organizagdo dessas obras lexicograficas e discutimos sobre a importancia dessas
ferramentas didaticas no processo de ampliagdo do conhecimento lexical. Importante também
a secdo com informagdes sobre o PNLD: tipos dos dicionarios escolares. Ao final desse
capitulo, apresentamos informagdes sobre ‘Sequéncia Didatica’, ja que utilizamos essa
estratégia como base para criar a nossa proposta e trabalhar com os alunos.

Os procedimentos metodolégicos sdo descritos no segundo capitulo, em que
apresentamos uma descricdo resumida das etapas (quadro) efetivadas em nossa proposta
didatica elaborada para aplica¢do em uma turma de 8° ano, j4 que no capitulo 3, essa
descrigdo € apresentada de forma detalhada.

Como ¢ de extrema relevancia para essa pesquisa, o terceiro capitulo destina-se a

andlise dos resultados dos questionarios, ao estudo da proposta lexicografica dos dois
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dicionarios escolares enviados as escolas pelo PNLD: o Aurélio Junior (2011) e o Caldas
Aulete (2011), ambos do tipo 3, destinados aos anos finais do Ensino Fundamental, a
descrigdo e andlise das aulas e a analise do material produzido pelos alunos durante as
atividades da proposta didatica.

As consideracées finais contém as reflexdes sobre as atividades aplicadas, com
pontuagdes sobre as contribuigdes do trabalho realizado para compor a pratica docente de
profissionais do ensino.

Por ultimo, no apéndice, apresentamos a proposta didatica completa elaborada por
nés com embasamento na proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e nos anexos 0s

documentos exigidos pelo Comité de Etica.
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CAPITULO1

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, primeiramente, apresentamos uma discussio a respeito das ciéncias do
Iéxico, ou seja, da Lexicologia, da Lexicografia e da Lexicografia Pedagogica, tendo como
foco os dicionarios escolares e informagdes do PNLD. Em seguida, apresentamos uma breve
reflexdo a respeito da importincia do ensino do léxico para o desenvolvimento da
competéncia lexical e comunicativa do aluno. A proposta de Sequéncia Didatica de Dolz,
Noverraz & Schneuwly também foi estudada neste capitulo.

Acreditamos ser de extrema importancia que os professores, para trabalharem com os

dicionarios em sala de aula, conhegam os conceitos apresentados a seguir.

1.1 Lexicologia, Lexicografia e Lexicografia Pedagogica

Barbosa (1996) explica que, da mesma forma que ocorre com as ciéncias bésicas e
aplicadas, as disciplinas integrantes das ciéncias da linguagem também mantém um processo
de cooperagdo. Desse modo, levando em consideragdo as ciéncias do Iéxico: Lexicologia,
Lexicografia, Terminologia, Terminografia ¢ Onomasiologia, parece-nos oportuno, para o
trabalho com o dicionario escolar em sala de aula, tecer algumas consideragdes sobre
Lexicologia, Lexicografia e sua subarea Lexicografia Pedagogica.

Para o trabalho com o uso dos dicionarios € de extrema importancia que os professores
tenham clareza dos conceitos de Lexicologia e Lexicografia e comecamos pela Lexicologia.
Basicamente, para Dubois (2006, p. 372) ao estudo cientifico do vocabulario da-se o nome de
Lexicologia. Ela ¢ entdo responsavel pelo estudo do 1éxico, nas suas diferentes estruturas.
Enquanto ciéncia do 1éxico estuda as relagdes deste com outros sistemas da lingua, mas
sobremaneira as relagdes internas do proprio léxico, relacionando-se com a fonologia, a
morfologia, a sintaxe e, principalmente, com a semantica.

Para Barbosa (1990, p. 152-158), a lexicologia € uma ciéncia que tem como tarefas; 1)
a defini¢cdo de conjuntos e subconjuntos lexicais; ii) a conceituagdo e delimitacdo da unidade
lexical de base - a lexia -, bem como a analise e a descri¢do das estruturas morfo-sintatico-
semanticas de tais unidades; iii) a andlise e a descricdo das relagdes entre a expressdo e o
conteido das palavras e os fendmenos decorrentes (polissemia, homonimia, hiperonimia,

hiponimia, entre outras); iv) a abordagem da palavra como um instrumento de construgdo e
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detec¢do de uma ideologia, como geradora e reflexo de recortes culturais e, por ultimo, v) a
analise da influéncia do contexto em cada palavra, assim como a atuagdo de cada palavra em
seus diferentes contextos possiveis.

O que se percebe ¢ que a Lexicologia, dentre tantas tarefas, tem atualmente se
dedicado mais a problematica da formacgao de palavras e tem exigido também dos lexicologos
uma dedicagdo maior em relagdo a criagdo lexical, os neologismos.

Outro estudioso do tema, Batista (2011, p. 32) sintetiza a ideia de Lexicologia,
ressaltando que tal ciéncia tem como foco o estudo do lIéxico de uma lingua, “definido como
conjunto de unidades, de diferentes naturezas, que compdem o universo lexical de uma
lingua”.

Voltemos, entdo, nossa aten¢do para a Lexicografia. Essa ciéncia também tem como
objeto a palavra e mantém cooperacdo com a Lexicologia, mas € a disciplina que se ocupa da
feitura dos dicionarios, a sistematizagdo técnica de dicionarios, vocabuldrios e glossarios.
Tem como tarefa, portanto, i) a descri¢do e a analise dos itens lexicais para viabilizar a
producdo de obras lexicograficas, tais como: dicionarios monolingues, bilingues e
plurilingues, dicionarios de sindnimos e antdnimos, dicionarios analdgicos, dicionarios
enciclopédicos, vocabularios de frequéncia, vocabuldrios fundamentais, vocabularios
especificos, glossarios, thesaurus.

Acreditamos que o trabalho lexicografico ndo ¢ tarefa facil, ja que o profissional que
se dedica ao fazer lexicografico precisa ter conhecimentos sobre Semantica, Morfologia,
Fonologia, Sintaxe e Filologia. Além do mais, ¢ uma atividade exaustiva ja que demanda
tempo e pesquisas — origem das palavras, usos na sociedade, frequéncia no discurso das
pessoas — além do formato que o dicionario deve ter para atender as necessidades do publico
visado.

Segundo Dubois (2006, p. 367), Lexicografia € a técnica de confec¢do de dicionarios e
a andlise linguistica dessa técnica. A Lexicografia deve estudar a macroestrutura e a
microestrutura dos dicionarios. Faz-se importante ressaltar que a pratica lexicografica ¢ muito
antiga, tendo como primeiros testemunhos escritos os glossarios e as nomenclaturas. Porém, ¢
no século XVI, com a invenc¢do da imprensa, que surge uma intensa atividade lexicografica na
Franca.

A Lexicografia ¢ o dominio de maior tradi¢do dentre as ciéncias do léxico. Em sua
fei¢do primeira, a Lexicografia se materializou sob a forma de léxicos e glossarios, elaborados
com fung¢des especificas, como a compreensdo de textos literarios anteriores, ou a correcdo de

equivocos linguisticos. “Os filosofos alexandrinos, por exemplo, buscaram elaborar 1éxicos e
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glossarios sobre os textos homéricos para a sua melhor compreensdo”. O gramatico Varrdo
“[...] tentou fornecer dados de natureza semantica e etimologica sobre algumas palavras
latinas.” (BIDERMAN, 1984, p.1) Além disso, a Lexicografia apresenta uma grande variagio
tipoldgica, o que decorre, em primeiro plano, dos objetivos particulares de cada obra, bem
como do publico-alvo visado.

No que diz respeito aos dicionarios escolares, esses foram moldados pelas
necessidades da sala de aula ou, pelo menos, pelo o que os lexicdgrafos conheciam ou
imaginavam sobre tais necessidades. A evolugdo lexicografica culminou na introdugdo do
termo Lexicografia Pedagogica. Essa ciéncia vem ganhando notoriedade, uma vez que, apesar
de muitos autores mencionarem o desprezo que muitos professores e alunos ddo ao uso do

dicionario, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),

objetiva escolha, aquisigdo ¢ distribui¢do gratuita de livros didaticos para os
alunos das escolas publicas do ensino fundamental. Desde 2001, o Programa
passou a contemplar a lexicografia, selecionando ¢ adquirindo dicionarios
para os alunos dessa etapa de ensino. (KRIEGER, 2006, p.236)

A Lexicografia Pedagogica, entdo, € responsavel por se dedicar aos estudos
relacionados aos dicionarios escolares. Mesmo sendo uma area que investiga o uso e a feitura
dos dicionarios, a Lexicografia Pedagdgica tem como fung¢do o uso, a elaboragdo de obras
para estudantes de uma determinada lingua.

Welker (2008) reuniu 220 estudos empiricos sobre os dicionarios escolares. No
entanto, em sua maioria, essas pesquisas tratam do uso de dicionarios por parte de aprendizes
de lingua estrangeira.

Consideramos que, ndo somente os dicionarios devem ser estudados, mas também sua
aplicacdo em sala de aula, para um melhor e mais eficaz ensino do léxico. Na sequéncia,

discorremos sobre o ensino do 1éxico, bem como sua importancia no dia a dia escolar.

1.2 Ensino do Léxico

Por muito tempo, notamos, pelo que vem sendo proposto nos exercicios dos livros
didaticos, que o ensino de gramatica normativa esteve em destaque deixando o ensino do
léxico em segundo plano. No contexto da educag@o bésica brasileira, muito se tem discutido
sobre a relevancia do ensino do 1éxico para a ampliagdo vocabular dos estudantes de Lingua

Portuguesa. Para tal, alguns autores como Ilari (2004) e Dias (2004), dentre outros tém se
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dedicado a pesquisarem e a proporem atividades diferenciadas para ampliagdo lexical na
escola.

Documentos oficiais, como os PCN (1998), apontam a abordagem do 1éxico como um
dos aspectos linguisticos necessarios para ampliacdo da competéncia comunicativa® do
sujeito, objetivo central da Lingua Portuguesa. Os PCN orientam, entre as praticas sugeridas
de andlise linguistica “para ampliagdo do repertorio lexical pelo ensino-aprendizagem de

novas palavras, de modo a permitir”:

*¢scolha, entre diferentes palavras, daquelas que sejam mais apropriadas ao
que se quer dizer ou em relagdo de sinonimia no contexto em que se inserem
ou mais genéricas/ mais especificas (hiperonimos ¢ hiponimos);

*¢scolha mais adequada em relagdo a modalidade falada ou escrita ou no
nivel de formalidade ¢ finalidade social do texto;

*capacidade de projetar, a partir do elemento lexical (sobretudo verbos), a
estrutura complexa associada a seu sentido, bem como os tragos de sentido
que atribuem aos elementos (sujeito, complementos) que preencham essa
estrutura,

*emprego adequado de palavras limitadas a certas condi¢des historico-
sociais (regionalismos, estrangeirismos, arcaismos, neologismos, jargoes,
giria);

*¢laboragdo de glossarios, identificagdo de palavras-chave, consulta ao
dicionario. (BRASIL, 1998, p. 62-63)

Sendo assim, o ensino do léxico deve ser produtivo e havendo a ampliagdo lexical,
consequentemente, o aluno sera capaz de se comunicar efetivamente, pois como os PCN
(1998) propdem, “o trabalho com léxico ndo se reduz a apresentar sindbnimos de um conjunto
de palavras desconhecidas pelo aluno.” (p. 83). E preciso que o professor utilize, entdo, o
espaco da sala de aula, organizando situagdes didaticas, para que os alunos aprendam a
utilizar as palavras no contexto social em que vivem.

Porém, apesar do que preconizam os PCN, o que percebemos ¢ que o ensino do Iéxico,
ou seja, o trabalho de ampliagdo do vocabulario dos alunos, ainda tem pouco espago na
escola, como mostram os autores a seguir.

Antunes (2012, p. 20) aponta que, ao refletir sobre como s2o as aulas de portugués,
ccf . \ ~ ~ . ;.

acilmente chegamos a constatacdo de que a atencgdo concedida ao estudo do léxico tem um
carater breve, e insuficiente. Ocupa assim um lugar adicional”. Ao analisar livros didaticos,
Dias (2006, p. 196) constatou que “grande parte dos exercicios dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental aborda o ensino do léxico, através de atividades de

vocabulario que, na maioria das vezes, sdo repetitivas e ineficientes.” Como os professores

* Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 39) “A competéncia comunicativa permite ao falante saber o que falar ¢
como falar com quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias”.



29

utilizam esses exercicios, que s30, em sua maioria, de sinénimos e antdnimos, ndo conseguem
cumprir a tarefa de ampliagdo vocabular do aluno.

Partindo do principio de que, de modo geral, o Iéxico de uma lingua, segundo Antunes
(2012, p. 27) € “o amplo repertério de palavras de uma lingua, ou o conjunto de itens a
disposi¢do dos falantes para atender as suas necessidades de comunica¢do”, em sala de aula
precisamos lembrar que nossas a¢des linguisticas sdo construidas com a palavra. O aluno
precisa entdo ter consciéncia de que a linguagem € capaz de intermediar nossa relagdo com o
mundo. A partir dessa consciéncia, esse aluno precisa ter sua cogni¢do lexical desenvolvida
para realizar a comunicacao de forma efetiva, conforme suas necessidades interacionais.

Segundo Leffa (2000), para o ensino do Iéxico, héa dois aspectos a serem considerados:
1) saber o que significa conhecer uma palavra; ii) saber como evolui o conhecimento da
palavra. Nessa perspectiva, para o autor, o conhecimento para a aprendizagem e aquisi¢ao
lexical pelo aluno envolve: a frequéncia e o uso da palavra, e, o conhecimento de novas
palavras.

Para melhor compreensdo desse fendmeno, apresentamos, a seguir, a contribuigdo de

alguns autores sobre os dicionarios e, mais especificamente, sobre os dicionarios escolares.

1.3 Dicionarios e Dicionarios Escolares

Ao analisarmos o progresso € a evolugdo humana, percebemos que os dicionarios
aparecem como parte complementar do desenvolvimento da lingua. Apesar disso, o
dicionario, em especifico, o escolar, ainda ndo € visto como objeto de ensino-aprendizagem
na escola, mas simplesmente como um “deposito de palavras”. A discussdo do uso do
dicionario, entdo, se faz importante, visto que o aluno necessita saber qual a sua utilidade,
como se organiza, € como pode ser usado, para que a partir disso se interesse por ele. Ele
precisa ser visto como um material escolar, um tipo de livro que contribui como um suporte
da escrita e também do significado.

Mas, afinal, o que é um diciondrio? A palavra tem sua origem no latim medieval
dictionarius, que significa uma cole¢do de palavras. Segundo Barbosa (1996, p. 27), “o
dicionario ¢ um repertorio estruturado de unidades lexicais contendo informagdes linguisticas
sobre cada uma dessas unidades”. Ou seja, os dicionarios sdo descrigdes do léxico de um
idioma, com o objetivo de fornecer informagdes suficientes para que o leitor-consulente, que

faz a consulta, possa compreender um texto e também aumentar seu saber cultural.
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Faz-se importante ressaltar, conforme destaca o PNLD (2012), que o dicionario da
lingua, mesmo o dicionario escolar, busca registrar conceitos que resultam de crengas, fatores
historicos e culturais, que sdo organizados de modo a representar o conhecimento cultural

compartilhado por uma comunidade na forma de uma determinada proposta lexicografica.

Na moderna Lexicografia, o dicionario definido de um modo amplo, ¢ uma
institui¢do importante nas sociedades desenvolvidas, que responde as
exigéncias de informacdo e de comunicacdo; tem uma finalidade
essencialmente pedagogica porque fornece ao leitor uma variedade de
informagGes sobre a palavra-entrada. Definido como dicionario de uso da
lingua, ele vem a ser um instrumento para orientar o leitor sobre os meios de
expressdo atraveés de uma analise semantica, sintatica, morfologica ¢ fonético
— fonologica da lingua. Esses meios de expressdo de que dispde o leitor se
enquadram em um dado momento histérico da evolucédo da lingua € em uma
norma culta que, por sua vez, esta de acordo com a ideologia da classe social
dominante. (MURAKAWA, 1998, p. 147)

O dicionario tem, entdo, por escrito, o registro das informag¢des do mundo em forma
de palavras, sendo também o anunciador das expressdes de um dado momento da lingua, além
de divulgar a norma culta, aceita e valorizada na comunidade. Sendo assim, na sociedade em
amplo desenvolvimento, o dicionario se destaca como uma importante ferramenta na
instauragdo social. Além disso, verificando o papel assumido pelas obras lexicograficas em
geral, nota-se o proposito pedagogico, inerente ao dicionario, visto que essa ferramenta
disponibiliza informagdes sobre as palavras em suas propriedades semanticas, sintaticas e
morfologicas.

Segundo Farias (2007), entretanto, mesmo com origem latina, a pratica de colecionar e
organizar as palavras em listas reporta-se ao tempo dos Acadios, habitantes da regido central
da Mesopotamia, no século VII a C. Essas listas eram bilingues e eram organizadas com
semantica relacionada principalmente as praticas de atividades mercantis desenvolvidas na
época. Ja a idade Média foi marcada por uma intensa atividade lexicografica, em que a
tradi¢do de listar palavras levou ao aumento de listas tematicas bilingues. Listas essas que se

associavam aos campos de atividades da época. Assim, conforme afirma Farias,

Quando as glosas apresentavam organizagdo alfabética ou qualquer outra
forma de sistematizagdo, passavam a ser chamadas de “glossarios”. Os
glossarios, por sua vez, eram usados na praxis docente como instrumento de
consulta para a interpretagdo de textos em latim ¢ grego. Inicialmente,
integravam os textos, mas posteriormente, tornaram-se independentes
apresentando formas diferentes de organizagdo. (FARIAS, 2007, p. 91)
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Fica claro que os glossarios incentivaram a pratica da elaboragdo dos dicionarios.
Farias (2007) explica que, a principio, tais obras tinham como consulentes os mestres, sendo
essas obras expandidas para a escolarizagdo na Europa apos a descoberta da imprensa,
tornando-se obras mais acessiveis.

A autora ainda ressalta que, é na modernidade, porém, que a produg¢do de obras
lexicograficas se intensifica. Com a popularizagdo da imprensa, é na Europa que se inicia a
produgdo do primeiro dicionério, no século XVI. Com o inicio do desenvolvimento da
globalizacdo e, consequentemente, a interagdo entre OS poOvOs, surgem oS primeiros
dicionarios bilingues, motivados pela comunicagdo entre as nac¢des de culturas e linguas
diferentes. Apos a substituigdo da hegemonia do latim por vernaculos, essencialmente de
origem latina, nasce na Italia, no século XVI, a compilag@o de vocabularios monolingues.

Segundo Biderman (2003), os autores da Literatura Italiana embasaram a produgdo
dos primeiros vocabularios da lingua vulgar. O primeiro dicionario da lingua italiana, que se
apresentava como obra normativa da lingua é o Vocabulario Della Crusca, de 1612. Ainda no
século XV, com o Renascimento e a unificagdo politica, a Espanha com um espirito cultural
tem a publicagdo do Vocabulario universal de Alonso de Palencia (1490), Vocabularios
Latino-Espanhol & Espanhol-Latino e a gramatica do espanhol, de Antonio Nebrija (1545).
Tais obras elevam o castelhano ao estatuto de uma lingua de civilizagdo, podendo competir
assim, com o latim, até entdo a lingua oficial das ciéncias e das artes.

Biderman (2003) explica que, ¢ na Franca que se institui o principio de autoridade
linguistica do dicionario na sociedade. Com a intengdo de cuidado com a lingua, € criada a
Academia Francesa pelo Cardeal Richelieu (1635), fundada com a missdo de organizar um
dicionario da lingua francesa. Como marco na historia do francés, ¢ elaborada a primeira
edi¢do do dicionario da Academia Francesa (1694).

Segundo a mesma autora, na Lingua Portuguesa, a primeira obra considerada
dicionario, com descri¢do do portugués vigente naquela época, ¢ a obra de Padre Rafael
Bluteau, o Vocabulario portugués e latino de 1712, obra produzida em oito volumes e dois
suplementares, deixando clara a consciéncia da relevancia da documentagdo escrita como
registro dos usos das palavras. A obra produzida por Bluteau traz como inovagdo a referéncia
das palavras utilizadas. Ressalta Biderman (2003, p. 56) que, “o dicionario de Bluteau (1712)
tem carater enciclopédico, dando muitas informa¢des em cada um de seus verbetes, além de
indicar quando o termo procede de terminologias cientificas”.

Posteriormente, Antdnio Morais Silva elaborou, em 1813, o marco da nossa tradigdo

lexicografica. Sua primeira edi¢do publicada anteriormente, em 1789, ¢ considerada apenas
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uma compilac¢do da obra de Bluteau. Porém, sua segunda edi¢do contém aproximadamente
40.000 verbetes, com registro do vocabulario mais utilizado na linguagem escrita e oral de sua
época, considerando até mesmo as variagdes linguisticas das palavras. Biderman (2003)
ressalta que Morais representou uma referéncia lexicografica da lingua portuguesa nos séculos

XIX e XX. A autora destaca que,

Em cada verbete deste dicionario, ao lado da entrada, indica-se a classe
gramatical a que pertence a palavra. Vem, a seguir, a definigdo com
exemplos tomados a autores, com indicagdo completa da referéncia; obra,
capitulo, tomo, pagina etc. Os verbetes do Morais (SILVA,1813) sdo mais
bem estruturados ¢ mais claros do que os de Bluteau (1712). Além disso, o
Morais (SILVA 1813) registra também os diferentes niveis de linguagem,
isto €, se a palavra ¢ vulgar, familiar, obscena, giria, regional etc.

O registro de termos cientificos, conforme a ciéncia da época, ¢ outro
aspecto importante do dicionario de Morais (ibidem). Assim quando
pertinente, indicam-se os dominios do conhecimento: astronomia, anatomia,
botanica, aritmética, arquitetura, farmacia, fisica, geografia, geometria,
medicina, matematica, musica, nautica etc. (BIDERMAN, 2003, p. 56)

Biderman (2003) afirma que, ao longo do século XIX, dez edi¢des de Morais foram
publicadas com a inser¢do de novos verbetes, distanciando assim as demais obras da original.
Ainda, nesse periodo, duas outras obras lexicograficas mereceram atenc¢do. O primeiro € o
Grande dicionario portugués, também conhecido como o Tesouro da Lingua Portuguesa, de
Frei Domingos Vieira (1871-1874). Segundo Murakawa (1998), o dicionario de Vieira tem
um destaque merecido por ter, no geral, uma extensa nomenclatura, boas defini¢des das
palavras e um grande namero de locu¢des, combinatorias, expressdes idiomaticas e

provérbios. Com relag@o a microestrutura do dicionério,

Devemos destacar que a constituigdo do verbete segue uma sistematica
constante. A entrada, grafada em maiuscula ¢ em negrito, ¢ acompanhada da
classificacdo gramatical bastante detalhada; além da classe ¢ do género
aparece em caso especifico: substantivo de duplo género (cf. anabatista,
fabricante), adjetivo participial (cf. amado), adjetivo de 2 géneros (cf.
insalubre, alteravel); ¢ se a unidade lexical pode ser substantivo ou adjetivo
(cf. inglés). Com relagdo ao verbo, registra verbo neutro, ativo, reflexo,
reciproco ¢ transitivo, obedecendo a classificagdo gramatical da época.
Depois dessa classificagdo, acompanha a etimologia ¢ algumas vezes a
explicagdo da evolugdo histdrica ocorrida (cf. abelha, fiusa). Vem, entdo, a
defini¢io lexicografica acompanhada de exemplos abonados. E nesse
aspecto que reside um dos grandes valores da obra de Vieira, pois
contextualiza a unidade ¢ registra de modo completo a referéncia
bibliografica. (MURAKAWA, 1998, p. 150, grifos do autor)
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O segundo diciondrio que se destaca ¢ o Dicionario contemporaneo da lingua
portuguesa de Caldas Aulete (1881). Para Biderman (2003), o dicionario Caldas Aulete pode
ser considerado moderno para a época, com definigdes adequadas e registros da lingua do
periodo de sua produg@o, descartando assim os arcaismos.

E importante, ainda, ressaltar que, com o advento da tecnologia, no inicio da década de
1960, século XX, surge na Franga uma enorme base textual informatizada para servir de
registro e fonte de referéncia na construg@o de dicionarios. O referencial recebeu o nome de
Trésor de la Langue Frangaise, sendo um arquivo com mais de 100 milhdes de ocorréncias
de obras publicadas na lingua francesa desde o inicio do Renascimento, adicionada de todos
os manuscritos medievais.

No Brasil, como apoio e incentivo ao uso de dicionarios escolares, o PNLD, desde
2006, tem equipado as escolas com diferentes tipos e titulos de dicionarios. Esses acervos
complementares se destinam ao Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os ultimos dicionarios
enviados para as escolas se enquadram nos parametros estabelecidos pelo PNLD 2012, que
destacam a necessidade de um dicionario se caracterizar, primeiramente, pela etapa e pelo
suporte de ensino a que se destina.

Dessa forma, os dicionarios escolares devem se configurar da seguinte maneira:
Dicionarios do tipo 1 - s@o destinados ao 1° ano do Ensino Fundamental e com uma proposta
lexicografica adequada as demandas do periodo de alfabetizacdo deve conter um minimo de
500 e o maximo de 1.000 verbetes. Os dicionarios de tipo 2 - s@o destinados do 2° ao 5° ano
do Ensino Fundamental e sua proposta lexicografica precisa estar aliada a alunos em fase de
consolidagdo do dominio e organiza¢do da linguagem e da escrita. Esse tipo de dicionario
deve conter um minimo de 3.000 e o maximo de 15.000 verbetes.

Ja os dicionarios de tipo 3, usado em nossa pesquisa, tem como publico alvo
estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e sua proposta lexicografica ¢ direcionada
a alunos dos ultimos anos do Ensino Fundamental. Deve conter, no minimo, 19.000 verbetes
e, no maximo, 35.000. Por fim, os dicionarios de tipo 4 sdo para alunos do 1°ao 3°anodoce
contém proposta lexicografica de um dicionario padrdo, com adequagdo as demandas
escolares do Ensino Fundamental e profissionalizante. Contém minimo de 40.000 e maximo
de 1000.000 verbetes.

Portanto, fica evidente que cada tipo de dicionério é organizado tendo em vista as
particularidades do usudrio visado, oferecendo ao aluno da educagdo basica acesso a

diferentes aspectos da cultura escrita e do 1éxico do portugués, sendo apresentado de forma
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diferente por cada proposta lexicografica. A seguir, tratamos da producdo de dicionérios no

Brasil.

1.3.1 Producio de Dicionarios no Brasil

De acordo com Biderman (2003), a iniciativa de elabora¢do de um dicionario de
lingua portuguesa no Brasil ¢ de Machado de Assis. Desde a fundagio da Academia Brasileira
de Letras, Machado de Assis planejara a elaboracdo de um vocabulério de brasileirismos.
Trabalho este que ndo chegou a ser publicado. E entdo que ¢ apresentado a Academia um
projeto de dicionario desenvolvido por Laudelino Freire. Devido a demora e precariedade do
projeto na Academia, Laudelino organiza uma equipe e inicia a elaboragdo de um dicionario
da lingua portuguesa, que chega a ser publicado no Rio de Janeiro de 1939 a 1944, organizado
em cinco volumes. Tal dicionario possui uma riqueza vocabular, contendo muitas locugdes,
expressOes, neologismos, termos técnicos e enumeragdo de acepgdes das palavras-entrada.
Nao chegou a uma segunda edicdo, pois, de fato, o diciondrio tentou atender os consulentes
do Brasil e de Portugal, ignorando o problema posto pelas divergéncias entre as variedades do
portugués.

Em 1940, Biderman (2003) destaca que a Academia Brasileira de Letras, que até entdo
ndo tinha produzido um dicionario, incumbe Nascentes da elaboragdo desse dicionario. O
dicionario s6 foi efetivamente publicado em cinco volumes em 1961-1967, com um total de
100.000 verbetes. Um dicionario que ndo obteve muitos adeptos, afinal foi publicado muitos
anos apos sua produgdo e o 1éxico, por ser um inventario aberto, muda muito facilmente e
ainda porque resultou em uma obra com muitos volumes, se tornando inviavel ja que apenas
um volume tem um custo menor.

Com um patriménio lexical tipicamente brasileiro, em 1938, € publicado o Pequeno
dicionario brasileiro da lingua portuguesa (PDBLP), com um tamanho reduzido, sendo assim
uma obra modesta. Porém, apesar de pequeno, ressalta Biderman (2003, p.58) “que
documentou a norma linguistica do Brasil e seu vocabulario. Esse dicionario teve um sucesso
extraordinario para a €poca, constituindo-se num best-seller no Brasil atrasado e rural de
entao”.

Nessa edi¢do do PDBLP, como colaborador e redator, aparece Aurélio Buarque de
Hollanda Ferreira. A partir da 6* edi¢do, Aurélio passa a ser o principal editor. O Pequeno

dicionario brasileiro com onze edi¢des teve sua ultima publicagdo em 1967, com o inicio da
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ditadura militar. Em 1975, Aurélio publica seu primeiro diciondrio. Um dos problemas do

dicionario Aurélio (FERREIRA, 1975, 1986, 1999)

E a falta de fundamentagio teérica de natureza linguistica ¢ lexicografica.
Existem impropriedades na identificacdo de lexias complexas ¢ nas
subentradas dos verbetes. De fato, as fronteiras entre uma unidade lexical
complexa ¢ um sintagma discursivo livre sdo muito difusas, pois a
lexicalizagdo das unidades complexas ndo se verifica de modo uniforme.
(BIDERMAN, 2003, p. 59)

A autora também aponta que o dicionario Aurélio possui ambiguidades que se
originam na ortografia, conservadora e inconsistente, e sua fidelidade a tradi¢do lexicografica
com palavras até¢ em desuso na lingua. A ultima edigdo do Aurélio se d4 em 1986, obra ja ndo
produzida pelo proprio que ja havia morrido. Tal obra possui 115.243 verbetes, incluindo
neologismos, estrangeirismos, termos técnico-cientificos, palavras desusadas, vocabulos
literarios raros, muitos lusitanismos e regionalismos do Brasil, sem, contudo, indicagdo da
fonte de recolhimento dos termos. Atualmente, encontramos o dicionario Aurélio com
publicac¢do de 2011, coordenado por Margarida dos Anjos e Marina Baird Ferreira, contendo
30.373 verbetes.

Biderman (2003) explicita que outra obra contemporanea que merece destaque € o
dicionario de Houaiss (2001). Com um numero significativo de criagdes virtuais nao
documentadas, revela uma falta de conhecimento da Teoria lexical, gramatical e linguistica,
possibilitando assim que seja [...] “discutivel a inclusdo, nesse dicionario, de muitas unidades
como elementos de composi¢do em desacordo com a Teoria Lexical. [...] ha inumeros
deslizes, incluindo-se um numero imenso de pseudo-elementos de composi¢do”, Biderman
(2003, p.61). Tal fato se da, pois, conforme a propria Biderman (2003) destaca, Houaiss
recolheu sua nomenclatura de varios dicionarios gerais da lingua que o antecederam.

No prefacio do dicionério, o autor afirma ter incluido em sua obra todos os
regionalismos brasileiros e os vocabulos regionais de todos os paises de fala lusofona, o que
se verifica de fato um exagero por parte do autor. Com publicagdo em 2011, composto na
tipologia Houaiss, podemos encontrar o Dicionario Houaiss Conciso com um total de 41.243
verbetes.

Para Biderman (2003), até a data de suas analises, para o portugués do Brasil o
Aurélio (1975, 1986, 1999) constitui um dicionario mais coerente e de melhor qualidade

técnica que o dicionario Houaiss (2001).
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Ja o Dicionario de usos do portugués do Brasil (DUP), obra contemporanea que
também merece destaque, elaborado por Borba (2002), embasou-se em um corpus de lingua
escrita do portugués contemporaneo de 1950 a 1997, de mais de 70 milhdes de palavras,
incluindo todos os tipos de géneros. Com contextos recolhidos no corpus, o dicionario de
Borba tem a caracteristica de documentar cada significado, sendo desse modo, um retrato do
portugués brasileiro como ¢ usado pelos falantes atualmente.

Sendo considerado um dos melhores dicionarios do portugués contemporaneo, ha o
Dicionario da Academia (2001). Apds analises, Biderman (2003, p.68) afirma que a obra,
“fundamentou-se em critérios cientificos e é coerente na sua estrutura e descri¢do do Iéxico”.
Ademais, esta ¢ uma de suas maiores virtudes, baseou-se em um corpus de textos do
portugués realmente produzidos. Possui aproximadamente 70.000 entradas, com descri¢do do
léxico dos séculos XIX e XX. E uma obra descritiva, normalizadora e trata com respeito os
estrangeirismos.

Desta maneira, € possivel perceber com esse breve histérico dos dicionarios que estes
sdo um registro da histéria do homem, que organiza, recupera e conserva informagdes
linguisticas sendo, portanto, indispensaveis no dia a dia escolar.

Enfim, se os dicionarios sdo tdo importantes para registro histérico do homem,

importante se faz compreendermos como se da sua elaboragdo e sua estrutura.

1.3.2 Elaboracio e Estrutura dos Dicionarios

Muitos sdo os diciondrios em Lingua Portuguesa, que sistematizam o 1éxico da lingua,
disponiveis no mercado editorial brasileiro atendendo a diferentes fins. Os mais popularmente
conhecidos sdo os dicionarios monolingues, dentre os quais existem os dicionarios de lingua,
os diciondrios analdgicos, os diciondrios tematicos, os dicionarios etimoldgicos, 0s
dicionarios historicos, os dicionarios terminolédgicos das diferentes areas do conhecimento,
etc.

Sendo um produto cultural de acesso de um grande publico, o dicionario € também um
produto comercial. Diferente de outras obras culturais, o dicionario tem como objetivo
registrar a norma linguistica vigente na sociedade para a qual € elaborado. Para documentar a
pratica linguistica de uma determinada sociedade, o dicionario tem sido considerado pela

lexicografia contemporanea sob uma distinta visdo da que se tinha em tempos passados.
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O total de entradas repertoriadas fica, entdo, sendo o responsavel por diferenciar os
dicionarios de lingua mais utilizados nas sociedades contemporaneas. Diante disso, sdo trés as

diferentes modalidades:

1) o diciondrio-padrdo com uma nomenclatura (macro-estrutura) de 50.000
palavras-entrada aproximadamente, podendo estender-se até 70.000
verbetes;

2) o dicionario escolar — nomenclatura de 25.000 palavras- entrada
aproximadamente;

3) dicionario infantil — [faixa ctaria: 7 a 10 anos|] nomenclatura: 10.000
palavras, [faixa etaria — menos de 7 anos| nomenclatura: 5.000 palavras.
(BIDERMAN, 1998, p. 129, grifos da autora)

Biderman (1998) explica que, mesmo em diferentes modalidades, ¢ importante
lembrar que os dicionarios sdo os responsaveis por recolher o que € considerado em um dado
momento historico como tesouro lexical da lingua de um grupo social. Sendo assim, somente
o dicionario geral da lingua tem a possibilidade de se aproximar do ideal de documentar o
léxico de uma lingua. Ideal esse inatingivel, ja& que sabemos que o Iéxico, por ser um
inventario aberto, tem o surgimento de novas palavras a todo instante, principalmente com a
aceleracdo de mudangas tecnologicas e socioculturais. Por isso, € possivel garantir que, por
maior que seja o dicionario, ele ndo trard o Iéxico de uma lingua de forma absoluta.

Além do total de palavras coletadas, um outro parametro de distingdo entre um modelo
de dicionario e outro ¢, como lembra Ribeiro (2012), o campo lexical escolhido e a

demarcag@o do periodo historico a que os itens lexicais fazem parte.

De maneira que se o dicionario for de termos especificos da area médica, a
selecdo lexical sera de termos, palavras, amplamente utilizadas nesse campo,
resultando entdo num dicionario de terminologia da medicina; mas caso o
lexicografo deseje elaborar um dicionario histérico, primeiro tera que fazer o
levantamento dos itens lexicais do periodo histérico desejado em
manuscritos ou documentos contemporancos a &poca pretendida |...]
(RIBEIRO, 2012, p.18)

A confec¢do de um dicionario € uma atividade que exige do lexicdgrafo demasiado
esforco, sendo tal tarefa comparada por Biderman (1984) as atividades dos monges na copia
de manuscritos e tradugio de textos literarios ou cientificos de idiomas diferentes por anos. E
preciso entdo, que o lexicdgrafo conhega bem a lingua, suas variagdes além da leitura que se

faz necessaria de obras literarias de todas as épocas da lingua em questao.
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Segundo a lexicografa Biderman (1984), apds a construgdo do corpus que ¢ utilizado
na obra, o lexicografo reine informag¢des como abonag¢des que servem para ilustrar os
significados e os usos das entradas do dicionario. O material coletado precisa conseguir
representar uma etapa da evolugdo da lingua e abranger textos literarios, jornalisticos, textos
técnicos e cientificos abarcando todos os campos dos saberes do homem. Além disso, o
profissional da lexicografia precisa reunir o material da linguagem coloquial de varios meios
de comunicagdo de massa, com um volume de palavras que dependerd do tamanho do
dicionario que se projeta.

Posteriormente, os dados sdo processados e armazenados. Atualmente, os lexicografos
ndo fazem esse trabalho de armazenamento artesanal, mas sim, no computador, o que ¢ menos
trabalhoso. Apos esse armazenamento, € possivel extrair dois produtos basicos para a

elaboragdo do dicionario:

1) Indices verborum: as palavras recolhidas serio ordenadas
hierarquicamente em ordem decrescente de frequéncia (das mais frequentes
as menos frequentes). E importante que se obtenha outros pardmetros
estatisticos sobre as palavras, além da frequéncia, tais como a distribuigdo
¢/ou dispersdo nos varios subcorpora que compuseram o banco de dados.

2) Uma concordancia das palavras em contexto, ou seja, todas as palavras
estardo agrupadas em blocos nos quais a mesma palavra-chave aparecera em
todos os diferentes contextos em que ela ocorreu. (BIDERMAN, 1984, p.30)

A partir de entdo, de acordo com Biderman (1984), torna-se possivel a proxima etapa
de composi¢do do dicionario que ¢ a selegdo das palavras. A quantidade de palavras
dependera do tipo de dicionario que sera produzido, ou seja, se € destinado para o publico terd
a quantidade de palavras adequada ao mesmo. Em seguida, os lexicografos fazem a selegdo
dos contextos que as marcas de uso devem registrar e elaboram as defini¢des das palavras-
entradas com base no que efetivamente ¢ representativo no mundo extralinguistico, com o
cuidado para que ndo provoque multiplas interpretacdes.

Hoje ¢ possivel encontrar vérios diciondrios disponiveis no modelo impresso e
eletrénico. O dicionario eletronico tem a facilidade da inclusdo e atualizagdo de verbetes por

parte do lexicdgrafo e a facilidade e rapidez proporcionada aos consulentes.

1.3.3 Macroestrutura e microestrutura

Como modo de organizar o material que constitui os dicionarios, como qualquer outra

obra cultural, possui uma estruturagdo interna, ou seja, macro e microestrutura. De modo
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geral, segundo Coelho (2008), a macroestrutura, que pode ser também chamada de
nomenclatura, corresponde a quantidade de palavras-entrada que compdem o dicionario. Ja a
microestrutura corresponde a estrutura em que os verbetes sdo organizados.

A macroestrutura do dicionario dependera do tipo de dicionario que se pretende
elaborar e para qual publico o dicionario se destina. Para Coelho (2008, p. 32), a
macroestrutura “poderia ser definida sucinta e simplificadamente como a proposta vertical das
entradas, na maioria das vezes, em ordem alfabética.”. Sendo assim, a quantidade de
nomenclaturas e a selecdo das unidades que vdo compor o dicionario estabelecem a extensdo
e o conteudo do dicionario.

Krieger (2012, p. 27), outra estudiosa do assunto, afirma que a macroestrutura ¢
organizada com base em trés partes principais, sendo “as paginas iniciais da obra, o corpo
propriamente dito do diciondrio e as paginas finais. As paginas iniciais geralmente incluem:
apresentacdo, instru¢des para o uso do dicionario, listas e abreviaturas”.

Segundo a autora, a apresentagdo € a proposta lexicografica que leva o consulente a
compreender a obra que esta utilizando. As informagdes entdo apresentadas representam o
perfil da obra, o que faz com que sua leitura seja importante. J& o corpo do dicionario ¢
composto pelas palavras, as chamadas palavra-entrada com suas informag¢des, formando o

verbete, que compde a microestrutura do dicionario. A autora ressalta também que,

E sempre bom relembrar ao aluno que cle ndo vai encontrar “todas” as
palavras que procura. E de praxe na pratica lexicografica das linguas latinas
que a palavra-entrada scja registrada na sua forma lematizada, isto €, os
substantivos ¢ os adjetivos aparecem dispostos no masculino ¢ no singular.

[.]

Os verbos sdo sempre registrados no infinitivo [...]. Em suas versdes
informatizadas os bons dicionarios oferecem o recurso de, a partir de uma
flexdo de nome ou verbo, chegar ao lema, ou seja, a partir de plural,
feminino ou flexdo verbal pode-se localizar o ‘verbete” ¢ as informagdes nele
contidas. (KRIEGER, 2012, p. 28)

Nas paginas finais da obra, a autora ressalta que estdo incluidos os anexos, tabela e
bibliografia. Nos diciondrios escolares sdo comuns informag¢des que tém o intuito de auxiliar
o aluno no aprendizado da lingua e de outras disciplinas do curriculo, tendo entdo
informagdes historicas e enciclopédicas.

Ribeiro (2012) lembra que a macroestrutura ¢ basicamente como as entradas sdo
organizadas, ou seja, quantas entradas, se a ordem sera tematica ou alfabética, se os verbetes

terdo o mesmo formato e se aparecerdo ilustragdes. O autor salienta, que, em um dicionario de
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lingua, a nomenclatura serd maior que a de um dicionario escolar, ja4 que para ser padrdo, o

dicionario precisar conter pelo menos 50.000 palavras entrada.

Para a selegdo das palavras que vdo compor um dicionario, Biderman (1998, p. 3)

destaca que

Para uma selegdo mais criteriosa ¢ cientifica, a estratégia correta € o recurso
a uma grande base textual, um enorme corpus de dados linguisticos, de
discursos realmente realizados — lingua escrita ¢ oral — para dai extrair a
nomenclatura desejada com base em critérios lexicoestatisticos. Esse corpus
deve conter, no minimo, 10 milh&es de ocorréncias de todas as modalidades
de discurso e¢/ou textos para garantir a representatividade do acervo lexical
da lingua, bem como de seu uso. Desse efetivo, selecionar-se-a numa
primeira ctapa, as palavras que ocorreram pelo menos cinco vezes (para um
total de 50.000 entradas). A seguir, deve-se examinar, com critério, as listas
das palavras de frequéncia entre 1 ¢ 5 para eventualmente coletar outras
unidades nesse conjunto. Os hapax legomena (frequéncia 1) serdo rejeitados,
pois registram idiossincrasias de autores, ou tecnicismos tipicos do discurso
cientifico. (grifos da autora)

Sendo assim, a autora pontua que, com um grande numero de termos técnicos e

cientificos, € necessario que se selecione os termos mais recorrentes nos meios de

comunica¢do de massa. Outras dificuldades apontadas pela autora ¢ o regionalismo e o

arcaismo. O regionalismo tem conceito muito ambiguo e algumas vezes os dicionarios sdo

contraditorios e formulam conceitos incompletos e inadequados. Ja os arcaismos s3o as

palavras em desuso, mas que podem ser utilizadas esporadicamente em textos historicos ou

em obras literarias. Entdo, novamente o tamanho da nomenclatura e o publico alvo ¢ que vao

levar as escolhas lexicais que vdo compor o dicionario.

Ja a microestrutura dos dicionarios se refere ao modo como os verbetes s3o

organizados. Sobre isso, Coelho (2008, p. 33) ressalta que,

Um verbete inicia-se sempre por uma enfrada. Entende-se por entrada a
unidade Iéxica a ser explicada ¢ por verbete, a entrada ¢ o conjunto de
informagGes apresentado sobre e¢la. Esse conjunto de informagdes
corresponde a estrutura do verbete, diz como ele se acha organizado
internamente. De um modo geral, além da palavra-entrada, um verbete
possui, estruturando-o, uma rotulagdo taxonémica, um sistema definitdrio ¢
um sistema de abonagdes. A compreensdo desses componentes, de que ¢ de
como sdo constituidos € o modo como aparecem nos varios tipos de
dicionarios, ¢ fundamental para a compreensio do proprio verbete.

Coelho (2008) explica que o lexicografo, na organiza¢do da microestrutura de um

dicionario, enfrenta algumas dificuldades. O primeiro é a entrada, a palavra que devera ser
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definida no verbete. Entdo, levando em consideragdo ndo somente as lexias simples, mas
também as lexias complexas, o lexicografo deve pensar “se tais unidades deverfo ser
arroladas na composi¢do da nomenclatura”, em “qual o critério de selecdo e como deverdo
aparecer” (COELHO 2008, p.34). O que se tem percebido € que tradicionalmente as lexias
complexas aparecem no verbete da palavra principal.

Uma outra questdo a ser considerada pelo lexicografo diz respeito aos fendmenos da
polissemia e da homonimia. A esse respeito, Biderman (1998, p. 8, grifos da autora) esclarece

que,

Na moderna lexicografia, sobretudo aquela que se¢ faz na Franga, o
procedimento tem sido considerar homoénimas palavras de grafia idéntica
(mesmo significante) ¢ significados muito distintos, a ponto de ser dificil
para o falante identificar semas comuns aos dois ou mais homoénimos: ponto*
< porgdo do espago designada com precisdo> ponto ° < grau determinado
numa escala de valores™ ponto® < cada parte de um discurso, de uma lista de
assunto, de um programa > ponto * < cada extensdo do fio de linha entre dois
furos feitos por uma agulha >. Hoje ndo se discrimina os homénimos com
base no mesmo étimo. Sendo possivel identificar semas comuns, ou pelo
menos um mesmo sema entre as varias acepgdes da palavra, ocorre
polissemia; por conseguinte, o dicionarista devera incluir esses valores
semanticos como acepgdes da mesma lexia, num unico verbete.

E importante destacar que as informagdes da palavra-entrada devem ser organizadas
seguindo uma estrutura constante, ou seja, seguindo os mesmos critérios metodoldgicos.
Sendo assim, a estrutura de um verbete, de um dicionério para outro, pode ser diferente,
porém em um mesmo dicionario ela ndo pode variar. Entdo, o dicionarista precisa uniformizar
as informagdes dos verbetes. Baseado em Hausmann e Wiegand (1989), Ribeiro (2012, p. 21)

explica que podem aparecer nos dicionarios, informagdes como,

» informagdo que identifica o lema na sincronia (grafia, prontuncia,
acentuagdo, classe gramatical, flexdo);

= informagdo que identifica o lema na diacronia (¢timologia);

» marcas de uso;

= informagdo explicativa (principalmente, a definigdo; as vezes, descrigdes
enciclopédicas);

= informagdo sintagmatica (construgdo, colocagdes, exemplos);

= informagdo paradigmatica (sinénimo, anténimos etc);

= observagdes (por exemplo, sobre o uso do lema);

= ilustragdes (desenhos, graficos);

= clementos de ordenamento (por exemplo, diversos simbolos);

* remissoes;

= simbolos substantivos (geralmente, o til, para evitar repetigdes).
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O importante € que, nas partes pré-textuais, os dicionarios deixem clara a proposta
lexicografica, para que os usuarios se orientem e também para contribuir com os professores,
pois com a apresentacdo dos métodos utilizados pelo lexicografo, os professores podem
estabelecer os critérios de escolha do dicionario escolar que colaborarda para o

desenvolvimento das aulas de Lingua Portuguesa.

1.3.4 Dicionarios escolares como material didatico

O que propomos neste trabalho ¢ também que o diciondrio escolar, uma obra de
referéncia, seja reconhecido nas escolas, pelos professores, ndo s6 de Lingua Portuguesa,
como um material didatico a disposi¢do dos alunos para auxilid-los nas atividades diarias
propostas nas escolas.

Krieger (2012) pontua que ¢ preciso retirar os dicionarios das prateleiras das
bibliotecas e utiliza-los em sala de aula nos projetos de ensino/aprendizagem. A autora afirma
também que, em muitos aspectos qualitativos, a relacdo dicionario — escola tem alterado,
movida por uma ideia de que o dicionério € um instrumento didatico extremamente valioso.
Por isso, esse material passa a ser produzido com base nas necessidades de consulta dos
alunos, podendo ser aproveitado nas diferentes etapas de ensino.

Nesse sentido, a autora destaca que,

E, pois, evidente que, pelo conjunto de informagdes que encerra, o dicionario
¢ um lugar privilegiado de licdes sobre a lingua, mas também sobre a
linguagem. Isso porque os dicionarios mais informativos avancam em
registros que mostram aspectos — semanticos, linguisticos ¢ textuais,
implicados pelos usos da palavra nas praticas discursivas. Em
contraproposta, o dicionario constitui-se numa ferramenta de grande valor
didatico-pedagogico para a aula de lingua materna. (KRIEGER, 2012, p. 10)

A partir do momento em que as politicas educacionais passaram a reconhecer a
importancia dos dicionarios escolares e a inclui-lo na seleg@o de obras didaticas destinadas as
escolas publicas, passou-se a reconhecer a necessidade das escolas estarem mais aparelhadas
para que fosse possivel o aproveitamento do potencial informativo desse material didatico.

Krieger (2012, p. 20) destaca que,

Em razdo dessa riqueza informativa, relacionada a estrutura, aos sentidos ¢
ao funcionamento contextualizado das palavras de um idioma, o dicionario
consiste em uma ferramenta de grande valor pedagogico ¢ que favorece o
desempenho cognitivo do aluno.
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Dessa forma, torna-se incontestavel o valor pedagdgico do dicionario escolar. Porém,
0 que ainda torna seu uso carente ¢ a falta de conhecimentos lexicograficos mais
aprofundados por parte dos professores, que ndo s3o ainda instrumentalizados para um
trabalho efetivo com os dicionarios escolares. Sendo assim, mesmo conscientes da
necessidade de se trabalhar com essa obra em sala, ndo sabem como fazé-lo, utilizando muitas
vezes somente para esclarecimentos sobre o sentido ou grafia de uma palavra.

Diante disso, este trabalho tem o intuito de levar o professor a conhecer melhor o
potencial didatico do dicionario escolar, bem como conhecer uma proposta de atividades com
a utilizacdo e o reconhecimento do dicionario em sala de aula, para que ele possa, de fato, ser
uma ferramenta didatica apresentada e utilizada pelos alunos, sendo acessivel também aos
professores de outras areas, ndo se restringindo aos professores de Lingua Portuguesa.

O PNLD entdo tem avaliado e, juntamente com o MEC, distribuido dicionarios
escolares na rede publica brasileira. Na préxima secdo, discorremos sobre os tipos de

dicionarios, conforme proposto pelo “PNLD — Dicionarios”.

1.4. PNLD: tipos de dicionarios

Desde 2000, os dicionarios escolares de Lingua Portuguesa tém despertado interesse
de estudiosos da area. Tal fato ocasionou a avaliagdo das obras, a partir de entdo, pelo PNLD
e pelo Ministério da Educagcdo (MEC), para que as mesmas estivessem, com qualidade,
disponiveis nas escolas de Ensino Fundamental. Essa atitude politica, como pontua Rangel
(2011), legitimou os dicionarios como “um tipo especifico de material escolar” (p.39),
tornando-os um apoio didatico fundamental, juntamente com o livro didatico, ja utilizado em
sala de aula.

Entdo, faz-se necessario conhecermos alguns aspectos centrais do que se passou a
chamar “PNLD — Dicionarios”. A principio a sele¢do dos dicionarios que integraram o PNLD
e irilam para a escola se deu de forma semelhante a escolha dos livros didaticos. Conforme um
conjunto de critérios estabelecidos por uma comissdao de especialistas, coordenada por Maria
Carlota Rosa (UFRN), os titulos inscritos foram avaliados em 2002 e 2004 e os considerados
aprovados foram resenhados no Guia do livro didatico (volume Diciondrios). Assim, os
professores e secretarias de educagdo podiam fazer a escolha do dicionario que seria
distribuido aos alunos. Na ocasido, os dicionarios ndo seriam emprestados e sim doados aos

alunos para que pudessem fazer uso particular do material.
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Os dicionarios, bem como o ensino do vocabulario e do 1éxico, passaram, a partir da
distribui¢do dos diciondrios nas escolas, a despertar interesse como objetos de pesquisa. Do
ponto de vista da pratica lexicografica passou-se a ter uma preocupagdo com a qualidade dos
dicionarios de uso escolar. Nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, principalmente na
primeira fase do Ensino Fundamental, o ensino do léxico e do vocabulario comecaram a
aparecer com mais frequéncia em alguns exercicios.

Porém, como ressalta Rangel (2011), devido as inadequag¢des dos minidicionarios do
primeiro segmento no tocante ao pedagogico, o PNLD Dicionarios de 2006 apresentou
significativas altera¢cdes. Com uma comissdo de especialistas composta por Krieger e Rangel,
considerando as inadequagdes das obras ja analisadas, estabeleceu-se que as novas propostas
lexicograficas deveriam estar de acordo com o publico visado, ou seja, os dicionarios
escolares deveriam estar mais comprometidos com o perfil dos alunos da primeira e segunda
fase do Ensino Fundamental. Rangel (2011) lembra que o PNLD 2006 privilegiou “a
variedade linguistica falada (e escrita) tanto pelo alunado quanto pelos professores, ao mesmo
tempo em que se orientou a descricdo lexicografica para referéncias e técnicas menos
comprometidas com a tradi¢do.” (p.48)

Com a intengdo de fornecer as escolas acervos lexicograficos para serem utilizados
pelo primeiro segmento do Ensino Fundamental e com o proposito de auxiliar as praticas de
letramento, alfabetizacgdo, leitura e escrita, o PNLD 2006 organizou os dicionarios em trés

tipos:

Dicionarios de tipo 1
1. minimo de 1.000, maximo de 3.000 verbetes;

2. proposta lexicografica adequada a introdugdo do alfabetizando ao género dicionario.

Dicionarios tipo 2
1. minimo de 3.500, maximo de 10.000 verbetes;
2. proposta lexicografica adequada a alunos em fase de consolidagdo do dominio da

escrita.

Dicionarios tipo 3
I.minimo de 19.000 e méaximo de 35.000 verbetes; proposta lexicografica orientada
pelas caracteristicas de um dicionario padrdo, porém adequada a alunos das ultimas séries do

primeiro segmento do Ensino Fundamental. (RANGEL, 2011, p. 49) [ grifos do autor]
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Dessa forma, os diciondrios de tipo 1 eram destinados a turmas em fase de
alfabetizacdo, de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, os de tipo 2 destinados a turmas em
desenvolvimento de leitura e escrita, 4° € 5° anos do Ensino Fundamental e os de tipo 3 para
turmas em processo de desenvolvimento da proficiéncia da leitura, ou seja, do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental.

Outra mudanga significativa sugerida pelo PNLD 2006, além da mudanga na proposta
lexicografica dos dicionarios escolares, foi a distribuicdo dessas obras. A partir de entdo,
foram escolhidos titulos diversificados para atender as escolas e ndo o aluno individualmente.
A ideia era suprir a sala de aula para utilizagdo coletiva, acreditando que diferentes
abordagens do 1éxico, presentes nos diferentes acervos, contribuiriam de forma mais
expressiva para a exploragdo pedagdgica do dicionario. Os dicionarios foram acompanhados
de um manual destinado aos professores, intitulado, “Dicionarios em sala de aula”, com a
intengdo de orientar o trabalho docente em relagdo ao uso desse tipo de obra em sala de aula.

Em um dicionario escolar, o elemento que melhor demonstra seu compromisso com as
demandas pedagogicas e com as exigéncias do rigor lexicografico € sua proposta
lexicografica. Dessa forma, as escolhas lexicograficas efetuadas devem atender as exigéncias
do perfil do aluno que utilizara a obra, bem como o nivel de aprendizagem visado.

De acordo com o exposto, a proposta lexicografica “pode ser considerada como uma
espécie de ‘programa de ensino’ associado a um ‘programa descritivo’ da lingua.” (RANGEL,
2011, p.53). Importante também pontuar que, como assinala Rangel, a explicitacdo da
proposta lexicografica nos dicionarios cumpre uma fun¢do proxima dos manuais para o
professor no livro didatico, ou seja, descreve para o usudrio a obra, justifica as escolhas
tedricas e marca as potencialidades didatico-pedagogicas.

Com base nessas discussdes, no ambito do PNLD 2006, consideramos como proposta
lexicografica dos dicionarios escolares, além do nimero de verbetes, as escolhas que se faz
nas diferentes dimensdes que a constituem, ou seja, a pertinéncia da selecdo vocabular
pensando-se no nivel de escolarizag@o e o usudrio, a clareza dos sentidos apresentados.

No PNLD- Dicionarios 2012, elaborado por Rangel e colaboradores (2012), fica bem
claro que a proposta lexicografica dos dicionarios escolares analisados e escolhidos pode tirar
a duvida em relacdo a ortografia de uma palavra, esclarecer significados de termos
desconhecidos, apontar outros usos para palavras ja conhecidas, precisar a esfera da atividade
em que a palavra esta relacionada, informar as fun¢des gramaticais da palavra, informar os

contextos mais comuns de uso da palavra, revelar a etimologia da palavra, descrever a
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pronuncia culta de termos do portugués e a pronuncia aproximada de empréstimos e
demonstrar o regionalismo, quando € o caso.

Tendo como objetivo atender as exigéncias lexicograficas expostas e ao publico-alvo,
os dicionarios foram organizados em quatro tipos. Os dicionarios tipo 1 e 2 estdo a disposi¢do
das demandas pedagogicas da primeira fase do Ensino Fundamental, sendo o tipo 1 destinado
a alfabetizagdo e o tipo 2 destinado a alunos do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
Cumprem a fun¢do de apresentar ao aluno “géneros textuais e tipos impressos proprios do
mundo da escrita” (PNLD 2012 p.22). Dessa forma, os dicionarios escolares de tipo 1 estdo
organizados para o aluno em processo de aquisi¢do de escrita alfabética e os dicionarios
escolares tipo 2 estdo organizados para alunos que conseguem ler com certa autonomia.

As escolas receberam trés titulos de dicionarios do tipo 1*, com palavras organizadas
dentro do universo tematico infantil, contendo ilustragdes legendadas. Mesmo sendo
destinados a alunos em fase de alfabetizacdo, o que se pressupde € que esses alunos ja saibam
identificar e decodificar palavras graficas. As definigdes apresentadas nos trés exemplares de
tipo 1 distribuidos nas escolas trazem defini¢des oracionais, ou seja, uma pequena narrativa
em linguagem mais proxima da oralidade e definigdes instanciativas, com uso efetivo da
palavra. Ndo sdo todos os verbetes dos dicionarios do tipo 1 que vém ilustrados, porém em
todas as paginas aparecem desenhos que contribuem para a explicitagdo de uma acepgdo de
um vocabulo ou que motivam a leitura.

A figura 1 contribui para melhor entendimento da organizagido do dicionério escolar

do tipo 1.

* BECHARA, Evanildo. Dicionario infantil ilustrado Evanildo Bechara. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2011.

BIDERMAN, Maria Tereza Camargo ¢ CARVALHO, Carmen Silvia. Meu primeiro livro de palavras; um
dicionario ilustrado do portugués de A a Z. 3 ed. Sdo Paulo: Atica, 2011.

GEIGER, Paulo (org). Meu primeiro dicionario Caldas Aulete com a turma do Cocoricd. 2ed. Sdo Paulo:
Globo, 2011.
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Figura 1 - BIDERMAN, Maria Tereza Camargo & CARVALHO, Carmen Silva. Meu
primeiro livro de palavras; um dicionario ilustrado do portugués de A a Z. 3 ed. Sao Paulo:
Atica, 2011. [999 verbetes]
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Fonte: Brasil (2012, p.23)

Os dicionarios escolares do segundo tipo tém como objetivo deixar o aluno mais
proximo de um dicionario padrdo, sempre atendendo aos compromissos didaticos, tendo em

vista as caracteristicas do aluno que os utilizara, ou seja, um leitor iniciante. Sete titulos foram



48

selecionados e enviados para as escolas’, sendo bastante diversos em suas propostas
lexicograficas.

A diversidade lexicografica dos dicionarios da liberdade aos professores para criarem
estratégias didaticas, seja para o ensino do uso do dicionario, seja para o ensino do léxico. As
obras do tipo 2 se caracterizam por dialogar com a literatura infantil, ainda com ilustra¢des
para manter o ludico. Portanto, como destaca o PNLD 2012, apresentam “desenhos coloridos
e bem-humorados” (BRASIL 2012, p.29), utilizando por vezes o universo ficcional proposto
pela literatura infantil, outros “seguem projetos grafico-editoriais que os aproximam dos
almanaques infantis” (p.29), para ampliacdo de verbetes trazem informagdes em secdes
intituladas “Desafio” e “Lupa na palavra”, “procura cumprir o duplo desafio de motivar as
criangas para o ‘fascinante mundo das palavras’ e de introduzi-las no universo de um
dicionario semelhante [...] aos destinados a adultos” (p.31) e ainda acepg¢des mais frequentes e
simplificadas.

Ja os dicionarios escolares de tipo 3 e 4 se destinam a segunda fase do Ensino
Fundamental, 6° ao 9° ano e ao Ensino Médio, respectivamente. Com as caracteristicas que
apresentam, se destinam a um publico mais geral, sendo um material de apoio até mesmo ao
professor.

Os dicionarios do terceiro tipo, objetos de nossos estudos, oferecem uma proposta
lexicografica diferente dos tipos 1 e 2 e por isso, para utiliza-los com habilidade, o aluno
necessita da mediacdo do professor. O projeto grafico-editorial dos dicionarios do tipo 3 se
destina a jovens escolarizados e, como menciona o PNLD 2012, tem como caracteristicas o
registro de um maior numero de palavras, apresentando ilustra¢cdes somente quando essas se
fazem necessarias, ou seja, quando s@o funcionais. Como representativos do Iéxico da lingua
portuguesa, apresentam estruturas mais complexas, com defini¢des mais técnicas € com um
maior numero de informagdes linguisticas.

Expdem informagdes de formas diferentes, tanto nos itens apresentados, quanto na

linguagem utilizada nas defini¢des. A consulta a esses dicionarios, na maioria das vezes, ¢

® BIDERMAN, Maria Tereza Camargo. Diciondrio ilustrado do portugués. 2 ed. Sdo Paulo: Atica, 2009.
BORBA, Francisco S. Palavrinha viva; diciondrio ilustrado da lingua portuguesa. Curitiba: Pia, 2011.

BRAGA, Rita de Cassia Espechit; MAGALHAES, Mircia A. Fernandes. Fala Brasil; dicionario ilustrado da
lingua portuguesa. Belo Horizonte: Dimenséo, 2011.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario Aurélio ilustrado. Curitiba: Positivo, 2008.

GEIGER, Paulo (org.). Caldas Aulete — dicionario escolar da lingua portuguesa; ilustrado com a turma do
Sitio do Pica-Pau Amarelo. 3 ed. Sdo Paulo: Globo, 2011.

MATTOS, Geraldo. Dicionario Junior da lingua portuguesa. 4 ed. Sdo Paulo:Globo, 2011.

SARAIVA, Kandy S. de Almeida; OLIVEIRA, Rogério Carlos G. de. Saraiva Junior; dicionario da lingua
portuguesa ilustrado. 3 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2009.
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motivada pela leitura de textos didaticos, sendo de suma importancia que as defini¢des sejam
capazes de suprir as necessidades do aluno para assimilag@o do conhecimento intencionado.
Dessa forma, foram selecionados e enviados para as escolas cinco titulos diferentes’.

Nos dicionarios escolares do quarto tipo, temos como publico-alvo os alunos do
Ensino Médio, podendo ser utilizados também com os alunos do Ensino Fundamental, desde
que esse uso seja mediado pelo professor. Apresentam uma proposta lexicografica
direcionando-os também a adultos.

Do tipo 4 foram selecionados quatro titulos diferentes’, que retmem um grande
numero de palavras e, como obras de referéncias, um grande numero de informagdes sobre as

palavras registradas. Conforme esta mencionado no PNLD 2012,

Para além da ortografia, da divisdo silabica, da defini¢do de uma ou mais
acepgOes ¢ dos exemplos de uso, presentes em obras dos quatro Tipos, os
dicionarios de Tipo 4 registram o maior numero possivel de acepcdes,
associadas a classificagdo gramatical correspondente. Em sua maioria,
indicam sinbnimos, anténimos ¢ parénimos. Também assinalam a pronuncia
padrio de palavras que suscitem duvidas, registram a classificagdo
gramatical de cada uso de um vocabulo, apresentam as conjugagles ¢ a
transitividade dos verbos, anotam regéncias nominais ¢ verbais ¢ informam,
por meio de rubricas ou marcas de uso, o dominio a que a palavra entrada ou
uma de suas acepgdes estd associada, assim como o nivel de linguagem
envolvido: formal; informal; coloquial; pejorativo; chulo... vocabulos ou
acepgOes regionais também sdo indicados. (BRASIL 2012, p.35)

E importante destacar também que os dicionarios escolares do tipo 4 se distanciam de
antigos dicionarios consagrados, partindo de um processo rigoroso de escolha de vocabulos,

como ¢ o caso do Dicionario Unesp, o Novissimo Aulete e o Houaiss, ou ainda buscando

* BECHARA, Evanildo (org.). Diciondrio escolar da Academia Brasileira de Letras. 3 ed. Sdo Paulo: Cia. Ed.
Nacional, 2011.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Aurélio Junior: diciondrio escolar da lingua portuguesa. 2 ed.
Curitiba: Positivo, 2011.

GEIGER, Paulo (org.). Caldas Aulete — minidicionirio contemporineo da lingua portuguesa. 3 ed. Rio de
Janeiro: Lexikon, 2011.

RAMOS, Rogério de Araujo (ed. resp.). Dicionario didatico de lingua portuguesa. 2 ed. Sio Paulo: SM, 2011.
SARAIVA, Kandy S. de Almeida; OLIVEIRA, Rogério Carlos G. de. Saraiva jovem; dicionario da lingua
portuguesa ilustrado. Sdo Paulo: Saraiva, 2010.

"BECHARA, Evanildo (org.). Dicionirio da lingua portuguesa Evanildo Bechara. Rio de Janciro: Nova
Fronteira, 2011.

BORBA, Francisco S. Dicionario Unesp do portugués contemporaneo. Curitiba: Pia, 2011.

GEIGER, Paulo (org.). Novissimo Aulete —dicionario contemporineo da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Lexikon, 2011.

HOUALISS, Antdnio (org.).; VILLAR, Mauro de Salles (ed. resp.) Dicionadrio Houaiss conciso. Sao Paulo:
Moderna, 2011.
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temas que estimulam o intelectual dos jovens alunos como € o caso do dicionario Evanildo
Bechara. Porém, o mais importante € que os alunos do Ensino Médio consigam utilizar os
dicionarios escolares do tipo 4 e, principalmente, consigam entender as informagdes
apresentadas pelos verbetes.

Em razdo de utilizarmos como base a estratégia metodologica ‘Sequéncia Didatica’
para nossa proposta de intervengdo, tratamos, a seguir, de compreendermos esse tipo de

abordagem.

1.5 Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly: conjunto de atividades

Atualmente, muito se tem preconizado sobre o ensino baseado em géneros textuais.
Mesmo nos PCN (1998), € possivel encontrar a indicativa de se organizar o trabalho com
leitura e escrita, tendo o texto como objeto de ensino. Tendo como base essa premissa, Dolz,
Noverraz & Schneuwly (2004) organizam a Sequéncia Didatica como metodologia capaz de
articular o desenvolvimento da competéncia comunicativa com um trabalho sisteméatico e
contextualizado.

Segundo os autores, a Sequéncia Didatica € “uma proposta de modulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de linguagem” (p. 43).
Sendo assim, as propostas sdo o modo pelo qual se confronta o aluno com praticas de
linguagem para que possam reconstrui-las e se apropriarem delas. Essa reconstrugéo se realiza
por meio de trés fatores: as especificidades das praticas de linguagem que sdo objeto de
aprendizagem, as capacidades de linguagem dos aprendizes e as estratégias de ensino
propostas pela proposta didatica.

As praticas de linguagem podem ser consideradas as aquisi¢des acumuladas no
decorrer da historia por grupos sociais. Por capacidade de linguagem se entende as
capacidades requeridas do aprendiz para a produ¢do em uma dada situagdo de interagdo.

Ja as estratégias de ensino sdo a busca de intervengdo no meio escolar com objetivo de
favorecer a melhoria dos alunos, ou seja, fornecer aos alunos instrumentos necessarios para
que ele possa progredir. Dessa forma, as sequéncias didaticas sdo ferramentas que podem
orientar as intervengdes dos professores.

Apesar da obra de Dolz, Noverraz e Schneuwly ser centrada no desenvolvimento da
expressdo oral e escrita baseada nos géneros, o capitulo 4 (de seu livro) que se intitula

“Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento”, muito nos
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interessa por se tratar da organizag@o de propostas, criando condi¢des para a contextualizagdo
e a articulagdo de diferentes conteudos.

Para os autores, “uma ‘Sequéncia didatica’ ¢ um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (p. 82) e
tem a finalidade de propiciar ao aluno a possibilidade de dominio de um género de texto, o
que lhe permitira falar e escrever de uma maneira mais adequada em determinada situag@o de
comunicac¢do. O objetivo central da Sequéncia Didatica € levar o aluno a ter acesso a praticas
de linguagem novas ou de dificil dominio.

Para tal, os autores organizam uma estrutura base de uma sequéncia didatica composta
pela apresentagdo da situagdo, producdo inicial, modulos e produgdo final, conforme o

esquema a seguir:

Figura 2 — Esquema da sequéncia didatica
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Fonte: DOLZ, NOVERRAZ & SCHENEUWLY (2004, p.83)

Segundo os autores, a Sequéncia se inicia com a apresentagdo da situagdo, em que o
principal objetivo € mostrar ao aluno o projeto de comunicagdo que serd realizado na
producdo final. Esse momento serve como preparac¢do para a produgdo inicial € € o0 momento
em que a turma tem a possibilidade de construir a representagdo da situa¢do de comunicagdo e

da atividade de linguagem a ser executada. Portanto,

A fase inicial de apresentagdo da situagdo permite, portanto, fornecer aos
alunos todas as informag¢des necessarias para que conhegam o projeto
comunicativo visado ¢ a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado.
Na medida do possivel, as propostas didaticas devem ser realizadas no
ambito de um projefo de classe, elaborado durante a apresentagdo da
situagdo, pois este torna as atividades de aprendizagem mais significativa.
(DOLZ, NOVERRAZ & SCHENEUWLY, 2004, p. 85)

Por isso, € preciso que, nessa fase, o professor pense em atividades realizaveis que
ajudem a situar o aluno no objetivo pretendido, para que ele possa, ao decorrer da proposta,

progredir e adquirir novas capacidades.
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A primeira produ¢do € o momento em que o aluno elabora um primeiro texto, oral ou
escrito, explicitando as representagdes que tem da atividade. Essa primeira produgdo vai ser
responsavel por motivar tanto a proposta quanto o aluno, pois ela tem o carater de
circunscrever as capacidades e potencialidades que o aluno ja dispde sobre o género. E o
momento em que o professor pode definir qual melhor caminho, em que intervir sendo a
esséncia da avaliagdo formativa.

Partindo dessa primeira produgdo, o professor pode definir os moddulos. Nesse
momento, o professor ird trabalhar os problemas que aparecem na primeira producdo, dando
aos alunos meios para supera-los. A medida que a proposta vai sendo desenvolvida, no
decorrer dos modulos, o professor deve se atentar para que o aluno aprenda: a representar a
situagdo de comunicagdo, a elaborar conteudos, a estruturar o texto e a escolher meios mais
eficazes na linguagem para escrever seu texto.

Os autores, Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004), destacam também a importancia de
variagdo de atividades, bem como dos modos de trabalho. “[...] ¢ muito importante propor
atividades das mais diversificadas possivel, dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter
acesso, por diferentes vias, as no¢des e aos instrumentos, aumentando, desse modo, suas
chances de sucesso.” (p.89) Entdo, levando em consideragdo esse arsenal de atividades que
devem enriquecer o trabalho em sala de aula, propde-se trés grandes categorias de exercicios:
de observagdo e de andlise de textos, tarefas mais simplificadas de producio de textos e a
elabora¢do de uma linguagem comum para que possam falar dos textos e possam, com a
realiza¢do dos mddulos, elaborarem uma “lista de constatagdes” (p. 90).

Sendo assim, os modulos sdo capazes de atender as necessidades dos alunos expostas
na produ¢do inicial, dando ao professor a possibilidade da diversificacio de atividades
partindo dos conhecimentos prévios apresentados pelos alunos em relagdo ao género textual
em estudo.

Para finalizar a Sequéncia Didatica, € proposta pelos autores uma produgio final, que
vai possibilitar ao aluno colocar em pratica os conhecimentos adquiridos no decorrer dos
modulos. E 0 momento em que o professor também tem a oportunidade de realizar uma
avaliagio somativa, tendo os elementos trabalhados em sala como critérios de avaliacdo. E
também a oportunidade para o aluno se autoavaliar e controlar sua aprendizagem, podendo
observar os progressos realizados e controlar seu comportamento ao produzir e reescrever 0s
textos.

Em relagdo ao desenvolvimento da Sequéncia Didatica, Dolz, Noverraz & Scheneuwly

(2004) ainda consideram importantes para sua elaboragdo “as escolhas pedagodgicas,
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psicoldgicas e linguisticas” (p.91), o conceito de modularidade, as diferencgas do trabalho com
a escrita e com o oral, o trabalho com as propostas e atividades de estruturagdo da lingua, o
agrupamento dos géneros e a progressdo, ao longo dos ciclos e uma orientacdo metodolégica.

Nessas discussdes, alguns aspectos sdo muito importantes para o ensino de Lingua
Portuguesa, como: pensar que a sequéncia se encaixa em um projeto que leva o aluno a
escrever, preparando-o para dominar a lingua nas mais diversas situa¢des; apresentar uma
diversificada variedade de atividades “que devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas
em funcdo das necessidades dos alunos” (p.93), pensadas pelo professor a partir da situagdo
inicial e do carater modular da proposta; possibilita uma intervengdo diferenciada com um
trabalho mais aprofundado nos casos mais probleméaticos detectados no decorrer do
desenvolvimento dos médulos.

Uma reflexdo sobre Sequéncia Didatica nos interessa sobremaneira, ja que os proprios
autores classificam o ‘verbete’ como um género textual que tem como capacidade de
linguagem dominante a apresentagdo textual de diferentes formas dos saberes, ou seja, tem
como dominio social de comunicagdo a transmissdo e construgio de saberes.

Portanto, a proposta de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) beneficia o
desenvolvimento do nosso trabalho, visto que o trabalho com “Sequéncia Didatica” ocorre de
forma sistematica e contextualizada, sendo mais significativa para o aluno.

Diante das dificuldades vividas em sala de aula, € preciso pensar em praticas que
possibilitem o trabalho com o uso dos dicionarios escolares como recurso didatico. Os PCN ja
apontam para a necessidade de praticas inovadoras ja que o aluno ndo adquire conhecimento
estando simplesmente exposto a ele. O documento sugere entdo a proposicdo de uma
proposta, em que as atividades sejam apresentadas de modo claro a fim de criar condigdes
para uma maior intera¢do entre professor e aluno.

E necessario pensar em uma Sequéncia Didatica, ou seja, em uma abordagem que
contribua efetivamente com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, uma vez que tal
perspectiva sugere o desenvolvimento progressivo de atividades diversas em que se € possivel
identificar o que os alunos ja sabem e o que ainda precisam saber.

Afinal, Sequéncia Didatica, conforme afirma Leal (2012), € um conjunto de atividades
planejadas pelo professor para que o aluno compreenda cada etapa. E bem proximo a um
plano de aula, porém ¢ mais amplo por conter varias estratégias de ensino e por ser uma
proposta de varios dias.

Assim, ao utilizarmos ‘proposta didatica’, ao invés de Sequéncia Didatica, podemos

fugir do modelo completo de Dolz, Noverraz & Schneuwly, e criarmos novas perspectivas e
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ndo ficarmos presas ao ensino especialmente dos géneros. Acreditamos que, para o ensino do
uso do dicionario escolar e a consequente ampliagdo vocabular, devemos ter um maior
envolvimento dos alunos no processo de obten¢do dos resultados pretendidos.

Na sequéncia do texto, apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados para

realizacdo da pesquisa.
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CAPITULO 11

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: CAMINHOS TRILHADOS

Neste capitulo, descrevemos os procedimentos metodologicos que deram respaldo
técnico e cientifico para o desenvolvimento deste estudo, com o propdsito de termos
condigdes para responder as questdes que norteilam o desenvolvimento da pesquisa

apresentada.

2.1 Caracterizacgiao e objetivos da pesquisa

A presente pesquisa tem como metodologia adotada os pressupostos da pesquisa
bibliografica, pois foi realizada uma analise detalhada da literatura que discute o assunto em
questdo. Também se fundamenta na analise das informagdes do PNLD (presentes nos
pressupostos tedricos) e dos PCN do Ensino Fundamental, no que diz respeito ao uso do
dicionario escolar em sala de aula, para que pudéssemos compreender quais as orientagdes de
tais documentos e seus direcionamentos para o trabalho com o 1éxico e ampliagdo vocabular.
Foram ainda analisados dois dicionarios escolares enviados pelo MEC as escolas. O objetivo
foi construir uma ‘proposta didatica’ em que os alunos pudessem conhecer a composi¢do de
dois dicionarios, Aurélio Junior (2011) e Caldas Aulete (2011), ou seja, suas propostas
lexicograficas.

Outro método utilizado foi a pesquisa-acdo. Partindo do pressuposto de que a
pesquisa-acdo se caracteriza por uma averiguacdo coletiva com objetivo de transformar a fim
de solucionar problemas, essa pesquisa, bem como a interven¢do em sala de aula, se pautou
nessa linha. E uma metodologia que necessita de a¢des planejadas, em que o pesquisador se
envolve ativamente na elaboragdo de estratégias que visam a resolugdo dos problemas

encontrados. Para Xavier (2010),

Um bom exemplo para esse tipo de pesquisa ¢ o seguinte: um professor
detecta uma dificuldade de aprendizagem em seus alunos. Passa, entdo, a
observa-los até descobrir as causas. Em seguida, elabora ¢ testa ele mesmo
atividades pedagdgicas que possam resolver a dificuldade dos aprendizes.
Verificada a eficiéncia das atividades propostas, o professor compartilha
com seus colegas (...). Nesse tipo de investigagdo, o cientista pesquisa
enquanto age, propde mudangas que sdo aplicadas por ele mesmo.
(XAVIER, 2010, p. 47)
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A figura 3 contribui para melhor entendimento da metodologia conhecida como

pesquisa-agao.

Figura 3 — Esquema do processo de pesquisa-a¢ao
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Fonte: Elliot (1997, p.17)

Para a coleta de dados importantes para essa pesquisa, utilizamos, entdo, tanto com
dez professores de Lingua Portuguesa quanto com os alunos, a entrevista semiestruturada
(Anexos 1 e 2) . Uma das caracteristicas desse tipo de entrevista ¢ a utilizagdo de um roteiro
previamente planejado e elaborado, pois, antes da realizacdo da coleta de dados, o
pesquisador tem um objetivo de pesquisa que conduz a essa busca.

Dessa forma, a metodologia ‘pesquisa-acdo’ disponibilizou os subsidios para a
aplicagdo de um questiondrio sobre o conhecimento dos professores de Lingua Portuguesa e
dos alunos (de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental de 2015 e outra de 8° ano do
Ensino Fundamental em 2016) em relacdo ao dicionario, para que pudesse ser analisado o
que, principalmente, os alunos da turma de 8° ano em que o questionario foi aplicado, ja
sabem sobre o dicionario e se o utilizam.

E importante destacar que, no ano de 2015, ministravamos aulas para alunos de 9°s
anos. Na ocasido, aplicamos, nessa turma, o questionario, (entrevista semiestruturada) com
questdes basicas apoiadas em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema do estudo. Com
esta pesquisa-piloto, nossa inteng¢do foi analisar o que poderiamos inserir na proposta didatica

de ensino do uso do dicionario.
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Depois da aplicagdo da entrevista com os professores de Lingua Portuguesa e com a
turma de 9° ano do Ensino Fundamental, elaboramos uma ‘proposta didatica’ com o intuito de
conduzir a aprendizagem do manuseio do dicionario escolar.

Vale explicar que, no ano de 2016, na distribui¢@o das aulas, ficamos com uma turma
de 8° ano e, foi nessa turma, que aplicamos novamente o questionario e a proposta didatica
que criamos.

Dessa forma, nossa intengdo com o estudo tedrico e as respostas dos alunos ao
questionario, € que teriamos subsidios para criarmos atividades praticas que levem o aluno a
utilizar com eficiéncia e habitualmente o dicionario e que contribuam para a ampliagdo
vocabular desses estudantes; colaborar com o trabalho docente na pratica com o léxico,
colocando em evidéncia a importancia da reflexdo sobre seu ensino.

Nesse sentido, retomamos os objetivos da proposta didatica. Com sua aplicag@o, o
aluno deverd: a) conhecer a composi¢do de dicionarios (macroestrutura € microestrutura),
bem como suas propostas lexicograficas; b) verificar de que maneira o uso do dicionario pode
ser elemento facilitador no processo em sala de aula; c) reconhecer o dicionario como um
material didatico indispensavel; e d) conhecer a estrutura do dicionario.

Buscamos com esta pesquisa respostas para as seguintes questdes:

® Os professores reconhecem o dicionario como ferramenta didatica?

e Os dicionarios escolares sdo devidamente apresentados aos alunos no Ensino
Fundamental?

® Os alunos conhecem a composi¢do do dicionario e sabem manuseéa-lo?

e Como o dicionario escolar pode ser utilizado em sala para o desenvolvimento da
cognig¢do lexical dos alunos?

® Qual a importancia do ensino do 1éxico?

Sendo assim, partimos das hipdteses de que o trabalho com uma ‘proposta didatica’
com diciondrios escolares ira contribuir para que os professores saibam como utilizar melhor
esse material didatico. Além disso, o aluno pode aprender a utilizar melhor o dicionario e a
partir dessa utilizacdo se adequar melhor as situagdes de comunicagdo, bem como

compreender melhor os exercicios e textos propostos pelo livro didatico.
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2.2 Contexto situacional da pesquisa

A presente pesquisa foi concretizada em uma escola publica da rede estadual de ensino
de Cataldo/Goiéas. A referida escola oferece do 6° ano do Ensino Fundamental II a 3? série do
Ensino Médio, atendendo nos trés turnos a aproximadamente 561 alunos.

A escola estadual recebe, basicamente, alunos de trés escolas municipais, ja que esta ¢
responsavel na cidade pelo Ensino Fundamental I: uma localizada na Vila Unido,
popularmente conhecida como “café”, a qual fica localizada em uma das regides mais
carentes da periferia da cidade, outras duas localizadas em bairros intermediarios. A turma em
que a pesquisa foi aplicada ¢ heterogénea, atendendo a alunos na faixa etaria de 12 a 16 anos.
O sistema educacional da cidade tem como foco principal a formagdo dos alunos para atuarem
na industria e comércio, o que ¢ reforcado pelos cursos oferecidos pelo SENAC e SENAI,
locais onde a maioria dos alunos faz cursos no contraturno escolar.

Segundo orientagio do Comité de Etica e Pesquisa — CEP, para resguardar a
identidade dos participantes da pesquisa, ndo divulgamos o nome da institui¢do de ensino em
que a pesquisa foi executada. A referida escola contém treze salas de aula, uma biblioteca,
sala de professores, sala da coordenagdo pedagodgica, sala para o grupo gestor, sala para a
secretaria, banheiro para os professores, dois banheiros para alunos, uma quadra de esportes,
uma cozinha com dispensa para alimentos e dispensa para utensilios de cozinha, um corredor
utilizado como refeitorio, um laboratério de informatica (sem condi¢des de uso), um banheiro
de acessibilidade e uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), em uma
estrutura preparada para garantir acessibilidade a todas as pessoas.

A escolha do local e da turma ocorreu conforme as determinagdes do proprio curso de
mestrado do PROFLETRAS, ou seja, que o trabalho deve ser desenvolvido em uma turma de
Ensino Fundamental de uma escola publica, na qual o pesquisador deve ser o professor de
Lingua Portuguesa regente. Importante destacar que a professora-pesquisadora atua na
referida unidade escolar ha cinco anos.

A principio, em agosto de 2015, entramos em contato com a dire¢do e a coordenagao
pedagdgica da unidade escolar apresentando o projeto de pesquisa e solicitando a autorizagdo
para aplicagdo em uma turma em que a professora-pesquisadora fosse regente em Lingua
Portuguesa. Posteriormente, submetemos nosso projeto ao Comité de Etica e Pesquisa — CEP,

(o]

da Universidade Federal de Uberlandia. Com a devida aprovacdo sob o CAAE® n

® Certificado de Apresentacdo para Apreciagio Ftica (CAAE). O nimero fornecido é o que possibilita a
identificagfio do referido Projeto de Pesquisa.
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52726115.2.0000.5152, comunicamos a direg¢do da escola que a proposta de intervengao seria
aplicada no primeiro semestre do ano letivo de 2016, ja que, em 2015, ndo teriamos tempo
hébil para a aplicag@o.

Em seguida, considerando que atuariamos em uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental II, observando a frequéncia dos alunos durante os meses de fevereiro e margo de
2016, marcamos uma reunido com os pais dos alunos para apresentar o projeto e obter as
assinaturas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme proposto pelo
CEP.

Como ndo compareceram todos os responsaveis dos trinta alunos, com autorizagdo da
direcdo da escola, enviamos bilhetes para os pais que ndo participaram da reunido, explicando
a importancia do projeto de intervengdo e encaminhando o Termo para que pudessem assinar.
Noés nos colocamos a disposicdo para agendar um horario que fosse possivel o
comparecimento dos pais, para esclarecimentos sobre o projeto, individualmente.

Dessa forma, numa turma de 30 alunos, tivemos a adesdo de 20 (vinte) para
participarem do projeto. E importante esclarecer que os conteudos propostos e trabalhados ao
longo das aulas de aplicagdo do projeto fazem parte do conteido programético da série em
questdo preestabelecidos no planejamento anual de Lingua Portuguesa, construido de acordo
com o Projeto Politico Pedagogico da escola (PPP) e com o Curriculo Referéncia do Estado
de Goias. Assim todos os trinta alunos da turma participaram das atividades, visto que as
mesmas estavam previstas no planejamento da professora pesquisadora. Porém, somente
fazem parte do corpus da pesquisa e foram compilados os dados dos vinte alunos que tiverem
as assinaturas nos termos de consentimento livre e esclarecido e termo de assentimento para o
menor.

Os pais que compareceram a escola e assinaram o termo de consentimento falaram
bem da iniciativa de um projeto que pudesse envolver os alunos com o uso do dicionario
escolar ja que, muitas vezes, como ressaltado por alguns pais, ¢ um recurso esquecido até
mesmo no ambiente escolar.

Assim, em abril de 2016, iniciamos a aplicagdo do projeto de intervengdo que teve
duragdo de um més e uma semana, sendo que as aulas de Lingua Portuguesa sdo cinco
semanais de cinquenta minutos cada. Todas as atividades desenvolvidas foram incorporadas
ao planejamento anual da professora para que a turma em que a pesquisa foi aplicada ndo

ficasse prejudicada em relag@o ao contetdo proposto e trabalhado.
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2.3 Participantes da pesquisa

Os 20 alunos que participaram deste estudo s@o do 8° ano do Ensino Fundamental 11 de
uma escola publica da rede estadual da cidade de Cataldo/ Goias e tém idade entre 12 e 16
anos. Eles responderam ao questionario (Anexo 1) e foram analisados no decorrer do
desenvolvimento das atividades sugeridas com a Proposta Didatica.

E importante ressaltar que, com ja destacado anteriormente, os responsaveis dos
alunos participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e os alunos
assinaram o Termo de Assentimento para o menor, dispostos nos Anexos 3 e 4, conforme
determinagdo do Comité de Etica e Pesquisa — CEP.

De acordo com as orientagdes do CEP, a identidade dos participantes foi preservada.
Por isso, para nos referirmos as produgdes desses participantes, utilizamos os cddigos
dispostos no quadro 1, elaborado a partir dos dados coletados no questionario respondido

pelos alunos.

Quadro 1- Alunos participantes da pesquisa, conforme sexo e idade.

Aluneos participantes Sexo Idade
Al Feminino 13 anos
A2 Feminino 12 anos
A3 Feminino 13 anos
A4 Feminino 13 anos
AS Feminino 16 anos
A6 Feminino 13 anos
A7 Feminino 12 anos
A8 Feminino 13 anos
A9 Feminino 13 anos
A10 Feminino 13 anos
All Feminino 13 anos
Al2 Feminino 13 anos
Al3 Feminino 13 anos
Al4 Feminino 14 anos
AlS Feminino 14 anos
Al6 Feminino 16 anos
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Al7 Masculino 14 anos
Al8 Masculino 13 anos
Al19 Masculino 14 anos
A20 Masculino 13 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Duas alunas participantes (AS e Al6) ja tém 16 anos, ou seja, apresentam uma
diferenca idade/série. Porém, todos os vinte alunos envolvidos no projeto cursam o 8° ano do
Ensino Fundamental II pela primeira vez. Sendo assim, nenhum dos vinte € repetente na série

atual.

2.4 Projeto de intervencio: breve descricio das etapas

Neste item, realizamos uma descricdo dos procedimentos e atividades que foram
utilizados na proposta didatica elaborada como atividade de intervengdo para o trabalho com
os dicionarios escolares Aurélio Junior (2011), tipo 3 e Caldas Aulete (2011), tipo 3. Mesmo
sendo dois dicionarios com propostas lexicograficas diferentes, optamos por uma unica
proposta didatica em que as semelhangas e diferencas das propostas lexicograficas dos
dicionarios foram observadas.

A proposta didatica elaborada foi aplicada em uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental II e as atividades foram organizadas em 20 aulas de cinquenta minutos. De
modo geral, objetivamos propor aos alunos o uso, o manuseio de dois dicionarios escolares.
Para isso, especificamente, nossos objetivos foram: criar atividades praticas que levassem o
aluno a utilizar com eficiéncia e habitualmente o dicionario; colaborar com o trabalho docente
na pratica com o 1éxico, colocando em evidéncia a importancia da reflexdo sobre seu ensino,
para que os alunos conhecessem a composi¢do do dicionario (macroestrutura e
microestrutura), bem como sua proposta lexicografica; verificando de que maneira o uso do
dicionario pode ser elemento facilitador nas demandas de atividades em sala de aula e
reconhecendo o dicionario como um material didatico indispensavel.

Entdo, no quadro a seguir, expusemos cada uma das etapas de nossa proposta didatica,
que, conforme mencionado, foi baseada na sequéncia didatica de Dolz, Noverraz &
Schneuwly (2004), ou seja, apresentacdo da situacdo, producdo inicial, médulos e producdo

final. E importante destacar que, por se tratar de um trabalho com o léxico, mais
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especificamente com a composi¢do do dicionario escolar, nos baseamos na proposta de Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004) fazendo as adaptagdes necessarias.

Quadro 2 — Organizagdo das atividades da proposta didatica

Etapas da
proposta
didatica

Atividades desenvolvidas

Duracao

Apresentagdo da
situagdo

Motivacdo da turma com a apresentacdo
das atividades a serem desenvolvidas.
Aplicacdo de um questionario diagndstico
sobre o uso do dicionario.

2 aulas de cinquenta
minutos cada.

Produgéo inicial

Leitura e discussdo do texto “O caso do
espelho” de Ricardo Azevedo.

Leitura e discussdo do texto “Por que usar
o dicionario?” de Analice Carmieletto.
Produc¢do de uma dissertag¢do escolar sobre
o uso do dicionario escolar.

2 aulas de cinquenta
minutos cada.

Moédulo 1

Organizagdo da turma em grupos e
elaboragdo e apresentagdo de Seminarios
sobre a “Chave do dicionario” do Aurélio
Junior (2011) e Caldas Aulete (2011)- tipo
3.

Reprodugdo e discussdo de dois videos do
youtube dos Barbixas sobre Dicionarios.

3 aulas de cinquenta
minutos cada.

Moédulo 2

Discussdo com a turma a partir de um
resumo sobre a diferenga entre acepgdo e
verbete.

Desafio com o uso dos dicionarios para
observagdo de acepgdes e verbetes na letra
P.

2 aulas de cinquenta
minutos cada.

Moédulo 3

Leitura e discussdo do texto “O vendedor
de palavras” de Fabio Reynol.

Realizacdo de desafios para observacgdo
das classes gramaticais e separagdo
silabica nos dicionarios escolares em
estudo e para consulta de acepgdo que se
aproxima do sentido proposto no texto.
Exercicios de interpreta¢do do texto.

3 aulas de cinquenta
minutos cada.

Moédulo 4

Discussdo com a turma a partir de um
resumo sobre a diferenca entre exemplo e
abonacdo.

Resolucdo de um desafio com o uso dos
dicionarios para observacdo de exemplo e
abonagdes que aparecem em verbetes que
comecam com a letra E.

1 aula de cinquenta
minutos

Moédulo 5

Leitura e discussdo de uma tirinha da
personagem Mafalda.

3 aulas de cinquenta
minutos cada.
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Criagdo de verbetes para palavras retiradas Fo
do texto “O vendedor de palavras”. nte
Organiza¢do da turma em dois times e . :
; ) o s 2 aulas de cinquenta Ela
Moédulo 6 jogo, “O dono do dicionario”, com os .
S minutos cada. bor
dicionarios em estudo. ado
Direcionamento dos alunos com um . 1
N . N , . 2 aulas de cinquenta pe
Producéo final roteiro e producdo de video intitulado } 3
€N a9 minutos cada.
Dicionario”. pes
quisadora

Importante destacar que a proposta didatica completa esta, neste relatorio, apresentada
no Apéndice e a descrigdo e analise da aplicagdo detalhada da proposta € feita no proximo

capitulo.

2.5 Critérios para analise de dados

Nesta parte do texto, apresentamos os critérios utilizados para descri¢do e analise da
proposta didatica aplicada e para analise das produgdes dos alunos participantes da pesquisa.

Para Bortoni-Ricardo (2008, p. 46-47), o professor pesquisador pode encontrar
dificuldades em conciliar as atividades diarias com a coleta de dados para analise, por isso se
faz importante o uso de um diario de pesquisa, no qual € possivel fazer anota¢des importantes
entre uma atividade e outra. Nesse diario, foi possivel registrar as experiéncias para analise,
antes que elas fossem esquecidas. “Propostas descritivas nos diarios contém narrativas de
atividades, descrigdes de eventos, reproducdes de didlogos, informag¢des sobre gestos,
entonagdo e expressdes faciais. Esses detalhes podem ser muito importantes™. (p. 46-47)

A autora ainda acrescenta que, durante a coleta de dados, por reunir muitos registros, o
pesquisador pode sentir-se confuso para iniciar o processo de analises. Por isso, o professor
pode fazer suas andlises a partir de notas de campo, de comentarios de entrevistas,
documentos recolhidos, como textos de alunos, planos de aula ou ainda de gravagdes
eletronicas.

Sendo assim, optamos por recolher os dados em um caderno, que chamamos de Diario
de Campo, para realizarmos a analise dos registros, observando se as questdes propostas no

trabalho se confirmam.
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Nossos registros nos permitiram a triangulacdo dos dados, que segundo Bortoni-
Ricardo (2008, p.61) “€ um recurso de analise que permite comparar dados de diferentes tipos
com o objetivo de confirmar ou desconfirmar uma asser¢io”.”

Na primeira parte da andlise, examinamos o estudo piloto, ou seja, as entrevistas
semiestruturadas realizadas com dez professores de Lingua Portuguesa e com alunos de uma
turma de 9° ano do Ensino Fundamental II e analisamos as propostas lexicograficas do
Aurélio Junior (2011) e do Caldas Aulete (2011), tipo 3. Tais observagdes foram norteadoras
da producio e do desenvolvimento da nossa proposta didatica.

Na segunda etapa, fizemos uma descrigdo mais detalhada da aplicagdo da proposta de
intervengdo, observando e refletindo sobre os pontos considerados relevantes para a
construgdo de dados que se relacionam com os objetivos e as questdes da nossa pesquisa.

Na ultima etapa, analisamos as respostas dadas pelos alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental II a entrevista semiestruturada, bem como as produgdes desenvolvidas no
decorrer da proposta didatica: o texto dissertativo, a criagdo dos verbetes e a producdo do
video. E importante destacar que fizemos uma analise comparativa entre as dissertagdes
produzidas pelos estudantes no inicio das atividades com o video produzido ao final da
proposta, buscando observar as possiveis contribui¢cdes da proposta de intervengdo para o

conhecimento e uso do dicionario escolar.

Tais contribui¢des estdo descritas no capitulo a seguir.

® Para Bortoni-Ricardo (2008) em um trabalho qualitativo é aconselhavel que, ao invés de se levantar hipoteses
que sejam claboradas assergdes, ou seja, um enunciado afirmativo em que ¢ antecipado pelo pesquisador ¢ o que
a pesquisa pode trazer de conhecimento. A autora ressalta que ¢ importante que, no relatoério de pesquisa,
aparccam tanto as informagdes das asser¢des que foram confirmadas quanto das que foram desconfirmadas.



65

CAPITULO 111
RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, estdo apresentados os resultados obtidos a partir da analise dos dados
coletados durante o desenvolvimento da pesquisa. Para tanto, dividimos o capitulo em trés
secdes: na primeira, estdo apresentados os dados referentes ao estudo piloto: a andlise dos
questionarios realizados com os professores e com os alunos do 9° anos. Na sequéncia,
segunda secdo, as analises, feitas por nos, das propostas lexicograficas dos dois dicionarios,
objetos de estudo desta pesquisa.

Na terceira secdo, realizamos uma descri¢do e analise da aplicagdo das atividades que
compuseram a proposta de intervencdo; apresentamos o resultado do questionario com os
alunos do 8° ano, das produgdes textuais e dos videos, observando as possiveis contribui¢des

da proposta didatica para o uso do dicionario pelos educandos.

3.1. Estudo piloto - Analise dos dados dos questionarios

3.1.1 Questionario - Estudo piloto - professores

A analise foi feita a partir de uma entrevista semiestruturada aplicada a dez
professores de Lingua Portuguesa de escolas publicas da cidade de Catalao/ Goids. Em um
primeiro momento, abordamos as pessoas entrevistadas, explicando a relevancia da nossa
pesquisa e solicitando que respondessem a entrevista para uma analise de dados, como forma
de um estudo piloto para averiguar se nossas primeiras hipoteses, de que os professores
precisam conhecer os dicionarios escolares para saberem como utilizd-los melhor e de que os
alunos precisam de estimulo e orientagdo para conhecerem e aprenderem a utilizar os
dicionarios escolares, se confirmavam.

Apos a entrega das entrevistas respondidas pelos participantes solicitados, construimos
graficos com os dados compilados. A entrevista aplicada aos professores foi dividida em
quatro blocos. No bloco um, apareceram perguntas relativas a experiéncia do participante
entrevistado, como tempo de trabalho no Ensino Fundamental, idade, escola em que atua. No
primeiro grafico, sdo apresentados a idade e o tempo de experiéncia no Ensino Fundamental
dos professores entrevistados. O que percebemos € que todos tém mais de cinco anos de

experiéncia em sala com alunos de Ensino Fundamental.
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Grafico 1- Perfil dos entrevistados

45

M Idade dos professores

B Tempo de experiéncia no ensino
fundamental

Fonte: Grafico claborado pela pesquisadora

E importante destacar que, como os professores entrevistados sdo experientes, o que
esperavamos € que, observando as dificuldades vocabulares em sala, esses professores
utilizassem os diciondrios com frequéncia. Porém, ao responderem as demais perguntas,
percebemos que esse uso ndo se confirmou.

No bloco dois, as perguntas foram direcionadas ao conhecimento que os participantes
entrevistados tém do dicionario escolar. Ao serem questionados se conhecem os dicionarios
escolares enviados pelo PNLD, um professor respondeu que conhece alguns, mas ao ser
solicitado o nome de quais conhece, ndo respondeu. Trés outros professores responderam sim,
mas também ndo especificaram quais. Os outros seis professores entrevistados responderam
que conhecem e citaram o “Aurélio”, “Houaiss”, “Unesp”, “Caldas Aulete” e “Evanildo
Bechara”, evidenciando que a maioria dos professores conhecem, ou pelo menos viram, os
dicionarios enviados pelo PNLD 2012.

A segunda pergunta apresentada foi relacionada ao uso dos dicionarios escolares

enviados pelo PNLD em sala de aula. As respostas dadas estdo compiladas no grafico abaixo.
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Griafico 2 — Uso dos dicionarios escolares em sala de aula

Uso dos diconarios escolares em sala

3,5 1

3 A . , .
W Uso dos diconarios escolares
2,5 em sala

0,5 -

Sim Nao Alguns

Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora

O que foi possivel percebermos ¢ que a maioria dos professores diz utilizar esses
dicionarios em sala, mas apenas quatro professores citaram os dicionarios que utilizam.
Dentre os citados aparecem o Aurélio e o do Evanildo Bechara. Os demais que disseram
utilizar ndo evidenciaram quais sdo utilizados em sala com os alunos. Os dados nos levam a
perceber que os professores ja tém consciéncia de que, como salienta Rangel (2011, p.98),
“dicionarios estdo tradicionalmente associados a descri¢do e ao ensino de lingua materna”. O
que os professores ainda precisam ¢ de praticas pedagdgicas efetivas para o uso desses
dicionarios em sala de aula.

Posteriormente, foram questionados se todos os dicionarios sdo iguais. Nove
professores responderam que n3o e apenas um professor respondeu: as vezes. A terceira
pergunta se referia ao que o professor considera como um bom dicionario e sete professores
marcaram a op¢do “aquele que tem todas as palavras que vocé€ procura” e apenas trés
marcaram a opg¢do “outros”. As respostas demonstram que a maioria dos professores que
responderam a pesquisa ainda n3o se atentou para o que o dicionario pode oferecer, aos
conhecimentos que um bom dicionario pode dar acesso, como as informagdes gramaticais da
palavra — sua classificac@o e caracteristicas morfossintaticas.

Logo em seguida, a pergunta foi: o que um dicionario contém e apareceram respostas

29 LC
&

29 LC
2

como “a semantica da palavra”, “verbetes, locu¢des e expressdes”, “informagdes especificas”,
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2
2

“o significado das palavras”, “exemplos de emprego em frases” e “o significado das palavras

e a classe gramatical”. E preciso que, para, além disso, os professores percebam que,
2 2 2

O dicionario ¢, por conseguinte, uma ferramenta didatica com a qual os
alunos poderdo obter respostas para diversas perguntas a proposito do I€xico;
quer tenham natureza fonética, morfologica, sintatica, semantica,
pragmatica, textual, quer tenham outro cariz lexical. A partir de um uso
adequado, poderdo concluir que, nessa obra lexicografica, se acham solugdes
para diferentes quesitos de cunho linguistico lexical. Por isso, em sala de
aula, o professor deve langar interrogagdes acerca do Iéxico da lingua
materna de acordo com as necessidades de cada grupo escolar, a fim de
viabilizar a consulta adequada ao dicionario ¢, para que, por meio dessa, os
seus alunos consigam alcangar a resolugdo das indagacgdes suscitadas.
(ALMEIDA, COELHO ¢ GOMES 2008, p. 190)

Ao serem questionados qual tipo de dicionario utilizam, nenhum dos entrevistados
respondeu 1, 2, 3 ou 4. Colocaram como respostas quais diciondrios utilizam - “Bechara”,
“Aurélio” ou ainda “dicionario de linguistica”, “dicionario de filosofia”, demonstrando néo
distinguirem a configuragdo proposta pelo PNLD, desde 2006.

O terceiro bloco do questionario direcionou perguntas sobre a proposta lexicografica
dos dicionarios. A pergunta era “vocé€ conhece a proposta lexicografica dos dicionarios?” e as

repostas assinaladas foram:

Grifico 3- Proposta lexicografica

W Sim

M Ndo

m Nao sei o que significa
"proposta lexicografica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

E importante pontuarmos que a maioria dos professores, que respondeu a pesquisa,

ndo conhece ou ndo sabe o que € a proposta lexicografica de um dicionario escolar. A resposta
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dada a essa pergunta contradisse o que responderam na questdo 2, pois os dez participantes

entrevistados marcaram a op¢do de que conhecem como um dicionario € organizado. E

pertinente observar que, no PNLD 2012, encontramos que “o arranjo particular de métodos e

técnicas obedecido pelo dicionario € sua proposta lexicografica” (p. 17).

A terceira pergunta desse bloco questionava se os docentes conhecem os profissionais

que escrevem o dicionario e cinco professores responderam que sim, mas apenas quatro

justificaram a resposta, dizendo conhecer por serem professores de Lingua Portuguesa, por se

informarem, ou ainda por terem feito uma disciplina no mestrado académico com foco na

Lexicografia. Os outros cinco entrevistados responderam que ndo, e apenas dois justificaram

com: “nunca fui questionada a respeito” e “faltou curiosidade”.

Em seguida, responderam quatro perguntas discursivas, como pode ser observado no

quadro 3:
Quadro 3 — Respostas dos professores
Pergunta: Vocé sabe como | Vocé sabe quantas | Vocé entende os | Vocé ja
os profissionais | palavras ha no | simbolos e as | observou,
selecionam  as | dicionario escolar | abreviagdes que | leu,
palavras que | que vocé utiliza? | aparecem no | consultou as
constam do dicionario? primeiras
dicionario? paginas do
dicionario?
Professor 1 Nao Sim Sim Nao
Professor 2 Nao Nao Sim Sim
Professor 3 Imagino ser pela | Aproximadamente | Sim Sim, nelas
incorporagdo no | 28.000 verbetes contém
vocabulario das informagdes
pessoas gramaticais,
abreviaturas,
como
consultar o
dicionario,
etc
Professor 4 Apenas um | 28.805 verbetes Nem todos, | Sim, na
pouco. apenas alguns. disciplina
Inicialmente pela referente  a
ordem alfabética cultura e
linguagem

no mestrado
da UFG
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Professor 5 Sim, o da nova | 228 mil Sim Sim. Como
reforma  pediu ndo fazé-lo?
opinido a todos
os brasileiros.

Professor 6 Nao Nao Sim Sim

Professor 7 Nao Nao Alguns Sim

Professor 8 O que ¢ usual | Bechara- 28.805 Sim Sim
para: escritores,
redatores, areas
de estudo, etc.

Professor 9 Sim Nao Sim Sim

Professor 10 Nao Nao Sim Sim

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No bloco 4, as perguntas feitas foram referentes a utilizagdo do dicionario escolar e
todos os dez docentes entrevistados marcaram que t€m dicionério em casa e que t€ém o habito
de consulta-lo. Ao serem questionados com que frequéncia utilizam o dicionario colocaram
“frequentemente”, “uma vez por més”, “de acordo com as necessidades que surgem nas
atividades propostas”, “sempre que se faz necessario nas aulas”, “em torno de dez horas por
dia” ou ainda “no momento ndo tenho utilizado”.

No que diz respeito a pergunta, quando utilizam um dicionario escolar, responderam:
“para produgdo de textos e leituras”, “quando tenho duvidas”, “para aumentar o vocabulério
dos alunos”, “sempre que necessario”, “sempre que faco a leitura de um texto”, “nas
produgdes textuais” e “quando este dicionario esta disponivel”.

A quinta indagacdo era se tinham dificuldades em utilizar o dicionario, e os dez
entrevistados responderam que ndo, por ja& manusearem o dicionario ha anos, ou por saberem
a ordem alfabética. Nenhum dos professores respondeu a essa pergunta levando em
consideragdo a microestrutura da obra, pensando no dicionario apenas de modo geral. A
ultima pergunta do questionario, todos os professores marcaram que, se a palavra procurada
no dicionario tiver mais de uma acep¢ao, utilizam a que der sentido para a frase.

As respostas dadas pelos professores entrevistados evidenciam a necessidade da
formacdo para que possam utilizar o material didatico que tem disponivel. Os dicionarios
escolares sd0 uma importante ferramenta didatica que muito t€m a contribuir nas aulas de
Lingua Portuguesa. Assim, como pontuam Almeida, Coelho e Gomes (2008, p. 190) “o
dicionario precisa ser trabalhado, adequadamente, no quotidiano escolar, com uma

metodologia atrativa, variada e frequente.” Entretanto, € indispensavel que os professores os
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conhegam bem e saibam como manusea-los para se tornarem verdadeiros mediadores no

desenvolvimento do uso desse suporte por parte dos alunos.

3.1.2. Questionario — Estudo piloto - alunos do 9°ano - 2015

Um questionario com quatro blocos também foi aplicado aos 32 alunos do 9° ano
Ensino Fundamental da escola em que a aplicag¢@o da proposta didatica seria desenvolvida. Os
alunos entrevistados tém idade entre 13 a 17 anos e ja estdo na escola ha pelo menos 3 anos,
exceto dois alunos que estdo na escola apenas ha 3 meses.

Ainda no primeiro bloco do questionario, foi perguntado ha quanto tempo estdo no
Ensino Fundamental, incluindo a primeira fase. Dentre os 32 alunos, 28 t€m 8 anos de
experiéncia e apenas 4 tém 9 anos de experiéncia no Ensino Fundamental, demonstrado ser
uma turma com indice baixo de reprovagdo no decorrer do Ensino Fundamental.

No segundo bloco da entrevista, foram feitas perguntas sobre o conhecimento que
esses alunos tém em relagdo ao dicionario escolar. A primeira pergunta questionava se oS
alunos conhecem os dicionarios do PNLD. 25 alunos responderam que conhecem. Ao serem
questionados quais, 24 alunos colocaram Aurélio e apenas um aluno colocou “de Portugués e
Inglés”. Os demais 7 alunos marcaram que nédo conhecem os dicionarios do PNLD.

A segunda pergunta do bloco era se eles utilizam os dicionarios escolares do PNLD.

As respostas estdo organizadas no grafico 4 abaixo:

Grifico 4- Utilizagdo de dicionarios escolares

18

14 -
12 -
10 -

W Uso dos dicionarios escolares
do PNLD

O N &~ O
I

Sim Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O que foi possivel percebermos ¢ que, apesar de a maioria da turma ter marcado que

conhece os dicionarios, apenas metade dela faz uso desses dicionarios. Ao serem
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questionados quais dicionarios utilizam, somente 14 responderam que utilizam o Aurélio. A
terceira pergunta era se todo dicionario € igual e trés alunos marcaram que sim, que todo
dicionario ¢ igual, oito marcaram que, as vezes, € os demais, 21, marcaram que ndo sao
iguais. Para propor o uso desses dicionarios em sala, € preciso considerar que, como destacam

Almeida, Coelho e Gomes (2008, p.199, grifos das autoras),

[...] ¢ inegavel que, além da aquisigdo do item lexical, per si, valores
pragmaticos véo sendo agregados, exercitados ¢ confirmados, dentro de uma
perspectiva social e também discursiva, uma vez que o uso real da lingua,
nas mais distintas situagdes de interagdo, ¢ que pode legitimar se ha
adequagdo no emprego dos itens lexicais, que trazem consigo uma carga de
informagdes pertencentes ao mundo que envolve a crianga; mundo esse
possuidor de crengas, papéis ¢ praticas sociais mediados pela palavra.

Ainda, no segundo bloco, a quarta pergunta era o que ¢ um bom dicionario. Os 32
alunos marcaram a op¢do “aquele que tem todas as palavras que vocé procura”. O importante
¢ que demonstraram que ndo escolhem o dicionario por ser pequeno ou por ser colorido, mas
demonstraram que ainda ndo conhecem a estrutura € o que o dicionario oferece.

A questdo cinco era sobre o que contém um dicionario. Apareceram respostas como

29 LC 29 LC 29 LC

“palavras da lei ortografica”, “significado das palavras”, “palavras”, “palavras que podem nos
ajudar”, “todas as palavras da lingua portuguesa e seu significado”. As respostas demonstram
que os alunos utilizam pouco o dicionario e ndo sabem de fato como o dicionario pode
auxilid-los no dia a dia escolar. Ao observarmos as respostas dadas, nossa intengdo com essa
pesquisa ¢ que alunos, e também professores, percebam que, como respaldam Almeida,

Coelho e Gomes (2008, p. 192),

[...] O dicionario ¢ um instrumento didatico que disponibiliza ndo so
informagGes sistematizadas sobre o Iéxico de uma lingua, seus usos, seus
sentidos ¢ suas ortografias, mas ¢, do mesmo modo, um colaborador para o
desenvolvimento da competéncia linguistica textual ¢ comunicativa dos
alunos, tanto no plano receptivo — compreender textos orais € escritos,
quanto no plano produtivo — expressar-se em textos orais ou escritos.

A ultima pergunta do segundo bloco era qual tipo de diciondrio eles utilizam. As
respostas variaram entre “Portugués e Inglés”, “Aurélio” e “dicionario escolar”. Um aluno
respondeu que ndo usa diciondrio porque ndo gosta e quatro outros alunos responderam que
ndo usam nenhum dicionario. Tais respostas confirmam a necessidade de o professor ensinar

os alunos a utilizarem o dicionario e mostrar a importancia dessa ferramenta, pois com o que
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os alunos colocaram ¢ possivel perceber que eles ndo conhecem a tipologia proposta e
organizada pelo PNLD e ndo utilizam habitualmente o dicionario escolar.

O bloco 3 da entrevista continha perguntas referentes a proposta lexicografica. A
primeira pergunta era para sabermos se eles conhecem a proposta lexicografica dos
dicionarios. Do total de 32 alunos, 29 marcaram a op¢do “ndo sei o que significa proposta
lexicografica” e 3 marcaram a op¢do “ndo”. Em seguida, questionamos se eles sabem como
um dicionario € organizado, 12 alunos marcaram a opg¢do “ndo” e 20 alunos marcaram a
op¢do “sim”. Acreditamos que os alunos que disseram saber como o diciondrio € organizado
pensaram somente na ordem alfabética em que aparecem as unidades léxicas da entrada.

A terceira pergunta do terceiro bloco questionava se os alunos sabem como se
chamam aqueles profissionais que escrevem o dicionario, seguida de “por que sabe” ou “por
que ndo sabe”. Todos os 32 alunos marcaram a op¢do “ndo”. 6 alunos ndo justificaram e os
demais justificaram com respostas como “por que nunca quis saber”, “por que ninguém me
falou”, “por que nunca procurei saber”, “porque esqueci” ou ainda “por que ndo tive
curiosidade em saber”.

Posteriormente, seguiram quatro perguntas, cujas respostas foram organizadas no

quadro 4:
Quadro 4 — Respostas dos alunos

Perguntas: Vocé sabe como os | Vocé sabe | Vocé entende | Vocé ja
profissionais quantas os simbolos e | observou, leu,
selecionam as | palavras ha no | abreviagdes consultou as
palavras que | dicionario que aparecem | primeiras
constam no | escolar que | no paginas do
dicionario? vocé utiliza? dicionario? dicionario?

Aluno 1 Nao Nao Alguns Nao

Aluno 2 Em ordem | Nao Entendo Nao
alfabética alguns

Aluno 3 Sim! Por letras do | Nao Nao Nao
alfabeto, na ordem.

Aluno 4 Nao Nao Alguns Nao

Aluno 5 Nao Nao Alguns Sim

Aluno 6 Nao Nao Alguns Sim

Aluno 7 Nao Nao Alguns Nao
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Aluno 8 Nao Nao As vezes Nao
Aluno 9 E em ordem | Nao Alguns Nao
alfabética
Aluno 10 Nao Nao Alguns Nao
Aluno 11 Nao Nao Alguns Nao
Aluno 12 Nao Nao Nao Sim
Aluno 13 Nao Nao Alguns Sim
Aluno 14 Nao Nao Alguns Sim
Aluno 15 Nao Nao Alguns Nao
Aluno 16 Nao sei Alguns Nao
Aluno 17 Em ordem | Nao Alguns Nao
alfabética
Aluno 18 Nao Nao Nao As vezes
Aluno 19 Nao Nao Alguns Nao
Aluno 20 Nao Nao Nao Nao
Aluno 21 Por ordem | Nao Nao Nao
alfabética
Aluno 22 Nao Nao Alguns Nao
Aluno 23 Nao Nao Alguns Sim
Aluno 24 Nao Nao Alguns Nao
Aluno 25 Em ordem | Nao Alguns Nao
alfabética
Aluno 26 Nao Nao Alguns Algumas
Aluno 27 Nao Nao Alguns Nao
Aluno 28 Nao Nao Alguns Nao
Aluno 29 Nao Nao Alguns Nao
Aluno 30 Nao Nao Alguns Sim
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Aluno 31 Claro que ndo | Nao As vezes

Aluno 32 Nao Nao Alguns Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Apos verificarmos as perguntas dos trés primeiros blocos e percebermos que os alunos
pouco conhecem sobre os dicionarios escolares, a intengdo das questdes do bloco quatro €

<

saber sobre a utilizagdo dos dicionarios. A primeira pergunta € “vocé tem dicionario em

casa?”. As respostas foram organizadas no grafico 5:

Grafico 5 — Dicionario em casa

25

15 -

M Vocé tem diciondrio em casa?

Sim Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O que podemos notar com as respostas € que a maioria dos alunos tem dicionario em

casa, mas precisam aprender a utiliza-lo habitualmente,

Por isso mesmo, ensinar como se emprega um diciondrio, CoOmo s¢ manuseia
a obra, requer um passo prévio: explicar o que € € como ¢ constituido um
dicionario. Inicialmente, o estudante deve dominar a ordenacio alfabética,
uma vez que o acesso mais comum ¢ a dicionarios semasiologicos. A par
disso, ¢ necessario promover a familiarizacdo com todo o aspecto tipografico
do dicionario; com as marcagles, a formatagdo, as indicagbes graficas, a
localizagdo de informagdes, enfim, fornecer os subsidios essenciais para que
o estudante vislumbre toda a estrutura da obra. (ALMEIDA, COELHO ¢
GOMES 2008, p. 192)

Essa necessidade, demonstrada pelas autoras, se intensifica com as respostas dadas as
demais questdes do quarto bloco. A segunda pergunta do bloco € sobre quando esses alunos

utilizam o dicionario escolar. Dentre as respostas, 7 alunos responderam “nas aulas de
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portugués e inglés” (consideraram também o diciondrio bilingue), 15 alunos comentaram
“quando preciso achar o significado de uma palavra”, 2 alunos escreveram “quando a
professora busca os dicionarios”, 4 alunos responderam “quando vou fazer tarefa” e 4 alunos,
“quando eu preciso”.

A terceira pergunta era para saber se os alunos tém dificuldades em encontrar as
palavras no dicionario e o porqué. Um aluno nfo respondeu a pergunta, outro colocou “sim,
porque ndo tenho paciéncia”, 3 colocaram “as vezes”, 15 alunos responderam “ndo” mas néo
justificaram a resposta e os demais 12 alunos colocaram que ndo porque “sei a ordem
alfabética”, “comego pela primeira letra” (certamente considerando a palavra que esta
procurando) e “ ndo acho dificil”.

A quarta pergunta era “qual a sua maior dificuldade ao consultar o dicionario”. Das
op¢des oferecidas 24 alunos marcaram “preguica de procurar as palavras”, o que nos leva a
pensar que a falta de habilidade com o dicionario deixa a procura das palavras dificil e
enfadonha. Outros 5 alunos marcaram a op¢do “ndo sabe encontrar as palavras” e 3 alunos
acrescentaram a op¢do “ndo tenho dificuldade”.

A quinta pergunta do quarto bloco era para saber como eles consultavam o dicionario
para procurar uma palavra como, por exemplo, excegdo. 20 alunos escreveram que “comeco
pela letra €”, ou “comeco pela primeira letra e depois vou procurando as outras letras”, 7
alunos responderam “pela ordem alfabética”, 1 aluno escreveu “procuro observando as
iniciais” e 4 alunos colocaram “procuro ajuda” ou “lendo”.

A tultima pergunta da entrevista era para verificar se quando uma palavra procurada
por eles no dicionario tem mais de uma acepg¢do, qual acepgdo eles utilizam. As respostas

foram organizadas no grafico 6:

Grafico 6- Numero de acepgdes

30
25
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15 .
M Se a palavra que vocé procura

19 tem, por exemplo, seis

3 1 acepgodes no dicionario, qual

0 - acepgao voceé escolhe para

a primeira a que der sentido  a que eu entender utilizar?
para a frase, por
exemplo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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O que podemos notar ¢ que a maioria, mesmo tendo marcado anteriormente, que tem
pregui¢a de procurar palavras no dicionario, nessa questdo, escolheram a op¢do de que
utilizam a acepc¢do que da sentido a frase. Os alunos que marcaram que utilizam a acepg¢do
entender foram os mesmos que disseram ter dificuldade em utilizar o dicionario na questio
anterior. Ja os alunos que marcaram que colocam a primeira acepgao sdo os que disseram ndo
ter dificuldades em utilizar o dicionario, mas tém preguica de procurar as palavras.

Diante do que foi possivel observarmos com as respostas, tanto dos professores quanto
dos alunos, constatamos que saber manusear o dicionario ¢ fundamental. Almeida, Coelho e

Gomes (2008, p. 191) destacam que,

Nas salas de aula, o dicionario ¢ utilizado como sendo um meio de consulta
para o professor, ¢ como um instrumento para o aluno. A fim de usar essa
ferramenta no quotidiano escolar, se faz necessario, porém, como destaca
Martinez Ezquerro (2001, p.317), considerar os objetivos didaticos
especificos em relagdo ao conhecimento ¢ ao uso do dicionario, que sdo: 1)
conhecer os diversos tipos de dicionarios: gerais, enciclopédicos, bilingues,
de sinonimos, ideologicos, etc; 2) conhecer a estrutura do dicionario:
ordenagdo, organizagdo de uma entrada, informagdes contidas, exemplos,
etc; 3) saber interpretar as informagdes semdinticas ¢ gramaticais que
proporcionam as entradas; 4) compreender as definigoes € os exemplos e
saber clabora-los; 5) desenvolver atitudes ativas a propdsito da busca de
informagdes ¢ o interesse pela precisio.

As autoras ainda complementam ressaltando a importancia de o docente realizar um
trabalho criativo e ludico para que o aluno possa, com metodologias seguras, se tornar um
consulente eficaz, com vontade de investigar, descobrir e ampliar seu léxico ativo. Dessa
forma, € extremamente importante um trabalho sério com dicionarios escolares em sala de

aula.

3.2. Analise das propostas lexicograficas do Aurélio Junior (2011) e do Caldas Aulete

(2011)

Para que o aluno tenha uma consulta bem-sucedida em um dicionério escolar ¢
necessario que as informagdes estejam organizadas e explicitadas, permitindo assim
compreensdo e um facil acesso. Desse modo, ¢ extremamente indispensavel que a proposta
lexicografica da obra esteja adequada ao publico.

Dentre os dicionarios enviados pelo PNLD 2012, optamos, para este trabalho, por dois

dicionarios do tipo 3, o Aurélio Junior (2011) e o Caldas Aulete (2011). Tal escolha se deu
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devido ao fato de a turma em que acontecera a intervencdo ser de 8° ano do Ensino

Fundamental e, como aponta Carvalho (2011, p.89),

A nomenclatura dos dicionarios de tipo 3 ¢ bem mais abrangente, incluindo
um maior numero de Iéxico especializado, em consondncia com o
aprofundamento dos estudos em disciplinas como histéria, geografia,
matematica, ciéncias, além de empréstimos ¢ estrangeirismos, em especial
de informatica.

Entdo, para que a proposta de intervencdo pedagogica seja eficaz, € importante
reconhecermos o género em estudo, dominando as caracteristicas dos dicionarios, explorando
a estrutura desse tipo de livro. Para isso, verificamos a proposta lexicografica dos dois
dicionarios utilizados por nos em sala de aula.

A principio, € preciso considerar que, como esta exposto no PNLD 2012, todos os
dicionarios, dos quatro tipos, vém com secdes alfabéticas com as lexias selecionadas e a elas
sdo acrescidos apéndices de diversos tipos. O manual destaca que, nas primeiras paginas dos

dicionarios, a que chama “paginas prefaciais”, podemos encontrar,

=prefacios do autor ¢/ou editora;

=apresentacdes da obra, geralmente assinadas pelos autores;

=guias do usuario, com explicagdes sobre a organizagdo do dicionario ¢ as
formas de consulta-lo. (BRASIL 2012, p.37)

O manual ainda complementa que, nessas paginas prefaciais, em que estdo os aspectos
fundamentais da proposta lexicografica, também aparecem: “para que tipo de usuario a obra
foi concebida, com que critérios de selecdo lexical, com que tipo de descricdo.” (BRASIL
2012, p.37). Em alguns casos podem aparecer textos informativos sobre aspectos diversos da
lingua.

Apos a parte central, podem aparecer apéndices que tém como objetivo complementar
as informagdes que apareceram na parte central da proposta do dicionario. Esses apéndices

podem ser muito diversos, apresentando:

*quadros tematicos (principalmente nos dicionarios dos dois primeiros

tipos);
rilustragbes e/ou informagbdes de carater enciclopédico, incluindo
“minienciclopédias”.

tabelas de conjugagdo verbal;

=listas de siglas ¢ abreviaturas mais usadas no dicionario;
tabelas de coletivos, gentilicos, estrangeirismos € outros;
*informagdes sobre a origem das palavras;
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*resumos gramaticais. (BRASIL 2012, p.37)

De modo geral, os dicionarios escolhidos representam a tradi¢do lexicografica. O
Aurélio Junior (2011) € uma versdo mais “jovem” de um dos mais tradicionais dicionarios de
Lingua Portuguesa. Ja o Caldas Aulete (2011) tem origem portuguesa e apresentou
importantes edi¢des até 1980. Dentre os dois dicionarios, apenas o Caldas Aulete (2011) traz
ilustragdes em verbetes em que a informacdo visual auxilia a compreensdo dos sentidos. O
PNLD 2012 deixa claro que, em ambos os casos, a preocupacdo didatica e com a atualidade

ultrapassam as inteng¢des descritas nos prefacios, em que aparecem,

=a selegdo lexical é representativa do portugués brasileiro contemporaneo;
*ha guias de uso voltadas para o jovem consulente;

=apéndices ¢ informagdes complementares procuram suprir tradicionais
demandas escolares (minienciclopédia para nomes proprios; tabelas de
conjugagdo verbal; resumos ortograficos ¢/ou gramaticais; boxes com
informagdes enciclopédicas em verbetes como “Biblia” ou “natagdo” etc).
(BRASIL 2012, p.34)

O dicionario escolar Aurélio Junior (2011) se inicia com um texto que se intitula
“Apresentacdo”. Nesse texto, os editores colocam a fonte utilizada no dicionario, a quantidade
de verbetes, 30.373, o publico alvo - alunos das séries finais do Ensino Fundamental - e que,
com uma base de dados consolidada por uma equipe de lexicografos- os objetivos da obra, ou
seja, a apresentagdo da lingua para estudantes ja alfabetizados que tém como intenc¢do
ampliar seu vocabulario e sua cultura.

Ainda, na apresentacdo, os editores ressaltam a dinamicidade dos dicionarios devido
as constantes mudancgas da lingua. Pontuam que se trata de um dicionario do tipo 3, que, na
intengdo de deixar a linguagem clara e acessivel aos jovens consulentes, teve como fonte
livros didaticos, jornais e revistas, impresso e on-/ine. Ressaltam também a preocupagdo dos
lexicografos em viabilizar aos jovens as terminologias do mundo digital.

Fica claro que a edi¢do em estudo traz novidades em relagdo as anteriores, como as
rubricas que reunem areas do conhecimento baseadas nos PCN, para que os alunos possam ter
uma visdo mais integrada das diferentes areas do conhecimento. Outra inovagdo que os
editores destacam na apresentacdo € que se fez uso restrito de abreviaturas, retirando algumas
inclusive, e escrevendo por extenso para facilitar a compreensdo dos alunos.

Para encerrar a apresentacdo, no geral, ¢ colocado o que o estudante vai encontrar nas

paginas iniciais do diciondrio e alguns critérios adotados na obra, como a pronuncia das
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palavras, o plural, as formas femininas das palavras, aos superlativos, a conjugacdo verbal e
aos nomes patrios.

Posteriormente, os editores inseriram o que chamam de “chave do dicionario”. Nessa
chave aparecem todas as informagdes que o consulente precisa conhecer para utilizar o
dicionario com habilidade. A chave do dicionario comega explicando sobre a abertura de cada
letra. A op¢io foi colocar um desenho da letra e varios objetos que comecem por essa letra. E

o que podemos observar na figura 4:

Figura 4 — Exemplo de abertura de letra

Fonte: FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Aurélio Junior: dicionario escolar da lingua
portuguesa. 2% ed. Curitiba: Positivo, 2011, p. 33.

Depois aparece a explicagdo para verbete, considerada pelo autor a unidade basica que
se inicia com a palavra e posteriormente as informac¢des que se referem a ela. O que ¢
chamado de “cabeca” ou “entrada do verbete” vem destacada de negrito ou azul (que € o caso
do dicionario em analise) e alinhada a esquerda identifica o verbete. A defini¢do, segundo o

autor,

[...] € a descrigdo de cada um dos significados da palavra, na categoria
gramatical considerada. Pode ocorrer de o leitor encontrar significado igual
ou semelhante para uma palavra em diferentes categorias gramaticais, ou,
pode acontecer, ao contrario, que o significado seja completamente
diferente, variando a categoria. (FERREIRA 2011, p.6)

Auxiliando a defini¢do, aparece o “numero de definicdo” que em negrito ou azul
indica uma nova acepg¢do dentro do verbete. Em seguida, € explicada a “categoria gramatical”.
Esta aparece com fonte em itdlico e abre a se¢@o de significados, aparecendo apds a entrada
ou a pronuncia. Vem escrita de forma reduzida e contém informagdes de flexdo de género e

numero ou a regéncia verbal. Para auxiliar na categoria gramatical e em outras classificacdes,
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aparecem as “abreviaturas”, que mais a frente no dicionario ganham paginas que
especificam-nas e explicam-nas.
A figura 5 € um exemplo de verbete com a entrada, a definicdo, os numeros de

defini¢des e a abreviatura da categoria gramatical.

Figura 5 — Exemplo de verbete do Aurélio Junior

Fonte: FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Aurélio Janior: dicionario escolar da lingua
portuguesa. 2 ed.Curitiba; Positivo, 2011, p.35.

O dicionario traz também o que ¢ chamado de “indice” que sdo nimeros que aparecem
na parte superior da entrada do verbete indicando palavras com a mesma grafia, mas com
origens diferentes. O “sinal ®” demonstra que as informag¢des que aparecerem se referem a
uma nova classe gramatical. O “sinal 4” indica o inicio de locugdes ou expressdes
idiomaticas. Para facilitar<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>