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A minha mée, de quem, tenho certeza, sou a progenitora.
A ela, cujos sons trazem vida.

Cujo calor € esséncia.

Cuja auséncia é deméncia,

Nessa linda e doce lida...

A ela, simplesmente, por ela.

Ao meu pai, de quem, tenho certeza, fui a progenitora.
A ele, cujo siléncio traz saudade.

Cuja auséncia é sentida

Na madrugada de uma triste partida

A espera da eternidade...

A ele, simplesmente, por ele.
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EPIGRAFE

“Quase me apetece dizer que ndo ha
uma lingua portuguesa, ha linguas em
portugués”.

(José Saramago, 2004).



RESUMO

O estudo acerca de atitudes e crengas linguisticas vem se expandindo nos
ultimos anos e tem muito a contribuir para a melhoria do ensino de lingua
portuguesa, sobretudo nas escolas publicas do pais, ja que a diversidade social e
econdmica € mais perceptivel neste contexto de ensino quando comparado as
escolas privadas. A analise das atitudes e crencas linguisticas possui grande
importancia no estudo do processo de ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa, porque estudar as crengas e suas consequentes atitudes evidencia
para 0 professor quais sdo os estimulos que norteiam (e possivelmente, o
contrario também se aplica) os alunos em relagdo ao ensino da lingua materna,
principalmente 0 da norma culta. Nesse sentido e partindo do pressuposto de que
o conhecimento efetivo da norma culta é de suma importéancia para o falante no
seio da sociedade em que vive, sem, entretanto, que este deprecie as variagdes
linguisticas por ele utilizadas, acreditamos que uma escola, condizente com seu
papel social de oferecer condi¢cbes para que os alunos possam desenvolver suas
habilidades de uso da linguagem oral e escrita, deve trabalhar ndo s6 as
variedades de maior prestigio, mas também as variedades por vezes
estigmatizadas pela maior parte da sociedade e que, frequentemente, € utilizada
pelos alunos. Isso € de grande relevancia para um ensino efetivo e completo da
lingua portuguesa ao seu falante nativo, uma vez que tais variedades (as de ndo
prestigio) caracterizam a identidade deles. E preciso que a escola trabalhe com
os alunos a importancia do ensino da lingua materna e sua contextualizagcdo com
a realidade que os cerca, destacando o valor que possui a variedade utilizada por
eles e em que situagdes convém utilizar essa variedade. Assim, o trabalho que a
escola deve seguir necessita, sobretudo, que se aprofunde o estudo das crencgas
linguisticas que envolvem os alunos no que se refere ao aprendizado da propria
lingua. Afinal, 0 estudo das crengas possibilita aos professores fundamentacéo
necessaria para colocar o aluno como um importante ator da pratica pedagdgica e
para investigar suas crengas sobre linguagem. Logo, seguindo tais reflexdes, sob
a luz dos conhecimentos sociolinguisticos de pesquisadores como Madeira
(2005), Cyranka (2007), Faraco (2008), Bagno (2011), Bortoni-Ricardo (2004),
dentre outros, investigamos, nesta dissertacdo, as crengas que os alunos trazem
consigo no que se refere ao ensino de lingua portuguesa, por meio da aplicacéo e
analise de questionarios de crencgas e atitudes linguisticas. Além do questionario,
analisamos também os livros didaticos trabalhados nas escolas pesquisadas,
observando se estdo consoantes ao postulado nos Parémetros Curriculares
Nacionais, principalmente no que se refere a preocupacdo em possibilitar um
ensino baseado nas novas descobertas da linguagem e, consequentemente, no
reconhecimento do carater heterogéneo da lingua. Refletindo sobre essas
questdes e considerando a auséncia, nos livros didaticos analisados, de
exercicios que considerem, de fato, questdes relativas a diversidade cultural e
linguistica que compdem o cenario das salas de aula brasileiras, sobretudo nos
contextos publicos de ensino, propomos, por fim, um caderno de atividades em
que s&o sugeridos exercicios que focam, principalmente, o estudo sobre elos
COESIVOos.

Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional, Crengas Linguisticas, Ensino de
Lingua Portuguesa; Elos Coesivos.



ABSTRACT

The study of linguistic attitudes and beliefs has been expanding in recent years
and has much to contribute to the improvement of Portuguese language teaching,
especially in the country's public schools, since social and economic diversity is
more noticeable in this context of teaching when Compared to private schools.
The analysis of linguistic attitudes and beliefs is of great importance in the study of
the teaching / learning process of the Portuguese language, because studying the
beliefs and their consequent attitudes shows to the teacher what are the stimuli
that guide (and possibly, the opposite also applies) The students in relation to the
teaching of the mother tongue, mainly the learned norm. In this sense, based on
the assumption that the effective knowledge of the cultured norm is of utmost
importance to the speaker in the society in which he lives, without, however,
depreciating the linguistic variations he uses, we believe that a school, Their social
role in providing the conditions for students to develop their oral and written
language skills, should work not only on the most prestigious varieties but also on
varieties that are often stigmatized by most of society and which are often Used by
students. This is of great relevance for an effective and complete teaching of the
Portuguese language to its native speaker, since such varieties (those of non-
prestige) characterize their identity. It is necessary that the school works with the
students the importance of the teaching of the mother tongue and its
contextualization with the reality that surrounds them, highlighting the value that
has the variety used by them and in which situations it is convenient to use this
variety. Thus, the work that the school must follow requires, above all, to deepen
the study of the linguistic beliefs that involve the students in the language learning.
After all, the study of beliefs provides teachers with the necessary foundation to
place the student as an important actor in pedagogical practice and to investigate
their beliefs about language. In this dissertation, we will investigate, in the light of
the sociolinguistic knowledge of researchers such as Madeira (2005), Cyranka
(2007), Faraco (2008), Bagno (2011) and Bortoni-Ricardo (2004). The beliefs that
the students bring with them regarding the teaching of Portuguese language,
through the application and analysis of questionnaires of beliefs and linguistic
attitudes. In addition to the questionnaire, we also analyzed the textbooks worked
in the schools surveyed, observing if they are consonant with the postulate in the
National Curricular Parameters, mainly in what refers to the concern in making
possible a teaching based on the new discoveries of the language and,
consequently, in the recognition of the character Heterogeneous language.
Reflecting on these issues and considering the absence, in the textbooks
analyzed, of exercises that actually consider issues related to the cultural and
linguistic diversity that make up the scenario of Brazilian classrooms, especially in
public contexts of education, we propose, finally, , A workbook in which exercises
are suggested that focus mainly on the study of cohesive links

Keywords: Sociolinguistics Education; Linguistic Beliefs; Teaching Portuguese
Language; Cohesive Ties.
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1 INTRODUGAO

Constantes s&o os estudos relacionados ao ensino de lingua portuguesa
promovido pelas escolas publicas brasileiras. Entretanto, dentro de uma perspectiva
sociolinguistica, ainda € pouco conhecido o campo destinado a estudar as crengas e
as atitudes linguisticas dos alunos em relagdo a proépria lingua e ao ensino de lingua
portuguesa que recebem nas escolas. Frente a isso, este trabalho, surgido no
ambito do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), abre espago para que
reflexdes atreladas as crencas e atitudes linguisticas dos alunos em relacdo a
préopria lingua e ao ensino de lingua portuguesa sejam postas em discusséo pelos
professores que, por desconsiderarem as crencas e atitudes linguisticas de seus
alunos, muitas vezes desenvolvem um ensino equivocado do ponto de vista
linguistico, alimentando crengas negativas nos estudantes, como, por exemplo, a de
que “aprender portugués ¢é dificil”.

Observamos, infelizmente, que ha um distanciamento entre as praticas do
professor de portugués e as crengas e atitudes dos alunos em relacdo a lingua
portuguesa. Isso resulta em um ensino desenvolvido em duas esferas distintas e
distantes: de um lado, os alunos acreditando que ndo sabem lingua portuguesa; de
outro, os professores que desconhecem as crencgas e atitudes de seus alunos em
relacdo a lingua, e desenvolvem um ensino tradicional, cuja norma culta' é tida
como Uunica referéncia. Quando trabalhadas em sala de aula, as variedades
linguisticas s@o vistas de maneira muito superficial e, as vezes, caricata.
Geralmente, fazendo uso do livro didatico, as variedades linguisticas sao
apresentadas pelo professor como caracteristicas de algumas regiées do Brasil e
ligadas, sobretudo, a grupos socialmente menos prestigiados, sendo erroneamente
vistas como uma linguagem pobre e, consequentemente, estigmatizada.

Nossa pesquisa foi desenvolvida na cidade de Monte Carmelo, na regido do
Alto Paranaiba, Estado de Minas Gerais. De acordo com o site do IBGE (acesso em

09/12/16), o municipio de Monte Carmelo possui, no ano de 2016, uma populacéo

' Partindo de Faraco (2008), ressaltamos que, por vezes, nem mesmo esse ensino de norma culta
acontece, mas sim, um ensino da dita “norma curta” ou da “norma padrdo”, pois, segundo o autor
“Ainda hoje, apesar do que apresentam em contrario 0s nossos bons instrumentos normativos, é a
norma curta que prevalece no discurso da escola, do senso comum e, principalmente, da midia. E
isso certamente porque ela tem la sua utilidade nos nossos jogos de poder: afinal é dela que se
servem o0s que, em algum momento, desejam desqualificar os outros” (FARACO, 2008 , p.67).
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estimada em 48.096 habitantes, sendo considerada, portanto, uma cidade pequena.
A maioria dessa populacdo encontra-se instalada na area urbana, com se pode

observar por meio do grafico a seguir:

Grafico 1

Populacao residente, por situacao do
domicilio e sexo - 2010

23.000 -
18.400 -
13.800
9 200

4 600

Homens Mull‘ieres

Urbana Rural
|

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

Embora a maioria da populagdo resida em area urbana, como pudemos
observar por meio do grafico anterior, 0 segundo maior fator gerador do Produto

Interno Bruto (PIB) € o setor agropecuario, como ilustra o grafico a seguir:

Grafico 2

Produto Interno Bruto dos Municipios - 2013
R% 1.000,00

[
P

o 122.000 244 000 366,000 488.000 510.000
. Agropecudria Inddstria - Servigos (1)

- Administracdo e

Servicos piblicos Irppstos

Fonte: IBGE, em parceria com 0s Orgéos Estaduais de Estatistica, Secretarias Estaduais de Governo
e Superintendéncia da Zona Franca de Manaus — SUPFRAMA, 2013.
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Por meio da analise dos dados e dos graficos anteriores podemos concluir
que 0 municipio carmelitano caracteriza-se no continuo de urbanizagdo rurbano.
Sobre isso, reportamo-nos a Bortoni-Ricardo (2004), segundo a qual a € preciso
considerar a variacdo que se originou a partir do fluxo migratério, nas décadas de 40
a 60, de moradores de regibes rurais do pais para areas urbanizadas. Para essa
autora, houve, nesse processo, uma transferéncia ndo somente de pessoas, mas
também de cultura do plano rural para o urbano, marcado, inclusive, pela linguagem.
A pesquisadora conceitua trés variagdes que tém origem nesse fenbmeno social: a
variedade urbana (empregada por falantes que originalmente s&o nativos de regides
urbanas), a variedade rural (marcada por tracos linguisticos de moradores de areas
rurais, do campo, muitas vezes estigmatizada) e a variedade rurbana (variedade que
aponta a intersecdo destas duas ultimas variedades — urbana e rural — e que é
largamente empregada nas periferias de médias e grandes cidades e em pequenos
municipios brasileiros). Sobre os grupos rurbanos, Bortoni-Ricardo (2004) afirma

que:

Os grupos rurbanos sdo formados pelos migrantes de origem rural que
preservam muito de seus antecedentes culturais, principalmente no seu
repertério linguistico, e as comunidades interioranas residentes em distritos
ou nucleos semi-rurais, que estdo submetidas a influéncia urbana, seja pela
midia, seja pela absor¢cdo de tecnologia agropecuéaria. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p.52)

Essa caracterizagdo do perfil do municipio carmelitano deve ser considerada
em nossa pesquisa, uma vez que este continuum rural-urbano influencia nas

crencgas linguisticas que os alunos apresentam, pois, segundo Bagno (2007):

Ter nascido e vivido na zona rural (ou numa cidade pequena) ou ter sido
criada numa grande metrépole séo fatores que influenciam muito a visdo de
mundo da pessoa, suas crencas e valores, sua relacdo com o meio
ambiente e, é claro, seu modo de falar a lingua. (BAGNO, 2007, p.55)

Para a realizacao deste trabalho, foi aplicado um questionario sobre crengas e
atitudes linguisticas (um no inicio e outro ao término da pesquisa) a turmas de 9°
ano do ensino fundamental de duas escolas da rede publica de ensino do municipio
de Monte Carmelo (MG). A primeira escola € municipal e esta situada no povoado
de Celso Bueno, caracteristicamente rural e afastado trinta e trés quildbmetros do

centro de Monte Carmelo (MG). Essa comunidade, com cerca de trés mil habitantes,
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recebe constantemente migrantes, sobretudo nordestinos, que vém ao povoado a
procura de melhores condigbes de vida e de trabalho, principalmente o bracal. A
segunda escola é estadual, localizada no centro de Monte Carmelo (MG),
tradicionalmente conhecida como referéncia de ensino publico na cidade. Atende a
alunos cujas familias moram ha anos no municipio carmelitano. llustramos, por meio

das tabelas a seguir, a origem dos alunos que participaram dessa pesquisa:

Tabela 1 — Naturalidade dos alunos da zona rural

Naturalidade dos alunos da zona rural
América Dourada (BA)
Goiania (GO)
Guimaranea (MG)
Ibipeba (BA)

Irecé (BA)

Itaberaba (BA)

Jacobina (BA)

Nova Lima (MG)

Nova Esperanca (PR)
Pacatuba (SE)

Santo Inacio (PR)

S0 José do Cedro (SC)
Uberlandia (MG)

Total:

=) A A NW R, s aaN aWw

N
N

Fonte: Pesquisa das autoras (2016)

Tabela 2 — Naturalidade dos alunos da zona urbana

Naturalidade dos alunos da zona urbana
Abadia dos Dourados (MG)*
Douradoquara (MG)*
Grupiara (MG)**

Yy - guy - gEmy

Ipameri (GO)

Irecé (BA)

ltumbiara (GO)

Monte Carmelo (MG) 21
Quirinépolis (GO) 1
Santo André (SP) 1
S0 Joado da Ponte (MG)** 2
Total: 31

Fonte: Pesquisa das autoras (2016)

* Cidades vizinhas a Monte Carmelo (MG); / ** Cidade do norte de Minas Gerais.
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Fizemos uma comparacéo entre o questionario aplicado no inicio e ao final da
pesquisa nas duas escolas a fim de analisar se 0s alunos da zona rural ou da zona
urbana? apresentam creng¢as mais negativas (ou mais positivas) em relagdo a
propria lingua € ao ensino de lingua portuguesa que recebem. A analise do
questionario inicial procurou evidenciar 0 quanto as cren¢as que 0s alunos tém
sobre a proépria lingua refletem (positiva ou negativamente) em suas atitudes em
relacdo ao uso e ao ensino da lingua portuguesa. Com esse questionario,
pretendemos verificar se o (des)valor dado pelos alunos as variedades linguisticas,
inclusive a utilizada cotidianamente por eles, baseia-se na maneira como as aulas
de lingua portuguesa sao desenvolvidas nas escolas, uma vez que, nas instituicbes
escolares, a norma culta € apresentada como modelo unico e inquestionavelmente
“correto”. A analise do questionario final objetiva verificar se houve mudancga de
crengas € atitudes linguisticas por parte dos alunos apos as intervencgdes didaticas
da professora regente, baseadas nas contribuicées da Sociolinguistica Educacional.

Esta pesquisa analisa também os manuais didaticos de lingua portuguesa
utilizados nas duas salas de aula de 9° ano, observando o trabalho que
desenvolvem em relacdo as variedades linguisticas, sobretudo as socialmente
estigmatizadas. Desse modo, visamos verificar em que medida o estudo de lingua
portuguesa proposto pelos livros didaticos esta de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), principalmente no que se refere a abordagem que
fazem da norma culta e das demais variedades, e se o trabalho que os manuais
didaticos propdem contribui para o desenvolvimento de crencas e atitudes
linguisticas, positivas ou negativas, entre os alunos pesquisados.

Além disso, procuramos avaliar se uma mudang¢a na metodologia de ensino
por parte da professora-pesquisadora (de um viés tradicional para um viés
sociolinguistico), por meio de abordagens tedricas que estejam em maior
consonancia com a linguistica moderna, influencia positivamente nas crencas e
atitudes linguisticas dos alunos investigados. Destacamos que essa mudanga
metodoldgica esta norteada pelos estudos da lingua a partir de uma perspectiva
variacionista, configurados na producao, pela professora-pesquisadora, de um

caderno de atividades trabalhado em sala de aula, no decorrer dos dois primeiros

2 Em nosso trabalho, trabalharemos com a no¢io de escola da zona urbana e escola da zona rural
por considerarmos as diferencas apenas entre a realidade das duas escolas, embora ja tenhamos
elucidado que o municipio de Monte Carmelo enquadre-se no contexto de zona rurbana, proposto por
Bortoni-Ricardo (2004).
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bimestres letivos de 2016, constituido por exercicios completamente novos e
complementares aos estudos da lingua portuguesa.

Partimos da hipdtese de que as crencgas dos alunos, tanto de escolas de zona
rural quanto de escolas de zona urbana, em relacdo a(s) sua(s) propria(s)
variedade(s) linguistica(s), bem como com as quais se deparam no cotidiano € que
sao distintas daquelas que compdem a dita norma padrédo, s&o consideradas por
eles de modo bastante negativo e isso acaba gerando implicagdes diretas e nocivas
ao processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Acreditamos, nesse
sentido, que muitos dos problemas enfrentados no ensino da lingua materna séo
consequéncia das crengas que 0s alunos tém em relacdo aos valores atribuidos as
variedades linguisticas menos prestigiadas socialmente.

Além disso, entendemos também que as interagbes linguisticas de
professores e alunos pautadas pelo livro didatico supervalorizam a norma culta em
detrimento das variedades consideradas “ndo cultas’. Portanto, muitas das
dificuldades no trabalho com a lingua portuguesa em sala de aula seriam
influenciadas pelas crencas e atitudes de alunos em relac&o as diferengas sociais e
culturais atribuidas as variedades linguisticas. Partimos da hipdtese de que os
alunos de zona rural podem ter crengas mais negativas em relagdo a proépria lingua
e em relacdo ao ensino que recebem nas aulas de lingua portuguesa se
comparados aos alunos da zona urbana. Por outro lado, supomos que os estudantes
da zona rural sdo mais receptiveis as mudangas metodologicas do que os da zona
urbana. Estes, por sua vez, s&o mais resistentes as mudanc¢as metodologicas do
que aqueles, principalmente se o ensino de lingua portuguesa valorizar também as
normas “nao cultas”, pois acreditamos que o0s alunos da zona urbana julgam a
norma culta como superior as demais. Por fim, consideramos que as crengas e
atitudes linguisticas negativas em relagcdo ao uso € ao ensino da lingua portuguesa
podem ser minimizadas a partir do momento que em o professor mudar seu enfoque
tedrico e suas atividades praticas, adaptando o livro didatico, sempre que
necessario, a uma abordagem sociolinguistica de ensino-aprendizagem da lingua.

Partindo do pressuposto de que o conhecimento efetivo da norma culta € de
suma importancia para o falante no seio da sociedade em que vive, sem, entretanto,
que este deprecie as demais variedades linguisticas — inclusive e, sobretudo,
aquela(s) por ele utilizada(s) —, pois, para nos, uma escola, condizente com seu

papel social de oferecer condi¢cbes para que os alunos possam desenvolver suas
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habilidades de uso da linguagem oral e escrita, deve considerar ndo sé as
variedades de maior prestigio, mas também as variedades por vezes estigmatizadas
pela maior parte da sociedade e que, frequentemente, sdo utilizadas pelos alunos.

Isso é de grande relevancia para um ensino efetivo da lingua portuguesa,
engajado no desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, especialmente
porque as ditas variedades “nao cultas” ou populares, por vezes sao severamente
desprestigiadas no ambito escolar, mesmo constituindo-se como forte elemento da
identidade de seu publico-alvo: os alunos. E preciso que a escola trabalhe, portanto,
a partir da pedagogia da variagao linguistica, tal como sugere Faraco et al. (2015), a
fim de que os alunos (re)conhecam a importancia do uso contextualizado da lingua
materna, destacando o valor que possui a variedade utilizada por eles e em que
situacdes convém utiliza-la. Assim, o trabalho que a escola deve seguir necessita,
sobretudo, de que se aprofunde o estudo das crencgas linguisticas dos alunos no que
se refere ao aprendizado da propria lingua. Afinal, o estudo dessas crengas
possibilita aos professores a fundamentacédo necessaria para colocar o aluno como
um importante ator da pratica pedagogica.

Nesse sentido, acreditamos que a analise comparativa de crengas e atitudes
linguisticas com alunos de um mesmo ano escolar, mas pertencentes a duas
escolas de ensino publico distintas de um mesmo municipio, possibilitara a
professora-pesquisadora avaliar o quanto € importante serem desenvolvidas
estratégias de intervengdo apropriadas para o ensino de lingua portuguesa a ser
realizado com um e outro publico. Tal andlise permite a docente entender que
realidades diferentes necessitam de intervencbes diferentes, mas com o mesmo
objetivo: habilitar os alunos a se tornarem falantes cultos, ou seja, “aqueles que
sabem escolher a variedade adequada, de acordo com a situagao de interagao”
(PRETI, 2005, p.23), que saibam utilizar uma ou outra variedade linguistica, de
acordo com o contexto.

A metodologia adotada nesta pesquisa fundamenta-se, em parte, nos
pressupostos da Sociolinguistica Educacional, uma vez que foi realizada uma
revisdo da literatura acerca da interface entre ensino de lingua portuguesa e as
contribuicdes da Sociolinguistica, bem como uma revisdo documental dos
Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) de lingua portuguesa para o ensino

fundamental Il no que se refere as questdes de variacdo linguistica.
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Além disso, nossa metodologia de pesquisa esta baseada nos pressupostos
da i) pesquisa qualitativa (BAUER & GASKELL, 2002; LUDKE & ANDRE, 1986),
porque nosso objetivo € interpretativo e nao quantitativo e também porque
entendemos que essa perspectiva metodoldgica permite-nos olhar para o objeto de
investigacdo em sua relagdo com os aspectos socioculturais, politicos e econémicos;
i) pesquisa-acdo, a qual pressupde que o pesquisador, apos detectar determinado
problema, busque meios de compreender suas causas para, em seguida, propor
intervengdes que possam solucionar o problema e, finalmente, socializar os
resultados obtidos.

Assim, para a execucao desta pesquisa, iniciamos uma revisdo e discusséo
da literatura sobre o ensino de Lingua Portuguesa (LP), sobretudo no que se refere
a questdo das atitudes e crencgas linguisticas no ensino dessa disciplina e as
contribuicdes da Sociolinguistica para o processo de ensino-aprendizagem. Em
seguida, elaboramos um questionario de crencas e atitudes linguisticas, cujas
perguntas apresentam, além de respostas de multipla escolha, um espago para que
os alunos possam justificar suas respostas, bem como comenta-las, caso queiram.

Ap6s a aprovacido da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Uberlandia (aprovagé&o por meio do parecer
numero 1.414.607, de 18 de fevereiro de 2016), entramos em contato,
pessoalmente, com as diretoras das duas escolas publicas, onde a pesquisadora
desse projeto leciona, situadas no municipio de Monte Carmelo (MG): uma escola,
caracterizadamente rural, situada num povoado distante 33 km do centro da cidade,
e outra, reconhecida por seu historico de “ensino de qualidade”, situada no centro
urbano da mesma cidade. Solicitamos autorizagdo das duas diretoras, por meio de
documento entregue (ver anexos), para aplicar o questionario, bem como para
analisar os livros didaticos e para aplicar a proposta de intervencéo apos as devidas
andlises. Feito isso, convidamos os alunos a participarem do estudo. Eles
assinaram, juntamente com seus responsaveis, termos de consentimento livre e
esclarecido (ver anexos), no qual declaram que concordam em responder a
questionarios de crencas e atitudes linguisticas, bem como a participar das
atividades de intervencao propostas em sala de aula pela professora-pesquisadora.

Na primeira semana de aulas do ano letivo de 2016, aplicamos, em sala de
aula, o primeiro questionario de crencas e atitudes linguisticas para os alunos das

duas turmas de 9° ano que concordaram em participar da pesquisa. Depois da
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aplicacao, fizemos a categorizacao e analise dos dados. Apos essas consideracdes,
partimos do resultado da analise dos questionarios e dos livros didaticos para
fazermos uma adaptacédo do conteudo de lingua portuguesa presente nos manuais
didaticos utilizados com essas duas turmas, sobretudo na parte trabalhada no
primeiro e segundo bimestres do ano letivo de 2016. Feita essa adaptacao,
aplicamos, em sala de aula, 0 material didatico elaborado, apresentando uma
metodologia sociolinguistica de ensino de Lingua Portuguesa, buscando
desmistificar as falsas crencas que 0s alunos possuem em relagéo a prépria lingua e
ao ensino a que estao expostos.

Ao final, aplicamos o novamente 0 questionario, tendo em vista averiguar,
dentre muitas questdes, o alcance da abordagem metodoldgica sociolinguistica
trabalhada por meio do novo material didatico apresentado aos alunos, observando,
sobretudo, se esse material auxiliou na desconstrucao de falsas crencas acerca do
uso e do ensino da lingua; se contribuiu para uma aproximacédo do aluno a sua
propria lingua (lingua materna) colaborando, portanto, para o ensino de lingua
portuguesa naquelas turmas; e, por fim, se uma turma mostrou-se mais resistente do
que outra a mudanc¢a implementada pela professora-pesquisadora.

Na sec¢do “Sociolinguistica e ensino”, apresentamos uma revisdo documental,
evidenciando quais sdo as orientagdes dos PCN e do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) sobre o ensino de Lingua Portuguesa, principalmente no que se
refere ao trabalho com a variagao linguistica. Apresentamos, também, uma revisédo
da literatura, buscando nos principais autores sobre Sociolinguistica Educacional, o
respaldo necessario para alicercar a pesquisa sobre lingua, norma, variedade
linguistica e 0 ensino de lingua portuguesa. Ha, também nessa sec¢do, o arcabougo
tedrico que destaca a importancia dos estudos acerca de crencas e atitudes
linguisticas no contexto escolar. Ainda nessa se¢cdo ha uma analise dos livros
didaticos utilizados nas duas escolas, observando em que medida seguem as
orienta¢des tanto dos PCN quanto do PNLD.

Na secdo “Elos coesivos e o0 trabalho com a variagdo linguistica’,
apresentamos uma revisao da literatura sobre o trabalho com os elos coesivos,
numa visdo variacionista. Em seguida, apresentamos a metodologia utilizada e,
posteriormente, fazemos uma analise do questionario de crencas e atitudes
linguisticas. Posteriormente, apresentamos as analises e 0s comentarios relativos as

atividades desenvolvidas. Por fim, colocamos nossas consideracdes finais.
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Encontram-se, no apéndice deste trabalho, o questionario de crengas e atitudes
aplicado e, também, o Caderno de Atividades a serem exploradas em sala de aula,
com as devidas orientacSes de como elas devem ser desenvolvidas a fim de que
qualquer professor do Brasil possa aplica-las. Seguem, por ultimo, 0os anexos, em
que foram colocados os documentos necessarios a aplicacdo desta pesquisa e as

principais paginas dos livros analisados.
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2 SOCIOLINGUISTICA E ENSINO

E de conhecimento geral que a realidade econdmica brasileira constitui-se por
uma consideravel parcela da populacdo de baixo poder aquisitivo. Assim sendo,
"nem ¢é preciso buscar razbes ideologicas ou politicas para concluir que a escola e,
fundamentalmente, uma escola para o povo" (SOARES, 2002, p.5). Nesta secéo,
evidenciaremos o quanto € fundamental que o ensino de LP promovido nas escolas
publicas do Brasil considere também fatores sociais, sobretudo aqueles diretamente
atrelados as questdes linguisticas. Pretendemos mostrar que uma escola orientada
pelas pesquisas da Sociolinguistica Educacional deve levar os alunos a construirem
reflexdo adequada sobre a heterogeneidade linguistica. Somente assim a escola
pode, de fato, desenvolver um ensino eficaz que amplie a competéncia linguistica

dos estudantes.

2.1 Orientagdes dos PCN e do PNLD

As pesquisas desenvolvidas pela Sociolinguistica deveriam ter maior
representatividade no contexto das aulas de lingua portuguesa, afinal é por meio dos
conhecimentos desenvolvidos por essa ciéncia que os professores de lingua
portuguesa se conscientizam acerca da heterogeneidade, dinamicidade e
elasticidade da lingua, bem como a respeito da importancia de se trabalhar em sala
de aula com as variedades linguisticas dos alunos, oriundos das mais diversas
regides do territdrio nacional e também pertencentes as diversas esferas sociais. Os
proprios documentos que norteiam o ensino de lingua portuguesa no Brasil, os PCN,
reconhecem que nosso pais € constituido por uma unidade em que se somam

muitas variedades:

A variacdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os
niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, independentemente de
qualquer acdo normativa. Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esta
se falando de uma unidade que se constitui de muitas variedades [...]. Ndo
existem, portanto, variedades fixas: em um mesmo espaco social convivem
mescladas diferentes variedades linguisticas, geralmente associadas a
diferentes valores sociais. Mais ainda, em uma sociedade como a brasileira,
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marcada por intensa movimentacdo de pessoas e intercAmbio cultural
constante, o que se identifica € um intenso fendmeno de mescla linguistica,
isto €, em um mesmo espaco social convivem mescladas diferentes
variedades linguisticas, geralmente associadas a diferentes valores sociais
(BRASIL, 1998, p.29).

Entendemos, por meio dessas orientagdes, que € partindo do que os alunos
ja sabem, daquilo que trazem de seu convivio social, que o professor podera
esquematizar seu plano de ensino tendo em vista proporcionar aos alunos o
desenvolvimento da competéncia comunicativa nas mais diversas situa¢cdes de uso
da lingua. Assim, acreditamos que havera aperfeicoamento das habilidades
linguisticas ja adquiridas pelos estudantes e a aquisicdo de outras ainda nao
sistematicamente incorporadas e dominadas, apenas quando o professor
compreender a necessidade de trabalhar ndo somente a esfera culta e escrita da
lingua. Sobre isso, até mesmo Bechara (2000), um gramatico normativo da lingua

portuguesa, lembra que:

O curriculo tradicional que se pde em execucdo com vistas a educacgéo
linguistica se mostra, em geral, na pratica, antieconémico, banal, inatural e,
por isso mesmo, improdutivo. Antiecondmico por ensinar aos alunos fatos
da lingua que eles, ao chegarem a escola, ja dominam, gracas ao saber
linguistico prévio (..); banal, porque o tipo de informacdes que s&o
subministradas aos alunos nada ou pouco adiantam a capacidade operativa
do falante, limitando-se, quase sempre, a fornecer-lhes capacidade
classificatéria, e, como a lingua ndo é um rol de nomenclatura, a banalidade
do aprendizado atinge as propor¢cdes de um novo suplicio de Tantalo;
inatural, porque muitas vezes segue o caminho estruturalmente inverso a
direcdo do desenvolvimento linguistico dos alunos, partindo dos
componentes linguisticos ndo dotados de significacdo para os dotados dela
(...) (BECHARA, 2000, p.23).

Desconstruir esse curriculo tradicional, inicia-se com a escolha adequada do
principal recurso de que dispde o professor: o livro didatico. Na realidade publica
brasileira, em que pouco investimento € dado a Educacéo, consideramos que 0 livro
didatico configura-se como instrumento fundamental para se desenvolverem as
aulas de lingua portuguesa porque €, basicamente, 0 unico recurso disponibilizado
pelo governo ao professor. Entretanto, observamos que € grande, e as vezes
instransponivel, a distancia entre a linguagem utilizada nos manuais didaticos e a
variacdo linguistica empregada pelos alunos. Nisso reside uma grande falha desse

material, uma vez que desconsidera o repertdrio linguistico dos alunos e pauta-se,
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sobretudo, na inatingivel norma padréoa. Muitas vezes, os livros didaticos baseiam-
se na dicotomia de “errado” e “certo” e sequer esclarecem a questao de adequacéao

ao contexto sociocomunicativo. De acordo com os PCN:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, 0 que se
almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢cdes do
contexto de producio, ou seja, é saber adequar 0S recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situacbes comunicativas: saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber
que modo de expressio é pertinente em funcdo de sua intencdo enunciativa
dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questao nao
€ de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo
adequada da linguagem (BRASIL, 1998, p.31).

E importante que o livro didatico, portanto, evidencie como o individuo pode
fazer uso da lingua de maneira mais ou menos monitorada, principalmente em
contextos de escrita. A intervencdo do professor, quando o aluno comete um
“desvio”, quer seja na leitura, na fala ou na producédo textual, deve ser feita com
cautela, de modo a promover uma reflexdo linguistica. Afinal, uma corregcao
autoritaria e depreciativa pode causar marcas muito negativas na formacdo da
identidade linguistica do alunoffalante, contribuindo para uma baixa autoestima
desse individuo quanto ao uso da lingua. E preciso que o professor parta do “erro”
(na verdade, uma inadequac&o de uso a um dado contexto discursivo) cometido pelo
alunof/falante para explicar o fendmeno que se apresentou na lingua, demonstrando
a situagcdo adequada ao uso das variedades linguisticas. Nesse sentido, o trabalho
com o livro didatico de lingua portuguesa deve visar a relacdo entre o uso das
variedades cultas e o das demais variedades linguisticas. O trabalho com o livro
didatico deve partir de uma reflexdo politica e ideoldégica do ensino da lingua

portuguesa na escola. Nas palavras de Bagno (2007), € preciso desenvolver

E preciso compreender a norma padrio a partir de suas raizes histéricas, na Europa nos fins do
século XV, em que se buscava “alcancar certa unidade linguistica nos Estados Centrais que entéo se
constituiam”, em um “mundo que superava a fragmentacdo econdmica, social e politica propria da
sociedade feudal e passava a ter necessidade de uma referéncia em matéria de lingua que pairasse
acima da grande diversidade regional e social. [...] Em resposta a profunda diversificacdo do mapa
linguistico de cada um dos novos Estados, emergiu um projeto padronizador. [...] Buscou-se
estabelecer, por meio de instrumentos normativos (gramaticas e dicionarios), um padrdo de lingua
para os Estados Centrais Modernos, de modo a terem eles um instrumento de politica linguistica
capaz de contribuir para atenuar a diversidade linguistica regional e social herdada da experiéncia
feudal. A esse instrumento damos hoje o nome de norma-padrdo” (FARACO, 2008, p. 76-75).
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um ensino que desdobre em sala de aula a realidade complexa e
multifacetada da lingua, que acolha serenamente a variacédo linguistica —
ndo como um “problema” ou um “defeito” da lingua, mas como constitutiva
da préopria natureza da lingua e como um fendmeno fascinante que merece
ser estudado (BAGNO, 2007, p.116).

Um livro didatico coerente com as diretrizes dos PCN ndo pode excluir o
estudo desse carater multifacetado da lingua. Tampouco considerar as variedades
linguisticas diferentes das variedades cultas como sendo um “defeito”. O livro age de
maneira equivocada também quando simplesmente deixa de abordar as variedades
linguisticas estigmatizadas ou quando as aborda de maneira caricata, reforcando o
preconceito linguistico presente na sociedade. Essa postura € entendida como uma
tentativa de minimizar ou até mesmo de desconsiderar a existéncia das variedades
linguisticas diferentes das variedades cultas, inclusive a que o aluno utiliza
diariamente. Um livro didatico coerente com os PCN deve trabalhar sobre o eixo
USO — REFLEXAQO — USO, possibilitando aos alunos um aprendizado mais concreto

das habilidades de sua lingua.

Organizados em torno do eixo USO — REFLEXAO — USO e reintroduzidos
nas praticas de escuta de textos orais e de leitura de textos escritos, de
producdo de textos orais e escritos e de analise linguistica, os conteudos de
Lingua Portuguesa apresentam estreita relacdo com os usos efetivos da
linguagem socialmente construidos nas miultiplas praticas discursivas
(BRASIL, 1998, p.40).

Para possibilitar esses momentos de uso e reflexdo, entendemos ser
fundamental a figura do professor, pois € ele quem escolhe os livros didaticos a
serem trabalhados, bem como os métodos e procedimentos para desenvolver as
atividades propostas pelos livros. A escolha do livro didatico deve ser feita com
muita cautela, pois, no atual modelo de distribuicdo desse material, as obras devem
ser trabalhadas durante trés anos. Acreditamos ser esse um tempo muito longo para
se desenvolver um ensino equivocado e descontextualizado das pesquisas
sociolinguisticas. No que se refere a abordagem do carater multifacetado da lingua,
o proprio PNLD (2013) salienta, dentre suas orientagbes, que a colegcado de livros a

ser escolhida pela escola deve:

ser representativa da heterogeneidade prépria da cultura da escrita —
inclusive no que diz respeito a autoria, a registros, estilos e variedades
(sociais e regionais) linguisticas do Portugués —, permitindo ao aluno a
percepcdo de semelhancas e diferencas entre tipos de textos e géneros
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diversos pertencentes a esferas socialmente mais significativas de uso da
linguagem (...) (BRASIL, 2013, p.17).

As orientagcbes do PNLD alertam o professor acerca da necessidade de
serem observadas as variedades sociais e regionais no trabalho com a lingua
portuguesa. Somando tais consideragbes as reflexdes de Bagno (2007),
compreendemos que, ao se referir as “esferas socialmente mais significativas de uso
da linguagem”, o PNLD n&o alude apenas as variedades cultas, até mesmo porque
nao sdo essas as unicas variedades existentes na lingua. Ao pluralizar “esferas’,
compreendemos que o PNLD reconhece a necessidade de o livro didatico
apresentar textos (diferentes géneros discursivos) caracteristicos as diferentes
variedades linguisticas, inclusive as estigmatizadas, uma vez que s&o as variedades
populares as utilizadas por grande parte da populacéo brasileira e constituem, para
essa parte, uma significativa forma de uso da linguagem. Na citacao abaixo,
observamos as orientacbes do PNLD acerca de como devem ser abordados os

conteudos e as atividades dos livros didaticos:

1. abordar os diferentes tipos de conhecimentos linguisticos em situacdes
de uso, articulando-os com a leitura, a producéo de textos e o exercicio da
linguagem oral;

2. considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua,
promovendo o estudo das normas urbanas de prestigio nesse contexto
sociolinguistico;

3. estimular a reflexdo e propiciar a constru¢do dos conceitos abordados
(BRASIL, 2013, p.19).

Observamos que essas orientacdes priorizam o trabalho com as ditas normas
urbanas de prestigio (cf. Bortoni-Ricardo, 2004), mas dentro de um contexto
sociolinguistico, ou seja, ndo de maneira impositiva, como unico modelo existente,
mas, sim, considerando sua importancia e valor social frente as demais variedades
em determinados contextos de comunicacdo. Interessante notar que as orientacdes
do PNLD (2013) também estimulam um ensino que se paute na reflexdo e
construcédo de conceitos daquilo que o aluno ndo domina, tal como observamos em
Travaglia (2009), para o qual o ensino da lingua portuguesa deve ser feito a partir de
uma gramatica reflexiva dos usos reais da lingua, pois € preciso desenvolver,
sobretudo, “um trabalho de reflexdo sobre recursos linguisticos que ele (o0 aluno)

ainda ndo domina, para leva-lo a aquisicdo de novas habilidades linguisticas,
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realizando, assim, um ensino produtivo e ndo apenas uma descri¢do” (TRAVAGLIA,
2009, p.142).

2.2 Lingua, norma, variagao linguistica e ensino

Visto que muitos autores atribuem definicbes distintas aos termos lingua,
norma e variedade, e considerando que esses termos encontram-se presentes ao
longo deste trabalho, entendemos como fundamental, inicialmente, apresentar, em
linhas gerais, a abordagem que assumimos para tais termos no desenvolvimento de
nossa pesquisa.

Consideraremos “lingua” como “uma entidade cultural e politica e néo
propriamente uma entidade linguistica” (FARACO, 2008, p.34). Reconhecemos,
portanto, como propde Faraco (2008), que o conceito de lingua esta relacionado “as
inumeras variedades reconhecidas historica, politica e culturalmente como
manifestagbes de uma mesma lingua por seus falantes” (FARACO, 2008, p.34).

Além disso, concordamos com Neves (2013), quando a autora afirma que:

o desenvolvimento dos estudos da sociolinguistica governa um olhar sobre
0s usos linguisticos dos falantes que ndo se esgota na andlise superficial
das expressdes linguisticas. Afinal, usar a linguagem ndo constitui um fato
puramente linguistico, mas cada instancia de comunicagcédo é, em primeiro
lugar, um evento humano, e, a partir dai, social e cultural (NEVES, 2013,
p.37).

Assim posto, em nossa concepc¢édo de lingua ndo nos baseamos em aspectos
meramente linguisticos, mas no entendimento de que lingua € uma atividade
humana e, portanto, social, diretamente ligada a aspectos culturais e politicos.
Consideramos que, ao fazer suas escolhas linguisticas, o falante age motivado por
fatores ndo simplesmente linguisticos, mas envolvido pelo contexto social e cultural
em que estiver presente. E s&o esses contextos que definem as normas linguisticas
utilizadas.

Compreendemos “norma” como “[...] determinado conjunto de fendmenos
linguisticos (fonologicos, morfoldgicos, sintaticos e lexicais) que s&o correntes,
costumeiros, habituais numa dada comunidade de fala” (FARACO, 2008, p.37). Ao
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dizer “dada comunidade de fala”, parece-nos 6bvio que o termo “norma” ndo se
refere somente a uma situacdo especifica, mas a todo e qualquer contexto
comunicativo. Nesse sentido, “norma” n&o se limita apenas ao que € culto, mas
abrange aquilo que € usual, recorrente, normal em determinada comunidade. Sobre
isso, Neves (2013) afirma que “norma” €, “em qualquer caso, um conceito de
estatuto n&o apenas linguistico, mas também sociopolitico-cultural” (NEVES, 2013,
p.20). Logo, é-nos bastante evidente que tanto o conceito de lingua, quanto o
conceito de norma compreendem a existéncia de diversas variedades linguistico-
sociais.

A Sociolinguistica compreende que variedade linguistica € “um dos muitos
‘modos de falar uma lingua” (BAGNO, 2007, p.47) e que todas as variedades s&o
igualmente eficazes para a comunicacdo. Nao podemos nos esquecer, entretanto,
de que ha, sim, uma variedade linguistica socialmente prestigiada quando
comparada com as demais variedades. E crucial, nesse contexto, o papel da escola
como agente responsavel por trabalhar todas as variedades linguisticas,
esclarecendo para 0s alunos o0s valores sociais atribuidos as variedades cultas € os
estigmas e preconceitos linguisticos atrelados as outras variedades, ditas “nao

cultas”. Sobre essa fungéo da escola, Bortoni-Ricardo (2004) afirma que:

cabe a escola levar os alunos a se apoderar também das regras linguisticas
que gozam de prestigio, a enriquecer o seu repertorio linguistico, de modo a
permitir a eles 0 acesso pleno a maior gama possivel de recursos para que
possam adquirir uma competéncia comunicativa cada vez mais ampla e
diversificada — sem que nada disso implique a desvalorizacdo de sua
prépria variedade linguistica, adquirida nas relacbes sociais dentro de sua
comunidade (BORTONI-RICARDO, 2004, p.09).

Embora seja esse 0 papel da escola, o que observamos em muitas salas de
aula brasileiras sdo o0s docentes de lingua portuguesa priorizarem unica e
exclusivamente o ensino da norma culta. Como se n&o bastasse, o equivoco vai
além: desenvolvem atividades em que as variedades utilizadas pelo aluno devem
ser substituidas pelas variedades cultas. Muitos professores que tentam fugir desse
modelo de ensino, por vezes acabam por cometer outro grande equivoco: trabalham
apenas com as variedades linguisticas utilizadas pelos alunos, numa tentativa
frustrada de basear-se somente no uso da linguagem que os alunos utilizam no dia a
dia, predominante ou exclusivamente marcado por contextos de pouca ou nenhuma

formalidade. Cyranka (2007) nos alerta sobre qual caminho a seguir:
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Ora, para preparar os individuos para a vida em sociedade, elegeu-se a
escola como instituicdo oficial. Cabe a ela, no que se refere ao trabalho com
a lingua materna, desenvolver no aluno habilidades e competéncias para
utilizar adequadamente esse patrimdnio comum de sua comunidade. O que
se esperaria é que a escola, adotando uma orientacdo de base cientifica,
fizesse o trabalho de desenvolver, em seus alunos, competéncias mais
refinadas, sem se preocupar em substituir a variedade linguistica que ja
tivessem adquirido, qual seja a de seu grupo social (CYRANKA, 2007, p.60-
61).

Ao contrario do que muitos professores pensam ao fazer uma analise “rasa’
dos conhecimentos sociolinguisticos e de sua aplicacdo em sala de aula sabemos
que a orientacdo é, sim, instrumentalizar o aluno com o maximo de conhecimento
possivel sobre a norma culta®, mas também dota-lo de conhecimentos acerca das
variedades que ele utiliza em seu cotidiano. Compartilhamos do pensamento de
Bagno (2007) quando ele afirma que uma das fungdes mais importantes do ensino
nao é simplesmente ensinar uma ou outra variedade linguistica, ou propor que uma
substitua a outra. Nada disso, € preciso “dotar os alunos e alunas de recursos que
lhes permitam produzir textos (orais e escritos) mais monitorados estilisticamente,
textos que ocupam o0s niveis mais altos na escala do prestigio social” (BAGNO,
2007, p.53). Corroborando o pensamento de Bagno (2007), Possenti (1996) afirma

que o mais importante é que o aluno

se torne capaz de expressar-se nas mais diversas circunstancias, segundo
as exigéncias e convencbes dessas circunstancias. Nesse sentido, o papel
da escola ndo é o de ensinar uma variedade no lugar da outra, mas de criar
condi¢bes para que os alunos aprendam também as variedades que nao
conhecem, ou com as quais ndo tém familiaridade, ai incluida, claro, a que
é peculiar de uma cultura mais ‘elaborada’. E um direito elementar do aluno
ter acesso aos bens culturais da sociedade, e é bom ndo esquecer que para
muitos esse acesso sO € possivel através do que lhes for ensinado nos
poucos anos de escola (POSSENTI, 1996, p.83).

Ao falar dos poucos anos de escola a que muitos alunos tém oportunidade,
Possenti (1996) nos alerta também a respeito da importancia do papel social da
escola no que se refere a necessidade mais que urgente de os professores
ministrarem “boas aulas”, ou seja, aulas que contribuam para o aprendizado efetivo
dos usos sociais da lingua portuguesa, ndo aulas que reforcem a nog¢éo de lingua
dentro de uma dicotomia perversa de “certo vs. errado”, contribuindo para a

perpetuacédo do preconceito linguistico e, também, de crengas e atitudes linguisticas

* Concordamos, aqui, com Faraco (2008), de que a norma culta é constituida por um conjunto de
variedades cultas, distribuidas em um continuum de formalidade e monitoramento.
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negativas em relagdo a lingua. Nesse sentido, entendemos que as estratégias de
ensino da lingua portuguesa devem se desprender de modelos baseados em
repeticdes que nao propdem uma reflexdo acerca da lingua. Assim como Possenti
(1996), consideramos importante que o professor observe, sobretudo, como o aluno
aprende a lingua. Certamente, essa observacgéo ja mostrara que o aprendizado das
variedades cultas da lingua portuguesa n&o acontece por meio da repeticdo

sistematica de frases isoladas. A esse respeito, Cyranka (2007) considera que

as atividades escolares de reflexdo sobre a lingua e a linguagem,
fundamentadas em principios cientificos, sdo o caminho seguro para a
desconstrucdo de falsas crencas e do preconceito linguistico, para se
desenvolver competéncias de uso da variedade culta da prépria lingua
(CYRANKA, 2007, p.123-124).

No contexto do ensino reflexivo, ndo podemos nos esquecer do trabalho
realizado com a gramatica, a qual, para nosso estudo, deve ser abordada sob uma
perspectiva reflexiva de uso da lingua, tal como propde Travaglia (2009).
Concordamos que o trabalho com a gramatica reflexiva n&o seja sé de
reflexdo sobre 0 que o alunoja domina, pois € preciso que seja desenvolvido,
sobretudo, “um trabalho de reflexdo sobre recursos linguisticos que ele ainda n&o
domina, para leva-lo a aquisicdo de novas habilidades linguisticas, realizando um
ensino produtivo e ndo apenas uma descricédo” (TRAVAGLIA, 2009, p.142).

Sabemos que ha uma pequena preocupacao por parte dos docentes em rever
esse trabalho com a gramatica. Em sua pesquisa, realizada com 32 professores de
Lingua Portuguesa da rede publica do estado de S&o Paulo, Madeira (2005, p.35)
observou que “(...) as declara¢cdes dos professores nas entrevistas nao deixaram
transparecer uma preocupagdo com a discussao em sala de aula sobre variedades
linguisticas (...)". Partindo desse estudo, assumimos a hipétese de que nado ha, por
parte dos profissionais envolvidos, ndo s6 na pesquisa de Madeira (2005), mas na
realidade da escola publica brasileira, um trabalho sistematico sobre 0 uso da lingua
em diferentes contextos e por distintas comunidades linguisticas. Isso impede,
assim, o cumprimento do objetivo primeiro do trabalho com a lingua materna:
“desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua” (MADEIRA, 2005,
p.35).

Nao podemos desconsiderar, entretanto, a existéncia de um esfor¢o por parte

dos professores em rever as crencas que possuem acerca do ensino de lingua
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portuguesa. Contudo, é necessario muito mais do que esfor¢co. S&o necessarias
‘mudancgas complexas e profundas na pratica de profissionais para os quais nem
todas as concepcdes estdo tdo bem compreendidas, como era de se esperar’
(MADEIRA, 2005, p.36). As antigas concepgbes acerca do ensino da lingua
portuguesa devem ser revistas e novas praticas, articuladas as pesquisas de cunho
sociolinguistico, precisam ser colocadas, de fato, em uso na sala de aula. Para
Silva-Poreli, Yida e Aguilera (2010), a escola ainda desenvolve um trabalho atrelado
aos velhos moldes de gramatica, cujo objetivo unico é manter o status quo da norma
culta, muitas vezes, inclusive, confundida com norma padrdo, sendo essa, sim,
cobrada por muitos manuais didaticos. Sobre isso, acertadamente, as autoras
ponderam que “a imposicdo da gramatica normativa alicercada em preceitos
estéticos de literaturas antigas retrata o0 padrdo de membros de comunidade
socioeconémica mais privilegiada, tornando o ensino elitista e conservador” (SILVA-
PORELI, YIDA E AGUILERA, 2010, p.127).

Consequentemente, esse ambiente conservador da escola publica repudia as
variedades utilizadas pela grande maioria de seus alunos, oriundos das camadas
sociais menos favorecidas, e contribui significativamente para a elevacdo dos
indices de evasédo escolar. Considerando este indspito quadro, qual seria, entdo, o
papel a ser desempenhado pela escola? Segundo as autoras, “a saida para a escola
seria oferecer a crian¢ca a no¢do de adequacao da fala para determinadas situagbes
e nao correlacionar capacidade verbal a classe socioecondmica”’ (SILVA-PORELI,
YIDA E AGUILERA, 2010, p.128). Nao desenvolver esse paralelo entre as
variedades cultas € as demais variedades é contribuir para a perpetuacdo do

preconceito linguistico. Em relagéo a isso, Travaglia (2009) afirma que:

A norma (culta, da classe de prestigio) constitui o portugués correto; tudo o
que foge a norma representa um erro. Isso representa um preconceito
porque, na verdade, ndo ha Portugués certo e errado; todas as variedades
sdo modalidades de prestigio e modalidades desprestigiadas em fun¢éo do
grupo social que as utiliza. Assim, queremos que os alunos saidos de
classes desprestigiadas aprendam a norma culta para dela se utilizarem,
por exemplo, quando fora do ambiente familiar, & desejavel porque isso lhes
dard maiores possibilidades de mobilidade social. Contudo, é igualmente
desejavel que eles mantenham a modalidade que aprenderam antes de vir
para a escola para utilizad-la quando inseridos nos contextos sociais nos
quais esta modalidade é mais conveniente. Nossa proposta é que a
variedade da escola seja ndo s6 a norma culta, mas também o trabalho com
as variedades adequadas a situacdes em que a norma culta ndo sera a
mais conveniente (TRAVAGLIA, 2009, p.63).
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Considerar, portanto, que o objetivo primeiro da escola € ensinar a norma
culta ndo significa que a instituicdo escolar devera desconsiderar as diferentes
variedades utilizadas pelos alunos. Segundo Cyranka (2007), “a escola competiria
levar os alunos a reflexdo sobre a realidade e a legitimidade da heterogeneidade
linguistica” (CYRANKA, 2007, p.130). Consoante a esse pensamento esta o de
Neves (2013), pois, também para essa autora, “a heterogeneidade ndo € adventicia
a linguagem, pelo contrario, é fator de adequacéo e eficiéncia, e afinal, € qualidade,
e ndo defeito, € solucdo, e n&o problema” (NEVES, 2013, p.35). Ao falar que
qualidade n&o € defeito, mas solucdo, Neves (2013) desconstroi a nogédo de “erro”,
geradora de tantos equivocos que compdem e reforcam o preconceito linguistico.

A esse respeito, infelizmente, sabemos que em muitas escolas ha uma
situacdo de preconceito em relacdo a heterogeneidade linguistica presente,
sobretudo, na linguagem que os alunos trazem de suas casas. As atividades que
comparam as variedades populares as variedades cultas, muitas vezes, sao
sindnimos de preconceito linguistico, supervalorizando a norma culta em detrimento
de qualquer outra variedade que seja, em algum aspecto, diferente daquilo que se

considera como “norma urbana de prestigio”. Para Possenti (1996),

nos momentos em que a escola toma a lingua como assunto sobre o qual
se fala, a reflexdo sobre os valores sociais e situacionais das variedades
linguisticas deveria, alias, receber preferéncias sobre a analise da estrutura.
N&o se trata, é claro, de substituir os manuais de andlise sintatica por
capitulos sobre variacdo linguistica, € menos ainda por listas de expressfes
e modos de dizer préprios de ricos e pobres, nortistas e sulistas, situacbes
formais e informais. Isto seria, de novo, levar para a sala de aulas questdes
artificiais, ignorando que ha, no proprio conhecimento do aluno e no
confronto com a variedade padrdo, material de trabalho mais do que
suficiente. Acrescente-se que é no momento em que o aluno comeca a
reconhecer sua variedade linguistica como uma variedade entre outras que
ele ganha consciéncia de sua identidade linguistica e se dispde a
observacdo das variedades que ndo domina (POSSENTI, 1996, p.85-86).

Vimos, portanto, que a questdo de valor dado a norma culta faz com que o
ensino de lingua portuguesa esteja voltado apenas para as regras que a regem e
tudo o que foge a essas regras € equivocadamente considerado como erro por
aqueles que n&o sabem fazer uma analise adequada da linguagem utilizada pelos
alunos. Para Possenti (1996), “uma discussao sobre valores sociais pode ser uma
aula de portugués mais valiosa e frutifera do que uma aula com exercicios para

eliminar girias, regionalismos e solecismos” (POSSENTI, 1996, p.37).
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Essa nocdo de “erro” fundamenta o preconceito linguistico que leva a
acreditar que alguns alunos falam dialetos desvalorizados e sao incapazes de
aprender o dialeto valorizado. Nesse sentido, & preciso, sobremaneira, distinguir
“‘erro” de diferenca linguistica. Assim como Possenti (1996), acreditamos que
“‘diferencas linguisticas ndo sdo erros, sdo apenas construcbes ou formas que
divergem de um certo padrédo. S&o erros aquelas construcbes que néo se
enquadram em qualquer das variedades de uma lingua” (POSSENTI, 1996, p.80).

Seria, portanto, 0 momento de assumir uma visdo sociolinguistica dos “erros”
cometidos pelos alunos. A esse respeito, cabe ressaltar, que “a sociedade taxa
como erro 0 que a Sociolinguistica considera como inadequagdo ao contexto”
(CYRANKA, 2007, p.128). Uma escola, condizente com seu papel social de oferecer
aos alunos o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas, deve trabalhar ndo
s6 as variedades de maior prestigio, mas também as variedades utilizadas pelos
alunos, compreendendo que tais variedades caracterizam a identidade deles. O
trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula deve considerar que a lingua
materna de um povo representa um dos principais fatores de sua identidade. Para
Bortoni-Ricardo (2004), “toda variedade regional ou falar €, antes de tudo, um
instrumento identitario” (BORTONI-RICARDOQ, 2004, p.33).

Nao se trata de excluir, portanto, uma ou outra variedade, mas de saber
ensinar 0s “usos linguisticos considerados mais adequados a cada situacéo
linguistica” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.129). Ou seja, é preciso que a unidade
escolar trabalhe com os alunos a importancia do ensino da lingua materna e sua
contextualizacdo com a realidade que 0s cerca, pois “sdo os usos frequentes e
regulares de determinada forma linguistica que acabam por transforma-la em regra
gramatical, assim como s&o as regras gramaticais as condicionadoras dos usos
linguisticos” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.20).

Coadunando-se com tais questbes e preocupando-se com 0s baixissimos
indices de letramento da populagdo brasileira, Bagno (2011) defende o ensino de
uma lingua portuguesa mais condizente com a realidade do brasileiro de baixa
renda, justamente aquele que necessita de um estudo de qualidade para poder
ascender socialmente. Segundo o autor, muito tempo se perde nas escolas com um
ensino pautado nas banalidades de uma norma padréo distante da realidade; um
ensino permeado de atividades descontextualizadas e jamais utilizadas na vida dos

estudantes. Bagno (2011) afirma categoricamente o quanto € preciso aproveitar o
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escasso tempo que o estudante passa na escola. Para o autor, € desastroso que
esse tempo seja “desperdicado com tanta coisa inutil, irrelevante e, como se nao
bastasse, repleta de inconsisténcias tedricas, de erros puros e simples, de absurdos
metodoldgicos” (BAGNO, 2011. p.23). Além disso, concordamos com o autor sobre a
necessidade de se trabalhar com as variedades linguisticas utilizadas pelos alunos,

uma vez que:

esses usos representam mudancgas linguisticas ja devidamente implantadas
no nosso sistema linguistico e, como todas as mudanc¢as desse tipo, sédo
usos incontornaveis, inevitaveis, irreprimiveis, inconscientes (porque ja
perfeitamente integrados a nossa cognicdo da lingua) e irretrocessiveis,
pois é sabido que a mudanca linguistica se faz sempre para adiante, num
processo ciclico, mas em forma de um espiral que retorna a fases
anteriores, sempre tomando distancia, porém, com relacdo aos pontos ja
percorridos (BAGNO, 2011, p.27).

Portanto, assim como ha mudangas em todas as esferas da sociedade, ha
também mudancas que se processam na lingua. E impossivel negar tais mudancas
linguisticas, visto que s&o proprias e naturais a lingua. Nado ha como evita-las ou
“corrigi-las”. Ao contrario, faz-se necessario buscar alternativas para trabalhar com
elas. Muitas interpretacdes desconsideram tudo o que foge a regra considerada
como perfeita. Nesse sentido, Bagno (2011) estabelece um paralelo com a questao
da suposta “evolucdo” da lingua: “tanto na biologia quanto na linguistica, €
imprescindivel trabalhar com a variacdo e abandonar a busca de uma forma
‘essencial’, abstraida das formas empiricamente verificaveis” (BAGNO, 2011, p.73).

Para o autor ha, ainda hoje, muitos linguistas que acreditam em uma lingua
perfeita e evoluida. Segundo Bagno (2011), ndo existe “evolugcéo” nas linguas
humanas. Assim como 0s animais se adaptam as condi¢bes naturais de seus
habitats que se modificam ao longo dos séculos, também a lingua sofre adaptacdes
conforme o desenvolvimento da sociedade, respondendo as necessidades que
surgem. Outro questionamento importante levantado por Bagno (2011) reside na
falsa crenca de que “comunicar € 0 que importa”. Assim como ele, compreendemos
a lingua como sendo “muito mais do que um simples instrumento de comunicacéo.
Ela é palco de conflitos sociais, de disputas politicas, de propaganda ideoldgica, de
manipulagéo de consciéncia, entre muitas e muitas coisas” (BAGNO, 2011, p.75).
Perpetuar a equivocada afirmac¢éo de que “basta comunicar” €, portanto, contradizer

anos de pesquisas linguisticas. A lingua configura-se como um singular instrumento
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de constru¢do da identidade, tanto de um individuo quanto do grupo do qual ele faz

parte. Assim como Bagno (2011), acreditamos que

abrir a boca para falar é se expor, inevitavelmente, aos julgamentos sociais,
positivos e negativos, que configuram a nossa cultura. Falar é comunicar,
sim, mas ndo “transmitir uma mensagem” como ingenuamente se pensa: é
comunicar quem somos, de onde viemos, a que comunidade pertencemos,
o0 quanto estamos (ou n&o) inseridos nos modos de ver, pensar e agir do
nosso interlocutor (BAGNO, 2011, p.76).

Nesse sentido, o trabalho em sala de aula deve evidenciar as potencialidades
que a lingua oferece: suas nuances e expressividade, tanto na fala quanto na
escrita. Uma educacgdo coerente permite aos estudantes o acesso a um letramento
que 0s ensine a “usar os multiplos recursos que a lingua oferece para a interagao
social. E isso é fungéo imprescindivel da escola: ensinar a dizer” (BAGNO, 2011,

p.76). Sobre isso, Cyranka (2007) ressalta que,

todo falante deve desenvolver certos recursos linguisticos, de tal modo que
possa deles lancar mao para a finalidade que tem em vista no processo
discursivo. Essa competéncia, no entanto, como se sabe, é vedada a
grande nimero de falantes que, como resultado, sofrem o efeito disso,
sendo-lhes negado 0 acesso a bens sociais (CYRANKA, 2007, p.49).

Infelizmente, sabemos que muitas escolas estdo desempenhando outra
funcdo: a de disseminadoras do preconceito linguistico e estdo deixando de cumprir
o papel social que lhes é cabido. Segundo Bagno (2011), € fungc&o de linguistas e
escola mostrarem, de forma plena e persuasiva, 0 quanto 0 preconceito linguistico
nao tem fundamento e, ao mesmo tempo, pode ser extremamente prejudicial para o
trabalho com as variedades de uma mesma lingua. Completando esse pensamento,

Soares (2002) considera que:

Um ensino da lingua materna comprometido com a luta contra as
desigualdades sociais e econdmicas reconhece, no quadro dessas relacdes
entre a escola e a sociedade, o direito que tém as camadas populares de
apropriar-se do dialeto de prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alunos
pertencentes a essas camadas a domina-lo, ndo para que se adaptem as
exigéncias de uma sociedade que divide e discrimina, mas para que
adquiram um instrumento fundamental para a participacéo politica e a luta
contra as desigualdades sociais. Um ensino de lingua materna que
pretenda caminhar na direcdo desse objetivo tem de partir da compreensao
das condi¢cdes sociais e econdmicas que explicam o prestigio atribuido a
uma variedade linguistica em detrimento de outras, tem de levar o aluno a
perceber o lugar que ocupa o seu dialeto na estrutura de relagdes sociais,
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econdmicas e linguisticas, e a compreender as razdes por que esse dialeto
€ socialmente estigmatizado; tem de apresentar as razbes para levar o
aluno a aprender um dialeto que ndo é o do seu grupo social e propor-lhe
um bidialetalismo n&o para sua adaptacdo, mas para a transformacio de
suas condicdes de marginalidade (SOARES, 2002, p.78).

Portanto, considerar uma das variedades de uma lingua como superior a
outras é, sim, manifestacdo de preconceito linguistico, evidente na discriminagao
que se manifesta pela lingua. Para Bagno (2011), professores pecam,
principalmente, por acreditarem que as Uunicas regras gramaticais a serem
consideradas sdo as prescritas pela gramatica tradicional. Pecam também por
crerem que ha variedades linguisticas superiores a outras, tidas como “primitivas”.
Segundo Bagno (2011), é preciso combater “opinides, preconceitos, mitos, lendas,
ilusdes, fantasias — elas, sim — primitivas, toscas, tacanhas e bisonhas — quando n&o
explicitamente fascistas. E € desse tipo de ignorancia que temos de nos livrar e de

livrar aqueles que nos procuram como educadores” (BAGNO, 2011, p.97).

2.3 Crengas, atitudes linguisticas e o ensino de lingua portuguesa

No ambito da Sociolinguistica, a expans&o das pesquisas relacionadas as
crengas e atitudes linguisticas contribui para a desmistificacdo de uma das principais
bases do preconceito linguistico: a suposta superioridade da norma culta em relagéo
as demais. Sobre isso, Bortoni-Ricardo (2004) afirma que “essas crengas sobre a
superioridade de uma variedade ou falar sobre os demais € um dos mitos que se
arraigam na cultura brasileira” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.33). Corroborando
esse pensamento, Cyranka (2007) destaca que “a Sociolinguistica desmitifica a
crenga comumente difundida de que a lingua padrao é melhor, superior as demais”
(CYRANKA, 2007, p.52).

Em relacdo a questbes dessa natureza, acreditamos que um dos principais
agentes que deveriam atuar em prol da desconstru¢cdo dessa e de outras crencgas
linguisticas € a escola. Dessa forma, estudar crengas e atitudes linguisticas, sob a
luz dos conhecimentos sociolinguisticos, contribui significativamente para a melhoria
do ensino de lingua portuguesa, sobretudo nas escolas publicas do pais, cenario em

que se observa claramente a presenca de crencas linguisticas atuando como
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motivadora da baixa autoestima dos alunos em relacdo a propria lingua. De acordo
com Cyranka (2007),

compreender as atitudes linguisticas, isto é, investigar como 0s usuarios
avaliam a variedade utilizada por eles proprios e por seu interlocutor, tendo
em vista os tracos correlacionados com sua posicio social, ou ainda com as
praticas de oralidade e letramento, pode abrir caminho para, entre outros,
possibilitar a otimizacdo da aprendizagem escolar e motivar o
desenvolvimento de competéncias linguisticas, dentro de uma visdo mais
ecolégica no ensino de lingua (CYRANKA, 2007, p.16).

Observamos, nessa citagdo, que, a partir dos conhecimentos
sociolinguisticos, 0 estudo de crengas e atitudes na esfera escolar faz mais do que
simplesmente analisar a avaliacdo que o individuo tem de sua variedade linguistica.
Aponta, também, caminhos para, como destaca Cyranka (2007), otimizar a pratica
pedagogica, ja que possibilita ao professor partir do que o aluno cré para, entao,
desenvolver competéncias linguisticas em que ndo haja a substituicdo de uma
variedade por outra, mas o entendimento de que todas coexistem e tém o seu valor
em situacbes distintas. Inicialmente, consideramos necessario distinguir, como

propde Madeira (2005), conhecimento e crencas. Segundo ele,

Conhecimento é o0 que se tem como resultado de pesquisa cientifica, a
partir de fatos provados empiricamente. Crencgas, por sua vez, s30 0 que se
‘acha’ sobre algo — o conhecimento implicito que se carrega, ndo calcado na
investigacio sistematica (MADEIRA, 2005, p.19).

Definida como “ato ou efeito de crer, fé religiosa, convic¢do intima”
(FERREIRA, 1986, p.193), o estudo sobre crenca tem alta representatividade no
campo da Sociolinguistica. Isso porque, se considerarmos que a Sociolinguistica,
enquanto disciplina cientifica, relaciona “heterogeneidade linguistica com
heterogeneidade social’, vendo lingua e sociedade como ‘“indissoluvelmente
entrelagadas, entremeadas, uma influenciando a outra, uma constituindo a outra”
(BAGNO, 2007, p.38), entendemos como necessario 0 estudo das crencas
linguisticas que as pessoas possuem acerca da lingua que utilizam e,
consequentemente, quais s&o as atitudes linguisticas resultantes de tais crencas.
Assim como Bagno (2007), reconhecemos a importancia de a escola também
trabalhar com esse conhecimento n&o cientifico trazido pelos alunos para a sala de

aula. Sobre isso, concordamos com o autor quando ressalta que:
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a escola ndo pode desconsiderar um fato incontornavel: os comportamentos
sociais ndo séo ditados pelo conhecimento cientifico, mas por outra ordem
de discursos e saberes — representacdes, ideologia, preconceitos, mitos,
supersticdes, crencas tradicionais, folclore etc. Essa outra ordem de
discursos e saberes pode até sofrer influéncia dos avancos cientificos, mas
quase sempre essa influéncia se faz de forma parcial, redutora e distorcida.
Querer fazer ciéncia a todo custo na escola, sem levar em conta a dindmica
social, com suas demandas e seus conflitos, € uma luta fadada ao fracasso
(BAGNO, 2007, p.79).

Refletindo sobre o poder dessas crencas, vemos como fundamental também
estuda-las no contexto educacional, uma vez que os alunos trazem para a sala de
aula crencas linguisticas formadas no seio de suas familias e em seu convivio
social. Nas escolas, principalmente durante as aulas de lingua portuguesa,
indagamos: como essas crencas sdo abordadas? E feito algo para desconstruir as
crengas negativas em relacdo a lingua portuguesa ou, ao contrario, as aulas
reforgcam tais crengas? Como esse trabalho com as crencgas linguisticas repercute no
aprendizado do aluno e na questdo de sua autoestima enquanto falante de lingua
portuguesa?

S&o muitas as reflexdes e inquietagcdes surgidas quando se pensa em
crengas e atitudes linguisticas no ambito escolar. Sendo assim, fundamentar-se
teoricamente torna-se o primeiro passo para compreender a relagéo entre crencas e
atitudes linguisticas € 0 ensino de lingua portuguesa. Nesse contexto, torna-se
fundamental distinguir crenca de atitudes. Silva-Poreli, Yida e Aguilera (2010)

afirmam que,

se as crencas envolvem a acdo de acreditar em algo ou alguém, tais
analises sdo de grande valia dentro do ensino/aprendizagem de lingua
portuguesa, uma vez que o estudo das crengas e suas consequentes
atitudes demonstram os estimulos psicolégicos que norteiam os alunos em
relacio ao ensino de determinadas matérias (SILVA-PORELI, YIDA E
AGUILERA, 2010, p.124-125).

Dessa forma, acreditamos ser imprescindivel a realizacdo de pesquisas cujo
foco seja o estudo da estreita relagdo entre aquilo que é trabalhado nas aulas de
Lingua Portuguesa e as crengas que o aluno tem acerca da propria lingua. Uma vez
que as aulas desse conteudo pautam-se, na maioria das vezes, no estudo da
inatingivel norma padrédo, fazendo uso, geralmente, de uma metalinguagem
extremamente descritiva, é fato que a prépria escola atua como agente criador e

reforcador de crencas negativas em relagdo a lingua portuguesa. A atitude
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resultante dessas crencas negativas n&o poderia ser outra: os alunos afirmam “n&o
saber portugués”, consideram a lingua que usam para se comunicar hodiernamente
como dificil. Silva-Poreli, Yida e Aguilera (2010) consideram as atitudes linguisticas
como “‘um estado mental do individuo sendo este capaz de escolher as suas
respostas de acordo com a situagdo a que esta condicionado” (SILVA-PORELI,
YIDA E AGUILERA, 2010, p.125). Assim, entendemos que a atitude linguistica
manifesta-se como uma resposta aos estimulos exteriores. Ao ouvir alguém falar, o

individuo manifesta sua reacéo, positiva ou negativa. De acordo com as autoras,

Nés, como sujeitos de uma sociedade, procuramos nos aproximar de coisas
ou pessoas que nos agradam, que nos fagam bem. Em contrapartida,
evitamos o contato com situagdes que nos causam descontentamento ou
das quais ndo entendemos a finalidade (SILVA-PORELI, YIDA, AGUILERA,
2010, p.126-127).

Partindo do que propdem tais autoras, depreendemos que se o aluno nao
compreende a finalidade daquilo que Ihe € ensinado, certamente sua atitude sera de
repudio. A luz dos estudos vistos até agora, é-nos 6ébvio que, se ndo virem
significado naquilo que lhes é ensinado, os alunos ndo se dispordo a aprender.
Lembremos aqui dos estudos propostos pela gramatica tradicional, sobretudo os
exercicios estritamente metalinguisticos, que pouco significam para o aluno. O
ensino realizado por meio da gramatica tradicional, desenvolvido muitas vezes por
meio do livro didatico ou por meio de outras ferramentas, em geral, bastante
tradicionais e de cunho prescritivo, escolhidas pelo professor, apenas reforcam a
crenca de que a lingua portuguesa é dificil. Sobre isso, concordamos com Travaglia

(2009), quando afirma que:

um dos grandes males do ensino é a (...) repeticdo totalmente inconsciente
de férmulas, sem qualquer reflexdo sobre o sentido, sem qualquer reflexao
sobre o fim com que se faz gramatica e sobre o modo como se faz
graméatica e também sem uma reflexdo sobre para que serve e como se
constroi a metalinguagem que se insiste em passar para os alunos, julgando
com isso atingir propésitos a que de maneira alguma uma teoria gramatical
pode levar (TRAVAGLIA, 2009, p. 225).

Estudar gramatica sem qualquer reflexdo, apenas conduz os alunos a
reproduzirem as velhas e conhecidas frases: “Eu ndo sei portugués” e “Portugués é
muito dificil” — dois mitos presentes no preconceito linguistico, apontados por Bagno

(2005). Portanto, acreditamos que trabalhar sob a perspectiva da gramatica
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tradicional n&o contribui para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
alunos; apenas refor¢a as crencgas negativas dos alunos sobre a lingua portuguesa.
Como podemos perceber, as crengcas de que a lingua portuguesa ¢ dificil estdo
diretamente relacionadas ao ensino dessa disciplina. O reforgo de crengas, sejam
elas positivas ou negativas, perpassa os estimulos linguisticos a que os alunos sao

expostos durante as aulas. A esse respeito, Cyranka (2007) esclarece que:

O estudo das atitudes linguisticas esta relacionado, portanto, ao da
avaliacdo linguistica, isto é, ao exame dos julgamentos dos falantes em
relacido a lingua ou ao dialeto utilizado por seu interlocutor, estando
subentendidas ai as mudancas implementadas, ou em implementacido na
lingua, em relagdo & variedade considerada padrdo. Os componentes
dessas atitudes sdo o que pensam, sentem e como reagem os falantes
expostos aos estimulos linguisticos que Ihes sdo apresentados (CYRANKA,
2007, p.20).

Pelas palavras da autora, entendemos que o ensino de lingua portuguesa
precisa considerar com mais cautela ndo somente a avaliagdo linguistica que os
falantes fazem sobre a lingua que usam, mas também a correta escolha dos
estimulos a serem utilizados em sala de aula. Propor um ensino sociolinguistico é,
majoritariamente, desconstruir a crenga de que “aprender lingua significa aprender
regras gramaticais fixas e termos técnicos” (MADEIRA, 2005, p.21). Essa crenca €
alvo de constantes discussoes, visto que 0 ensino de Lingua Portuguesa, ao voltar-
se muitas vezes para um trabalho com a inatingivel e muitas vezes incompreensivel
metalinguagem, discrimina toda e qualquer outra variedade, inclusive a utilizada
pelos alunos. Isso ndo significa dizer que é necessario excluir 0 ensino da norma
culta, mas, como pondera Madeira (2005), propor um ensino que coloque o aluno
em contato com as variedades cultas, fazendo isso “sem deixar de mostrar que essa
€ apenas uma das variedades, entre as diversas existentes e que, apesar de ser a
de maior prestigio, deve atentar em nao subestimar as outras (MADEIRA, 2005,
p.28)".

Por fim, cabe ressaltar que, coadunando-se com Madeira (2005),
concordamos com Travaglia (2009) ao afirmar que a fungdo das aulas de lingua
portuguesa € “desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua (...),
isto €, a capacidade do usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas
situagdes de comunicagdo” (TRAVAGLIA, 2009, p.7). Consideramos, entretanto, que

o desenvolvimento dessa competéncia comunicativa sé sera possivel se o ensino de
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lingua portuguesa estiver respaldado, sobretudo, em pesquisas desenvolvidas pela

Sociolinguistica e pela Sociolinguistica Educacional.

2.4 Analise dos livros didaticos

O livro didatico € um dos principais recursos utilizados pelo professor e pelo
aluno durante o ano letivo. Sendo assim, espera-se que contemple, de forma clara,
0s conceitos a serem estudados e traga exercicios que promovam uma reflex&o
critica dos fendbmenos que envolvem a lingua. Dessa maneira, entendemos como
fundamental a necessidade de o professor avaliar se os livros didaticos adotados
pela a escola em que leciona desenvolvem um trabalho que considere o discente
como “individuo pensante”, capaz de compreender as questdes sociolinguisticas que
envolvem sua lingua. Analisar o livro didatico de Lingua Portuguesa €, portanto, uma
tarefa importante, sobretudo para os profissionais que compreendem as
possibilidades e limitagdes do livro didatico como um instrumento de trabalho no

processo de ensino € aprendizagem da Lingua Portuguesa.

2.4.1 O livro didatico utilizado no 9° ano da escola da zona urbana: “Vontade

de saber portugués”

O livro didatico utilizado na turma de 9° ano da escola situada na area urbana
denomina-se “Vontade de Saber Portugués”, de autoria de Tavares e Conselvan
(Editora FTD, 12 edigdo — S&o Paulo, 2012). Na folha de rosto do livro, ha um breve
resumo da formagcdo académica e da area de atuacdo das autoras: ambas sé&o
especialistas (pos-graduacéo /ato sensu) em lingua portuguesa e professoras de
escolas da rede particular de ensino do estado do Parana. Consideramos importante
mencionar esses dados, uma vez que € de conhecimento geral que a realidade
educacional nas redes particulares de ensino é bem diferente da realidade das
escolas publicas. Isso porque os alunos da rede particular tém maior contato com as

variedades linguisticas socialmente prestigiadas e, nesse sentido, acreditamos que a
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experiéncia das duas autoras em escolas particulares pode influenciar diretamente
as reflexées que trazem no livro acerca da lingua e o trabalho que propéem com a
lingua portuguesa.

“Vontade de saber portugués” € constituido por quatro volumes, um para cada
ano do Ensino Fundamental 1. O volume destinado ao nono ano € dividido em seis
unidades, com dois capitulos para cada unidade, em que os textos foram agrupados
por tematicas em comum. Cada capitulo traz duas leituras, acompanhadas de
exercicios de “Estudo de texto”. Nesse topico, os exercicios sdo subdivididos em:
“Conversando sobre o texto” (perguntas que questionam sobre a opinido dos alunos
sobre os assuntos abordados no texto e que devem ser respondidas oralmente);
“Escrevendo sobre o texto” (perguntas que avaliam a interpretacéo dos alunos sobre
o texto e que devem ser respondidas por escrito, no caderno); “Discutindo ideias,
construindo valores” (perguntas que, a partir de uma reflexdo sobre o texto lido,
envolvem um posicionamento critico dos alunos e devem ser respondidas
oralmente) e “Explorando a linguagem” (atividades que exploram recursos
expressivos utilizados nos textos e que, em nenhum dos textos utilizados durante o
ano, exploraram questbes relacionadas as variedades menos prestigiadas
socialmente).

Apds as leituras e exercicios mencionados anteriormente, o livro apresenta o
topico “Ampliando a linguagem”, em que s&o trabalhadas questdes relacionadas a
estrutura dos géneros textuais lidos. Em seguida, é explorada a “Producé&o escrita”,
em que ¢é solicitado aos alunos que escrevam (ou apresentem, no caso dos géneros
orais) géneros textuais estruturalmente proximos aos géneros estudados no
capitulo. Ao final de cada capitulo, € proposto o topico “A lingua em estudo”, em que
sd0 apresentados conceitos e exercicios relacionados a norma culta. Analisando
todos os capitulos presentes no livro, observamos a inexisténcia de exercicios ou
explicacbes que apresentem, ao menos, uma correspondéncia entre a gramatica
das variedades cultas e a gramatica das variedades menos prestigiadas.

Sendo assim, no que se refere a variagdo linguistica, observamos que, na
obra, quase inexiste um trabalho com a variagdo linguistica. Das 272 paginas,
apenas duas (pagina 24 e 25) trazem o tépico “Registro formal e informal” (ver
anexos). Nessas paginas, € apresentado o conceito de registro formal e registro
informal e trés exercicios relativos a esse tema. Um dos exercicios explora o dialogo

entre um médico e um paciente. Na ilustragdo que acompanha o dialogo, o paciente
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€ caracterizado com roupas que lembram um morador rural: camisa xadrez, chapéu,
barba por fazer, cabelo desalinhado, expressao simples e humilde. Interessante
notar que, no dialogo, médico e paciente utilizam a mesma variedade linguistica.
Compreendemos que esse é um dialogo simples, em que nem médico nem paciente

utilizam a variedade urbana de prestigio:

O médico chama:

- O préximo!

O atendente indica:

- E sua vez, pode entrar.

Ele pega o chapéu debaixo do banco (...).

Depois entra.

O médico preenche a ficha com as informagdes do cliente. Entdo comega o exame:
olhos, garganta, pulso, pressao, temperatura. Manda o moco deitar e apalpa:
estdbmago, intestinos, figado, baco. Pergunta:

- Como é que vai o apetite?

- Mais ou menos.

- E a disposi¢cao”?

- Duns tempos pra ca, pouca. Ando num desacor¢oo que so vendo, Doutor...
- E a evacuacéo?

-0 qué?

- A barriga!

- Qué que tem a barriga?

- Como é que ela esta?

- Vai indo, regular.

- Regular, como? Presa ou solta?

- Presa.

- Quantas vezes por dia?

- Uma, mesmo assim € uma campanha.

- Vocé costuma nadar?

- De vez em quando.

- Rio, cérrego ou lagoa?

- Nenhum.

- Agua corrente ou parada?
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- Parada, quase.

- Como assim?

- Quer dizer, Doutor, que é agua mais pra parada, mas sempre tem algum
movimento, mesmo pequeno, né?

- E que lugar é esse?

- E um tanque 14 perto de casa, a gente chama ele de tancdo. E onde o povo da
redondeza usa tomar banho.

O médico rabisca qualquer coisa num bloco. Vira-se para o cliente e diz:

- Se for o que parece, € bom cuidar logo, cura mais facil.

Preocupado, 0 mogo pergunta:

- E sério, Doutor?

- Certeza, mesmo, s6 com o exame de laboratério que estou pedindo. Mas parece
xistose. Tratando, ndo tem problema. Falar nisso, vocé notou uns caramujos la
nesse tancéao?

- |Ih, Doutor, demais! Um despotismo!

Olavo Romano. No posto de saude. In: . Prosa de mineiro. Belo Horizonte: L&, 1986. p.50-1

Fonte: TAVARES; CONSELVAN 2012, p.15

As somente cinco perguntas que acompanham esse texto apresentam-se
confusas e pouco focadas. Observamos, por exemplo, na questdo “e”, (“Caso o
meédico e 0 paciente fossem amigos e estivessem fora do consultério, o registro
empregado pelo médico seria 0 mesmo? Explique.”), os alunos respondem que sim,
pois ndo ha, na linguagem do médico, marcas que caracterizem a linguagem
utilizada por ele como formal. Entretanto, as autoras esperam que os alunos
respondam negativamente a essa pergunta. Observamos, inclusive, 0 emprego de
expressdes tipicas do registro informal, como “Falar nisso”, empregada pelo médico,
justamente o personagem que € entendido como representante do registro formal.
Por outro lado, observamos o paciente empregar a palavra “despotismo”, 0 que
confunde os alunos na distincdo entre registro formal e informal, proposta pelas
autoras.

Observando o restante da obra, vemos que nado praticamente inexistem
exercicios que explorem a questdo da variagdo linguistica, nem nas analises dos
géneros textuais estudados nesse livro (qQue s&o majoritariamente formais), nem na

analise das questdes relativas a lingua. Ainda assim, no item “Orientagbes para o
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professor’, apresentado num apéndice ao final do livro, as autoras esclarecem que o

objetivo principal do ensino de lingua portuguesa é:

habilitar 0 aluno a empregar a lingua de forma adequada nas diversas
situacdes de interacdo social. Por isso, a escola reserva-se o papel de criar
oportunidades para que os estudantes possam utilizar as linguas oral e
escrita de modo significativo nas diferentes esferas de atividades humanas
(TAVARES; CONSELVAN, 2012, p.16).

Todavia, o livro explora, majoritariamente, géneros textuais da esfera culta.
Esse estudo das “diversas situacdes de interagcdo social’ praticamente n&o sao
explorados os géneros textuais menos formais, com os quais 0s alunos tém contato
no dia a dia. Compreendemos, sim, que 0 ensino de lingua portuguesa deve ter
como funcdo principal, como propde Bagno (2007, p.198), “ampliar o repertdrio
verbal e a competéncia comunicativa dos aprendizes”. Porém, trabalhar apenas com
0s géneros mais monitorados contradiz a orientacdo das proprias autoras, uma vez
que, ao deixar de apresentar os géneros textuais menos monitorados, elas deixam
também de elucidar para os alunos as “diversas” situacdes de interacdo social, as
diversas variedades da lingua.

Observamos que s&o muitos os géneros textuais propostos para se trabalhar
durante apenas um ano letivo (vinte e sete géneros, no total). Essa quantidade
enorme de géneros dificulta, inclusive, o trabalho com o estilo que constitui o género
(mais ou menos formal) e acaba prejudicando discussbes fundamentais, como as de
adequacéo linguistica. Além disso, muitos deles sdo extensos, como € o0 caso do
capitulo 1 da unidade 3 do livro, em que sdo destinadas cinco paginas (pagina 100 a
104) apenas para um texto. Destacamos que, durante uma aula de cinquenta
minutos, se gasta o tempo todo apenas com a leitura desse texto que, se nao for
muito bem explorada, pode transformar a sala em um amontoado de
aproximadamente quarenta alunos sonolentos. Apds a leitura, dentre os exercicios
de exploragao textual, tanto os destinados as questbes de interpretacdo quanto os
que exploram a linguagem do texto, inexistem questbes que envolvam qualquer
aspecto relacionado a variagdo linguistica. O precioso tempo em que o aluno
frequenta a sala de aula, portanto, ndo é bem explorado se o0 professor prender-se
rigorosamente ao que esse livro didatico propde.

A inexisténcia de textos, explicagdes e exercicios voltados ao trabalho com as

variedades linguisticas menos prestigiadas contradiz as orienta¢des pedagdgicas de
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um dos principais documentos que norteiam a organizagdo do trabalho docente em
Minas Gerais: o Curriculo Basico Comum (CBC). No ano de 2005, esse documento,
dividido em trés eixos tematicos, ja destacava que, de acordo com o Eixo Il, devem

ser desenvolvidas as competéncias de:

e Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

e Reconhecer a lingua como instrumento de constru¢do da identidade de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

e Compreender a escrita como simbolizacdo da fala.

Compreender a necessidade da existéncia de convencbes na lingua

escrita.

Valorizar a escrita como um bem cultural de transformacdo da sociedade.

Usar variedades do portugués, produtiva e autonomamente.

Posicionar-se criticamente contra preconceitos linguisticos.

Mostrar uma atitude critica e ética no que diz respeito ao uso da lingua

como instrumento de comunicacao social (SEE, 2005, p.55)

Segundo esse documento, ao 9° ano do Ensino Fundamental caberia a tarefa
de estudar, sobretudo, conteldos relacionados a elementos de concordancia verbal
e nominal. A orientacdo, nesse sentido, € que deveriam ser destinadas 59 aulas
para estudar os seguintes topicos:

e Flex&o verbal no portugués padrao (PP) e ndo padrao (PNP) (4 aulas);
e Flexdo nominal no portugués padrao (PP) e ndo padrao (PNP) (4 aulas);
e A frase na norma padrao (13 aulas);

e A frase na norma padrdo: periodo simples (15 aulas);

e A frase na norma padrdo: periodo composto (23 aulas).

Sabemos, pois, que nesses conteudos observamos claramente as diferengas
entre as variedades prestigiadas e as menos prestigiadas ou até mesmo,
estigmatizadas. O 9° ano representa, portanto, momento fundamental para os
professores desenvolverem um trabalho de reeducacdo sociolinguistica, tendo em
vista apresentar as diferengcas e proximidades entre as diversas variedades
linguisticas. Entretanto, ao observamos o livro em analise, podemos perceber que
em nenhuma de suas paginas destinadas a, por exemplo, concordancia (verbal e
nominal) e a regéncia (verbal e nominal) ha, sequer, uma men¢éo ao fendmeno de
variacao linguistica.

No que se refere ao trabalho com o0s elos coesivos, 0 livro traz muitos

exercicios que trabalham a metalinguagem de forma descontextualizada, sem
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propor uma reflexado sobre a lingua, como podemos observar por meio da imagem a
seguir:

fl Classifique as oragGes subordinadas adverbiais em destaque a seguir,
a) Alitaratura de 1 ccan cientifica @ tao imsginativa quanto a literatura fantésticg
D) El2 estava com tanta sede que tomou cinco copos-d'dgua
©) Segundo alguns cientistas, daqul 8 um tempo teremos robOs em Nossas Casas
a) iﬂ:bora lenha lido livros de ficgdo cientifica, nao acredito am vida em QUIres pia
las I
€) Todes ficaram cala

2dos porque ela cantava muito bem.
") A medida que leio sobre extraterrestres. acrady em vida em oulros planet

wHEVTVS Wiaginieia
01 Caso viaje hoje, nio s esquega da telator

-
Q
af parg mim
ni( hama

=10 para que pudesse assistir ao filma

Figura 1 — (TAVARES e CONSELVAN, 2012, p.200)

Compreendemos, por meio das analises apresentadas, o quanto é importante
a equipe docente da escola fazer um trabalho criterioso no momento da escolha do
livro didatico, para que ndo se adquira um material divergente da perspectiva
sociolinguistica de lingua, que sera utilizado durante trés anos, tempo muito
significante para ser desenvolvido um trabalho ineficaz. Entretanto, compreendemos
também que, mesmo com um material pouco sensivel a diversidade linguistica e
cultural do Brasil, cabe ao professor elaborar intervengdes adequadas que possam

aproveitar o que o livro tem de bom e propor atividades adequadas.

2.4.2 O livro didatico utilizado no 9° ano da escola da zona rural: “Tecendo
linguagens”

O livro didatico utilizado na escola situada na zona rural de Monte Carmelo
(MG) denomina-se “Tecendo Linguagens”, de autoria de Oliveira et al. (Editora IBEP,
32 edicdo — Séao Paulo, 2012). No resumo do curriculo dos quatro autores que
escreveram a obra, presente na primeira pagina do livro, observamos que todos

atuam na rede de ensino do estado de S&o Paulo, s&o membros de projetos sociais,
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dois deles possuem mestrado, todos tém experiéncia no ensino particular € um
também leciona na rede publica. O livro ja esta na terceira edi¢cdo e, neste ano de
2016, passou para sua quarta edicao, sendo um dos seis livros aprovados pelo
PNLD para ser escolhido pelas escolas para o préximo triénio.

“Tecendo Linguagens” é um livro com uma diagramacao limpa, ou seja, 0s
textos e imagens s&o visualmente agradaveis e organizados. Os volumes,
destinados aos quatro anos do Ensino Fundamental Il, sdo organizados em quatro
unidades tematicas, que, por sua vez, se dividem em capitulos. A colegdo enfatiza o
estudo de géneros textuais diversificados e privilegia o eixo da leitura. Associa,
também, o contexto escolar as praticas sociais, em uma perspectiva de letramentos.
As atividades s&o conduzidas de forma que se percebam as caracteristicas
estruturais do género, bem como suas fungdes comunicativas. A obra marca-se por
apresentar textos multimodais® e caracteristicos das novas midias. No que se refere
a produgdo escrita, o trabalho com os variados géneros segue uma légica de
progressao da aprendizagem, ou seja, parte de textos mais simples e menores, para
textos mais complexos e maiores e busca contemplar, em cada volume, uma
variedade tipolégica indo desde a narrativa, o relato, a exposicdo até a
argumentacao.

O volume da colegdo destinado ao nono ano é estruturado em quatro
unidades, divididas em dois capitulos. Os textos e as propostas de atividades da
colecdo sao distribuidos em sec¢des e subsecdes. A sec¢do principal do eixo de
leitura, “Pratica de leitura’, divide-se em subsecbes destinadas a explorar as
diversas possibilidades de trabalho com o texto: “Antes de ler”, “Por dentro do texto”,
“Trocando ideias”, “Confrontando textos”, “Texto e construcéo” e “Texto e contexto”.
A secdo “Leia mais” traz sugestbes de ampliagcdo de leitura. Em “Hora do conto”, o
professor deve contar histérias; € em “Hora da pesquisa’ orienta-se a busca, em
outras fontes, de informacdes referentes ao tema em estudo.

A secao “Producédo de texto” propde a criagcdo do género estudado na unidade
ou no capitulo. A secdo “Atividade de criacdo” orienta produgdes de textos verbais e
nao verbais baseadas em roteiros. No eixo de conhecimentos linguisticos, a se¢ao

‘Reflexdo sobre o uso da lingua” subdivide-se em: “De olho no vocabulario”,

® Para Mayer (1999), multimodal é o género que apresenta a materializacdo em mais de uma forma:
uma apresentacio textual que envolva palavras e figuras. Com os avancos da tecnologia, 0s recursos
que se apresentam para a midia s&o inimeros e, consequentemente, exigem certa aprendizagem
multimodal, isto &, o leitor precisa aprender a ler palavras e imagens ao mesmo tempo.
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‘Aplicando conhecimentos” e “Aprender brincando”. Atividades ligadas as
regularidades ortogréficas sdo apresentadas na seg¢do “De olho na ortografia’.
Ressaltamos que, no tratamento dos conhecimentos linguisticos, predominam as
atividades que tentam levar a construg@o de conceitos gramaticais. O livro prende-se
muito ao trabalho com a metalinguagem, como se pode observar por meio da

imagem a seguir:

al O que provoca humor nessa tirinha?

b) Qual é a funcdo da palavra “mesmo” no segundo quadrinho? Ela estd sendo empregada na
funcao de adjetivo, de advérbio ou de conjuncdo? Como vocé chegou a essa conclusao?

c) A palavra "mesmo” inicia um pensamento que se soma ou que se opde 2 ideia da oracao anterior?

) “Mesmo"” faz parte de uma oracdo dependente ou mdependeme da anterior? Ela pertence auma
oracao coordenada ou ¢ ubordunada? Justifique sua resposta.

e) Por que chamamos a oracéo iniciada pela palavra “ mesmo- ae sutmrdman:h adverbial cc::m, SSI-
va? Descubra a resposta, consultando o Apéndice. '

Figura 2 — (OLIVEIRA et al., 2012, p.140)

Por meio dessa imagem, observamos que € proposto um trabalho
metalinguistico extremamente tradicional com as conjungdes. No capitulo destinado
a trabalhar com as Orac¢bes Subordinadas Adverbais € exigida dos alunos uma
classificagdo sintatica em que frases de uma tirinha anteriormente lida séo usadas
como pretexto para trabalhar metalinguagem. Esse seria um momento muito
importante para o professor explorar atividades de reflexdo sobre a lingua,
estabelecendo um contraponto entre as conjunc¢des utilizadas nas variedades
populares e as utilizadas nas variedades cultas. Entretanto, como vemos na figura
anterior, isso nao foi feito.

Esse exercicio entra em contradicdo com o que os autores propdem nas
instrucbes para o professor, uma vez que afirmam que as atividades propostas
trazem uma metodologia construtivo-reflexiva, o que, pelo que vimos, ndo se
processa. Ao final de cada volume ha um apéndice gramatical, um pequeno
glossario, sem conexdo com textos especificos e uma “Indicacdo de leituras

complementares”.



51

No que se refere ao trabalho com a variagao linguistica, observamos que ha
uma tentativa da obra em trabalhar conforme as orientagbes dos PCN. Séao
desenvolvidas atividades em que 0 aluno deve realizar inferéncias de expressoes
que nao fazem parte do repertério linguistico ou s&o pouco utilizadas. Nesse
procedimento de leitura, o livro busca estabelecer uma comparacdo entre as
variedades linguisticas e, assim, explicitar o contexto de uso de cada uma delas.
Observamos que o trabalho com a varia¢do linguistica é feito de forma superficial ao
longo apenas dos exercicios de interpretacdo, como podemos ver por meio dos

exercicios propostos abaixo:

7. Reescreva a frase: "Para que Isabel ndo sofra, [...] & imprescindivel tird-lo do caminho”, usando uma
linguagem coloquial e deixando claro o que o narrador quis dizer.

8. Releia:

[...] Preste atengao ao chapéu. E um dos tltimos homens a usa-lo nesta cida-
de. Atire assim que atravessar a porta de vidro do edificio.

[...] Exatamente as 20 horas estara na calgada, tirara o chapéu e batera com
a mao sobre o feltro [p.]m retirar o po), olhara indeciso para ambos os lados e
enfim optard pelo direito [...].

Vou apanhar o r]mp(‘-u e descer de encontro a bala que me espera.

al Com base nas informacoes desses trechos, responda: Quem é Manuel Soares?

b) Provavelmente, qual & a nacionalidade de Manuel Soares? Como vocé deduziu isso? Justifique,
citando elementos do texto, | !

¢) Por que nao se percebe logo de inicio sua identidade?

d) Quem é Isabel? Qual é sua ligacao com Manuel Soares? Como vocé descobriu isso?

e
I

Figura 3 — (OLIVEIRA et al., 2012, p.16)

A figura acima nos mostra que o0 exercicio numero 7 propde ao aluno que
reescreva a frase que esta na variedade culta passando-a para a variedade popular.
Salientamos que esse nado € o tipo ideal de atividade, uma vez que a proposta de
educacdo sociolinguistica ndo sugere que haja a substituicdo de uma variedade por
outra, mas ensinar aos alunos que ambas as formas de linguagem podem coexistir e

serem utilizadas na comunicag¢do, de acordo com as circunstancias. E muito

importante considerarmos que, como nos lembra Preti (1994),
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A funcéo do organismo escolar ndo seja substituir no aluno a norma popular
que ele ja traz com sua linguagem falada, pelos modelos da norma culta,
mas sim de mostrar-lhe que ambas podem coexistir e ser utilizadas na
comunicacéo, conforme circunstancias. (PRETI, 1994, p.56)

Na secdo “Na trilha da oralidade”, predominam atividades de analise das
relagdes entre producgdes orais e escritas, buscando exemplificar como a entonacao,
0s gestos e as expressdes faciais, entre outras estratégias utilizadas na oralidade,
constroem a intencionalidade. O livro procura mostrar, também, como ocorre o
processo de adequacdo da fala a formalidade exigida nos momentos de interagéo e
como é construida a argumentacao nas agdes de convencimento.

Embora as atividades contemplem diferentes situacdes diarias de interagao
e considerem o0s contextos de uso, observamos que € necessario o professor
desenvolver outras atividades que contemplem a variagao linguistica e propor, nessa
perspectiva, um trabalho em que as variedades cultas nao sejam tomadas como
referéncias exclusivas para a adequacéo da produgéo. Além disso, convém superar,
nas reflexdes propostas aos alunos, as abordagens tradicionais de alguns conteudos

gramaticais.
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3 ELOS COESIVOS E O TRABALHO COM A VARIAGAO LINGUISTICA

No contexto social brasileiro, os docentes de Lingua Portuguesa esbarram em
uma série de fatores que dificultam sua lida diaria, sobretudo no trabalho com a
variacdo e o ensino. Primeiramente, é preciso considerar que grande parte da
sociedade brasileira ainda considera como “ensino de lingua portuguesa’, o estudo,
apenas, da norma culta da lingua portuguesa. Muitas vezes, a Gramatica Normativa
(GN) é tida como referencial para as questdes relacionadas a linguagem e pouco ou
nenhum valor se da as outras variedades linguisticas existentes. Sendo assim,
possibilitar um ensino que estabeleca uma ligac&do entre o estudo da variedade culta
e 0 estudo da variedade popular representa um desafio para o professor atual.
Nesse sentido, € fundamental que o docente de lingua portuguesa esteja
teoricamente embasado nas principais pesquisas relacionadas ao ensino de
gramatica e variacdo e, assim, possa desenvolver atividades praticas em que a
questdo da gramatica e da variagdo seja vista de forma mais condizente com a
realidade de uso do portugués brasileiro.

Outro problema enfrentado pelo professor € a obsolescéncia da escola,
principalmente no que se refere aos recursos didaticos disponiveis. A sociedade,
com seus recursos tecnoldgicos, evoluiu de forma admiravel, mas a escola, em
geral, ainda continua tradicional, por vezes, dispondo de recursos arcaicos e
fazendo uso de ferramentas que se mostram pouco atrativas para os alunos. O livro
didatico, principal instrumento disponibilizado para o professor, muitas vezes aborda,
de forma bastante superficial, questdes importantes da lingua portuguesa e faz isso
de forma t4o desinteressante que os alunos pouco aprendem. Esse cenario somente
pode ser modificado a partir do comprometimento de professores dispostos a
aperfeicoarem sua metodologia e buscarem outros recursos que otimizem o0 ensino
de lingua portuguesa e despertem a atencdo dos alunos, colocando-0s como
protagonistas de sua prépria aprendizagem, com participagao ativa na construcéo de
seu conhecimento linguistico.

Dessa forma, torna-se necessario desenvolver praticas que levem para a
realidade da sala de aula atividades de intervencdo adequadas a percepc¢éo e a
manipulagdo de questdes relacionadas ao fendbmeno da variacdo. Cientes da

impossibilidade de apresentar solugdes para o ensino de todos os conteudos de
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lingua portuguesa, este trabalho traz, primeiramente, atividades de intervencéo para
alunos do 9° ano, a fim de desmistificar falsas crengas e, posteriormente, atividades
que se destinam ao estudo da articulagéo entre frases/periodos e textos sob o viés
da variagdo, principalmente no que se refere a pratica escolar no ensino dos elos
coesivos. Isso porque uma revisdo bibliografica na literatura, disponivel sobre
Gramatica e Variagdo evidencia a escassez, sobretudo, de estudos relacionados a
aplicabilidade pratica dos conhecimentos dessas areas nas aulas de lingua
portuguesa do Ensino Fundamental.

Refletindo sobre essa realidade, esta parte do trabalho subdividiu-se em trés
partes: inicialmente, fizemos uma pesquisa bibliografica procurando, nos principais
estudiosos da area, orientacdes acerca da articulagdo entre frases e periodos,
observando, sobretudo, o0 que dizem as gramaticas normativas e quais as
orientacbes dos PCN acerca dessa questdo. Respaldadas por esse arcabougo
tedrico, partimos para a analise pratica, desenvolvida em dois momentos: aplicamos,
primeiramente, uma producao textual do tipo dissertativo-argumentativo nas turmas
de 9° ano do ensino fundamental das duas escolas foco deste trabalho. De posse
dessas redacbes, fizemos uma andlise em um corpus de quarenta textos,
objetivando analisar quais séo os principais elos coesivos utilizados pelos alunos em
suas producdes textuais. Feita essa analise, partimos para a elaboracdo de
atividades didaticas que pudessem apresentar de forma mais prazerosa — de acordo
com uma pedagogia culturalmente sensivel® — o estudo sobre os elos coesivos
responsaveis pela articulacio entre frases e periodos. Esperamos, sobretudo, que
este trabalho desperte em seus leitores a necessidade de ser desenvolvida uma
reflexdo que busque alternativas para o trabalho docente, envolvendo o fendmeno
da variagdo de forma coerente e eficaz para a superacdo de eventuais desvios

cometidos por alunos do ensino fundamental na producéo textual.

® De acordo do Bortoni-Ricardo (2003), o conceito de pedagogia culturalmente sensivel (A culturally
responsive pedagogy) foi proposto por Frederick Erickson (1987). Essa proposta pedagdégica consiste
num tipo especial de esforco, realizado pela escola, na tentativa de reduzir as dificuldades de
comunicacio entre professores e alunos, desenvolvendo, dessa forma, a confian¢a e prevenindo o
surgimento de conflitos e de mal-entendidos, que, muitas vezes, evoluem para um confronto entre
alunos e professores.
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3.1 Os elementos coesivos

A construgédo de um texto harmonioso esta intrinsicamente relacionada a dois
elementos, a saber. a coesdo, que trata da relacdo estabelecida entre palavras,
frases e paragrafos; e a coeréncia, estabelecimento de relagcbes logicas entre as
ideias de um texto. Koch (1998) considera que a coesio e a coeréncia s&o muito
mais do que atributos fundamentais do texto. Elas s&o indispensaveis para a
construcdo de sentido, destacando a importancia de ambas para producdo de
significado. A autora afirma que, apesar de haver dificuldade em estabelecer uma
diferenciagdo entre coesdo e coeréncia, esses dois fendbmenos s&o bastante
distintos. No presente estudo, nos ateremos ao conceito de coesao.

Marcuschi (2008) ressalta a importancia de se analisar o texto como um todo
e ndo como um amontoado de frases isoladas. Isso é reforcado ao se perceber que
a comunicacao humana se efetiva por meio de textos, sejam eles orais ou escritos e,
nao apenas, por unidades de sentido. A coesdo textual € como uma corrente
responsavel por manter a conectividade, ou seja, a unidade textual. Por meio da
coeséo, estabelecemos relacdo entre palavras, frases e paragrafos, estabelecemos
relacdo logica entre as partes do texto. Os tipos de mecanismos coesivos séo
diversos: formas lexicais e/ou pronominais, elipse, conectores etc.

A coesado auxilia no estabelecimento das relacbes de sentido no texto,
constituindo elos coesivos endofdricos (dentro do texto) e exoforicos (fora do texto).

Em Antunes (2005), encontramos que:

Reconhecer que o texto esta coeso é reconhecer que suas partes como
disse, das palavras aos paragrafos, ndo estdo soltos, fragmentados, mas
estdo ligados, unidos entre si. Dai que a funcdo da coesdo é exatamente a
de promover a continuidade do texto, a sequéncia interligada de suas
partes, para que ndo se perca o fio de unidade que garante a sua
interpretabilidade (ANTUNES, 2005, p.47).

No intuito de melhor compreender como a coesao textual se realiza nas
relagdes textuais, nos procedimentos e nos recursos utilizados, transcrevemos,

abaixo, o quadro organizado por Antunes (2005).
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A COESAO DO TEXTO

Relagdes
textuais

Procedimentos

Recursos

1.1 Repeticao

1.1.1 Parafrase

1.1.2 Paralelismo

1.1.3 Repeticao
propriamente dita

- De unidade do léxico
- De unidade da gramatica

1.2.1 Substituigdo

Retomada por:

ramatical - Pronemes
9 - advérbios
Retomada por:
1. Reiteraggo | 1-2 SUBStItUICA0 | 4 5 5 g pstituicao |~ SNONIMO
. - Hiperénimos
lexical :
- Caracterizadores
situacionais
1.2.3 Elipse - Retomada por elipse
Selegéo de A
. 2.1 Selecédo palavras ALl el
2. Associacao . ) - Por diferentes modos de
lexical semanticamente =
- relacdes de parte/todo
proximas

Estabelecimento
de relacbes
sintatico-
semanticas entre

Uso de diferentes conectores:

- Preposicdes

3. Conexao termos, oragdes, : .
criodos - Conjungdes
Earégrafé)s e - Adverbios
- Respectivas locugdes
blocos
supraparagraficos

Quadro 1 — A coesdo do texto (ANTUNES, 2005, p. 51)

Antunes (2005) afirma que

“[...] € importante ressaltar que a continuidade que se instaura pela coeséo
é, fundamentalmente, uma continuidade de sentido, uma continuidade
semantica, que se expressa, no geral, pelas relagcbes de reiteracéo,
associacdo e conexdo” (ANTUNES, 2005, p. 50).

Elencamos para este trabalho apenas os conectores. Entretanto, como
tradicionalmente tem-se denominado como conectores as conjungdes, preposicoes
(cf. 1999; Koch, 2000; Antunes, 2005),

principalmente das conjun¢des. Compreendemos que a conex&o entre os diversos

e advérbios Bronckart, trataremos
enunciados de um texto € dada pelas relagbes de sentido entre eles. Segundo Fiorin
e Savioli (2003), as relacdes de sentido “s&o manifestadas, sobretudo, por certa

categoria de palavras, chamadas de conectivos ou elementos de coesdo, cuja
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funcdo no texto € pbér em evidencia as varias relagdes de sentido que existem entre
os enunciados” (FIORIN, SAVIOLI, 2003, p.271). Sao consideradas como elementos
de coesédo todas as palavras ou expressdes que servem para estabelecer elos, para
criar relagcbes entre segmentos do discurso. Lembramos que € de suma importancia
ter muito cuidado ao usar tais elementos de coesdo e, a esse respeito, Fiorin e

Savioli (2003) alertam que:

O que se coloca como mais importante no uso desses elementos de coeséo
€ que cada um deles tem um valor tipico. Além de ligarem partes do
discurso, estabelecem entre elas um certo tipo de relacdo semantica: causa,
finalidade, conclusdo, contradicdo, condicdo, etc. Dessa forma, cada
elemento de coesdo manifesta um tipo de relagdo distinta. Ao escrever,
deve-se ter o cuidado de usar o elemento apropriado para exprimir o tipo de
relacio que se quer estabelecer (FIORIN, SAVIOLI, 2003, p.279).

Os elementos de coesdo n&o podem ser trocados entre si de maneira
aleatéria, seu uso exige critérios, uma vez que sao formas linguisticas portadoras de
significado. Ressaltamos o fato de que esses elementos, quando inadequadamente

empregados, podem alterar o sentido ou provocar a ruptura coesiva do texto.

3.2 Gramatica, livro didatico e conectores como elementos de coeséao

O estudo dos conectores, ao seguir os preceitos da GN, ainda se restringe
aos aspectos estruturais, isto €, sdo explorados apenas 0s aspectos coordenativos,
subordinativos, adverbiais e preposicionais que os compdem, sendo relegadas a
segundo plano as caracteristicas discursivas dos conectores, bem como o fato de
eles serem unidades linguisticas que estabelecem relagdes sintaticas, semanticas,

pragmaticas, que organizam € mantém as ideias presentes nos textos.

Para muitos estudiosos do texto, os mecanismos da coeséo textual formam
uma espécie de gramatica do texto. Porém, a expressao gramatica de texto
€ um tanto desnorteante, pois ndo podemos aplicar ao texto as nogdes
usadas para andlise da frase. Se, por um lado, podemos realizar
enunciados completos e explica-los com gramaticas de frase, tomando-os
independentemente, por outro lado, sabemos que varios enunciados
corretamente construidos, quando postos em sequéncia imediata, podem
ndo formar uma sequéncia aceitavel. Isso quer dizer que um texto ndo é
uma simples sequéncia de frases bem formuladas. Essa sequéncia deve
preencher certos requisitos. A coesio é justamente a parte de Linguistica
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Textual que determina um subconjunto importante desses requisitos de
sequencialidade textual (MARCUSCHI, 2008, p.100).

Possenti (1996) afirma que a concep¢do de gramatica mais conhecida pelo
professor da educacdo basica € a normativa, a qual apresenta um conjunto de
regras relativamente explicitas e coerentes que, num ensino tradicional, “devem ser
seguidas”, direcionando ao emprego unicamente das variedades cultas da lingua.
Tal concepgao é baseada em memorizacdo de terminologias e regras, utilizando-se
de frases soltas, descontextualizadas e extraidas de textos de literatura classica. O
resultado que se vé nesse enfoque € uma pratica de ensino desarticulada e distante
da realidade sociocomunicativa do aluno. Corroborando com o exposto, Bechara

(2000), ao trabalhar com conector e transpositor, afirma que:

A lingua possui unidades que tém por missdo reunir oragdes num mesmo
enunciado. Estas unidades sdo tradicionalmente chamadas conjunc¢des, que
se repartem em dois tipos: coordenadas e subordinadas. As conjun¢des
coordenadas reinem oracdes que pertencem ao mesmo nivel sintatico:
dizem-se independentes umas das outras e, por isso mesmo, podem
aparecer em enunciados separados. (...) a conjuncdo subordinativa € um
transpositor de um enunciado que passa a funcdo de palavra, portanto de
nivel inferior dentro das camadas de estruturacdo gramatical (BECHARA,
2000, p.319).

Na vis&o dos gramaticos adeptos a GN, a funcédo dos elementos coesivos é
apenas para ligar palavras, termos ou oragdes, visando a constru¢do da sintaxe do
texto. “Sao os elos que servem de conexdo entre as partes do texto” (BECHARA,
2000, p.51). Seguindo esse viés, sdo varios os elementos da lingua que permitem o
mecanismo da coesdo:. emprego adequado de tempos e modos verbais, adequacéo
do uso de pronomes, conjung¢des, preposicbes e artigos, vocabulario (coeséo
semantica), bem como as construgcdes por coordenacéo e subordinacdo (FAVERO,
1994).

Nos anos de 1980, circularam entre os educadores, novos estudos que
traziam como proposta, a mudanca do foco da aprendizagem para o aluno e a
descricdo da forma como se aprende. Diante dessa visado, 0 modo de ensinar deixou
a forma classica que consiste na memorizacdo das terminologias do conhecimento
gramatical, e passou a corresponder a reflexdo da pratica produzida pelo aluno
gradativamente, auxiliado pela mediacdo do professor. Ndo podemos nos esquecer
de que o ensino tem (ou pelo menos deve ter) como ponto de partida o texto, seja

ele oral ou escrito. Nesse sentido podemos ler nos PCN que
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ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de
linguagem. E o caso, por exemplo, da gramética que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteido estritamente
escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano — uma
pratica pedagdgica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizacdo de
terminologia. Em funcdo disso, discute-se se ha ou n&o necessidade de
ensinar gramatica. Mas essa é uma falsa questdo: a questido verdadeira é o
que, para que e como ensina-la (BRASIL, 1998, p.28).

Nesse sentido, mudancas podem ser observadas, também, nos livros
didaticos, os quais, como ressalta Marcuschi (2008), embora ainda apresentem
problemas, como o0s relacionados anteriormente (restringir o estudo a aspectos
estruturais efou propor atividades de memorizacdo), tém demonstrado um
tratamento mais adequado em relacdo a varios temas, como: diversidade de
géneros, trabalho com oralidade, compreensdo, coeréncia e coesdo. Em

consonancia com Marcuschi (2008), Travaglia (2003) afirma que

o0 ensino de Lingua Materna se justifica prioritariamente pelo objetivo de
desenvolver a competéncia comunicativa dos usuérios da lingua (falante,
escritor/ouvinte, leitor), isto é, a capacidade de empregar adequadamente a
lingua nas diversas situacdes de comunicacdo. Portanto, este
desenvolvimento deve ser entendido como a progressiva capacidade de
realizar a adequacéo do ato verbal as diversas situacbes de comunicacio
(TRAVAGLIA, 2003, p.17).

Esse cenario de mudancgas reflete também no modo como o trabalho com os
conectores tem sido (ou deve ser) desenvolvido em sala de aula. A conceituacéo de
coesao textual ndo deve basear-se apenas no nivel da frase, mas envolver o estudo

do texto como um todo. Nesse aspecto, Neves (2013) observa que

utilizando muitas vezes o conceito de dependéncia estrutural, ou sintatica,
contraposta a independéncia semantica, a gramatica tradicional da
indicacdes da percepcdo da especificidade dessas relacbes, mas néo
questiona a diferenca de estatuto. Dentro da visdo de uma gramatica de
usos, as relacdes entre uma oragdo nuclear e uma orac¢io adverbial séo
vistas como analogas as relagdes retéricas que constroem o texto. Assim,
entende-se que essas relacbes permeiam e governam todo o texto,
independentemente do nivel das unidades (micro ou macroestruturais)
envolvidas (sintagmas, ora¢des, enunciados, paragrafos, capitulos etc.)
penetrando nas suas subpartes, como reflexo e consequéncia da
organizacao geral a que estio subordinadas (NEVES, 2013, p.601).

Como afirma Antunes (2005) “a coesdo tem por objetivo manter as partes do

texto ligadas, isto é, as ideias devem estar intercaladas para manter a continuidade
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tematica” (ANTUNES, 2005, p.52). Tomaremos como referéncia, ainda, as palavras
de Marcuschi (2008, p.51): “a coesao nao nos revela a significacdo do texto; revela-
nos a construgao do texto enquanto edificio semantico”.

A coesdo sequencial (por encadeamento de segmentos textuais) é
estabelecida por operadores discursivos (conectores) que estabelecem a relagéo
entre segmentos do texto estabelecendo, também, relacao l6gico-semantica entre as
partes do texto (de causa, finalidade, conclusédo etc.). Os sentidos do texto séo
construidos por meio da concatenacdo das ideias, € ndo por palavras soltas ou
frases desconectadas. S&o os elementos coesivos que organizam o texto de forma a
constituir, além de sua coesdo, também sua coeréncia. Os conectivos, além de
mecanismos que encadeiam as palavras e ideias do texto, auxiliam no
direcionamento textual, para que o leitor possa entender melhor a intencionalidade
do locutor ao produzir qualquer texto. Assim, a selecdo de alguns elementos
coesivos ja demonstra a importancia deles no discurso, sendo que a produg¢do
textual estabelece correspondéncia com a escolha, consciente ou inconsciente, dos
modos de significagdo por meio desses argumentadores textuais (cf. TRAVAGLIA,
1994).

Vieira e Brand&o (2011) reforcam a importancia da contextualizacdo do
ensino da gramatica, mais especificamente no que tange aos conectores, no intuito
de que os alunos tenham seu interesse despertado para 0s processos que envolvem

a construcao das relagdes textuais. Assim,

S6 por meio do texto (falado e escrito) serd possivel verificar a frequéncia
com que esta ou aquela estrutura aparece, quais as conjungdes que cairam
em desuso, quais as novas conjun¢des e formas de articulagdo que se
implementam no sistema, em que medida as relativas cortadoras e
copiadoras, (...), aparecem em textos mais formais. Enfim, o aluno deve ser
ainda levado a examinar a estrutura dos periodos no seu préprio texto,
aprendendo a reconhecer os processos de que ele langca méo todas as
vezes (em) que fala e escreve. E, sobretudo, o professor e 0 aluno devem ir
além da nomenclatura, das classificacdes, que acabam por levar a um
aprisionamento que impede uma visdo mais nitida da maneira pela qual os
termos se organizam em oracdes e estas no periodo (VIEIRA; BRANDAO,
2011, p.222).

Nesse sentido, o professor precisa partir de textos diversificados que vé&o
desde a esfera literaria, passando por textos escolares até os textos jornalisticos.
Todo o processo deve envolver textos escritos e/ou orais que possam estabelecer

proximidade entre o conteudo visto em sala de aula e situagdes de uso real do
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cotidiano do aluno, nas diferentes situacdes de interacdo de que ele participa em

sua vida social.

3.3 A funcgao dos elementos coesivos no texto argumentativo

A producdo de textos envolve um processo de aprendizagem lento e longo,
por ser essa uma atividade complexa. Considerando-se que a comunicagado humana
se da através de textos, torna-se necessario oportunizar aos alunos meios para que
possam progredir e dominar a linguagem oral e escrita em diferentes contextos de
comunicag¢do. Desse modo, € de suma importancia que o planejamento pedagogico
contemple o trabalho com géneros diversos, sempre atentando para a adequacéo do
texto as suas necessidades, especificidades e potencialidades.

E importante destacar aqui que o trabalho com o texto ndo pode servir de
pretexto para as atividades metalinguisticas. Defendemos, apoiadas nos diversos
autores elencados neste trabalho, um trabalho com o texto reconhecendo-o como o
meio pelo qual o cidaddo pode agir e interagir socialmente, sendo importante,
portanto, o desenvolvimento de atividades que possam colaborar com a formagéo da
competéncia comunicativa dos alunos.

Miller (2003), em seu artigo intitulado “O trabalho epilinguistico na producé&o
textual escrita”, apresenta algumas defini¢des bastante importantes no que concerne
ao trabalho com o texto. Para esta autora, existem diferentes atividades que o

leitor/escritor realiza ao envolver-se com o0 texto escrito:

a) atividade epilinguistica— é o exercicio de reflexd3o sobre o texto
lido/escrito e da operacdo sobre ele a fim de explora-lo em suas diferentes
possibilidades. Dizendo em outras palavras, é a reflexdo que quem escreve
ou |é faz enquanto escreve ou &, para compreender ou atribuir sentidos ao
texto, verificar sua légica, coesdo, coeréncia, adequacdo das categorias
gramaticais e ortografia, seja como leitor que precisa entender o que Ié, seja
como autor que deseja que seu leitor entenda o que escreve;

b) atividade linguistica — o préprio ato de ler e escrever,

c) atividade metalinguistica — capacidade de falar sobre a linguagem,
descrevé-la e analisa-la como objeto de estudo (a gramatica convencional)
(MILLER, 2003, p.118).
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Assim, reconhecemos que ao realizar atividades de produgdo de texto,
questdes de gramatica e ortografia aparecerdo, podendo se tornar uma preciosa
fonte de informacao para o professor, o qual pode estabelecer quais intervencbes
s80 necessdrias para auxiliar o aluno em suas dificuldades e especificidades. E
importante ressaltar que tais intervengdes ndo devem obscurecer outras dimensdes
do trabalho com a producdo textual. Outro ponto que merece destaque é a
importancia de se oferecer, ao longo da escolarizacdo, uma proposta de progresséo
em espiral dentro de uma perspectiva com um maior grau de desafio a cada
momento, proporcionando aos aprendizes mestria no uso da linguagem em
diferentes situa¢des de comunicacao oral ou escrita.

A escolha pelo texto argumentativo, nesse estudo, se deve ao fato de nossa
proposta ter como participantes alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e esse
género fazer parte do conteudo programatico desse ano escolar. Entendemos,
também, que o trabalho com textos argumentativos € de suma importancia, uma vez
que propicia ao aluno demonstrar sua opiniao sobre diferentes assuntos, inclusive
aqueles de natureza polémica, possibilitando-lhe o posicionamento frente a tais

assuntos por meio de argumentos. Segundo Koch (2000):

O exercicio de argumentar torna-se, entdo, facanha que requer estratégias
discursivas, que permitam ao argumentador obter o chamado acordo com o
auditério universal, (...). Portanto, a combinacdo e a selecdo de alguns
elementos em detrimento de outros é diretamente proporcional a sua
indispensabilidade na argumentacdo (KOCH, 2000, p.27).

Assim, entendemos que o trabalho com o texto argumentativo € fundamental
no processo de ensino-aprendizagem que considera o aluno como sujeito em
desenvolvimento, capaz de organizar as palavras, frases, periodos, para formar
textos com coeséo e coeréncia. Compreendemos 0s alunos como agentes, criticos e
participativos, ndo meros copiadores passivos; como sujeitos conscientes de seus

direitos e deveres e capazes de participar de diferentes situagdes sociodiscursivas.
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4 METODOLOGIA

A metodologia adotada nesta pesquisa fundamenta-se, em parte, nos
pressupostos da pesquisa bibliografica, uma vez que foi realizada uma revisédo da
literatura acerca da interface entre ensino de lingua portuguesa e as contribui¢cdes
da Sociolinguistica, bem como uma revisdo documental dos PCN de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental Il no que se refere as questdes de variagdo
linguistica.

Além disso, nossa metodologia de pesquisa se baseou nos pressupostos da i)
pesquisa qualitativa (BAUER & GASKELL, 2002; LUDKE & ANDRE, 1986), visto que
nosso objetivo é interpretativo e ndo quantitativo e, também, porque entendemos
que essa perspectiva metodologica permite-nos olhar para o objeto de investigacao
em sua relagdo com os aspectos socioculturais, politicos e econémicos; ii) pesquisa-
acao, a qual pressupde que o pesquisador, apos detectar determinado problema,
busque meios de compreender suas causas para, em seguida, propor intervencdes
que possam solucionar o problema e, finalmente, socializar os resultados obtidos (cf.
THIOLLENT, 1986).

Assim, para a execugao desta pesquisa, iniciamos uma revisdo e discussao
da literatura sobre o ensino de LP, sobretudo no que se refere a questdo das
atitudes e crencas linguisticas no ensino dessa disciplina e as contribuicdes da
Sociolinguistica para o processo de ensino-aprendizagem. Em seguida, elaboramos
um questionario de crencas e atitudes linguisticas, cujas perguntas apresentavam,
além de respostas de multipla escolha, um espaco para que os alunos pudessem
justificar suas respostas, bem como comenta-las, caso quisessem.

Durante o periodo de levantamento do arcabouco teoérico, elaboramos o
projeto de pesquisa e o submetemos ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, da Universidade Federal de Uberlandia (MG) (CEP — UFU). Apds a
aprovagao pelo comité (parecer numero 1.414.607, de 18 de fevereiro de 2016),
entramos em contato, pessoalmente, com as diretoras das duas escolas publicas,
alvo desta pesquisa, situadas no municipio de Monte Carmelo (MG): uma escola,
caracterizadamente rural, situada num povoado distante 33 km do centro da cidade
e, outra, reconhecida por seu histérico de “ensino de qualidade”, situada no centro

urbano da mesma cidade. Solicitamos autorizagdo das duas diretoras, por meio de
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documento entregue (ver anexos), para aplicar o questionario, bem como para
analisar os livros didaticos e aplicar a proposta de intervencado, apds as devidas
analises. Feito isso, convidamos 0s alunos a participarem do estudo. Iniciamos a
aplicacdo do questionario e das atividades pedagogicas a partir do aceite dos
alunos, em que assinaram, juntamente com seus responsaveis, termos de
consentimento livre e esclarecido (ver anexos), no qual declararam concordar em
responder aos questionarios de crencas e atitudes linguisticas, bem como em
participar das atividades de intervencéo propostas em sala de aula pela professora-
pesquisadora.

Na primeira semana de aulas do ano letivo de 2016 (de 15 a 18 de fevereiro
de 2016), aplicamos, em sala de aula, o questionario de crencas e atitudes
linguisticas para os alunos das duas turmas de 9° ano que concordaram em
participar da pesquisa. Apds a aplicacdo, fizemos a categorizacdo e analise dos
dados. Dentre as muitas questdes consideradas, analisamos, sobretudo, se os
alunos apresentavam crencas negativas em relagdo a prépria lingua; se essas
crengas influenciavam negativa ou positivamente nas atitudes linguisticas que
manifestaram; como isso repercutia no processo de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa; se alunos de zona rural apresentavam crengas mais negativas (ou
positivas) em relac&o a prépria lingua quando comparados a alunos de zona central.
Concomitantemente, analisamos os livros didaticos utilizados nas duas escolas,
tendo em vista observar a abordagem que apresentam sobre ensino de lingua
portuguesa e se atendem as diretrizes propostas pelos PCN.

Apds essas consideragdes, partimos do resultado da analise do questionario
e da anadlise dos livros didaticos para fazermos uma adaptagdo do conteudo de
lingua portuguesa presente nesses manuais didaticos utilizados nessas duas
turmas, sobretudo na parte trabalhada no primeiro e no segundo bimestres do ano
letivo de 2016. Foram desenvolvidas novas atividades, aplicamos, em sala de aula,
o material didatico elaborado, apresentando uma metodologia sociolinguistica de
ensino de lingua portuguesa, buscando desmistificar as falsas crencas que o0s
alunos possuiam em relagcéo a propria lingua € ao ensino a que estao expostos.

Na ultima semana letiva do segundo bimestre (de 11 a 15 de julho de 2016),
aplicamos novamente o questionario, tendo em vista averiguar, dentre muitas
questdes, o0 alcance da abordagem metodoldgica sociolinguistica trabalhada por

meio do novo material didatico apresentado aos alunos, observando, sobretudo, se
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esse material auxiliou na desconstru¢cado de falsas crengcas acerca do uso e do
ensino da lingua; como contribuiu para uma aproximagao do aluno a sua propria
lingua (lingua materna) colaborando, portanto, para o ensino de lingua portuguesa
naquelas turmas; e, por fim, observando o0 quanto uma ou outra turma se mostrou
mais resistente a mudanga implementada pela professora-pesquisadora. O
questionario trouxe, novamente, perguntas de multipla escolha, com espaco para
que os alunos pudessem justificar a resposta, bem como apresentar a opinido deles

acerca do assunto abordado, caso quisessem.
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5 TESTE DE CRENGAS E ATITUDES LINGUISTICAS: APLICAGAO E ANALISE

O questionario de crengas e atitudes linguisticas aplicado configura-se como
uma ferramenta capaz de dar voz aos alunos para que possam externar suas
opinides sobre a lingua portuguesa e sobre o ensino dessa disciplina que lhes é
oferecido. Por isso, compreendemos como sendo de grande importancia que o
docente faga uso eficiente deste questionario a fim de nortear seu trabalho e, a partir
da analise das respostas dadas pelos alunos, procurar materiais didaticos
adequados e diversificados que estdo a sua disposicéo, na escola e na sociedade,
para, de fato, realizar uma educag¢do sociolinguistica, uma reflexdo de uso da lingua
a partir dos aspectos sociais que ela compreende. Sobre esse papel do professor,

Cyranka (2014), considera que:

Para conseguir desenvolver crengas positivas e adotar atitudes também
positivas em relacdo ao vernaculo de seus alunos, seja da variedade rural,
da variedade rurbana ou mesmo da variedade urbana no estilo coloquial, os
professores precisam estar sustentados por uma reflexdo teérica suficiente.
Precisam se tornar também pesquisadores e aprender a encontrar solu¢des
novas a partir do que propbem as teorias linguisticas. Devem ser sensiveis
a questdo do perigoso distanciamento entre o padrdo escolar e a realidade
sociocultural de seus alunos, estando ai incluidos seus dialeto e o de sua
comunidade linguistica. Em vez de investir na valorizacdo pura da norma-
padrido, reconhecer nela a ideologia pela qual, certamente, estardo também
afetados. Devem ser capazes de responder a tradicdo e ftrilhar pelos
caminhos novos que lhes sdo oferecidos pelas perspectivas abertas pela
Sociolinguistica Educacional. Precisam reconhecer que seus alunos séo
usuarios competentes de um sistema complexo que eles proprios
adquiriram naturalmente e com o qual sdo capazes de atuar em seu meio
social (CYRANKA, 2014, p.154).

Nesse sentido, compreendemos que a escola constitui-se como um espaco
de variedades, que soma culturas diversas a estilos heterogéneos de vida.
Destacamos, conforme Pastorelli (2012), que crengas, atitudes e comportamentos
sobre a lingua ndo sdo modificados de forma simples e facil, uma vez que estdo
diretamente relacionados a personalidade das pessoas, a cultura em que formaram
suas identidades e que influenciam diretamente no seu modo de ser e agir.
Salientamos que o processo de conscientizag&o linguistica deve ser continuo para
desmitificar crengas e preconceitos. Nesse sentido, respaldamos a importancia dos
estudos sobre crencas e atitudes linguisticas nas assertivas propostas por Cyranka

(2014), pois, segundo ela,
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a avaliacdo linguistica € um dos itens que precisa passar a ter nas
discussdes contemporaneas sobre o trabalho escolar com a lingua materna,
ja que ela desencadeia o processo de construcdo de julgamentos subjetivos
do falante em relagdo a lingua, a seu dialeto e ao seu interlocutor na
construcdo das chamadas atitudes linguisticas (CYRANKA, 2014, p.133).

A seguir, apresentamos uma analise do questionario de crengas e atitudes
linguisticas (ver apéndice) aplicado aos alunos de 9° ano das duas escolas-alvo
dessa pesquisa. O questionario foi aplicado na primeira semana do ano letivo de
2016 (de 15 a 18 de fevereiro) e o depois na ultima semana letiva do segundo
semestre desse mesmo ano (de 11 a 15 de julho). Compreendemos ser esse um
instrumento extremamente valioso para nossa pesquisa, uma vez que € por meio
das respostas dadas pelos alunos que desenvolvemos as atividades, baseadas nos
estudos da Sociolinguistica Educacional e que visam, de um lado, resgatar a
autoestima dos alunos em relagéo a lingua que utilizam e, de outro lado, minimizar a
incidéncia de crengas negativas que apresentam sobre a lingua portuguesa.

As questdes de 01 a 24 estdo relacionadas a crencgas linguisticas. Ja as
questdes de 25 a 32, a atitudes linguisticas dos alunos frente as situacdes-problema
apresentadas. Julgamos necessario deixar espago para comentarios em algumas
questdes porque entendemos que elas atingem mais diretamente a reflexdo dos
alunos acerca da lingua e muitos podem desejar colocar comentarios
enriquecedores para nossa pesquisa. Os alunos entrevistados possuem entre
catorze e dezesseis anos. Quando aplicado no inicio do ano letivo, o questionario foi
respondido por vinte e dois alunos da zona rural e trinta e um alunos da zona
urbana. Ao ser aplicado na segunda semana de julho, o questionario foi respondido
por quinze alunos da zona rural e trinta alunos a zona urbana. Houve um numero
menor de alunos respondendo no segundo momento na escola da zona rural,
porque 0 més julho € periodo de colheita do café na regido em que a escola se
encontra, e a familia desses alunos costuma mudar para outras regides a procura de
lavouras para trabalhar. Obviamente, os adolescentes acompanham seus familiares.

Ressaltamos que, tanto na primeira quanto na segunda aplicacdo, 0 modelo
de questionario foi 0 mesmo. Nas duas escolas, ndo houve rejeicdo por parte de
nenhum aluno em participar da pesquisa. Entretanto, alguns alunos n&o se
lembraram de entregar o “Termo de consentimento livre e esclarecido” para poderem

ter seus dados colhidos e analisados para a pesquisa. Todos acharam muito
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interessante o fato de poderem opinar sobre as questdes presentes no questionario.
Durante a aplicacédo, observamos que os alunos gostaram de ter um momento para
expressarem livremente a opinido acerca de como veem n&o s6 O ensino, mas

também a presenca da Lingua Portuguesa no dia a dia.

5.1 As crengas

Muitas respostas mantiveram-se semelhantes no primeiro e no segundo
questionarios. A primeira pergunta indagou aos alunos se eles escreviam bem: na
zona rural, 50% dos alunos responderam afirmativamente a essa pergunta, sendo
que, na zona urbana, esse percentual subiu para a casa dos 77%. Houve uma
diferenca de 27% entre as respostas dos alunos das duas escolas, algo que também
percebemos em sala de aula. Ao compararmos, por exemplo, as produ¢des escritas
dessas duas turmas, observamos que os alunos da zona rural tém mais dificuldade
em desenvolverem as atividades escritas quando comparados aos alunos da zona
urbana. Atribuimos isso a varios fatores, sendo o principal deles o fato de muitos
desses alunos da zona rural, devido as constantes mudancas que fazem para
acompanhar as familias, estudarem em varias escolas diferentes durante o percurso
escolar (0 que interrompe a progressdo dos conteudos). Além disso, muitas vezes
esses alunos ficam até bimestres inteiros sem irem as aulas.

Quando questionados sobre se falam bem (segunda pergunta), vimos que a
resposta dos alunos das duas escolas foi préxima: na zona rural, 73% dos alunos
disseram falar bem, enquanto que na zona urbana, 74%. Questdes como essas s&o
importantes para que o professor compreenda o que 0s alunos entendem por falar e
escrever bem. E importante que o professor visualize se os alunos compreendem
que tanto a modalidade escrita quanto a modalidade falada da lingua portuguesa

possuem suas especificidades. Sobre isso, Guy e Zilles (2006) ponderam que:

A lingua escrita € uma convencdo social cuja existéncia se baseia,
inicialmente, numa tentativa de representar a lingua falada (uma de suas
variedades em particular). Portanto, podemos talvez avaliar a lingua escrita
como sendo mais ou menos adequada a esta tarefa, mais ou menos
aproximada aos dialetos falados, mas ndo ha nenhum motivo para reificar
esta forma derivada, revirar 0 mundo de ponta-cabeca e julgar a fala por ser
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ou ndo proxima a escrita. Isso seria semelhante a criticar a cara do modelo
do artista por ndo se aproximar adequadamente do retrato! (GUY, ZILLES,
2006, p.46).

Em relacdo a modalidade escrita e a modalidade falada, vimos que, tanto em
uma quanto em outra escola, cerca de metade os alunos acreditam que a lingua
escrita € mais correta (terceira pergunta) e mais importante (quarta pergunta) do que
a falada. Embora tenham feito op¢é&o por uma das duas respostas, muitos alunos
justificaram dizendo que as duas modalidades s&o igualmente importantes. Ao
responderem ao segundo questionario, inclusive, na zona urbana, quatro alunos nao
marcaram nenhuma das duas alternativas e justificaram dizendo que as duas
modalidades s&o igualmente importantes. Vimos ai, portanto, um avango conseguido
por meio das atividades desenvolvidas, pois os alunos comegaram a compreender
que as duas modalidades da lingua portuguesa sado igualmente importantes e
possuem suas especificidades.

Entretanto, cabe ressaltar que, quando questionados sobre qual das duas
modalidades € a mais dificil (quinta pergunta), 77% dos alunos da zona rural
afirmaram que a lingua escrita € mais dificil do que a lingua falada. Na zona urbana,
a realidade nado foi muito diferente: 64% dos alunos também consideraram a
modalidade escrita mais dificil. Tanto no primeiro quanto no segundo questionario,
os percentuais de respostas dos alunos mantiveram-se aproximadamente o0s
mesmos para essas quatro primeiras perguntas. Nesse momento, é preciso lembrar
que a modalidade escrita da lingua esta ligada a convengdes ortograficas que
devem ser trabalhadas durante todo o percurso escolar. Sobre isso Bortoni-Ricardo

lembra que:

O dominio da ortografia € lento e requer muito contato com a modalidade
escrita da lingua. Dominar bem as regras de ortografia € um trabalho para
toda a trajetéria escolar e, quem sabe, para toda a vida do individuo
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 43).

E importante destacar também que “saber ortografia ndo tem nada a ver com
saber lingua. S&o dois tipos diferentes de conhecimento. A ortografia ndo faz parte
da ortografia da lingua, isto é, das regras de funcionamento da lingua.” (BAGNO,
2005, p. 156).
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Ao serem questionados se as pessoas analfabetas ou que tém pouca

escolaridade falam “errado” (sexta pergunta), consideramos interessante observar

as respostas dos alunos por meio dos seguinte graficos:

Grafico 23

Grafico 24

6. As pessoas analfabetas ou que tém
pouca escolaridade falam errado?
(12 aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

6. As pessoas analfabetas ou que tém
pouca escolaridade falam errado?
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Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Sabemos que as pessoas analfabetas representam um grande alvo do
preconceito linguistico que esta intimamente ligado ao preconceito social, ou melhor,
0 preconceito esta recaido em quem fala e n&o o que esta se falando. Segundo
Lemos (2000),

Um dos preconceitos mais fortes numa sociedade de classes é o que se
instaura nos usos da linguagem, se o falante € um camponés, ou mora
numa favela, se é analfabeto ou de baixo nivel de escolaridade, é I6gico que
sua maneira de falar ndo serd a mesma que das pessoas que se situam no
apice da piramide social (LEMOS, 2000, p.65).
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Analisando esses graficos, observamos que, apds a aplicacdo das atividades
de intervencdo, houve uma consideravel queda na crenga dos alunos de que
‘pessoas analfabetas ou com pouca escolaridade falam ‘errado’”. Podemos ver
também que os alunos na zona rural foram mais receptivos as atividades que
desconstruiam essa crenga negativa. Notamos, assim, que atividades como as
desenvolvidas s&o necessarias no sentido de reduzir ainda mais essa crencga, téo
forte ainda em nossa sociedade.

Quando questionados sobre quem fala melhor (sétima pergunta), a resposta
entre as duas escolas apresentou uma diferenca de 15%, pois, 59% dos alunos da
zona rural acreditam que os adultos falam melhor, enquanto que 74% dos alunos da
zona urbana apresentam essa opinido. Para essa questdo, muitos alunos
justificaram afirmando que a linguagem que utilizam n&o € melhor do que a dos
adultos porque os adolescentes utilizam muitas girias. O fato de os alunos acharem
que 0 uso de girias “empobrece” sua lingua ndo € algo novo e apenas mostra que a
linguagem do jovem € um dos palcos principais onde se processa a mudanca

Iinguistic:a7 comum a todas as linguas, pois, segundo Bagno (2007):

De fato, na lingua falada pelas geracdes mais jovens, podemos detectar
sinais bem claros da mudanca linguistica. E é também justamente por isso
que as pessoas mais velhas costumam julgar negativamente a fala dos
mais jovens, dizendo que eles tém “vocabulario pobre”, “s6 usam giria”, ou
“falam muito errado”. Essas acusaclBes aparecem em todas as culturas,

desde antes de Cristo... (BAGNO, 2007, p.175).

Precisamos considerar também que o indice maior entre os alunos da zona
urbana que consideram sua lingua como inferior a dos adultos reflete o que Guy e
Zilles (2006) afirmam sobre a capacidade de percebermos diferencas principalmente

dentro das comunidades urbanas. Para eles,

Dentro das comunidades — nas urbanas mais do que nas rurais — existem
diferencas entre as varias faixas da populacio: entre pessoas de varias
classes sociais ou niveis de renda e de escolaridade, entre grupos étnicos,
entre faixas etarias, entre homens e mulheres. E 6bvio que reconhecemos
essas diferencas, porque somos capazes de identificar tais tracos sociais
em outras pessoas sé de ouvir elas falarem. Ao atender o telefone ou ao

" De acordo com Bagno (2007), as pesquisas sociolinguisticas feitas em muitos paises, inclusive no
Brasil, evidenciam que a mudanca linguistica ocorre principalmente devido a dois fatores: (1) as
faixas etarias mais jovens e (2) as camadas médias baixas da populacio.
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ouvir alguém desconhecido falando na rua, ja formamos uma impressio do
sexo, da idade (crianca, adulto ou velho), da classe social, etc. Fazemos
isso através de nossa experiéncia com as caracteristicas distintivas
associadas a esses grupos. Cada um de n6s sabe como soam e falam as
mulheres em comparacdo com os homens, como falam as criangcas em
comparagdo com os adultos, como falam as pessoas humildes da
comunidade em comparagdo com o jeito de falar dos poderosos (GUY,
ZILLES, 2006, p.42).

Sobre o fato de gostarem ou ndo de estudar lingua portuguesa (oitava
pergunta), as respostas foram parecidas: mais da metade dos alunos da zona rural
(77%) e da zona urbana (74%), disseram que gostam dos estudos que envolvem
nossa lingua. Convém destacar que, ao responderem ao segundo questionario,
muitos alunos justificaram afirmando que as atividades propostas que fogem ao
estudo tradicional proposto pelo livro didatico sdo menos cansativas € instigam mais
a reflexdo sobre os fatos que envolvem a lingua, tal como os exercicios propostos
por meio do nosso Caderno de Atividades.

Sobre isso, Kersch e Frank (2009), em pesquisa realizada com o objetivo de
verificar se o conhecimento produzido pela pesquisa linguistica chega as salas de
aula e como isso €& percebido pelos alunos, concluiram que o conhecimento
académico deve propor alternativas para que a constru¢cdo de novas praticas para o
ensino de em sala de aula. A analise do questionario aplicado depois de ser
desenvolvido o Caderno de Atividades revela que o0s exercicios propostos
contribuiram para desconstruir a fala cren¢a de que “aprender lingua portuguesa €

dificil”. Kersch e Frank (2009) com consideram que:

Nosso papel de professores de lingua portuguesa é, antes de qualquer
coisa, disseminar a critica radical ao normativismo e a gramatiquice, para
que se possa proporcionar aos alunos o contato com as praticas de
linguagem realmente necessarias para sua insercdo na sociedade
(KERSCH, FRANK, 2009, p.51).

Sobre o fato de perceberem alguma diferenga entre a lingua utilizada pelos
alunos e a estudada nas aulas de lingua portuguesa (nona pergunta), observamos,
novamente, que os alunos das duas escolas apresentam opinides semelhantes:
72% dos alunos da zona rural acreditam e 80% dos alunos da zona urbana
consideram que ha diferenca. Nas duas escolas, os alunos justificaram, no primeiro
questionario, que a lingua portuguesa estudada em sala de aula apresenta muitas

regras em cujas fungdes nao veem utilidade. Isso porque sabemos que grande
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parte das aulas de lingua portuguesa se pauta no estudo apenas das variedades

cultas da lingua. Sobre isso, Bagno (2000) considera que:

O preconceito linguistico se nutre da crenca de que s6 existe, [...], uma
Unica lingua portuguesa digna deste nome e que é a norma ensinada nas
escolas, explicada nas gramaticas normativas e catalogada nos dicionarios.
Qualquer manifestag@o linguistica que escape desse tridngulo escola-
gramatica-dicionario é considerada, pelo preconceito linguistico, “errada,
feia, estropiada, rudimentar, deficiente” (BAGNO, 2000, p.60).

Entretanto, sobre a necessidade de o professor de lingua portuguesa saber

ou n&o utilizar essas regras, foi divergente a resposta dos alunos das duas escolas,

como se pode observar por meio do grafico a seguir:

Grafico 39
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Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).
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Os graficos anteriores nos permitem concluir que os alunos da zona rural
eram mais convictos na crenga de que o professor de lingua portuguesa deve falar
somente de acordo com as regras gramaticais que regem a norma culta, enquanto
que os alunos da zona urbana ja ndo tinham tanto essa convic¢éo. Apos a aplicagéo
das atividades, observamos que houve uma consideravel reducdo dessa crenca
entre os alunos da zona rural, o que avaliamos como extremamente positivo. Os
alunos da zona urbana, por sua vez, ja ndo tinham t&o firmada essa crenca ¢ ela foi,
também, reduzida apds a aplicacdo das atividades. Nesse sentido, vemos 0 quanto
€ importante o papel do professor como ator responsavel por promover uma
“‘pedagogia da variacdo e da mudanca linguistica, uma reeducacdo sociolinguistica,
em que a lingua seja sempre vista como heterogénea, variavel e mutante, sujeita as
vicissitudes e peripécias da vida em sociedade” (BAGNO, 2007, p.116).

Consideramos interessante notar como a mudanca de crenga em relagéo a
questdo anterior associa-se a mudanca de crenca da questdo seguinte, cujas

respostas estdo representadas nos graficos a seguir:

Grafico 43
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Fonte: As autoras (2016).
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Novamente, observamos que as atividades de intervencao surtiram efeito
consideravel na desconstrucéo de crencas negativas em relacéo ao ensino de lingua
portuguesa, principalmente, nos alunos da zona rural. A analise dos graficos nos
permite concluir que os alunos passaram a compreender que “falar bem” ndo é
necessariamente fazer uso das regras que norteiam a norma culta. Nesse sentido, é
importante que o professor evidencie para seus alunos o que € falar certo ou errado.

Sobre isso, concordamos com Castilho (2013), pois:

Quem pratica o portugués popular ndo ‘fala errado’ — apenas opera com a
variedade correspondente ao seu nivel sociocultural. Quem pratica o
portugués culto ndo ‘fala certo’, de novo, apenas se serve da variedade
correspondente ao seu nivel sociocultural. Falar errado é ndo se fazer
entender em seu meio, ou usar uma variedade inadequada para o0 meio em
que o falante se encontra [...] (CASTILHO, 2013, p. 25).

Quando questionados sobre a necessidade de o professor de lingua
portuguesa “corrigir’ a fala dos alunos (décima segunda quest&o), percebemos que,
nas duas escolas, a maioria dos alunos (86% dos alunos da zona rural, 71% dos
alunos da zona urbana) considera que, sim, essa intervencéo deve ser feita. Vemos
que 15% a mais de alunos da zona rural entendem que o professor deve fazer suas
intervencdes. Muitos alunos, inclusive, justificaram afirmando sobre a necessidade
de o professor fazer essa intervencdo de forma educada e, preferencialmente,
langando méo de recursos mais ludicos.

Por outro lado, quando questionados sobre a necessidade de intervencao por
parte do professor na escrita dos alunos (décima terceira pergunta), 91% dos
entrevistados da zona rural acreditam que o professor de portugués deve fazer essa
intervencao, enquanto que 100% dos da zona urbana tém essa convicgdo. Essas
questdes servem para nos mostrar que os alunos reconhecem a importancia do
professor de LP em sala de aula e tém confianga no trabalho dele. Tendo o
professor essa liberdade para corrigi/orientar os alunos, deve atuar no sentido de
“dotar os alunos e as alunas de recursos que Ihes permitam produzir textos (orais e
escritos) mais monitorados estilisticamente, textos que ocupam os niveis mais altos
na escala do prestigio social” (BAGNO, 2007, p.53).

Os estudantes das duas escolas tém a mesma visédo sobre o aprendizado da
lingua portuguesa acontecer também nas demais disciplinas do curriculo escolar

(décima quarta pergunta): tanto no primeiro quanto no segundo momento de
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aplicacdo do questionario, 95% dos alunos da zona rural € 90% dos alunos da zona
urbana acreditam que em todas as disciplinas se aprende lingua portuguesa e
absolutamente todos os alunos acreditam ser importante estudar lingua portuguesa
(décima quinta pergunta), pois, como bem justificaram, ela esta presente em tudo o
que fazem. Essa pergunta esta diretamente ao que Antunes (2007) afirma e com a

qual concordamos, pois:

Todos os professores, de qualquer disciplina, devem ter uma ampla
competéncia linguistica e precisam requisita-la dos alunos, sob pena de seu
trabalho ficar imensamente comprometido. A apreensdo de qualquer
conhecimento passa necessariamente pela linguagem. Isto é, o que
aprendemos tem como acesso € como percurso a linguagem. Privar,
portanto, as pessoas de um amplo e consistente conhecimento dessa
linguagem ¢é priva-las de chegar a uma porta que abre para inameros
atalhos... e de onde se pode enxergar um horizonte vastissimo (ANTUNES,
2007, p.123).

Interessante ressaltar que 68% dos alunos da zona rural e 74% dos alunos da
zona urbana tém consciéncia de que estudar lingua portuguesa ndo € apenas
estudar regras de ortografia e de gramé1tica8 (décima sexta pergunta), a ndo ser que,

como bem lembra Bagno (2007):

Se por gramatica entendermos o estudo sem preconceitos do
funcionamento da lingua, do modo como todo ser humano é capaz de
produzir linguagem e interagir socialmente através dela, por meio de textos
falados e escritos, portadores de um discurso, entdo, definitivamente é para
ensinar sim. Na verdade, mais do que ensinar, é nossa tarefa construir o
conhecimento gramatical dos nossos alunos, fazer com que eles descubram
0 quanto ja sabem da gramatica da lingua e como é importante se
conscientizar desse saber para a producdo de textos falados e escritos,
c0esos, coerentes, criativos, relevantes, etc. (BAGNO, 2007, p.70).

Muitos dos estudantes das duas escolas disseram ter dificuldade em
compreender o estudo da lingua portuguesa proposto por meio do livro didatico
(décima sétima pergunta). Menos da metade, 41% dos alunos da zona rural
considera a lingua dos livros didaticos mais eficiente que a deles. Esse numero cai
para apenas 6% quando analisadas as respostas dos alunos da zona urbana. Como
pode ser observado, um numero muito expressivo de alunos da zona urbana (94%)
nao considera eficiente a lingua apresentada no livro didatico. O quadro fica ainda

mais desfavoravel para o principal instrumento utilizado pelo professor quando os

® Nao foi considerada, aqui, a gramatica da variedade popular da lingua, apenas a da norma culta.
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alunos s&o questionados se compreendem bem a lingua utilizada nos livros
didaticos (décima oitava pergunta). Novamente, os alunos da zona rural
compreendem melhor o livro didatico que utilizam (64% dos alunos entrevistados),
enquanto que apenas 23% dos alunos da zona urbana disseram compreender as
explicacdes propostas pelo livro. Diante disso, percebemos que a resposta dada
pelos alunos a essas duas perguntas esta de acordo com a analise anteriormente
feita sobre os livros didaticos utilizados nas duas escolas (cf. secéo 2).

Em nossa analise, observamos que os livros didaticos trabalhados
apresentavam muitas lacunas que interferiam diretamente no aprendizado dos
alunos, como pudemos observar por meio das respostas as questdes anteriormente
analisadas. Optamos, dessa forma, por propor atividades novas que viessem sanar
essas lacunas apresentadas pelos livros didaticos utilizados, pois, como lembra
Viana (2005):

Se o livro didatico ainda insiste num ensino acritico da norma padrio,
embora exista todo um esforco de se tratarem de temas como variedades
linguisticas, como revelaram as andlises, as criangas, alunos do nivel
fundamental, vdo continuar achando que a lingua que ouvem em casa, ou
que se distingue da que é aprendida na escola, é errada. Ndo adianta
mostrar que as variedades linguisticas existem se o que se ensina no final
das contas é a valorizacdo exagerada e acritica da norma padrdo (VIANA,
2005, p.103).

Sobre o jeito de falar (décima nona pergunta), 68% dos alunos da zona rural e
84% dos alunos da zona urbana afirmaram que o modo de falarem € parecido com o
das pessoas com as quais convivem no lugar onde moram. Evidenciamos, aqui,
uma diferenca: por um lado, os alunos da zona rural afirmaram que ha muitos
nordestinos na comunidade onde moram, sendo mais perceptivel para eles,
portanto, uma diferenca no jeito de falar das pessoas com as quais convivem; por
outro lado, como na zona urbana o numero de nordestinos (ou de pessoas de outras
regides) € menor, houve uma menor percepgado de diferencas no jeito de falar por
parte dos alunos.

A analise dessa pergunta € importante porque permite ao professor visualizar
que sua sala de aula é o resultado da soma de diversas e diferentes variedades
linguisticas, principalmente na zona rural. Sobre isso, concordamos com Guy e Zilles

(2006) quando afirmam que:
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Uma das carateristicas mais importantes das linguas humanas e mais
relevantes a questdo do ensino da lingua materna é a diversidade
linguistica. Este € um ponto basico nas pesquisas e teorias sociolinguisticas
e, em principio, ndo precisamos de nenhuma pesquisa académica formal
para reparar na existéncia desta diversidade. Ela é evidente pela
experiéncia de todo mundo; entretanto, em muitas sociedades, como é o
caso da sociedade brasileira, a representacdo sociocultural da lingua de
certo modo oblitera essa percepcao, fazendo crer que a lingua de verdade
ndo varia — ou, numa exacerbacéo idealizada, faz crer que a lingua nao
deveria variar (GUY, ZILLES, 2006, p.42).

Essa questdo esta diretamente ligada ao fato de os alunos sentirem ou néo
orgulho da maneira como falam (vigésima pergunta): 91% dos alunos da zona rural
e 87% dos alunos da zona urbana tém orgulho da maneira como falam. Entretanto,
muitos disseram que ja se sentiram discriminados pelo jeito de falarem (vigésima
primeira pergunta): 14% dos alunos da zona rural e 42% dos alunos da zona urbana.
Consideramos importante ressaltar que, apds a aplicagdo do segundo questionario,
40% dos alunos da zona rural disseram que ja sofreram preconceito linguistico e
enquanto que 23% dos alunos da zona urbana também fizeram essa afirmacéo.
Atribuimos essa diferenca de percentual ao fato de que, apds a aplicacdo das
atividades, os alunos compreenderem melhor o que, de fato, é preconceito
linguistico.

A andlise dessa pergunta nos surpreendeu também porque, em se tratando
de preconceito (nesse caso o preconceito linguistico) os numeros sdo altos. Além
disso, observamos que ha um alto indice de preconceito linguistico também entre os
alunos da zona urbana. Consideramos extremamente importante destacar algumas
das justificativas dos alunos: muitos disseram que se sentiram discriminados porque
utilizam girias e, outros, disseram que se sentiram discriminados pelo fato de
apresentarem sotaque nordestino.

Sobre o desejo de substituirem o jeito de falarem (vigésima segunda
pergunta), observamos que 18% dos alunos da zona rural e 29% dos alunos da
zona urbana responderam afirmativamente a essa pergunta. Aqui, a intervencao do
professor, orientado pela Sociolinguistica Educacional, é de extrema importancia no
sentido de desconstruir essa falsa crenca que diminui a autoestima dos alunos a
ponto de eles desejarem substituir sua forma de falar por outra. Para nds, assim
como para Travaglia (2009) “é inadmissivel a atitude de querer que 0 aluno apague
a variedade de seu grupo de origem e/ou a substitua por outra” (TRAVAGLIA, 2009,

p.64). Segundo Bagno (2007), nossa atuacéo, enquanto professores, € de lutar para
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“permitir o convivio tranquilo e tolerante entre as muitas formas de se dizer a mesma
coisa, reconhecendo nelas uma riqueza da nossa lingua e, por conseguinte, da
nossa cultura e da nossa vida pessoal’ (BAGNO, 2007, p.158).

Sobre o fato de poderem falar do mesmo jeito em qualquer contexto (vigésima
terceira pergunta), novamente observamos que as atividades desenvolvidas

contribuiram para a desconstrugao de crencas negativas:

Grafico 91
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do mesmo jeito?
(12 aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

W Sim

64%

23. Em qualquer contexto, vocé
fala do mesmo jeito?

(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

B ..

80% Nao
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Observamos que os alunos ja tinham certa consciéncia de que em contextos
diferentes usam variedades linguisticas diferentes. Nesse sentido, as atividades
desenvolvidas apenas otimizaram essa consciéncia dos alunos, como pudemos
observar por meio dos graficos acima. Dados semelhantes a esse também foram
obtidos ao se indagar aos alunos se, em qualquer género textual, escreviam do
mesmo jeito (vigésima quarta pergunta). A analise desses dados evidencia que o
trabalho desenvolvido nas turmas analisadas esta no caminho certo, ou seja, esta,

de fato, desenvolvendo a competéncia comunicativa dos alunos. Consideramos
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importante que sejam sempre desenvolvidas atividades em que os alunos saibam
monitorar sua lingua de acordo com o contexto. Nas palavras de Bortoni-Ricardo
(2004):

Quando faz uso da lingua, o falante ndo sé aplica as regras para obter
sentencas bem formadas, mas também faz uso de normas de adequacao
definidas em sua cultura. Sdo essas normas que Ihe dizem quando e como
monitorar seu estilo. Em situa¢cdes que exijam mais formalidade, porque
esta diante e um interlocutor desconhecido ou que mereca grande
consideracdo, ou porque o assunto exige um tratamento formal, o falante
vai selecionar um estilo mais monitorado; em situacbes de descontracio,
em que seus interlocutores sejam pessoas que ele ama e em quem confia,
o falante vai sentir-se desobrigado de proceder a uma vigilante monitoracao
e pode usar estilos mais coloquiais. Em todos esses processos, ele tem
sempre de levar em conta o papel social que estd desempenhando
(BORTONI-RICARDO, 2004, p.73).

E, portanto, extremamente importante possibilitar aos alunos, em sala de aula
e por meio das atividades propostas pelo professor, exercicios em que reflitam sobre
situacdes que exijam mais ou menos formalidade e em que devem selecionar um

estilo mais ou menos monitorado.

5.2 As atitudes

A vigésima quinta pergunta propds a seguinte situagao-problema: “Um colega

‘

de sua sala, durante uma atividade, fez a vocé a seguinte pergunta: ‘— Eu num
intendi direito 0 que € pra fazé, cé pode me exprica: ndis ndo precisa ponha o nome
nesse papel. E s6 pra ndis respondé i entrega pra professora?’. Qual seria a sua
reacdo?” Considerada essa situagdo-problema, observamos que, tanto em uma
quanto em outra escola, mais da metade dos alunos responderia naturalmente, sem
estranhamento, a pergunta feita pelo colega que utiliza uma variedade popular da
lingua (73% dos alunos da zona rural € 55% dos alunos da zona urbana).
Entretanto, a analise dos dados referentes a essa questao evidencia que houve uma
diferenca de 18% entre as respostas dos alunos das duas escolas pesquisadas, ou
seja, 0s alunos da zona urbana apresentariam maior estranhamento em relacéo ao
aluno que utilizasse uma variedade linguistica muito popular (algo que foi modificado

apo6s a aplicacdo das atividades, uma vez que 88% dos alunos da zona rural e 67%
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dos alunos da zona urbana passariam a responder sem estranhamento. Nesse
sentido, compreendemos como fundamental o papel do professor no
desenvolvimento de atividades que possibilitem o0 acesso dos alunos a variedade de
prestigio da lingua sem discriminar a variedade de uso do estudante. Sobre isso,

Bortoni-Ricardo (2005) nos lembra que:

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores, e
por meio deles os alunos, tém que estar bem conscientes de que existem
duas ou mais maneiras de se dizer a mesma coisa. E mais, que essas
formas alternativas servem a propésitos comunicativos distintos e sao
recebidas de maneira diferenciada pela sociedade. Algumas conferem
prestigio ao falante, aumentando-lhe a credibilidade e o poder de
persuasdo; outras contribuem para formar-lhe uma imagem negativa,
diminuindo-lhe as oportunidades (BORTONI-RICARDO, 2005, p.15).

Consideramos relevante ressaltar, aqui, um pequeno detalhe que teve
implicagBes diretas nas respostas dos alunos: no primeiro momento de aplicacdo do
questionario colocamos “Chegou um colega novo em sua sala de aula [...]", grande
parte dos alunos das duas escolas interpretou a questao utilizando um foco
emocional, ou seja, em suas justificativas, muitos alunos alegaram que acolheriam o
colega novo, para que ele n&o se sentisse excluido. Sabendo disso, na aplicagéo do
questionario ao final da pesquisa, colocamos apenas “Um colega de sua sala’. Essa
segunda redacao permitiu que os alunos tirassem o foco emocional que atribuiram a
questdo e a analisassem apenas sob o viés linguistico.

Sobre 0 que fariam frente a essa mesma situagéo proposta (vigésima sexta
pergunta), observamos que 54% dos estudantes da zona rural ndo permitiriam o
preconceito linguistico e procurariam ajudar, e apenas 38% dos alunos da zona
urbana também atuariam no sentido de minimizar a situacdo de preconceito
linguistico. Felizmente esses dados foram modificados apds a aplicagdo do
Caderno de Atividades, uma vez que, ao responderem ao questionario ao final da
pesquisa, 40% dos alunos da zona urbana mudariam de atitude e passariam a
denunciar para o professor a situagdo de preconceito linguistico.

Ao serem questionados se convidariam ou ndo o0 aluno da situacao-proposta
em questdo para um trabalho de apresentacao oral (vigésima sétima pergunta), 55%
dos alunos da zona rural afirmaram que ndo convidariam esse colega (esse numero
se manteve apods a aplicacdo das atividades), enquanto que na zona rural, 29% dos

alunos ndo convidaria 0 colega (de acordo com o primeiro questionario) e 57% dos
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alunos ndo o convidariam (de acordo com o segundo questionario).
Compreendemos que o percentual de alunos que ndo convidaria o colega aumentou
porque os alunos compreenderam que a linguagem utilizada por ele estava muito
distante das variedades cultas mais adequadas a situac&o formal proposta por uma
apresentacdo em sala de aula. Caso a apresentacdo fosse por escrito (vigésima
oitava pergunta) o numero de alunos da zona rural que ndo convidaria o colega
aumentou de 27% para 73%; na zona urbana esse numero manteve-se por volta de
dos 55%.

Frente a esses dados, consideramos, novamente, ser importante o papel do
professor para mostrar aos alunos que ha, sim, diferentes formas de comunicar mais
adequadas a determinadas situagdes, inclusive ha uma forma que é mais
conceituada na sociedade. O que ndo deve acontecer, nesse momento, € que 0
aluno falante da variedade popular seja criticado ou rotulado, tanto pelo professor
quanto pelos colegas, como “aluno com dificuldade”, pois, como bem lembra
Bortoni-Ricardo (2005):

Os alunos que chegam a escola dizendo “nés cheguemu” “abrido” e “ele
drome”, por exemplo, tém que ser respeitado e ver valorizadas as suas
peculiaridades linguistico-culturais, mas tém o direito inalienavel de
aprender as variantes do prestigio dessas expressdes. Ndo se |lhes pode
negar esse conhecimento, sob pena de se fecharem as portas, ja estreitas,
da ascensdo social. O caminho para uma democracia é a distribuicdo justa
de bens culturais, entre os quais a lingua é o0 mais importante (BORTONI-
RICARDOQ, 2005, p.15).

A vigésima nona pergunta propde a seguinte situacido-problema: “Vocé esta
passeando pela rua quando vé, a sua frente, um senhor muito mal vestido: chinelos,
calca velha, camisa desbotada e boné. De repente, esse senhor tropeca numa placa
e cai. Educadamente, vocé o ajuda a se levantar. O senhor, agradecido pela
gentileza, fala: ‘- Qia, as pessoa boa qui nem océ& num ta mais nasceno nesse
mundo. Essa praca ta no luga errado. A gente temo que recrama pra prefeitura.
Muito obrigado océ, viu!”. Nessa situacdo, os alunos devem marcar qual atitude
teriam. Observamos que 63% dos alunos da zona rural e 77% dos alunos da zona
urbana seriam gentis e tratariam o senhor com naturalidade, pouco se importando
com a variedade linguistica por ele utilizada. A analise dessa questdo nos permite

concluir sobre a importancia de ser desenvolvido um ensino que desmitifique nao
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apenas preconceitos linguisticos, mas também sociais, tal como pondera Bagno
(2008):

A variacio linguistica tem que ser objeto e objetivo do ensino de lingua:
uma educacdo voltada para a construcio da cidadania numa sociedade
verdadeiramente democratica ndo pode desconsiderar que os modos de
falar dos diferentes grupos sociais constituem elementos fundamentais da
identidade cultural, da comunidade e dos individuos particulares, e que
denegrir ou condenar uma variedade linguistica equivale a denegrir e a
condenar os seres humanos que a falam, como se fossem incapazes, ou
deficientes, ou menos inteligentes (BAGNO, 2008, p.124).

No que se refere a apresentarem-se oralmente ou por escrito (trigésima
pergunta), mais da metade dos alunos (64% da zona rural e 74% da zona urbana)
preferem fazer uma apresentacao por escrito. Isso se deve, como justificaram muitos
alunos, a timidez do jovem nessa faixa etaria em expor-se frente a sala.

Caso tivessem que entrevistar um profissional que saiba se expressar bem
(trigésima primeira pergunta), novamente, € coincidente a opinido dos alunos das
duas escolas: 73% dos alunos da zona rural e 84% dos alunos da zona urbana
contratariam um professor de portugués. Entretanto, observamos que esse
percentual modificou-se apds a aplicacdo das atividades, pois somente 60% dos
alunos da zona rural e 60% dos alunos da zona urbana contratariam um professor
de lingua portuguesa. Muitos alunos justificaram dizendo que ndo € somente o
professor de lingua portuguesa que sabe se comunicar bem, qualquer pessoa pode
ter essa habilidade. Além disso, de acordo com a justificativa dos alunos, o professor
sabe se expressar bem com qualquer pessoa, em qualquer situacdo, sabendo-se
adequar a uma situagao mais ou menos formal.

Por fim, quando questionados sobre qual pessoa contratar, baseados na
resposta de cinco candidatos diferentes (trigésima segunda pergunta), a resposta
dos alunos da zona rural aumentou de 55% para 67% dos alunos que contratariam
quem falasse “Muito legal mesmo esse produto!”. Na zona urbana, o percentual
mudou de 39% para 44% para os que também contratassem quem dissesse a
mesma frase. Ressaltamos, entretanto, a resposta de uma aluna que disse n&o
contratar nenhum dos falantes das frases mencionadas. Isso porque a aluna
compreendeu que ela trabalharia numa loja para produtos para jovens, e nenhuma
das frases apresentadas seria adequada a esse publico. Compreendemos, assim,

que os alunos passaram a entender que ha diferentes variedades cultas, sendo que
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pequenas diferencas entre elas representam adequacdes ao contexto em que séo

utilizadas, pois, segundo Travaglia (2009, p.63):

Queremos que o0s alunos saidos de classes desprestigiadas aprendam a
norma culta para dela se utilizarem, por exemplo, quando fora do ambiente
familiar é desejavel porque isso |lhes dara maiores possibilidades de
mobilidade social. Contudo, é igualmente desejavel que eles mantenham a
modalidade que aprendem antes de vir para a escola para utiliza-la quando
inseridos nos contextos sociais nos quais esta modalidade é mais
conveniente (TRAVAGLIA, 2009, p.63).

Concluimos que as perguntas aplicadas no questionario de crencgas e atitudes
linguisticas representam significativo material para que o professor possa, de fato,
ouvir seus € alunos e, a partir dai, buscar alternativas para um ensino em que a
variedade linguistica trabalhada na escola n&o seja s6 a norma culta, mas também o
trabalho com as variedades adequadas a situacées em que a norma culta ndo € a
mais conveniente. E preciso que as aulas de LP sejam desenvolvidas no sentido de
respeitar e valorizar as variedades linguisticas que os alunos utilizam diariamente e

que s&o constitutivas de sua identidade.
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6 PROPOSTAS INTERVENTIVAS A LUZ DA SOCIOLINGUISTICA
EDUCACIONAL: APLICAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Por meio das pesquisas sociolinguisticas apresentadas e apds a analise dos
livros didaticos, vimos 0 quanto sd0 necessarias atividades de intervencdo em sala
de aula que viabilizem um ensino de lingua portuguesa efetivamente condizente com
as questdes de variacao linguistica inerentes a nossa sociedade. Nosso trabalho, de
carater pratico, ndo se prende apenas ao recorte tedrico, mas parte das reflexdes
suscitadas e apresenta atividades, de fato, envolvidas numa pedagogia da variacao
linguistica. Compreendemos como indispensavel a aplicacdo, em sala de aula, de
atividades que promovam uma reeducacao sociolinguistica, atividades que fagam o

aluno

reconhecer que é possuidor de plenas capacidades de expressdo, de
comunicacio, isto é, possuidor de uma lingua plena e funcional, de uma
lingua que é um instrumento eficaz de interagdo social e de
autoconhecimento individual — em outras palavras, promover a autoestima
linguistica dos alunos e das alunas, dizer-lhes que eles sabem portugués e
que a escola vai ajudar a desenvolver ainda mais esse saber (BAGNO,
2007, p.84).

Uma de nossas propostas de intervengdo, presente em nosso caderno de
atividades interventivas, adiciona, na avaliacao do 1° bimestre, a questao a seguir, a
qual conduz os alunos a reflexado sobre a presenca da variagao linguistica na lingua
portuguesa, n&o apenas nos contextos mais estigmatizados, mas também nas
situacdes de uso monitorado da linguagem. Acreditamos que fazer uso de questdes
como essas podem nos permitir averiguar, também, o percurso de nosso trabalho,
possibilitando-nos analisar se as atividades aplicadas estao, de fato, desconstruindo
crengas negativas que os alunos tém sobre a lingua que utilizam e se ampliam o

entendimento que possuem acerca da variagao linguistica.

QUESTAO 1 — Suponha a seguinte situacao:

Vocé assiste a um filme em sua casa, chega a escola e comenta com sua
professora:
- Professora, assisti um filme muito interessante nesse final de semana.

A professora o corrige, dizendo:
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- Vocé quis dizer: “Assisti a um filme muito interessante nesse final de
semana’, néo é? Fulano, como vocé ja estudou, no ano anterior, o verbo “assistir” &
transitivo indireto, ou seja, ele exige a preposicdo “a’, portanto, a regéncia verbal

correta é “assisti ao filme”.

Nessa situacdo, vocé:

a) fala para a professora que vocé ndo sabe portugués, pois ndo entendeu nada do
que ela disse.

b) repete a frase de acordo com a corregcao da professora, compreende a explicacéo
dela e passa a falar de acordo com a explicacéo dada.

c) repete a frase de acordo com a corre¢éo da professora, nao entende nada do que
ela disse e continua falando do seu jeito, pois n&o se lembrara dessa explicacao.

d) repete a frase de acordo com a correcao da professora, nao entende nada do que
ela disse, mas tentara falar do jeito que ela orientou por achar que esse é o jeito
mais certo de falar frases como essa.

Essa questdo evidencia o quanto sdo necessarias, nas aulas de LP,
atividades interventivas que desconstruam falsas crencgas relacionadas ao que €, de
fato, saber portugués. Apesar de todos os esfor¢os de renovagdo das praticas de
ensino de lingua empreendidos nos ultimos tempos, ainda predomina na maioria das
escolas brasileiras uma concep¢do de “aula de portugués” que se reduz ao
reconhecimento/classificacdo de palavras e fungdes de palavras e a rotulagdo
dessas classes/fungbes segundo a nomenclatura gramatical tradicional. Segundo
Bagno e Rangel (2005):

Assim, “saber portugués” equivale a ser capaz de distinguir o “complemento
nominal” do “adjunto adnominal” ou de identificar uma “oracdo subordinada
substantiva objetiva direta”. O problema, aqui, ndo esta na nomenclatura em
si, mas na crenca (falaciosa) de que conhecer os rétulos e suas definicdes
e/ou ser capaz de empreender analises sintaticas é condicdo suficiente para
compreender o funcionamento da lingua e, gracas a esse “conhecimento”,
ser capaz de “falar e escrever bem” (BAGNO e RANGEL, 2005, p.74).

Essa reflexdo proposta por Bagno e RANGEL (2005) permite-nos melhor
analisar a crenga de que aprender metalinguagem € dominar as variedades cultas,
uma vez que tanto na escola da zona rural (70% dos alunos), quanto na escola da

zona urbana (73% dos alunos), a alternativa mais marcada foi a letra “d”. A situacao-
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problema explorada por meio dessa pergunta de atitude linguistica esta diretamente
relacionada a questdo do preconceito linguistico apresentado por Bagno (2005),
principalmente no que se refere ao “Mito n® 3” (“Portugués € muito dificil®).
Procuramos mostrar aos alunos, por meio dessa questao, aplicada tanto em uma,
quanto em outra escola, que as regras gramaticais pautadas apenas na norma culta
da lingua, “aprendidas” nas aulas de lingua portuguesa, quando presas apenas ao
estudo da metalinguagem de uma variedade pouco utilizada no dia a dia, apenas
incute neles a ideia de que ndo sabem portugués, de que “portugués € muito dificil”.
Exploramos, com questdes como essa, que “achamos que ‘portugués € uma lingua
dificil’. porque temos de decorar conceitos e fixar regras que nao significam nada
para nés” (BAGNO, 2005, p. 35). Salientamos, entretanto, que colocar questbes
como essa em sala de aula é muito importante também para os professores, uma
vez que demonstram para o docente a necessidade de “se concentrar no uso real e

verdadeiro da lingua portuguesa do Brasil” (BAGNO, 2005, p.35, grifos do autor).

6.1 Atividade 1 — Lingua, linguagem e sociedade

A Atividade 1 consistia em explorar questdes relativas a lingua, linguagem e
sociedade, por meio da analise de duas musicas e, depois disso, pedir aos alunos
que trouxessem e analisassem em sala de aula musicas que explorassem as
mesmas questdes. Observamos que o0s alunos da zona urbana foram mais
receptivos a atividade do que os alunos da zona rural, contrariando nossas
expectativas, uma vez que partimos da hipétese de que os alunos da zona urbana
seriam menos receptivos as atividades de carater sociolinguistico. Sugerimos ao
professor que aplicar essa atividade que escolha a musica mais adequada ao perfil
dos alunos e que possibilite discussdes relevantes sobre lingua, linguagem e
sociedade. Nas duas escolas, o videoclipe da cancao explorada foi levado para a
classe, o que tornou a aula um pouco mais ludica e serviu como estratégia para
atrair a atencéo dos alunos. Entretanto, esse recurso pode ser dispensavel. Durante
a exploracdo da musica, tanto na zona rural quanto na zona urbana, a participacao
dos alunos foi relativamente proveitosa. A maioria dos alunos respondeu

satisfatoriamente as questbes e participou no momento de socializacdo das
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respostas. Apos a aplicagdo das atividades, em grupos, os alunos tiveram de
apresentar musicas que explorassem questdes pertinentes a lingua, linguagem e

sociedade. Os alunos deveriam iniciar a reflexdo de que

A escolha dos elementos da lingua para construir textos nio é fortuita, mas
regida pela adequacéo do recurso linguistico e das instrugbes de sentido
que contém aos propédsitos dos usudrios da lingua em cada situacdo de
comunicacdo (TRAVAGLIA, 2009, p.150).

Avaliamos que os grupos de alunos da zona rural n&o compreenderam bem o
foco dos exercicios, pois as musicas por eles apresentadas ndo exploravam
questdes relacionadas a lingua e a sociedade. Os grupos da zona rural conduziram
a atividade mais para o lado ludico e aproveitaram a ocasi&o para levar a sala de
aula musicas que gostavam de ouvir, sem se preocupar se as letras das cangdes
possibilitavam ou n&o um trabalho com a variag&o linguistica. Embora tenha sido
explicado aos alunos, em linhas gerais, como se processa uma apresentacao oral,
durante a apresentacdo, esses alunos ficaram muito timidos e n&o se dispuseram a
fazer as exercicios sobre a musica que levaram. Considerando, portanto, que
diferentes realidades necessitam de diferentes intervencbes, desenvolvemos a
“Atividade 27, a qual sera apresenta no proximo tépico, aplicada aos alunos da zona
rural.

Os alunos da zona urbana, por sua vez, fizeram Otimas apresentacbes e
mostraram-se mais receptivos a nova abordagem proposta pela professora. Houve
apresentacdes bem modestas que ndo souberam explorar as questdes relativas a
lingua, linguagem e sociedade. Entretanto, essas apresentagcdes foram
compensadas por outros grupos que apresentaram musicas como “Tiro ao Alvaro’,
‘Pelados em Santos” e “Asa branca’, todas devidamente acompanhadas de
perguntas que possibilitavam reflexées pertinentes ao tema da variacéo linguistica.
Salientamos que, mesmo nas apresentacdes mais simples, a intervencdo da
professora-pesquisadora foi fundamental e acreditamos que s@o justamente essas
as atividades que servem de mote para que a docente possa nortear sua nova

postura didatica, baseada nos preceitos da Sociolinguistica Educacional.
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6.2 Atividade 2 - “Santos nomes em vados”

As atividades sugeridas por meio da Atividade 2 foram aplicadas somente na
escola da zona rural, uma vez que a atividade anterior, no entendimento da
professora-pesquisadora, nao surtiu os efeitos esperados. Os exercicios foram
realizados sob um enfoque sociolinguistico e visaram identificar crengas e atitudes
linguisticas dos alunos, explorando, para tanto, o texto “Santos nomes em vao”. Os
exercicios foram baseados na “Aula 7”7 e na “Aula 8" do Programa Gestdo da
Aprendizagem Escolar (GESTAR Il, ver anexo). Esse programa de formacéo
continuada em lingua portuguesa (e também em matematica) foi promovido pelo
Ministério da Educacdo, no ano de 2008, e destinava-se a professores dos anos
finais (do sexto ao nono ano) do ensino fundamental em exercicio nas escolas
publicas. Apresenta cadernos de atividades com discussdes sobre questbes pratico-
tedricas que contribuem, em sala de aula, para o aperfeicoamento da autonomia
tanto do professor quanto do aluno.

A participagdo dos alunos, dessa vez, foi mais satisfatoria, bem como o
entendimento deles acerca das questdes relacionadas a lingua, linguagem e
sociedade. Inicialmente, os alunos responderam a uma sequéncia de atividades,
depois, tiveram de apresentar, em grupos, a conclusao a que chegaram sobre 0 que
€ uma linguagem “correta” ou “careta’. A maior parte dos grupos concluiu que nossa
sociedade € constituida de diferentes variedades e essas variedades perpassam
varias esferas, inclusive a linguistica. Os grupos comecgaram a entender, também,
que as variedades linguisticas estdo associadas a diferentes usos que fazemos da

lingua em contextos distintos.

6.3 Atividade 3 — Norma, variagao e estilo

A partir dessa atividade, a participacdo dos alunos da zona rural foi muito
melhor. Acreditamos que as atividades anteriores, por serem introdutérias e por
serem aplicadas nas primeiras semanas de aula, causaram estranhamento nos

alunos, uma vez que, no inicio do ano letivo, eles estdo mais timidos, tanto em
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relacdo aos colegas, quanto em relacdo a professora. Além disso, as questdes
relacionadas a lingua, linguagem e sociedade s&o exploradas, de acordo com os
livros didaticos, somente no sexto ano, sendo esquecidas no sétimo e oitavo anos.
Ao chegarem ao nono ano, os alunos pouco refletem sobre essas questdes, 0 que
também justifica, em parte, as dificuldades que muitos tiveram para compreender as
atividades anteriores.

Com o passar do tempo, as turmas ja estavam mais interagidas: tanto alunos
com alunos, quanto alunos com professor. Assim, a participacdo nas atividades se
deu em ritmo ascendente, ou seja, observamos participacdo mais efetiva das duas
turmas no desenvolver das atividades. Consideramos importante esclarecer,
entretanto, que o unico dificultador desta atividade foi a utilizacdo do recurso
tecnolégico. A atividade consiste em explorar, por meio de questdes relacionadas a
dois pequenos videos, a entrevista de emprego de um playboy e de um bandido,
evidenciando, sobretudo, questdes relacionadas ao preconceito social e linguistico.
Esperamos que o professor que trabalhar essa atividade esteja consciente que “a
pluralidade cultural e a rejeicdo aos preconceitos linguisticos sdo valores que
precisam ser cultivados a partir da educacao infantil e do ensino fundamental.”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 35).

Consideramos importante ressaltar também que esta atividade néo se
restringe a escola, uma vez que possibilita aos alunos um olhar mais critico sobre as
situagdes de preconceito além dos muros escolares, principalmente nos videos que
assistem a todo instante. Assim, esperamos que 0 aluno desenvolva o habito de
refletir e questionar sobre as situagdes de preconceito linguistico com as quais se

depara cotidianamente. Conforme os PCN (1998):

A escola deve assumir 0 compromisso de procurar garantir que a sala de
aula seja um espaco onde cada sujeito tenha o direito a palavra
reconhecido como legitimo, e essa palavra encontre ressonancia no
discurso do outro. Trata-se de instaurar um espaco de reflexdo em que seja
possibilitado o contato efetivo de diferentes opinides, onde a divergéncia
seja explicitada e o conflito possa emergir; um espaco em que o diferente
ndo seja nem melhor nem pior, mas apenas diferente, € que, por isso
mesmo, precise ser considerado pelas possibilidades de reinterpretacio do
real que apresenta; um espago em que seja possivel compreender a
diferenca como constitutiva dos sujeitos (BRASIL, 1998, p.48).

Nas duas escolas, os videos foram apresentados utilizando-se data-show.

Uma vez que as escolas ndo dispdem de internet na sala de aula, a professora-
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pesquisadora baixou previamente os videos em sua casa e 0s levou em pendrive
para a classe. Inicialmente, para que os alunos tivessem algo com que se ocupar, a
professora passou as perguntas no quadro e, enquanto eles copiavam, ela montou o
data-show. O desejo era trabalhar as questbes apenas de forma oral, promovendo
um debate. Entretanto, como a montagem do data-show na sala de aula demanda
cerca de dez minutos e, durante esse tempo, 0s alunos comeg¢am a conversar, o que
atrapalha, de certa forma, as salas ao lado, copiar os exercicios foi um recurso
utilizado para tentar manter a classe em siléncio. Entendemos que esses s&o

problemas que afligem grande parte das escolas publicas brasileiras.

6.4 Atividade 4 — Primeira produgao textual

A Atividade 4 foi realizada de forma bem simples. Apresentamos um texto e
um video e solicitamos aos alunos que fizessem uma producdo textual. N&o
utilizamos o modelo de sequéncia didatica proposto por Schneuwly e Dolz (2004)
porque nosso foco ndo é o estudo de um género textual especifico. Entretanto,
compreendemos que todas nossas atividades se processam por meio de textos e a
proposta de Schneuwly e Dolz (2004) sera aqui adaptada uma vez que possibilita
uma organizagao para o trabalho com o texto. A producédo textual foi solicitada como
sendo a producéo inicial e foi por nds utilizada a fim de que observassemos o uso
dos conectivos, sobretudo das conjuncbes no texto dissertativo-argumentativo.
Objetivamos verificar também se os alunos estavam compreendendo bem a
necessidade de adequacdo a uma linguagem mais monitorada em producdes
textuais dessa natureza.

A analise dos textos dos alunos, tanto os da zona rural quanto os da zona
urbana evidenciou que ainda ndo ha uma compreensao adequada pelos alunos no
que se refere ao uso coerente das conjungdes no texto dissertativo-argumentativo.
Frente a isso, buscamos alternativas para trabalhar com esse conteudo por meio

das atividades sugeridas.
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6.5 Atividade 5 — Jogo 1: Conjun¢des

A Atividade 5 foi muito bem recebida tanto na escola da zona rural quanto na
escola da zona urbana. A participacédo dos alunos foi extremamente satisfatéria e
eles acharam muito interessante o fato de haver um jogo que envolvesse 0s
conteudos estudados. Uma aluna se manifestou dizendo “Agora, sim, eu compreendi
a matéria, professora’. A atividade mostrou-se como pedagogicamente util, uma vez
que possibilitou a reflexdo por parte dos alunos partindo da lingua que, de fato,

utilizam no dia a dia. Sobre isso, Bagno e Rangel (2005) dizem que:

A construcio e a apropriacdo de um discurso gramatical pedagogicamente
util e relevante dependera da reinstauracido do sentido. De fato, se o saber
fizer sentido para o aluno, se o0 sistema apresentado for organizado de
maneira coerente e n&do se reduzir a uma classificacdo ou a uma
etiquetagem descoladas do uso e da significacdo, se ndo se restringir a
palavra e a frase, a gramatica aparecera mais conectada com a lingua, tal
como a exploram os diferentes usuarios, € ndo sera mais vista como um
discurso abstrato, inapropriavel porque inadequado (BAGNO; RANGEL,
2005, p.75).

Consideramos importante destacar que essa € uma atividade que trabalha
com frases isoladas apenas para introduzir a reflexdo sobre o uso das conjungdes
mais marcantes da variedade popular e as mais proximas da variedade culta. S&o
atividades que, de fato, possibilitam um estudo da gramatica de uso, tal como
defende Travaglia (2009):

Atividades em sala de aula que trabalham diretamente com a questdo da
variagdo linguistica sem teorizar sobre a mesma, mas levando o aluno a
sentir a necessidade e a propriedade de determinados usos em
determinadas situacdes, sdo atividades do que chamamos de gramatica de
uso. (TRAVAGLIA, 2009, p.66)

Entendemos que a inovagado no trato com a lingua fica mais facil quando se
propdem atividades ludicas, que despertem o interesse do aluno € que torne o
aprendizado mais instigante, pois, tal como sugere a analogia proposta por

Chomsky, numa entrevista em 1997, citada por Scherre (2005):

N&o existe um método para ensinar quimica. O método para ensinar
quimica é fazer as pessoas se interessarem, fazer com que pareca
excitante, instigante, aprender quimica. Assim elas aprenderdo. Fora isso,
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ndo ha métodos. Eu acho que com relacdo a linguagem é basicamente a
mesma coisa. (CHOMSKY apud SCHERRE, 2005, p.98)

Considerando o aprendizado em espiral, como mencionado no referencial
tedrico, as atividades subsequentes a essa apresentam estagios mais avangados de
dificuldade e trabalham com as conjun¢des dentro dos textos.

Cada dupla recebeu um potinho com vinte e uma frases, divididas em trés
partes cada uma. Este jogo foi dividido em duas partes: no primeiro momento, os
alunos tiveram de organizar as frases considerando a regra das cores “amarelo —
azul — amarelo”; em um segundo momento, puderam montar frases sem essa regra.
Algumas alunas sugeriram que essa ordem fosse invertida, ou seja, que em um
primeiro momento pudessem organizar as frases conforme quisessem e, somente
depois, tivessem a regra das cores para obedecer. Consideramos essa uma
sugestdo pertinente e possivel de ser aplicada futuramente. No segundo momento,
os alunos deveriam marcar as frases que consideraram mais ou menos cultas. Esse
tipo de atividade “alertara o aluno para o fato de que, embora os elementos
constituintes dos textos possam ter colocacgdes diferentes, normalmente a colocacéo
diversa leva a sentidos diferentes, de formas diversas e por diferentes razdes.”
(TRAVAGALIA, 2009, p.204)

No que se refere ao fato de os alunos perceberem uma ou outra frase como
mais proxima da variedade culta ou da popular, alguns alunos se manifestaram
afirmando que seria mais facil observar que a frase € mais proxima da variedade
popular se todas as palavras do periodo estivessem nessa variedade, como, por
exemplo, no enunciado “Estava dirigindo, quando é fé comecgou a cochilar”. De
acordo com alguns alunos, deveria estar escrito “Tava diriginu, quando em fé
comecgd a cochila”’. Consideramos interessante ressaltar, também, a presenca da
expressao “quando é fé”, nessa frase. Essa é uma expressdo bem presente na fala
dessa regido de Minas Gerais. Entretanto, alguns alunos n&o a conheciam, mas
como estavam sentados em duplas, 0s que sabiam ajudaram o0s que nao sabiam.

Os alunos também demonstraram dificuldades em construir as frases “Sou
muito bom, agora bobo ndo sou ndo” e a frase “Amo praia, agora roga eu detesto”,
uma vez que faziam exercicios em que a palavra “agora’ era estudada apenas como
adjunto adverbial de tempo. Entendemos como natural essa dificuldade, porque os

alunos ndo estdo acostumados com as reflexdes atreladas ao uso da lingua que
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extrapolem prescricdes normativas. E justamente nesse momento que a intervencéo
da professora-pesquisadora se faz necessaria, a fim de trabalhar com os alunos as
reflexdes pertinentes a essa frase. Apos as reflexdes propostas sobre esse periodo,
uma aluna disse: “A gente usa mesmo, professora, em frases como: Aquele menino

¢ lindo, agora aquele outro ali € mais!”.

6.6 Atividade 6 — Encaixando as conjun¢des no texto dissertativo-

argumentativo

A Atividade 6 configura-se como uma continuidade da anterior, porém em um
estagio mais avancado de dificuldade. Nesse exercicio, sentados em duplas, 0s
alunos receberam dois textos, um mais proximo das variedades cultas e outro mais
préximo das variedades populares. Foram retirados oito conectivos, sendo seis do
primeiro texto e dois do segundo. Em pequenas vinte fichas colocadas abaixo do
segundo texto, estavam conjuncdes que poderiam ser utilizadas para preencher as
lacunas. Em muitos casos, mais de uma conjunc¢éo poderia ser encaixada. Coube
aos alunos a tarefa de recolocar os conectivos estabelecendo a coesdo e a
coeréncia necessarias aos textos. Feito isso, ainda teriam de identificar outros
elementos textuais que serviriam para estabelecer o0 elo entre as oracdes, periodos
e paragrafos, bem como identificar, justificando em elementos textuais, qual texto se
aproximava mais da norma culta e qual se aproximava mais da norma popular.

Esperamos, assim, evidenciar para os alunos que:

N&o existe um padrdo unico de fala, como ndo existe também um padrio
unico de escrita. Ndo falamos nem escrevemos todos do mesmo jeito, em
qualquer situacdo ou para quaisquer interlocutores. Falamos e escrevemos,
com maior ou menos formalidade, mais ou menos a vontade, com maior ou
menor espontaneidade e fluéncia. HA momentos, de fala ou de escrita, em
que tudo o que vai ser dito pode ser dito sem muita ou sem nenhuma
formalidade, como ha momentos em que tudo precisa ser cuidadosamente
planejado e controlado. (ANTUNES, 2003, p.52)

Destacamos que essa atividade apresentou alguns elementos dificultadores.
Tanto em uma quanto em outra escola, todas as atividades presentes nesse projeto

foram desenvolvidas nos dias em que a professora-pesquisadora possuia dois
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horarios seguidos na mesma turma, ou seja, em aulas geminadas. Entretanto, na
escola da zona urbana, essas aulas geminadas s&o interrompidas pelo recreio e,
justamente no dia de aplicacao dessa atividade, um recado foi dado aos professores
durante esse momento de intervalo, o que fez com que ele se estendesse alguns
minutos. Ao retornar a sala, ndo houve tempo suficiente para os alunos terminarem
a tarefa, que até entdo estavam empolgados em fazer. Os alunos foram orientados a
terminar a tarefa em casa, mas poucos trouxeram a atividade pronta no dia seguinte.
Isso, inclusive, foi relatado aos responsaveis no dia da reunido de pais.

Portanto, durante a socializacdo das respostas, poucas duplas apresentaram
a atividade completa. Observamos que trés das duplas que apresentaram,
souberam encaixar corretamente os conectivos e todas as duplas que fizeram a
atividade identificaram corretamente qual texto era mais culto e qual era mais
popular. Qutro fator dificultador foi o fato de cada dupla ter um texto diferente das
outras duplas. Esse fato foi muito produtivo durante 0 momento dos alunos fazerem
0 exercicio, pois ndo havia possibilidade de uma dupla “colar’ as respostas da outra.
Entretanto, foi muito dificil para os alunos acompanharem, depois, a correcio, visto
que somente cada dupla possuia o0 texto e os demais alunos acompanharam a
correcdo apenas ouvindo. Poderiamos ter entregado os textos para o restante da
turma acompanhar a corre¢do, mas, em virtude do numero especifico de cépias
permitido na escola para a professora-pesquisadora, essa possibilidade n&o foi
cogitada. Poderiamos também projetar os textos pelo data-show, mas a escola s6
possui dois desses aparelhos e, durante a semana de aplicacdo dessa atividade, um
estava estragado e o outro estava ocupado para palestras. Portanto, avaliamos que
na zona urbana, a aplicacdo dessa atividade ndo foi tdo proveitosa quanto
gostariamos.

Na zona rural, por sua vez, a aplicacédo da atividade alcangou mais sucesso.
Foi possivel desenvolver a atividade durante os dois horarios seguidos e houve um
grande comprometimento dos alunos durante a realizacdo da atividade. Foram
muitas as duplas que procuraram a professora para encaixar corretamente os
conectivos, sendo que tentaram varias vezes até conseguirem encaixa-los. Durante
a correcao, foi levado o data-show para que todos pudessem acompanhar os textos,
o que avaliamos como sendo muito positivo. E preciso destacar, também, que, & um
fator extremamente facilitador a turma da zona rural ter praticamente a metade de

alunos quando comparada a turma da zona urbana.
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6.7 Atividade 7 — Jogo 2: Conectivos no texto dissertativo-argumentativo

A Atividade 7 foi a penultima desenvolvida nas escolas pesquisadas.
Compreendemos que todas as atividades, somadas, evoluem em grau de
dificuldade para os alunos, em espiral, como elucidado no referencial teérico, pois,

tal como bem colocam os PCN (1998):

As atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas: uma préatica constante de escuta
de textos orais e leitura de textos escritos e de producdo de textos orais e
escritos, que devem permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os
multiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construcdo de instrumentos
que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia
discursiva (BRASIL, 1998, p.27).

Esta atividade, somada a Atividade 5 e a Atividade 6, partem do que o aluno
sabe, dos elos coesivos mais comuns em sua variedade linguistica, sobretudo as
conjuncbes utilizadas em seu dia a dia, e, por fim, apresentam a utilizacdo de
conectivos mais formais, presentes em textos em que o uso das variedades cultas €
mais exigido, como a dissertacao argumentativa.

Inicialmente, entregamos aos e comentamos com o0s alunos sobre o texto
dissertativo “Imigragcéo no Brasil: resolver para poder crescer’, em que, dentre outros
fatores explorados, marcamos os principais elos coesivos utilizados pela autora da
dissertacao para a articulacdo das ideias no texto. Em seguida, entregamos o jogo
dos conectivos no texto dissertativo-argumentativo.

O jogo foi organizado da seguinte forma: selecionamos o texto dissertativo-
argumentativo “Lagrimas de crocodilo”, marcamos cada paragrafo de uma cor. As
conjuncdes e outros elementos utilizados pelo autor do texto para estabelecer a
progressao textual foram todos marcados de bege, independentemente do paragrafo
em que aparecessem. O texto foi recortado como em um quebra-cabeca. A tarefa
dos alunos seria organizar o texto, encaixando as conjun¢des nos lugares corretos.
Além disso, teriam também de ler os paragrafos e identificar qual seria de

introduc&o, quais seriam 0s de desenvolvimento e quais seriam os de concluséo.
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Figura 4 — Fonte: Arquivo das autoras (2016)

Os alunos foram organizados em duplas e a cada uma foi dado um potinho
com o texto fragmentado. Praticamente todas as duplas, tanto na escola da zona
rural, quanto na zona urbana, apresentaram, inicialmente, dificuldade em realizar a
atividade. Deixamos que eles tentassem por cerca de dez minutos e, vendo que nao
conseguiam progredir, fizemos a leitura do primeiro paragrafo. Depois disso, a maior
parte dos alunos nao apresentou dificuldade em organizar o texto. A todo o
momento chamavam a professora para conferir se estavam corretos, mas nao
demonstraram grandes desvios em relacdo ao texto original. Ao serem indagados
sobre a atividade, os alunos afirmaram que gostaram muito de fazé-la e que nao

estava dificil depois de ter sido apresentada a introdugao.

Figura 5 — Fonte: Arquivo das autoras (2016)

A analise das imagens anteriores, somada as observagdes e as experiéncias
vividas em sala de aula nos permite concluir que, embora ainda exista uma grande

lacuna entre a teoria e a pratica linguistica, € possivel, sim, desenvolver atividades
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que promovam um trabalho focado na sociolinguistica educacional. Basta, apenas
que todos nos, professores, exercitemos em nossas praticas pedagogicas o ensino
da lingua portuguesa voltado, também, a variabilidade tao presente na realidade
diaria de nossos alunos, quebrando 0 mito que envolve a visdo equivocada de que
s6 existe uma lingua “correta’. E preciso orientarmos os nossos alunos quanto as
variagcbes da lingua, mostrando que as caracteristicas de cada variacdo constituem

fendmenos perfeitamente explicaveis pela vertente sociolinguistica.

6.1.8 Atividade 8 — Refacg¢édo da producgao textual

Por fim, a ultima atividade consistia em devolver aos alunos o texto por eles
redigido na Atividade 4, com os comentarios pertinentes. Foi solicitado aos alunos
que refizessem o texto observando as habilidades que foram exploradas durante as
atividades anteriores. Inicialmente, os alunos das duas escolas estranharam a
atividade, pois, até entdo, nunca lhes havia sido solicitado que refizessem algum
texto. Tanto os alunos da zona rural, quanto os alunos da zona urbana refizeram
muito bem os textos, ou seja, passaram a usar com mais propriedade os conectivos
mais caracteristicos a linguagem culta necessaria a uma dissertacado-argumentativa.
A seguir, temos imagens que exemplificam a evolucao dos textos dos alunos: na
figura 6, vemos a primeira produ¢do, em que o aluno, ao tentar concluir seu texto,
constroi periodos desconexos, sem ligagéo entre eles. Ja na figura 7, observamos
um paragrafo final melhor escrito, em que ha, de fato, uma conclusdo das ideias
anteriormente expostas, usando com corregdo conectivos adequados a finalizagao

do texto dissertativo-argumentativo.
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Figura 6 — Primeira producio textual do aluno. Fonte: Arquivo das autoras (2016)
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Figura 7 — Refac¢io textual do aluno. Fonte: Arquivo das autoras (2016)

Entendemos que, nas atividades de producido textual, € de fundamental
importancia que o professor conduza o trabalho de planejamento, execugdo e
revisdo dos textos objetivando instrumentalizar o aluno quanto a necessidade de
observar com mais aten¢cdo o uso das variantes cultas exigidas na producéo de um
texto dissertativo-argumentativo. Percebemos, na realizac&o desta atividade, que os
alunos estavam mais atentos a adequacgao das variantes linguisticas utilizadas na
refaccdo do texto anteriormente produzido, observando, sobretudo, a questio de
adequacdo a produgdo de um texto mais proximo as variedades cultas,

especialmente na modalidade escrita.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

E-nos 6bvio, a partir da realizacéo deste trabalho, que temos de combater o
preconceito linguistico na pratica diaria em sala de aula, adaptando o livro didatico
ou criando materiais novos. Entretanto, antes de se propor qualquer material,
compreendemos que a primeira campanha a ser feita, por todos na sociedade, € a
favor da mudancga de atitude, sobretudo dos professores, deixando para tras as
amarras de um ensino tradicional e sem reflexdo, para um ensino culturalmente
sensivel e de acordo com 0s pressupostos da Sociolinguistica Educacional.

Cabe a cada professor de Lingua Portuguesa, em todas as salas de aula
brasileiras, elevar o grau da autoestima linguistica de seu alunado, recusando, com
veeméncia, os velhos argumentos que o impossibilitem de propor novas atividades
sob um viés sociolinguistico. Temos de nos impor como professores competentes de
nossa lingua materna. Nossa tarefa principal € desconstruir a falsa crenca intrinseca
em nossos alunos de que “brasileiro ndo sabe portugués”, que “portugués € muito
dificil’, que os habitantes da zona rural ou das classes sociais mais baixas “falam
tudo errado”. Nossas aulas devem despertar em nds € em nossos alunos o0 senso
critico que nos permita filtrar as informagdes realmente Uteis, deixando de lado (e
denunciando, de preferéncia) as afirmagdes linguisticamente preconceituosas,
intolerantes e autoritarias.

Devemos promover um ensino que combata o problema do preconceito
disseminado na sociedade em relagdo as variedades populares: esse deve ser 0
objetivo primeiro de um processo educacional mais amplo de educacdo para o
respeito a diferenca, sobretudo a diferenca linguistica. Por isso, e também para
poder ensinar Lingua Portuguesa, precisamos nos livrar das crencas limitantes de
que existe uma unica forma “certa’ de falar — a que se parece com a escrita — e 0
de que é preciso “consertar’” a fala do aluno para evitar que ele escreva “errado”.
Essas duas crencas devem ser energicamente combatidas, visto que representam
uma verdadeira mutilagdo cultural que, além de desvalorizar a forma de falar do
aluno, trata sua comunidade como se fosse formada por incapazes.

E preciso que assumamos uma pedagogia culturalmente sensivel frente ao
mosaico de variedades linguisticas que, todos os dias, se apresentam em nossas

salas de aula e que refletem o que acontece fora delas. Trabalhar com as
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variedades linguisticas, do aluno ou do professor, do mais ao menos monitorado, do
mais ao menos urbano/rural, é trabalhoso, mas esta realidade nos evidencia a
riqueza da nossa sociedade brasileira e revela que a variagdo linguistica €, antes de
tudo, um elemento da identidade de nosso povo.

Nossa proposta de ensino da variacao espera dimensionar o papel do proprio
professor sociolinguista, ou seja, aquele que n&o seria capaz de ignorar o valor
social das variedades, mas, sim, visualizar, em cada fenbmeno da variagcdo, um
riquissimo material para ser trabalhado em sua sala de aula. Entendemos que cabe
a esse professor combater a atitude prescritivista. Ele deve ver cada “desvio” (na
verdade, variacdo) de seus alunos como oportunidade para refletir sobre o
fendbmeno linguistico ocorrido e, assim, desenvolver, por meio de suas atividades,
uma pesquisa sociolinguistica em sala de aula. Com isso, o professor vai partir dos
usos (explica-los, do ponto de vista sociolinguistico) e sugerir, naturalmente,
atividades de intervencao.

Frente a pluralidade de normas verificada nas salas de aula brasileiras, como
mostrado nesta pesquisa, consideramos fundamental refletir, também, sobre o papel
do professor de lingua materna. A parte bibliografica de nossa pesquisa evidenciou
a necessidade de o professor deter vasto conhecimento e refletir a respeito ndo so6
do que propdem a tradicdo gramatical e o livro didatico, mas também das efetivas
normas de uso, que sdo inerentemente variaveis em qualquer estrato de nossa
sociedade.

Além disso, o professor de Lingua Portuguesa precisa ter condicbes de
assumir, acima de tudo, o papel de professor-pesquisador. Somente assim, ele
podera entender que os fendbmenos relacionados a variacio linguistica, decorrem
naturalmente em todas as sociedades. A partir disso, ele passara a respeitar mais o
vernaculo do aluno, propondo atividades que refltam sobre as diversas
possibilidades do continuum da variacdo, no qual se enquadram, inclusive, as
variantes prestigiadas. Essa reflex&do, de fato, facilita o aprendizado sem cometer o
erro desumano de sugerir a substituicdo da variedade do aluno por outra, mas
fazendo com que o aluno compreenda que cada situacdo (oral ou escrita) exige
maior ou menor grau de formalidade/monitoramento.

Vemos como fundamental que ndo somente o professor de Lingua
Portuguesa, mas todos os professores das instituicbes escolares n&o apenas

reconhegcam, mas trabalhem de forma positiva a complexidade do continuum de
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variedades linguisticas no ambito nacional, regional e local, abordando a lingua
como fator de identidade para o grupo étnico, contemplando as peculiaridades da
cultura do estudante. As duas escolas estudadas, distintas, situadas em zona rural e
zona urbana, nos confirmam a necessidade de serem desenvolvidas atividades que
permitam ampliar a competéncia comunicativa dos alunos, respeitando suas
peculiaridades e cuidando para que nao sejam vitimas do preconceito linguistico.

O estudo que realizamos acerca das crengas e atitudes linguisticas nos revela
a necessidade de descortina-las e trazé-las a superficie para desconstruir os
preconceitos linguisticos e combater a exclusdo social subjacente a diversas
crengas e atitudes. Além disso, ndo podemos nos esquecer de que as crengas € as
atitudes linguisticas estdo firmadas em experiéncias individuais € na posi¢céo social
do individuo e, portanto, partem da dimensdo sociocultural e dos fatores
socioeconémicos subjacentes aos individuos.

Esta pesquisa contempla os objetivos do Mestrado Profissional em Letras,
uma vez que partiu da analise da lingua dos proprios alunos de duas turmas do
Ensino Fundamental de realidades distintas, para, entdo, propor uma abordagem
adequada ao ensino de variagao linguistica em sala de aula. Norteando-nos pelos
varios autores consultados, procuramos, nas atividades realizadas durante a
pesquisa, desconstruir a no¢éo de “certo” e de “errado” em lingua, em favor de uma
abordagem variacionista da lingua portuguesa.

A aplicagdo do questionario sobre crengas e atitudes linguisticas (um no inicio
e outro ao término da pesquisa) a turmas de 9° ano do ensino fundamental de uma
escola rural e de uma escola urbana da cidade de Monte Carmelo, na regido do Alto
Paranaiba de Minas Gerais, evidenciou que, tanto em uma quanto em outra escola,
os alunos tém crencgas negativas em relacdo a propria lingua e ao ensino de lingua
portuguesa que recebem. Vimos também que tais crencas refletem negativamente
em suas atitudes em relacdo ao uso e ao ensino da lingua portuguesa. Muitas das
dificuldades enfrentadas pelos alunos no desenvolvimento das atividades devem-se
ao (des)valor dado pelos alunos as variantes linguisticas ndo pertencentes a norma
culta, inclusive a utilizada cotidianamente por eles, uma vez que, nas aulas de lingua
portuguesa, a norma culta é apresentada como modelo unico e inquestionavelmente
correto.

As questbes presentes no questionario evidenciaram que muitos de nossos

alunos ja vivenciaram situagdes em que foram ridicularizados pelo seu jeito de falar.
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O preconceito linguistico, portanto, € crescente em nossa sociedade e se fortalece
no plano subjetivo das avaliagdes das variedades e variantes linguisticas. Este tipo
de preconceito constitui uma discriminagdo econdmica e ideoldgica de excluséo
social (Bagno, 2002; Guy e Zilles, 2006; Scherre, 2005) e precisa ser trazido a
superficie para poder ser combatido através de praticas didaticas que estejam
consoantes a Sociolinguistica Educacional.

Analisamos, também, os manuais didaticos de lingua portuguesa utilizados
nas duas salas de aula de 9° ano e observamos que é extremamente escasso 0
trabalho desenvolvido por eles em relacdo as variedades e variantes linguisticas,
sobretudo as socialmente estigmatizadas. Verificamos que o estudo da lingua
portuguesa proposto pelos livros didaticos analisados estda muito distante do
postulado pelos PCN, principalmente no que se refere a abordagem que fazem da
norma culta e das demais normas. A analise desses manuais didaticos nos permite
concluir que o preconceito linguistico ndo tem sido, sistematicamente, combatido por
meio dos livros didaticos, como deveria acontecer. Nao raras vezes, nos deparamos
com praticas sociais que ratificam e, até mesmo, fomentam o preconceito linguistico
que, entre tantas outras, € mais uma forma de exercer poder sobre 0s menos
favorecidos.

Além disso, podemos afirmar que uma mudanc¢a na metodologia de ensino
por parte da professora-pesquisadora (de um viés tradicional para um viés
sociolinguistico), por meio de abordagens tedricas mais consoantes a linguistica
moderna, influenciou positivamente nas crencgas e atitudes linguisticas dos alunos
investigados. A analise do questionario final mostrou que houve mudanca de
crengas e atitudes linguisticas por parte dos alunos apds a intervencéo metodoldgica
da professora-pesquisadora baseada nos estudos sociolinguisticos. Destacamos,
assim, que essa mudan¢a metodologica foi norteada pelos estudos da lingua a partir
de uma perspectiva variacionista, configurados na producao, pela professora-
pesquisadora, de um caderno de atividades, complementares aos estudos da lingua
e que podem ser utilizados e adaptados por qualquer professor de lingua portuguesa
do Brasil.

Consideramos que uma das prioridades para o ensino da lingua portuguesa é
desenvolver em sala de aula atividades que, além de abordarem a variagédo

linguistica, também desmistifiquem crencas e preconceitos linguisticos, tomando por
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base as orientacbdes propostas tanto pelos documentos norteadores, quanto pela
Sociolinguistica Educacional.

Em nosso Caderno de Atividades, sugerimos uma sequéncia de atividades
elaborada a partir de uma pesquisa-intervencdo. Acreditamos que as atividades
propostas possibilitam reflexdo sobre o uso tanto das variedades cultas, quanto das
variedades populares. Diante das ac¢des realizadas e dos resultados positivos
alcancados, afirmamos a necessidade de os professores de lingua portuguesa
procurarem alternativas Iudicas e reflexivas para trabalharem em sala de aula,
partindo, sobretudo, do que os alunos sabem, da lingua que utilizam cotidianamente.

As escolas estudadas refletem, em pequena escala, o que se processa em
todo o Brasil. Reforcamos, dessa forma, a necessidade de a instituicdo escolar
desconstruir crencas e atitudes negativas dos alunos em relacéo ao uso que fazem
de seu vernaculo, condi¢do indispensavel para que se empenhem no trabalho de
ampliar a competéncia linguistica, tornando-se, também, competentes no uso da
variedade culta da lingua. As atividades propostas atuam no sentido de auxiliar
professores e alunos a compreenderem a variacdo linguistica ndo como uma
deficiéncia ou razdo de preconceito linguistico, mas como uma verdadeira riqueza
cultural, constituinte da identidade de milhares de brasileiros que, por diversos
outros fatores, s&o discriminados.

Entendemos que, por meio da pesquisa desenvolvida, chegamos a dois
grandes produtos: um de carater mais subjetivo e, outro, mais objetivo. Em primeiro
lugar, houve uma mudanca positiva de crencgas e atitudes linguisticas dos alunos em
relacdo ao aprendizado e ao uso da lingua portuguesa. Acreditamos ser esse
produto consequéncia da mudanga, pela professora-pesquisadora, de sua
abordagem no trato do ensino da lingua, no sentido de estar, de fato, mais
sintonizada com as orientagbes dos PCN e com as pesquisas sociolinguisticas que
envolvem, sobretudo, a analise de crencas e atitudes linguisticas, estando, desse
modo, mais empenhada em estabelecer uma pedagogia da variagao linguistica.

Em segundo lugar, porém ndo menos importante, produzimos um Caderno de
Atividades, com exercicios completamente novos, estruturados tendo em vista rever
a teoria gramatical trazida pelo livro didatico utilizado nas escolas pesquisadas,
propondo atividades de viés sociolinguistico. Acreditamos que esse segundo produto
se constitui como rico material didatico a ser usado por muitos outros professores de

Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental de nosso pais que estejam, de fato,
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preocupados em propor um ensino de lingua produtivo, sintonizado com as diretrizes
dos PCN e (cons)cientes da importancia de implementar a pedagogia da variagao
linguistica nas salas de aula brasileiras.

Em sintese, nesta pesquisa, ressaltamos a importancia de conhecermos,
precisamente, sob quais bases sociolinguisticas vamos construir 0 conhecimento
para poder levar o aluno a avancar em direcdo ao uso adequado das variedades
cultas, sem, entretanto, ferir sua identidade. Compreendemos que € a partir da
variedade linguistica do aluno que podemos propor uma aprendizagem de Lingua
Portuguesa de fato motivadora, em que o estudante seja capaz de usar diferentes
variedades e monitorar o seu estilo de acordo com a situagdo. Com essa mudanca
de atitude por parte dos alunos, esperamos desconstruir a no¢cdo de “erros” de
‘ruidos” que devem ser eliminados, o que, muitas vezes, leva a exclusdo social de
falantes de variedades populares.

Por fim, destacamos que a desconstru¢do de crengas linguisticas limitantes
requer praticas educacionais que combatam o preconceito linguistico para que os
alunos ndo sejam estigmatizados e excluidos, porque seu repertério linguistico
contém variedades e tragos que ndo gozam de prestigio social. Entendemos,
também, que € necessario uma maior implementacdo de politicas linguisticas que
cobrem com maior veeméncia das escolas e dos livros didaticos um tratamento

diferenciado aos alunos que se identifiguem com as variedades populares.
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APENDICE

TESTE DE CRENGAS E ATITUDES LINGUISTICAS
QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS?®

DADOS PESSOAIS
Sexo: () Masculino () Feminino

Escola:

Nome:

Idade anos /Série: { Data:

A seguir, vocé encontrara algumas perguntas sobre a lingua portuguesa. Reflita
sobre elas e marque a alternativa que esteja de acordo com a sua opinido. As linhas
abaixo de cada pergunta sdo para vocé fazer comentarios, se desejar.

1. Vocé escreve bem?
[0 Sim 0 Nao

2. Vocé fala bem?
[0 Sim [J Nao

3. Para vocé, qual modalidade de lingua € mais correta®?
1 A lingua escrita 1 A lingua falada

4. Para vocé, qual modalidade de lingua € mais importante?
[ A lingua escrita 1 A lingua falada

5. Para vocé, qual modalidade de lingua € mais dificil?
[ A lingua escrita 1 A lingua falada

6. As pessoas analfabetas ou que tém pouca escolaridade falam errado?
1 Sim 1 Nao

7. Para vocé, quem fala melhor?
00 Os adolescentes 0 Os adultos

° Esse questiondrio de crencas e atitudes linguisticas foi elaborado em parceria com a mestranda
Romilda Ferreira Santos Vieira (PROFLETRAS - UFU) e orientado pela Dra. Talita de Cassia Marine.
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8. Vocé gosta de estudar lingua portuguesa?
1 Sim [0 Nao

9. Ha diferenca entre a lingua que vocé fala e a lingua ensinada nas aulas de lingua
portuguesa?
1 Sim 1 Nao

10. Para vocé, um bom professor de portugués € aquele que fala de acordo com as
regras gramaticais?
1 Sim [0 Nao

11. Para aprender a falar bem, o aluno deve falar como seu professor de portugués?
1 Sim [0 Nao

12. O professor de portugués deve corrigir a fala dos alunos?
1 Sim 1 Nao

13. O professor de portugués deve corrigir os textos escritos dos alunos?
1 Sim 1 Nao

14. Aprende-se a escrever bem, apenas nas aulas de lingua portuguesa?
1 Sim 1 Nao

15. Vocé acha importante estudar lingua portuguesa?
1 Sim 1 Nao
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16. Para saber escrever bem, basta conhecer as regras de gramatica e de
ortografia?
1 Sim 1 Nao

17. Qual lingua vocé acha que é mais eficiente para a comunicagéo?
11 A dos livros didaticos 1 Asua

18. Vocé compreende bem a linguagem utilizada no livro didatico de lingua
portuguesa?
1 Sim 1 Nao

19. O seu jeito de falar é parecido com o das pessoas com quem VvOCé convive no
lugar onde mora?
1 Sim 1 Nao

20. Vocé tem orgulho da maneira como vocé fala?
1 Sim 1 Nao

21. Algum dia, vocé ja se sentiu discriminado pelo seu jeito de falar?
1 Sim 1 Nao

22. Vocé gostaria de substituir o seu jeito de falar?
1 Sim 1 Nao

23. Em qualquer contexto, vocé fala do mesmo jeito?
1 Sim 1 Nao

24. Em qualquer género textual, vocé escreve do mesmo jeito?
1 Sim 1 Nao
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25. Suponha a seguinte situagéo:
Um colega de sua sala, durante uma atividade, fez a vocé a seguinte pergunta:

— Eu num intendi direito 0 que é pra fazé, cé pode me exprica: ndis ndo precisa
ponha o nome nesse papel. E s6 pra ndis respondé i entrega pra professora?

Qual seria a sua reagao?

a) Responderia naturalmente;

b) Demostraria estranhamento diante do modo de falar dessa pessoa, mas
responderia;

c) Estranharia 0 modo de falar dessa pessoa e tentaria corrigi-la ao invés de
responder a sua pergunta.

26. Seus colegas de sala de aula ouvem a pergunta da questédo anterior e comegam
arir e a fazer gozacdes. Nessa situagdo vocé:

a) Ri também, afinal 0 modo de falar desse colega € mesmo engragado.

b) Nao concorda com a atitude dos demais alunos, mas n&o toma nenhuma atitude
para tentar ajuda-lo.

c) Nao concorda com a atitude dos demais alunos e tenta ajudar o colega,
conversando com a classe e pedindo ajuda da professora.

27. Considere o0 mesmo aluno da quest&o anterior. Vocé o escolheria para participar
de um trabalho em dupla em que vocés tivessem de fazer uma apresentacéo oral
para a classe?

1 Sim [0 Nao

28. Ainda considerando esse aluno, vocé o escolheria para fazer uma prova escrita
em dupla?
1 Sim [0 Nao

29. Suponha a seguinte situagéo:

Vocé esta passeando pela rua quando vé, a sua frente, um senhor muito mal
vestido: chinelos, calca velha, camisa desbotada e boné. De repente, esse senhor
tropeca numa placa e cai. Educadamente, vocé o ajuda a se levantar. O senhor,
agradecido pela gentileza, fala:

- Oia, as pessoa boa qui nem océ num ta mais nasceno nesse mundo. Essa praca ta
no luga errado. A gente temo que recrama pra prefeitura. Muito obrigado océ, viu!

Nessa situacdo, vocé:
a) Agradeceria naturalmente, pois vocé acredita ser uma demonstracédo de respeito
e gentileza ajudar as pessoas mais velhas.
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b) Agradeceria naturalmente e ndo demostraria estranhamento diante da linguagem
utilizada pelo senhor, pois um homem vestido daquela maneira s6 poderia falar
daquele jeito.

c) Agradeceria naturalmente, e estranharia a linguagem utilizada por aquele senhor,
imaginando que ele ndo teve oportunidade de frequentar a escola.

30. Suponha a seguinte situacdo:

Vocé tem de explicar um conteudo para um trabalho escolar valendo a nota do
bimestre, e o professor lhe da duas op¢des de apresentacdo: apresentar oralmente,
ou entregar um texto escrito. Nessa situacao, vocé prefere:

a) Entregar o trabalho por escrito, pois, para vocé, expressar-se pela escrita € mais
facil do que pela fala;

OU, ao contrario,

b) Apresentar-se oralmente, pois, para vocé, expressar-se pela fala € mais facil do
que pela escrita.

31. Suponha a seguinte situacdo:

A professora de Lingua Portuguesa pede que vocé faga uma entrevista com uma
pessoa que saiba “se expressar bem”.

Nessa situacdo vocé procuraria entrevistar:

a) Um professor de lingua portuguesa.

b) Um jornalista que escreva para o jornal da regido.

¢) Um vendedor que tenha ganhado prémios por ser destaque em vendas numa loja.
d) Um trabalhador rural que seja muito comunicativo.

e) Nenhuma das pessoas anteriores. (Escreva abaixo quem seria e, se quiser, faca
algum comentario relacionado a pergunta.)

32. Suponha a seguinte situacdo:

Vocé trabalha numa empresa e ficou encarregado de contratar um novo vendedor.
Apareceram quatro pessoas, todas igualmente capacitadas. Vocé apresenta a elas
um produto interessante e cada uma reage dizendo uma frase diferente. Abaixo,
vOocé encontrara a frase dita por cada pessoa.

Assinale a frase da pessoa que vocé contrataria para ser o vendedor de sua loja:
a) Puxa, cara, que bacana!

b) Oxénte, menino, isso € muito massa!

c) Eita trem béo, sé!

d) Muito legal mesmo esse produto!

e) Produto excepcional, muitissimo interessante!
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CADERNO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE 1 - LINGUA, LINGUAGEM E SOCIEDADE

Aula 1

Professor, explore com os alunos a letra da musica “Lingua de Tamandua”, de Mv
Bill (participacdo de Caetano Veloso), cujo videoclipe esta disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=x-cimcUHbmg. Outras musicas podem ser

exploradas, contanto que se mantenha o objetivo da atividade que é refletir sobre
lingua, linguagem e sociedade. As atividades a seguir podem se utilizadas como

modelo.

Lingua de Tamandua
Mv Bil

Esse papo ja ta qualquer coisa
Vocé ja ta pra la de Marrakesh

Seja como for

Nao fagco minha parada esperando nego dar valor
Gente fala mal

E acha que minha rima vale menos que um real
Nao compra, nao valoriza, minimiza

Se um dia eu acertar vocé me avisa

Fala por nao ter o que dizer

O que fazer?

Me ensina que eu quero aprender

Lingua de tamandua, o linguarudo

Fala até do que nado vé

Fala tu, fala eu

Foi assim que 0 nosso lider se perdeu

Lingua de metrd que se complicou

Foi sua fala que me fortificou

Pra mim n&o pega nada, n&o sou clone de ninguém
Eu sou por Deus, sou por mim, por nds e por alguém

N&o se avexe nao, baido de dois
Deixe de manha, deixe de manha, pois
Sem essa aranha

Sem essa aranha

Sem essa aranha

Nem a sanha arranha o carro
Nem o sarro arranha a Espanha
Meca: tamanha

Meca: tamanha
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Esse papo seu ja ta de manha

Pode abaixar o faxo pra n&o dar cad

Lingua solta € sem moral aqui ndo tem valor
Sai da frente n&o gosto de quem mente

E fala no meu nome quando estou ausente
Pela saco o cara é fraco, nem se move

Nem tudo que o garfo espetar se engole
Meus olhos coloridos me fazem refletir

E enxerga o aleméao que existe por aqui
Que vive de bilhdo na carreira do EMIVI
Pare de candice com o leva e traz
Originalidade nao é assim o que se faz

Seja vocé, sem fantasia

Eu n&o te sigo, pois € Deus que me guia
Familia vocé n&o é

Na hora de atacar vocé passou a marcha ré
O que vocé falou vai voltar

Carregando com as palavras que v&o te cobrar

N&o se avexe nao, baido de dois
Deixe de manha, deixe de manha, pois
Sem essa aranha

Sem essa aranha

Sem essa aranha

Nem a sanha arranha o carro
Nem o sarro arranha a Espanha
Meca: tamanha

Meca: tamanha

Esse papo seu ja ta de manha

S6 tem cad no baile
Cad, cad, so
S6 tem cad no baile
Cad, cad, so

Me chama, sai da reta

Vai pro outro lado

Se tiver mandado,

Pra n&o empretecer pro seu lado

Vai ser até o talo, consideracéo ficou de ralo
Hey, olha pra ca lembra de mim

Aquele que vocé estava torcendo pelo fim

Eu sou piranha "Braba" n&o aceito pilantragem
Presente em carne, 0sso pele preta e tatuagem
Muito cuidado se embarcar na minha viagem

N&o se avexe nao, baido de dois
Deixe de manha, deixe de manha, pois
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Sem essa aranha
Sem essa aranha
Sem essa aranha

Nem a sanha arranha o carro
Nemo sarro arranha a Espanha
Meca: tamanha

Meca: tamanha

Esse papo seu ja ta de manha

Professor, apds a leitura da musica, promova a reflexdo sobre lingua, linguagem e

sociedade a partir dos seguintes questionamentos.

1) O que vocé entende por “lingua de tamandua”? E pela expressao “Vocé ja ta pra

& de Marrakesh”?

Professor, estimule os alunos a pesquisarem o sentido das expressdes “lingua de
tamandua” e “vocé ja ta pra la de Marrakesh’. Caso sua sala tenha acesso a
internet, esse € um bom momento para fazer uso dessa ferramenta tecnolégica.
Oriente-os a pesquisarem também a biografia de MV Bill e de Caetano Veloso.
Ajude os alunos a levantarem hipdteses do que significa, no contexto dessa musica,

a aproximacao desses dois cantores.

Resposta esperada:
* lingua de tamandua: pessoa que dedura as outras ou que sai difamando as
pessoas pelas costas, linguarudo.

* pra la de Marrakesh: alguém que atrapalha, meio louco das ideias.

2) Releia os seguintes versos:

Gente fala mal
E acha que minha rima vale menos que um real
Nao compra, nao valoriza, minimiza

Se um dia eu acertar vocé me avisa

a) Levante hipoteses: por que a rima do eu lirico vale menos de um real?
Resposta esperada: A rima do eu lirico vale menos de um real, porque, no contexto
brasileiro, o rap € um estilo musical pouco valorizado. O preconceito contra o rap

esta intimamente ligado a origem de seus principais cantores: jovens negros da
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favela. Também ¢é criticado por apresentar em suas letras, geralmente, denuncias

contra algum tipo de opresséo.

b) Quem seriam as pessoas que ndo compram, nao valorizam e minimizam esse tipo
de musica? Por que elas agem dessa forma?

Resposta esperada: As pessoas que ndo compram, ndo valorizam e minimizam
esse tipo de musica s&o, principalmente, aquelas que n&o conhecem o rap ou tém

preconceito contra as letras marcadas pelo uso de girias ou, até mesmo, palavrées.

c) “Se um dia eu acertar vocé me avisa’, nesse contexto, 0 que eu lirico gostaria de
acertar?

Resposta esperada: Para o eu lirico, nesse contexto, acertar significa escrever um
rap que agrade aqueles que nao gostam, ou que esteja de acordo com as

variedades cultas da lingua.

3) Comente sobre a linguagem empregada na cang¢do. Analise a clareza e
originalidade dos versos.

Resposta esperada: Como é caracteristico do rap, o autor dessa musica a utiliza
para fazer uma denuncia, um desabafo. Utilizando a variedade popular e explorando
0 uso de girias comuns a seu meio, 0s versos criticam quem fala demais, quem

critica, ressaltando a importancia do uso da lingua.

4) Que variedade linguistica foi usada para escrever essa musica?

Resposta esperada: Variedade popular.

5) Essa variedade atrapalhou no entendimento da musica?

Resposta esperada: Essa variedade nao atrapalhou o entendimento da musica. A
esséncia da mensagem pode ser bem compreendida. (Professor, essa € uma 6tima
questdo para trabalhar com os alunos a expressividade e representatividade das

girias, bem como a adequagao ao uso que se pode fazer delas).

6) Por que foi usada essa variedade linguistica nessa musica e ndo outra variedade?
Resposta esperada: Foi usada essa variedade linguistica porque essa musica € um

rap € esse género musical se caracteriza, principalmente, pelo uso dessa variedade
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linguistica como forma de valorizar tanto a origem dos rappers quanto sua

identidade.

7) Agora € a sua vez! Em grupos de até quatro pessoas, pesquise uma musica, de

qualquer estilo, mas que utilize uma linguagem popular, propositalmente utilizada

como forma de expressdo. Em seguida elabore uma apresentacao explicando o

porqué, em sua opinido, os autores escolheram esse tipo de linguagem e apresente

para a classe. Utilize a criatividade do grupo para explorar cada estrofe.

Aula 2

Apresentacao dos alunos.

Aula 3

Apresentacdo da musica “Zaluzejo’, do Teatro Magico, cujo videoclipe esta

disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=UdsxywBK2D4 .

Zaluzejo

Ah eu tenho fé em Deus... né?

Tudo que eu peco ele me ouci... né?

Ai quando eu to com algum pobrema eu digo:

Meu Deus! me ajuda que eu to com esse problema!

Ai eu peco muito a Deus... ai eu fecho meus olhos... né?

eu Deus me ouci na hora que eu pec¢o pra ele, né?

Eu desejo ir embora um dia pra Recife

n&o vou porque tenho medo de aviao, de torro...de torroristo
ai eu tenho medo né?

Corra tudo bem... se Deus quiser... se deus quiser..."

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"eu sou uma pessoa muito divertida"

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"ndo sei falar direito"

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"ndo sei falar"

Tomar banho depois que passar roupa mata

O Teatro Magico
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Olhar no espelho depois que almoga entorta a boca
E o radio diz que vai cair avido do céu
Senhora descasada namorando firme pra poder casar de véu

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"nao sei falar"

Quando for fazer compras no Gadefour:
Omovedorajactu, sucritcho, leite dilatado, leite intregal,
Pra chegar nabioténica, rua de parelepidico

Pra ligar da doroviaria, telefone cedular

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"nao sei falar"

Quando fizer calor e quiser ir pra praia de Cararatatuba,
cuidado com o carejangrejo

Tem que taesbeldi, n&o pode comer pitz, pra tirar mau halito
toma agua do chuveiro

No saldo de noite, tem coisa que nado sei

Mulé com mulé € lésba e homi com homi € gay

Mas dizem que quem beija os dois é bixcional...

s$6 ndo pode falar nada,

quando é baile de carnaval

Pra nao ficar prenha e ficar passando mal, copo d'agua
e pilula de ontemproccional

Homem gosta de mulher que tem fogo o dia inteiro,
cheiro no cangote, creme rinsa no cabelo

Pra segurar namorado morrendo de amor

escreve 0 nome num pepino e guarda no refrigelador,
na novela das otcho, Torre de papel,

Menina que néo € virge, eu vejo casar de véu

Se vocé se assustar e tiver chilique,cuidado pra ndo morrer
depalaladicadique

Tenho medo da geladeira, onde a gente guarda yogute,
porque no frio da tomada se cair agua pode da cicrutche

To comprando um apartamento e o negdécio ta quase no fim

O que na verdade preocupa € o pre¢o do condostim

O sinico la do predio, certa vez outro dia me disse:

Que o mundo vai se acaba no ano 2000 € o que diz o acalipse

Tenho medo de tudo que vejo e aparece na televiséo

Os preju do Carajundu fugiram em buraco cavado no chéo
Torrorista, assassino e bandido, gente que ja trouxe muita dor
O que na verdade preocupa € a fuga do seucrostador
Seucrosta quem nao tem dinheiro, quem n&o tem emprego
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e nao tem conducao
Documento eu levo na proxeca porque € perigoso carregar na mao

Mas quando alguém te disser ta errado ou errada

Que néo vai S na cebola e ndo vai S em feliz

Que o X pode ter som de Z e o CH pode ter som de X

Acredito que errado € aquele que fala correto e n&o vive o que diz

"E eu sou uma pessoa muito divertida...

eles nao inventavam nada... eu gostava de inventar as coisa

nao sei falar direito...

inventar uma piada, inventar uma palavra, inventa uma brincadeira...
nao sei falar

me da um golinho... me da um golinho..."

E com muito prazer que eu convido agora todos aqueles

que estao ouvindo esta cancao

Para entoar em unissono o cantico: Omovedor, Carejangrejo
Vamos aquecer a nossa voz cantando assim:

16,i6,i6. 16,i6,i6,i6, eu digo:

Omovedor, Carejangrejo, Omovedor, carejangrejo... Omovedor!
"omovedor... carejangrejo... sO isso que eu tenho pra falar!"

Professor, proponha a analise da letra da musica por meio das seguintes questdes:

1) Na musica aparecem muitas crendices populares. As crendices populares séo,
geralmente, como o préprio nome ja diz, costumes e crengas que as pessoas
aprendem de geracdo em geracao. Releia todas as crendices que aparecem nha
musica e redija um paragrafo expondo a opinido da dupla sobre como as crengas
influenciam na vida das pessoas.

Resposta pessoal.

2) O Teatro Magico, de uma maneira muito criativa e bem humorada, desenvolveu a
musica “Zaluzejo” para mostrar uma variedade popular da lingua portuguesa, falada
por muitas pessoas do Brasil. No inicio da cangdo, ha um depoimento de uma

mulher em que ela utiliza uma linguagem informal, dizendo frases como:

Tudo que eu peco ele me ouci... né?
Ai quando eu to com algum pobrema eu digo:
Meu Deus! me ajuda que eu to com esse pobrema!

Levante hipoteses: Por que ela utiliza esse tipo de linguagem?
Resposta esperada: Provavelmente, ela utiliza esse tipo de linguagem porque seu

contato com a escolarizacédo € bem pequeno. Essa € a linguagem que ela utiliza em
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seu dia a dia, usada para se comunicar com as pessoas com as quais convive. E a
linguagem que ela aprendeu com seus familiares e em seu meio social, faz,

portanto, parte de sua identidade.

3) A linguagem empregada na cang¢ao € muito diferente da utilizada por vocé e seus
familiares no dia a dia?

Resposta pessoal.

4) Em que situagces as pessoas sao discriminadas pelo jeito de falarem?

Resposta esperada: Geralmente, as pessoas sdo discriminadas pelo jeito de
falarem quando utilizam uma variedade mais popular em uma situacao mais formal
(e o contrario também se aplica). Entretanto, € bom destacar que a variedade
popular, até mesmo em contextos menos formais, € desprestigiada quando esta

presente o0 preconceito linguistico.

5) Qual a mensagem que a cangao apresentou? Elabore sua resposta refletindo,

principalmente, a partir dos seguintes versos:

Mas quando alguém te disser ta errado ou errada
Que néo vai S na cebola e ndo vai S em feliz
Que o X pode ter som de Z e o CH pode ter som de X

Acredito que errado € aquele que fala correto e n&o vive o que diz

Resposta esperada: A musica Zaluzejo de uma forma divertida e animada,
homenageia as pessoas que, utilizando a variedade popular da lingua, tém muitos
saberes construidos ao longo da sua vida. A musica chama a atencéo para todas as
pessoas que nao falam as variedades cultas, que s&o discriminadas, maltratadas e
excluidas por serem consideradas analfabetas. De acordo com esses versinhos,
especificamente, podemos perceber que, muitas vezes o0 preconceito linguistico, no

que se refere a escrita, esta associado as convengdes ortograficas.

ATIVIDADE 2 - “SANTOS NOMES EM VAOS”
Aula 1

Professor, esta atividade objetiva, assim como a anterior, refletir sobre as questbes

relacionadas a lingua, linguagem e sociedade.
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Com o intuito de instigar a curiosidade dos alunos sobre o texto a ser lido e visando
facilitar a posterior leitura, inicie a aula conversando com eles sobre aspectos

importantes do texto, fazendo perguntas do tipo:

1) Este texto € uma cronica €, como a grande maioria dos textos desse género
textual, trata de temas do cotidiano. Considerando que o texto se intitula “Santos
nomes em vaos”, sobre o que vocés acham que ele vai tratar?

Reposta pessoal.

2) Praxedes significa “homem pratico” e Aristarco, “critico severo”, e esses foram o0s
nomes escolhidos para os personagens do texto. Vocés acham que a escolha
desses nomes foi aleatéria ou pode ser que 0 autor tenha tido alguma intencéo ao
fazer essas escolhas? Qual seria essa intengc&o?

Resposta esperada: A escolha desses nomes nédo foi aleatéria. Ao escolhé-los, o
autor intencionava caracterizar, por meio dos nomes, o perfil dos personagens, que

sa80 dois homens muito rigidos em relagdo ao uso da norma culta.

Professor, proceda a leitura do texto:

Santos nomes em vaos
Drama veridico e gerado por virgulazinhas mal postas, cumplices de tantas

reticéncias

Raul Drewnick

Praxedes é gramatico. Aristarco também. Com esses nomes n&o podiam ser
cantores de rock. Os dois trabalham num jornal — Praxedes despacha as
questiunculas a tarde, Aristarco a noite. Um jamais concordou com uma virgula
sequer do outro e é l6gico que seja assim. Seguem correntes diversas. A gramatica
tem isso: € democratica. Permitindo mil versdes, da a quem sustenta uma delas o
prazer de vencer.

Praxedes € um santo homem, Aristarco também. Assinam listas, compram
rifas, ajudam quem precisa. E s&o educados. A voz dos dois é mansa, quase um
sussurro. Mas que ninguém se atreva a discordar de um pronome colocado por

Praxedes. Ou de uma crase posta por Aristarco. Se a conversa ameaga escorregar
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para os verbos defectivos ou para as particulas apassivadoras, melhor escapar
enquanto da. Porque ai cada um deles desanda a bramir como um le&o.

Adversarios inconciliaveis, ttm um ponto em comum, além da obsessdo pela
gramatica: ndo sdo nada populares. Na frente deles, as pessoas ficam inibidas,
quase ndo conversam. Porque nunca sabem se dizem bom-dia ou bons-dias, se
meio quilo sdo quinhentos gramas ou € quinhentas gramas, se € meio-dia e meio ou
meio-dia e meia, se nasceram em Santa Rita do Passa Quatro ou dos Passam
Quatro.

Para que os dois ndo se matem, o chefe pds cada um num horario. Praxedes,
mais liberal (vendilhdo, segundo Aristarco) trabalha nos suplementos do jornal, que
admitem uma linguagem mais solta. Aristarco, mais ortodoxo (quadradao, segundo
Praxedes), assume as virgulas dos editoriais e das paginas de politica e de
economia.

Cartas de leitores indignados com erros sempre foram a satisfacdo de um e a
desconfianga do outro. Este Jodo Pereira da Silva sé pode ser o alter ego do
Praxedes, rosna Aristarco. Este Carlos Jonas da Silveira é o Aristarco cuspido e
escarrado.

Sempre estiveram a um passo do quebra-pau. Hoje, para festa dos ignorantes
e dos mutiladores do idioma, parece que finalmente vdo dar esse passo. E dia de
pagamento e eles se encontraram na fila do banco. Um intrigante vem pondo fogo
nos dois ha ja um més e agora ninguém duvida: nunca saberemos quem é o melhor
gramatico, mas hoje vamos descobrir quem é mais eficiente no braco.

Aristarco toma a iniciativa. Avancga e despeja:

— Seu patife, biltre, poltrdo, pusilanime.

Praxedes responde a altura:

— Seu panaca, almofadinha, calhorda, caguincha.

Aristarco mete o dedo no nariz de Praxedes:

— E a vossa genitora!

Praxedes toca o dedo no nariz de Aristarco:

— E a sua mae!

Engalfinham-se, rolam pelo chao, esmurram-se.

Quando o seguranga do banco chega para apartar, € tarde. Praxedes e
Aristarco estdo desmaiados um sobre o0 outro, abracados, como amigos depois de

uma bebedeira.
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O guarda pergunta a torcida o que aconteceu. Um boy que viu tudo desde o
comecgo explica:

— Pra mim, esses caras ndo é bom da bola. Eles comegcaram a fala em
estrangero, um estranho o otro, os dois foram se esquentando, se esquentando, e ai
aquele ali, 6, que também fala brasileiro, pds a mae no meio. Levé uma bolacha e
ficd doido, enfid o brago no focinho do otro. Ai os dois rolé no chéo.

Para sorte do boy, Aristarco e Praxedes continuavam desacordados.
(In O Estado de S. Paulo, “Caderno 2”, 6/mar/8.)

Apds a leitura do texto, trabalhe com os alunos, as seguintes questdes:

1) Qual(is) personagem(ns) do texto usa(m) um registro mais formal?
Resposta esperada: Os personagens que usam um registro mais formal séo

Aristarco e Praxedes.

2) Praxedes e Aristarco tém posicbes diferentes em relagdo a linguagem, e o
vocabulario que usam também mostra esse desacordo. Encontre no texto as
palavras e expressdes que cada um usa para agredir 0 outro.

Resposta esperada:

* Praxedes utiliza: vendilhdo, patife, biltre, poltrdo, pusilanime

* Aristarco utiliza: quadradao, panaca, almofadinha, calhorda, caguincha.

3) Mesmo que vocé desconhecga o sentido de algumas palavras utilizadas no dialogo
dos gramaticos, vocé percebe por que foram usadas, ndo é? Entdo, responda: que

intengdo tinha Aristarco ao usar as palavras “biltre”, “poltrdo”, “pusilanime™? E

” 13
H

” 13

Praxedes, ao chamar o outro de “almofadinha”, “calhorda”, “caguincha”?

Resposta esperada: Os dois utilizaram essas palavras com a intensdo de
ofenderem um ao outro. Podemos perceber, também, que as palavras utilizadas
tinham, também, a intencdo de defender o ponto de vista de cada um acerca da

linguagem que utilizavam.

4) Observe a fala do boy.

a) Por que ele diz que os briguentos “comec¢aram a fala em estrangero””?
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Resposta esperada: O boy diz que os briguentos “comecaram a fald em
estrangero” porque os homens comecaram a utilizar palavras que ele desconhecia,

pertencentes a um vocabulario restrito e mais préximo da norma culta.

b) A quem o boy se refere ao apontar “aquele ali, 6, que também fala brasileiro”?

Resposta esperada: O boy referia-se a Praxedes.

5) Qual sua opinido sobre a linguagem do boy: ele se comunicava bem? Ou era
incompreensivel? Justifigue sua resposta.
Resposta pessoal. Espera-se que 0s alunos coloquem que o boy se comunicava

bem, pois foi possivel compreender o que ele disse.

6) Por causa da preocupacgado exagerada com a gramatica, tanto Praxedes quanto
Aristarco acabavam por inibir as pessoas com as quais conviviam. E vocé? Fica
inibido diante de alguém por razdes ligadas ao modo de falar ou escrever? Relate o
que lhe aconteceu ou acontece em situacdes desse tipo.

Resposta pessoal.

Aula 2

Professor, apds a leitura do texto “Santos nomes em vaos” e partindo das questdes
motivadas pelas leituras, divida os alunos em grupos para organizarem uma
apresentacdo oral em que dialoguem acerca das respostas a que o grupo chegar
sobre as reflexdes que seguem.

As questdes representam uma 6tima ocasi&o para conversar com 0s alunos acerca
da adequacgdo ao contexto, sobre o que realmente € ser um falante culto, sem

preconceitos linguisticos.

1) As posicdes de Praxedes e Aristarco sobre a lingua portuguesa eram
discordantes, tanto que cada um usava um tipo de registro. Vocés acham que existe
um registro melhor que o outro? O grupo tem uma so6 opinido ou mais de uma?

Resposta pessoal.
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2) O que é, para vocés, uma linguagem “correta”? E uma linguagem antiquada?
Existe algum modo de falar que vocés consideram “careta”?

Resposta pessoal.

3) O vocabulario do boy tem girias, pois ele usa uma variedade popular da lingua E
vocés? Também fazem uso de uma variedade popular da lingua? Se sim, essa
variedade possui girias? Em resposta afirmativa, listem dez palavras ou expressbes
de giria usadas por seu grupo. Quando o professor os chamar, vocés deveréo
exemplificar o uso e explicar o significado de cada uma.

Resposta pessoal.

ATIVIDADE 3 - NORMA, VARIAGAO E ESTILO

Aula 1

Professor, as questbes a seguir podem ser trabalhadas oralmente ou por escrito.
Essa atividade tem por objetivo demostrar o quanto o estilo da linguagem, utilizado
pelo falante, deve estar diretamente ligado a sua intencdo sociocomunicativa. Tente
deixar claro para seus alunos que a no¢do de adequacdo perpassa por questbes

sociais e linguisticas, é importante que eles reflitam sobre isso.

Numa entrevista de emprego, muitos detalhes devem ser observados.
1) Imagine que vocé esta sendo submetido a sua primeira entrevista de emprego.
Como seria:
a) sua apresentacéo fisica (roupa, penteado, maquiagem etc.)? Por qué?

b) seu modo de conversar? Por qué?

1) Professor, sugerimos que inicie a aula dividindo a turma em duplas.

2) Em seguida, peca aos alunos que escolham quem sera o empregador € quem
sera a pessoa que procura emprego. Atribua, a cada dupla, papéis diferentes para
0s empregados: um com experiéncia em comeércio, 0 outro é pedreiro, o terceiro é
advogado e o quarto é empregado doméstico. Solicite aos alunos que criem um
pequeno dialogo entre empregador € empregado para uma breve encenacdo em

sala de aula. Para as apresentacdes, os alunos deverdo levantar as seguintes
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hipdteses: que possiveis perguntas poderdo aparecer, por parte do empregador,
durante esse dialogo? Quais as possiveis respostas dos candidatos? Como julgam
que essas pessoas se expressam linguisticamente?

Provavelmente os alunos dirdo que o0 comerciante se expressa por meio de uma
variedade mais culta. Nado tio culta, entretanto, quando comparada a que véo
atribuir ao advogado. Ao pedreiro e ao empregado doméstico, o0s alunos,
certamente, atribuirdo a variedade popular e, possivelmente, a marcardo com
expressdes que ridicularizem os personagens. Esse momento, professor, deve ser
aproveitado para discutir e combater, junto aos alunos, tanto a questdo do

preconceito linguistico quanto a questao dos esteredtipos sociais.

3) Dé um tempo para que os alunos realizem essa tarefa e, apds a discussdo em

grupos, pega que encenem a situagdo para a turma.

4) Apds a encenacédo, questione:
- Quando estamos a procura de emprego, COmo nos comunicamos?
- Existem recursos que podemos utilizar para valorizar nossa apresentacédo durante

uma entrevista?

Aula 2

Professor, agora, assistam ao video “Curriculo”, disponibilizado no Youtube

(https://www.youtube.com/watch?v=z7SWbqgdGSYs) pelo canal Porta dos Fundos.

Aproveite a ocasido para explicar o carater critico desse canal do Youtube, téo

assistido pelos alunos. Peca a eles que respondam as questdes a seguir:

1) Quem sé&o os personagens do video?

Resposta esperada: Os personagens s&o o entrevistador e o entrevistado (Mario).

2) Em que situacgao eles estao?

Resposta esperada: Eles estdo em uma entrevista de emprego.



https://www.youtube.com/watch?v=z7SWbqdGSYs
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3) Como eles estdo vestidos?

Resposta esperada: Os dois estéo vestindo roupas sociais.

4) Como é a linguagem utilizada pelo rapaz do video em seu curriculo: mais culta ou
mais popular? Levante hipdteses: por que ele escolheu essa linguagem?

Resposta esperada: A linguagem utilizada pelo rapaz estda mais préxima das
variedades cultas. Ele escolheu essa linguagem porque esta em uma situagdo mais

formal, no caso, uma entrevista para um emprego em um escritorio.

5) O rapaz do video possui experiéncia profissional? Justifique.
Resposta esperada: Ele n&o possui experiéncia profissional. Entretanto, ele
utilizada de uma linguagem técnica, em seu curriculo, para explicar as fun¢bes que

fazia ordeiramente para sua mée.

6) Qual o recurso utilizado pelo rapaz para transmitir credibilidade ao curriculo?
Resposta esperada: O recurso utilizado pelo rapaz foi utilizar uma linguagem

técnica para enaltecer suas acgdes corriqueiras.

7) Qual foi o ultimo emprego do rapaz? Como ele definiu esse emprego no
curriculo? O que vocé achou dessa estratégia utilizada por ele?

Resposta esperada: O ultimo “emprego” do rapaz foi cliente de um restaurante.
Entretanto, ele definiu essa funcdo dizendo que havia sido “sommelier”. A estratégia
do rapaz foi muito interessante, pois ele utilizou um estilo bem formal para “maquiar”

sua falta de experiéncia profissional.

8) Como o rapaz explica o dominio dele em relagcdo a lingua inglesa e ao
conhecimento em informatica?

Resposta esperada: Na verdade, o rapaz ndo sabe inglés. Ele diz que consegue
entender 0 que as pessoas falam em inglés, porém nao sabe conversar de volta,
nao sabe escrever em inglés e ndo sabe explicar 0 que as pessoas disseram em

inglés.

9) Vocé deve ter observado que nesta entrevista de emprego o rapaz teve que

explicar os itens que ele colocou em seu curriculo. Por que isso foi preciso?
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Resposta esperada: Foi preciso que 0 rapaz explicasse os itens do curriculo,
primeiramente, porque isso ja € algo caracteristico de uma entrevista de emprego.
Em segundo lugar, porque a linguagem utilizada por ele foi muito técnica, o que

exigia mais explicacdes.

Aula 3

Agora, assistam ao video “Entrevista com bandido”, disponivel em

https:/iwww.youtube.com/watch?v=ISNQAqCY r8.

Professor, aproveite a ocasido para trabalhar com o0s alunos a questdo dos
estereotipicos sociais e do preconceito linguistico, principalmente a critica feita pelo
Canal Porta dos Fundos ao associar a variedade popular a figura de um bandido.
Uma vez que a atividade anterior foi bem trabalhada, as questbes a seguir seré&o
respondidas sem grandes dificuldades por parte dos alunos. Espera-se que eles

saibam analisar criticamente o video.

1) Quem sé&o os personagens do video?

Resposta esperada: Um entrevistador e um entrevistado (bandido).

2) Em que situacgao eles estao?

Resposta esperada: Em uma entrevista de emprego.

3) Como é o curriculo do rapaz? Levante hipoteses: Por que ele fez o curriculo
dessa maneira?

Resposta esperada: O curriculo do rapaz é uma folha colada com varias noticias
de jornais em que sao estampados os crimes que ele cometeu. Ele agiu dessa

maneira para mostrar que tinha “experiéncia’ em sua area de atuacao.

4) O rapaz do video possui experiéncia profissional? Justifique.
Resposta esperada: A experiéncia profissional que o rapaz tinha era a relacionada

ao crime e n&o aos empregos que pleiteava.



https://www.youtube.com/watch?v=lSnQAqCY_r8
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5) Qual o recurso utilizado pelo rapaz para transmitir seriedade ao curriculo?
Resposta esperada: O recurso utilizado pelo rapaz foi colocar as manchetes de

jornais que estampavam os crimes por ele cometidos.

6) Como o rapaz explica o dominio dele em relagéo a outros idiomas?
Resposta esperada: O rapaz explica o dominio dele em relagdo a outros idiomas

simulando assaltos em varias linguas.

7) Levante hipdteses: a linguagem utilizada pelo rapaz é adequada a situacdo em
que ele esta?

Resposta esperada: A linguagem utilizada pelo rapaz n&o é adequada a situacao
em que ele esta, visto que uma entrevista aos empregos que ele almejava requer

uma linguagem mais formal e nao t&o popular quanto a utilizada por ele.

8) Vocé acredita que as pessoas tém uma imagem negativa em relacdo a quem usa
girias? Por qué?

Resposta pessoal.

Professor, aproveite a oportunidade para iniciar a comparagao entre os dois videos e
apontar a critica feita aos esteredtipos apresentados: de um lado, o rapaz de classe
meédia, tipico playboy, exemplificando 0 uso das variedades cultas; de outro lado, um

bandido, exemplificando o uso da variedade popular, marcada por girias.

9) Considerando-se apenas a linguagem utilizada pelos rapazes, se o rapaz do
video 1 e o rapaz do video 2 estivessem concorrendo a mesma vaga de emprego,
qual vocé acha que seria contratado? Por qué?

Resposta pessoal: Espera-se que os alunos expliguem que, se a escolha fosse
baseada somente na linguagem utilizada pelos dois candidatos, a escolha de um e
de outro depende da vaga de emprego pleiteada, em que pode ou n&o ser exigido o

uso da variedade culta ou da variedade popular.

10) Comparando os dois videos, podemos perceber uma forma indireta de
preconceito linguistico. Explique essa afirmacéo.
Resposta esperada: Os videos apresentaram duas realidades diferentes: de um

lado, um rapaz de classe média, utilizando a variedade culta da lingua; de outro
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lado, um bandido, utilizando a variedade popular. Os videos evidenciam o
preconceito linguistico que separa as variedades cultas das variedades populares e
os esteredtipos a elas relacionados. Por traz das imagens, ha também um
julgamento de valor sobre os dois personagens, relacionados também a outros tipos

de preconceitos, como o racial, evidenciado no video.

ATIVIDADE 4 - PRIMEIRA PRODUGAO TEXTUAL

Aula 1

e 1°momento

Professor, as atividades a seguir servem como monte para vocé verificar a
adequacéo da variedade linguistica dos alunos a situagéo comunicativa. Observe se
ao produzirem o texto os alunos compreendem que essa € uma atividade mais
formal, sendo necessario, portanto, o uso da variedade culta da lingua. Analise,
sobretudo, se as conjungdes utilizadas ao longo das producgdes textuais dos alunos
encontram-se mais proximas da variedade popular que usam em seu dia a dia ou se
estdo mais proximas da variedade culta.

Para iniciar os trabalhos, leia o texto a seguir e faca o debate com os alunos sobre a

tematica nele abordada.

Midia e o culto a beleza do corpo

H4a, nas sociedades contemporaneas, uma intensificacdo do culto ao corpo, em
que os individuos experimentam uma crescente preocupacdo com a imagem € a
estética.

Entendida como consumo cultural, a pratica do culto ao corpo coloca-se hoje
como preocupacado geral, que perpassa todas as classes sociais e faixas etarias,
apoiada num discurso que ora langa mao da questio estética, ora da preocupacgao
com a saude. Segundo Pierre Bourdieu, socidlogo francés, a linguagem corporal é
marcadora pela distingdo social, que coloca o consumo alimentar, cultural e forma
de apresentacdo — como o vestuario, higiene, cuidados com a beleza etc. — como os
mais importantes modos de se distinguir dos demais individuos.

Nas sociedades modernas ha uma crescente preocupag¢do com 0 Corpo, com a
dieta alimentar e 0 consumo excessivo de cosméticos, impulsionados basicamente
pelo processo de massificagcdo das midias a partir dos anos 1980, em que 0 corpo
ganha mais espacgo, principalmente nos meios midiaticos. Nao por acaso que foi
nesse periodo que surgiram as duas maiores revistas brasileiras voltadas para o
tema: “Boa Forma” (1984) e “Corpo a Corpo” (1987).

Contudo, foi o cinema de Hollywood que ajudou a criar novos padrbes de
aparéncia e beleza, difundindo novos valores da cultura de consumo e projetando
imagens de estilos de vida glamorosos para o mundo inteiro.
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Da mesma forma, podemos pensar em relacdo a televisdo, que veicula
imagens de corpos perfeitos através dos mais variados formatos de programas,
pecas publicitarias, novelas, filmes etc. Isso nos leva a pensar que a imagem da
‘eterna” juventude, associada ao corpo perfeito e ideal, atravessa todas as faixas
etarias e classes sociais, compondo de maneiras diferentes diversos estilos de vida.
Nesse sentido, as fabricas de imagens como 0 cinema, televisdo, publicidade,
revistas etc., tém contribuido para isso.

Os programas de televisao, revistas e jornais tém dedicado espagos em suas
programacdes cada vez maiores para apresentar novidades em setores de
cosméticos, de alimentagdo e vestuario. Propagandas, veiculadas nessas midias,
estdo, o tempo todo, tentando vender o que ndo esta disponivel nas prateleiras:
sucesso e felicidade.

O consumismo desenfreado gerado pela midia em geral foca principalmente
adolescentes como alvos principais para as vendas, desenvolvendo modelos de
roupas estereotipados. A industria de cosméticos langa, a cada dia, novos cremes e
géis redutores para eliminar as “formas indesejaveis” do corpo €, com isso, fatura
alto com medicamentos que inibem o apetite.

Preocupados com a busca desenfreada da “beleza perfeita” e pela vaidade
excessiva, sob influéncia dos mais variados meios de comunicacdo, a Sociedade
Brasileira de Cirurgia Plastica apresenta uma estimativa de que cerca de 130 mil
criangas e adolescentes submeteram-se no ano de 2009 a operagdes plasticas.

Evidentemente que a existéncia de cuidados com o corpo ndo é exclusividade
das sociedades contemporaneas e que devemos ter uma especial atengcado para uma
boa saude. No entanto, os cuidados com o corpo ndo devem ser de forma tao
intensa e ditatorial como se tem apresentado nas ultimas décadas. Devemos sempre

respeitar os limites do nosso corpo € a ndés a mesmos.
Orson Camargo Colaborador Brasil Escola, Graduado em Sociologia e Politica pela escola e Sociologia e Politica de Sao Paulo
— FESPSP — Mestre em Sociologia pela Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP.

e 2°momento:

Professor, agora, assista juntamente com os alunos, ao video “Louca busca pela
perfeicao numa incrivel animacao’, disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=ob0fdda3ujk. A seguir, solicite aos alunos que

respondam, juntamente com um colega, as perguntas de 1 a 5.

1) Explique, com suas palavras, a mensagem transmitida pelo video.
Resposta pessoal. Espera-se que os alunos mostrem que a modelo do desenho foi

passando por varias intervengdes estéticas, chegando ao exagero.

2) Qual é a sua opinido sobre a “louca busca pela perfeigcdo” tao presente nos dias
atuais?

Resposta pessoal.



https://www.youtube.com/watch?v=ob0fdda3ujk
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3) Em sua opinido, quem busca mais loucamente a perfeicdo. homens ou mulheres?
Por qué?

Resposta pessoal.

4) Quais s&o as consequéncias dessa busca desenfreada pelo corpo perfeito?

Resposta pessoal.

5) Por que as pessoas buscam tanto a perfeicdo estética?

Resposta pessoal.

6) Agora, individualmente, redija uma dissertacdo argumentativa sobre o tema “A
busca desenfreada pela beleza” em que fique claro seu ponto de vista sobre esse
tema.

Reposta pessoal.

ATIVIDADE 5 — JOGO 1: CONJUNGOES

Professor, esse & um joguinho com o0s conectores interfrasticos. Objetiva-se
desenvolver nos alunos uma visdo sobre as variedades cultas e as variedades
populares, principalmente no que se refere ao uso das conjungdes, presentes tanto
em uma quanto em outra variedade. Nele, estdo presentes tanto frases préximas a
variedade culta quanto frases préximas a variedade popular, sendo que o principal
elemento que marca uma ou outra, nesse caso, s&o as conjungdes. Sugerimos que
as frases sejam impressas em uma formatagcdo maior, conforme podera ser

observado posteriormente.

A atividade devera ser realizada em duplas. Salientamos que, tanto nesse jogo
quanto nos dois préximos, ha o diferencial de que os alunos podem manusear o
texto de forma mais Iudica e concreta, pois, embora estejam no 9° ano, ainda
apresentam muita dificuldade de abstracdo. Veja abaixo, as orientagdes para serem

dadas aos alunos.

e 1° momento:
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1) Vocés estdo recebendo vinte e um periodos divididos em trés partes: duas
oragdes e uma conjungao. Organize as pec¢as formando frases coesas e coerentes.
Atencdo: Em todas as frases, a primeira pe¢a sera amarela, a segunda, azul, e a
terceira amarela, novamente. Em seguida, separe as frases que o grupo considera
como proximas as variedades cultas das que consideram proximas as variedades

populares.
e 2°momento:

2) Agora, formem frases coesas e coerentes organizando as pecas na ordem que

vocés desejarem, atribuindo novos significados as frases.

TRABALHA DEMAIS ESTA CANSADA
PERCEBEU O LADRAO
QUASE DESMAIOU s e e
EMBORA TEM MUITOS AMIGOS
E BONITA, CHARMOSA E :
CARINHOSA E RICA
SE FIZER SOL IREMOS A PRAIA
TALVEZ TENHA SUCESSO FALHE
ELA NAO SO DIRIGIU A ESCREVEU O
PESQUISA RELATORIO
O BOM EDUCADOR NAO
Aoy ORIENTA
ENQUANTO TODOS SERAO FELIZES
PORQUE DESISTIU DE IRA FESTA
O ENCONTRO FOI :
PERFEITO POREM

ELE FUMA MUITO TOSSE SEM PARAR

ESTAVA DIRIJINDO COMECOU A COCHILAR

AMO PRAIA ROCA EU DETESTO
O TORCEDOR GRITOU
DEMAIS FICOU ROUCO

SOU MUITO BOM BOBO NAO SOU NAO

PODERIA TER IDO

FOI MAL NA PROVA MUITO BEM

ESTUDOU PARA A PROVA SE SAIU MUITO MAL

TEM DIREITO A UM BOM
ATENDIMENTO

PAGOU MUITO CARO POR
NOSSOS SERVICOS

ENTROU EM CASA
DEPRESSA VIU SEU GATINHO

FACA ISSO DE NOVO VOCE VAI SE DAR MAL

Quadro 2 — Jogo com as conjungdes. Fonte: as autoras (2016)
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ATIVIDADE 6 - ENCAIXANDO AS CONJUNGOES NO TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO

Professor, essa atividade podera ser feita em duplas. O objetivo € os alunos, além
de compreenderem a fungdo das conjuncdes no encadeamento textual, também
perceberem as diferentes conjungdes presentes em textos mais préximos das
variedades cultas ou das variedades populares. A seguir, ha dez grupos de textos
diferentes, para que nao haja o problema de uma dupla fazer a atividade e as outras
simplesmente copiarem. Sugerimos que ela seja organizada da seguinte forma:

1) Imprima os textos em fonte maior, para que haja espago para os alunos colarem
adequadamente os conectivos e para que seja mais facil 0 manuseio do material.

2) Entregue, para cada dupla, um bloguinho com os textos A e B, juntamente com os
conectivos ao final do texto B e dé a turma, as instru¢des a seguir.

3) Facga a correcdo da atividade expondo os textos em data-show, para que todos

possam acompanhar.

1) Vocés receberam dois textos dissertativo-argumentativos com lacunas, de onde
foram retirados alguns conectivos. Receberam, também, vinte fichas com conectivos
que podem ser colocados nestas lacunas.
a) Colem, de maneira adequada, as pecgas estabelecendo a coeséo
necessaria ao texto.
b) Circulem, nos textos, outras palavras e expressbes que estejam sendo
usadas como conectivos.
c) Indiquem qual texto utilizou uma linguagem mais monitorada e qual utilizou
uma linguagem menos monitorada. Justifiquem sua resposta baseando-se

em elementos do texto.

Texto 1 —(A)

Nos ultimos meses, as conversas sobre mercado de trabalho orbitam em volta

dos mesmos assuntos: pleno emprego, recorde de vagas, guerra por talentos. De
fato, ha 92 milhdes de brasileiros empregados | 1 a taxa de desemprego vai
se manter na casa dos 6% durante este ano, indices que sdo excelentes para o
trabalhador.
2 que a desaceleragdo da economia tenha feito o Ministério do
Trabalho e Emprego reduzir a previsao de geracao de 3 milhdes de vagas este ano
no pais, 0s numeros, ainda assim, devem ser semelhantes aos de 2010, quando
2,52 milhées de vagas foram preenchidas.

Todo esse cenario positivo, 3 , esconde uma dura realidade: ha
pessoas qualificadas que nd&o conseguem mudar de emprego e, pior, existem
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desempregados que, 4 ostentem um bom curriculo, sdo incapazes de
obter uma recolocag&o. Esse desequilibrio € considerado natural por economistas,
até mesmo 5 os ventos sopram a favor do profissional, 6 agora.

Ou seja, vivemos uma situacdo em que ha milhares de postos de trabalho de um

lado e, de outro, profissionais incapazes de conquistar uma colocag¢ao melhor.
(https://www.gconcursos.com/guestoes-de-concursos/guestao/2633b886-d3 - Acesso em 24/04/16)

Texto 1 — (B)

Por que um profissional qualificado e experiente, com mais de 45 anos de
idade n&o consegue emprego no Brasil?

Talvez porque grande parte das empresas acabe valorizando mais o baixo
salario que vao pagar a um principiante...

Na verdade, existe um preconceito muito grande para quem tem mais de 40
(eu tenho 47 e estou desempregado ha mais de 5). Na verdade, nesta fase um
profissional estd no auge de sua capacidade, sua experiéncia o capacita a ter
respostas mais rapidas e certeiras e a reduzir a margem de erro.

Pessoalmente, eu descobri que, se falta emprego, nédo falta trabalho para quem

quer trabalhar. Claro que ndo tenho aquela seguranca de saber que no final de cada
més vou ter aquelas tantas notas de dinheiro, uma em cima da outra, mas as vezes
consigo ganhar até mais do que ganhava.
{____, 0que nao da é pra ficar escolhendo. Quem esta por si no mercado
tem que aceitar tudo 0 que pode fazer. Nao interessa se vocé era editor-chefe, se
nao tem trabalho e aparece alguém precisando de um servigo de datilografia. Nao
fazer pode serndocomer! __ 8  eufaco.

Pessoalmente fui diretor de criagcdo das maiores agéncias de uma cidade do
interior de meu estado, ganhei diversos prémios com pecgas publicitarias que criei,
cheguei a ser finalista para Redator do Ano e Diretor de Criagdo do Ano de todo o
interior do estado. Hoje faco até digitacdo de trabalhos de concluséo e,
principalmente, cartdes de visita. Quando aparece, crio pecas publicitarias de maior
porte.

A vantagem € que tem sobrado tempo para criagdes artisticas, que
anteriormente eram sé nas poucas horas vagas, que agora vém tomando uma
importancia cada vez maior e tém tomado um corpo € uma projecado que eu néo
pensava que seriam possiveis.

O importante € que a gente saiba - mesmo depois de dobrada a barreira dos "-
enta", manter nossos sonhos como meta. Nao desistir de sonhar e de construir
escrupulosa e cotidianamente este sonho.

(https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20070205031303AAbBher - Acesso em 24/04/16)

| e || mesmoque || porém || embora || quando |

| como I agora I entdo I ou || de modo que |

| logo || desdeque || enquanto || se ||  portanto |

| entretanto || porisso || ja que I mas I talvez |
Texto 2 — (A)

Cidadania virtual
Assistimos hoje ao fendmeno da expanséo das redes sociais no mundo virtual,
um crescimento que ganha atencdo por sua alta velocidade de propagacéo,


https://www.qconcursos.com/questoes-de-concursos/questao/2633b886-d3
https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20070205031303AAbBher
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trazendo como consequéncia diferentes impactos para 0 nosso cotidiano.

Portanto , faz-se necessario um cuidado, uma cautelosa discussao a fim
de encarar essa nova realidade com uma postura critica e cidada para
ent&o desfrutarmos dos beneficios que a globalizagcdo dos meios de

comunicacdo pode nos oferecer.

A internet nos abre uma ampla porta de acesso aos mais variados fatos,
verbetes, imagens, sons, gréaficos etc. Um universo de informagdes de forma veloz e
pratica permitindo que cada vez mais pessoas, de diferentes partes do mundo,
diversas idades e das mais variadas classes sociais, possam se conectar e fazer
parte da grande rede virtual que integra nossa sociedade globalizada.

Dentro desse contexto, as redes sociais simbolizam, de forma eficiente e
sintética, como € o conviver no século XXI, como se estabelecem as relacbes
sociais dentro da nossa sociedade pos-industrial, fortemente integrada ao mundo
virtual. Toda a comodidade que a rede virtual nos oferece é, ____no entanto___|
acompanhada pelo desafio de ponderar aquilo que se publica na internet, ficando
evidente a instabilidade que existe na ténue linha entre o publico e o privado. Afinal,
a internet se constitui também como um ambiente social que, a primeira vista, pode
trazer a falsa ideia de assegurar o anonimato. A fragilidade dessa suposi¢cdo se da
___ha medida em que___ causas originadas no meio virtual podem sim trazer
consequéncias para 0 mundo real. Crimes virtuais, processos juridicos,
disseminacao de ideias, organizacdo de manifestagdes s&o apenas alguns exemplos
da integracdo que se faz entre o real e o virtual.

__ Paraque __ hajaum bom uso da internet sem cair nas armadilhas que esse
meio pode eventualmente nos apresentar, € necessaria a construcéo da criticidade,
o bom senso entre os usuarios da rede, uma verdadeira educacdo capaz de
estabelecer um equilibrio entre os dois mundos, o real e o virtual. E papel de educar
tanto das familias, dos professores como da sociedade como um todo, s6 assim

estaremos exercendo de forma plena nossa cidadania.
(https:/fwww.infoenem.com .br/conheca-o-tipo-textual-da-redacao-do-enem/ - Acesso em 24/04/16)

Texto 2 — (B)

Qual o impacto das redes sociais na sua vida?

As redes sociais acrescentaram muita coisa na minha vida. Antes eu era bem
preconceituosa com algumas coisas, porque as unicas fontes de informacéo que eu
tinha eram meus pais, ndo me preocupava em questionar nada daquilo. ___ Mas__,
quando eu comecei a utilizar a internet e as redes sociais, comecei a ler algumas
opinides contrarias, que ajudaram até na minha autoaceitagdo, ndo necessariamente
apenas da sexualidade. Acho que foi uma fase importante para eu perceber que ha
algo diferente e que eu n&o posso me conformar em pensar de uma forma pelo resto
da vida, sem nem me dar ao trabalho de pensar em um outro lado. Nao € que eu
tenha mudado completamente e achado que tudo aquilo era, de fato, uma verdade.
Foi aos poucos, sabe? Lia uma coisa, via como fazia sentido, __ Al ia
acontecendo. E também foi super-importante para eu conseguir me expressar
melhor. Eu ficaria sufocada, se ndo fossem as redes sociais, a internet. Nao posso
falar dos meus problemas com meus pais, porque eles acabaram se tornando um
problema também. N&o posso falar com meus colegas, porque € dificil confiar nas
pessoas, entdo escondo deles. A Unica alternativa € aqui.

O lado negativo € a dependéncia e algumas coisas ofensivas que leio.
Confesso que acabei dependente, justamente por conseguir expressar o que sinto e
acabar nao tendo atitude para isso na vida real. Este ano eu percebi que estou
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procurando menos contato do que nos outros anos, mesmo eu tendo vontade de
conhecer as outras pessoas. E uma confus&o para comecar uma conversa com
alguém, e esta pior do que antes. E como se eu me sentisse incapaz fora daqui,
sabe? E eu acho que realmente me sinto. Outro dia fui falar com uma menina, para
amizade mesmo, e ela também era timida. Demorei praticamente um més para
conversar 0 que eu conversaria em uma semana, se tivesse atitude, nao tivesse
vergonha. O outro impacto que eu falei € sobre as opinides ofensivas sobre algumas
coisas que eu sou. Ouvir em casa e ler na internet acaba me deixando triste. Eu sei
que as opinides alheias ndo deviam me machucar tanto, mas machucam, n&o

aprendi ainda a lidar com isso.
(https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20141015155842AAX3SIS- Acesso em 24/04/16)

portanto afim de entao no entanto na mzﬂfa em
paraque || mas | ai I quando || de modo que |
caso || desdeque || umavezque || se I porque
., de maneira
entretanto uma vez que ja que logo que
Texto 3 — (A)

Cameras que gravam qualquer movimento, telas transmitindo noticias a todo
minuto, o Estado e a midia controlando os cidaddos. O mundo idealizado por
George Orwell em seu romance “1984”, onde aparelhos denominados teletelas
controlam os habitantes de Oceania vem se tornando realidade. Com a televiséo e,
principalmente, a internet, somos influenciados — para n&o dizer manipulados —
todos os dias.

Tal influéncia ocorre, majoritariamente, através da midia e da propaganda. Com
elas, padroes de vida sdo disseminados a uma velocidade assombrosa, fazendo a
sociedade, muitas vezes privada de consciéncia critica, absorvé-los e incorpora-los
como ideais proprios. Desse modo, deixamos de ter opinido particular para seguir 0s
modelos ditados pelo computador, acreditando no que foi publicado, sem o devido
questionamento da veracidade dos fatos apresentados.

Com isso, as novas redes sociais, surgidas nesse inicio do século XXI, se
tornam os principais vetores da alienacao cultural e social da populagcdo, ___uma
vez que___ todos possuem um perfil virtual com acesso imensuravel a todo o tipo de
informacgbes. ____Por isso____, diversas empresas e personalidades se valem da
criacdo de perfis proprios, atraindo diversos seguidores, aos quais impde sua
maneira de agir € pensar. Esses usuarios, | entao____, se tornam mais vulneraveis
e suscetiveis a manipulagao virtual.

Outro ponto negativo dessas redes, ___como___ o Facebook e o Twitter, € o
fato de todo o conteudo publicado ficar armazenado na internet, permitindo a
determinacao do perfil dos usuarios € a escolha da melhor maneira midiatica de agir
para conquista-los. Além disso, 0 uso indiscriminado de tais perfis possibilita a
veiculacdo de imagens ou arquivos difamadores, servindo como ferramenta politica
e social para aumentar a credibilidade de determinadas personalidades, como
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ocorre com Hugo Chaves em sua ditadura na Venezuela e comprometendo outras,
com falsas denuncias, por exemplo.

__ Portanto || é necessaria a aplicagdo de medidas visando a um maior
controle da internet. A implantacdo, na grade escolar brasileira, do estudo dessas
novas tecnologias de informacgado, incluindo as redes sociais € a consequente
formacéo critica dos brasileiros, seria um bom comego. S6 assim, poderemos negar
as previsdes feitas por George Orwell ____mesmo que___ ter um futuro livre do

controle e da alienacgéao.
(http://slideplayer.com.br/slide/1252616/ - Acesso em 24/04/16)

Texto 3 — (B)

Uma pessoa pode colocar nas redes sociais o que esta sentindo no momento,
se esta triste ou alegre, deprimida?

Vi isso hoje, o cara colocou para Deus dar forgas para aguentar as pessoas
que vivem com ele. Logo vem a mente das pessoas que o problema € em casa e, se
nao &€, € no trabalho, o que nao é ético colocar. Enfim, a esposa publicou varias
interrogacdes, ___mas___ € estranho. Acho que rede social € para se mostrar bem,
€ um lazer, publicar fotos para somente os amigos verem, de um passeio, por
exemplo, dizer que esta feliz, € saudavel, legal e ndo estimula inveja, preocupacéo
nem ha exposicdo, pois as pessoas nao reparam se alguém esta feliz, s6 se
interessam quando esta mal. Acho normal também colocar alguma frase,
__ tipo__ . para invejosos quando se esta passando por isso, mas s6 0s proximos
vao entender, nada que exponha a vida da pessoa.

Enfim, vocé esta certo, mas ocorre que quando mulher esta se sentindo so6
perde o bom senso, ela escreve na maquina dela como se fosse um diario € nem
para para pensar que esta expondo a vida, pois ja se acostumou. Va por esse
caminho, afinal devem ter parentes ou colegas de trabalho vendo isso e n&o pega
nada bem. Diga para ela que essas redes € para colocar coisas boas s6 para
amigos €, se nao esta bem, ndo coloque nada, se quer conversar, desabafar, faca

iSSO com uma amiga, on-line mesmo, sé que privado para as duas.
(https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20120129185840AA2]L CX- Acesso em 24/04/16)

| umavezque || porisso || entdo | como | portanto

| mesmoque | mas | tipo | quando || demodo que

| caso || desdeque || umavezque || se | além disso
entretanto logo e mas de maneira

que
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Texto 4 — (A)

Universalizagdo com informagao

Devido a sua natureza social, o ser humano, durante toda a sua histéria,
dependeu dos relacionamentos ____para que____ pudesse conviver em comunidade
e assim, transformar o mundo. Hoje, as redes sociais na internet adquirem extrema
importancia, | visto que_ | sdo os principais meios através dos quais as pessoas
se relacionam diariamente. Além de universalizar o acesso a elas, devemos também
conhecer esse novo ambiente em que agimos.

As inovacgdes tecnoldgicas, em sua maioria, buscam criar solu¢des que facilitem
cada vez mais as nossas tarefas do cotidiano. Uma dessas tarefas, imposta pela
sociedade, € a de mantermo-nos presentes e participativos em nossos circulos de
relacionamentos, principalmente no dos amigos. Tarefa ardua em meio ao agito e
falta de tempo do nosso estilo de vida contemporaneo, tornou-se muito mais simples
com o advento das redes sociais digitais, como o “Facebook” e “Orkut ”, por
exemplo. O sucesso dessas inovagdes € notado pela adesdo macica e pelo
aumento consideravel no numero de acessos.

___Porém__  um ponto importante a ser analisado € a questdo do futuro da
privacidade. O fato de acessarmos essas redes até mesmo do conforto do nosso lar,
isolado contato fisico do convivio social, nos faz esquecer de que a internet € um
ambiente publico. Nele as outras pessoas podem, __ e = vao julgar
comportamentos, criticar ideias, acompanhar os “passos” dos outros e inclusive
proporcionar constrangimentos.

__ Portanto__ a velocidade com a qual as redes virtuais foram inseridas em
nossa sociedade ainda ndo permitiu que as pessoas assimilassem e reconhecessem
os limites que separam o ambiente publico do privado. Mediante esse descompasso,
€ importantissimo que 0s governos incluam na agenda da universalizagdo do acesso
as redes, também acdes educativas — palestras ou cursos —___afimde ___ orientar
os cidaddos, novos atores, sobre 0 que € e como funciona esse novo palco de
relacbes. Atitudes como essa € que vao garantir, com dignidade, o acesso a esse

mundo virtual de relacdes.
(http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/vestibular/noticia/2012/10/redacoes-nota-mil-servem-de-exemplo-3918713.html -
Acesso em 24/04/16)

Texto 4 — (B)

E saudavel expor sua vida nas redes sociais?

Nao sO na internet, mas em qualquer situacéo, a pessoa deve, na medida do
possivel, generalizar. Nada de tentar tornar as coisas pessoais ou criar vinculos com
pessoas estranhas. Mesmo que vocé ndo compartilhe com estranhos, seus amigos
poderdo fazer isso e atingir vocé. Ha pessoas interessantes, que nds gostariamos
de conhecer, ___mas___ devemos lembrar que s&o somente perfis aleatérios, que
n&o traduzem invariavelmente o que realmente pensam ou séo.

Nao exponho toda a minha vida pessoal nem aqui no YR e muito menos no
Facebook, mesmo porque isso n&o interessa a ninguém como € a minha vida fora
da Internet. ___Agora___, tem gente que adora fazer disso aqui um espetaculo de
lavacao gratuita de roupa suja pra querer se aparecer.

Alias, melhor ficar quieto antes que uma certa senhorita petralha apareca por

aqui e diga que estou a atacando pessoalmente.
(https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20121112071219AA0uO6v - Acesso em 24/04/16))

paraque || vistoque || porém I e || portanto

afimde || mas I agora I como || de modo que
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| vistoque || desdeque || entretanto || e || portanto
embora mas jaque porém de maneira
que
Texto 5 — (A)

Quinze minutos de fama (ou a eternidade)

Estar em todos os lugares sem sair de casa, acesso rapido as informacdes e
contato com as pessoas em fracdes de segundo: sdo algumas das maravilhas do
mundo moderno. ___ Porem___| é preciso cuidado ao lidar com tamanha facilidade
de interagdo. Falta de privacidade, demasiada exposi¢do individual ___ e  até
mesmo a perda de personalidade, sdo fatores que andam na contramao da
progressiva internet.

Fazer parte de uma rede social hoje é, além de ferramenta de comunicacéo,
possibilidade de usar a web a seu favor, personalizando-a e adequando-a as suas
necessidades e preferéncias. N&o raro acontecem exageros na hora de expor
detalhes sobre a vida, o que representa sério risco, | visto que___ a internet € um
meio publico, de facil acesso e manipulagéo de dados. Sem autorizacéo, € frequente
0 numero de meninas que se veem em fotos de sites pornograficos.

Ainda no contexto de exposicdo individual, ha outra vertente: a falta de
privacidade. ___ Embora | todos queiram seus “quinze minutos de fama”, esse
tempo se torna incontrolavel ____quando___ ha minucias sobre a vida pessoal
disposta na rede. Passivo de criticas, preconceito e do tdo famoso “bullying”, esta
quem perde o controle de suas informacdes, além de o problema extravasar da vida
digital para a vida real.

Para os jovens, a maior dificuldade parece ser discernir o real do literario. Ainda
em formagao moral, muitos deles assimilam as piadas e ideias alheias como suas,
sem prévia critica. Acontecem assim, sem que haja controle, disseminagbes de
brincadeiras de mau gosto, de padrées comportamentais prejudiciais, muitas vezes,
a vida e sociedade e a construcéo de sua personalidade.

Diante das inumeras discussdes comportamentais que a nova era digital
propicia, € preciso repensar e nortear as ac¢des individuais ____para que____ se
mantenha agradavel e saudavel a vivéncia coletiva. Orgdos publicos, agentes de
educacdo e familia devem trabalhar na disseminacdo de informacdes sobre a vida
online. Nesse sentido, sera possivel percebé-la como qualquer outro ambiente

social, que implica respeito e reconhecimento de limites pessoais.
(http://zh.clicrbs.com.br/rsivida-e-estilo/vestibular/noticia/2012/10/redacoes-nota-mil-servem-de-exemplo-3918713.html -
Acesso em 24/04/16)

Texto 5 — (B)

Excluir minhas contas em redes sociais e levar uma vida diferente?

Ha muitas possibilidades: ler livros, estudar, sair, conversar, assistir a filmes,
seriados e animes. Arrumar o quarto e a casa, haha. Entre muitas outras coisas! E
uma das melhores coisas que uma pessoa pode fazer, se tiver coragem!
___Agora___ |, vocé fica meio ilhado das noticias, mas por outro lado com muita
forca de vontade. E aviso a amigos: voceé falara mais pelo celular/telefone. ____Dessa

forma tera mais contato com as pessoas. Boa sorte com a nova vida!!
(https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20121223181650AA26tNe - Acesso em 24/04/16)

porém I e || vistoque || embora || quando
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| noentanto || desdeque || ou I e I porque |
de maneira
mesmo que se para que contudo
que
Texto 6 — (A)

Comerciais exibidos na televisdo recorrem a esteredtipos para criar a sensagao
de desejo no inconsciente do telespectador. A linguagem da propaganda, em
qualquer meio de comunicacao, € sempre a da seducio, a do convencimento.

Na TV, seu discurso ganha um refor¢o consideravel: a forga das imagens em
movimento. Assim, fica muito dificil resistir aos seus apelos: 0 sanduiche cujos
ingredientes quase saltam da tela com sua promessa de sabor, o ultimo langamento
automobilistico — que nenhum motorista inteligente pode deixar de comprar —
deslizando em uma rodovia perfeita como um tapete, a roupa de grife moldando o
corpo esguio de jovens modelos.

A publicidade funciona assim nas revistas, nos jornais, no radio e nos outdoors,

A

mas suas armas parecem mais poderosas na televisdo. Se e

verdade, como dizem os criticos, que a propaganda tenta criar necessidades que

néo temos, os comerciais de TV sdo o0s que mais perto chegam de nos fazer
levantar imediatamente do sofa para realizar algum desejo de consumo — € as vezes
conseguem, | quando___ o objeto em quest&o pode ser encontrado na cozinha.

Aprender a “ler” as pecas publicitarias veiculadas pela TV tem a mesma
importancia, na formacdo de um telespectador critico, que sabe analisar os
noticiarios e as telenovelas. A parte mais obvia desse trabalho de conscientizagao
refere-se, claro, a identificacdo das estratégias usadas para criar 0 apelo ao
consumo.

Entre as armas da publicidade para seduzir o telespectador destacam-se a
nudez, a inocéncia infantil e a plasticidade quase irreal das imagens. Independente
do apelo ao consumo, os comerciais exibidos pela televisdo também se prestam a
analises mais amplas de conteudo.

Ao difundir modelos de comportamento, os comerciais exercem tanta influéncia
sobre os telespectadores ____quanto____ os personagens de novelas. ___E  ao
reforcar esteredtipos associados a ragas e classes sociais, por exemplo, contribuem
decisivamente ___ para que____ imagens distorcidas da sociedade continuem a ser

propagadas.
(http://www.grupoescolar.com/pesquisa/dissertacao.html - Acesso em 24/04/16)

Texto 6 — (B)

Vocé tem um padrao de beleza estabelecido pelas midias?

N&o, ndo uso salto.

N&o uso o que estda na moda. __Alias___, faco até protesto, ando com roupa
de dois, trés anos atras e invisto em educacédo. Hoje em dia as roupas ndo duram
como antigamente. Desgasta rapido. N&o ha dinheiro que chegue.

Nao vou gastar o dinheiro que me matei no emprego... para 0 mercado
consumi-lo.

Quero que essa corrente escrava do consumo passe cada vez mais distante de
mim. ____Ai___,um monte de Zumbi consumistas podem vim a disser que "n&o me
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favorito", por ndo andar bem vestida. Meu dinheiro ndo é para isso, seus drogados
sociais!
Nao assisto midias, as midias € quem me assistem.

(https://br.answers.yahoo.com/guestionfindex?qid=20101226103413AAtS7nr - Acesso em 24/04/16) |

| mas I se I quando || quanto I e |
| paraque || alias I ai I como || de modo que |
| enquanto || desdeque || vistoque || se ||  alémde |
embora contudo a fim de que porém de maneira
que
Texto 7 — (A)

Quem sabe o que é melhor para ela?

Desde o final de 1991, com a extingdo da antiga Unido Soviética, o capitalismo
predomina como sistema econdmico. Diante disso, os variados ramos industriais
pesquisam e desenvolvem novas formas e produtos que atinjam os mais variados
nichos de mercado. Esse alcance, ___contudo___, preocupa as familias e o Estado
___Qquando___ se analisa a publicidade voltada as criangas em contraponto a
capacidade de absorgao critica das propagandas por parte desse publico-alvo.

A eficiéncia da divulgagcdo € bem maior na infancia, ___umavez que___ € nessa
fase que se apreende a maior quantidade de informagbes. O interesse infantil a
determinados produtos € aumentado pela afirmacdo do desejo em meios de
comunicacgdo, sobretudo ao se articular ao anuncio algum personagem conhecido.
Assim, a ansia consumista dos mais jovens € expandida.

Além disso, o nivel de criticidade em relacdo a propaganda € extremamente
baixo. Isso se deve ao fato de estarem em fase de composicdo da personalidade,
que € pautada nas experiéncias vividas e, geralmente, espelhada em um grupo de
adultos-exemplo. Dessa forma, o jovem fica suscetivel a aceitar como positivo quase
tudo o que lhe é oferecido, sem necessariamente avaliar __se__ é algo realmente
imprescindivel.

Com base nisso, o governo federal pode determinar um limite, desassociando
personagens e figuras conhecidas aos comerciais, sejam televisivos, radiofénicos,
por meios impressos ou quaisquer outras possibilidades. A familia, por outro lado,
tem o dever de acompanhar e instruir os mais novos em como administrar seus
desejos, viabilizando alguns e proibindo outros.

Nesse sentido, torna-se evidente, | portanto_, a importancia da assessoria
parental e organizacdo do Estado frente a essa questdo. Nao se pode atuar com
descaso, tampouco ser extremista. A crianga sabe o que é melhor para ela? Talvez
saiba, | __talvez  n&o. Até que se descubra (com sua criticidade amadurecida),

cabe as entidades superiores auxilia-la nesse trajeto.
(http://g1.globo.com/educacao/blog/andrea-ramal/post/por-que-esta-redacao-tirou-nota-mil-no-enem.html - Acesso em
24/04/16)

Texto 7 — (B)

Trés motivos para nao ser a favor da publicidade infantil?

A publicidade no Capitalismo era um dos itens que a antiga URSS e a China
chamavam de lixo ocidental. Vivemos num pais capitalista e a propaganda de
produtos faz parte do sistema, ___mas__ devemos disciplinar essa propaganda.
Existe uma diferenca entre aquela que expde seus produtos e aquela que usa de
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meios ilicitos para vender. Por exemplo, para vender cerveja, eles apostam num
mercado consumidor futuro, | dai___ as propagandas dela so ter jovens, carrdes,
festas e tudo para atrair os jovens. Recentemente, aqui no Yahoo, eu li uma
reportagens sobre repelentes sonoros de insetos, dizendo da inoperéancia deles,
enquanto embaixo havia a propaganda do aerossol SBP. Esse € o Capitalismo

selvagem em acéo.
(https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20130318083019AAOQWF - Acesso em 24/04/16)

| contudo || quando || umavezque || se || portanto |
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| assimque || desdeque || vistoque || porém I logo |

|  embora || e ||  paraque || ou I ai |
Texto 8 — (A)

O Brasil como 6% economia mundial: contradi¢gdo

N&o ha como negar que o Brasil tem sido observado de modo diferente no
cenario econdmico internacional. Em pouco mais de uma década, o salto dado pelo
pais comegou a provocar o interesse de investidores e tornou-se possivel ndo
somente superar a grande crise mundial, ___mas também___ conquistar o posto de
6° lugar entre os paises mais industrializados. ____Entretanto____, tal avancgo néo foi
convertido ainda em melhorias concretas a populacéo.

Um dos pontos que explicam tal paradoxo é a falta de investimento em
educacdo e tecnologia, problema eternamente insoluvel, mesmo agora com a
situacdo favoravel. Escolas ainda sem equipamentos de informatica, professores
sem formacdo | e | consequentemente, mal remunerados; areas de ciéncias
exatas (fisica, quimica e matematica) sem profissionais disponiveis; cidadaos sem o
minimo nivel de leitura e compreensdo textual. Tais aspectos travam o
desenvolvimento do pais, especialmente ___porque__ se sabe que o Governo
facilita a entrada nas universidades, sem ter-se focado no ensino basico, inversdo
prejudicial ao crescimento.

Outro fator que se torna contrastante ao bom momento econémico que o Brasil
atravessa é a ma distribuicdo de renda, mais um crénico problema. ____enquanto____
pouquissimos individuos sdo detentores da maior parte da riqueza existente em
nosso pais, grande parte da populagédo brasileira vive do Programa Bolsa Familia,
cujo valor global é individualmente € irrisério.

Nessa perspectiva, a dualidade reforca a ideia de que n&o basta estar entre os
mais ricos; € preciso que isso se converta em mais educacgéo, mais cultura, maior
qualificagdo. ___Quando___ se tém esses bens acessiveis, a distribuicdo de renda
passa a ser mais justa e a diferenca entre ricos e pobres diminui. Dessa forma, seria
vantajoso ter a 62 economia mundial. Do contrario, s6 0s que ja sao privilegiados

continuardo a se beneficiar.
http://centraldasletras.blogspot.com.br/p/modelos-de-dissertacao-em-prosa-textos.html - Acesso em 24/04/16)

Texto 8 — (B)

Como anda a economia brasileira??
N&o anda, se arrastal!!!
Eu n&do entendo quando os levantamentos do governo dizem que o Brasil
cresceu, que a economia nunca esteve melhor. __ Entdo__ | eu vivo num Brasil



https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20130318083019AAOQWtF
http://centraldasletras.blogspot.com.br/p/modelos-de-dissertacao-em-prosa-textos.html
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paralelo a esse, porque ndo € essa realidade que eu vivo e que vejo ao meu redor.
Continuo vendo uma populagéo miseravel, sem moradia, sem emprego.

Um quilo de feijdo no Rio de janeiro esta custando R$ 4,00. | Al eles
comparam que a inflagdo esta baixa porque o feijdo aumentou, mas o preco dos
calcados baixou. Da até vontade de rir, entdo vamos comegar a comer sapatos pra

ver se conseguimos enxergar o crescimento da economia.
(https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20080324170409AAWESKk - Acesso em 24/04/16)

| mastambém || entretanto || e | porque || enquanto |

|  quando || entdo I ai I como || de modo que |

| contudo || desdeque || logo I se || portanto |

|  embora | e || paraque || todavia || talvez |
Texto 9 — (A)

Produtos e servicos sdo necessarios a qualquer sociedade. Dentre eles, estdo
servicos de planos de saude, financiamento de moradias, compra de roupas e
alimentos, entre outros elementos presentes no ambito social. A publicidade e a
propaganda exercem papel essencial na divulgacdo desses bens. __ No
entanto_ ., € preciso atencdo por parte dos consumidores para analisar e
selecionar que tipos de propagandas sao fidedignas, e no caso de publicidade
direcionada a criangas e adolescentes, essa medida nem sempre € possivel.

Em um primeiro plano, € importante constatar que as criangas nao possuem
capacidade de analisar os prés e contras da compra de um produto. Nesse sentido,
0s elementos persuasivos da propaganda tém grande influéncia no pensamento dos
individuos da Primeira ldade, ja que personagens infantis, brinquedos e
musicas conhecidas por eles estimulam uma ideia positiva sobre o produto ou
servico anunciado, mas ndo uma analise do mesmo. Infere-se, assim, que a
utilizacdo desses recursos € abusiva, | uma vez que__ vale-se do fato de a
crianca ser facilmente induzida e do apego as imagens de carater infantil,
considerando apenas o éxito do objetivo da propaganda: persuadir o possivel
consumidor.

Além disso, observa-se que as agbes do Conselho Nacional de
Autorregulamentacdo  Publicitéaria  (Conar) s&o importantes, ___ porém___
insuficientes nesse quesito. O Conar busca, entre outros aspectos, impedir a
veiculagdo de propagandas enganosas, porém respeita o uso da persuasao. Assim,
ao longo dos anos, pode-se perceber que o Conar n&o considera o apelo infantil
abusivo ___ e  permitiu a transmissdo de propagandas destinadas ao publico
infantil, ja que essas permanecem na midia. Diante desse raciocinio, € possivel
considerar a resolugdo do Conselho Nacional de Direitos da Crianga e do
Adolescente (Conanda) valida e necessaria para a contencdo dos abusos
propagandisticos evidenciados.

Tendo em vista a realidade abusiva da propaganda infantil, € necessario que o
Conar e o Conanda trabalhem juntos para providenciar uma analise ainda mais
criteriosa dos anuncios publicitarios dirigidos a primeira infancia, | a fim de__ |
verificar as técnicas de inducdo utilizadas. Ademais, a familia e o sistema
educacional brasileiro devem proporcionar as criangas uma educacéo relacionada a
questdes analiticas e argumentativas para que, ja na adolescéncia, possam
distinguir de maneira cautelosa as inten¢des dos érgéos publicitarios e a validez das



https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20080324170409AAWESKk
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propagandas. Dessa forma, sera possivel conter os abusos e estabelecer justica

nesse contexto.
(http://blogdoenem.com.br/redacao_enem_nota_1000/ - Acesso em 24/04/16)

Texto 9 — (B)

Gente, na redagdo do ENEM esse ano, cujo tema é publicidade infantil no
Brasil, eu levei pro lado da alimentagao, sera que eu fugi do tema?

A venda de produtos que nado sdo saudaveis através do apelo infantil e a
correlagdo com o crescimento de problemas como a obesidade infantil € uma boa.
Eu acho. Agora___, se vocé afirmou coisas como "estamos vivendo uma terceira
revolucdo industrial", "antes era feito pelo homem era saudavel, ____agora___ feito
pela maquina n&o € saudavel" e aquela parte sobre como a situacéo € diferente em
outros paises, sem citar uma base para o argumento, eu acho que pode ser
prejudicial.

(https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20141111132734AA5kaSw - Acesso em 24/04/16)

| noentanto || ja que || umavez que || porém I e

| afimde || agora I agora I como || de modo que
| logo || desdeque || enquanto || se |l portanto

| embora || porisso | ja que I mas I talvez

Texto 10 — (A)

. _Quando___ o e-mail é enviado em substituicdo a um bilhete ou contato
telefénico, a linguagem usada pode ter maior grau de informalidade. Nesses casos,
ele aproxima-se dafala, ___embora___ seja importante considerar que a mensagem
sera lida. Um dos problemas comunicacionais advém de o redator escrever como se
falasse despreocupadamente, com frases mal organizadas e sem clareza.
__ _Mesmo que o texto tenda a informalidade, devem-se evitar erros que
comprometam a imagem do redator e da instituicdo que ele representa.

Quando o meio eletrébnico substitui memorando ou comunicado interno, a
formalidade aumenta, tendo em conta o conteudo e o destinatario. ___ Al é
preciso considerar as caracteristicas da redagdo empresarial, que se renovou nestes
anos. Tropecos sd0 mais facilmente evitados quando se tem habito de leitura de
textos bem escritos. ____Como____ a redagéo empresarial demanda rapidez, convém
redobrar a leitura de livros de diversas areas, ___pois___ isso facilitara a redagéo

coesa e coerente.
(https://www .tecnolegis.com/provas/comentarios/139216 - Acesso em 24/04/16)

Texto 10 — (B)

Seja critico. Vocé acha que a tecnologia e os atuais meios de comunicagéao
aproximam ou distanciam as pessoas?

Depende da situacdo e da circunstancia em que os tais forem metidos. A
tecnologia em funcédo do seu desenvolvimento vem aplicando varias teses na vida
das pessoas. Hoje em dia ela facilita tudo, seja no trabalho usando forga fisica ou
nao. Se vocé for parar pra pensar, veja a amplitude com que ela é usada pelas
pessoas.

__ _Agora___, como tudo nesse mundo tem o seu lado ruim, isto é, seu lado
negativo, seja ele o minimo possivel, a tecnologia e os atuais meios de comunicagao



http://blogdoenem.com.br/redacao_enem_nota_1000/
https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20141111132734AA5kaSw
https://www.tecnolegis.com/provas/comentarios/139216
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também sao vitimas dessa lei universal. Na Era Contemporénea que estamos
vivendo, € possivel falar com alguém la da Antartida, estando a bilhées de
quildmetros deste destinatario, utilizando apenas um telefone celular. Isso é o que
aproxima as pessoas. ___ Por isso___, € provavel que o dono do aparelho se vicie
na maquina. Por qué? Porque foi pra isso que ela foi criada, no Capitalismo,
banhado pela tarefa de tornar o mundo consumista, de tornar as pessoas em
maquinas.

Enfim, a tecnologia, em termos de comunicacéo, € muito poderosa. Ela tem em
m&os tanto a aproximacéo das pessoas quanto o distanciamento. Vai de cada um

poder doma-la.
(https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20111210173408AAr3HrO - Acesso em 24/04/16)

quando || embora || mesmoque || ai I como |
pois I porém I agora || porisso || postoque |
caso || desdeque || umavezque || se || porque |
embora visto que jaque logo o2 GETE
que

ATIVIDADE 7 - “JOGO 2: CONECTIVOS NO TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO”

e 1° momento:

Professor, compreendendo a evolucdo do grau de dificuldade das atividades, a
Atividade 7 objetiva trabalhar apenas a utilizac&do das variedades cultas na produgao
e organizacao de texto dissertativo-argumentativo.

Entregue, para cada aluno, uma cépia do texto “Imigracdo no Brasil: resolver para
poder crescer’. Essa atividade devera ser feita coletivamente, ou seja, vocé,
professor, juntamente com seus alunos, orientando-os.

Proceda a leitura, faga os comentarios pertinentes € marque, como os alunos, 0s
elos coesivos utilizados no texto, sobretudo as conjungdes. Aproveite a atividade
para explorar, junto aos alunos, o estudo das variedades cultas em textos mais
formais. Lembre-os de que esse texto é uma dissertacdo-argumentativa que tirou
nota 1000 no Enem de 2012. Trata-se, portanto, de um género textual marcado por

mais formalidade.

Imigrag¢ao no Brasil: Resolver para poder crescer
Japoneses, italianos, portugueses, agorianos ou espanhdis. Durante o século
XIX, muitos foram os povos que, em busca de trabalho e bem-estar social,

desembarcaram no Brasil e enriqueceram nossa cultura. Atualmente, em pleno



https://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20111210173408AAr3HrO
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século XXI, a imigracdo para o Brasil mantém-se crescente, desafiando n&o
somente nossa sociedade como também nossa economia.

Assim como os antigos imigrantes, os individuos que hoje se instalam em
territorio brasileiro anseiam por melhores e mais dignas condi¢des de vida. Muitos
deles, devido a Crise Econdmica originada em 2008, viram-se obrigados a se dirigir
para outras nagbes, como o Brasil. Os espanhdis, por exemplo, por terem sido
intensamente atingidos pela recessdo, ja somam uma quantidade expressiva na
periferia de S&o Paulo. Diante disso, a fragcdo da sociedade que reside em tal
localidade vem enfrentando muitas dificuldades em “dividir > seu espaco, que,
inicialmente, ndo era adequado a sobrevivéncia, quem dira apds a chegada dos
europeus. Segundo pesquisas realizadas pelo jornal “A Folha de Sdo Paulo”, no
primeiro semestre de 2012, brasileiros e espanhdis dos arredores de Séo Paulo
vivem em constantes conflitos e a causa traduz-se, justamente, na irregularidade
habitacional que ambos compartilham.

Como se ndo bastasse, a economia brasileira também tem sofrido com a
chegada dos migrantes. Existem, entre eles, tanto trabalhadores desqualificados
como profissionais graduados. O problema reside na pouca oferta de emprego a
eles destinada. Visto que n&o recebem oportunidades, passam a integrar setores
informais da economia, sem direitos trabalhistas e com auséncia de pagamento dos
devidos impostos. O Estado, dessa forma, deixa de arrecadar capital e de aproveitar
a mao-de-obra disponivel, 0 que auxiliaria no andamento da economia nacional.

Assim, com a finalidade de preparar a sociedade e a economia brasileiras para
a chegada dos novos imigrantes, medidas devem ser tomadas. O Estado deve
oferecer incentivos as empresas que empregarem 0s recém-chegados; essas, por
sua vez, devem prepara-los para o mercado brasileiro, oferecendo treinamentos
adequados e cursos de Lingua Portuguesa e, ainda, garantir seus direitos
trabalhistas. E imprescindivel que o governo procure habitacdes para os imigrantes
e que nos, brasileiros, respeitemos os povos que, seja no passado ou no presente,

somente tém a nos acrescentar.
(A redacéo no Enem 2013 — Guia do participante)

e 2°momento:

Professor, organize a turma em duplas. Entregue para cada uma um joguinho com o

texto dividido em partes, como se fosse um quebra cabecgas. Utilize uma cor para
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cada paragrafo e uma cor s6 para os €los coesivos, que serdo como pecgas-coringa
utilizadas em todos os paragrafos. Peca aos alunos que encaixem os elos no texto e
definam qual é o paragrafo de introdu¢éo, quais sdo de desenvolvimento e quais séo
de conclusdo. Caso seus alunos tenham dificuldade em realizar a atividade, deixe
que fagam sozinhos por aproximadamente dez minutos, em seguida, leia para eles o

primeiro paragrafo, para que compreendam a sequéncia do texto.

1) Neste potinho, a dupla encontrara o texto dissertativo-argumentativo “Lagrimas de
crocodilo” cujos paragrafos e conectores interfrasticos encontram-se desordenados.
A tarefa de vocés sera organizar os paragrafos, encaixando corretamente os
conectores de acordo com 0 sentido de cada frase. Nao se esquecam de, também,

ordenar corretamente a sequéncia dos paragrafos.

0s elevados indices de
O Brasil tem enfrentado, violéncia, pobreza e
com frequéncia, corrupgéo — trés mazelas
problemas sérios e até fundamentais que servem
constrangedores, para ilustrar uma lista
bem mais longa.

como

boa parte dos brasileiros

parece néo se
Porém mesmo diante dessa || constranger — e, talvez,
’ triste realidade, nem se incomodar -,

preferindo fingir que nada
esta ocorrendo.

Em um cenario marcado
pela passividade, €
preciso que a sociedade
se posicione frente a assim, evitar o pior.
ética nacional, de forma a
honrar seus direitos e

valores humanos e,

afinal,




manifestagoes, muitos
foram os movimentos
populares em busca de
mudangas, mesmo com
as limitacdes na atuacéo
da midia.

da sociedade diante da
atual crise de valores na
politica e em todas as
camadas da populagao.
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esse panorama cria um
paradoxo perverso:
depois de tanto sangue
derramado pelo direto de

Muitos n&o percebem, mas expressar opinides e
participar das decisbes
politicas, o individuo se
cala diante da crise moral
contemporanea.

protestos se
transformam em
lamurias, lamentacbes
Nesse contexto, . ou,

em voz baixa, que
ninguém ouve — e talvez
nem queira ouvir —

em piadas, “6timo”
recurso cultural para

entdo, sorrir e se alienar frente Assim,

a falta de uma postura
virtuosa.

apesar de viver em um
pais  democratico, ©
brasileiro guarda seus
direitos — e os dos outros
— no bolso da calcga, pelo
menos quando tem uma
para vestir.

Para que o individuo n&o

se separe de sua
cidadania, ¢é preciso
honrar o} sistema

democratico do pais.

Nesse contexto,

0 povo deve ir as ruas, de
modo pacifico, para exigir
uma mudanc¢a de postura
do poder publico.

Além disso,

a mobilizacdo deve agir
na direcdo de quem
mais necessita,
ajudando, educando e
oferecendo

oportunidades para
excluidos, que vivem a

Para tudo isso,
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margem da vida social,
abaixo da linha da
humanidade.

é preciso uma mudanca
prévia de mentalidade,
uma retomada de
valores humanos
esquecidos, que sb sera
possivel com a ajuda da
familia, das escolas e
até mesmo da midia.

entretanto,

Por tudo isso,

Se

Quadro 3 — Conectivos no texto dissertativo-argumentativo. Fonte: as autoras (2016)


http://www.ebah.com.br/
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ATIVIDADE 8 - REFACGAO DA PRODUGAO TEXTUAL

Professor, essa atividade objetiva avaliar o aprendizado dos alunos, observando se
desenvolveram as habilidades propostas por meio das atividades anteriores.

Devolva os textos produzidos na Atividade 3, acompanhados das correcdo e dos
comentarios pertinentes. Oriente os alunos a refazerem o texto, observando as

habilidades desenvolvidas durante as atividades.

1) Vocé esta recebendo sua primeira produgdo textual, devidamente corrigida e
comentada por sua professora. Sua tarefa sera refazer seu texto melhorando-o,
fazendo as corregcbes necessarias e usando adequadamente os conectores

estudados durante as ultimas aulas.
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QUESTIONARIO DE CRENGAS E ATITUDES LINGUISTICAS — ANALISE DOS

RESULTADOS

Grafico 3

Grafico 4

1. Vocé escreve bem?
(1? aplicagéo do questionario
- escola da zona rural)

50%

1. Vocé escreve bem?
(22 aplicagéo do questinario -
escola da zona rural)

40%

I B Sim

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 5

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 6

1. Vocé escreve bem?
(12 aplicagéo do questionario
- escola da zona urbana)

23%

1. Vocé escrebe bem?
(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

30%
M Sim

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 7

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 8

2. Vocé fala bem?
(1? aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

W Sim

2. Vocé fala bem?
(22 aplicagdo do questionario -
escola da zona rural)

M Sim

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 10

2. Vocé fala bem?
(1* aplicagéo do grafico - escola
da zona urbana)

26% _/
B Sim

2. Vocé fala bem?
(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

37%
W Sim

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 11

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 12

3. Para vocé, qual modalidade
de lingua é mais correta?
(1? aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

M Alingua

escrita
50%
Alingua

falada

3. Para vocé, qual modalidade de
lingua é mais correta?
(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

M A lingua

33% :
escrita

A lingua
falada

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 14

3. Para vocé, qual modalidade de lingua
é mais correta?
(1* aplicagéo do questionario - escola
da zona urbana)

52%

B A lingua escrita

Alingua falada

3. Para vocé, qual modalidade de
lingua é mais correta?
(22 aplicagdo do questionario -
escola da zona urbana)

13% M A lingua
escrita

Alingua
falada

M As duas

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 15

Grafico 16

4. Para vocé, qual modalidade
de lingua é mais importante?
(1? aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

H Alingua

escrita
50%
Alingua

falada

4. Para vocé, qual modalidade de
lingua é mais importante?
(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

M Alingua

33% escrita

67% Alingua
falada

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 17

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 18

4. Para vocé, qual modalidade de
lingua é mais importante?
(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona urbana)

H A lingua
escrita

Alingua
falada

4. Para vocé, qual modalidade de
lingua é mais importante?
(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

10%

m A lingua
escrita

A lingua
falada

M As duas

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 19

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 20

5. Para vocé, qual modalidade de lingua
é mais dificil?
(1? aplicagdo do questionario - escola
da zona rural)

M A lingua escrita

A lingua falada

5. Para vocé, qual modalidade de
lingua é mais dificil?
(22 aplicagéo do quesitonario - escola
da zona rural)

M A lingua
escrita

A lingua falada

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 22

5. Para vocé, qual modalidade de
lingua é mais dificil?
(1? aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

H A lingua
escrita

Alingua
falada

5. Para vocé, qual modalidade de
lingua é mais dificil?
(22 aplicacao do questinario -
alunos da zona urbana)

M A lingua
escrita

Alingua
falada

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 23

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 24

6. As pessoas analfabetas ou que tém
pouca escolaridade falam errado?
(1? aplicagdo do questionario - escola
da zona rural)

2a% H Sim

6. As pessoas analfabetas ou que tém
pouca escolaridade falam errado?
(22 aplicagdo do questionario - escola
da zona rural)

47% HSim

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 25

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 26

6. As pessoas analfabetas ou que tém
pouca escolaridade falam errado?
(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona urbana)

B Sim

6. As pessoas analfabetas ou que tém
pouca escolaridade falam errado?
(2* aplicagéo do questionario - escola da
zona urbana)

47% M Sim

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 27

Grafico 28

7. Para vocé, quem fala melhor?
(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

B Os
adolescentes

59% Os adultos

7. Para vocé, quem fala melhor?
(22 aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

mOs
adolescentes

67% Os adultos

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 29

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 30

7. Para vocé, quem fala melhor?
(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona urbana)

mOs
adolescentes

Os adultos
74%

7. Para vocé, quem fala melhor?
(22 aplicagéo do questionario - escola
da zona urbana)

mOs
adolescentes

Os adultos
80%

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 32

8. Vocé gosta de estudar lingua
portuguesa?
(1* aplicagéo do questionario - escola da
zona rural)

HSim

8. Vocé gosta de estudar lingua
portuguesa?
(22 aplicagéo do questionario - escolada
zona rural)

7%

HSim

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 34

8. Vocé gosta de estudar lingua
portuguesa?
(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona urbana)

W Sim

8. Vocé gosta de estudar lingua
portuguesa?
(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

B Sim

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 36

9. Ha diferencga entre a lingua que vocé
fala e a lingua ensinada nas aulas de
lingua portuguesa?

(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

M Sim

9. Ha diferenga entre a lingua que vocé
fala e a lingua ensinada nas aulas de
lingua portuguesa?

(22 aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

HSim

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 37

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 38

9. Ha diferencga entre a lingua que vocé
fala e a lingua ensinada nas aulas de
lingua portuguesa?

(1?* aplicagéo do questionario - escolada
zona urbana)

W Sim

9. Ha diferenga entre a lingua que vocé
fala e a lingua ensinada nas aulas de
lingua portuguesa?

(22 aplicagéo do questionario - escola da
zona urbana)

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 39

Grafico 40

10. Para vocé, um bom professor de
portugués é aquele que fala de acordo
com as regras gramaticais?

(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

HSim

10. Para vocé, um bom professor de
portugués é aquele que fala de
acordo com as regras gramaticais?
(22 aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

W Sim

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 42

10. Para vocé, um bom professor de
portugués é aquele que fala de
acordo com as regras gramaticais?
(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona urbana)

M Sim
52%

10. Para vocé, um bom professor de
portugués é aquele que fala de
acordo com as regras gramaticais?
(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

HSim

57%

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 43

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 44

11. Para aprender a falar bem, o aluno
deve falar como seu professor de
portugués?

(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

45% HSim

11. Para aprender a falar bem, o aluno
deve falar como seu professor de
portugués?

(22 aplicagao do questionario - escola
da zona rural)

HSim

53%

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 46

11. Para aprender a falar bem,
o aluno deve falar como seu
professor de portugués?
(1? aplicagéo do questionario
- escola da zona urbana)

M Sim

68% Nao

11. Para aprender a falar bem, o
aluno deve falar como seu
professor de portugués?

(22 aplicagao do questionario -
escola da zona urbana)

B Sim

77% Nao

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 48

12. O professor de portugués
deve corrigir a fala dos alunos?
(1? aplicagéo do questionario -

escola da zona rural)

14%

HSim

12. O professor de portugués
deve corrigir a fala dos alunos?
(22 aplicagéo do questionario -

escola da zona rural)

B Sim

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 50

12. O professor de portugués
deve corrigir a fala dos alunos?
(1? aplicagéo do questionario -

escola da zona urbana)

M Sim

12. O professor de portugués deve
corrigir a fala dos alunos?
(2* aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

M Sim

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 41

Grafico 52

13. O professor de portugués deve
corrigir os textos escritos dos
alunos?

(1? aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

9%

M Sim

13. O professor de portugués deve
corrigir os textos escritos dos
alunos?

(2 aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

7%

HSim

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 53

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 54

13. O professor de portugués
deve corrigir os textos escritos
dos alunos?

(1? aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

0%

M Sim

13. O professor de portugués deve
corrigir os textos escritos dos
alunos?

(2* aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

0%

M Sim

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 56

14. Aprende-se a escrever bem apenas
nas aulas de lingua portuguesa?
(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

5%

ESim

95%

14. Aprende-se a escrever bem apenas
nas aulas de lingua portuguesa?
(22 aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

HSim

80%

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 58

14. Aprende-se a escrever bem
apenas nas aulas de lingua
portuguesa?

(1? aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

10%

y

90% Nao

14. Aprende-se a escrever bem
apenas nas aulas de lingua
portuguesa?

(2* aplicagédo do questionario -
escola da zona urbana)

0%
W Sim

100%

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 60

15. Vocé acha importante estudar
lingua portuguesa?
(1? aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

5%

15. Vocé acha importante
estudar lingua portuguesa?
(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

0%

HSim

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 62

15. Vocé acha importante estudar
lingua portuguesa?
(1? aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

0%

B Sim

15. Vocé acha importante estudar
lingua portuguesa?
(2* aplicagédo do questionario - escola
da zona urbana)

7%

HSim

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 63

Grafico 64

16. Para saber escrever bem, basta
conhecer as regras de gramatica e de
ortografia?

(1? aplicagao do questionario - escola
da zona rural)

68% Nao

16. Para saber escrever bem, basta
conhecer as regras de gramatica e de
ortografia?

(22 aplicagdo do questionario - escola
da zona rural)

W Sim

67% Nao

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 66

16. Para saber escrever bem, basta
conhecer as regras de gramatica e de
ortografia?

(1* aplicagéo do questionario - escola da
zona urbana)

W Sim

74%

16. Para saber escrever bem, basta
conhecer as regras de gramatica e de
ortografia?

(22 aplicagdo do questionario - escola
da zona urbana)

70% Nao

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 68

17. Qual lingua vocé acha que é mais
eficiente para a comunicagio?
(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

m Ados livros
didaticos

59% Asua

17. Qual lingua vocé acha que é mais
eficiente para a comunicagio?
(2* aplicagdo do questionario - escola
da zona rural)

m A dos livros
didaticos

A sua
67%

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 70

17. Qual lingua vocé acha que é mais
eficiente para a comunicagio?
(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona urbana)

6%
m A dos livros
didaticos

Asua
94%

17. Qual lingua vocé acha que é
mais eficiente para a comunicagéo?
(22 aplicagao do questionario -
escola da zona urbana)

W A dos livros
didaticos

73% A sua

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 72

18. Vocé compreende bem a linguagem
utilizada no livro didatico de lingua
portuguesa?

(1* aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

18. Vocé compreende bem a
linguagem utilizada no livro didatico
de lingua portuguesa?

(2* aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

40% B Sim

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 73

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 74

18. Vocé compreende bem a linguagem
utilizada no livro didatico de lingua
portuguesa?

(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona urbana)

- W Sim

77% Nao

18. Vocé compreende bem a
linguagem utilizada no livro didatico
de lingua portuguesa?

(2* aplicagao do questionario -
escola da zona urbana)

70% Nao

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 75

Grafico 76

19. O seu jeito de falar é parecido com
o das pessoas com quem vocé
convive no lugar onde mora?

(1? aplicagdo do questionario - escola
da zona rural)

W Sim

19. O seu jeito de falar é parecido com o
das pessoas com quem vocé convive
no lugar onde mora?

(2* aplicagédo do questionario - escola
da zona rural)

40% W Sim

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 77

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 78

19. O seu jeito de falar é parecido com
o das pessoas com quem vocé
convive no lugar onde mora?

(1? aplicagdo do questionario - escola
da zona urbana)

16%

B Sim

19. O seu jeito de falar é parecido
com o das pessoas com quem vocé
convive no lugar onde mora?
(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

10%

90%

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 79

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 80

20. Vocé tem orgulho da maneira
como vocé fala?
(1? aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

9%

HSim

20. Vocé tem orgulho da maneira
como vocé fala?
(2* aplicagdo do questionario - escola
da zona rural)

13%

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 82

20. Vocé tem orgulho da maneira
como vocé fala?
(1* aplicagao do questionario -
escola da zona urbana)

13%

W Sim

20. Vocé tem orgulho da maneira
como vocé fala?
(2* aplicagdo do questionario -
escola da zona urbana)

13%

M Sim

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 84

21. Algum dia, vocé ja se sentiu
discriminado pelo seu jeito de falar?
(1° questionario - escola da zona rural)

14%

86%

21. Algum dia, vocé ja se sentiu
discriminado pelo seu jeito de falar?
(2° questionario - escola da zona
rural)

W Sim

60% Nao

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 85

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 86

21. Algum dia, vocé ja se sentiu
discriminado pelo seu jeito de falar?
(1? aplicagdo do questionario - escola
da zona urbana)

W Sim
58%

21. Algum dia, vocé ja se sentiu
discriminado pelo seu jeito de falar?
(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

. HSim

77% Nao

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 87

Grafico 88

22. Vocé gostaria de substituir o
seu jeito de falar?
(1? aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

18%

82% Nao

22. Vocé gostaria de substituir o seu
jeito de falar?
(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona rural)

13%

87% Nao

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 90

22. Vocé gostaria de substituir o seu
jeito de falar?
(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona urbana)

mSim

71% Nao

22. Vocé gostaria de substituir o seu
jeito de falar?
(22 aplicagéo do questionario - escola
da zona urbana)

mSim

80%

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 91

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 92

23. Em qualquer contexto, vocé fala do
mesmo jeito?

(1? aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

WSim

64% Nao

23. Em qualquer contexto, vocé fala do
mesmo jeito?

(22 aplicagéo do questionario - escola
da zona rural)

mSim

80%

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 94

23. Em qualquer contexto, vocé fala do
mesmo jeito?
(12 aplicagéo do questionario - escola da
zona urbana)

. B Sim

71% Nao

23. Em qualquer contexto, vocé fala
do mesmo jeito?
(2 aplicagao do questionario -
escola da zona urbana)

17%
HSim

83% Nao

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 95

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 96

24. Em qualquer género textual,
vocé escreve do mesmo jeito?
(1°@ aplicagao douestionario -

escola da zona rural)

73% Nao

24. Em qualquer género textual,
vocé escreve do mesmo jeito?
(22 aplicagéo do questionario -

escola da zona rural)

80% Nao

Fonte: As autoras (2016).
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Fonte: As autoras (2016).

Grafico 98

24. Em qualquer género textual,

vocé escreve do mesmo jeito?

(1? aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

. W Sim

77% Nao

24. Em qualquer género textual,

vocé escreve do mesmo jeito?

(22 aplicagéo do questionario -
escola da zona urbana)

10%

r ..

90% Nao

Fonte: As autoras (2016).

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 99

25. Suponha a seguinte situacao:
Um colega de sua sala, durante uma atividade, fez a vocé a seguinte pergunta:
- Eu num intendi direito o que é pra fazé, cé pode me exprica: nois nao precisa ponha o nome nesse
papel. E s6 pra néis respondé i intrega pra professora?
Qual seria a sua reagao?
(12 aplicacao do questionario — escola da zona rural)

M a) Responderia naturalmente;

b) Demostraria estranhamento
diante do modo de falar dessa
pessoa, mas responderia;

M c) Estranharia o modo de falar
dessa pessoa e tentaria corrigi-
la ao invés de responder a sua
pergunta.

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 100

25. Suponha a seguinte situacao:
Um colega de sua sala, durante uma atividade, fez a vocé a seguinte pergunta:
- Eu num intendi direito o que é pra fazé, cé pode me exprica: no6is nao precisa ponha o nome nesse
papel. E s6 pra néis respondé i intrega pra professora?
Qual seria a sua reagéo?
(22 aplicacao do questionario — escola da zona rural)

M a) Responderia naturalmente;

b) Demostraria estranhamento
diante do modo de falar dessa
pessoa, mas responderia;

M c) Estranharia o modo de falar
dessa pessoa e tentaria corrigi-la
ao invés de responder a sua
pergunta.

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 101

25. Suponha a seguinte situacao:
Um colega de sua sala, durante uma atividade, fez a vocé a seguinte pergunta:
- Eu num intendi direito o que é pra fazé, cé pode me exprica: nois nao precisa ponha o nome nesse
papel. E s6 pra néis respondé i intrega pra professora?
Qual seria a sua rea¢ao?
(12 aplicagdo do questionario — escola da zona urbana)

M a) Responderia naturalmente;

b) Demostraria estranhamento
diante do modo de falar dessa
pessoa, mas responderia;

42%

M c) Estranharia o modo de falar
dessa pessoa e tentaria corrigi-la
ao invés de responder a sua
pergunta.

Fonte: As autoras (2016).
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25. Suponha a seguinte situacao:
Um colega de sua sala, durante uma atividade, fez a vocé a seguinte pergunta:
- Eu num intendi direito o que é pra fazé, cé pode me exprica: no6is nao precisa ponha o nome nesse
papel. E s6 pra néis respondé i intrega pra professora?
Qual seria a sua rea¢ao?
(22 aplicagdo do questionario — escola da zona urbana)

M a) Responderia naturalmente;

b) Demostraria estranhamento
diante do modo de falar dessa
pessoa, mas responderia;

M c) Estranharia o modo de falar
dessa pessoa e tentaria corrigi-
la ao invés de responder a sua
pergunta.

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 103

26. Seus colegas de sala de aula ouvem a pergunta da questéo anterior e
comegam a rir e fazer gozagdes. Nessa situagéo, vocé:
(1? aplicagéo do questionario - escola da zona rural)

M a) Ri também, afinal o modo de falar desse colega é
mesmo engracado.

b) Nao concorda com a atitude dos demais alunos,
mas nao toma nenhuma atitude para tentar ajuda-lo.

M c) Nao concorda com a atitude dos demais alunos e
tenta ajudar o novo colega, conversando com a classe
e pedindo ajuda da professora.

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 104

26. Seus colegas de sala de aula ouvem a pergunta da questio anterior e
comegam a rir e fazer gozagdes. Nessa situagéo, vocé:
(22 aplicagéo do questionario - escola da zona rural)

M a) Ri também, afinal o modo de falar desse colega é
mesmo engragado.

b) Nao concorda com a atitude dos demais alunos,
mas nao toma nenhuma atitude para tentar ajuda-lo.

0,
27% M c) Ndo concorda com a atitude dos demais alunos e

tenta ajudar o novo colega, conversando com a
classe e pedindo ajuda da professora.

Fonte: As autoras (2016).
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26. Seus colegas de sala de aula ouvem a pergunta da questio anterior e
comegam a rir e fazer gozagdes. Nessa situagéo, vocé:
(1? aplicagéo do questionario - escola da zona urbana)

M a) Ri também, afinal o modo de falar desse colega é
mesmo engracado.

b) Nao concorda com a atitude dos demais alunos,
mas nao toma nenhuma atitude para tentar ajuda-
lo.

M c) Nao concorda com a atitude dos demais alunos e
tenta ajudar o novo colega, conversando com a
classe e pedindo ajuda da professora.

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 106

26. Seus colegas de sala de aula ouvem a pergunta da questéo anterior e
comegam a rir e fazer gozagdes. Nessa situagéo, vocé:
(22 aplicagéo do questionario - escola da zona urbana)

M a) Ri também, afinal o modo de falar desse colega
é mesmo engracgado.

b) Nao concorda com a atitude dos demais alunos,
mas nao toma nenhuma atitude para tentar ajuda-
lo.

M c) Ndo concorda com a atitude dos demais alunos
e tenta ajudar o novo colega, conversando com a
classe e pedindo ajuda da professora.

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 107

27. Considere o mesmo aluno da questéo anterior. Vocé o escolheria para
participar de um trabalho em dupla em que vocés tivessem de fazer uma
apresentagio oral para a classe?

(1? aplicagéo do questionario - escola da zona rural)

B Sim
55% Nao
Fonte: As autoras (2016).
Grafico 108
27. Considere o mesmo aluno da questao anterior. Vocé o escolheria para
participar de um trabalho em dupla em que vocés tivessem de fazer uma
apresentacgio oral para a classe?
(2* aplicagéo do questionario - escola da zona rural)
B Sim
53% Nao

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 109

27. Considere o mesmo aluno da questdo anterior. Vocé o escolheria para
participar de um trabalho em dupla em que vocés tivessem de fazer uma
apresentagdo oral para a classe?

(1? aplicagdo do questionario - escola da zona urbana)

B Sim
Nao
Fonte: As autoras (2016).
Grafico 110
27. Considere o mesmo aluno da questao anterior. Vocé o escolheria para
participar de um trabalho em dupla em que vocés tivessem de fazer uma
apresentagio oral para a classe?
(22 aplicagéo do questionario - escola da zona urbana)
HSim
Nao
Fonte: As autoras (2016).
Grafico 111
28. Ainda considerando esse aluno, vocé o escolheria para fazer uma prova
escrita em dupla?
(1? aplicagéo do questionario - escola da zona rural)
B Sim
Nao

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 112

28. Ainda considerando esse aluno, vocé o escolheria para fazer uma prova
escrita em dupla?
(22 aplicagdo do questionario - escola da zona rural)

H Sim
Nao
73%
Fonte: As autoras (2016).
Grafico 113
28. Ainda considerando esse aluno, vocé o escolheria para fazer uma prova
escrita em dupla?
(1? aplicagéo do questionario - escola da zona urbana)
45% H Sim
Nao
Fonte: As autoras (2016).
Grafico 114
28. Ainda considerando esse aluno, vocé o escolheria para fazer uma prova
escrita em dupla?
(22 aplicagéo do questionario - escola da zona urbana)
43% B Sim
Néo

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 115

29. Suponha a seguinte situacao:

Vocé esta passeando pela rua quando vé, a sua frente, um senhor muito mal vestido: chinelos, calca
velha, camisa desbotada e boné. De repente, esse senhor trope¢a numa placa e cai. Educadamente,
vocé o ajuda a se levantar. O senhor, agradecido pela gentileza, fala:

Nessa situa¢ao, vocé
(12 aplicagdo do questionario — escola da zona rural):

B a) Agradeceria naturalmente, pois vocé
acredita ser uma demonstracdo de respeito e
gentileza ajudar as pessoas mais velhas.

b) Agradeceria naturalmente e nao demostraria
estranhamento diante da linguagem utilizada
pelo senhor, pois um homem vestido daquela
maneira so poderia falar daquele jeito.

M c) Agradeceria naturalmente, e estranharia a
linguagem utilizada por aquele senhor,
imaginando que ele ndo teve oportunidade de
frequentar a escola.

Fonte: As autoras (2016).
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29. Suponha a seguinte situacao:

Vocé esta passeando pela rua quando vé, a sua frente, um senhor muito mal vestido: chinelos, cal¢a
velha, camisa desbotada e boné. De repente, esse senhor tropeca numa placa e cai. Educadamente,
vocé o ajuda a se levantar. O senhor, agradecido pela gentileza, fala:

Nessa situagao, vocé
(22 aplicagdo do questionario — escola da zona rural):

M a) Agradeceria naturalmente, pois vocé acredita
ser uma demonstracao de respeito e gentileza
ajudar as pessoas mais velhas.

b) Agradeceria naturalmente e nao demostraria
estranhamento diante da linguagem utilizada
pelo senhor, pois um homem vestido daquela
maneira so poderia falar daquele jeito.

M c) Agradeceria naturalmente, e estranharia a
linguagem utilizada por aquele senhor,
imaginando que ele nao teve oportunidade de
frequentar a escola.

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 117

29. Suponha a seguinte situacao:

Vocé esta passeando pela rua quando vé, a sua frente, um senhor muito mal vestido: chinelos, cal¢a
velha, camisa desbotada e boné. De repente, esse senhor trope¢a numa placa e cai. Educadamente,
vocé o ajuda a se levantar. O senhor, agradecido pela gentileza, fala:

Nessa situagao, vocé
(12 aplicacdo do questionario — escola da zona urbana):

M a) Agradeceria naturalmente, pois vocé acredita
ser uma demonstracao de respeito e gentileza
ajudar as pessoas mais velhas.

b) Agradeceria naturalmente e nao demostraria
estranhamento diante da linguagem utilizada pelo
senhor, pois um homem vestido daquela maneira
s6 poderia falar daquele jeito.

M c) Agradeceria naturalmente, e estranharia a
linguagem utilizada por aquele senhor,
imaginando que ele nao teve oportunidade de
frequentar a escola.

0%

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 118

29. Suponha a seguinte situacao:

Vocé esta passeando pela rua quando vé, a sua frente, um senhor muito mal vestido: chinelos, cal¢a
velha, camisa desbotada e boné. De repente, esse senhor trope¢a numa placa e cai. Educadamente,
vocé o ajuda a se levantar. O senhor, agradecido pela gentileza, fala:

Nessa situagao, vocé
(22 aplica¢ao do questionario — escola da zona urbana):

M a) Agradeceria naturalmente, pois vocé acredita
ser uma demonstracao de respeito e gentileza
ajudar as pessoas mais velhas.

b) Agradeceria naturalmente e nao demostraria
estranhamento diante da linguagem utilizada
pelo senhor, pois um homem vestido daquela
maneira s6 poderia falar daquele jeito.

4%

M c) Agradeceria naturalmente, e estranharia a
linguagem utilizada por aquele senhor,
imaginando que ele nao teve oportunidade de
frequentar a escola.

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 119

30. Suponha a seguinte situacao:

Vocé tem de explicar um contetdo para um trabalho escolar valendo a nota do bimestre, e o
professor lhe da duas op¢des de apresentacédo: apresentar oralmente, ou entregar um texto escrito.
Nessa situacao, vocé prefere:

(12 aplicagdo do questionario — escola da zona rural)

M a) Entregar o trabalho por
escrito, pois para vocé
expressar-se pela escrita é mais
facil do que pela fala;

b) Apresentar-se oralmente, pois
para vocé expressar-se pela fala
é mais facil do que pela escrita.

Fonte: As autoras (2016).
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30. Suponha a seguinte situacao:

Vocé tem de explicar um conteado para um trabalho escolar valendo a nota do bimestre, e 0
professor lhe da duas op¢des de apresentacido: apresentar oralmente, ou entregar um texto escrito.
Nessa situacao, vocé prefere:

(22 aplicagdo do questionario — escola da zona rural)

M a) Entregar o trabalho por
escrito, pois para vocé
expressar-se pela escrita é mais
facil do que pela fala;

b) Apresentar-se oralmente, pois
para vocé expressar-se pela fala
é mais facil do que pela escrita.

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 121

30. Suponha a seguinte situacao:

Vocé tem de explicar um contetado para um trabalho escolar valendo a nota do bimestre, e o
professor lhe da duas op¢des de apresentacao: apresentar oralmente, ou entregar um texto escrito.
Nessa situacao, vocé prefere:

(12 aplicagdo do questionario — escola da zona urbana)

M a) Entregar o trabalho por
escrito, pois para vocé
expressar-se pela escrita é mais
facil do que pela fala;

b) Apresentar-se oralmente, pois
para vocé expressar-se pela fala
é mais facil do que pela escrita.

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 122

30. Suponha a seguinte situacao:

Vocé tem de explicar um conteado para um trabalho escolar valendo a nota do bimestre, e o
professor lhe da duas op¢des de apresentacao: apresentar oralmente, ou entregar um texto escrito.
Nessa situacao, vocé prefere:

(22 aplicacdo do questionario — escola da zona urbana)

M a) Entregar o trabalho por
escrito, pois para vocé
expressar-se pela escrita é mais
facil do que pela fala;

b) Apresentar-se oralmente, pois
para vocé expressar-se pela fala
é mais facil do que pela escrita.

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 123

31. Suponha a seguinte situacao:
A professora de Lingua Portuguesa pede que vocé faca uma entrevista com uma pessoa que saiba
“se expressar bem”.
Nessa situagcado vocé procuraria entrevistar:
(12 aplicagdo do questionario — escola da zona rural)

0% M a) Um professor de lingua portuguesa.

b) Um jornalista que escreva para o jornal da

18% regiao.

B c) Um vendedor que tenha ganhado prémios por
ser destaque em vendas numa loja.

H d) Um trabalhador rural que seja muito
comunicativo.

 e) Nenhuma das pessoas anteriores. (Escreva
abaixo quem seria e, se quiser, faca algum
comentadrio relacionado a pergunta.)

Fonte: As autoras (2016).

Grafico 124

31. Suponha a seguinte situacao:
A professora de Lingua Portuguesa pede que vocé fagca uma entrevista com uma pessoa que saiba
“se expressar bem”.
Nessa situacado vocé procuraria entrevistar:
(22 aplicagdo do questionario — escola da zona rural)

0% M a) Um professor de lingua portuguesa.

0%
b) Um jornalista que escreva para o jornal da
regiao.

B c) Um vendedor que tenha ganhado prémios

27% por ser destaque em vendas numa loja.

B d) Um trabalhador rural que seja muito
comunicativo.

m e) Nenhuma das pessoas anteriores. (Escreva
abaixo quem seria e, se quiser, faca algum
comentario relacionado a pergunta.)

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 125

31. Suponha a seguinte situacao:
A professora de Lingua Portuguesa pede que vocé fagca uma entrevista com uma pessoa que saiba
“se expressar bem”.
Nessa situacao vocé procuraria entrevistar:
(12 aplicagdo do questionario — escola da zona urbana)

3%

M a) Um professor de lingua
portuguesa.

b) Um jornalista que escreva
para o jornal da regiao.

Fonte: As autoras (2016).
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31. Suponha a seguinte situacao:
A professora de Lingua Portuguesa pede que vocé fagca uma entrevista com uma pessoa que saiba
“se expressar bem”.
Nessa situacdo vocé procuraria entrevistar:
(22 aplicagdo do questionario — escola da zona urbana)

M a) Um professor de lingua

portuguesa.
0%

b) Um jornalista que escreva
para o jornal da regiao.

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 127

32. Suponha a seguinte situacao:

Vocé trabalha numa empresa e ficou encarregado de contratar um novo vendedor. Apareceram
quatro pessoas, todas igualmente capacitadas. Vocé apresenta a elas um produto interessante e
cada uma reage dizendo uma frase diferente. Abaixo, vocé encontrara a frase dita por cada pessoa.
Assinale a frase da pessoa que vocé contrataria para ser o vendedor de sua loja:

(12 aplicacdo do questionario — escola da zona rural)

M a) Puxa, cara, que bacana!

b) Oxénte, menino, isso é muito
massa!

M c) Eita trem bao, s6!

B d) Muito legal mesmo esse
produto!

e) Produto excepcional,
muitissimo interessante!

Fonte: As autoras (2016).
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32. Suponha a seguinte situacao:

Vocé trabalha numa empresa e ficou encarregado de contratar um novo vendedor. Apareceram
quatro pessoas, todas igualmente capacitadas. Vocé apresenta a elas um produto interessante e
cada uma reage dizendo uma frase diferente. Abaixo, vocé encontrara a frase dita por cada pessoa.
Assinale a frase da pessoa que vocé contrataria para ser o vendedor de sua loja:

(22 aplicacdo do questionario — escola da zona rural)

0%

0% 0%

M a) Puxa, cara, que bacana!

b) Oxénte, menino, isso é muito
massa!

M c) Eita trem bao, s6!

M d) Muito legal mesmo esse
produto!

I ) Produto excepcional,
muitissimo interessante!

Fonte: As autoras (2016).
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Grafico 129

32. Suponha a seguinte situacao:

Vocé trabalha numa empresa e ficou encarregado de contratar um novo vendedor. Apareceram
quatro pessoas, todas igualmente capacitadas. Vocé apresenta a elas um produto interessante e
cada uma reage dizendo uma frase diferente. Abaixo, vocé encontrara a frase dita por cada pessoa.
Assinale a frase da pessoa que vocé contrataria para ser o vendedor de sua loja:

(12 aplicagdo do questionario — escola da zona urbana)

0% 0%

M a) Puxa, cara, que bacana!

b) Oxénte, menino, isso é muito
massa!

M c) Eita trem bao, s6!

 55%
M d) Muito legal mesmo esse
produto!

e) Produto excepcional,
muitissimo interessante!

Fonte: As autoras (2016).
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32. Suponha a seguinte situacao:

Vocé trabalha numa empresa e ficou encarregado de contratar um novo vendedor. Apareceram
quatro pessoas, todas igualmente capacitadas. Vocé apresenta a elas um produto interessante e
cada uma reage dizendo uma frase diferente. Abaixo, vocé encontrara a frase dita por cada pessoa.
Assinale a frase da pessoa que vocé contrataria para ser o vendedor de sua loja:

(22 aplicagdo do questionario — escola da zona urbana)

M a) Puxa, cara, que bacana!

b) Oxénte, menino, isso é muito
massa!

M c) Eita trem bao, so!

m d) Muito legal mesmo esse
produto!

e) Produto excepcional,
muitissimo interessante!

Fonte: As autoras (2016).
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Anexo 1

ANEXOS

r % PROFLETRAS o
} ileel

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE LETRAS E LINGUISTICA

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETR@S

Uberlandia,

SOLICITAGAO DO PESQUISADOR PARA A INSTITUIGAO

de de 20

De: Profa. Dra. Talita de Cassia Marine
Instituto de Letras e Linguistica
Universidade Federal de Uberlandia

Prezado/a diretor/a:

Noés iremos desenvolver o projeto de pesquisa “Crencga, ensino e variagao:
adaptando o livro didatico a realidade da sala de aula”, cujos objetivos gerais sdo:

Investigar as crencas e atitudes que os alunos trazem consigo no que se
refere a lingua e ao ensino de lingua portuguesa, por meio da aplicagcéo
e analise de questionarios de crengas e atitudes linguisticas.

Analisar também o livro didatico trabalhado na escola, observando se
esta consoante ao postulado nos Parametros Curriculares Nacionais,
principalmente no que se refere a preocupacdo em possibilitar um
ensino baseado nas novas descobertas da linguagem e,
consequentemente, no reconhecimento do carater heterogéneo da
lingua.

Apresentar, sob um viés sociolinguistico, propostas de modificacbes e
adequacgdes do livro didatico, gerando um material didatico a partir da
readaptacdo do livro utilizado.

Disponibilizar, a partir de uma perspectiva variacionista, pesquisa que
aponte aspectos relevantes acerca das crengas e atitudes linguisticas
dos alunos bem como material didatico que considere, de fato, questdes
relativas a diversidade social, cultural e linguistica que compdem o
cenario das salas de aula brasileiras, sobretudo nos contextos publicos
de ensino.

Os responsaveis pelo desenvolvimento desse projeto sdo: Profe. Dr2. Talita de
Cassia Marine e Prof?. Mestranda Carla Beatriz Frasson. Para desenvolvé-lo, serdo
aplicados questionarios de pesquisa com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
desta escolas bem como analise do livro didatico utilizado.

Nés pretendemos buscar alguns dados da nossa pesquisa na Escola sob sua
direcdo e, para isso, precisamos de sua autorizacao para obter esses dados.
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No final da pesquisa, nds iremos publicar os resultados em revistas de
interesse académico e garantimos o sigilo de sua Instituicdo. O/a senhor/a n&o tera
nenhum prejuizo com a pesquisa e com 0s resultados obtidos pela mesma, assim
como nao tera nenhum ganho financeiro de nossa parte.

O projeto sera analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos na Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU) e nds nos
comprometemos em atender a Resolugdo 466/12 Conselho Nacional de Saude.
Caso o/a senhor/a queira, podera nos solicitar uma cépia do Parecer emitido pelo
CEP/UFU, apés a analise do projeto pelo mesmo.

A sua autorizagdo sera muito util para a nossa pesquisa € nos sera de grande
valia.

Aguardamos a sua manifestagao.

Atenciosamente,

Profa. Dra. TALITA DE CASSIA MARINE
ILEEL/UFU

Para: Sra.

Diretor da escola:

Endereco:
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Anexo 2

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR - ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Crenga,
ensino e variacdo: adaptando o livro didatico a realidade da sala de aula”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Prof2. Mestranda Carla Beatriz Frasson, orientada
pela Profé. Dr?. Talita de Cassia Marine.

Nesta pesquisa, nds pretendemos investigar:

e Crengas e atitudes que os alunos trazem consigo no que se refere a
lingua e ao ensino de lingua portuguesa, por meio da aplicacéo e
analise de questionarios de crencas e atitudes linguisticas;

¢ Analisar também o livro didatico trabalhado na escola, observando se
esta de acordo ao orientado nos Parametros Curriculares Nacionais,
principalmente no que se refere a preocupacdo em possibilitar um
ensino baseado nas novas descobertas da linguagem e,
consequentemente, no reconhecimento do carater diversificado da
lingua;

e Apresentar, sob um olhar que relaciona lingua e sociedade, propostas
de modificacbes e adequacdes do livro didatico, gerando um material
didatico a partir da readaptacéo do livro utilizado;

e Disponibilizar, a partir de do estudo da variacdo da lingua, pesquisa que
aponte fatores importantes sobre as crencgas e atitudes linguisticas dos
alunos e também material didatico que considere, de fato, questdes
relacionadas a diversidade social, cultural e linguistica que compdem 0
cenario das salas de aula brasileiras, principalmente nos contextos
publicos de ensino.

Na sua participacdo, vocé devera apenas responder a dois questionarios de
crengas e atitudes (um aplicado no inicio e outro no final da pesquisa) e participar
das atividades didaticas propostas em sala de aula.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa
serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada. Vocé né&o tera
nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

O Unico risco do estudo seria a sua identificacdo. Para evitar isso, garantimos
o sigilo quanto a sua identidade e quanto ao nome da instituicdo onde vocé estuda.

Mesmo seu responsavel legal tendo consentido na sua participacido na
pesquisa, vocé ndo € obrigado a participar dela se ndo desejar. Vocé € livre para
deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou
constrangimento. Os questionarios serdo aplicados a todos os alunos, porém vocé
tera a liberdade de respondé-lo ou ndo, o que implica na sua aceitacdo de participar
Ou nao da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Esclarecimento ficara com vocé.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com:
Professora Carla Beatriz Frasson, Rua Sao Carlos, 55, Povoado de Celso Bueno —
Monte Carmelo (MG) — telefone 3849-3103; e Prof2. Dr? Talita de Cassia Marine
pelo telefone (34) 3239-4162 ou no seguinte endereco: Av. Jodo Naves de Avila,
2121, Bloco U, sala 220, bairro Santa Ménica, Uberlandia, M.G., CEP: 38.408.144.
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Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com
Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n°
2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100;
fone: 34-32394131.

Uberlandla 05 de outubro de 2015.

// P

‘\ /_ASsinatura dos pesqu admes
a DR‘ TALITA DE CASSIA MARINE
ILEEL/UFU

Corlr Mol Zrasson
Assirfatura dos pesquisadores
PROF?. CARLLA BEATRIZ FRASSON

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido
devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa
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Anexo 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS PAIS DOS
ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Prezado pai/mée ou responsavel,

Seu filho esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa que tem por
titulo “Crencga, ensino e variagdo: adaptando o livro didatico a realidade da sala de
aula’, sob a responsabilidade da pesquisadora Profa. Mestranda Carla Beatriz
Frasson, orientada pela Profa. Dra. Talita de Cassia Marine (coordenadora).

Nesta pesquisa, nds pretendemos investigar:

e Crengas e atitudes que os alunos trazem consigo no que se refere a
lingua e ao ensino de lingua portuguesa, por meio da aplicacdo e
analise de questionarios de crencas e atitudes linguisticas;

¢ Analisar também o livro didatico trabalhado na escola, observando se
esta de acordo ao orientado nos Parametros Curriculares Nacionais,
principalmente no que se refere a preocupacdo em possibilitar um
ensino baseado nas novas descobertas da linguagem e,
consequentemente, no reconhecimento do carater diversificado da
lingua;

e Apresentar, sob um olhar que relaciona lingua e sociedade, propostas
de modificacbes e adequacdes do livro didatico, gerando um material
didatico a partir da readaptacéo do livro utilizado;

e Disponibilizar, a partir de do estudo da variacdo da lingua, pesquisa que
aponte fatores importantes sobre as crengas e atitudes linguisticas dos
alunos e também material didatico que considere, de fato, questdes
relacionadas a diversidade social, cultural e linguistica que compdem 0
cenario das salas de aula brasileiras, principalmente nos contextos
publicos de ensino.

Por meio de seu consentimento, seu filho(a) respondera a dois questionarios
a serem aplicados na escola onde ele(a) estuda. Em nenhum momento seu filho(a)
sera identificado(a). Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a
identidade dele(a) sera preservada.

Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar da pesquisa e
seu(sua) filho(a) é livre para deixar de participar dela a qualquer momento sem
nenhum prejuizo ou coacgéo.

O unico risco do estudo seria a identificagcdo de seu(sua) filho(a). Para evitar
iIsso, garantimos o sigilo quanto a sua identidade e quanto ao nome da instituicdo
onde estuda.

Quanto aos beneficios, acreditamos que o estudo trara muitas benfeitorias
para o0s participantes e para muitos outros professores de LP, especialmente
aqueles das séries finais do ensino fundamental. Dentre os beneficios, podemos
citar:

e A oportunidade de os alunos exporem suas reais crengas sobre a
prépria lingua e sobre como entendem o ensino de lingua portuguesa a
que s&o expostos;

e A oportunidade de o professor compreender essas crencas linguisticas
dos alunos e como isso interfere nas atitudes que apresentam no
processo de ensino-aprendizagem,;
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e A disponibilizacdo de modelo que questionario, que podera ser adaptado
para qualquer escola brasileira e auxiliar todos os professores que se
dispuserem a aplica-lo;

e A apresentacdo de material didatico feito a partir de analises da
realidade pratica, somando estudo de crencas e atitudes linguisticas a
observacdo de material didatico trabalhado em sala de aula.

Os questionarios serdo aplicados a todos os alunos, porém seu filho(a) tera a
liberdade de respondé-lo ou ndo, o que implica na aceitacéo dele(a) de participar ou
nao da pesquisa. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido ficara com vocé.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com
a coordenadora do projeto, Profa. Dra. Talita de Cassia Marine, pelo telefone (34)
3239-4162 ou no seguinte endereco: Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Bloco U, sala
220, bairro Santa Ménica, Uberlandia, M.G., CEP: 38.408.144, e com a professora
pesquisadora, Mestranda Carla Beatriz Frasson, pelo telefone (34) 3842-2399 ou no
seguinte endereco: Rua Alferes Euzébio, 193 — Centro — Monte Carmelo, M.G. CEP:
38500-000.

Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com
Seres Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n°
2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlandia -MG, CEP: 38408-100;
fone: 34-3239-4131.

Uberléndia 05 de outubro de 2015.

/ / /Z{. o

ASsinatura dos pesquiéadores
PRGTL/DR’ TALITA DE CASSIA MARINE
/ ILEEL/UFU

Assiffatura dos pesquisadores
PROF?. CARLA BEATRIZ FRASSON

Eu permito que meu(minha) filho(a) participe do projeto citado acima,
voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido(a).

Participante da pesquisa
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Anexo 4

Paginas 24 e 25 do livro didatico “Vontade de Saber Portugués”

Ampliando a linguagem

Registro formal e informal

Retela um trecho extraido do roteiro do filme Central do Brasil @ observe a Inguagem
empregada pelo personagem

{-]
JOSUE (sem resposta/agressivo)

Anda. Escreve logo esta carta ai que eu tou mandando!
(]

Ei A linguagem empra
pdnd Senta quais seriio
um exemplo de re

gada por Josué & coloqulal, oral, pols o roteiro de cinema apre-
as falas de cada um dos personagens. |dentifique nesse trecho
Qistro da linguagem oral ¢ transcreva-o. AL tou,

' Mesrmo ndo tende familiaridade, Josué e Dora utilizam am suas falas expressdes que
ndo séo formais, Por U iS20 DCOIET 1ss0 oo Ing 05 m MO @ Mt
Jﬁcm!l M UMe convergy dgcolidlnnn &, por ssse n‘.;a?r-‘:)‘.‘:.ﬁ %?:mam?a?s’;;;\;‘mn. 3
Todo falante dispie de uma competéd
de elaborar frages para fazer.sa ¢
de alguns fatores, como a reglon

comunicativa, mals ou menos [+

N&o falamos com um amigo da
auloridade, ou até mesmo com u

ncia finguistica em sua lingus materna e é capaz
ampreender. A forma ¢como usa a fingua vai depender
alidade, a condicto social. a escolaridade e a situacio
mal, em que os interlocutores se ancentram

mesma forma que conversamos com um professor, uma
ma pessca desconhecida.

Em stuagdes em que nos COMUNC3Mos com pessoas com as Quais ndo temes famikiridade, empregamas
0 registro formal, que & 4 varedade vas normas whanas de prestigio ullleada, par gxamplo, em melos de
coenunicagde, em Ihros, em cocumentos olicais. Por outra lado, em suagdes em que nas dirigimos a pesso-
a3 Com 25 quals temas mais pravimidade ou familiandade fazemos usa do reglstro informal.

et

No casa de Josué, a linguagem empregada esta de acordo com a sua condicio social

& com a situagio informal em que ele ge gncontra.

[l Agora, leia no texto a seguir uma convarsa en

\ Ve o registro empregado por ales,
|

tra um médico e seu paciente ¢ obser-

O médico chama:
— O proximo!
‘ O atendente indica:
‘ — E a sua vez, pode entrar
Ele pega o chapéu debaixo do banco ..,
Depols entra,

O médico preenche a ficha com as informagtes do cliente. Entio comega o
exame: othos, garganta, pulso, pressao, temperatura. Manda o mogo deltar e
apalpa: estdmago, Intestinos, figado, baco, Pergunta:

— Como é que vai o apetite?

— Mais ou menos.

~ E a disposigio?
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— Duns tempo pra ci, pouca, Ando num desacargoo que s6 vendo, Doutor...
~ Ea evacuagio?

O qué?

— A barriga!

— Qué que tem a barriga?

— Como ¢ que ela estd?

= Val indo, regular.

= Regular, como? Presa ou solta?

— Presa.

— Quantas vezes por dia?

— Uma, mesmo assim é uma campanha,

~ Voct costuma nadar?

~ De vez em quando,

— Rio, corrego ou lagoa?

— Nenhum.

— Agua corrente ou parada?

— Parada, quase.

« Como assim?

= Quer dizer, Doutor, que ¢ fgua mais pra parada, mas sempre tem algum
movimento, mesmo pequens, né?

— E que lugar ¢ esse?

— E um tanque li perto de casa, 1 gente chama ele de tancio. E onde o povo
da redondeza usa tomar banho,

O médico rabisca qualquer coisa num bloco. Vira-se para o cliente e diz:

— Se for o que parece, ¢ bom cuidar logo, cura mais fiil.

Preocupado, 0 mogo pergunta:

~ E sério, Doutor?

— Certeza, mesmo, 50 com o exame de laboratério que estou pedindo, Mas
parece xistose. Tratando, nio tem problema. Falar nisso, vocé notou uns cara-

mujos I nesse tancio?
— Ih, Doutor, demais! Um despotismo!

: Dt Rorasa, o oo e sxioe Froey o o
Despotismo & autardarisme, Boe Fodomne LA 1908 § 1

a) O que estd sendo apresantado neste trecho?
Uma conversa satre um mddco e seu paclonte ) )
b) Lendo o didlogo entra um Médico @ seu paciente, vocé observou queomm am

aG30 80 registro de linguagem empregado por ales? Dé exemplos. pein midics & femal
"dmn parece xmgoc Tratanda 1o 3erm probisma.*), @ & 40 paciente & intormal (“Cuns 16Mpo pra c4 |, |} R
¢} Em sua opinido, por que ha essa cierenca de registro na fala desses personagens?
Possail

d) mxio. embora o paciente tenha pouca escolaridade, ele surpreende quando diz “um

despotismo”. O que Isso evidencia? )

pealasidade, ole tem um cgnh-cwmmo de munde que sul

e} (E:v:s?’o‘ rﬁé&é’b’é’é‘&’c"m fossem amiges e estivessem fora do consutlo;;. o registro
preg ) ia o mesmo? Explicue.

m pmoamcﬁ?:uocmsez: gc acardo com apa‘mucn comunicative @ a proximidade entre 08

Inteeloeutores.
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Anexo 5

“Aula 7” e “Aula 8” do Programa GESTAR Il (2008)

Aula 7
Uma cronica bem-humorada

€ oo cpuee vood vai ler & uma orfmica bem-humonada, publicada em jomal.

Agualmente, a odnica & um géness |iberdrio que exgplona qualguer sssunio, princi-
palmente os emas do cotidians. Mela o cronista comenta algum aconfedimento ou
situachn real & anal. Geralmente o oilnicas 230 eioita pam serem publicads em
jomnais e revistas e, mais ke, medem ou ndo s reunidas em liveo, A orlaica em
Coatia caracieritica o om humaorkdico ou oitica,

Santos nomes em vaos

[rama veridico & gerado por virgelazinhas
mal poslas, complices de ntas relicdnciag
Fauil Depsaird o

Praxedes & gramatico. Aris-
tarco também. Com eses momes
nds pocliam ser cantones de rock.

£ 04 dois trabalham num jornal =
134} ; o .
L Praxades despacha as guestiGneu-

las & tarde, Aritarco 3 noite. Lim
jamais condcordou Com uma virgu-
la sequer do outro @ & KBgico que
seja msim. Seguem Comrenies di-
vera. Agramatica em isso: & de
macritica. Parmitinda mil wemdas,
da a quem susiema uma delas o
prarer de vencer,

Praxecdes & gm sanio homeaimn,
Ariiarco lambim. Aminam liias,
compram rifas, ajudam quem pre
cisa. E o educados. A vor dos
diol & Mansa, quase uwim Sussunmo,
M gue ningudm & atreva a dis
cordar de wm pronome oolocade por Prasedes. Ou de uma crase posta por Aristar-
Co, 5& a3 Conversa ameaga esoorregar para o8 verbos defectives ou para as parliou-
las apasmivadoras, melhor scapar enguanto di. Porgue ai cada um deles deanda
a bramir como wn ledo.

Acdversdrios inconcilifvais, 1&8m um PG &M GO, além da obsassio
pela gramitica: ndo sio nada populares. Ma frente deles, as pessoas ficam
imibidas, quase ndo conversam. Porgue nunca sabam se dizem bom-dia ou bons-
dias, = meio quile 330 guinhenios gramas ou & guinhentas grama, s& & meio-
dia & meio ou meic-dia & maia, s& nasceram am Zanta Rita do Passa Quatro au
dioa Passam Cuatro,

AAE T - Lingogen & Culurs
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Para que o5 dois ndo & malem, o chala P cada wm nem hordrio. Praxedeas,
man lilseral {wendilhdo, sagundo ArElanco) trabalha nos wlwment:-z. dao js:-m.ll, L
admiem wma linguagem mais sola. Arstarco, mas orodoxo (quadradio, segundo
Praxedes), assume a virgulas dos editoriais & des paginas de politica e de econo-
mia.

Cartas de leitores indignados com emos sempre foram a satisfagio de um & a
desconfianca do outrs, Esde |odo Persira da Silva s6 pode ser o alier ego do Praxe-
dles, romna Aristarca. Este Carlos Jonas da Silveira & o Aristanco cuspido & escamado.

Sempre esliveram a wm passo do quebra-pau, Hoje, para festa dos ignoranies
e dos mutiladores do idioma, parece gque finalmente vao dar esse paso. Edia de

pagamento & ees s encontraram na fila do banco, Um intrigante vem pondo fogo
miw dlovis hd j& wim més e agora ningeém duvida; mmca saberemos quem & o melhor
gramatico, mas hoje vamos descobrir guem & mais eficients no brago.

Aristarco loma a iniciativa. Avanga e despeja:

= Seu patike, bilire, politdoe, pusilanime,

Praxeddes responde 3 aliura;

= Séu panaca, almoladinha, calhorda, caguincha.
Aristarco mele o dedo no nariz de Praxedes;

= E a woma genikral

Praxedes tosca o dedo no nariz de Ardtanoo:

= E a sua masl

Engalfinham-1e, rolam pelo chao, esmurram-se.

Quando o seguranga do banco chega para apartar, & lande. Praxedes & Aristar-
o esldn desmaiados um sobre o ouro, abragados, como amigos depois de uma
fretrexlesira.

O guarda pergunta 3 torcida o que aconteceu. Um boy que viu tudo desde o
commegn explica;

= Pra mim, siied caras ndo & bom da bola. Eles OO T aram a fald em estran-
gern, wm estranhd o olro, o8 dois foram se esfguentando, s sSguentandos, @ al
acquele ali, &, que tambem fala brasileiro, pis a m3e no meio, Lewh uma bolacha &
ficdy choicho, enfids o brago no focinho do otro. Ai os dois rold no dhiao.

Para sore do boy, Aristarco & Praxedss continuavam desaco rdados

In ) Extado de 5. Paukn, *Cadernn 37, &im a/ES.

FALL DEEWHMICK nasceu em 1938, Aos 21 ancs comegou a trabalhar mo jomal
O} Estacky o 5, Pawks, De 1986 a 1991, sorevey onfnice nedsse jomal &, em 1992,
ma Weja 580 Pawlo, Alualmente colabora em varias publicaghes,
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U enfiniex bam humersdy

A linguagem de Pracedes & diferente da de Arislarco,

a) Cluem usa wm regBro mas fomall

b Pravedes & Aritano @m posighes diferenies em relag@o 3 linguagem, & o vocabulario
due wan tinbém mosra eae deaoondo, Encanire no tedo 2 palavias & egures e
qpue cadda wim wsa para se agredin,

¢l Mesmo que wicd desconheca o sentido das palawas difices no diilogo dos gramdii-
cod, vood percebe por que loram vsadss, n3o 87 EntSo responeda; gue inteng 3o tinha
Arislaroo a0 uwsar as alavias “hilire”, “polirde”, “pusilinime”? E Praxeds, a0 chamar o

outro de “almoladinha®, “calhorda®, “caguincha®?

Atividade 2

Obsarve a fala do boy

a) Por que ale die que os briguenios “oomecaram a fala eim esrangeno™

b A opussm o by se refere a0 apontar “aguele ali, &, que iambém (ala brasilein®?

AR, T - Lingusgem & Colmrs
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‘i e |in glisicss: o adeive & regiaros

Abividade 3

Cual swa ogaini 3o sobre a linguagem do boy: comunicava bem? Ow era ind o ve|?
Justiliepue s idéia,

Aliviclade 4

Por cavsa da prectupado exagerada com a gramdlica, ank Pracedes guanto Arsistar
i acabsavaim paor imibic 24 pedos com as quak conviviam, Eowocd, fica inibido diante
e algudim por rarfes ligadss ao modo de Glar ou sorever? Belae o gue lhe acontecs
nesEa Siluagan.
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Aula 8
Discutindo sobre a lingua

Vo leu a erfnica de Raul Drewnick, cujo eima & a disoussdo sobre a lingua, Agora
vil® fambéim, jumamenie com seu grup, vai disosic gquestie ligadas a ese samo,
Comrverieim & s prepansm pana apresentar oralimente ofs) pondol) de vida,

Atividade 1

A posigies de Pracedes & Aristarco sobre a lingua porluguesa eram disoondantes, tamo
e cada with wava win fipo de regiro, Voo acham gue exise win regiio melhor que
outnod O grupo em wma b opinido ou mas de emal

O qpue & para vocks wma linguagem coreta? E uma linguagem antiquada? Exise algum
mascho de (alar que wocds consideram “careta ]

O3 woalbwulirio do boy em girias, poi ele wa un dialso populan, Lisem der palavas ou
eapraiaies de giria, wiadas por seu grupo, Quands o proksson o chamar, voofs devendo
exefiplificar o wio de cada wina e dar o significado,

Atividade 4

Darcy Ribsino i um educadon, anropdlogo @ polition brasikio, Vejam a opinido dele
sobre o conhecimendo da grambtica;

I...) “A gramditica & o esquelein da fala. Assim como vocl ndo precia saber tudo
sodire sou asqueleln para andar, ndo precia tambsm b gramitica para falar & ere-
ver, Lima pesson sem esqueleio seria um saco de came gque s levaria dagui para acoli,
Mz cque ndo poderia mover-se, Uma lingua sem gramdatica & a mesma ooisa; se dissolve-
ria. M a gramiatica et embutida 13 dentro, para maner @ formas linglistics . Conbe-
cila & maléria e asmunio de especialisa”

Ribsairn, Dancy. Moo decodias. 5o Paulo: FTD, 1935, p 42,

AAA T - Lirgposgen & Culurs
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i e i pliaicsa- dialsive & regiare

a) e acorchy com Dancy Ribeiro, qual a fung 3o da gramatica?

LG H T

b Chee comparagdo ele vsa para moster a wilidade da gramatica?

] Lesvanchy am oonda o texio, ouee oginido Darcy Ribsing peria soboe sepuing alinmagio:
“5in & eficiente a linguagem cometa, de acondo com & nonmas gramaticas T




