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A UVAE O VINHO
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RESUMO

Esta pesquisa tem como principal intuito abrir espago para os estudos ligados ao ensino-
aprendizagem de Portugués para estudantes estrangeiros em contexto de imersdo linguistica
no Brasil. Para tanto, tomou-se como aporte teorico-metodoléogico os Estudos Discursivos
afetados pela Psicanalise, na medida em que estes possibilitaram perceber como
identificacdes a e na Lingua Portuguesa — tomada enquanto objeto de saber —, por parte dos
estudantes  estrangeiros, podem incidir no ensino-aprendizagem dessa lingua.
Especificamente, aprofundamos a discuss@o sobre a relacdo entre identificagdo e ensino-
aprendizado de linguas em contexto de imersdo linguistica e discutimos em que medida essas
identificacdes podem ensejar a tomada da Lingua Portuguesa enquanto objeto de saber.
Parto do pressuposto de que, ao estar imerso no universo discursivo da lingua do outro, o
estrangeiro se vé diante de uma nova forma de se dizer e se ver no mundo, perspectiva esta
que pode ensejar a ele ocupar um lugar nessa lingua e querer aprender a mesma. Desse modo,
tomo como hipdtese o fato de que a imersdo de um estudante estrangeiro no Brasil ndo ¢
garantia de que ele tomara a palavra na lingua do pais de acolhida, mas instancias de
aprendizagem, em que dele seja demandado fazer uma experiéncia de si, podem proporcionar
a instauragdo de processos de identificagdo com e na lingua outra que venham a ter
desdobramentos na sua constitui¢do identitaria. Como perguntas direcionadoras de pesquisa
construo as indagac¢des seguintes: 1) em que medida os estudantes estrangeiros se identificam
a Lingua Portuguesa e ao saber que ela porta? 2) que identificagdes a Lingua Portuguesa sdo
perceptiveis nos dizeres do estudante estrangeiro?; 3) que efeitos as identifica¢cdes a Lingua
Portuguesa surtem na entrada do estudante estrangeiro nessa lingua? Como objetivos de
pesquisa, espero aprofundar as discussdes sobre a relagdo entre identificacdo e aprendizagem
de uma lingua em contexto de imersdo linguistica; indiciar as provaveis identifica¢Oes
instauradas com a lingua e a cultura que ela porta em processos de aprendizagem de uma
lingua ndo-materna; e discutir em que medida as identificagdes iniciais a essa lingua podem
ensejar uma primeira entrada ou tomada dos saberes dessa lingua. Com o intuito de
desenvolver a pesquisa compus um corpus a partir de entrevistas gravadas com trés estudantes
estrangeiros e de recortes de diarios de bordo de um professor de Portugués para Estrangeiros
de uma universidade publica brasileira. Durante o procedimento de composi¢do do corpus,
percebemos que alguns saberes incitados nos dizeres dos estudantes estrangeiros indiciam
discursos caracteristicos da Lingua Portuguesa, discursos esses ndo caracteristicos de suas
linguas maternas. Para nos, esses tracos da Lingua Portuguesa parecem ressoar nas
enunciagdes que o estudante estrangeiro faz na tentativa de nomear-se Eu, deixando pistas de
possiveis identifica¢des deste a/nessa lingua. Assim, recorremos ao conceito de formagdes e
ressonancias discursivas de Serrani-Infante (1997) como uma ferramenta de analise do nosso
corpus. Além disso, tomei como suporte metodoldgico o conceito de paradigma indiciario
proposto por Ginzburg (1979), na medida em que este permite perceber o indivisivel-invisivel
presente nos movimentos metonimicos perceptiveis nos dizeres enunciados pelos
participantes da pesquisa. ApoOs analisar o corpus, foi possivel perceber que a imersdo de
estudantes estrangeiros no Brasil pode fazer com que instancias de aprendizagem do
Portugués ocorram em decorréncia das experiéncias de si — advindas de processos de
identificacdo a e na lingua do outro — produzindo efeitos na subjetividade desses estrangeiros,
ensejando-os a tomar a Lingua Portuguesa e os saberes que ela porta.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem de lingua(s); imersdo linguistica, Portugués para
Estrangeiros; identificagdo(des); objeto de saber.
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ABSTRACT

This research aims to open debates through the studies directed to the Portuguese teaching-
learning for foreign students in context of linguistic immersion. Discursive Studies and
Psychoanalysis were used as theoretical and methodological fundaments in a way that they
made possible to notice identifications on the Portuguese Language — taken as a knowledge
object -, by the foreign students, and how these identifications can contribute to the teaching-
learning of this language. Specifically, discussions were made on the relationship between
identification and teaching-learning languages in context of immersion. Besides that,
discussions were made upon the extent of these identifications and their incidences on the
appropriation of this language as a knowledge object. After analyzing the research corpus it
was revealed that the immersion of foreign students in Brazil can cause learning Portuguese
instances as a result of their own experiences - in the language of the Another - producing
effects on their identity constitutions, whereas making foreign students portrays the
Portuguese Language and the knowledge that it portrays.

Keywords: language(s) teaching-learning; linguistic immersion; Portuguese for foreigners;
identification(s); knowledge object.
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PROLOGO

Das experiéncias ao despertar para a pesquisa...

No ano de 2008 foi elaborado um novo curriculo pedagogico para o Curso de Letras
do Instituto de Letras e Linguistica (ILEEL) na Universidade Federal de Uberlandia (UFU). O
novo curriculo previa para o Instituto o Curso de Licenciatura em Lingua Espanhola e uma
série de fragmentag¢des no curriculo antigo que dariam, a partir daquele momento, a opgao
para que os alunos ingressantes escolhessem, no segundo ano de curso, a licenciatura simples
em Portugués, Francés, Espanhol ou Inglés.

Para aqueles que, a partir do segundo ano, escolhessem cursar licenciatura em
Espanhol, Inglés ou Francés era obrigatério participar das disciplinas Metodologia de Ensino
do Portugués Como Lingua Estrangeira e Estagio Supervisionado de Portugués como Lingua
Estrangeira. Para os ingressantes que seguissem a licenciatura em Portugués, eram ofertadas
as disciplinas O Ensino de Portugués em Diferentes Contextos e Estagio Supervisionado do
Ensino de Portugués em Diferentes Contextos, também obrigatorias, e que contemplavam
topicos do Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira.

Fago mengdo a essa passagem, porque, no ano de 2009, um ano apds o comego do
novo curriculo pedagogico, chego a UFU transferido do Centro Universitario do Cerrado —
Patrocinio/MG (UNICERP), onde cursava Letras Portugués/Inglés, e sou posto em face de um
curriculo muito diferente do qual estava acostumado. Em consequéncia, convalidei poucas

matérias e teria que refazer varias outras para conseguir acompanhar o curriculo da UFU.
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Em uma nova cidade, percebia diferencas na maneira de se portar das pessoas em
relacdo aquelas em que fui concebido. Embora Patrocinio estivesse apenas a 144 km de
Uberlandia, os primeiros meses de estadia aqui e de estudo na UFU me trouxeram
estranhamentos. A alimentagdo, embora similar em termos de cardapio, causava certa
estranheza, pois os processos de industrializagdo pelos quais os alimentos passavam os
deixavam sem sabor, gordurosos e, em certos casos, acidos. As vestimentas casuais utilizadas
na universidade também me traziam espanto, pois na UNICERP as pessoas se vestiam de
maneira formal e ndo era comum os alunos frequentarem as aulas de chinelo ou saias e shorts
curtos.

Outro fator que me incomodava era o calor, o clima abafado e o fato de morar em um
apartamento pequeno, o que me privava de contato com a terra e de ver o nascer e o por do
sol, como de costume fazia na casa dos meus pais em Patrocinio. As perturbagdes pela falta
de uma cronologia do dia pré-estabelecida pela posi¢do do sol me faziam ter a sensacdo de
que, ora o dia passava rapido demais, ora ndo passava de jeito nenhum. Privado da visitagdo
aos familiares nos finais de semana e dos almogos em familia, como era de costume em
Patrocinio, em Uberlandia percebi que as pessoas da regido onde morava me pareciam sos €
que, isoladas em seus apartamentos, passavam o sabado e o domingo vendo filmes, jogando
videogames ou navegando na internet.

Passados alguns meses, no segundo semestre em que estava aqui foi o momento de
cursar a disciplina Metodologia de Ensino do Portugués Como Lingua Estrangeira. Naquele
tempo, a disciplina era algo novo para a universidade e o professor responséavel pela mesma
nos propos a construir a disciplina juntos. Eram celebrados, no ano de 2009, uma série de
convénios entre a UFU e universidades estrangeiras que visavam promover acordos bilaterais
para a realizacdo de intercambios estudantis e a criagdo de cursos com duplo diploma. Em
consequéncia disso, chegaram a universidade, naquele ano, estudantes estrangeiros, em sua
maioria franceses, colombianos e argentinos.

Carentes do idioma Portugués e de uma infraestrutura que os ensinasse a lingua, esses
estudantes estrangeiros foram acolhidos por alguns de nés, alunos da disciplina de
Metodologia de Ensino do Portugués como Lingua Estrangeira, que prontamente nos
dispusemos a ensina-los nosso idioma materno. Em contato com os estudantes estrangeiros,
percebi que alguns dos estranhamentos que tive ao chegar em Uberlandia se repetiam com

alguns deles, entretanto me pareciam mais intensos.
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Adaptado ao modo de vida uberlandense, embora ainda hoje estranhe algumas coisas,
percebia, também, que pouco a pouco aqueles estudantes estrangeiros que acompanhei iam se
adaptando aos modos de vida, de se vestir, & alimentac¢do e a rotina universitaria. Alguns me
pareciam outras pessoas apds alguns meses no Brasil, pois se abrasileiravam ao ponto de
apagarem algumas marcas caracteristicas de suas nacionalidades, como trocar o mate pelo
café, no caso dos argentinos.

O espaco de ensino-aprendizagem de Portugués para Estrangeiros foi para mim, desde
o primeiro momento, um lugar de deslumbramento. Ali, ensinando aos estudantes
estrangeiros Lingua Portuguesa e aspectos culturais do Brasil, tinha a sensa¢do de aprender
juntamente com eles novos saberes sobre a minha realidade social e sobre o meu pais. Como
professor de alunos franceses por trés semestres consecutivos, fui percebendo que algo da
Franca comegava a me causar o desejo de conhecer aquele pais. Em 2011, quando a Diretoria
de Relagdes Internacionais e Interinstitucionais da Institui¢do abriu o edital de mobilidade
estudantil, decidi me candidatar.

Entre os paises de destino, ndo havia nenhum que pudesse aprimorar meus
conhecimentos em Lingua Inglesa, idioma do qual seria professor apds a graduacdo. Dadas
essas condigdes, escolhi dois paises que ficassem préximos de algum destino em que o Inglés
era uma lingua oficial: no caso o México que ficava perto dos Estados Unidos e a Franga pela
proximidade da Inglaterra. Durante a selecdo dos candidatos, apos cinco avaliagdes
criteriosas, fui aprovado para estudar na L’Université Paul Verlaine, que, durante a minha
estadia na Franga, se tornou L’Université de Lorraine.

Indagado entre a escolha de ingressar no mercado de trabalho, ja4 que estava na etapa
final da faculdade, e ir para um pais cuja lingua ndo dominava, decidi partir para a Franga.
Poucas semanas depois embarquei para 1a. Pelas proximidades de Metz - cidade onde fica a
L’Université de Lorraine - ¢ a Alemanha, chegaria em Frankfurt e em seguida tomaria um
trem para a Franga. Ao cruzar a fronteira entre Alemanha e Franca e entrar no trem 7ER-
SNCF, linha propria das regides francofonas de Alsacia e Lorena, comecei a me dar conta de
que estava em outra realidade e, certamente, em outro pais.

A percepcio das vestimentas das pessoas, os habitos de tabagismo e mesmo a estatura
fisica dos franceses me traziam vagas lembrangas das pessoas de Martins, uma pequena
colonia de origem francesa e italiana que fica em Patrocinio. Lembro-me que quando crianga

ia com meu pai aos Martins, visitar alguns parentes distantes. Toda vez que iamos era um
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evento, pois a comunidade do arraial tinha habitos de vida diferentes e eram famosos por
falarem alto e conversarem fazendo caretas.

A tentativa de decifrar uma melhor maneira de aprender a cultura e a Lingua Francesa
me traziam muitas lembrancas de meus alunos estrangeiros aqui no Brasil. As dores de
cabeca, a moleza no corpo, congestdes e nauseas pareciam acontecer da mesma maneira
comigo. Nos primeiros trés meses, a barreira linguistica me causava imensa frustracdo, pois,
por ndo entender o que as pessoas falavam, me sentia perdido e excluido socialmente. Os
estranhamentos com o clima, a comida e a rotina de vida também me pareciam diferentes: ora
eram agradaveis, ora ruins.

Apos alguns meses na Franga, encontrei alguns franceses que haviam sido meus
alunos de Portugués Para Estrangeiros no Brasil. A convite de um deles fui passar uma
semana na casa de sua familia para conhecer um pouco mais da cultura francesa. Ter estado
na rotina daquele lar me fez perceber varias coisas que até entdo ndo podia entender sobre os
franceses e sobre os seus habitos. Aos poucos, o estranhamento foi abrindo espago para uma
espécie de aceitagdo, o que mais adiante me deu uma impressdo de pertencimento a certos
habitos e costumes, como tomar vinho com as refei¢des.

Ap6s frequentar um curso de Francés Para Estrangeiros e ndo ter tido bons resultados,
este final de semana na casa da familia de um tipico francé€s me instigou a tentar uma segunda
vez. Apeguei-me a duas colegas alemas que eram professoras de francés na Alemanha e que
estavam ali para estudar a Lingua Francesa e, em poucas semanas, passel a sentir
autoconfianga para dizer frases longas ou contar historias nas conversas entre amigos, atraves
da Lingua Francesa.

Percebi que o fato de ter sido acolhido pela familia francesa me permitiu estabelecer
identificagdes com o modo de vida francés e com a Lingua Francesa que me permitiram ver
coisas que até entdo ndo haviam passado pela minha visagem. Nao obstante, essas
identificagdes me permitiram, pouco a pouco, perceber que a lingua falada pelos franceses
tinha certos significantes que eram intraduziveis em Portugués, mas que eram gostosos de
serem ouvidos.

Tempos depois, ao retornar ao Brasil fui tomado dos mesmos estranhamentos com a
cultura brasileira e pelo paradoxo ou de uma sensagdo indescritivel de matar a saudade de
certos habitos. Ap6s meses sem abragar alguém, os abragos me causavam estranheza, pois me

davam a sensag¢do de que estava sendo invadido. Em compensagdo, quando tomei os
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primeiros banhos, parecia que nunca havia usado um chuveiro antes, de tio gostoso que era
sentir a ducha de dgua caindo sobre a cabega.

Apds uma temporada com os meus pais, em Patrocinio, retornei para Uberlandia. Ao
chegar a cidade fui convidado para retomar a dar aulas de Portugués para Estrangeiros. Em
face de um grupo de estudantes estrangeiros muito heterogéneos percebi varias contingéncias
que aconteciam na relacdo dos mesmos com o ensino-aprendizado do Portugués. Apds criar
situagdes para que eles experienciassem a lingua em contextos de pratica, como visitas
culturais, viagem, estadia na casa de familia, idas ao supermercado, entre outras, fui
percebendo que eles reconheciam, aos poucos, significantes intraduziveis em suas linguas
ditas maternas, como “coxinha, brigadeiro, peguete, de graca”, e assim por diante.

Nao obstante, a identificacdo a esses significantes pareciam ensejar a esses alunos a
apropria¢do de outros linguajares do Portugués Brasileiro. As novas formas de se ver, que a
Lingua Portuguesa apresentava para os estudantes estrangeiros, pareciam suscitar neles o
desejo pelo aprendizado dessa lingua. Além disso, as experiéncias de imersdo no universo de
praticas discursivas do Brasil pareciam trazer para a sala de aula a ambig¢do deles em conhecer
e falar a Lingua Portuguesa.

Proponho, ao final dos fatos relatados, que os indicios e experiéncias advindas de
imersdes em diferentes universos discursivos me possibilitou tecer uma série de constatagdes
que, em algum momento, se assemelham a constata¢cdes dos estudantes estrangeiros imersos
no Brasil e com aquelas que presenciei, enquanto estudante estrangeiro na Franga. Em face a
esses indicios, decidi coletar informac¢des que os deixassem mais concretos para que,
posteriormente, pudesse utiliza-los no desenvolvimento de uma pesquisa formal.

Tendo em maos diarios de campo, feitos a partir das observa¢des dos estudantes
estrangeiros e suas experiéncias de imersdo linguistico-cultural no Brasil e entrevistas
gravadas feitas pelos mesmos, decidi interpretar os indicios ali presentes por um viés teorico.
E ai que me encontro com os Estudos Discursivos afetados pela Psicanalise freudo-lacaniana,
recurso epistémico que me propiciara entender os efeitos das identificagdes a e na Lingua

Portuguesa e os indicios desse encontro-confronto no ensino-aprendizagem desta.
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INTRODUCAO

Francoff, Astolfo e Andreas' — participantes dessa pesquisa — acabam de se encontrar
no voo Sdo Paulo — Uberlandia. Todos os trés sdo estrangeiros que escolheram o Brasil para
passar uma temporada de estudo: Francoff da Franca, Astolfo da Argentina e Andreas da
Ucrania. Todos eles t€ém experiéncia com viagens internacionais, mas nunca moraram fora de
seus paises.

Ainda no avido os trés tém oportunidade de se conhecerem um pouco mais. Ao longo
do voo, arranham em inglés tentando explicar o que cada um veio fazer no Brasil. Francoff,
estudante de Engenharia Mecanica, decidiu escolher o Brasil porque tinha interesse por
estudar soldagem, uma area muito importante do seu curso e que tem como centro de
referéncia de estudos a universidade para qual estava indo. Astolfo, estudante de Agronomia
ja estudava Portugués em sua universidade e escolheu o Brasil como destino estudantil porque
gostaria de aprender um pouco mais sobre a agricultura tropical. Por ultimo, Andreas veio
para cé fazer mestrado em Engenharia Mecanica por intermédio de um acordo existente entre

a universidade em que se graduou na Ucrania e a Universidade Federal de Uberlandia - UFU.

1 ~ T . Mo "
Ressalvamos que estes nomes sdo ficticios para resguardar o anonimato de nossos participantes de pesquisa.
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Ap6s uma hora de viagem todos chegam a Uberlandia. Como cada um iria para um
lugar diferente da cidade eles se separam no aeroporto. Francoff e Astolfo iriam para
pensionatos € Andreas iria para a casa de um amigo ucraniano que faz mestrado na UFU. Na
ansiedade de chegarem ao destino final e em meio ao estranhamento da organizag@o da cidade
e do sistema de transito ndo se ddo conta de que “morar em outro pais demanda reinventar-se”
(NOBREGA, 2014, p. 62).

O encontro destes trés estudantes estrangeiros ilustra um breve panorama dos
programas de Mobilidade Internacional Estudantil que gostaria de retratar, que, cada vez
mais, fortalece os processos de internacionalizacdo da educagdo no ambito universitario.
Ocorridos em diferentes propor¢des, percebo que estes programas tém ganhado maiores
amplitudes no cenario brasileiro nos ultimos anos. Como propde Nobrega (2014, p. 64), “no
Brasil, os dados atuais mostram que a internacionalizag¢do ocorre de forma diferenciada em
cada Instituicdo de Ensino Superior”, entretanto, o pais tem se esfor¢gado para acompanhar
essa tendéncia mundial.

A meu ver, a internacionaliza¢do da educagdo superior apresenta aspectos positivos
inegaveis, tais como o estabelecimento de redes de pesquisa e a preparagdo de profissionais
para atuarem em mercados culturais diversos e globais. Em contrapartida, existem muitas
criticas na relagdo assimétrica que se mantém entre paises desenvolvidos, subdesenvolvidos e
em desenvolvimento, j& que o poderio econdmico parece sobrepor a qualidade académica
(MOROSINT, 2006).

Programas de intercimbio langados pelo Brasil nos ultimos anos tém dado forga ao
pais permitindo-lhe vencer as barreias impostas por sua posi¢do econdmica. Tenho notado que
Programas como o Ciéncias sem Fronteiras (PCF), Licenciatura Internacional (PLI) e o
Estudantes-Convénio de Graduagao (PEC-G) tém permitido a universidades brasileiras enviar
e receber estudantes com o proposito de fortalecer as relagdes académicas do Brasil e divulgar
a ciéncia, cultura e tecnologia brasileira no exterior. Como consequéncia dessa expansdo de
programas estudantis internacionais, muitas Instituicdes de Ensino Superior, brasileiras e
estrangeiras, tém criado cursos de Portugués para alunos de mobilidade internacional como
um mecanismo de apoio e de imersdo cultural ao ambiente académico e social aparentemente
desconhecido, para os quais eles irdo. Tomo as palavras de Castro (2009) para reforgar que a
Lingua Portuguesa vive um momento politico de internacionalizagdo sem precedentes.

Concordo com Castro (2009, p. 5) quando ele diz que tornar o Portugués uma lingua

internacional ndo ¢ sindnimo de exporta-la. Isso, porque muitos estudantes estrangeiros que
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estudam Lingua Portuguesa no Brasil acabam se identificando com os autores, os linguajares,
a literatura e o modo de se fazer ciéncia no Brasil e acabam se tornando agentes da difusdo
dessas nossas caracteristicas quando retornam para seus paises.

A pesquisa relatada nessa dissertagdo vai ao encontro de certas questdes que levantet,
juntamente com outros pesquisadores, durante a elaboragdo do Projeto de Extensdo
Universitaria “Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para estrangeiros: agdes e intervengdes
para o aprimoramento do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira — PLE (2° Ed.; n°
10533-2013)”, acdo que teve como iniciativa responder as demandas de ampliagdo dos
processos de internacionalizagdo da Universidade Federal de Uberlandia em consequéncia da
internacionaliza¢do da educacfo brasileira nas ultimas décadas. Por outro lado, neste trabalho
me interessa investigar algo que estd para além da internacionaliza¢do da educagdo em si, ou
seja, a imersdo de um estudante estrangeiro e suas identificagdes com o pais que o acolheu,
indiciadas na sua relagdo com uma Segunda Lingua®.

Imerso em outra localidade geografica, o estudante estrangeiro se depara com uma
série de novas experiéncias. Recorro a Nobrega (2014, p. 72) para reforcar que, a comida, o
cheiro, o fuso horario, o clima, a lingua, as novas necessidades de vestimenta e de
comportamento fisico causam uma série de afetamentos ao estrangeiro em relagdo as suas
experiéncias geograficas, culturais, linguistica e sociais maternas. Conforme os dias vao
passando, noto que a passagem do estrangeiro por esses afetamentos pode permitir a
ocorréncia de aprendizagens.

A esse respeito, Oberg (2006) propde que a sequéncia de aprendizagens ininterruptas
pela qual o estudante estrangeiro passa ao morar em um outro pais pode o desestabilizar e o
desorientar em relagdo as referéncias que lhe davam seguranca no seu espago geografico
materno. Diante desses “encontros-confrontos” (BERTOLDO, 2003), vejo que alguns
estudantes estrangeiros vivenciam choques culturais, outros sentem muita saudade de casa;
havera aqueles que passardo o ano todo como se estivessem numa festa, sem se abalarem com
as diferencgas culturais; e aqueles que se adaptam tdo bem ao lugar em que estdo que desejam
por ali ficar.

Acredito que todas essas consideragdes trazem implicagdes para a preparacio
demandada as universidades para receber esses estrangeiros. De maneira particular, ressalvo
que esses fatos requerem mais atencdo na elaborac¢io dos cursos de Portugués oferecidos pelas

institui¢cdes brasileiras a estudantes estrangeiros, ja que € nesse ambiente de aprendizagem que

*> Abordaremos com mais precisdo no Capitulo Teérico dessa dissertacdo o que entendemos por Lingua
Materna, Primeira Lingua, Segunda Lingua e Lingua Estrangeira.
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acontecera um maior acompanhamento e trabalho para que o aluno de PE consiga estabelecer
lago com o Brasil e com a lingua falada no pais.

O Projeto de Extensdo “Brasil Sem Fronteiras”, proposto por mim e pela professora
Alessandra Montera Rotta, como subprojeto do “Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para
estrangeiros: agdes e intervengdes para o aprimoramento do ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira — PLE (2° Ed.; n° 10533-2013)”, realizado no ano de 2012 — e ocorrido ainda hoje
sob novas gestdes - objetiva justamente criar espagos de ensino de PE fora do ambiente
formal de sala de aula, como em supermercados, museus, feiras livres ou mesmo em viagens
culturais a outras cidades. Acredito que, durante essas atividades, o universitario estrangeiro
tenha a oportunidade de experienciar de perto a particularidade das diferentes materialidades
linguistico-culturais da regido e ter uma visdo diferente da realidade social do Brasil. A meu
ver, a pura imersdo no cotidiano universitario uberlandense poderia ndo propiciar ao estudante
estrangeiro o contato com a singularidade da cultura, lingua e identidade regional brasileira, ja
que o ambiente universitario me parece semelhante em qualquer pais.

A exemplo de Francoff, Adolfo e Andreas, posso dizer que o ensino de Portugués para
Estrangeiros imersos no Brasil requer agrupar alunos de diferentes culturas em um so6 espaco.
Desse modo, o ensino-aprendizagem de PE em contexto de imersdo linguistica ndo equivale
ao ensino-aprendizagem de uma Lingua Estrangeira a alunos que possuem uma mesma lingua
dita materna, como acontece na escola regular brasileira. Deve-se levar em conta, também, o
fato de que, entre os alunos, existem distintas preferéncias de aprendizagem, moldadas pelas
suas culturas e por sua constitui¢do identitaria (NOBREGA, 2014).

Ao pensar a cultura e suas implicagdes sobre a constitui¢do da identidade do

estrangeiro posso perceber que:

A identidade ¢ algo complexo, ndo monolitico, em continua
construg¢do nas praticas discursivas, mutante, portanto. Nio ¢
constituida por nossa filiagdo, idade, nacionalidade, sexo, profissdo, ¢
outros aspectos que podem ser encontrados em nossos documentos
¢/ou curriculo. Pela Analise do Discurso, somos descritos pela posi¢do
que ocupamos dentro do universo discursivo. Esta ¢ definida pela
formagdo discursiva em que estamos inseridos, ¢ dada por nossa
memoria historica. (BLATYTA, 2008, p. 109)

Nesse mesmo sentido, digo que a imersdo em uma cultura que ndo € sua pode surtir
desdobramentos na constitui¢do identitaria de alguém, ja que ali este se vera ocupando
diferentes posi¢des no universo discursivo, em particular na formagdo discursiva a que esta

inserido. Ainda a respeito da imersdo de um estudante estrangeiro no Brasil e na cultura
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brasileira, Dourado e Poshar (2010, p. 42) salientam que “conceber a cultura como s6 tendo
existéncia no contexto social implica reconhecer que ela € socioculturalmente constituida nas
praticas discursivas, nas formas de ser, dizer e agir”. Assim, nas palavras do autor, diria que a
cultura € construida nas e pelas praticas discursivas, mantendo, portanto, uma relagdo
dialégica constitutiva com a lingua que € veiculada, vivenciada e experimentada.

Dessa forma, posso dizer que € necessario haver a sensibilidade para pensar a
imersdo do estudante estrangeiro no Brasil como uma experiéncia que inevitavelmente esbarra
na tomada da palavra na lingua que sustenta e constroi as praticas discursivas dos brasileiros:
a Lingua Portuguesa, em especial, o Portugués do Brasil.

Inserido em uma perspectiva discursiva fortemente afetada pela Psicandlise, deparo
com uma possivel amplitude de estudo para lidar com as questdes subjetivas que interpelam
as questdes colocadas até aqui. Nesse sentido, me pergunto em um primeiro momento: o que
pode levar um estudante estrangeiro exposto a uma Segunda Lingua a se identificar (ou néo se
identificar) e a se alienar a essa lingua enquanto objeto de saber?

Ressalvo que, pela perspectiva psicanalitica, uma lingua enquanto objeto de saber
seria uma estrutura significante particular ancorada em uma rede discursiva que pode ser
desejada pelo sujeito, na medida em que este ¢ convocado pelo Outro a se representar e
enunciar enquanto Eu. Nas palavras de Lacan (1975[2005]) eu diria que como objeto, uma
lingua ¢, também, trago significante operante, por intermédio da linguagem, do qual o sujeito
se apropria na tentativa de suprir, em partes, sua falta constitutiva. A esse respeito falarei no
Capitulo 2 desta dissertag@o, entretanto, devo deixar claro que um objeto de saber ndo deve
ser entendido neste trabalho como “ter entendimento sobre alguma coisa”, mas pelo sentido
psicanalitico proposto.

Acredito que pesquisar os reflexos de uma imers3o cultural e linguistica mediada
pelo encontro-confronto do estudante estrangeiro com a Lingua Portuguesa e com o Brasil
pode contribuir com o ensino-aprendizado de PE. Tal exercicio traria amplas contribui¢des
para a Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués para Estrangeiros. A demanda de ensino
de PE no Brasil tem crescido muito nos ultimos anos, tanto dentro das universidades quanto
fora. Certamente pesquisas dessa amplitude podem colaborar com o aprimoramento e
desenvolvimento de novas abordagens de ensino da Lingua Portuguesa como lingua ndo-

3 . . .
materna’ nos mais variados contextos de aprendizagem.

® Chamo de lingua ndo-materna qualquer lingua que n3o seja a Lingua Primeira, ou Lingua Materna, que media
primariamente a relacdo do sujeito com o mundo. Esclareco com mais propriedade essas distin¢gGes no Capitulo
2 deste trabalho.
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Pelas observagdes que fiz até agora, proponho que identificagdes alingua ndo-
materna, que media a relagdo dos estudantes estrangeiros com o universo discursivo do Outro,
poderiam ensejar que alguns delesse filiassem a/na  Lingua Portuguesa. Parto do
pressuposto de que, ao estar imerso no universo discursivo da lingua do outro, o estrangeiro
se vé€ diante de uma nova forma de se dizer e se ver no mundo, perspectiva esta que pode
ensejar a ele ocupar um lugar nessa lingua e querer aprender a mesma. Assim, fago a hipdtese
de que a imersdo de um estudante estrangeiro no Brasil ndo ¢ garantia de que ele tomara a
palavra na lingua do pais de acolhida, mas instancias de aprendizagem, em que dele seja
demandado fazer uma experiéncia de si, podem proporcionar a instauracdo de processos de
identificacdo com e na lingua outra que venham a ter desdobramentos na sua constitui¢ao
identitaria.

Ao longo dessa pesquisa proponho que a imersdo do aluno estrangeiro no Brasil
instaura a passagem deste por uma relagdo especular que enseja identificagdes a (e na) Lingua
Portuguesa. Diante da possibilidade de se dizer, ver e sentir (n)o mundo o estudante
estrangeiro estabelece posicionamentos nos discursos particulares a essa lingua, que chamo,
nesse contexto, de lingua ndo-materna. N3o obstante, ocupar um lugar nesses discursos
permite ao estrangeiro enunciar e dizer-se a partir de um lugar ndo-materno, o que pode
indiciar uma tomada da (na) palavra da lingua do outro.

Dando continuidade aos meus questionamentos, a hipotese de pesquisa se desdobra
nas seguintes perguntas: 1) em que medida os estudantes estrangeiros se identificam a Lingua
Portuguesa e ao saber que ela porta? 2) que identifica¢cdes a Lingua Portuguesa sdo
perceptiveis nos dizeres do estudante estrangeiro?; 3) que efeitos as identifica¢cdes a Lingua
Portuguesa surtem na entrada do estudante estrangeiro nessa lingua?

Pelas leituras realizadas, ndo me deparei com referéncias de pesquisadores que tenham
se dedicado a estudar as identifica¢des, a tomada de uma lingua tida como um objeto de saber
e as influéncias desse acontecimento no aprendizado de uma lingua que seja a LP em contexto
de imersdo linguistica, no qual surtiram minhas observa¢des. Diante desse fato, acredito que
este trabalho engaja como objetivo principal abrir as discussdes nesse ambito e contribuir para
futuros estudos de ensino e aprendizagem de lingua em contextos de imersdo linguistica - em
particular a LP - ao priorizar as discussdes dos processos de identificagdo do estrangeiro para
com a lingua do outro e o saber que ela porta e os desdobramentos dessas identifica¢des na

aprendizagem de PE.

24



Nas trilhas dessa empreitada, objetivo especificamente: 1) aprofundar a discussdo
sobre a relagdo entre identificagdo e ensino e aprendizagem de uma lingua em contexto de
imersdo linguistica, 2) indiciar as provaveis identificagdes instauradas com a lingua e a
cultura que ela porta em processos de aprendizagem linguas ndo-maternas; e 3) discutir em
que medida as identificagles iniciais a essa lingua podem ensejar uma primeira entrada ou
tomada dos saberes dessa lingua.

A percepcdo de que as pesquisas em PE, até agora, se restringem a um campo da
Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas tendencioso a explorar questdes metodologicas,
processuais e avaliativas de uma aprendizagem, fazem com que as indagagdes que trago neste
trabalho tenham o mérito de instaurar uma discussdo sobre os efeitos que a identificagdo com
uma lingua pode surtir na subjetividade daqueles que a aprendem, contribuindo para o
aprendizado da mesma.

No intuito de discutir as perguntas de pesquisa de modo a alcangar os objetivos
propostos, observo o processo de imersdo cultural e linguistica de trés estudantes estrangeiros
de um curso de portugués oferecido dentro das dependéncias do projeto de extensdo citado
anteriormente, ministrado no ano de 2012, nas dependéncias da Universidade Federal de
Uberlandia, em que atuei como professor voluntario. Propositalmente, Francoff, Astolfo e
Andreas foram escolhidos entre nove outros alunos que frequentavam a mesma classe naquele
periodo, ja que, ao meu ver, os saberes da Lingua Portuguesa — lingua ndo-materna para esses
alunos — tiveram perceptiveis desdobramentos em suas constituigdes identitarias, que
incidiram no aprendizado de PE.

Compor um corpus para problematizar as questdes levantadas nesta introdug@o € uma
tarefa ardua, porque as identificagdes as discursividades da Lingua Portuguesa muitas vezes
ndo sdo perceptiveis em materialidades escritas em folha de papel ou sugeridas em entrevistas
e depoimentos, dos quais geralmente se constroi um corpus em pesquisas linguisticas. Em
face disso, parto de algumas consideragdes de Bertoldo e Agustini (2011, p. 124), os quais
propdem que um pesquisador ao ocupar o campo teorico metodoldgico no qual me insiro,
levanta fatos linguisticos a serem abordados, descritos e analisaveis que estdo diretamente
ligados a uma préatica social.

Desse modo a interpretagdo desses fatos convoca o meu olhar subjetivo, enquanto
pesquisador, para transcrever os acontecimentos nos quais encontrei subsidios para realizar
uma pesquisa e constituir um corpus de analise. Pelo viés proposto por Bertoldo e Agustini

(2011, p.124), compor um corpus implica coletar “recortes de linguagem cuja constitui¢do
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visa a descrigdo e andlise de um fato linguistico”, seja ele contingente de regularidades ou
singularidades. Os fatos linguisticos analisados nesta pesquisa s3o permeados de
singularidade, o que implicou considerar a minha subjetividade enquanto pesquisador ao
propor um corpus de pesquisa, ja que € a partir do meu olhar que a pesquisa foi tomando
forma.

Na constru¢do do corpus deste trabalho, portanto, a minha interpretagdo do que
ocorreu durante a aprendizagem e no curso proposto afetou o modo como (re)construi
situagdes ocorridas, dentro e fora de sala de aula, a partir de minhas notas de campo e das
impressdes que elas deixaram em mim. Considerei, ainda, as respostas a entrevistas € 0s
dizeres de depoimentos gravados durante e apds o curso em que atuei como professor
voluntario. Diferentemente de outros trabalhos do campo da Linguistica e da Linguistica
Aplicada, foi a partir da narragdo dos fatos que fui inserindo no corpo desta pesquisa excertos
enunciativos produzidos pelos alunos estrangeiros, registrados em gravagdes e diarios de aula
— disponiveis no banco de dados do grupo de PE do ILEEL. Eles constituem o que denominei
como “situagdes”, as quais analisei com base no paradigma indicidrio proposto por Ginzburg
(1979) e na nog@o de ressonancias discursivas de Serrani-Infante (1997), conceitos estes que
abordarei mais especificamente no capitulo 3 deste trabalho.

Por fim, almejando problematizar as questdes de pesquisa anteriormente relatadas,
divido este trabalho em quatro partes. Inicialmente problematizo a internacionaliza¢do da
educacgdo e seus efeitos na constitui¢do identitaria dos estudantes estrangeiros (Capitulo 1).
Em seguida, tego consideragdes sobre os processos de identificagdo que podem ocorrer ao
longo da experiéncia de ensino-aprendizagem de Portugués para Estrangeiros em contexto de
imersdo linguistica, e como essas identificagdes podem acarretar efeitos na constituigdo
identitaria dos alunos estrangeiros (Capitulo 2). Mais adiante, teco consideragdes
metodologicas sobre a pesquisa (Capitulo 3). Fago andlises para tentar expor como as
identifica¢cdes ao saberes que a Lingua Portuguesa do Brasil porta podem incidir no ensino-
aprendizado dessa lingua, e ao mesmo tempo incidirem na constituicdo identitdria dos
estudantes estrangeiros (Capitulo 4); e, por ultimo, teco algumas consideragdes finais de

pesquisa.
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1.CAPITULO 1: PROBLEMATIZACAO

1.1. O Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira pelo Brasil e pelo Mundo

O ensino de portugués para estrangeiros tem sido objeto de discussdes constantemente
realizadas na universidade e fora dela nas mais diversas institui¢des que dele se ocupam, seja
no Brasil, seja no exterior. Entre as diversas nomenclaturas derivadas desse campo, Portugués
Lingua Estrangeira (PLE), Portugués Segunda Lingua (L2), Portugués para Falantes de
Outras Linguas (PFOL), Portugués como Lingua Adicional (PLA) e Portugués como Lingua
de Heranca (PLH), Portugués para Estrangeiros (PE) s@o os termos que mais se destacam e,
igualmente, sdo os mais evidenciados em pesquisas ligadas ao campo da Linguistica Aplicada
ao Ensino de Linguas (LAEL), circunscrevendo com cada vez mais propriedade esta area de
estudo.

Nas ultimas décadas, em consequéncia do aumento da procura do aprendizado de
portugués, seja na modalidade portuguesa, seja na modalidade brasileira, esfor¢os tém sido

feitos para atender a essa demanda. De acordo com Frankenberg-Garcia et al. (1994), por
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volta do ano de 1990 existiam 209 instituicdes de ensino de PLE espalhadas pelo mundo
estando estas em 35 paises, sendo cerca de 70% na Europa e 30% em outros continentes.

No que diz respeito ao ensino de portugués na modalidade brasileira, Forte (1998)
contabilizou que até o final da década de 1990 existiam 21 Centros Culturais Brasileiros
(CCBs), também conhecidos como Centro de Estudos Brasileiros (CEBs), distribuidos pelo
continente americano (12), europeu (3) e africano (6). Hoje, de acordo com o Departamento
Cultural do Ministério das Rela¢des Exteriores (MRE) este nimero subiu para 24, estando
essas institui¢des distribuidas entre Africa (6), América (13), Europa (3) e Oriente Médio (2)*.

Além dos CCBs e CEBs, instituigdes amparadas pelo Governo Brasileiro desde a
década de 1940 para a promogdo da lingua e cultura brasileira no exterior, existem também os
programas de leitorado apoiados pelo Itamarati em parceria com o MRE e Coordenacdo de
Aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior (CAPES) que subsidiam cerca de 40
professores universitarios de PLE em 28 paises’.

Juntamente com esses programas, paises que demonstram interesse comercial com o
Brasil tém incentivado a promog¢do do PLE em algumas regides administrativas de seus
territorios (ESPADINHA & TEIXEIRA E SILVA, 2008). Como verdadeiras ilhas de
promocdo do PLE no exterior, podemos citar como destaque: Macau (China), Luxemburgo
(Luxemburgo), Dili (Timor-Leste), La Rochelle e Saint Georges de L’Oyapock (Franga),
Londres (Inglaterra), Washington e Nova York (Estados Unidos) e Oizumi e Tokyo (Japao)
(ESPADINHA & TEIXEIRA E SILVA, 2008; ARAUJO, 2008; PINTO & VOISIN, 2014;
SANTOS, 2011, SOUZA, 2013).

Outro elemento que tem colaborado com a propagacdo do PLE € o Celpe-Bras, exame
de proficiéncia em portugués como lingua estrangeira — estabelecido pela portaria N° 1.350,
de 25 de novembro de 2010° — que parece trazer a tona o estabelecimento de politicas
linguisticas mais concretas para o portugué€s do Brasil no mundo. Atualmente administrado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o Celpe-
Bras conta com 65 postos aplicadores no exterior e 25 postos aplicadores em territorio

nacional, estando eles presentes em universidades ou CCBs. Embora seja um exame ainda

* Dados retirados da pagina oficial do Departamento Cultural do Ministério das Relagdes Exteriores. Fonte:
http://dc itamaraty. gov.br/divisao-de-promocao-da-lingua-portuguesa-dplp-1 acesso: 20 out. 2015.

5
Idem.
® Disponivel na sessdo 1 do Diario Oficial da Unidio de N° 226 de sexta-feira, 26 de novembro de 2010.
Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/download/celpebras/2010/portaria_nl1350 25112010 celpeBras_transferencia_de_r

esponsabilidade MEC-INEP.pdf Data: 23 de nov. 2015.
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recente — criado em 1998 — ele ja ¢ exigido de estrangeiros em universidades brasileiras e
conselhos profissionais para a certificacdo e validagio profissional destes no Brasil.

O aumento da demanda do Ensino de Portugués para Estrangeiros tem ocorrido em
larga escala ndo apenas no exterior, mas também aqui no Brasil. Entre os que mais procuram
esses cursos estdo estudantes universitarios, intercambistas, profissionais liberais, imigrantes e
refugiados estrangeiros. Sdo inumeros os fatores que acarretam essa demanda, dentre eles
pode-se ressaltar que a aprendizagem de linguas estrangeiras ¢ representada como agregadora
cultural, promotora de capacita¢do profissional e académica, além de um fator de integragdo
social e de enriquecimento de experiéncia da diversidade cultural.

Diferentemente dos movimentos para a propagacdo do ensino de portugués e cultura
brasileira no exterior, as politicas para o fortalecimento do ensino de PLE no interior do pais

ainda parecem muito pobres e escassas. Como propde Amado (2011, s.p.):

Embora o Brasil seja um pais de imigrantes, tendo recebido durante os
ultimos 500 anos, estrangeiros vindos das mais diversas partes do globo, ha
muito pouco tempo pesquisadores ¢ professores de portugués como segunda
lingua (PL2) perceberam ser esta uma arca especifica a que [sic] devem
voltar seus olhares.

Ao longo da historia do pais, sabe-se que, por aqui, desembarcaram grandes levas de
imigrantes — africanos, italianos, espanhois, alemaes, portugueses, japoneses, sirios, libaneses,
judeus, gregos, americanos, dentre outros — entre os meados do século XIX e XX. Boa parte
destes trazia para ca a esperanga de encontrarem no Brasil oportunidades de trabalho e de
qualidade de vida ja nd3o mais oferecidas em suas patrias natais, devastadas por crises
econdmicas, politicas, guerras e excedente populacional, como afirma Toledo (2010).

A respeito da presenga de estrangeiros no Brasil, Amado (2011, s.p.) comenta que
entre os anos de 1950 e 1990 esses processos sofreram um decréscimo em virtude da melhoria
nas condi¢des de vida da maioria dos paises europeus, Japao e Estados Unidos. Entretanto,
apos este periodo o numero voltou a crescer, dado a melhoria no regime democratico e os
avangos econdmicos do pais. Dessa maneira, pode-se dizer que, mesmo sendo pendular, a
chegada de estrangeiros no Brasil sempre esteve presente no ciclo cultural e de formagao
social do pais.

A premissa de que o Brasil € historicamente formado por estrangeiros e de que o
brasileiro absorve e convive muito bem com as diferengas, assertiva reafirmada pelo ministro

interino da Justic¢a, Luis Paulo Barreto, publicada em janeiro de 2010 no site do Ministério da
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Justiga, parece falhar diante da realidade que muitos estrangeiros encontram no pais. Muitos
se deparam com verdadeiras barreiras para a inser¢do social por aqui (AMADOQO, 2011),
embora a legislagdo brasileira assegure tratamento particular ao estrangeiro. Conforme

ressalta Andrade (2011, s.p.):

A legislagdo brasileira garante ao estrangeiro ndo apenas acesso a educagdo,
mas também lhes assegura o direito a um tratamento diferenciado que
minimize os efeitos da barreira linguistica, que tantos obstaculos interpem
ao sucesso académico.

De acordo com Kreutz (2000), a marginalizagdo dos estrangeiros em relacdo aos que
eram tomados como brasileiros ndo tem data de agora. Para o autor, os primeiros imigrantes
italianos, japoneses e poloneses que desembarcaram no pais, entre os meados do século XIX e
XX sofriam imensamente com o descaso do governo para com eles. Era comum que esses
imigrantes fizessem constantes apelos ao Governo Brasileiro para que seus filhos pudessem
ter o direito de ingressar nas escolas publicas, tivessem acesso ao aprendizado de Lingua
Portuguesa (LP) e pudessem usufruir de bens sociais compartilhados entre os brasileiros.

Embora os apelos ao governo fossem feitos, os estrangeiros acabavam desiludidos da
espera e uniam forgas para abrirem suas proprias escolas que, naquele tempo, eram chamadas
de escolas bilingues ou escolas étnicas. Dadas as condi¢des econdmicas, muitos estrangeiros
ndo podiam pagar pelos estudos e acabavam marginalizados ou acolhidos por organizagdes
ndo-governamentais ou religiosas que aparavam como podiam esses cidaddos (KREUTZ,
2011).

A marginalizacdo sofrida pelo estrangeiro no Brasil, em certos casos, ainda perpassa a
realidade Brasileira. O agravavel é ainda maior quando os estrangeiros pertencem a grupos
refugiados ou de baixa renda econdmica. Como afirma Vieira (2011), imigrantes bolivianos
que veem para o Brasil em busca de melhores condi¢des de vida, muitas vezes se deparam
com o preconceito social, com regimes de trabalho quase escravos e com a xenofobia.

Nao apenas os bolivianos, como também muitos estrangeiros de origem africana e
haitiana tém sofrido com a falta de amparo social e de politicas publicas para a acolhida do
estrangeiro no Brasil. Santini (2014) sugere que, embora os esfor¢os do governo para acolher
estrangeiros sejam positivos, a infraestrutura interna do pais para dar assisténcia a eles € muito
deficitaria, o que acaba os colocando a deriva da sociedade e, consequentemente, a

disponibilidade de aliciadores.

30



Dadas as questdes levantadas até agora, percebe-se que existe ainda uma grande
necessidade de investimentos governamentais no que tange ao estabelecimento de politicas
internas que viabilizem a estadia do estrangeiro no Brasil e em particular, a criagdo de
politicas linguisticas que atenda esse publico. Isso porque muitos, por ndo saberem a Lingua
Portuguesa tém enfrentado problemas de inser¢do social.

Andrade (2011) afirma que varias criangas estrangeiras matriculadas em escolas
publicas do Distrito Federal que ndo t€m apoio institucional para o aprendizado de Lingua
Portuguesa tém enfrentado dificuldades de aprendizagem das diversas disciplinas escolares,
prejudicando a sua socializag@o e integracdo a escola. Ndo obstante, os diversos estudantes
estrangeiros que estudam em universidades brasileiras t€ém enfrentado problemas semelhantes.

Muitas institui¢des de ensino superior, em decorréncia do baixo rendimento dos alunos
estrangeiros nas disciplinas obrigatorias de seus cursos de graduacdo ou pds-graduacdo tém
ofertado, a partir de associagdes, projetos de extensdo universitaria e organiza¢des nao
governamentais, aulas de PE para esses alunos com o intuito de apoia-los quanto a imersao no
pais e evitar problemas de aprendizagem motivados pelas barreiras linguisticas. Projetos de
ensino de PLE, que atendem essa demanda, tém ocorrido em vérias universidades federais e
estaduais brasileiras, dentre as quais destacamos: Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Estadual de Sado Paulo
(USP), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal Fluminense
(UFF), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal do Parana (UFPR),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal da Integragdo
Latino-Americana (UNILA), Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR), dentre outras —
que possuem projetos de PE em andamento e que contribuem com a acolhida desses
estrangeiros na institui¢ao.

E necessario ressaltar que, por falta de apoio governamental, muitos desses projetos
ficam suscetiveis a dependéncia de um docente dessas instituigdes que assuma a vontade de
trabalhar com o publico estrangeiro e proponha projetos de extensdo para levar essa agdo a
cabo. A esse respeito, Borges (2015, p. 119) propde que os cursos de PE na modalidade de
extensdo enfrentam problemas para a aquisi¢do de espaco fisico para realizarem as aulas e
dependem, muitas vezes, de professores voluntarios para ministrarem as aulas, ja que ndo ha

receita governamental para arcar com esses honorérios. Ainda, de acordo com a autora:
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[...] outro aspecto observado ¢ a facilidade com que os estudantes
estrangeiros podem desistir do curso, haja vista que ndo ha na universidade
nenhuma medida que lhes obriguem a comprovar a proficiéncia em
portugués (BORGES, 2015, p. 119).

Borges (2015), a partir de sua experiéncia na secretaria de uma diretoria de relagdes
internacionais de uma universidade federal e apds estudar as perspectivas politicas do ensino
de PE em universidades brasileiras, observa que muitos estudantes estrangeiros em situagio
de imersdo linguistico-cultural parecem apresentar pouco dominio da Lingua Portuguesa ao
final da estadia no Brasil, mesmo frequentando os cursos de extensdo de PE oferecidos pela
universidade.

Para Borges (2015), o insucesso da aprendizagem de PE pode ocorrer em virtude da
auséncia de uma politica linguistica claramente estabelecida para o ensino-aprendizagem da
LP para estrangeiros no Brasil, dentre outros fatores. Para a autora, a auséncia de politicas
nesse campo pode ser um dos fatores que barram os estudantes estrangeiros de terem
condigdes necessarias para que processos de identificagdo com a Lingua Portuguesa ocorram
(BORGES, 2015, p. 117). Embora Borges (2015) nos proponha a auséncia de politicas
linguisticas de ensino-aprendizagem de Portugués para Estrangeiros como um dos fatores que
barram os estudantes estrangeiros de estabelecerem identifica¢cdes com ela, acredito que o
engajamento de um aluno para com uma lingua ndo depende apenas disso, mas de uma série
de outros fatores que abordaremos no capitulo 4 deste trabalho.

Apontei, até¢ o momento, uma série de considera¢des em relagdo ao ensino de PE e
seus desdobramentos nas esferas nacionais e internacionais. Sabe-se que no exterior parecem
existir avangos no que tange a expansdo do Portugués na modalidade brasileira, entretanto,
ndo podemos afirmar 0 mesmo no que diz respeito as politicas para essa lingua no interior do
Brasil. Diante deste panorama, instituicdes ndo governamentais, projetos de extensdo
universitaria e associa¢des tém se unido para, pouco a pouco, atender a demanda dos
estrangeiros que aqui chegam no que diz respeito ao aprendizado da lingua e insergdo cultural.

Neste trabalho, ndo enfatizarei minhas atengdes ao que tange a auséncia de uma
politica linguistica para o ensino de Portugués para Estrangeiros no Brasil. Sabe-se que a ndo
existéncia de politicas para este fim pode dificultar o acesso de estrangeiros, em especial dos
estudantes estrangeiros a uma aprendizagem formal da Lingua Portuguesa. Acredito que os
espagos informais de ensino-aprendizagem linguistica para este publico, como, por exemplo,

as aulas realizadas nos museus, visitas culturais, entre outras, possibilitaria mais instancias de

32



exposi¢do ao Portugués, o que poderia ter desdobramentos para os processos de identificagido
a e nalingua enquanto objefo de saber, termo que abordarei no capitulo 3 deste trabalho.
Direcionarei minha atengdo, portanto, a problematizar o que talvez chamariamos de
outro lado da moeda: os processos de identificagdo a Lingua Portuguesa que nos parecem
ocorrer por parte dos estudantes estrangeiros, mesmo diante da auséncia de politicas
linguisticas para tal fim. Assim, pretendo direcionar minhas aten¢des aqueles estudantes
estrangeiros que desembarcam no Brasil e, diante da pouca representatividade para se
identificarem ao pais e a lingua portuguesa, a tomam enquanto objeto de saber e se engajam
nas redes discursivas desses saberes construindo posicionamentos identitarios sobre elas.

Logo, sdo as identifica¢des a e na Lingua Portuguesa que me interessam aqui.

1.2. O Ensino de PE para estudantes universitarios no Brasil

Antes de ir adiante as questdes tedricas ligadas ao que pretendo retratar aqui, faremos
uma pequena passagem em contextos que nos trazem reflexdes norteadoras para possiveis
problematiza¢des. Dentre eles falarei dos processos de internacionalizagdo motivados pela
globalizacdo e seus reflexos na universidade; o espago de aprendizagem de segundas linguas,
em especial do portugués do Brasil nos contextos universitarios; e farei algumas reflexdes
derivadas de observagdes das experiéncias de Francoff, Astolfo e Andreas durante a imersao

linguistica no Brasil.

1.2.1. Os impactos da internacionalizacio universitaria no ensino-aprendizagem de PE

Mesmo sem elaborar um percurso historico e antropoldgico do surgimento dos
processos de internacionalizagdo, € possivel perceber que estes tém como consequéncia
direcionar um povo e sua histéria para uma época de cultura globalizada e sem fronteiras,
cada vez mais, fortificada pelos movimentos de modernidade. Nesse sentido Lipovetsky e

Serroy (2011, p. 32) apontam que:

O mundo hipermoderno, tal como se apresenta hoje, organiza-se em
torno de quatro polos estruturantes que desenham a fisionomia dos
novos tempos. Essas axiomaticas sdo: o hipercapitalismo, forca motriz
da globalizacdo financeira; a hiperfecnizagdo, grau superlativo da
universalidade técnica moderna; o hiperindividualismo, concretizando
a espiral do atomo individual dai em diante desprendido de coergdes
comunitarias a antiga; o hiperconsumo, forma hipertrofiada e
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exponencial do hedonismo mercantil. Essas logicas em constantes
interagdes compdem um universo dominado pela tecnizagdo
universalista, a desterritorializagdo acelerada ¢ uma crescente
comercializagio planetarizada. E nessas condicdes que a época vé
triunfar uma cultura globalizada ou globalista, uma cultura sem
fronteiras cujo objetivo ndo ¢ outro sendo uma sociedade universal de
consumidores).

Pode ser que o intuito maior da internacionalizagdo seja, por si so, voltado para a
criacdo de uma sociedade universal de consumidores, como propdem Lipovetsky e Serroy
(2011). Em contrapartida, ¢ delicado afirmarmos que ela subjaz sobre um unico interesse, até
porque, entrelagado ao desejo humano do hipercapitalismo, existem furos que nos conduzem
a configuragdo da subjetividade daqueles que vivem nesse tempo e se deixam mover por esse
desejo, espago este diverso e multiplo.

De acordo com Agamben (2009, p. 41), em um determinado tempo, “um mesmo
individuo pode ser o lugar dos multiplos processos de subjetivacdo”: o usuario de telefone
celular, o escritor de contos, o navegador na internet, um estudante, um trabalhador, dentre
outros. Como estudante em uma universidade brasileira, o estrangeiro pode sofrer multiplas
subjetivacdes derivadas das diferentes posi¢des discursivas atravessadas pela experiéncia da
estrangeiridade.

No contexto historico em que vivemos, ¢ de chamar a atenc¢do o lugar de estudante
estrangeiro que muitos individuos, de diferentes culturas tém ocupado nas esferas discursivas
da cultura global. Quem convive nos setores universitarios percebe que os processos de

. T A : - 7
internacionalizagdo em consequéncia do “triunfo da cultura globalizada™

, ou do desejo de
pertencimento ao ideal imaginario de estudante universitario pregado por muitos, tem trazido
para esses espacos de construgdo do conhecimento, de maneira mais perceptivel, a
responsabilidade de produzir cidaddos para o mundo, ou mesmo o de atingir o ideal de criar
grandes massas sociais.

Longe de avaliar os contextos de produgdo de cidaddos mundiais, direcionarei minha
atengdo para os estudantes que, imersos nos setores universitarios, sdo seduzidos pelo
discurso da internacionalizagdo da educagdo, embarcam na onda da “cultura sem fronteiras”

proposta por Lipovetsky e Serroy (2011) e v@o para outros paises estudarem. Como sugere

Lima & Maranhdo (2009), a internacionalizagdo da educag@o superior parece sugerir um

’LIPOVETSKY; SERROY, 2011, p. 32 ao tratar a cultura globalizada ironizam a formagio de grandes massas
sociais.
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glamour que, na verdade, expde marcas imperialistas muito antigas de exploracdo de capital
do conhecimento, o que me faz perceber na internacionaliza¢do da educag@o ideais ndo tdo
positivistas como me parecem.

Em nove de outubro de 1998 cerca de quatro mil representantes de diversos paises se
reuniram na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Superior (CMES) promovida pela
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em Paris,
com o intuito de debater a pertinéncia, a melhoria na qualidade e a internacionaliza¢do do
Ensino Superior e os reflexos dessas a¢des na redugdo das diferencas entre os paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos.

A atitude de internacionalizar o Ensino Superior foi oficializada como uma aposta dos
integrantes da CMES para a criagdo de diretrizes, que através da transferéncia do
conhecimento e da tecnologia proporiam melhorias na compreensdo das diferengas culturais e
econdmicas entre as nac¢des e construiria uma sociedade mais justa. Historicamente, a
internacionalizacdo desse setor educacional ndo ¢ novidade da CMES. Os intercambios
internacionais no Ensino Superior sempre existiram no imaginario coletivo da comunidade
académica, embora paregam novos a realidade Brasileira.

Na literatura dedicada ao tema (UNESCO, 2013; MOROSINI, 2006; FELDFEBER,
2009; DIAS, 2013), podem ser encontradas varias terminologias para representar o que a
CMES propde como Internacionalizacdo do Ensino Superior, dentre as quais estdo: educagdo
internacional; coopera¢do internacional em educagdo, educagdo transacional; educagdo
transfronteirica; educagdo sem fronteiras; e globaliza¢do da educacido (DIAS, 2014, p.4).
Como propde Morosini (2006), esses termos podem ter significados multiplos e, as vezes
contraditorios, entretanto, o que colocam em pauta nos direciona ao estudo dos diferentes
impactos, positivos e negativos, resultantes dos intercdmbios internacionais académicos nas
sociedades como um todo.

A Internacionalizagdo do Ensino Superior ¢ tdo antiga quanto a historia da

Universidade no Ocidente. De acordo com Dias (2014, p. 2),

Na Idade Média, como no periodo da Renascenga, a mobilidade de
estudantes, de professores ¢ de pesquisadores na Europa era muito comum.
Durante o Século XIX ¢ grande parte do Século XX, dizia respeito
principalmente aos membros das elites locais dos paises em
desenvolvimento que iam buscar sua formagio nos paises colonizadores. Era
o caso de brasileiros deslocando-se para Coimbra, latino-americanos em
geral para Salamanca, e alguns para a Sorbonne, em Paris.
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Ao direcionar o olhar para o Brasil, percebo que as praticas de internacionalizagdo do
Ensino Superior, embora recentes, sempre estiveram presentes no espaco educacional
brasileiro desde a transposi¢do do territorio nacional de coldnia para Nagdo. Na atualidade,
programas de fomento a essa iniciativa, como Brasil France Ingénieur Technologie
(BRAFITEC), Brasil Franca Agricultura (BRAFAGRI), Ciéncia sem Fronteiras (CSF),
Programa de Estudante-Convénio de Graduagdo (PEC-G), Mobilidad Académica Regional
(MARCA), Programa Licenciaturas Internacionais (PLI), dentre outros, demarcam, mais uma
vez, a atividade do pais na busca de sua internacionaliza¢do académica, tanto no enviar
quanto no receber estudantes. Assim, esses processos parecem demonstrar a participagdo
brasileira na entrada dos campos da internacionalizagdo académica.

A cooperagdo entre as universidades de diferentes paises possui muitas facetas. Entre a
mobilidade de estudantes, professores, pesquisadores e o estabelecimento de acordos para a
realizagdo conjunta de pesquisas, esta a realizacdo de programas de formagdo académica, o
desenvolvimento de tecnologia e a venda de produtos educativos entre essas instituigdes
(HUSEN, 1990). Juntamente com esses lagcos e parcerias, estd a possibilidade de aprender
novas linguas, experienciar novas culturas e entender a dimensionalidade dos processos de
subjetivacdo de um povo, como um exercicio para refletir como somos constituidos pela
linguagem.

Apesar do aspecto positivista das diferentes facetas da internacionaliza¢do da
educacdo, Lima & Maranhdo (2009) sugere que muitas universidades aproveitam os
programas de formacdo académica internacional para outros fins, como a comercializagdo do
conhecimento, a produ¢do de pesquisas para a exploracdo de patentes comerciais, dentre
outros. Para as autoras, esses fatos acontecem com frequéncia em programas de poOs-
doutorado de universidades que estdo situadas em paises tomados como de primeiro mundo.

A internacionaliza¢do do Ensino superior, embora ndo seja uma pratica recente ganhou
forca a partir da CMES. E certo que existem diferentes terminologias para essa pratica de
intercdmbio académico, como vimos anteriormente. Por outro lado, a aposta dessa ag@o,
embora a suscite imaginariamente a transferéncia de conhecimento e tecnologia entre os
povos, no intuito de diminuir as diferengas econdmicas e construir uma sociedade mais justa,
parece, como sugere Lima & Maranh3o (2009) sustentar também a desigualdade e a
exploragdo de capital intelectual.

Além dos propositos da CMES para a internacionaliza¢do do Ensino Superior,

observa-se que impactos ocorrem na constitui¢do identitaria dos estudantes estrangeiros. Em
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particular, na universidade em que esta pesquisa se desenvolve, percebo que a passagem do
estudante por outro pais pode acarretar mobilizagdes subjetivas, tanto para os que o recebem
no pais para onde vai, quanto para si.

Quando analiso os efeitos da internacionaliza¢do na universidade na qual Francoff,
Astolfo e Andreas — nossos participantes de pesquisa — estudaram, percebo que de seis (06)
estudantes estrangeiros recebidos por programas de mobilidade internacional em 2005, este
numero saltou para sessenta e trés (63) no ano de 2012, ou seja, houve um aumento

significativo de mil por cento (1000%) como mostra o grafico abaixo:

Grifico 1: ESTUDANTES ESTRANGEIROS NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA DE 2005 A AGOSTO DE 2013
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Fonte: Diretoria de Relagdes Internacionais e Interinstitucionais (DRII) da Universidade
Federal de Uberlandia-UFU (2013)

Entre os estrangeiros recebidos, muitos vém fazer graduacdo, duplo diploma e pos-
graduagdo — mestrado e doutorado —, ou mesmo fazerem estagio de pesquisa. Percebe-se uma
preocupacdo da universidade em instigar os estudantes estrangeiros a tarefa de produzir
pesquisas, relatdérios ou mesmo instiga-los a redigir artigos académicos. Como professor
voluntario de PE, presenciei muitos de meus alunos escreverem trabalhos académicos que
devessem ser apresentados em congressos, como pré-requisito para a realizacdo da
mobilidade internacional na institui¢do em que estava.

Talvez ainda seja cedo para afirmar que o aumento significativo do numero de
estudantes na universidade se dé em decorréncia das politicas de internacionaliza¢do do
ensino superior, porque, paralelo a este mesmo periodo o Brasil passa por um fortalecimento
de sua imagem no exterior motivado pela Copa do Mundo de Futebol realizada em 2014 e
pelos Jogos Olimpicos realizados no ano de 2016. Mesmo assim, tem me parecido que a
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crescente chegada de estudantes estrangeiros tem provocado maiores olhares para esse
contingente académico, seja no que tange a recepg¢do, aprendizagem linguistica ou produgio
académica.

Dado o aumento do nimero de estudantes estrangeiros que passou a frequentar os
cursos de Portugués para Estrangeiros (PE) da universidade, comecei a perceber que no
espago de internacionaliza¢do da educacdo existem muitas coisas, ainda, a serem pensadas.
No que concerne ao ensino-aprendizagem de Portugués para Estrangeiros, pauta desta
pesquisa, € notorio que a auséncia de uma estrutura adequada para receber os estudantes
estrangeiros me ajudou a refletir sobre a necessidade de investimentos nesse setor. Por outro
lado, percebi que entre alguns estudantes estrangeiros que chegavam, a auséncia de uma
politica linguistica na institui¢do para o ensino de Portugués para Estrangeiros e a pouca
estrutura ali oferecida para esse fim ndo era desculpa para que o ensino-aprendizagem da
lingua nédo ocorresse.

Sabe-se que os interesses dos estudantes estrangeiros, quando estdo em mobilidade
internacional estudantil sdo diversos. A exemplo da universidade na qual ocorre essa
pesquisa, alguns estdo no Brasil para realizar estagios, fazerem duplo diploma, fazerem pos-
graduacgdo sanduiche ou mesmo toda a pos-graduacdo no pais, ou ainda, com a finalidade de
conhecer o Brasil e a cultura brasileira. Chama a aten¢do, também, o fato de muitos chegarem
com um interesse muito bem definido e, ao longo de sua passagem pelo pais, se identificarem
a outras coisas, que nao sdo aquelas que vieram aqui buscar.

A esse respeito, Nobrega (2014, p. 72), ao investigar a imersdo de estudantes
estrangeiros no Brasil, relata que a entrada do estrangeiro em uma localidade geografica
diferente da sua resulta em uma série de estranhamentos. Esses encontros-confrontos podem
estar ligados aos habitos alimentares, aos cheiros, ao fuso horario e ao clima que fazem com
que o corpo bioldgico experiencie moldes de outras culturas que impactam na constitui¢io
subjetiva de alguém. Conforme os dias vao se passando no outro pais, o estudante estrangeiro
vai sendo submetido a aprendizados dispares da sua cultura e da lingua dita materna.

Percebe-se que, aos poucos as roupas trazidas na mala vdo dando espago a roupas que
condizem com o clima do pais em que estdo, a rotina alimentar vai se adaptando a rotina dos
brasileiros, as atividades universitarias e a vida académica que trazem de seus paises de
origem acabam se abrasileirando, e a lingua dita materna vai dando espago a uma segunda
lingua que parece ressignificar suas relacdes pessoais € com o espaco geografico em que

estdo. Cavalheiro (2008, p.489) argumenta que a tomada de uma segunda lingua enquanto
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saber exige, também, o trabalho do corpo, ja que “é necessario articula-lo de outra forma do
que estamos acostumados e que nos parece, até entdo, Unica”’. Dessa maneira, pode-se sugerir
que quando alguém decide sair de seu pais para estudar em outro, parece ndo ter a dimensdo
de uma conjuntura de fatores que pode estar sujeito.

A internacionalizagdo do Ensino Superior parece ndo ter pensado propriamente “no
risco de cada um” (COSTA, 2007) que embarca na aventura de morar em outro pais para
estudar. No proximo capitulo abordarei teoricamente a relagdo entre estudante estrangeiro e o
aprendizado de uma lingua durante a imersao linguistica, ou seja, durante a sua estadia em um
pais e cultura diferentes do seu. Ndo obstante, gostaria, com este capitulo, de tratar da
constituicdo subjetiva e como uma lingua ndo-materna pode exercer interferéncias nesse

Processo.
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2. CAPITULO 2: TEORIZACAO

2.1. O ensino-aprendizagem de linguas: (re)visita a conceitos e especificidades

Como linguista e professor da area de letras, confronto-me frequentemente com as
peculiaridades do espago de aprendizagem das linguas que ensino. Considerando a lingua
como um objeto de saber e de constitui¢do identitaria, percebo que existem anteriores e
exteriores a ela discursos carregados de memoria e de ideologia que, por meio de suas
relagdes parafrasticas e remissivas, criam particularidades no ensinar e aprender cada uma
delas. Ndo obstante, essas particularidades incidem, também, na maneira como cada aprendiz
se identifica a e na lingua posta em questdo e estabelece com ela lagos de aprendizado, fato
este que problematizamos nessa dissertacdo.

Ao longo da experiéncia docente, observava que muitos parecem dar a metodologia e
a abordagem de ensino de uma lingua a fun¢do de for¢ga motriz do ensino-aprendizagem e
parecem minorar configura¢des subjetivas e culturais desse processo que operam diretamente
na aprendizagem ou ndo aprendizagem de um aluno. A esse respeito, Serrani-Infante (1997, p.
1) propde que existem fatores correspondentes a dimensdo ndo-cognitiva ndo previstos pelos
métodos e pelas abordagens que t€ém um papel crucial no sucesso, insucesso e modo de

acontecimento do ensino-aprendizado de linguas. Isso acontece porque a lingua, a meu ver,
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ndo seria da ordem de uma ferramenta ou pratica a ser utilizada ou trabalhada, mas o veiculo
por meio do qual alguém ¢ chamado a devir no mundo, nele ocupar uma posi¢ao discursiva e
se inscrever nas discursividades por e nela materializadas.

Enquanto objeto de saber, podemos dizer que a lingua é também objeto de uma pratica
propria e complexa. Diria que, para além de atuar como veiculo de comunicacdo ela pode ser
caracterizada como meio subjetivo de expressdo do corpo que sustenta a construgdo
discursiva de homem enquanto tal e que, por isso, solicita aquele que se expressa por
intermédio dela um modo singular de relacionar-se com ela, com os outros homens, com o
mundo dos homens e com o corpo humano.

No que concerne a relagdo da lingua com os aspectos subjetivos, Revuz (2001 p. 217)
sugere que “muito antes de ser objeto de saber, a lingua ¢ material fundador de nosso
psiquismo e de nossa vida relacional”. Nesse sentido, essas implicagdes requerem pensar que
o ensinar e aprender linguas envolve uma conjuntura complexa que perpassa diferentes areas.
Assim, ndo se pode falar do espaco de ensino de uma lingua no que tange estritamente a um
método e a uma abordagem pela qual ela ¢ tratada; pelo contrario, devem ser colocados em
pauta a sua complexidade e os aspectos subjetivos daquele que a apreende.

No campo do ensino-aprendizagem de linguas, me deparo comumente com diferentes
conceitos que parecem enquadrar uma lingua a um método e a uma abordagem de ensino.
Desse enquadramento parecem surtir termos que caracterizam designagdes e amplitudes de
seu trato. Lingua Materna (LM), Primeira Lingua (PL) Segunda Lingua (SL) e Lingua
Estrangeira (LE) sdo algumas das terminologias com que frequentemente esbarro e que
parecem demarcar contextos singulares para que uma lingua seja posta como objeto de saber
a ser ensinado.

No que diz respeito a essas designacdes, Rosa (2009, p. 69) aponta que
independentemente da terminologia empregada para demarcar a singularidade de uma lingua
tomada enquanto objeto de saber, todas elas comportam em si o impossivel, ou seja, o real, o
estranhamento. As designa¢des que cada uma possui nada mais sdo do que uma tentativa de
bordejar o real para situa-la em um campo simbolico, possibilitando ao sujeito situar seu
desejo frente a lingua. Nao obstante, € necessario dizer que, como saber, uma lingua, seja ela
qual for, pode ser tomada como objeto de desejo e de investimento subjetivo (PRASSE,
1997). Por outro lado, essa a¢do ndo implicara diretamente na sedugdo do sujeito imerso no

campo de aprendizagem pelo objeto investido, haja vista que ndo ¢ a lingua que se identifica
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ao sujeito, mas o sujeito que se identifica a lingua e se aliena a cultura por ela e nela
veiculada.

Saliento que, embora os contextos de ensino-aprendizagem de linguas recebam
diferentes designacdes na tentativa de situar a lingua enquanto objeto de saber, ndo € possivel
antecipar objetivamente como cada um desses contextos afetara o processo de ensino-
aprendizagem de linguas. Posso sugerir, como fator dessa impossibilidade, as identificacdes,
ora instauradas, ora ndo, entre sujeito e lingua, capazes de desencadear uma movimentagio
que enseje investimentos subjetivos naqueles que a desejam. Por outro lado, ao considerar as
particularidades de cada contexto de aprendizagem, percebo que eles podem colaborar para
que, enquanto pesquisador possa analisar em que medida a relagdo sujeito-objeto de saber ¢
por eles afetada.

Na literatura especializada, sobretudo na Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas
(LAEL), ha controvérsias em relagdo a distingdo que se da as varias designagdes utilizadas
para caracterizar os contextos de ensino-aprendizagem de linguas (SPINASSE, 2006, p. 1).
Isso acontece porque, muitas vezes o pesquisador agrega ao que ele toma por LM, PL, SL ou
LE especificidades caracteristicas de seu trabalho. Consequentemente, a circunscri¢do do que
se entende por cada um desses termos € importante, ja que ela torna possivel delimitar mais
consistentemente um objeto de pesquisa — ou mesmo de saber — no caso a lingua, e o que se
pretende analisar a partir dele e sua historicidade.

Partindo dessas consideragdes, me vejo diante da necessidade de problematizar como
vejo uma Lingua Materna, Primeira, Segunda e Estrangeira. Acredito que este percurso
colaborara para que o leitor seja capaz de se situar com maior facilidade no foco que pretendo
dar a0 meu objeto de estudo — Lingua Portuguesa — em um determinado contexto — no caso, o
ensino de Portugués para estudantes estrangeiros em mobilidade internacional na

Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

2.2. Lingua Materna, Primeira Lingua, Segunda Lingua e Lingua Estrangeira

As designacdes Materna, Primeira, Segunda e Estrangeira atribuidas as diferentes
linguas e aos diferentes contextos de ensino-aprendizagem de linguas envolvem
particularidades das diversas pesquisas que as estudam, como apontam Rosa (2009) e
Spinassé (2006). Concordo com Derrida (2000, p. 13) quando ele diz que “ndo ha propriedade

natural da lingua”; dessa maneira, o labor de classificagdo da mesma enquanto LM, PL, SL ou
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LE me parece ser a causa de uma infindavel tarefa da LAEL por encontrar uma historicidade
e um meio de representagdo que ateste uma iluséria completude e circunscri¢do do sistema
linguistico e o eleja como instrumento de comunicagdo humana.

Como propde Rosa (2009, p. 20), a concepgdo sistémica de lingua desenvolvida pelos
estudos saussurianos foi fundamental para a delimitagdo da Linguistica enquanto ciéncia.
Nesse sentido, como objeto de estudo, a lingua deveria ser tomada como um sistema de
regularidades cuja organizag@o interna resultaria em uma totalidade. A ndo sustentacdo de
uma origem ou de regularidade extrema das linguas que dé conta de suas ilusérias
completudes fez com que, apos Saussure ([1916] 2006), outros tedricos buscassem entender
os pontos falhos da sistematica da lingua e, entdo, propor algo que justificasse esses possiveis
furos.

Foi nesse contexto historico que Pécheux (1997), ao ler Saussure ([1916]2006) propde
o livro Semantica e Discurso, discorrendo sobre as irregularidades e incompletudes da lingua
enquanto tal. Assim, Pécheux (1997) entende que a lingua ndo se reduz aos dominios de um
sistema centrado em si mesmo, uma vez que se abre a sua exterioridade, a historia e aos
sujeitos que a falam, o que faz com que ela ndo se porte apenas como estrutura linguistica,
mas também como base material de processos discursivos diversos (ROSA, 2009, p. 22-23).
Assim, hd uma tendéncia a limitar a problematica das linguas a uma sistematiza¢do das
mesmas, de forma a estruturar seu estudo e suas operagdes para tornar possivel ao sujeito
sustentar sua ilusoria completude enquanto ser de linguagem. Falarei mais a esse respeito no
topico 2.3 deste trabalho.

Por situar o campo teorico dessa pesquisa nos Estudos Discursivos afetados pela
Psicandlise, acredito que o investimento de meus olhares para os processos discursivos
diversos, ocorridos a partir da lingua enquanto forma material capaz de suportar o equivoco,
deslize e falha, colabora para que se perceba que, por detras da designagdo LM, PL, SL e LE,
exista sempre algo mais: a funcdo da lingua enquanto elemento de constitui¢do do sujeito no
mundo e na historia.

Proponho que a lingua, seja ela Materna, Primeira, Segunda, ou Estrangeira, sera
sempre “estrutura verbal simbdlica, cujas marcas formais ganham sentido ao se realizarem em
processos discursivos, historicamente determinados e determinantes na constituicdo do
sujeito” (SERRANI-INFANTE, 1997, 217). Sem propriedade natural, a lingua, seja ela qual
for, nunca sera homogénea, una e dotada de uma esséncia. Dessa maneira, resta ao que se

propde como LM, PL, SL ou LE a lingua em si, ou seja, um objeto de saber e de constitui¢do
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identitaria que, independente de sua designagdo, ou historicidade a ele conferido, traz a tona a
fung@o de suportar o sujeito no mundo dos humanos. Como propde Coracini (2007, p. 48-

49):

Toda lingua ndo passa de um simulacro de unicidade, porque ela se constitui
de outras linguas, de outras culturas: ndo ha lingua pura ¢ ndo ha lingua
completa, inteira, una, a ndo ser na promessa sempre adiada, promessa que €
dividida impossivel de ser quitada, que € esperanga numa racionalidade,
numa totalidade jamais alcangada, lugar inacessivel da seguranca ¢ da
certeza longe da duvida € do conflito...

Como Materna, Primeira, Segunda e Estrangeira, a lingua me parece sempre ter um
lugar comum: o de exilio, ou seja, o de lugar imaginario onde o sujeito constroi sua morada
para nela habitar, na ilusdo de se definir identitariamente como Eu e assim poder suportar o
Outro (CORACINI, 2007). Penso, pois, que os conceitos Lingua Materna, Lingua Segunda e
Lingua Estrangeira surjam como consequéncia da necessidade de bordejar territorialidades
para os diferentes espagos e historicidades em que o sujeito constroi efeitos de sentidos e se
coloca no jogo das representagdes e classificagdes sociais, norteando-se no mundo (ROSA,
2009, p.37).

Ao reconhecer que existem contextos distintos no ensino-aprendizagem de linguas,
parece-me possivel dizer com mais clareza que ha diferentes lugares discursivos, e, portanto,
afetados pela historicidade e pelos efeitos de sentido produzidos pelas designagdes atribuidas
a lingua, que podem ser ocupados por um sujeito, quando este se pde a falar. Embora LM, LE,
SL, PL sejam conceitos fronteiricos da LAEL e ndo dos Estudos Discursivos afetados pela
Psicanalise — de onde partimos —, eles criam condi¢des para se pensar as territorialidades que
podem ocupar os estudantes estrangeiros que estudam na universidade onde foi realizada esta
pesquisa.

Como discutirei mais adiante, pensar esses espagos de territorialidade ajuda a
problematizar possiveis percursos de elaboracdo que podem ocorrer durante os processos de
identificacdo, ou seja, meandros pelos quais € possivel ao sujeito construir-se como Eu, ou em
outros termos, exilar-se. Nao obstante, devido a incidéncia da meméria discursiva na lingua,
tracos de historicidade marcam as praticas discursivas, operando, nos sujeitos, filiagdes
distintas que marcam modos de se relacionar com a lingua e as perspectivas ideologicas e
culturais por ela mediadas. Entendo memoria discursiva como sendo o conjunto de objetos de
saber que perpassam a constru¢do de um discurso, saberes estes que podem ser apropriados

por alguém.
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Pensando por essa perspectiva, em que medida os estudantes estrangeiros se
identificam a LP e ao saber que ela porta? Ou ainda, que identifica¢des a LP sdo perceptiveis
nos dizeres dos estudantes estrangeiros? Dessas questdes me ocuparei no Capitulo 4 desta
dissertacdo, entretanto nos proximos itens discorrerei mais especificamente sobre as

formulagdes tedricas que me dard a possibilidade de respondé-las.
2.3. Conceitos fronteiricos da(s) lingua(s)

O conceito de Lingua Materna, ou em algumas areas® abordado como Primeira Lingua
(PL), demarca o lugar de uma “lingua primeira”. Ela ndo €, pois, for¢osamente a lingua da
mae, do pai, do pais em que nasceu, ou a primeira lingua que alguém aprende na escola.
Spinassé (2006, p. 5) chama a atengdo para pensarmos uma Lingua Materna para além do que

nos parece 6bvio:

De forma geral, contudo, a caracterizagdo de uma Lingua Materna como tal
s0 se da se combinarmos varios fatores ¢ todos ¢les forem levados em
consideragdo: a lingua da mie, a lingua do pai, a lingua dos outros
familiares, a lingua da comunidade, a lingua adquirida por primeiro, a lingua
com a qual se estabelece uma relagdo afetiva, a lingua do dia a dia, a lingua
predominante na sociedade, a de menor status para o individuo, a que ¢le
melhor domina, a lingua com a qual ele se sente mais a vontade... Todos
esses sdo aspectos decisivos para definir uma Primeira Lingua como tal.

Dadas essas reflexdes, posso dizer que a Lingua Materna ¢ conferido um lugar de
constituicdo identitaria, de uma amplitude de cria¢do e recria¢do do mundo. Nio obstante, a
Lingua Materna ¢ aquela que permite a alguém se posicionar no mundo e enunciar da posi¢ao
de nativo, por mais que tal posicdo seja posta em cheque atualmente’.

Nas palavras de Melman (1992, p. 45), a Lingua Materna ¢ aquela que “tece o
inconsciente”, ou seja, aquela que é capaz de fazer com que cada um advenha como sujeito.
Comenta Ferraz (2015, p. 29) que a Lingua Materna € aquela que suscita naquele que fala a

ilusdo do dominio e controle de seus dizeres, aquela que introduz a crianga no universo da

® Faco referéncia aos Estudos Linguisticos dedicados a aquisi¢do da linguagem.
® Autores como Rajagopalan (2002; 2003) ¢ Moreira (2012) apontam que a concepgio de falante nativo traz
consigo uma negagdo ¢ funda a concepgdo de falante nfo nativo. Desse modo, essa negacio cria espacos de
exclusfo, pois estabelece distancias entre falantes nativos ¢ aqueles que nio sdo ao colocar o primeiro como
dominador de um conhecimento profundo de sua lingua e o segundo como alguém que jamais podera atingir o
conhecimento da lingua daquele que a domina.
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linguagem e a da possibilidade de pertencer ao mundo humano e nele cindir uma historia,
logo, nessas fungdes demarca sua designagao.

A esse respeito, Rosa (2009, p. 68) salienta que o adjetivo materno pontua a Lingua
Materna como aquela que traz consigo o ambito familiar, ou seja, aquela que tem em sua
memoria discursiva uma estrutura historicamente constituida em torno de relagdes de
conforto, de protecdo, de pertencimento, e em particular de origem. Nas palavras de Melman
(1992, p. 31), poderia dizer que a lingua materna s se instaura como diferente das demais
distingdes de lingua porque ela esta veiculada a lembranga de ser aquela que nos introduziu na
fala.

Diferentemente de Lingua Materna, os conceitos de Lingua Estrangeira e Segunda
Lingua se assemelham pelo fato de serem linguas aprendidas por individuos que ja possuem a
capacidade de se colocar no mundo por intermédio de uma Lingua Primeira, que nem sempre
¢ designada socialmente como “Materna”. Um exemplo se configura no embate que as
criangas travam com a lingua da escola, ali nomeada como “Materna”, e que em muito se
diferencia daquela falada pelos pequenos até¢ 0 momento de sua formalizag@o e sistematizagio
no ambiente escolar, problematiza¢des que aprofundarei mais para o final deste topico.

Distingue-se Segunda Lingua de Lingua Estrangeira o fato de aquela ser uma “nfo-
primeira-lingua” (SPINASSE, 2006, p. 6), aprendida pela necessidade de comunicagdo dentro
de um processo de sociabilizagdo em um outro pais ou no proprio pais, quando existem varias
linguas oficiais. Uma “ndo-primeira-lingua”, como proposto por Spinassé (2006, p.6), parece
agregar & Segunda Lingua um status similar ao de Primeira Lingua, ja que aquela pode
ocupar, também, a funcdo de exilio. De toda maneira, a diferenga fronteirica entre as duas
parece jazer no fato de que uma Segunda Lingua ¢ aprendida quando alguém ¢ submetido a
um ambiente de imersdo numa lingua outra que, quando tomada como objeto de saber e de
pratica social, pode operar diferentemente daquela que ele tem como Lingua Materna.

Para que alguém tome uma lingua por Segunda € necessario considerar que ele
enuncie diariamente a partir dessa lingua e que ela, enquanto objeto de saber desempenhe um
papel na integracdo de alguém em sociedade ou em um contexto sécio-histérico (ELLIS,
1994). E nessa caracteristica, portanto, que uma Segunda Lingua se diferencia de Lingua
Estrangeira.

Considero, entdo, que uma Lingua Estrangeira ¢ — um saber —, geralmente aprendida
na escola, ndo utilizada cotidianamente por aquele que a aprendeu e que tem como aplicagdo

ajuda-lo a “interpretar o quadro politico e social composto pela midia, bem como a
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compreender tanto as culturas estrangeiras quanto a propria cultura, com as diferentes formas
de expressdo e de comportamento” (BRASIL, 1998 s.p.). De toda maneira, embora essa seja
uma designagdo proposta por um documento oficial do Governo Brasileiro, ainda assim, néo
se pode limitar que lugar uma Lingua Estrangeira pode ocupar no inconsciente de alguém.

Diferentemente do contexto de aprendizado de uma Segunda Lingua, neste trabalho
proponho que a aprendizagem da Lingua Estrangeira ¢ um saber apresentado com um fim
utilitario, instrumental ou cerrado, de modo que a lingua ensinada n3o convoca
necessariamente o aprendiz a se posicionar no mundo e estabelecer lagco com a memodria
discursiva pertencente a lingua aprendida. Nesse caso, a lingua seria apenas uma ferramenta
de informag@o, mas, ainda assim, poderia ser objeto de saber e desse modo, ser identificada e
incorporada em sua estrutura simbolica por alguém.

Embora nesta pesquisa eu aborde o ensino-aprendizagem de Linguas Estrangeiras, ndo
sdo nessas designacdes — Materna, Segunda, Primeira e Estrangeira — e suas referidas
perspectivas que me ancoro. Refor¢o que a Lingua Estrangeira da que falo ¢ aquela estranha a
Lingua Materna (TAVARES, 2010) e que, aqui, sinto a necessidade de revisar a literatura
especializada para deixar mais claro o que gostaria de explicitar.

Por mais que para alguns campos da LAEL os contextos de ensino de uma Lingua
Estrangeira parecam cindir fronteiras que caracterizam designagdes claras e bem estabelecidas
para eles no que tange ao seu ensino-aprendizagem, pelo viés tedrico que tomo, a lingua
empreendida como um objeto de saber ndo se define como um fim utilitario ou instrumento de
comunicagdo, mas como propde Coracini (2007, p. 47), como um conjunto de materialidades,
as quais imaginariamente ao serem apre(e)ndidas por alguém podem fazer com que
ilusoriamente o aprendiz ou aquele que a fala incuta nas suas relagdes com esse saber um jeito
particular de ser, ver, tocar, sentir, se relacionar e se apropriar do mundo no qual veio a
existir.

Estreitando as problematicas acerca das diferentes distingdes empregadas para
demarcar contextos do ensinar e aprender linguas, tomo como exemplo o caso de Astolfo, um
dos estudantes estrangeiros participantes desta pesquisa. Argentino de nacionalidade, ele
precisava ler textos em Lingua Inglesa na universidade em que estava no Brasil para tomar
nota dos novos adventos de sua area, ao passo que, para se sociabilizar no pais, precisava usar
a Lingua Portuguesa para se comunicar e estabelecer praticas discursivas do cotidiano.

Aparentemente a distingdo que uma lingua exerce para alguém parece simples, mas e

se olhasse para este mesmo estudante e descobrir que ele tem um pai francés, uma mae
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italiana e que durante a infancia morou na Italia por trés anos? Diante desse quadro, qual seria
entdo a Lingua Primeira, Segunda e Estrangeira falada por ele?

Provavelmente ndo existird uma resposta habil para essa questdo, até porque ndo se
sabe mais se o italiano ¢ uma Segunda Lingua e se o francés e o italiano, falados pelos pais
podem ser tomados como Linguas Maternas para o estudante em questdo. Esse exemplo me
direciona para uma reflexdo importante no que diz respeito as particularidades implicitas no
aprendizado de uma lingua. Como proposto por Spinassé (2006, p.6), “ndo existe, na
verdade, uma “receita” para a diferenciagdo entre Primeira Lingua, Segunda Lingua e Lingua
Estrangeira”.

Dadas essas consideragdes, neste trabalho me restrinjo a expor que existem distingdes
entre as linguas (LM, LP, SL, LE) nos contextos em que elas sdo postas em analise. Por outro
lado, ndo ¢ possivel estabelecer essas distingdes sem antes averiguar os processos historicos e
de identifica¢do que o sujeito estabelece com a lingua - enquanto objeto de saber - durante o
seu aprendizado ou apropriagdo dela ou da memoria discursiva que ela porta.

Em algumas visitas tedricas no campo do discurso percebi, que varios autores
referendam a lingua diferente da materna — Segunda Lingua e Lingua Estrangeira como
descrevi anteriormente — como estranha a ela, e por isso a nomeiam como Lingua Estrangeira
(TAVARES, 2010; PRASSE, 1997; CAVALHEIRO, 2008; CAVALARI, 2011; CORACINI,
2007; BERTOLDO, 2003).

Acredito que € possivel dizer que a Segunda Lingua e uma Lingua Estrangeira sdo
estranhas a Lingua Materna. Entretanto, na medida em que existem nomes proprios para cada
uma delas, elas demarcam historicidades diferentes que possibilitam a realizagdo e
acontecimento de fungles significantes que exercem efeitos distintos na subjetividade e
demarcam tragos singulares para seus nomes na linguagem, como propde Prasse (1997, p. 64).
Dessa maneira, Lingua Estrangeira e Lingua Segunda ndo podem ser consideradas como
sendo iguais. E no espago e contexto socio-histérico em que sdo demarcadas as fronteiras que
a lingua — trago significante — pode representar, que, possivelmente, estd a materialidade que
as diferenciam, ao passo que, em algum momento as igualam.

No que diz respeito a designagdo das linguas “estranhas & materna”, como Lingua
Estrangeira, devo ressaltar que esse paralelo surte efeito na medida em que tomamos para as
linguas diferentes da materna o lugar daquela que estd “de fora”. Em outros termos, a palavra
estrangeira remeteria ao sentido daquilo que ¢ diferente do lugar de origem, ou em termos

juridicos, como propde Rosa (2009, p. 75), designa aquele que ndo tem a cidadania do pais
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em que habita. Assim, poderia dizer que a lingua pode ser designada estrangeira por fazer
emergir do familiar — ou materno — o estranho.

Diante dessa consideragdo, pontuo que o que diferencia uma lingua e outra, ndo sio
suas designagdes. Do contrario, sdo as singularidades que estdo nos discursos carregados de
memoria e ideologia que cada lingua porta em um determinado contexto, que podem ensejar
identificacdes de alguém a ela. Acredito que € por esses tracos de singularidade que uma
lingua se torna objeto de saber e € pelo desejo que o sujeito pode toma-la e ser tomado por
ela.

Ao colocar em pauta essas questdes, vejo que, como sugere Tavares (2005, p. 52), a
“situacdo de aprendizagem de linguas” constitui uma pratica social, pois os envolvidos no
processo de ensino aprendizagem sdo sujeitos inseridos em contextos socio-historicos. Assim,
a luz do ensinar e aprender linguas ndo estdo somente presentes fatores cognitivos ou
metodologicos, mas como mencionamos acima, o desejo que a lingua ensinada causa naquele

que a apre(e)nde e a relacdo desse aprendizado com os envolvidos no processo.

2.4, Sujeito e Lingua(s)

Pela perspectiva teorica da Psicandlise, perspectiva esta que sustenta minhas
consideragdes neste trabalho, pode-se dizer que uma lingua, seja ela qual for, instaura um
discurso, e, por consequéncia, um saber. O sujeito do desejo ¢ efeito de linguagem e que nela
e por ela se constitui. Dessa maneira, o sujeito ndo tem origem, ele € um objeto do discurso,
do desejo e das fantasias do outro que, por sua vez, ¢ assujeitado as estruturas linguisticas,
psicanaliticas e historico-sociais (LAJONQUIERE, 1992, p. 151).

Pensar o conceito de sujeito em psicanalise implica se desfazer de qualquer espisteme
que proponha ver o homem como um ser cartesiano, moldavel, cognitivo e comportamental.
Poderiamos dizer que o sujeito, em psicanalise, ndo € pré-disposto a nascer com o feto ao vir
ao mundo. Em outras palavras, ele ndo ¢ bioldgico. Pelo contrario, ele € construto que se
forma a partir do momento em que este pequeno homem ¢ exposto a linguagem e a
consequente necessidade de dar sentido ao que se passa ao seu redor. Isso acontece dada a sua
incapacidade de interpretar o mundo por si mesmo e de viver autonomamente.

Pensando a esse respeito, Fink (1995, p. 56) propde que o sujeito ndo € um individuo,

nem o que se pode chamar de sujeito consciente. Nesse sentido, o sujeito ndo seria aquele que
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¢ dado a pensar, ou seja, aquele que pensa e constrdi a sua existéncia a partir daquilo que foi
pensado, como propde Descartes em seu bordao filoséfico “penso, logo existo”.

Lacan, no Seminario 23 (LACAN,[1975]2005) propde que ndo ha uma demonstragio
a ser feita para esbogar a existéncia do sujeito. Com efeito, “o sujeito nunca ¢ mais do que um
suposto”, ou seja, ele nunca € mais do que uma suposi¢do de nossa parte (FINK, 1995, p. 55).
O psicanalista nos adverte, ainda, que € uma tarefa necessaria pressupor um construto para o
que vem a ser o sujeito, pois sem ele a experiéncia psicanalitica ndo pode ser analisada.

Quando penso no sujeito psicanalitico, devo levar em consideragdo que ndo existe
sujeito sem linguagem e que € nesse universo simbolico que ele se constitui. Pensando por
essa perspectiva, o sujeito € constituido pelo Outro, este que € representante da linguagem e,
tdo logo, efeito do significante. Fadado a incompletude, o sujeito, imerso no universo da
linguagem, travara uma eterna batalha na busca de representar-se enquanto Eu.

E por intermédio das operacdes significantes instauradas no universo da linguagem
que um sujeito vai sendo bordejado e cindido pelo desejo do outro e suas interdi¢des. Logo, a
constituicdo do sujeto é marcada pelo desejo do Outro, pois € a partir dele que o sujeito vai
sendo convocado inconscientemente a demarcar-se no mundo. Assim, € pela logica da
linguagem e da palavra que o mundo se estrutura e estrutura culturas e discursos. O destino do
ser humano, suas vicissitudes e suas aprendizagens se dao pela legislagdo da linguagem. O
lugar que um sujeito assume no mundo pode variar de acordo com as leis da linguagem e com
as condigdes socio-historicas e ideologicas do tempo em que foi concebido.

A presenga da mae, do pai, irmdos e qualquer outra pessoa — outro —, que pulsione
alguém a vida vai aos poucos possibilitando ao infans cifrar-se no ordenamento simbolico
estabelecido pela linguagem. Além da pulsdo que move o recém-nascido no campo do Outro,
a experiéncia da necessidade de seu corpo fisioldgico e as tensdes que ela instaura cifram no
sujeito os primeiros significantes, possibilitando sua entrada no campo do simbolico e no
espago socio-historico e ideoldgico que o concebeu.

A impossibilidade do Outro de suprir completamente as necessidades do infans faz
com que haja sempre uma falta. Isso se da devido a incompatibilidade entre o desejo e a
demanda. Nesse contexto, a necessidade se refere, em um primeiro momento as questdes
bioldgicas do infans. Elas sdo interpretadas por quem se ocupa dele e, por isso, sdo
ressignificadas em demandas. Por serem mediadas pela linguagem, as demandas sdo cifradas
no simbdlico. O desejo nasce ai: da defasagem da relagdo entre a necessidade e a demanda,

que instaura uma falta, que sempre serd causa do desejo.

50



A trama infinita que se tece a partir da incongruéncia entre necessidade, demanda e
desejo faz com que o pequeno homem se lance no movimento desejante, para efetivar sua
inscri¢do no universo de linguagem, possibilitando ao sujeito um lugar de onde enunciar.

A respeito disso, concordo com Tavares (2010, p. 70) quando ela propde que:

A inser¢do de um sujeito na linguagem, no entanto, ndo € um processo
natural e sutil, como alguns acreditam. Pelo contrario, um ser precisa ter
passado pela castragdo ¢ pelo interdito, para que em uma instancia terceira
possa intervir ¢, por meio dela, ele tenha acesso ao simbolico ¢ advenha
como sujeito de linguagem.

Posso dizer que, a partir do momento em que a ilusdo de completude e de dualidade
com a mie ¢ desfeita em consequéncia da interdigdo imposta pela entrada do bebé na ordem
simbolica, o sujeito encontra-se submetido ao desejo do Outro, campo da linguagem e do
inconsciente. A partir dai, ao sujeito restard tomar a palavra — objeto — buscando na
linguagem formas de representacdo do furo deixado pelo interdito. Movido pelo desejo e pela
impossibilidade de encontrar representacdo para a falta, o sujeito € colocado na dependéncia
da cadeia de significantes do Outro, no qual se ancora o pequeno outro, para se construir.

A partir do momento em que o sujeito se instaura e € instaurado pela linguagem e
formula uma imagem de si, enquanto Eu, diante do outro, pode se dizer que este comeca a sua
eterna jornada na cadeia de significantes da linguagem, onde cindird sua identidade. Lacan
(1998) adverte que na imagem de si, formada pelo sujeito, aparece sempre um resto, ou seja,
uma falta constitutiva. Ainda de acordo com o autor, a falta ndo existe no real e s6 pode ser
apreendida através do simbolico, campo este que juntamente com o imaginario torna possivel
o sujeito suprir-se da falta constitutiva.

Tomando essas consideragdes, posso dizer que, ao ser pulsado pela figura do adulto o
infans, movido pela sua falta constitutiva vai tomando os significantes do simbolico de onde
os adultos enunciam. Nesse contexto, diria que o adulto, ao convocar o infans, enuncia a partir
de discursos caracteristicos carregados de saberes — tragos significantes — proprios e, dentre
eles, o saber que a lingua falada pelo adulto porta. A medida que o infans vai se apropriando
dos tragos significantes do outro se pode dizer que ele vai se cindindo a partir dos objetos de
saber — tragos significantes — caracteristicos do simbdlico do Outro que ilusoriamente
tamponam, a sua falta constitutiva de sujeito (GUEDES, 2010). E desse evento e da memoria

de significantes do Outro desejante ao qual o sujeito se submete que podemos dizer que surte

51



o adjetivo Lingua Materna, ou seja, estrutura — simbolica — primeira em que alguém se
constitui Eu na linguagem.

Digo, entdo, que o objeto, conforme sugere Lacan (1975[2005]) seria trago
significante composto de linguagem do qual o sujeito se apropria na tentativa de tamponar,
em parte, sua falta constitutiva. Nesse sentido, quando me remeto a objeto de saber, quero
enfatizar que este objefo — trago significante — esta situado em uma logica simbolica maior
que opera na construgdo de discursos. Assim, uma lingua tomada enquanto objeto de saber
seria uma rede discursiva constituida de tragos significantes particulares que pode ser
desejada pelo sujeito, na medida em que este ¢ convocado pelo Outro a ocupar um
posicionamento discursivo no simbolico.

Efeito de linguagem, o sujeito, ao mesmo tempo em que se v€ diante da possibilidade
de se constituir a partir dos saberes do simbdlico, € barrado pela incompletude que impede sua
unicidade. Dividido, o sujeito, ao enunciar, ndo tem controle completo daquilo que diz,
deixando a todo o momento brechas de sua incompletude. Ao longo de sua movimentagdo no
universo da linguagem o sujeito se depara com o real, aquilo que ndo pode ser representado.
Vé-se ai também o inconsciente, ou seja, um saber que ndo se sabe. Nas palavras de Lacan
([1966]1998, p. 260) o inconsciente pode ser definido como “parte do discurso concreto,
como transindividual, que falta a disposi¢do do sujeito para estabelecer a continuidade de seu
discurso consciente”. O inconsciente opera para o sujeito como um suporte que sustenta as
falhas do seu Eu, ou seja, sua unicidade em meio ao divisivel e a sua incompletude.

Nesse sentido, como ¢ possivel ao sujeito enunciar sendo ele dividido e precisar de
uma fantasia de unidade para (d)enunciar sua posi¢do no mundo? Poderiamos dizer que essa
possibilidade se da por meio de identificagdes instauradas com significantes pertencentes ao
Outro e os objetos de saber que o constitui, topico que trabalharemos no proximo item desse

capitulo.

2.5. A constitui¢iao do sujeito: das identificacoes

Quando me deparo com a palavra identificagdo tendemos a tomar como referente
desta, na linguagem comum, o ato de encontrar ou reconhecer alguma coisa ou mesmo
identificar-se a alguém ou alguma coisa (NASIO, 1999 p. 80). De um modo geral, quando
proponho que um sujeito se identifica com alguém ou com alguma coisa, quero sugerir que

ele se coloca de encontro ao outro para alienar-se e assimilar-se a ele até tornar-se o mais
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semelhante possivel aquele que o desperta atracdo. Nesse sentido, alienar-se seria dominar ou
apropriar-se de um saber e ocupar, a partir dele, um determinado lugar discursivo. Assim, a
partir do momento que o sujeito se identifica com um objeto ele pode alienar-se a ele
apropriando-se do saber que ele porta.

As identificacdes estio na base do processo de constituiio subjetiva. E necessario
lembrar que as identifica¢gdes ocorrem sempre pela via do significante, ou seja, pela filiagao
do homem a tragos pertencentes ao outro ou a algum objeto de saber que funde em si um
lugar particular no universo da linguagem, alienando o sujeito a um determinado discurso.
Devo ressaltar que, o movimento de identificagdo ndo se refere ao fato de um sujeito A se
apropriar do que o identifica no sujeito B, ou que o sujeito A se identificard a B, haja vista que
nessa movimentagdo € o sujeito B que convoca o sujeito A identificar-se a ele, por meio do
investimento subjetivo, como sugere Nasio (1999). Nesse jogo, como ndo € possivel clonar
um sujeito ao outro, € possivel verificar um deslocamento da a¢@o de transformar-se naquilo
que o outro € em um processo de identificacdo a apenas alguns tragos desse outro, o que pode
resultar na possibilidade de o sujeito constituir-se enquanto Eu como resultado do
entrelacamento dos registros simbolico, imaginario e real.

Ao nascer, posso dizer que o bebé, na medida em que cresce vai sendo exposto ao
mundo. Nesse espago, o infans é cercado por pura indiferenciagdo, por significantes
disseminados e ndo organizados, ou seja, indicios do real. A medida em que é banhado na e
pela linguagem e percebe os efeitos do investimento subjetivo do outro que dele se ocupa, o
infans comeca a construir uma imagem de unidade por meio das identificagdes, o que alude
aos primeiros movimentos subjetivos na dire¢do de devir sujeito e constituir-se Eu.

Os primeiros movimentos de identificagdo se referem a constitui¢do do Eu-especular,
isso ¢ “a assungdo de uma imagem que representa ao sujeito frente aos outros”
(LAJONQUIERE, 1992, p. 164). Em geral, acontece nesse evento um processo de
identificacdo que permite ao sujeito representar-se como UM nas suas relagdes com os outros.
Esse UM nada mais ¢ do que uma construgdo ficticia do sujeito necessaria para que ele seja
representado e se represente como Eu entre seus pares.

Lacan ([1966]1998), ao se referir a essas primeiras identifica¢cdes em sua elaboracgio
sobre o Estadio do Espelho, propde uma série de esclarecimentos sobre a fun¢do do Eu, que,
para algumas elaboragdes tedricas em psicanalise, podem se referir ao que o campo denomina

como UM. Para o autor, a crianga em algum momento apos os seis meses de idade, quando

53



colocada em face do espelho comega se perceber na lamina refletora e a reconhecer a imagem
refletida no espelho como sendo sua.

Num primeiro momento a crianga ao ver-se na lamina especular brinca consigo mesma
e tem as primeiras percepg¢des de um Eu-outro. Ao descobrir que a imagem refletida no
espelho ndo € real, tenta agarra-la. Apos ser capaz de distinguir que a imagem do espelho néo
¢ apenas uma figura, mas uma representacdo de si, o bebé sorri deixando no sorriso uma
marca de que assumiu para si a imagem que vé€, ou seja, identificou-se a ela (LACAN, [1949]
1998). A partir desse evento, a construgdo simbolica do corpo se instaura: o corpo biologico,
até entdo solto e fragmentado, aos poucos, comeca a ser percebido como unidade. Essa
construgdo possibilitada pelo entrelagamento do imaginario e do simbodlico submete a crianga
a ordem do simbolico, deixando como resto irrepresentavel algo do corpo biologico, que
sempre voltara como instancia do registro do real. Voltaremos aos trés registros um pouco
adiante.

Remetendo-se ao estadio do espelho, Lacan ([1966]1998, p.[94] 97) propde:

A assungdo jubilatéoria de sua imagem especular por esse ser ainda
mergulhado na impoténcia motora ¢ na dependéncia da amamentagéo que ¢
o filhote do homem nesse estagio de infans parece-nos-a manifestar, numa
situagdo exemplar, a matriz simbolica em que o [eu] se precipita numa forma
primordial antes de se objetivar na dialética da identificagdo com o outro e
antes que a linguagem lhe restitua, no universal, sua funcdo de sujeito.

Durante o reconhecimento da imagem no espelho existe outro fator importante: a
mediagdo do adulto - outro. Mais importante do que assumir a imagem projetada € ser
ratificado pelo outro, atestando que essa imagem € justamente a sua e ndo a de outra pessoa.
Essa ratificagdo se da tanto na instancia da alteridade, ou seja, do outro como parceiro
humano; como, também, na instancia do simbolico, ou seja, do Outro, como o universo de
significantes que confirmard essa assun¢do imagética por meio, dentre outros recursos, do
nome proprio. A partir do momento em que o outro estampa no sujeito um nome proprio
significando-o em uma linhagem, espaco e momento sécio-historico, ele sera reconhecido
pelos outros sob a forma de Vocé, o ‘outro’ lacaniano. Como propde Lajonquiere (1992, p.
167), “¢ o adulto quem o unifica na medida em que o reconhece como UM”, logo € o adulto
que articula a promessa do Eu e € ele que se constitui portador do grande Outro.

A experiéncia especular, nas palavras de Lajonquiére (1992, p. 170)

54



[..] outorga ao sujeito sua unicidade mas também o submerge no
desconhecimento de si mesmo. A identificacio que tem lugar no interior da
experiéncia do estagio do espelho forma um Eu mas, simultancamente,
instaura uma divisdo no seio mesmo do “individuo™.

Diriamos que, a partir dessas operagdes, o que acontece no estadio do espelho
previamente ilustra a relacdo do sujeito com a estrutura significante da linguagem e com as
operagdes discursivas que a compdem. Nesse sentido, a linguagem, a0 mesmo tempo em que
possibilita a constituigdo do sujeito € operadora de sua incompletude e dispersdo, ja que em
sua estrutura significante ha sempre o vazio, a incompletude.

A passagem do sujeito pelo estadio do espelho ndo tem apenas a fungo de explicitar a
sua constituicdo enquanto Eu, mas, também, a fungdo de tratar de uma articulacdo draméatica
que acontece entre o sujeito, a ordem da linguagem e o outro que mediatiza a relagdo

(LAJONQUIERE, 1992, p. 166). Como propde Lacan ([1966]1998, p.[98] 101):

[...] a formagdo do [eu] simboliza-se oniricamente por um campo fortificado,
ou mesmo um estadio, que distribui da arena interna até sua muralha, at¢ seu
cinturdo de escombros ¢ pantanos, dois campos de luta opostos em que o
sujeito se enrosca na busca do altivo ¢ longinguo castelo interior, cuja forma
(as vezes justaposta no mesmo cenario) simboliza o isso de maneira
surpreendente.

Colocada nesses termos, a passagem do sujeito pelo estadio do espelho, ou o que
também podemos chamar de relagdo especular, nas palavras de Lacan ([1966]1998, p.[98]
101) inaugura a dialética que liga o Eu a situagOes socialmente elaboradas. A partir desse
encontro com a ordem da linguagem, o outro passa a suportar a fun¢io de espelho, o qual dara
ao sujeito suas possiveis imagens — significantes — ao longo da existéncia (LAJONQUIERE,
1992, p. 167).

Para Lacan ([1966] 1998, p. [98] 101-102), o encontro do sujeito com a ordem da
linguagem

[...] faz todo o saber humano bascular para a mediatizagdo pelo desejo do
outro, constituir seus objetos numa equivaléncia abstrata pela concorréncia
de outrem, ¢ que faz do [eu] esse aparclho para o qual qualquer impulso dos
instintos serd um perigo, ainda que corresponda a uma maturacdo natural —
passando desde entdo a propria normatizacdo dessa maturagdo a depender,
no homem, de uma intermediagdo cultural, tal como se v€ no que tange ao
objeto sexual, no complexo de Edipo.

55



Desta forma, o sujeito fala porque adveio como Eu. Essa construgdo e constituicdo
imaginaria permite ao sujeito abrir a boca na tentativa de dizer a seus pares algo de si e de sua
relacdo com o mundo. As identificagdes as imagens de si, conferidas pelo outro ao longo do
Estadio do Espelho possibilitam ao sujeito, além de unificar o seu corpo, alienar-se ao desejo
dos outros e do Outro, inclusive a lingua — tomada enquanto objeto de saber — falada pelo
outro.

Para a psicanalise, a imaginaria diferenciagdo do Eu e de seus limites funciona como
um efeito do simbdlico sobre o real na tentativa de significar seu vazio. Para Lacan
([1966]1998), o corte entre Eu e outro ocorrido na experiéncia do estadio do espelho coloca
em jogo o que o autor chama de trés registros: o real, o simbolico e o imaginario.

Nessas condi¢des, o real pode ser entendido como indiferenciagdo, ou seja, aquilo que
ndo tem traco e marca e que por ser indivisivel € impossivel de ser tomado, capturado,
apreendido, significado. Ja4 o simbolico, € o registro que possui elementos constitutivos —
significantes — que furam, bordejam e possibilitam o real ser apreendido parcialmente. Por sua
vez, 0 imaginario pode ser entendido como a objetivacdo do real, na medida em que ele ¢
efeito da operagdo de recorte e bordejamento realizada pelo simbolico no real. A respeito

dessa divisdo, Porge (2006, p. 122) salienta que,

Apresentar separadamente estas trés dimensdes responde a uma questdo
didatica. No entanto, nos deparamos constantemente com o fato de que néo
podemos falar de uma dessas dimensOes separadamente uma das outras, ¢
que o operador de cada uma delas e relativo aos outros.

Diante desses termos, o Eu, o outro e os objetos — significantes — sdo producdes
imaginarias da ordem simbolica sobre a indiferenciacdo, ou seja, o real. Pensando assim, diria
que “entre o Eu e o real medeia, por obra e graca o simbolico, uma fenda impossivel de ser
preenchida” (LAJONQUIERE, 1992, p. 174). O simbdlico, na medida em que opera, vai
recortando e bordejando vagamente o real sem nunca conseguir que este se esgote. Assim, a
cada novo recorte o sujeito se mantem no impasse e diante desse adiamento o sujeito € posto a
falar na tentativa de costurar a fenda que desgarra sua imagem, ao passo que (re)constroi o seu
lugar no Outro, na tentativa de esgotar o real.

Para enfatizar o peso da linguagem na constitui¢do do sujeito, cabe dizer que ndo
existe sujeito sem linguagem e que ele € produto dela — campo dos significantes —, espago

do/no qual ele se constitui por intermédio de identificagdes. Dessa maneira, fadado a
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necessidade e incompletude, o sujeito, enquanto movimenta-se no espago da linguagem, tem
como premissa uma eterna jornada de identificagdes — aos objetos — na busca de representar-
se enquanto Eu e assim sustentar-se em um construto que pode refletir para si e para o outro,
de alguma maneira, uma identidade.

Por fim, posso considerar que o sujeito, na trama de constituir-se enquanto Eu ¢ efeito
de linguagem. Nao obstante, ¢ requerido dele durante a sua movimentago no universo
discursivo apropriar-se da lingua, seja ela Materna, Segunda, Estrangeira, Portuguesa, Inglesa,
Francesa, dentre outras, de modo que signifique, a partir dela, suas identificagdes com o outro

ou com os objetos do universo discursivo a que esses pertencem.
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3. CAPITULO 3: METODOLOGIA

3.1. Consideracoes Preliminares

O percurso metodoldgico que compde esta pesquisa tem base tedrica nos Estudos
Discursivos afetados pela Psicanalise freudo-lacaniana. Por ndo possuir uma homogeneizac¢ao
de procedimentos pré-estabelecida que assegure a caracterizagdo de uma metodologia de
pesquisa para este campo, posso dizer que os caminhos e os subsidios apropriados ao longo
desse viés de investigacdo dependem da relagdo entre pesquisador, experiéncia de linguagem,
saber tedrico e capacidade de andlise de elementos linguisticos que se manifestam em um
determinado dizer presente no corpus do pesquisador. (BERTOLDO & AGUSTINI, 2011).

Tomo por dizer, neste trabalho, marcas de enunciagdo que ndo se restringem a
linearidade da fala, mas que consideram a enuncia¢do como uma atividade que envolva o
psiquico, o linguistico e o sdcio historico. Assim, o termo dizer se refere aos gestos, as marcas
corporais, ao siléncio a escrita produzida por alguém e a qualquer outro trago significante
passivel de analise e interpretagdo. Deve-se ressaltar que, como propdem Tavares & Silva
(2015, p.9), o dizer ndo tem origem em um ato consciente, pelo contrario, ele € pré-construido
e prefigurado nas instdncias inconscientes que possibilitaram a alguém constituir-se e ser

constituido sujeito. Nesse sentido, proponho que o dizer seria uma “transcri¢do”, ou trago
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representativo de algum referente ou significante perceptivel, enunciado pelo sujeito, na
tentativa de representar-se enquanto Eu frente ao Outro.

Ao abordar a nogdo de dizer, € necessario tratar também de outro conceito que o
ancora: a enunciagdo. Agustini (2007, p.251), com base na Linguistica da Enunciagdo
benvenistiana, propde que a enunciagdo ¢ um ato produzido pelo sujeito que, por meio do
dizer, busca representar ou cifrar algum trago, ou um referente invisivel-indivisivel a ele
mesmo, capaz de configurar sua subjetividade. Dessa maneira, ao enunciar o sujeito deixa
flagrar no que diz algo pré-construido e prefigurado nas instancias inconscientes,
evidenciando em seu dizer marcas de sua historia e de sua subjetividade, possibilitando,
portanto, que este seja posto em analise no campo tedrico ao qual estou filiado.

Quando falo em analise, é necessario deixar claro que, pela perspectiva teorica dos
Estudos Discursivos que adoto, ndo esta no foco de minhas aten¢des o estudo do sujeito do
inconsciente, mas o do dizer, ou seja, estudar os tragos significantes que deflagram e indiciam
a subjetividade ou a constitui¢do do sujeito quando este enuncia. Por me inscrever no campo
dos Estudos Discursivos, um campo que se faz atravessar por outros, entendo que os tragos de
linguagem presentes no dizer daquele que enuncia me permite estudar com mais clareza as
relagdes existentes entre lingua(gem) e subjetividade. Poderia dizer que, o sujeito € uma
resposta constituida pela linguagem ao conjunto de marcas materiais e simbolicas que lhe sdo
enderegadas pela via do Outro — ai contemplados o histérico, o social, o ideolégico e o
inconsciente. Por isso, a relagdo de um sujeito com a(s) lingua(s), materialidade primordial da
linguagem, tanto me interessa.

E verdade que, no percurso de analise dos dizeres, aquele que ocupa o lugar de
analista se depara com o caminho das incertezas, j& que o dizer analisado ¢ tecido na
lingua(gem) — ou seja, no simbdlico. Esta, por sua vez, advém de atos enunciativos,
indivisiveis-invisiveis, que estdo suscetiveis ao tempo e a historia, elementos capazes de
transfigurar as interpretagdes projetadas em um primeiro momento, ja que o sujeito esta em
constante (re)constitui¢ao.

Em face de hesitagdes provenientes do percurso de andlise, penso, neste trabalho, que,
a recorréncia a um modelo epistemoldgico que me permita articular diferentes disciplinas e
saberes como aportes para a conducdo da investigagdo a qual me propus colaborara com as
analises feitas a partir do corpus da pesquisa. Assim, me filio aos Estudos Discursivos para
analisar o que se repete e ¢ reformulado no dizer, apontando para o processo de constituigao

subjetiva como em constante movimento. Recorro, entdo, as elaboragdes de Serrani-Infante
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(1997) no que se refere as ressonancias discursivas. Entretanto, apenas as recorréncias no
dizer ndo foram suficientes para analisar as identificagdes presentes no corpus de pesquisa.
Nele, havia marcas destoantes que me chamaram a atengdo justamente por indicar um
investimento subjetivo na relagdo dos participantes com a Lingua Portuguesa e a cultura que
ela porta. Diante dessas constata¢des, recorri, também, ao Paradigma Indiciario elaborado por
Ginzburg (1979).

Em um primeiro momento, direcionei minhas aten¢des para o que € recorrente, porque
isso que se repete pode indiciar as formagdes discursivas as quais nossos participantes se
identificam para enunciar sobre sua experiéncia de imersdo em outra cultura. Ao trazer o
conceito de formagdes discursivas, coincidimos com Serrani-Infante (1997), quando a autora
propde que estas sdo como condensagdes de regularidades enunciativas que aparecem nos
processos de produgdo de sentido no e pelo discurso. Essas condensac¢des se deixam resvalar
repetidamente - durante um ato enunciativo — quando alguém enuncia em diferentes dominios
de saber.

De acordo com Serrani-Infante (1997), as formagdes discursivas que ressoam
regularidades enunciativas, ou seja, que se distanciam das operac¢des logicas formais presentes
no dizer de alguém indiciam o que a autora chama de ressonancias discursivas. Essas, por sua
vez, trazem a tona tragos da relag@o inconsciente existente entre sujeito e lingua. Tal relagdo
pode desencadear diferentes efeitos de significagdes a partir da filiacdo do sujeito as linguas
consideradas enquanto objeto de saber. De modo particular, ao apropriar-se dos tragos
significantes caracteristicos de uma lingua n3o-materna e utilizar-se desses tragos para
representar-se frente ao Outro, fica explicito que o sujeito, a partir das identifica¢des que
estabelece com essa lingua, parece se nomear Eu nos discursos que envolvem o saber
linguistico mobilizado.

Durante o procedimento de andlise do corpus, € perceptivel que alguns saberes
incitados nos dizeres analizados, indiciam discursos caracteristicos da Lingua Portuguesa, ndo
caracteristicos de suas linguas maternas. Fica evidente que esses tragos da Lingua Portuguesa
parecem ressoar nas enunciagdes que o sujeito faz na tentativa de nomear-se Eu, deixando
pistas de possiveis identifica¢cdes do sujeito a/nessa lingua. Assim, posso dizer que o que
Serrani-Infante (1997) chama de formagdes e ressondncias discursivas, cabe nesse trabalho
como uma ferramenta de analise dos dizeres presentes no corpus da pesquisa.

Diria, também, que ndo € sO na recorréncia do dizer que se podem indiciar as

identifica¢des. Pelo contrario, ha um trabalho de anélise significativo quanto ao que quebra a
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recorréncia e se mostra dissonante. Trata-se dos indicios involuntéarios que se deixam flagrar
no dizer de nossos participantes, uma vez que suas identificagdes ao universo discursivo da
Lingua Portuguesa parecem surgir do inesperado.

No tecer de minhas considerag¢des, recorro a Ginzburg (1979, p. 177) que propde que,
se o olhar sobre um objeto de estudo, por uma determinada perspectiva teorica, instiga uma
realidade opaca, existem outras disciplinas teoricas que tornam possivel decifra-las, podendo
reduzir, assim, as hesita¢cdes do pesquisador. Nessa brecha, Estudos discursivos e Psicanalise
freudo-lacaniana se deixam afetar ao compartilharem conceitos e nogdes — como
subjetividade, sujeito, dizer, enunciac¢do e inconsciente — na medida em que estes convergem
com a analise e interpretacdo dos dizeres produzidos pelos estudantes estrangeiros postos em
questdo neste trabalho.

Como campo tedrico de carater dindmico proveniente das ciéncias indiciarias, posso
reconhecer nos Estudos Discursivos, na medida em que se deixa afetar pela Psicanalise
freudo-lacaniana, um conjunto de principios e procedimentos de pesquisa que contém uma
proposta metodologica que se interessa pelo que ndo € perceptivelmente transparente em um
corpus analisado. Assim, no campo tedrico em que me filio, o centro das atengdes esta no
detalhe, nos dados marginais, nas pistas, nos sinais, nos indicios ou vestigios de algo que
deixa flagrar a completude de um determinado dado analisado. Diante disso, recorro ao que
Ginzburg (1979) denominou Paradigma Indicidrio, ou seja, um modelo de pesquisa que se
propde, a partir de principios e procedimentos heuristicos, estabelecer um percurso
metodologico de pesquisa que se interessa pelos detalhes, pistas, indicios e sintomas
observados em um determinado dado ou fendmeno.

Acredito que essas caracteristicas indicidrias que se flagram no dizer de alguém podem
revelar muito mais daquele que diz do que a sua enunciagio tomada apenas como um dado.
Valo-me disso para sugerir que os movimentos metonimicos presentes nos dizeres enunciados
parecem revelar muito mais do que apenas algo dito por alguém (LAUREANO, 2008). Esses
rastros involuntarios identificados trazem para este trabalho os elementos direcionadores da
andlise do corpus da pesquisa. Porém, como propde Ginzburg (1979), para encontrar os
indicios marginais involuntarios que parecem interferir diretamente no que espero analisar,
como pesquisador, devo fazer uso de minha intui¢do e sensitividade para identificar as
repeti¢des e 0s movimentos metonimicos que parecem colaborar com a construgdo dos fatos

identificados no corpus.
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Sei que, por mais que a minha intuicdo e a sensitividade como pesquisador possam
ajudar a perceber os indicios de identifica¢do a/na lingua, o trabalho de andlise precisa levar
em conta a relacdo entre o que € dito, ou seja, a literalidade do dizer denominado por Pécheux
(1997) de intradiscurso e o pré-construido, a memoria discursiva e as formagdes discursivas
em jogo no dizer, que aludem ao interdiscurso. Esse movimento de andlise se constitui na
relacdo entre intra e interdiscurso e permite perceber as ressonancias discursivas, naquilo que
¢ recorrente, que ¢ reformulado e que aponta para o movimento metonimico operante no
dizer.

Chamo a ateng@o para o que se propde o Paradigma Indiciario demonstrado por
Ginzburg (1979), no intuito de instigar olhares para o indivisivel-invisivel, as repeti¢des € o0s
movimentos metonimicos presentes nos dizeres enunciados pelos participantes da pesquisa,
na medida em que, ao longo do processo de analise estes vao indiciando identificagdes a e na
Lingua Portuguesa do Brasil e aos discursos que ela porta.

Fecho essa (re)visita tedrica para dizer que no meu processo de construgdo do corpus e
de sua analise me interessara aquilo se repete no dizer dos estudantes estrangeiros
participantes da pesquisa e as pistas que posso encontrar nesses dizeres que me trazem
indicios inesperados de identifica¢des deles na e com a Lingua Portuguesa, com o universo

simbolico que ela porta e suas discursividades.

3.2. O contexto de pesquisa

O corpus deste trabalho foi construido a partir de materiais coletados ao longo dos
anos de 2012 e 2013 durante a minha atuagdo como professor voluntario de Portugués para
Estrangeiros (PE) e Secretario do projeto de pesquisa e extensdo universitaria “Lingua
Portuguesa e Cultura Brasileira para estrangeiros: a¢des e intervengdes para o aprimoramento
do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira — PLE (2° Ed.; n® 10533-2013)” realizado
pelo Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia, naquele tempo
sob dire¢do da Prof. Dra. Alessandra Montera Rotta.

Os cursos de extensdo de PE vinculados a este projeto tiveram inicio oficialmente em
2012 e eram destinados os alunos advindos de mobilidade internacional ou mobilidade
integrada de estudos através da Diretoria de Rela¢des internacionais e Interinstitucionais
(DRII), Pro-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) e Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao

(PROPP). Os cursos de PE oferecidos possuiam quatro médulos sendo eles: 1) mddulo 1:
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basico; 2) mddulo 2: intermediario; 3) mddulo 3: avangado; e modulo 4: preparatorio para o
Celpe-Bras'. O objetivo dos cursos ofertados pelo projeto era ensinar Lingua Portuguesa e
Cultura Brasileira para os Estrangeiros de Mobilidade Internacional académica na
Universidade Federal de Uberlandia proporcionando-os suporte sécio-educacional no que diz
respeito a imersdo e inser¢do social deles na cidade de Uberlandia e no Brasil. Era também o
intuito, preparar os estudantes estrangeiros para o exame Celpe-Bras, ja que este era requerido
de alguns estudantes estrangeiros ao término de seus estudos no Brasil, por parte de alguns
programas de pds-graduagdo da universidade.

Existente ainda hoje, o “Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para estrangeiros:
acdes e intervencdes para o aprimoramento do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira
— PLE (2° Ed.; n°® 10533-2013)” contribuiu para a producdo de varios trabalhos ligados ao
ensino-aprendizagem de PE, como o de Chagas & Rotta (2013; 2014), Chagas & Santos
(2014), Rotta (2012, 2013), Murta & Souza (2014) e Borges (2015). Essas pesquisas foram
desenvolvidas em diferentes Oticas, estando cada uma delas ligadas a perspectiva tedrica de
ensino-aprendizagem que cada pesquisador se filia. Além desses trabalhos, foi a partir deste
projeto de extensdo que esta pesquisa de mestrado tomou corpo e hoje pode ser relatada
nessas paginas.

Por ser um projeto de pesquisa, existe entre os professores e pesquisadores
participantes dele uma preocupagdo muito grande em arquivar diarios de classe, entrevistas
gravadas, entrevistas filmadas, produ¢des escritas, diarios de bordo dos professores e algumas
avaliagdes para que pesquisadores interessados tenham acesso a esses documentos e
produzam investigacdes a partir deles. Ndo obstante, o corpus desse trabalho foi construido a
partir de alguns desses materiais, que delimitarei mais adiante.

No ano de 2012, ano em que teve inicio o projeto, a universidade passava, por uma
greve institucional que perdurou 123 dias ocorridos entre os dias 17 de maio e 17 de setembro
de 2012. Neste periodo chegaram a universidade nove alunos estrangeiros provenientes de
diferentes nacionalidades, sendo eles: 3 franceses, 1 ucraniano, 1 romeno, 1 argentino, 1
japonés, 1 inglés e 1 franco-peruano. Eles eram oriundos de diferentes niveis académicos —
graduacdo e pos-graduacdo (especializagdo, mestrado e doutorado) — e culturalmente
heterogéneos.

Como professor voluntario e ex-estagiario dos projetos de extensdo que ofereciam

cursos de PE aos estudantes estrangeiros em mobilidade internacional na UFU ocorridos

1% Ver mais detalhes no Anexo 1 deste trabalho.
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anteriores ao “Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para estrangeiros: a¢des e intervengdes
para o aprimoramento do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira — PLE (2° Ed.; n°
10533-2013)”, fui convidado para ser professor do grupo. Dada a oportunidade, decidi que
ministraria um curso com curta duragdo que fosse capaz de atender aos alunos mediante as
expectativas do projeto, pois alguns deles passariam uma estadia curta no pais e precisavam
aprender Portugués para redigir relatdrios e projetos de pesquisa.

Durante a greve, a universidade estava praticamente fechada e poucos departamentos
funcionavam. Boa parte dos estudantes estrangeiros ndo sabia falar Portugués e aguardavam
alguma orientag@o pra o comecgo do semestre letivo. Com a retomada das aulas e a fixago de
suas agendas académicas, elaborei um calendario de curso'' e no dia 30 de outubro de 2012
iniciavam-se as aulas do curso de PE. Do primeiro encontro até o ultimo dia de aula, 20 de
dezembro de 2012, todos os alunos estiveram presentes.

No comego das aulas percebi entre eles uma homogeneidade no que tange ao
comportamento. Parecia que em nenhum momento o saber trabalhado em sala de aula
ensejava identificagdes ao universo discursivo da Lingua Portuguesa e ao Brasil, permitindo-
lhes tomar a palavra nessa lingua. Diante disso, inseri no nosso plano de curso algumas
atividades que permitissem a eles vivenciar a Lingua Portuguesa no cotidiano da cidade e da
regido em que estavam ',

Percebi, a partir do momento em que comecei a desenvolver essas atividades, que os
alunos deixavam marcas de identificacdo a e na Lingua Portuguesa que ndo necessariamente
eram do escopo linguistico — tomando a lingua enquanto um conjunto de estruturas
gramaticais, lexicais e verbais — trabalhado em sala de aula. A partir de entdo, comecei a
escrever em um diario de bordo situagdes em que percebia algumas movimenta¢des por parte
dos alunos em dire¢@o ao universo simbdlico representado pela Lingua Portuguesa.

Ao estudar essas situagdes percebi que existia entre os estudantes estrangeiros dizeres
que trazem a tona formag¢des discursivas que se repetem, indiciando uma aparente
movimentagdo deles em direcdo a Lingua Portuguesa. Ao final do curso, alguns alunos que
pouco se arriscavam enunciar em Portugués, pareciam fazer uso da lingua com naturalidade
para desenvolverem suas mais diferentes praticas cotidianas no Brasil. Neles, era perceptivel
indicios de um pertencimento a (e neste) pais. Apds o findar do curso continuei

acompanhando esses alunos e alguns decidiram permanecer no Brasil, onde estdo ainda hoje.

! Ver mais detalhes no Anexo 2 deste trabalho.
'2 Juntamente com Rotta (2014), falo mais explicitamente sobre essas atividades em um artigo que escrevemos
para a revista do Simpdsio de Estudos Linguisticos ¢ Literdrios da Universidade Federal do Tridngulo Mingeiro
no ano de 2014,
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No ano de 2014, ao ingressar no Mestrado em Estudos Linguisticos do programa de
Pés-Graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia, decidi
retomar ao material coletado durante aquele primeiro curso e desenvolver, a partir deles, uma
pesquisa que me possibilitasse entender como possiveis identificagdes que um estudante
estrangeiro pode ter com o universo simbdlico da lingua no pais em que estd imerso podem
contribuir para que ele possa se inscrever discursivamente na Lingua Portuguesa, aprendendo

PE.

3.3. A composicao do corpus

Ao analisar o material coletado ao longo do curso ministrado entre outubro e
dezembro de 2012, me deparei com a necessidade de selecionar as informagdes que utilizaria
para compor meu corpus de pesquisa. Diante dos diarios de classe, entrevistas gravadas,
entrevistas filmadas, produgdes escritas, diarios de bordo do professor e das avaliagdes dos
nove alunos frequentes no curso, decidi trabalhar apenas com as entrevistas filmadas e os
diarios de bordo que havia feito. Fiz este recorte porque percebia mais facilmente nesses
instrumentos dizeres dos alunos estrangeiros que evidenciavam marcas de enunciagdo — que,
como sugeri anteriormente, podem ser corporeas, fonicas, silentes, simbolicas ou escritas —
que indiciavam identifica¢des destes na Lingua Portuguesa e ao universo discursivo que ela
porta.

Devido a quantidade de participantes do curso, decidi restringir as minhas observacdes
aos dados coletados de apenas trés alunos — um francés, o ucraniano e o argentino — por
perceber em seus dizeres indicios de que a passagem deles pelo Brasil (Outro) e pelo universo
discursivo caracteristico deste pais ensejou aos mesmos identificagdes. Em um primeiro
momento, recorto do diario de bordo de professor, que foi atualizado até meados de 2014, seis
situagdes em que percebo indicios de identificagdo e o reflexo desses na aprendizagem na
tomada da Lingua Portuguesa. Por altimo, recorto das entrevistas gravadas dois dizeres em
que o dizer proferido pelos estudantes estrangeiros também deixa evidéncias de suas
identifica¢des a (e no) universo discursivo que a Lingua Portuguesa porta.

Para fechar esta parte, posso considerar, entdo, que o corpus dessa pesquisa foi
construido a partir de seis situa¢des retiradas do diario de bordo de professor e de dois dizeres
extraidos das entrevistas gravadas em que os estudantes estrangeiros deixam flagrar

inconscientemente identificagdes ao universo discursivo da Lingua Portuguesa.
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3.3.1. A composicio dos diarios de bordo do professor

Os diarios de bordo do professor, ou também conhecidos como diarios reflexivos, sdo
considerados por alguns pesquisadores do campo de ensino-aprendizagem de linguas uma
ferramenta preciosa de trabalho. Brito (2012) argumenta que durante a formagdo inicial os
diarios reflexivos podem colaborar para que o professor de linguas se perceba enquanto tal
naquilo que escreve sobre si e sobre os seus alunos e pense, a partir desses dados, a sua
pratica.

No projeto de pesquisa e extensdo “Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para
estrangeiros: agdes e intervengdes para o aprimoramento do ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira — PLE (2° Ed.; n® 10533-2013)”, ao elaborar os didrios de bordo, ndo tive
especificamente o intuito de pensar a minha formagido como professor. Pelo contrario, escrevi
nele situacdes em que percebia uma movimentagdo nos alunos estrangeiros que indiciavam
identificacdes destes a e na Lingua Portuguesa. Ao todo, cerca de 20 paginas foram escritas
contendo frases, percepcdes e situagdes que pude vivenciar com os alunos estrangeiros do
curso. Acredito que as informagdes que os diarios de bordo trazem para o corpus de pesquisa

podem colaborar como subsidio para investigar o que proponho.

3.3.2. A composicio das entrevistas gravadas

As entrevistas gravadas com os alunos foram feitas no ultimo dia de aula, dia 20 de
dezembro de 2012. Ndo havia uma estrutura ou roteiro de perguntas a ser feito para os alunos,
pois ndo se tratava de uma atividade avaliativa. O unico intuito era que os estudantes
estrangeiros contassem como foi aprender Portugués no Brasil. Percebi, ao final das
gravacdes, que os alunos estrangeiros, ao narrarem suas experiéncias de aprendizado,
pareciam envolver-se na historia tentando demarcar nela a sua identidade e a sua constituicdo
subjetiva.

As entrevistas gravadas duraram cerca de 40 minutos cada. As entrevistas selecionadas
para fazer parte do corpus desta pesquisa foram gravadas com o aluno estrangeiro argentino e
com o francés. Cada uma delas tem cerca de 40 minutos. Em particular, as entrevistas foram
escolhidas porque em partes delas existem situagdes em que os dizeres dos participantes
deixam flagrar pistas de suas identificacdes a e na Lingua Portuguesa e como essas

identifica¢des incidiram na sua (re)constitui¢do identitaria. Aqui, trago o resultado da analise
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dos dizeres presentes nas entrevistas, detendo-me aos recortes discursivos que contemplaram

nossas perguntas de pesquisa.

3.4 Os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa ndo foram eleitos a partir de um critério especifico. Pelo
contrario, ndo me interessa aqui, como disse anteriormente, o enunciador, mas o dizer que ele
enuncia e que deixa flagrar em sua enunciagdo marcas do inconsciente, indiciando o sujeito de
linguagem. A escolha pelos estudantes estrangeiros argentino, franc€s e ucraniano ndo segue
nenhum critério especial, apenas o fato de que, durante o periodo em que os acompanhei, eles
deixavam exalar em seu dizer identificagdes ao universo discursivo da Lingua Portuguesa que
apresentam indicios que correspondem as questdes que me proponho investigar neste
trabalho. Por outro lado, acredito que descrever um pouco mais cada um deles ¢ importante
para que nosso leitor possa situar suas historicidades e como elas incidiram nas analises que
empreendi do corpus.

Almejando preservar a identidade daqueles que enunciaram os dizeres que analisei
nessa pesquisa chamarei os estudantes estrangeiros pelos seguintes apelidos: 1) argentino =
Astolfo; 2) ucraniano = Andreas; 3) francés = Francoff. A seguir apresento um pouco mais

cada um deles:

3.4.1 O argentino

Astolfo, como apelidado para manter a ética da pesquisa, possuia 22 anos. Ele era
argentino naturalizado italiano. Astolfo havia estudado Portugués trés semestres na Argentina
durante a faculdade de Agronomia. No Brasil buscava conhecer um pouco mais sobre o
cultivo de plantas e frutos tropicais, além de conhecer um pouco mais sobre a cultura e a
lingua do pais. Astolfo estava no Brasil para passar um ano em mobilidade internacional
estudando no curso de Agronomia da UFU e fazendo estagios de pesquisa nos laboratérios da

Universidade.

3.4.2 O ucraniano
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Andreas, como apelidado, ¢ Ucraniano e tinha 20 anos. Filho de professores
universitarios, ao terminar a faculdade de Engenharia Mecanica na Ucrania decidiu fazer
mestrado no mesmo curso aqui no Brasil. A oportunidade surgiu pelo contato do pai com um
professor russo visitante na UFU que agilizou o enquadramento do mesmo nos programas de
relagdes internacionais da universidade para receber estudantes estrangeiros. Andreas ndo
havia estudado Portugués antes. Por outro lado, ja havia estudado inglés e falava russo e
ucraniano. Ao chegar no Brasil, teve muita dificuldade de se comunicar com os brasileiros,
pois ha uma diferenga consideravel entre os sistemas linguisticos do ucraniano e russo com o
Portugués. Andreas ficaria no Brasil por dois anos e precisava aprender a lingua do pais por

exigéncias do programa de pds-graduagdo que frequentava.

3.4.3 O franceés

Francoft ¢ francés de origem. Quando veio para o Brasil tinha 22 anos e estava no pais
para fazer um estagio de pesquisa de seis (6) meses no campo da Engenharia Mecanica, area
de formacgdo. Francoff cursava a graduagdo e nunca havia estudado Portugués antes. Como
lingua materna falava o francés e havia estudado inglés na universidade, mas ndo tinha
dominio da lingua. Ao vir para o Brasil, escolheu o pais pelo baixo custo de sobrevivéncia e
porque acreditava haver entre a lingua francesa e portuguesa uma proximidade que facilitaria
a imersdo no pais. Ao chegar no pais e diante das barreiras linguisticas decidiu frequentar o

curso de portugués e aprender o idioma para saber se comunicar com os brasileiros.
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4. CAPITULO 4: ANALISE DO CORPUS

4.1. Da teoria a pratica: o primeiro olhar para os processos identificatérios na tomada

da lingua do outro

Como ja foi ressaltado em outros pontos deste trabalho, tenho percebido que alguns
alunos estrangeiros, ao desembarcarem no Brasil e ao se depararem com um universo
discursivo diferente daquele em que estdo acostumados a mediar suas relagdes de saber no
pais de onde vém, parecem se colocar ao encontro do universo discursivo caracteristico da
regido brasileira em que estdo. Tenho sustentado que esse encontro pode acarretar incidéncias
na identificagdo desses estudantes estrangeiros para com a Lingua Portuguesa e com o
simbolico que ela sustenta. Tomarei essas consideragdes iniciais para redigir, adiante, a
analise do corpus, com base nos pressupostos teorico metodoldgicos abordados no capitulo 3.

Ao retomar o conceito de identifica¢do, conforme entendido pela psicanalise, faco
uma pausa para relembrar que elas podem ser percebidas no sujeito como uma vontade pré-
consciente ou inconsciente de assemelhar-se ao outro e que elas ocorrem espontaneamente

(LACAN, 2003 [1961-1962]). Quando me refiro a pré-consciente, ndo digo que as
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identificagdes sejam conscientes, pelo contrario, fago alusdo a um ato inconsciente perpassado
por uma agdo emitida pelo sujeito em resposta a uma determinada demanda do Outro. Por
exemplo, se alguém passa frente a uma loja de roupas e vé-se diante de uma roupa bonita, por
ela ¢ tentado e decide compra-la e usa-la. Analogamente, na constitui¢do psiquica, pode-se
dizer que algo do campo e do lugar do Outro instiga a sujeito a identificar-se a um
determinado significante.

A pequena diferenga que quero fazer entre vontade pré-consciente e inconsciente, com
base nos trabalhos da primeira tépica freudiana, é que na primeira ele demonstra claramente
em agdo responsiva sua identificacdo ao que € do Outro e que ao sujeito serve para tamponar
uma falta constitutiva. J4 na segunda, ou seja, na vontade inconsciente, ele sequer percebe que
foi incidido pelo Outro e apropria-se dele sem sequer perceber ou agir responsivamente frente
ao que lhe foi demandado e sem ter ciéncia de que, nesse trajeto, parece suprir uma falta
constitutiva de sujeito.

Assim, ao retomar o conceito de identificagdo, neste primeiro momento de discussdo
dos resultados de analise, basearei minhas consideragdes na narracdo de situagdes
experienciadas com os participantes de pesquisa, possiveis de serem (re)construidas nesse
género discursivo a partir das notas de campo coletadas em diarios de bordo. Com o intuito de
explorar os efeitos que cada uma pode imprimir na relagdo dos participantes dessa pesquisa
com a Lingua Portuguesa, problematizarei primeiramente trés situa¢des acontecidas com
Andreas — estudante estrangeiro de origem ucraniana, do qual fui professor de PE em um

primeiro momento e acompanhei por cerca de quatro anos.

SITUACAO 1

Ao chegar ao Brasil, o estudante oriundo da Ucrania, um pais de clima temperado
continental, de baixas temperaturas no inverno ¢ médias temperaturas no verdo, relata, nos
primeiros dias de aula, que se deparou com o calor e um modo diferente de se vestir dos
brasileiros em rela¢do aos habitos indumentarios aos quais estava acostumado na Ucrania.
Disse que apds perceber que suas roupas eram de malhas pesadas e inadequadas como
vestimenta para suportar o calor do lugar em que estava e que, nos meios em que convivia as

pessoas utilizavam shorts, camiseta e chinelo para frequentar a universidade, decidiu ir até
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uma loja de roupas e comprar shorts, bermudas, camisetas e chinelos havaianas e substitui-los
por suas camisas, cal¢as e sapatos trazidos da Ucrania.

Note, neste ponto, que a passagem relatada pelo estudante estrangeiro, deixa indicios
de que, na medida em que parece se perceber como parte do espacgo social em que esta e ao
perceber no outro — brasileiro — habitos indumentarios diferentes daqueles que costuma ter e
que seriam mais adequados a ele no lugar em que estava, decide absorvé-los, assimila-los ou
toma-los para si — ou em termos mais concisos, alienar-se a eles. Ora, percebem-se em seus
dizeres possiveis incidéncias de uma vontade pré-consciente de ser como o outro, 0 que me
permite aludir que pode ter ocorrido com o estudante estrangeiro uma identificagdo pré-
consciente com os habitos indumentarios do brasileiro da regido em que esta — Outro. Nao
obstante, parece haver uma acdo responsiva a uma demanda do Outro, o que pode caracterizar
uma vontade pré-consciente no sujeito.

As incidéncias se acirram quando os sapatos sdo trocados por chinelos, ndo por
qualquer chinelo, mas pelo chinelo Havaianas, caracteristico do Brasil. Parece-me haver
nesses dizeres marcas significantes que ressoam regularidades enunciativas de formagdes
discursivas tipicas da Lingua Portuguesa do Brasil. Como nos propde Serrani-Infante (1997),
essas regularidades enunciativas parecem deixar evidentes tragos da relagdo inconsciente
existente entre o sujeito e significantes da Lingua Portuguesa e como o sujeito se filia a ela
enquanto objeto de saber.

A vontade pré-consciente de apropriar-se de um saber caracteristico do Outro,
evidenciada nas agdes de Andreas, me permite dizer que, embora ele fizesse pré-
conscientemente a adapta¢do de suas indumentarias ao estilo brasileiro, ele parece ensejar,
também, o desejo de ocupar lugar na Lingua Portuguesa. Andreas me parece deixar flagrar os
primeiros indicios do processo de identificagdo a e na LP através de marcas enunciativas
perceptiveis na troca de suas indumentarias pessoais por indumentarias caracteristicas do
simbolico de uma lingua ndo materna, ou seja, da lingua do outro — da LP. Desse modo, pode-
se dizer que Andreas ao expor-se nas discursividades da LP, ai incluidas os costumes
indumentarios locais, parece ser tomado e se deixa tomar pelos saberes que ela porta
identificando-se e alienando-se a eles, desencadeando seu processo de identificagdo e

alienacdo a LP.
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SITUACAO 2

Aproximadamente apods sete meses de Brasil, este estudante estrangeiro e eu
tomavamos um café na cantina universitaria. Na oportunidade, me relatava as dificuldades
encontradas para fechar o projeto de mestrado que deveria apresentar ao orientador ja na
semana seguinte. Enquanto conversavamos, uma senhora se aproxima de nossa mesa € nos
pergunta sobre onde ficaria a reitoria universitaria e, antes que eu me preparasse para
responder o estudante responde: “Uai... é aqui pertinho. E s6 vocé virar a direita no CC e
descer”. Percebi, a partir desse dizer, que, em algum lugar, longe de sua consciéncia, parecia
haver identifica¢des por parte do estudante estrangeiro para com os linguajares caracteristicos
da regido brasileira em que estava. Ele deixava expor nesse dizer identificagdes espontaneas,
ou seja, irrefletidas de identificagdes pré-conscientes com o outro — brasileiro. Para mim, o
mais interessante era perceber que esses linguajares ndo haviam sido ensinados no curso
basico de PE, com duragdo de trés meses, que havia sido ministrado para ele e sua turma.

Percebe-se que, quando parece haver essa vontade de querer “ser o outro e querer ser
no outro” (NASIO, 1999, p. 82), expressa pelo estudante estrangeiro sem que ele tenha
consciéncia desse impulso, hd ai uma possivel identificagdo inconsciente. Note que o sufixo -
inho (pertinho) e a interjei¢do Ui, tipicos do vocabulario comum mineiro e, em especial, o
jargdo CC (Centro de Convivéncia) para o vocabulario dos universitarios da institui¢do em
que o ucraniano estudava, indiciam sua assimila¢do e absor¢do de tragos que, aparentemente,
ndo sdo caracteristicos do universo discursivo ucraniano, ao qual pertencia, mas do universo
discursivo do outro, ou seja, do brasileiro, mineiro e estudante universitario da institui¢do em
que estudava.

Esse contraponto que coloca um estudante estrangeiro de origem ucraniana, tio bem
caracteristico de sua nacionalidade na rigidez, nos tragcos do corpo e na tonalidade da voz
moldada pela Lingua Russa e pela Lingua Ucraniana, deixa possiveis marcas de que ele tenha
sido atravessado pelo espaco discursivo da Lingua Portuguesa. Assim, parece-me que tragos
significantes caracteristicos da identidade ucraniana resvalam-se na suavidade e delicadeza ao
responder a senhora, na lingua dela — lingua do outro —, a informagéo desejada.

Nesse sentido, abro um paréntese para dizer, como sugere Nasio (1999, p. 82), que o
que aparece nas identificacdes como sendo da ordem de um movimento em dire¢do ou
assimilagdo ao outro, em psicanalise, se chama desejo, ou mais especificamente “o desejo

inconsciente de ser o outro”. Sendo o desejo fruto de uma falta constitutiva do sujeito e,

72



portanto, o que o move e faz-se mover em direcdo ao outro na tentativa de reconhecer e
apropriar-se nele/dele de algum traco que o permita sustentar uma identidade, parece que
Andreas, ao colocar-se de frente para a senhora — o outro —, € enunciar em sua lingua, dando-
lhe resposta, deixa, também, flagrar indicios de seu pertencimento e identificagdo a e na LP.

A esse respeito, ¢ necessario considerar que as identificagdes sdo efeito do desejo
(LAJONQUIERE, 1992, p. 156). Andreas, ao identificar-se ao Outro, fundindo tragos
caracteristicos do simbolico da LP a sua identidade, antes aparentemente demarcada pelo
universo simbolico da Lingua Ucraniana e da Russa, deixa flagrar indicios de um possivel

desejo do Outro — a LP e suas discursividades.

SITUACAO 3

Continuando minhas observagdes quanto as identificagdes, devo pontuar que elas
também podem ser percebidas em emogdes, sentimentos, afetos, desejos e até fantasias
relacionadas a um objeto ou a vida do outro, ou seja, naquilo que ndo ¢ visivel neles. Voltarei
mais uma vez ao estudante estrangeiro oriundo da Ucrania. Contava ele, durante a aula de PE,
que abragar as pessoas na Ucrania ¢ um gesto muito raro e intimo e que no Brasil as pessoas
se abragam muito, as vezes, se se sentia incomodado quando alguém lhe abragava. Dias mais
tarde, apos visitar os familiares de um amigo e passar com eles alguns dias em uma casa de
fazenda, o estudante relata novamente em sala de aula que, durante a viagem, conheceu uma
musica da banda Jota Quest chamada “Dentro de um abrago” que dizia que “o melhor lugar
do mundo ¢ dentro de um abrago”. Em comentario a musica ele diz que essa é uma das frases
mais fortes que havia conhecido nos ultimos dias.

Percebamos no dizer do estudante estrangeiro que, em um primeiro momento, ele
relata como acontecem os abragos em seu pais, apontando que estes sdo raros e intimos. Nao
obstante, ele relata certa resisténcia ao habito de se abracar dos brasileiros que, apos algumas
vivéncias entre amigos — universo simbdlico diferente do ucraniano — e seus familiares,
parece ganhar uma nova interpretacdo ou um novo sentido. A inversdo na maneira de se
interpretar o abrago parece indiciar uma movimentagdo no sujeito que o desperta desejo em
algo do outro — universo discursivo brasileiro. Notemos que a movimentagao percebida expde
uma relagdo oportuna. Em algum momento depois de imerso no universo discursivo particular

ao Brasil e a Lingua Portuguesa, o estudante estrangeiro parece encontrar ou reconhecer na
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musica de um cantor caracteristico deste universo discursivo uma frase que para ele traduz
uma espécie de sentimento.

Dadas as observagdes feitas sobre os processos de identificacdo a partir dos dizeres do
estudante estrangeiro ucraniano, remetemos ao conceito de identificacdo que a ela atribui
movimentos ativos e inconscientes de um sujeito o qual, pelo desejo inconsciente, se apropria
dos tragos de sentimentos, fantasias ou tragcos constitutivos dos outros (NASIO, 1999). Em
palavras costumeiras, ¢ como se o estudante estrangeiro, ao entrar no universo discursivo
regido pelo simbolico mediado pela Lingua Portuguesa atuasse como um camaledo, que aos
poucos vai agregando em si as cores e os aspectos do lugar em que estd, em uma constante
orbita. Sem se dar conta, conscientemente, de que o abrago ¢é caracteristico da cultura
brasileira e raro na cultura ucraniana, o estudante parece desejar nesse outro o abrago, ou algo
que estd nele em termos significantes, deixando marcas de que a movimentagdo que o sujeito
faz em direcdo ao outro parece incidir no seu Eu.

As identificagdes exercem um lugar de importancia na constitui¢do do Eu, ou seja da
identidade de alguém. Isso acontece porque, como sujeito, somos efeito de todas as marcas
que imprimem em noOs tragcos de seres, sentimentos, sensagcdes ou coisas que gostamos ou
rejeitamos tanto no passado quanto no presente, ou seja, coisas com as quais nos
identificamos. Nas palavras de Nasio (1999, p. 84) a “identificacdo € aquilo que me faz ser o
que sou”. Note que, o estudante estrangeiro ucraniano, possivelmente imerso no que
representava como sendo uma identidade ucraniana, ao desembarcar em um pais diferente do
seu e que porta um universo discursivo diferente daquele no qual sua identidade foi, em um
primeiro momento, constituida em lingua materna se depara com o outro (brasileiro). Este
outro, representa, a partir de sua lingua — o Portugués, ou seja, uma nio-primeira-lingua para
o estrangeiro — os tragos caracteristicos do campo discursivo em que o estrangeiro esta
imerso. N3o obstante, parece que as vivéncias nesse campo parecem ensejar no estrangeiro
identifica¢des a e na Lingua Portuguesa e ao universo discursivo que ela representa, fazendo
com que, pouco a pouco, esses o atravessem.

Para melhor delimitar nossas colocag¢des, parece que ao identificar-se a Lingua
Portuguesa e ao universo simbodlico que ela representa, o estrangeiro toma para si a
indumentaria caracteristica do outro e, inconscientemente, o linguajar, tragos e atitudes que,
imaginariamente, sdo atribuidos como caracteristicos dele. Percebe-se ai um movimento de
assimilag@o ao outro. Com efeito, essa apropriagdo parece imprimir reconfiguragdes no Eu, ou

seja, na constituicdo identitaria do estudante estrangeiro, permitindo-lhe estar diante de uma
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nova forma de se ver e de se dizer no mundo. Ora, acredito que esses processos de
identificacdo podem incidir na tomada de um lugar nessa lingua e na aprendizagem da mesma
por parte do estrangeiro. Parece-me que ¢ mediante a magia de se ver e de se reconhecer no
outro por algum movimento desejante que o sujeito, nesse caso, se deixa tomar pelo Outro,

tomada essa que implica falar uma ndo-primeira-lingua.

4.2. Os reflexos das identificacoes no espaco de ensino-aprendizagem da lingua do outro:

os contra-pontos entre professor e aluno estrangeiro

Neste topico, discutirei o resultado de analise de trés outras situagdes que envolveram

os participantes da pesquisa durante sua passagem pelo Brasil.

SITUACAO 4

Uberlandia/MG, outono de 2012. Acabava de retornar de uma temporada de estudos
na Franga. Dez dias ap6s a minha chegada a Uberlandia um convite: voltar a ministrar aulas
de Portugués para Estrangeiros (PE) em um curso de extensdo da universidade, no qual
trabalhei como professor voluntario desde o segundo periodo da faculdade de Letras.

O convite me chegou numa boa hora, pois havia voltado de uma mobilidade
internacional estudantil e deveria ficar seis meses a disposi¢do da universidade para cumprir
um periodo que, naquele tempo, se chamava de transferéncia de tecnologia. Como ja havia
cumprido os créditos necessarios para me formar, aquelas aulas seriam oportunas para
aprimorar um pouco mais minha formagéo docente.

Voltar a ministrar aulas no projeto que possibilitou o début"* da minha formagdo como
professor de linguas e, em particular, da minha carreira como professor de PE foi marcante
ndo apenas por aspectos profissionais, mas também por aspetos pessoais. Ver o Brasil e a
minha lingua materna ap6s meses de imersdo em uma lingua que ndo era minha, mas que
parece ter me tornado dela — ja que, ainda hoje carrego certos trejeitos e linguajares franceses
dos quais, sem perceber, me apropriei — me fez ter sensa¢des com certos enunciados que até

entdo ndo tinha, como sentir aconchego ao escutar o “£ ai? Cé ta bdio” dos vizinhos da minha

3 Début é uma palavra de origem francesa que demarca, como proposto por Vasconcelos (2003), uma cena
inicial ou inaugural que alguém consegue fazer de si ao ocupar um posicionamento em uma rede discursiva. Em
termos lacanianos, podemos dizer que seria uma imagem inaugural de um determinado atravessamento que
agrega a subjetividade do sujeito algo que, at¢ entdo, nio poderia ser representado ou visto.
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residéncia e certo desdém ao ouvir o “prooximo” do caixa do supermercado, que perduram
até hoje.

Ainda no primeiro dia de aula uma surpresa: quatro alunos franceses, um romeno, um
ucraniano, um peruano, um argentino, um japonés e um inglés sendo que todos eram
estudantes de graduag@o e poOs-graduacdo. Nunca havia dado aulas para uma turma tdo
diversa. Embora a heterogeneidade da classe fosse marcante, em um primeiro momento pelas
suas nacionalidades e aspectos fisicos, os alunos me pareciam semelhantes quanto ao
comportamento e formalidade, atipicos'* das discursividades de Brasil e atipicos também de
alguns ex-alunos estrangeiros que tive nos anos anteriores.

Tive certa dificuldade para suscitar nos alunos uma interagdo com o conteudo que
havia previsto para aquele dia. Havia uma rigidez e uma formalidade em seus corpos, olhares,
vestuarios e gestos que me fizeram trocar o ambiente dindmico e comunicativo, que
geralmente prezamos — tendenciosamente — para a sala de aula de ensino de linguas, por um
ambiente sem muita interagdo e dialogo.

Para muitos, o choque entre as expectativas do professor e a resposta a elas por parte
dos alunos no primeiro dia de aula pode parecer recorrente, mas aqui, em particular, ndo
aconteceu um choque de expectativas em relagdo a um conhecimento a ser transmitido, mas o
sentimento de falta de uma identificag¢@o ao saber da Lingua Portuguesa, ao Brasil e ao lugar
em que estavam. Em outras palavras, talvez uma aparente resisténcia dos alunos em se
inscreverem no espaco discursivo em que estavam e em conquistar um lugar de
reconhecimento no conjunto de saberes que compdem a Lingua Portuguesa.

A percepg¢do de que aqueles alunos ndo respondiam aos estimulos langados por mim,
enquanto professor, e de que eles pareciam incipientes em relagdo ao lugar ndo-materno em
que estavam me faz lembrar o lugar que um passageiro de avido assume ao viajar. Ao entrar
na aeronave as instru¢des de voo sdo dadas, o avido decola, em seguida acontecem as
refei¢Oes, novas instrucdes sdo dadas e o avido pousa.

A sequéncia dos atos acontecidos dentro do avido nada mais caracteriza do que um
script, entretanto a percepcdo da singularidade de cada um ali presente parece estar fora do
lugar em que estdo. As pessoas parecem se “desligar” de sua condi¢do de civil no mundo e
apenas responder ao que ¢ demandado. Raros sdo os casos em que se presentifica o dialogo
entre dois passageiros desconhecidos e entre tripulantes e passageiros que quebram o script.

Muitas vezes a conversa que ali acontece ndo sai das operagdes logicas que condizem com o

' Fago ressalvas para esse comportamento que chamo de “atipico de Brasil” por notar uma diferenciagio no
trato da relagdo entre aluno-professor que os estrangeiros pareciam ter em relagdo a mim.
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acontecimento dos rituais, a exemplo do oferecimento de bebidas, a checagem dos cintos, a
checagem do porta-bagagens e assim por diante, sempre estabelecidas pela ordem da
tripulagdo aos passageiros.

A sensagdo de que ndo havia nos alunos qualquer identificacdo com o lugar ndo-
materno no qual estavam imersos, me dava a impressdo de que eles haviam ido a aula para
cumprir um rito. Diante disso, me propus a alimentar, como professor, a sede pelo script dos
mesmos até que tivesse tempo de pensar no que havia acontecido e no que poderia acontecer.
Caminhei em dire¢do a lousa e comecei a escrever os principais cumprimentos, alguns
nameros, os dias da semana e os meses do ano. Juntamente comigo copiaram e, logo apos,
repetimos conjuntamente e fizemos alguns exercicios.

Muito bem adestrados ao ambiente formal — ou até mesmo diria estrutural — de
ensino, digeriram praticamente todo o conteudo sistémico" da lingua previsto para o semestre

ainda no primeiro més de curso. Causava-me inquietagdo — enquanto professor —, ao final

>
desse tempo, o fato dos alunos comecgarem a ter certo dominio da norma escrita da Lingua
Portuguesa (LP) e saber falar algumas frases feitas'®, desinvestidas de subjetividade e, muitas
vezes, falarem apenas em provimento de alguma demanda feita pelo professor. Parecia-me
ndo haver empolgacio em seus dizeres, ou mesmo celebracdo’” por conseguirem dizer algo na
lingua em que estavam aprendendo. Era-me, também, estranho o siléncio quanto ao dizer de
si com as novas palavras e as novas estruturas que aprenderam.

Diante dessa primeira percep¢do me propus a leva-los para fazer uma aula de campo
para verificar se as constatagdes que tive eram fruto do ambiente formal de sala de aula, ou se
o rigor de seus corpos e olhares estava presente também no cotidiano que levavam no Brasil.
Na oportunidade, tomamos o 6nibus todos juntos e fomos para o terminal central da cidade.
Durante o percurso e a visita a um dos lugares mais movimentados de Uberlandia, aproveitei
para trabalhar questdes culturais e mesmo de variagdes linguistica.

Por incrivel que pareca até o final do nosso trajeto o siléncio impetrou aos alunos que,

sentados e olhando para o horizonte prestando aten¢do no que eu explicava, pareciam nao

saber da confusdo presentificada pelo entrar e sair de passageiros no Onibus. Entretanto, a

" Ao utilizar a palavra sistémica me refiro a lingua enquanto sistema, sobretudo as potencialidades

paradigmaticas ¢ sintagmaticas descritas por Saussure (2006[1916]) no Curso de Linguistica Geral. Em outros
termos, ao campo de funcionamento da lingua restrito a um sistema.
' Faco referéncia a utilizagfio da lingua como um instrumento de comunicagfio e passivel de instrumentalizagio.
7" Aqui, celebragdo deve ser entendida como comemoragiio em reconhecimento de se ter conseguido dominar
certo critério do saber mobilizado - no caso a LP - o que ¢ muito comum nos cursos de lingua estrangeira,
sobretudo quando as abordagens partem de perspectivas behavioristas de Skinner (1963). Nesse ambito, ora o
professor gratifica os alunos, ora os préprios alunos cultivam entre si a agdo de celebrar algo conquistado.
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partir do momento em que foram expostos ao agito das pessoas que corriam para 14 e para ca
para sair do Onibus em dire¢do a plataforma do terminal, comecei a perceber que eles
seguiram a danga do agitamento temendo se perderem do grupo. Escutei ainda alguns “com
licenga!”, “por favor!” precedidos do adiantamento da m&o para abrir caminho frente aos
passageiros.

Entre algumas risadas disfarcadas por ver os olhos arregalados de susto e suas
movimentagdes desatadas para entrar na danga da multiddo que desceria do 6nibus, talvez,
para mim, aquela tenha sido a primeira incursdo deles a lingua ndo-materna dos alunos, no
caso, a Lingua Portuguesa. Os aparentes vestigios da lingua ndo-materna que atravessam o0s
alunos e parecem esgargar a sua constitui¢do identitaria de forma que eles precisem se colocar
na lingua do outro e se posicionar como tal podem indiciar uma ruptura do lugar materno que
eles pareciam ocupar. Entdo, algo convoca o estrangeiro a enunciar a partir de um lugar na
lingua ndo-materna.

Talvez, posso dizer que o adiantamento da mado para abrir caminho frente aos
passageiros ndo fosse apenas uma resposta ao susto, mas um indicio de furo do construto da
lingua materna, j& que € essa médo que faz o estrangeiro ter suporte na estrutura discursiva do
outro e de certo modo garantir a sua sustentagcdo nele. Penso nisso, porque seria improvavel
que a multiddo do onibus, diante das expressdes de cortesia “com licenca!” e “por favor!”,
fossem capazes de abrir caminho para que os alunos saissem do Onibus. Essa marca de
enunciagdo que denuncia vestigios da lingua ndo-materna no dizer — seja ele pela via do
corpo ou pela via da fala — do estrangeiro — parece deixar vestigios de um dizer.

Noto que, durante a passagem pelo Onibus, em especial no momento em que sairam
dele, os alunos estrangeiros parecem entrar na “danga” caracteristica do corpo do outro —
brasileiro —, assemelhando-se a ele, indiciando ai um rastro de identificagdo a esse outro.
Voltando a cena, os estrangeiros ao passarem pelo agitamento do O&nibus parecem
(inter)romper' surpresos pelo inesperado. No susto, os alunos precisavam agir e na aco, que
parece resgatar alguma coisa de instinto, era como se a formalidade do corpo e dos olhares
comuns entre eles tornasse possivel o aparecimento daquilo que faltava em seu lugar: o
indicio que implicava a tomada dos alunos por uma rede discursiva outra que, entre o susto e

a movimentagdo desatada, mostrou a eles a possibilidade de enunciar em uma lingua ndo-

¥ Quero dizer com (inter)romper duas coisas. Quando se 1& interromper quero dizer que o script foi
interrompido ¢ para que isso acontecesse algo precisava atravessar os que estavam nele causando assim a
interrupgdo. Quando se 1€ romper, quero propor que o script foi rompido, e que de certo modo cle terminara.
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materna — ou na civilizagdo em que estavam — que ja ndo parecia mais com aquela que os
conduzia primordialmente.

O fato ocorrido parece deixar mostras de que os estudantes estrangeiros participaram
de uma confusdo, tao rotineira para os demais passageiros do 6nibus, mas que na verdade —
por estarmos elaborando reflexdes no campo da linguagem — nos indiciava uma espécie de
con-fusdio, que tornasse possivel dizer que eles foram atravessados pela Lingua Portuguesa.

Assinalo com a palavra con-fusdo a demarcacdo do sentido lato da palavra originaria
do latim, que indica em um dos efeitos de sentido produzidos a a¢do de juntar, reunir, misturar
heterogeneidades em um so6 corpo. No caso em questdo percebemos que os alunos
estrangeiros — diante de uma cena que exigiu deles uma tomada de decisdo —, sem perceber, se
portaram como os passageiros brasileiros do 6nibus o que, por um instante, possivelmente os
fez reconhecer a necessidade de se colocar no lugar do outro e agir como ele para se safar de
uma espécie de emboscada que os direcionava para dois pontos: ou os alunos estrangeiros se
portavam como os brasileiros e desciam do 6nibus no lugar planejado, ou continuavam como
estavam e perderiam o lugar que era preciso assumir para dar conta [no sentido de ser capaz]
de descer do 6nibus naquela circunstancia.

Chama a aten¢do nesse ponto, o fato de a alternancia dos scripts do avido — tdo
fortemente apregoados pelos discursos da globalizacdo e da internacionalizag@o recorrentes
nas culturas afetadas pela logica das redes (BAUMAN, 2001) — para os scripts do 6nibus ter
possibilitado despedagar a primeira sequéncia de scripfs, a0 mesmo tempo em que se con-
Jfunde com o segundo.

Acontece ai também a interpelacdo do brasileiro ao estrangeiro imputando-lhe uma
imagem do lugar em que se encontrava, a qual parece assujeita-lo as logicas do simbolico da
lingua falada por esse outro. Pode-se dizer que, a experiéncia pela qual o estudante
estrangeiro passa o coloca frente a uma articulagdo dramdtica entre a estrutura da lingua
materna e da lingua outra (Lingua Portuguesa).

Na semana seguinte apos o acontecido, ao chegar a sala de aula uma surpresa. Na
porta, dois alunos esperavam o professor, que, ao se aproximar ganha um bom dia! e um
abraco estilo cumprimento politico — um abrago no qual o corpo fica ao lado do outro e o
brago reveste o ombro. Nao raro, o restante dos alunos, ja sentados, também langaram até o
professor um bom dia professor!

Parecia-me que os estudantes estrangeiros haviam mudado apos o passeio que fizemos

no centro da cidade, que implicava a passagem pelo Terminal Central de Onibus de
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Uberlandia — MG. Os alunos me pareciam mais soltos e mais descontraidos e os seus corpos
j& ndo pareciam mais tdo rigidos. Naquela aula abordariamos o tema “trabalho” e por termos
visto muitos trabalhadores no Terminal Central, as trocas linguareiras renderam.

As comparagdes entre a posi¢do que exerce um trabalhador na lingua materna dos
alunos e na Lingua Portuguesa foram muito produtivas, ja que elas faziam com que os alunos
falassem e, sobretudo, deixassem flagrar tragos de sua subjetividade, nos quais poderia
enganchar alguma outra coisa que abrisse espacgo para trabalhar algo da Lingua Portuguesa em
sala de aula. Na aula, os alunos pareciam falar espontaneamente como eram as relagdes
trabalhistas em seus paises e a atribuir, sem receio, juizo de valor nas comparagdes que faziam

entre trabalhadores brasileiros e os de outra nacionalidade.

SITUACAO 5

Uma semana apos as aulas que sucederam a visita ao Terminal Central de 6nibus de
Uberlandia, embarcamos para a cidade de Patrocinio — MG. La realizariamos o projeto Brasil
sem Fronteiras, que visa levar os estudantes estrangeiros da UFU para outras cidades e
propiciar oportunidades para que eles tenham contato com a cultura familiar brasileira e
culturas regionais do pais. Ao chegarem ao Lyons Clube de Patrocinio — M@, institui¢do que
nos acolheria, os alunos foram recebidos com cartazes que em suas linguas maternas diziam

'77

“Sejam bem vindos a Patrocinio — MG!”.

Ao descerem da van da universidade o olhar de surpresa pairava em suas faces. Em
seguida a equipe do Lyons rodeou os alunos e os abragcou em sinal de boas vindas e os
direcionou para um espago onde aconteceria uma pequena cerimonia de apresentacdo do
clube e um espaco para que os estrangeiros se apresentassem. A cena do abrago ndo parecia
com a cena do Onibus, mas certamente parecia deixar alguma marca singular, ja que ali os
corpos se encostavam a medida que uma roda ia sendo formada. Diferentemente do susto do
onibus percebi que havia ali indicios de alguma identificagdo por parte dos estrangeiros aos
brasileiros, que se deixavam se levar pela onda.

Ap0s a cerimdnia, fomos para um restaurante noturno da cidade onde cada estudante
estrangeiro jantaria com uma familia e em seguida iria para suas casas. A informalidade nas

roupas e a simplicidade das pessoas que os receberam me deixavam atento aos olhares e ao

comportamento dos estudantes estrangeiros para com o lugar em que estavam. Era véspera de
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natal e a cidade estava enfeitada com anjos grandes construidos de garrafa pet e uma
infinidade de ornamentos nas arvores do centro da cidade.

Na sexta-feira a noite, me despedi dos alunos estrangeiros para me preparar para o
segundo dia de intercambio. Logo pela manha, no Clube do Lyons, havia sido preparado um
café da manha com bebidas e quitandas tipicas da regido. Parecia-me que os alunos estavam
bem, mas sobretudo que estavam mais soltos e dispostos a falar Portugués. Entre os trancos e
barrancos, aqueles que mal abriam a boca na aula langavam as primeiras palavras aos
brasileiros, demonstrando interesse em dialogar com eles e perguntar coisas sobre a cidade.

Vem-me a cabega uma cronica de José de Alencar (1855), o qual, ao refletir sobre a
tomada de Sebastopol, na Ucrania — pais do qual, coincidentemente, provinha um aluno
representante na turma — faz uma bela reflexdo sobre a pergunta e o ponto de interrogagdo
como sendo um instrumento de pescaria. O autor aborda a arte do didlogo como sendo
fundamental vida. Para ele, um ponto de interrogacdo ¢ como um anzol que um pescador
langa para pescar um peixe. A forma como ele lanca, a isca que ele coloca, interferem
diretamente na qualidade da pescaria.

Alencar (1855) propde que na comunicagdo humana as coisas acontecem da mesma
forma. Para ele, a forga e a intensidade com que alguém enuncia interferem diretamente na
qualidade do didlogo estabelecido entre interlocutores. No caso, como estou direcionando
nossas reflexdes para o campo dos Estudos da Linguagem, ousaria dizer que os estrangeiros,
ao trocarem palavras com os brasileiros, pareciam demonstrar interesse por se apropriar do
saber cultivado por aquele que enuncia a partir da Lingua Portuguesa, na qual o estudante
estrangeiro esta imerso.

Apds momentos culturais, era hora de almogarmos e irmos para uma fazenda conhecer
a producdo de café, uma cultura agricola muito tipica da cidade de Patrocinio. Ao entrarmos
pelos portdes de uma das fazendas do grupo AgroBeloni, um dos maiores produtores de
batata e café da cidade, o deslumbre com o exotismo do verde das arvores e das plantagdes
parecia alimentar a sede de um imaginario de Brasil que os estrangeiros traziam em suas
linguas maternas. Instantaneamente, as cameras fotograficas eram tiradas do bolso e ali
corriam de um lado para o outro na procura do melhor angulo, ou melhor foto que portasse
marcas de sua presenca no verde, tdo caracteristico das florestas brasileiras.

Parecia-me, também, quererem se alimentar imaginariamente desse verde e do que ele
portava. Ao percorrermos a fazenda, deslumbrados com a tecnologia de produgdo e com

tamanho das arvores, continuavam a fotografar. Ali uma pequena usina de energia no formato
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de monjolo e os pivos de irrigacdo, que para os brasileiros que vivem nas redondezas da
fazenda sdo normais, era motivo de interesse dos estudantes estrangeiros que, em sua maioria,
se formavam para serem engenheiros.

Ja mais tarde, em um Clube Aquatico na Represa de Nova Ponte — MG, mais um
encantamento. A infinidade de aparelhos aquaticos para a pratica de esportes radicais atraiu
como um ima boa parte dos alunos. O extravasar provocado pelo pulo de grandes alturas na
agua da represa e o langar dos corpos nos tobogas pareciam destravar ainda mais os corpos. Ja
no final da tarde em uma roda préxima a lanchonete do clube, todos se sentaram para contar
as historias do dia e relatar o que mais foi emocionante.

Na ocasido, o estudante estrangeiro ucraniano disse que o que mais o tocara foi
conhecer um pé de café de perto. Para ele o tamanho do pé de café era algo deslumbrante.
Tempos depois, pensando sobre o que ele havia dito me coloco a refletir sobre a representagéo
que poderia repercutir o pé de café no imaginario do aluno. Talvez, por ser a Capital
Internacional do Café, ndo tivesse sido necessariamente o pé de café que o deslumbrou, mas o
momento em que ele vivia em uma cidade de terras cafeeiras, que, por essa carateristica, porta
tracos da memoria discursiva da Lingua Portuguesa que o atravessou e deixou marcas em sua
constituicdo identitaria dos momentos de experiéncia nessa lingua, passados na cidade de
Patrocinio — MG.

Ap6s algumas horas conversando na lanchonete retornamos cada um para a casa da
familia em que estdvamos hospedados. Ap6és um domingo em familia voltariamos para
Uberlandia para dar continuidade as nossas atividades. Ja no domingo a tarde, em frente a van
da universidade, as despedidas. Ali, estrangeiros e familias brasileiras se abragavam e
agradeciam a presenca de um para com o outro. Convites para passar a ceia de natal foram
dados, assim como o convite para visitar o pais de origem dos estrangeiros foram lancados e
muitas fotos foram tiradas. Parecia que a nostalgia pairava e deixava, tanto de um lado como

de outro, olhares baixos, atrelados a sorrisos de felicidade.

SITUACAO 6

Na estrada de volta para Uberlandia, sentado ao lado do motorista, escutava conversas
ao fundo e, as vezes, virava para tras para ver o que estava acontecendo. Entre as diferentes
nacionalidades, a interagdo em (e pela) Lingua Portuguesa acontecia naturalmente precedida

de sorrisos € marcas no rosto parecidas com as expressdes faciais de um brasileiro frente a
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surpresa, ao susto e a emogdo. Expressdes como “e ai né”, “meu deus!”, “credo!”, “nossa

senhora!”, “ah é7”, eram facilmente escutadas por qualquer um que prestasse atengdo nas

,
historias que contavam uns para os outros sobre o final de semana.

De volta as aulas, alguns fatos continuaram a me chamar atengdo. As roupas formais
pareciam dar lugar a shorts, bermudas e saias, e, nos pés, a presenca de chinelos Havaiana
caracterizava mais um indicio de que os saberes da Lingua Portuguesa comecavam a tomar
espago na constitui¢do identitaria dos alunos. Fazia calor nesse dia e parece que o conforto da
nova roupagem aliviou o peso dos alunos ao estarem na sala de aula. Alias, provavelmente
tenha aliviado também o peso de estarem imersos em um lugar ndo-materno.

Tinhamos apenas mais duas semanas de aula dali até o natal, mas a leveza que os
alunos apresentavam em relagcdo ao espaco de aprendizagem de PE parecia tdo gostosa que
causava uma forte interacdo entre o conteudo linguistico das aulas e o desejo deles pelo
aprendizado. Uma das situa¢des mais marcantes que me lembro, em relagdo a essas interagdes
que exibe uma possivel identificagdo, foi o fato de, apos ter trabalhado alguns poemas de
Cecilia Meirelles, o aluno ucraniano, descer até a biblioteca, pegar trés livros da autora, me
para na fila da cantina universitaria € me perguntar qual eu o aconselharia ler primeiro. Eu,
sem muito conhecimento aprofundado de literatura, sobretudo da autora, respondo que,
independente da sequéncia, qualquer leitura era valida.

Na aula seguinte, enquanto dava uma atividade para que os alunos formassem frases
no passado, o ucraniano resolveu rapidamente o exercicio criando um poema no qual
parafraseava Cecilia Meireles. Ao fim, ele disse: “Professor, a autora desses poemas € muito
nostalgica, né? Eu ja li varios poemas dela e eu fico muito triste porque me faz ter saudade da
Ucrania”.

Com essa situagdo, quero dizer que, ao enunciarem na lingua ndo-materna, o0s
estudantes estrangeiros parecem se inscrever tdo bem nesse lugar que quase ndo deixavam
marcas, no corpo e na fala, de que eram estrangeiros. Ao final do curso, pareciam vestirem-se
como universitarios da UFU e pronunciavam o portugués como um cidaddo de Uberlandia,
com salvas interferéncias dos cidaddos de Patrocinio.

Apds o Natal do ano de 2012, fiquei sabendo que alguns alunos retornaram para
Patrocinio, para cearem o Natal com as familias que os acolheram. O mais surpreendente ¢
que seis dos alunos decidiram ficar no pais para continuar seus estudos e hoje, quatro anos
depois, ainda ha quatro deles em diferentes cidades do Brasil. Todos, entre idas e vindas a

seus paises, querem continuar morando por aqui.
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Durante as situa¢des que narrei até agora, parece acontecer uma movimentagdo dos
alunos estrangeiros pelo Estadio do Espelho, momento em que a relagdo especular tem uma
fungdo primordial na constitui¢do da instadncia do Eu. Nas primeiras aulas tive a sensagdo de
que existiu uma (des)identificacdo do corpo dos estrangeiros com o lugar em que eles
estavam, a qual faz com fosse estabelecida uma rotina que pareceu seguir um script para a
realizag@o de atividades. De repente, na cena do 6nibus, a interpelagdo feita pelos brasileiros
aos estrangeiros fez com que o estrangeiro comegasse a ser torneado imaginariamente e aos
poucos tomasse para si tragos da imagem refletida pelo outro, imagem essa que pareceu
causar uma reunificagdo do corpo ao lugar em que esta.

As situagOes analisadas indicam que o brasileiro, ao atuar como espelho para o
estrangeiro, passa a representar este no espago em que esta e ante a si mesmo. Assim, 0
estrangeiro ¢ interpelado pelo outro a ocupar um lugar nas discursividades da Lingua
Portuguesa, convocagdo essa que parece instaurar uma falta que abriria espago para
identifica¢des do estrangeiro na lingua tida como ndo-materna.

Como pontuei anteriormente, a relagdo especular parece permitir ao estrangeiro, ao se
movimentar pelo universo discursivo do outro — na lingua ndo-materna —, se (re)territorializar,
ampliando as suas possibilidades de se conectar a novas formas de ver o mundo, de se ver no

mundo e de ser no mundo.

4.3. A passagem pelo nao-materno: as identificacées aos saberes da lingua do outro

Nos item 4.1 deste trabalho propus que no espago de ensino-aprendizagem existem
fatores diversos incutidos no ensinar e aprender linguas. De um modo geral apresentei um
olhar sobre os processos de identificagdo e propus relagdes entre eles e a tomada do sujeito
pela Lingua Portuguesa. No item 4.2, abordei os reflexos das identificagdes na pratica de sala
de aula de linguas e como elas podem incidir de maneira indireta no aprendizado dos alunos
pela lingua em questo.

Neste ponto, retomo Tavares (2005, p. 52) para tentar refor¢ar que o contexto de
aprendizagem de linguas - em especial o contexto de imersdo linguistica analisado - parece
construir, a meu ver, uma pratica social que se desenrola a partir de fatores socio-historicos.
Isso parece dar-se em decorréncia da imersdo do estrangeiro no conjunto de materialidades

discursivas da Lingua Portuguesa, as quais, imaginariamente, parecem toma-lo e suscitar em
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suas vivéncias um jeito particular de ser, ver, tocar, sentir, se relacionar e se apropriar dos
significantes do lugar em que esta.

Para reforgar essas constata¢des, discuto nos itens 4.3 e 4.4 o resultado da analise de
dois recortes de duas entrevistas gravadas realizadas com Francoff e Astolfo. Trago abaixo
um dizer recortado de uma entrevista gravada com Francoff, o estudante estrangeiro francés,
da qual selecionamos dizeres que compdem o corpus desta pesquisa. Na entrevista foi
demandado a Francoff que fizesse uma autoapresentacdo e que falasse sobre o seu

aprendizado de Portugués no Brasil. Ja no comego da entrevista Francoff diz o seguinte:

RECORTE 1:

Meu nome é Francoff, eu sou Francés, tenho 22 anos [...] estou
fazendo um curso de Mecdnica na Franga e viajei para o Brasil no
comego de setembro para fazer um estdgio [...] Antes de vir para o
Brasil eu so conhecia o Brasil por propagandas e fotos, videos que
tém na internet... entdo so fotos de Copacabana, praias ... e agora eu
acho que o Brasil é muito mais do que isso. [...] Eu descobri aqui
muitas coisas sobre as pessoas e o jeito de ser das pessoas que é
muito diferente do jeito das pessoas na Franca que eu acho muito
bom. [...] eu quero levar para mim esse jeito de ser das pessoas. Fu
sabia que esse jeito de ser das pessoas existia, mas so que ld na
Franga as pessoas sdo mais fechadas e a ajuda aos outros é mais
palavras do que agoes ...sabe... E aqui no Brasil é muito diferente e
todo mundo ajuda e eu acho melhor eu tentar trocar esse meu jeito de

ser. (RECORTE I/ENTREVISTA 4, 2012.)

Percebo nesse dizer indicios da tomada do estudante estrangeiro por um jeito
particular de ser que para ele ¢ caracteristico do Brasileiro. Parece-me que, aqui, o sujeito
estabelece uma identifica¢do, ou seja, uma vontade consciente de assemelhar-se a um trago
caracteristico do universo discursivo da Lingua Portuguesa que, em seu pais — universo
discursivo materno —, parece aparentemente ndo ser tio presente.

Em seu dizer sdo perceptiveis indicios de que o estudante estrangeiro estabelece
marcas de exilio tanto na Lingua Materna — quando se nomeia como francés, diz sua idade e o

curso universitario que faz — quanto na lingua n3o-materna, ou seja, na lingua em que
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descobre coisas sobre as pessoas e do jeito de ser das pessoas que ¢ diferente do jeito de ser
das pessoas na Franga. Caracteriza-se, portanto, nesse ponto, algo que parece diferenciar
Lingua Materna de Lingua Estrangeira, ou Segunda Lingua. Isso chama a aten¢@o, ja4 que na
lingua ndo-materna o estudante estrangeiro parece encontrar algo que sustenta seu Eu
enquanto tal e que permite a ele se expressar, de um modo singular, por intermédio dela. Vem
a tona a lingua, seja ela qual for, enquanto elemento de constitui¢do do sujeito no mundo e na
historia, ou como propde Coracini (2007), um lugar imaginario onde o sujeito constroi sua
morada para nela habitar, na ilusdo de se definir enquanto Eu e poder suportar o Outro.

Parece-me que, ao se movimentar por um lugar ndo-materno, Francoff identifica-se a
lingua do outro, por intermédio das operagdes significantes instauradas no universo da
linguagem, desejando pertencer ao universo simbdlico estruturado na e pela Lingua
Portuguesa.

Outro fator importante que sustenta essa movimenta¢do sdo as condigdes socio-
historicas e ideologicas do tempo e circunstancia em que Francoff estd. Ao se encontrar em
um pais diferente do seu, é evidente que Francoff necessitaria de ajuda para se situar, se
alimentar e mesmo se instalar em um primeiro momento. Seu dizer produz o efeito de sentido
de que a ajuda chegou em boa hora e que o jeito de ajudar dos brasileiros o encanta,
encantamento este que parece fazé-lo querer ser como o brasileiro na hora de ajudar as
pessoas.

Quando Francoff sugere tentar mudar o jeito de ser, percebemos marcas em seu dizer
de que, na medida em que é imerso na Lingua Portuguesa e percebe os efeitos do
investimento subjetivo do brasileiro que dele se ocupa, o estudante estrangeiro parece comi-
fundir-se com ele. Nao raro, dessa confusdo parece aludir em Francoff efeitos subjetivos que
incidem na sua constitui¢do identitaria.

Em frente aos indicios que narro até aqui, posso dizer que a passagem do estudante
estrangeiro pela lingua n@o-materna o coloca frente a uma experiéncia especular que o
outorga uma unicidade ilusoria, a0 mesmo tempo em que o submerge no desconhecimento de
si mesmo, instaurando um descompasso entre a ratificacdio do Eu da Lingua Materna e os
novos contornos que o Eu recebe ao ser torneado pela Lingua Portuguesa. E como se Francoff
ao imergir no Brasil e na LP tivesse a oportunidade de olhar para si e ver-se falho enquanto
Eu na Lingua Materna, ao mesmo tempo em que ¢ convocado pelo outro — brasileiro — a
tentar tamponar a sua falha constitutiva de sujeito com tragos constitutivos da Lingua

Portuguesa do Brasil.
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Como na cena do bebé que passa pelo Estadio do Espelho proposta por Lacan
([1966]1998, p[98] 2001), Francoff parece ver-se falho enquanto UM frente ao Outro, que
através de um processo de nominag¢do vai tornando possivel a Francoff bordejar suas falhas
com tragos caracteristicos da LP, incidindo em sua identidade algo do Outro, que
supostamente exerce aqui o papel de mie. E como se o Outro convocasse a Francoff a tecer-
se UM a partir de uma imagem especular tecida de Lingua Materna e de Lingua Nao-Materna.

Como apontei no capitulo metodologico deste trabalho, pela perspectiva dos Estudos
Discursivos afetados pela Psicanalise, ndo me interessa, neste momento, as alternancias
identitarias que podem ocorrer no sujeito mediante a sua imersdo na lingua do outro.
Interessa-nos, entretanto pensar as marcas de identificacdo presentes no dizer que parecem
revelar um dizer ndo-dito (ORLANDI, 1992), indiciado e perceptivel, ou seja, nas marcas de
subjetividade que se deixam flagrar na entrevista a qual Francoff responde, que me conduzem
a problematizar a tomada do estudante estrangeiro na/pela lingua nido-materna. Pode-se
perceber nesse dizer indicios de que a subjetividade de Francoff parece tomada pela Lingua
Portuguesa, permitindo-lhe “abrir a boca” nessa lingua na tentativa de dizer na entrevista suas
intengdes com ela.

Por fim, sabemos que o sujeito, na trama de constituir-se Eu ¢ efeito de linguagem.
Nesse sentido, a0 movimentar-se no universo discursivo da Lingua Portuguesa, o estudante
parece ter a tarefa de apropriar-se de saberes dessa lingua de modo que ele signifique a partir
dela suas praticas. Assim, fica indiciado em seu dizer que Francoff deixa flagrar-se enquanto
Eu indiciando suas identificagdes a e na Lingua Portuguesa, identificagdes essas que parecem

ensejar uma tomada de saberes dessa lingua.
4.4. A tomada do Eu na lingua do outro

Ao entrevistar Francoff, me pareceu, ao longo de sua entrevista, que ele se identificava
a uma série de saberes caracteristicos do universo simbdlico mediado pela Lingua Portuguesa.
Nao foi surpresa para mim deparar, ao longo da entrevista, com o estudante estrangeiro
francés deixando-se flagrar enquanto Eu na lingua do outro. Chamava a minha atenc¢do a sua
afinidade com a Lingua Portuguesa e com a sua necessidade de falar na mesma entonagdo que
os brasileiros, entretanto, essas constatacdes lhe pareciam perceptiveis — como o jeito de ser

das pessoas —, 0 que ndo colocou muitas barreiras ao analisar seus dizeres.
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Posso dizer que foram perceptiveis nos dizeres de Francoff marcas de identificagdes
pré-conscientes, ou seja, Francoff indiciava em seu dizer o reconhecimento de algo do Outro,
representado pela Lingua Portuguesa, com que ele havia se identificado, fato que parece
acontecer diferentemente com Astolfo.

Apos entrevistar Francoff, foi a vez de Astolfo. O estudante estrangeiro de origem
argentina comeca a falar sobre a sua vinda para o Brasil. Muito calmo, narra a sua chegada
desde o primeiro dia e o seu processo de descobertas com o pais € com a cultura local. Diz ser
ansioso e que, as vezes, a ansiedade o deixava preocupado em vdarios momentos,
principalmente quando tinha que apresentar trabalhos para seu orientador aqui no Brasil.

Oriundo de uma cidade interiorana da Argentina, Astolfo diz que o que mais o
impressionou foi a liberdade de expressdo que os gays tinham no Brasil. Conta ele, em uma
narrativa calma, que na Argentina, principalmente na cidade de onde veio, as coisas sdo muito
diferentes do que acontece aqui, no Brasil. O fato de casais gays poderem se beijar e morar
juntos explicitamente ¢ um fato novo, assim como as boates e bares gays que encontrou na
cidade de Uberlandia.

Apos ter feito varios comentarios sobre a sua vinda para o Brasil e sobre a sua
passagem por aqui, pergunto-lhe sobre ele. Questiono se ele seria a mesma pessoa apos passar
pelo Brasil. Sem uma resposta, coloco-lhe outra pergunta para facilitar seu trabalho de
reflexdo: Se vocé pudesse hoje se descrever em uma frase ou no mdximo em seis palavras,

como que vocé se descreveria? Astolfo, entdo, me responde:

RECORTE 2:

Hum/...Jhum/...] [momento de siléncio] por exemplo, nos fomos
para o Museu da Lingua Portuguesa e ld tem uma exposigdo de
Cazuza [...] E vocé tinha que pegar uma frase [...] e a menina
tirava uma foto de vocé e colocava uma frase na sua cara e te
mandava por e-mail [...] E eu escolhi uma frase que se chamava
[...] que dizia [...[VAI PRA LUTA [momento de siléncio] Que
vocé tém que ir a frente e poner o peito e enfrentar as [...] como
se fala [...] as circunstdncias, os obstdaculos [...] e tentar sempre
ir pra frente e assim por diante. (RECORTE 1/ENTREVISTA B,
2012.)
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Neste momento percebo haver em seu dizer tragos que deflagram algum indicio de
identificacdes. Semelhante a Andreas — estudante ucraniano —, quando ele parece se
identificar com o abrago brasileiro e, posteriormente, aos poemas de Cecilia Meireles de
maneira espontanea, Astolfo parece deixar pistas de algo que também parece ndo saber.

Chama a atencdo o fato de Astolfo ter escolhido uma frase caracteristica da lingua
ndo-materna, que capturou durante uma visita ao Museu da Lingua Portuguesa, em S&o Paulo,
lugar este que seria um centro de referéncia da memoria do Portugués, enquanto saber
linguistico e cultural. Nao raro, chama a aten¢do, mais ainda, o fato da frase ser de um cantor
brasileiro que foi um dos icones gays do Brasil na década de 1980". Esses indicios fisgados
no dizer de Astolfo, me direcionam a refletir sobre a narrativa que profere sobre sua
percepcao da liberdade sexual que os brasileiros t€ém em relagdo aos argentinos da cidade de
onde veio. Teria ele se identificado a liberdade sexual que os gays tém no Brasil? Ou teria ele
se identificado ao dizer porque estaria em um pais sO e precisaria lutar para conquistar o que
veio buscar em terras brasileiras? Ou ainda, por que ndo dizer que ele tenha se identificado as
duas coisas, ou a outras identificagdes que ndo passaram pelo meu gesto de interpretagdo?

Os indicios se acirram quando na frase /...Je a menina tirava uma foto de vocé e
colocava uma frase na sua cara e te mandava por e-mail [...], ao meu ver, Astolfo parecia
dizer que as discursividades caracteristicas da Lingua Portuguesa haviam estampado em sua
cara a necessidade de ir a luta, na tentativa de conquistar de peito erguido algo que parecia
ainda ndo ter tomado para si. Nao sei ao certo se esse algo seria a liberdade sexual com a qual
parece se identificar, mas a escolha de uma frase tdo curta, mas ao mesmo tempo empregada
em uma narrativa longa, que parece cortada pelo siléncio e por um Outro que convoca o
sujeito a representar-se Eu, parece indiciar fortes marcas, mais uma vez, da tomada do Eu na
lingua do outro.

Parece-me que Astolfo apropria-se da lingua ndo-materna para dizer de si, o que talvez
ndo pudesse ser dito na incompletude de sua Lingua Materna. Ainda, os saberes circunscritos
em palavras da lingua ndo-materna ensejam indicios de um chamado, ou um dizer de si,
representavel na imagem do Cazuza que Astolfo parece buscar, ou representar.

Tanto no Recorte 1 quanto no Recorte 2 pode-se presenciar indicios de identifica¢des
dos estudantes estrangeiros — presentes em seu dizer — a tragos das discursividades

caracteristicas da Lingua Portuguesa. Quero sugerir com essas identificagdes que, embora elas

' Para maiores informagdes sobre a tomada do Cazuza como icone gay, ver o documentério produzido sobre o
cantor, no ano de 2013, intitulado “Codinome Cazuza”, de autoria de Ana Arantes.
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sejam inconscientes, suas marcas nos permitem problematizar os espagos formais de ensino-
aprendizagem de PE.

A principio Andreas, Astolfo e Francoff escolheram morar no Brasil com intuitos
estudantis. Ao desembarcarem aqui, € enunciarem de/em um lugar ndo-materno, parece-me
que o que menos oOs atravessa, apoOs ter feito minhas andlises, € o ambiente académico,
primeira aparente motivacdo capaz de os trazerem para o Brasil. Para fazer sentido do mundo
mediado em uma lingua ndo materna, os estudantes estrangeiros parecem langar m3o de um
script, como narrado na Situacdo 4 do tépico 4.2, talvez como unica defesa para a
estrangeiridade experimentada naquelas circunstidncias e, consequentemente, para o
insondavel da instabilidade subjetiva.

O script dava conta das interagdes no espago académico e, ali, talvez, eles se sentissem
mais seguros, mas menos imersos no universo simbolico mediado pelo ndo materno. Assim,
correriam menos riscos de serem mal compreendidos, de terem sua instancia do Eu posta a
prova. Porém, o professor destes alunos propde uma quebra do script aproveitando espagos de
convivéncia extramuros da universidade — como fazendas e terminais de onibus —, instaurando
instancias discursivas que oportunizaram saidas do script rigido.

Parece ser possivel afirmar que nessas instdncias ocorreu uma reencenagdo da relacdo
especular (LACAN, [1949] 1998). Retomando-a, reitero que ela ¢ tomada na perspectiva
lacaniana como sendo uma instdncia em que se configura uma superficie metaférica
configurada na relagdo com o outro, portador do Outro, que pode produzir um efeito de
(re)conhecimento por meio da alienagdo a uma imagem. O (re)conhecimento carece tanto da
confirmagdo da imagem refletida em tal superficie como de sua ratificagdo simbolica. Como a
imagem nunca ¢ completa e jamais totalmente assimilavel, apenas tracos dela sdo acessiveis e
apropriaveis.

O fracasso da ilusdo de totalidade e a instauragdo da falha na imagem egodica dai
decorrentes, portanto, constituem condi¢des fundamentais para o constante processo de
(re)configuragdo subjetiva vivido pelo sujeito. Portanto, conforme sugerido na parte tedrica
deste trabalho, as situagdes discursivas que fogem ao esperado e demandam dos estudantes
estrangeiros uma tomada de posi¢do na lingua ndo materna parecem configurar-se como uma
atualizag@o da relagdo especular, pois, caso identifica¢des sejam instauradas, elas permitiriam
a eles redelinearem a imagem que tém de si mesmos, alienando-se as discursividades dessa

outra lingua.
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Devo dizer que nas trocas linguageiras com brasileiros, tal imagem pode receber a
ratificag@o necessaria, seja no reconhecimento da entona¢do a moda mineira, no compartilhar
de expressdes regionais, seja no vestir e no modo de lidar com as demandas do dia a dia.

Francoff, quando disse que desejaria levar para a Franca o jeito de ser das pessoas,
parece marcar em seu dizer que o trago mais marcante que tenha ficado de sua viagem nido se
restringe apenas ao ambito estudantil, mas a uma experiéncia que delineia uma faceta do Eu
que parecia desconhecida em sua Lingua Materna. Com Astolfo, parece ocorrer o mesmo. Ao
eleger a frase VAl PRA LUTA como a frase que seria capaz de representa-lo como Eu, parece
ter se apropriado da sua experiéncia no Brasil em muito além do que veio buscar: a
experiéncia académica.

Assim, concordo com Blatyta (2008, p. 109), ao lembrar que a “identidade ¢ algo
complexo, ndo monolitico, em continua constru¢do nas praticas discursivas”. Ainda segundo
o autor, o Eu ¢ definido pela formagao discursiva em que alguém esta inserido e por nossa
memoria historica e ndo por uma nacionalidade, idade, sexo e profissdo. Néo raro, posso dizer
que a questdo das identifica¢des e aprendizagens linguisticas extrapolam os ambientes formais
de ensino-aprendizagem linguistica, em especial, no que tange a aprendizagem em contexto

de imersio.
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ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Apbs o percurso de pesquisa desenvolvido até agora, ¢ chegada a hora de tecer
algumas considera¢des finais a respeito desta pesquisa. Acredito que as experiéncias de
imersdo em outra lingua, cultura e pais vivenciadas por Francoff, Astolfo e Andreas
analisadas neste trabalho pela otica dos Estudos Discursivos afetados pela Psicanalise
permitem perceber o ensino-aprendizagem de Portugués para Estrangeiros para além dos
fatores cognitivos e didaticos, muitas vezes norteadores desse espago de aprendizagens.

Inicio este trabalho tecendo algumas consideragdes a respeito dos processos de
internacionalizacdo da educacdo e seus efeitos na constitui¢do identitaria dos estudantes
estrangeiros que decidem investir na formag¢do académica em outro pais, embalados, talvez,
pela sedu¢do de uma educacdo global e sem fronteiras. Ndo obstante, pontuo que as politicas
de internacionalizagdo da educacdo pareceram incidir diretamente na chegada de estudantes
estrangeiros no Brasil, fazendo surtir, a partir deste fendmeno, a criagdo de varios cursos de
extensdo universitaria que recebessem esses estudantes e ofertassem a eles cursos de
Portugués para Estrangeiros com o intuito de promover uma melhor imersdo social dos
mesmos.

Em um segundo momento, tento problematizar o espaco de ensino-aprendizagem de
PE e fago ressalva a alguns fatores ndo-cognitivos que parecem influenciar diretamente na
aprendizagem dos estudantes estrangeiros, em especial, aos processos de identificacdo

conscientes e inconscientes que os alunos estrangeiros indiciam ter durante a imersdo
92



linguistica no Brasil. Através de exploragdes teoricas fortemente fundamentadas na
Psicandlise, procuro evidenciar que as identificagdes a Lingua Portuguesa, lingua esta que
media as relagdes dos estudantes estrangeiros com o universo discursivo em que eles estdo
imersos, pode fazer com que o estrangeiro se veja diante de uma nova forma de se ver e se
dizer enquanto Eu. Penso que, esses desdobramentos subjetivos podem colaborar para que o
estudante estrangeiro ocupe um lugar no universo discursivo em que esta imerso e, com 1sso,
deseje aprender a Lingua Portuguesa.

Ap6s ter elaborado um percurso metodologico de pesquisa que convergisse com a
perspectiva teorica dos Estudos Discursivos afetados pela Psicanalise, analiso - tomando em
consideragdo o paradigma indiciario de Ginzburg (1979) e a nog¢do de ressonancias
discursivas de Serrani-Infante (1997) - seis (6) situagdes em que pude observar identificagdes
por parte do estudante estrangeiro para com a Lingua Portuguesa e o universo simbolico que
ela porta. Assim, trago, também, dois (2) recortes de entrevistas que contém dizeres que
indiciam identificagdes dos estudantes estrangeiros a Lingua Portuguesa que nos torna
possivel supor que essa lingua, tomada enquanto objeto de saber, pode incidir efeitos na
constitui¢do identitaria desses estudantes.

A guisa dessas consideragdes, posso dizer que a hipotese de que, a imersdo de um
estudante estrangeiro no Brasil pode fazer com que instancias de aprendizagem da Lingua
Portuguesa ocorram em decorréncia das experiéncias de si - advindas de processos de
identificacdo a e na lingua do outro - nos faz perceber que o ensino-aprendizagem de uma
lingua ndo-materna pode acarretar desdobramentos na constitui¢do identitaria do estudante
estrangeiro. Isso fica mais claro, quando analiso os dados de pesquisa e percebo que os
estudantes estrangeiros parecem se identificar a Lingua Portuguesa e ao saber que ela porta,
na medida em que estes passam por relacdes especulares mediadas por essa lingua ndo-
materna. Nos dizeres dos estudantes estrangeiros parece evidente que as relagdes especulares
ensejadas no percurso da imersdo na lingua e cultura do Outro instauram identifica¢des
conscientes e inconscientes na relacdo com a Lingua Portuguesa e ao universo simbdlico
mediado por ela. As identifica¢cdes ao abraco, explicitadas nos dizeres de Andreas, ao modo
de ser dos brasileiros evidenciado no dizer de Francoff e a liberdade sexual indiciada no dizer
de Astolfo parecem dar pistas desses tragos caracteristicos do universo discursivo
materializado na lingua ndo materna, denominada oficialmente como Lingua Portuguesa, que

ensejam uma primeira entrada desses alunos nessa lingua e ao saber que ela porta.

93



E verdade que procurar uma evidéncia do que pode levar um estudante estrangeiro
exposto a uma lingua ndo-materna a se identificar a ela enquanto objeto de saber foi para mim
uma tarefa ardua neste trabalho. Entretanto, proponho, a partir de minhas analises — em
especial analise da situacdo 5, em que narro uma cena em que os alunos ao sairem do 6nibus,
sdo convocados a enunciarem em Portugués — que, o estudante estrangeiro pode estar sujeito a
processos de identificagdo com a lingua ndo-materna, na medida em que a ele ¢ demandando
representar-se Eu frente ao Outro. Contudo, como exposto na situagdo 3, momento em que
Andreas parece identificar-se ao abrago, essas identificagdes podem ser ensejadas, também,
pela incompletude do Eu que o leva a desejar algum trago constitutivo do Outro.

Acredito que pensar os processos de identificagdo ocorridos com os estrangeiros que
incidiram no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em contexto de imersdo linguistica
pode colaborar com o aprofundamento de discussOes a esse respeito. Penso que esses
processos nos levam a pensar uma infinidade de fatores ocorridos fora da sala de aula de PE
que estdo diretamente relacionados ao sucesso ou insucesso da aprendizagem linguistica.
Desse modo, enquanto professor de PE, € preciso ter um olhar critico e observador para levar
em consideracdo as experiéncias vividas pelos alunos estrangeiros fora de sala de aula e
pontuar o quanto elas podem ser relevantes na tomada por estes da Lingua Portuguesa.

Retomamos a cena em que Andreas, ao ler poemas de Cecilia Meireles parece deixar
indicios de sua identificagdo com os poemas da autora, para dizer que, identificagdes
instauradas com a cultura que uma lingua porta parecem trazer incidéncias para o ensino-
aprendizagem de uma lingua ndo-materna. A identificagdo por Cecilia Meireles, reconhecida
como uma autora de peso da Literatura Brasileira, parece fazer com que Andreas participe
intensamente da aula, indiciando sua movimentac¢do no e pelo universo ndo-materna.

Nao poderia deixar de dizer que o percurso que fizemos até agora me deixa certo de
que dei grandes passos para alcangar meu objetivo principal, que era abrir espago para
problematizar as identificagdes que poderiam ocorrer entre estudantes estrangeiros e a Lingua
Portuguesa - tomada como um objeto de saber — e as incidéncias desse acontecimento no
ensino-aprendizado dessa lingua em contexto de imersdo linguistica. E verdade que a auséncia
de literatura na LAEL que problematiza o ensino de PE em contexto de imersdo linguistica
pelo viés dos Estudos Discursivos afetados pela Psicanalise colocaram no percurso dessa
pesquisa barreiras, ou deixaram lacunas em seu desenrolar. Ainda assim, acredito que, por ser
um primeiro passo, este trabalho pode contribuir para a produgdo de outros estudos que

decidam caminhar na mesma direcéo.
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Enquanto professor de Portugués para Estrangeiros, posso dizer que muito ainda tem
de ser feito para o aprimoramento das praticas de ensino-aprendizagem de PE em contexto de
imersdo linguistica. Acredito que pensar o espaco de aprendizado dessa lingua nesse contexto
tomando em consideracdo as experiéncias de contato-confronto dos alunos com a lingua do
outro pode colaborar com a pratica docente do professor, de maneira que ele valorize os
momentos vividos fora da sala de aula de PE como laboratorios de experiéncia linguistica.

Por fim, diria que os Estudos Discursivos afetados pela Psicandlise me permitiram,
enquanto pesquisador, valorizar experiéncias e indicios advindos de minha pratica enquanto
professor voluntario de PE, possibilitando (re)interpretar o contexto de ensino-aprendizagem
de PE em contexto de imersdo linguistica. Assim, com este trabalho, tenho como intuito abrir
caminho para que outros trabalhos sejam feitos por essa otica contribuindo, cada vez mais,

com o aprimoramento das pesquisas na amplitude do ensino de Portugués para Estrangeiros.
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ANEXOS

Anexo 1: Estrutura Curricular do Curso de Extensdo de Lingua Portuguesa e Cultura

Brasileira Oferecido para Estrangeiros de Mobilidade Internacional na Universidade Federal

de Uberlandia

ESTRUTURA CURRICULAR

DO CURSO DE EXTENSAO DE LINGUA PORTUGUESA
E CULTURA BRASILEIRA OFERECIDO PARA
ESTRANGEIROS DE MOBILIDADE INTERNACIONAL NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Curso oferecido pelo projeto de pesquisa e extensdo universitiria “Lingua
Portuguesa e Cultura Brasileira para estrangeiros: agbes e intervengbes para o
aprimoramento do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira — PLE (22 Ed)".

Namero de Registro na Pro-Reitoria de Pesquisa e Extensdo: 10533-2013.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
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DADOS DE IDENTIFICACAO

1 — DENOMINACAD

Curso de Portugués Como Lingug Estrangeira para estrangeiros de

mobilidade cultural ou estudantil no Brasil.

2 — MODALIDADE OFERECIDA

Curso de ExtensSo de Portugués como Linguas Estrangeira na modalidade
académica. (Destinado aos alunos advindos de mobilidade internacional ou
mobilidade integrada de estudos atreveés da Diretoria de Relagbes
Internacionais e Interinstitucionais, Pro-Reitoria de Graduacéo e Pro-

Reitoria de Pesquisae Pos-Graduacso).

3 - ESTRUTURAS CURRICULARES

3.1 - Curso de Extensdo de Portugués como Lingua Estrangeirana
modalidade acad&mica.

BAsICO | MODULO 1

Cara horaria: 90 horas;

Duracdo: 1 semestre;

Disponibilidade: Todo inicio de semestre.
Pré-requisito: sem pré-requisitos.

INTERMEDIARIO | MODULO 2

Cara horaria: 60 horas;

Duracdo: 1 semestre;

Disponibilidade: Todo inicio de semestre caso hajaturmaformads;
Pré-requisito: Curso Basico de PLE ou exame de suficiéncia
contendo todos os conteddos culturais e linguisticos previstos no

programade curso do mesmao.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
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AVANCADO | MODULO 3

Cara horaria: 120 horas;

Duracdo: 1 semestre;

Disponibilidade: Todo inicio de semestre caso hajaturmaformads;
Pré-requisito: Curso Basico e Intermediario de PLE ou exames de
suficiénciacontendo todos os conteddos culturais e linguisticos
previstos no programa de curso dos mesmaos.

PREPARATORIO DO CELPE-BRAS | MODULO 4

Cara hordria: 80 horas;

Duracdo: 1 semestre;

Disponibilidade: Todo inicio de semestre caso hajaturma formads;
Preé-requisito: Curso Basico, Intermediario e Svancado de PLE ou
exames de suficiéncia contendo todosos contelddos culturaise
linguisticos previstos no programa de curso dos mesmos.

DESCRICAD

Duracdo Total do Curso

- Em Semestres: Quatro (4) semestres;
- Em anos: Dois (2) anos;

- Em meses: Vinte e quatro (24) meses;
- Em Horas: Trezentas (300) horas.

3.2 — Conteldo Programatico de Cada Curso

MODULO 1

-Introducdo aos estudos da Lingua Portuguesa do Brasil;
Yocabulario basico utilizado paraa comunicacdo e insercdo
social.

- Topicos em Cultura Brasileira;

As origens do Brasil e a consolidac@o da cultura brasileira a partir
da suavariedade étnica.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
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- Topicos em sintaxe da Lingua Portuguesa do Brasil;
MNocSo de tempos verbais; dos principais pronomes da Lingua
Portuguesa; Mocoes de interpretacso textual.

- Tapicos em morfologia da Lingua Portuguesa do Brasil;
Morfemas lexicaise suasorigensem contexto de uso.

MODULO 2

-Introducdo as Praticas Discursivas do Cotidiano;
Entendendo os niveis de comunicagdo e expressao do cotidiano
brasileiro e os vocabularios e girias do Portugués Brasileiro
utilizado em cada contexto de praxe social.

- Topicos em Cultura Brasileira;
0O Brasil € os Brasis; Conhecendo o Estado de Minas Gerais;
Conhecendo @ formacio e a divisBo geografica do Brasil;
Conhecendo as principais formacdes culturais do Brasil

- Topicos em Gramatica da Lingua Portuguesa;
Tempos verbais; pronomes; processos formacdo de palawras;
pontuacdo; substantivos e adjetivos; concordancia verbal; figuras
de linguagem.

- Topicos em Literatura Brasileira;
Conhecendo os livrosda Literatura Brasileira e suas historias

MODULO 3

- Producdo oral;
A fonétice e & fonologiz da Lingua Portuguesa; Correcgo de
fossilizacdes linguisticas;

- Topicos em Cultura Brasileira;
O Brasil antes, durante e depois da colonizaggo portuguesa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
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- Topicos em escrita da Lingua Portuguesa do Brasil

RevisBo Gramatical, Interpretacdo textual, wvocabularios
especificos de determinadas &reas de trabalho; Portugués
Instrumental.

MODULO 4

-Conhecendo o Exame Celpe-EBras;
-Topicos em producdo oral;
-Topicos em compreensdo oral;
-Topicos em producdo escrita;
-Tapicos em compreensdo escrita.

3.3 — Sistema Avaliativo do Curso

AVALUA-EﬁD FORMATIVA

Trabalhos, avaliagbes, seminarios e participacéo em passeios e viagens
culturais.

ASSIDUIDADE

Pontualidade, participacdo, presencae cumprimento do cronogramade
curso.

3.4 — Certificacdo

Ao final de cada modalidade cumprida os alunos que atingirem uma meédia final
de sessenta por cento (60%) de aproveitamento do curso e um total presencial
de horas equivelentes 2 setenta e cinco por cento (75%) da carge horaria
previste em cada modalidade receberio um certificedo atestando 2 sua
participacdo € aprovacdo No Curso.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
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Atender @ comunidade estrangeirade Mohilidade Internacional da Universidade
Federal de Uberlandiacom certo ou pouco conhecimento em Lingua Portuguesa.

4 — EMENTA

5 — OBJETIVOS

-Ensinar Lingus Portuguesa e Cultura Brasileira pare os Estrangeiros de
Mobilidade Internacional académica na Universidade Federsl de Uberlandia
proporcionando-os suporte socic-educacional no que diz respeitoc a imersdo e

insercao social dos mesmo & cidade de Uberlandizae ao Brasil.

- Preparar estrangeiros pare prestarem o Edxame de Proficiéncia em Lingua

Portuguesa do Brasil—CELPE-BRAS

6 — CRONOGRAMA

Todos o5 Ccursos ComMecarso na terceira semana apas o inicio do semestre definido
pelo calendario académico da Universidade Federal de Uberlandia e encerraréo
duas semanas antes do término do semestre, também de acordo com este. O

horario dasaulasseguirdo as seguintesescalas:

HOR QF! %] SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA

Shid —11R00 SANCADT SAZICT AN AT =imco aCATT

15h00—1Th00 M TE AT gaoo I TR A O ) -

1 7hO0—-1Sh00 mizoo M TR AT izeo HTERE AT

18h00-2 2000 CELPE-BRAS CELPE-BRAS CELPE-BRAS CELPE-BRAS CELPE-BRAS
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7 - DISPOSICOES GERAIS

Este & um curso de extens3o crado para gue os alunos do Cuso de Letras da
Universidade Federal de Uberlandia desenvolvam a sua experéncia profissional como professores
de PLE e automaticamente, sua propria metodologia e didatica de ensino que posteriormente &
transformads em pesguisa. Todaos os cursos oferecidos por este projeto s8o semiestruturadas 2
partir deste documento, sendo este a norma maior parm o fundonamento do mesmo e nao
eventuaisdocumentos prodwzidos 3 partirdeste.

Todos os alunos do projeto s8o0 registrados e acompanhados durante sua permanéncia
no curso e s3odevidamente certificados, casoatendam os requisitos de certficag 3o domesmo.

For entendermos este curso CoMo UM curso de extens3o e capacitacdo profissional, e
n3o0 academico, a Unica declaragio que comprova o vinculo de seus alunos com o mesmo € o
certificado por nos oferecido na conclus3o de cada nivel e eventuais decaragies de frequéncia do
mesmao. lss0 se da pelo fato de nosso objetivo maior ser conduzir nossos alunas a certificacdo do
CELPE-BRAS, uma cerificacdo de profidéncia em  Lngua Portuguesa  reconhecida
internacionalments.

Oz certificados de aprovacdo dos alunos em cada madulo 50 serdo emitidos a0 térming
do semestre — vide calendaric académico da Universidade Federal de Uberdandia — e terdo um
numero de registro especifico junto 3 Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo [PROPP) da UFU,
aqual tambémzela peloregistrodos alunosno curso.

Mas, abaixo assinados, como responsaveis pela elsboracdo deste projeto junto 3
Universidade Federal de Ubsrandia, declarmamaos originalidade & legalidade 3 todas 3 informacdes
deste documento

Uberlandia, 20 de margo de 2013

Alessandra Montera Rotta
Coordenadora do Projeto

Lucas Araujo Chagas
Secretario Geral do Projeto

Professor Voluntario de PLE

Vaness Cristing dos Santos
Professora Voluntaria de PLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

108



Anexo 2: Calendario Estudantil

CURSO DE PORTUGUES E CULTURA BRASILEIRA 2012|2
: TUDANTIL
- NIVEL INTEEMEDIARIO —

DATA ATIVIDADE LOCAL HORARIO
UTUBRD | 30 Aula S0A-301 17h = 18h30
OUTUBRD | 31 Aula S048-306 17h = 18h30

NOVEMBERO | 01 Oficina 50A-301 17Th = 18h30

NOVEMEBRO | D4 Anla 504-301 1Th = 18hZ0

NOVEMBERO | 07 Anla S0A-3046 17h = 18h30

NOVEMEBRO | i ficina 504-301 1Th = 18hZ0

NOVEMERO | 10 Passeio Cultural PARQUE 19h = 14h00

SIQUERGLI
UEBERLAKDIA

NOVEMERO | 13 Anla 504-301 17h = 18h30

NOVEMERD | 14 FERLADD = =

NOVEMEBRD B FERLADND = =

NOVEMBRO | 20 Aunla 504A-301 17h = 1Bh30

NOVEMERD | 21 Aula 50A-3D6 17h = 18h30

NOVEMEBRD | 22 Oficina 50A-301 17h = 18h30

NOVEMERD | 24 Pass=io Cultural MERCADO Sh = 14530

MIUNICIFAL
UEBFRLAKDLA

NOVEMERO | 27 Aula S0A-301 17h = 18h30

NOVEMEBROD | 28 Aula S0A-306 17h = 18h30

NOVEMEBRD | 29 Oficina 50A-301 17Th = 18h30
DETEMBRO | D4 Anla S0A-301 1Th = 1Bh30
DEZEMBRO | D5 Anla S0A-3046 17h = 18h30
DEZEMBRO | ficina 504-301 1Th = 18hZ0
DEZEMBERD | 07 Viagem Cultural - Projeto PATROCINID 1Th =

(il Brasi] zem Fronteiras. MIKAS GERALS
e - 1Bh

DEZEMBRD | 11 Anla 504A-301 17h = 18h30
DEZEMBRD | 12 Aula S0A-306 17h = 18h30
DEZEMBRO | 13 (icina 50A-301 17h = 18h30
DEZEMBRO | 18 AWALIACAD ESCRITA 50A-301 17h = 18h30
DEZEMBRO | 19 AVALIACAD ORAL S50A-306 1Th = 18h30
DEZEMBRO | 20 ENTREGA DE MOTAS 50A-301 17h = 18h30
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CURSO DE PORTUGUES E CULTURA BRASILEIRA 2012|2

DETALHAMENTO

QUADRD QUANTITAVIDD DE ATIVIDADES

MODULO QUANTIDADE C.H P.R.N.T.C.¥
14 21H. 60%%

0a 05T
10H.

QUADRD SOMATIVO DE ATIVIDADES

MODULO SIST. AVA. il NOTAS PONTUACAD

- Avaliacio Escrita nop &0 Pontos
- Avaliagio Omal 150P
- Produc3o Eucrita jop
- Assiduidade joP
- Laifura S0P
- Interes 1LGP M) Pontos
- Assiduidade 5.0P
TOF
Prodnclo At 0P
5,00 70 Pontos
50P
50PF
50PF

100 Pontos

| Carga Horgrin ga stvidace
! Pero=nitus Reistio & Mot Total do Cursa
" Sistema Sumimtiva
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