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RESUMO

Esta dissertacdo, desenvolvida junto ao Curso de Mestrado do Programa de Pdés
Graduacao em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia,
propde-se a refletir sobre o estatuto do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, em
dois sentidos: porque busca compreender o modo como tem se configurado, hoje,
a proposta oficial desse ensino; e porque pretende nele intervir em alguma medida,
uma vez que busca refletir/analisar a relagdo existente entre essa proposta,
presente em dois de seus documentos, e em um de seus instrumentos, a saber, o
livro didatico. Mais especificamente, o objetivo central desta dissertacao é verificar
como duas das cole¢des mais bem avaliadas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico - 2014 (PNLD 2014) realizam, nas atividades de leitura, o trabalho de
transposicao didatica da nogdo de género do discurso, conceito central, hoje, nas
propostas de ensino de LP. Tomamos como base tedrica dessa pesquisa os estudos
de Mikhail Bakhtin, especialmente suas postula¢gées em torno da nogédo de género
do discurso. Segundo o autor,

a utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma
ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as
condicbes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo sé por seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal,
ou seja, pela selegdo operada nos recursos da lingua - recursos
lexicais, fraseolégicos e gramaticais -, mas também e, sobretudo,
por sua construcdo composicional. Todos esses trés elementos — o
conteudo tematico, o estilo, a construcdo composicional — estao
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e s&do igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular &
individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso. (BAKHTIN, 1953/1997, p.280)

Tomando como ponto de partida essa definicdo de género do discurso, central na
elaboracdo dos documentos e propostas mais atuais sobre ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, o objetivo desta investigacao é verificar se os livros didaticos
bem avaliados pelo Guia de Livro Didatico de Lingua Portuguesa — 2014 (GLD-
2014), promovido pelo PNLD-2014, efetivamente propdem praticas de alinhamento
tedrico-metodoldgico com os fundamentos da proposta bakhtiniana. A hipdtese
dessa pesquisa € que a nogao de género do discurso, ao ser transposta do
universo teérico de um campo de saber, para o universo do ensino, sujeito as
problematicas da divulgagao cientifica e da didatizagdo, tem sua natureza sécio
histérica escamoteada. O corpus de analise € composto por dois trechos de textos
pertencentes a duas coleg¢des de livros didaticos de Lingua Portuguesa, intituladas,
Vontade de saber (2012) e Tecendo Linguagens (2012). A andlise recaira sobre o
trabalho com as atividades de leitura, realizadas em dois géneros do discurso
especificos, a saber, a autobiografia e o diario, ambos produzidos e postos a
circular na mesma esfera de atividade, que classificaremos como sendo uma
esfera em que os géneros s&o produzidos a partir da confluéncia entre “histéria e



memoria’. Neste trabalho, o recorte dessa esfera se sustenta a partir de Schneuwly
e Dolz (2004) e Mussalim (2004). Os livros em que aparecem os textos que serao
analisados sao destinados, respectivamente, aos alunos do 62 e do 72 anos do
Ensino Fundamental. Vale esclarecer que esse recorte decorreu da observacéo de
inumeras unidades dos materiais didaticos, de modo que as duas atividades de
leitura analisadas estdo sendo tomadas como emblematicas do trabalho de leitura
que é realizado nesses livros.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Género do Discurso; Transposigéao
didatica; Livros didaticos.



ABSTRACT

This master's degree paper, developed under the Postgraduate Program in
Linguistic Studies ofFederal University of Uberlandia, proposes to reflect upon the
statute ofPortuguese language teaching in Brazil, in two ways: i) by aiming at
understanding the way in which the official teaching proposalis outlinedat present; ii)
by intending to intervene to some extent on this statute, since it seeks to
reflect/analyze the relationship between this proposal, present in two of its official
documents and one of its didactic instruments, namely the textbook. More
specifically, the main purpose of this study isto verify how two of the better
evaluated collections by the National Textbook Program- 2014(Programa Nacional
do Livro Didatico - PNLD 2014) conducted, in the reading activities, the didactic
transposition ofthe speechgenres notion, a central conceptin contemporary
Portuguese Language (PL) teaching proposals. This paper is based on Mikhail
Bakhtin's theoretical framework, especially on his postulations around the notion of
speech genres, according to which:

Language is realized in the form of individual concrete utterances
(oral and written) by participants in the various areas of human
activity. These utterances reflect the specific conditions and goals of
each such area not only through their content (thematic) and
linguistic style, that is, the selection of the lexical, phraseological,
and grammatical resources of the language, but above all through
their compositional structure. All three of these aspects-thematic
content, style, and compositional structure - are inseparably linked
to the whole of the utterance and are equally determined by the
specific nature of the particular sphere of communication. Each
separate utterance is individual, of course, but each sphere in which
language is used develops its own relatively stable types of these
utterances. These we may call speech genres. (BAKHTIN, 1986
p.60)

Taking as a starting point the definition of speech genres, central in the elaboration
of the most current documents and proposals on Portuguese language teaching in
Brazil, this research aims to verify if the textbooks best rated by the Portuguese
Language Textbooks Guide - 2014 (Guia de Livro Didatico de Lingua Portuguesa —
GLD 2014) really proposes forms of theoretical-methodological alignment with the
foundations of the Bakhtinian proposal.The hypothesis of this research is that the
notion of speech genres, when transposed from the theoretical universe of a field of
knowledge to the universe of teaching -subject to the problems of education and
scientific dissemination - has its socio-historical nature concealed. The analysis
corpus is composed of two excerpts of texts from two collections of Portuguese
Language Textbooks entitled Willingness to learn and Weaving Languages
(Vontade de saber- 2012and Tecendo Linguagens- 2012). The analysis will focus on
reading activities carried out in two specific speech genres, namely autobiography



and diary, both produced and put into circulation in the same sphere of activity,
which we will classify as a sphere in which the genres are produced from the
confluence between "history and memory". In this work, the delimitation of this
sphere is based on the works of Schneuwly & Dolz (2004) and Mussalim (2004).
The books in which the texts that will be analyzed appear are destined, respectively,
to students of 6th and 7th grades of elementary school. It is worth clarifying that the
corpus delimitation resulted from the observation of numerous units of didactic
materials, and the two reading activities analyzed are being taken as emblematic of
the reading work that is carried out in these books.

Keywords: Portuguese language teaching. Speech genres. Didactic Transposition.
Textbooks.
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INTRODUGAO

Magda Soares (2002), no texto “Portugués na escola: histéria de uma
disciplina curricular” descreve o processo historico por meio do qual se constituiu
a disciplina de Lingua Portuguesa (LP) no Brasil. Segundo a autora, o portugués
enquanto disciplina demorou a ser constituida como tal, s6 acontecendo no
Brasil império, nas ultimas décadas do século XIX.

De acordo com Soares, na época do Brasil colénia, ndo havia motivagdes
‘internas” nem “externas” que justificassem sua efetivagdo como disciplina;
diferentemente, as motivagdes “internas” e “externas” eram para sua nao
inclusdo como disciplina. As motivagdes internas para a nao inclusao de LP
como disciplina escolar pautavam-se no argumento de que ndo havia um
material produzido que fosse representativo, uma vez que, apesar da producéo
de gramaticas e ortografias, o portugués nao consistia, ainda, em area de
conhecimento em condicbes de gerar uma disciplina curricular. Quanto as
motivagdes externas para sua ndo inclusdo, elas pautavam-se no argumento de
que a LP refletia a pouca inser¢gao no intercambio social, visto que os individuos
que se escolarizavam pertenciam a camadas privilegiadas que valorizavam “a
aprendizagem do latim e através do latim”.

Para Soares, tal quadro passou por uma mudanca profunda quando, na
metade do século XVIIl, o Marqués de Pombal propdés uma educacio
portuguesa, diferente do ensino do programa dos jesuitas. Tal educagao

defendia, ao lado do estudo da gramatica latina, o estudo da gramatica da LP:

além do aprender a ler e escrever em portugués, introduziu-se o
estudo da gramatica portuguesa, que passou a ser “componente
curricular” como diriamos na terminologia atual, ao lado da
gramatica latina que manteve sua posicdo de "componente
curricular. (SOARES, 2002, p.161)

Dessa forma, o ensino relativo a lingua passou a ter dois conteudos,
ganhando o estatuto de disciplina: portugués e retérica. Em portugués, aprendia-
se a gramatica latina para, depois, aprender a gramatica da LP; nesse momento,
ensinava-se ainda o latim tanto para a fala quanto para a escrita, situacdo que

se alterou com a extincdo do latim da educacdo basica no século XX. Tal
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mudancga foi alavancada, segundo Soares, pelo surgimento de inumeras
gramaticas brasileiras “como consequéncia ndo s6 da instalagdo, em 1808, da
Impresséo Régia no Rio de Janeiro, o que cria condigdes para edicdo de obras e
autores brasileiros”, mas também pela constituicdo do objeto “lingua como
sistema”, como uma area de conhecimento. A retérica, como componente
curricular, era estudada no sistema jesuitico para fins eclesiasticos.
Progressivamente, passa a ser estudada por autores de LP direcionados a
pratica social. A retdrica ainda incluia o estudo da poesia, que se tornou o que
hoje denominamos de literatura ou teoria literaria (SOARES, 2002).

Para Soares, o padrao de ensino da disciplina de LP foi, durante muito
tempo, inspirado no trabalho dos professores do Colégio Dom Pedro Il, criado no
Rio de Janeiro no ano de 1837, que divulgava uma filosofia pautada na retérica,
na poética e na gramatica. Somente no final do império, essas trés disciplinas
unificaram-se numa so6, passando a se chamar Portugués. O trabalho com a

lingua assim persistiu, até a metade do século XX:

E manteve essa tradigdo porque, fundamentalmente,
continuaram a ser os mesmos aqueles a quem a escola servia:
os ‘“filhos-familia", os grupos social e economicamente
privilegiados, Unicos a ter acesso a escola, a quem continuavam
a ser Uuteis e necessarias as mesmas aprendizagens,
naturalmente adaptadas as caracteristicas e exigéncias culturais
que se foram progressivamente impondo as camadas
favorecidas da sociedade. (SOARES, 2002, p. 165)

Dessa forma, na disciplina de Portugués, estudava-se a gramatica de LP
por meio da analise de textos de autores consagrados. A retérica e a poética
persistiram, porém, a retdrica, com nova roupagem, passou a assumir um
carater estilistico, afastando-se do falar bem, para os preceitos de escrever bem
(SOARES, 2002, p. 165). Assim, conforme esclarece Soares, embora, no inicio
do século XX, a disciplina curricular tenha se denominado Portugués, a natureza
dos conteudos abarcava conhecimentos da retérica, da poética e da gramatica,
0 que se manteve com toda a forga nessa disciplina, como atesta o surgimento
de dois diferentes e independentes manuais didaticos: as gramaticas e as
coletaneas de textos, ambos sustentando um trabalho independente, em funcéo

das especificidades de cada um.
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Soares, nesse percurso histérico, ainda demonstra uma preocupag¢ao com
a funcdo que cabia ao professor. Segundo a autora, tal preocupagao é
fundamental, pois permite entrever a imagem do professor e o posicionamento
ideoldgico atrelado ao seu trabalho, a medida que esse processo historico vai se

encaminhando e provocando mudancgas:

0 que evidencia a concepgdo de professor da disciplina
portugués que se tinha a época: aquele a quem bastava que o
manual didatico lhe fornecesse o texto, cabendo a ele, e a ele
sO, comenta-lo, discuti-lo, analisa-lo, e propor questbes e
exercicios aos alunos. Lembre-se que isso ocorria em época em
que ainda nao existiam instancias de formagéo do professor (as
faculdades de filosofia, criadas com esse objetivo, s6 surgem
nos anos 30); o professor de portugués era, quase sempre, um
estudioso da lingua e de sua literatura que se dedicava também
ao ensino, (SOARES, 2002, p.166)

Dos anos 50 em diante, a disciplina portugués atravessa efetivamente
uma modificagao, por causa da progressiva transformacao das condigdes sociais
e culturais. Primeiramente, houve mudancgas no alunado, como consequéncia da
crescente reivindicagcdo, pelas camadas populares, do direito a escolarizacao.
Assim, democratiza-se a escola. Em segundo lugar, como afirma Soares, como
consequéncia da multiplicagao do alunado, ocorreu um recrutamento mais amplo
e, portanto, menos seletivo de professores, o que afetava a formagao adequada
para atuar nesse novo cenario.

Além disso, a gramatica e o texto passaram a se constituir de forma
articulada: “ora é na gramatica que se vao buscar elementos para a
compreensao e a interpretacdo do texto, ora € no texto que se vao buscar
estruturas linguisticas para a aprendizagem da gramatica” (SOARES, 2002, p.
167). Além disso, o professor ndao € mais autor das atividades de ensino,
remetendo essa responsabilidade para o autor do livro didatico (LD), que passa
por uma forgosa transformacéo, de modo a atender as novas necessidades que
esse quadro social demandava:

Ja ndo se remete ao professor, como anteriormente, a
responsabilidade e a tarefa de formular exercicios e propor
questdes: o autor do livro didatico assume elemesmo essa
responsabilidade e essa tarefa, que os proprios professores
passam a esperar dele. (SOARES, 2002, p.167)
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A autora faz uma associagao pertinente entre a “depreciagcao da fungao

docente” e a transferéncia de incumbéncias pedagdgicas para o LD:

Isso porque é nessa época que se intensifica o processo de
depreciacao da funcao docente: a necessidade de recrutamento
mais amplo e menos seletivo de professores, ja anteriormente
mencionado, resultado da multiplicacdo de alunos, vai
conduzindo a rebaixamento salarial e, consequentemente, a
precarias condi¢des de trabalho, o que obriga os professores a
buscar estratégias de facilitagdo de sua atividade docente - uma
delas é transferir ao livro didatico a tarefa de preparar aulas e
exercicios. (SOARES, 2002, p.167)

Tais consideragdes tém como referéncia um contexto dos anos 50 e 60,
quando o processo de formacéo dos professores era precario, € ndo existia um
numero suficiente de faculdades que pudessem oferecer licenciaturas
especificas de cada area do conhecimento.

Nesse quadro de ma formagdo dos docentes € que o LD sofre
reformulacdes com o intuito de atender as necessidades do periodo, passando a
ser composto por “dois manuais, uma gramatica e uma seleta de textos; nas
aulas de portugués, agora, gramatica e textos passam a constituir um so
livro”(SOARES, 2002, p. 168). Mas continuam graficamente separados: a
gramatica é apresentada numa metade do livro, e os textos, na outra metade. Ja
nos anos 1960, o LD passa a ser organizado em unidades, cada uma constituida
de texto para interpretagdo e do tdpico gramatical, tendo a gramatica primazia
sobre o texto.

Na década de 70, com o advento da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei n. 5692/71), feita pelo governo militar instaurado em 1964, a
disciplina de Lingua Portuguesa passou por uma radical mudanga, como atesta
Soares (2002, p.169):

A nova lei que, sob a égide desse governo, reformulou o ensino
primario e meédio, punha a educagdo, segundo os objetivos e a
ideologia do regime militar, a servico do desenvolvimento. A
prépria denominagdo da disciplina foi alterada: nao mais
portugués, mas comunicagdo e expressdo, nas séries iniciais do
entdo criado 1° grau, e comunicagdo em lingua portuguesa, nas
séries finais desse grau; s6 no 2° grau o foco em “comunicacao”
desaparece da denominagcdo que, nesse grau, passa a ser
Lingua portuguesa e literatura brasileira.
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Tais alteracbes politicas e ideoldgicas influenciaram a concepg¢ao de
lingua como sistema, quanto ao ensino da gramatica; e a de lingua como
expressao estética, quanto ao ensino da retérica e da poética. Posteriormente, o
estudo dos textos foi substituido pela lingua como instrumento de comunicagao.
Segundo a autora, os objetivos passaram a ser pragmaticos e utilitarios: trata-se
de desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno como emissor e
recebedor de mensagens, por meioda utilizagdo e da compreensao de codigos
diversos - verbais e nao verbais. Além disso, o LD também sofre mudancga por
estar inserido no curriculo e ser objeto de ensino.

Soares ressalta que, nesse momento, o ensino de gramatica passa por
questionamentos. Os textos presentes nas obras ndo sdo mais apenas 0s
literarios, mas passam a ser, principalmente, textos que estejam inseridos nas
praticas sociais: jornalisticos, revistas, quadrinhos. Além disso, a linguagem oral,
outrora valorizada para a oratéria, passa a ser entendida como uma forma de
valorizagdo da comunicagao do cotidiano (SOARES, 2002)

Na metade dos anos 80, com o inicio da redemocratizagao do pais, apos
o periodo obscuro da ditadura, os estudos se intensificaram, e uma nova
concepcao de linguagem surgiu para nortear o estudo de portugués. Para a
autora, a contribuicdo das ciéncias linguisticas ao ensino de portugués foi a
principal caracteristica dessa época. Foi acrescentada aos curriculos dos
professores, inicialmente, a linguistica. Mais tarde, a sociolinguistica e, ainda
mais recentemente, a psicolinguistica, a linguistica textual, a pragmatica e a
analise do discurso (SOARES, 2002).

Para Soares, a sociolinguistica alertou a escola quanto as diferengas
entre as variedades faladas pelos alunos e as variedades de prestigio
concebidas no ensino de lingua. Segundo a autora, a influéncia da
sociolinguistica foi fundamental diante das diferengas dialetais, requerendo
novos conteudos e uma nova metodologia para a disciplina de portugués.

A linguistica, por sua vez, ao desenvolver estudos da descricdo da LP
escritae falada, trouxe conceituagdes de gramatica do portugués que se opdéem
a concepgao prescritiva que vigorava na época: a de que sé a partir da lingua

escrita € possivel conhecer a gramatica. Além disso, segundo Soares (2002, p.
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172), a linguistica textual ampliou as novas concepg¢des da fungéo e da natureza

da gramatica para fins didaticos,

evidenciando a necessidade e conveniéncia de que essa
gramatica ndo se limite as estruturas fonoldgicas e
morfossintaticas, mas chegue ao texto, considerando fendbmenos
que escapam ao nivel da palavra e da frase.

Para Soares, a pragmatica, a teoria da enunciacdo e a analise do
discurso, dentre as disciplinas apontadas acima, tiveram um papel central nessa
mudanca de rumo, uma vez que estabeleceram novos caminhos para o estudo
de LP e apresentou uma nova concepgao de lingua, que leva em consideragao a
enunciagdo, extrapolando o conceito de lingua como instrumento de
comunicagao. Esse novo ponto de vista inclui as relagdes da lingua com aqueles
que a utilizam em suas praticas sociais, com o contexto e com as condi¢cdes
histéricas.

Ao final de sua reflexdo, Soares (2002, p.175) avalia que,

considerando a histdria da disciplina portugués, verifica-seque em
cada momento histérico ela se define pelas condigdes sociais,
econdmicas, culturais que determinam a escola e o0 ensino- os
fatores externos: que grupos sociais tém acesso a escola? a quem
se ensina a lingua? que expectativas, interesses, objetivos tém
esses grupos e a sociedade como um todo em relagédo escola e
ao que se deve ensinar e aprender nela, a respeito da lingua
materna? Em que regime politico se insere a escola e o ensino da
lingua? Em que estrutura de sistema educacional?

Por fim, a autora conclui que a analise do ensino de LP tem de ser
considerado a luz da perspectiva historica, para que se possa compreender o
estatuto que essa disciplina foi tendo ao longo do tempo e qual é o seu estatuto
atual. Somente dessa forma havera possibilidade de se intervir nela, o que tem
sido feito com a instituicdo de Parametros Curriculares para o ensino de
portugués, com a reformulacdo dos cursos de formacdo de professores de
portugués e com avaliagao dos livros didaticos de portugués.

Esta dissertagao, desenvolvida junto ao Curso de Mestrado do Programa

de Pés Graduagdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de
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Uberlandia, se insere nessa proposta de refletir sobre o estatuto do ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, em dois sentidos: porque busca compreender o
modo como tem se configurado, hoje, a proposta oficial desse ensino; e porque
pretende nele intervir em alguma medida, uma vez que busca refletir/analisar a
relagao existente entre essa proposta, presente em dois de seus documentos, e
um de seus instrumentos, a saber, o livro didatico. Mais especificamente,
oobjetivo central desta dissertagdo é verificar como duas atividades de leitura
realizadas em duas atividades positivamente pelo Programa Nacional do Livro
Didatico - 2014 (PNLD 2014) realizam, nas atividades de leitura, o trabalho de
transposi¢ao didaticada nogao de género do discurso, conceito central, hoje, nas
propostas de ensino de LP.

Tomamos como base tedrica dessa pesquisa os estudos de Mikhail
Bakhtin, especialmente suas postulagbes em torno da nogédo de género do

discurso. Segundo o autor,

a utilizagcéo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e unicos, que emanam dos integrantes duma
ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as
condi¢cdes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo s6 por seu conteudo (tematico) e por seu estilo
verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua -
recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais -, mas também e,
sobretudo, por sua construgdo composicional. Todos esses trés
elementos — o conteudo tematico, o estilo, a construgao
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sao igualmente determinados pela especificidade
de um determinado campo da comunicacdo. Evidentemente,
cada enunciado particular é individual, mas cada campo de
utilizacao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, 0s quais denominamosgéneros do discurso.
(BAKHTIN, 1953/1997, p. 280)

Tomando como ponto de partida essa definicdo de género do discurso,
central na elaboracdo dos documentos e propostas mais atuais sobre ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, o objetivo desta investigacao é verificar se os livros
didaticos bem avaliados pelo Guia de Livro Didatico de Lingua Portuguesa —
2014 (GLD-2014), promovido pelo PNLD-2014, efetivamente propéem praticas

de alinhamento tedrico-metodolégico com os fundamentos da proposta
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bakhtiniana. A hipétese dessa pesquisa é que a nogcédo de género do discurso,
ao ser transposta do universo teérico de um campo de saber, para o universo do
ensino, sujeito as problematicas da divulgagao cientifica e da didatizagdo, tem
sua natureza socio histérico escamoteado. Na formulagdo desta hipotese,
portanto, a nogao de transposicéo didatica ocupa um lugar crucial e, por isso, &
necessario esclarecer do que se trata essa nogao.

A ideia de transposicdo didatica foi estabelecida inicialmente pelo
sociologo Michel Verret, em sua tese de doutorado Le femps dés études,
publicada em 1975. Verret buscou analisar, com enfoque sociolégico, como
acontece a distribuicdo do tempo nas atividades escolares. O autor destacou
dois fatores temporais presentes no ambiente escolar: o tempo do saber
produzido pelo objeto e o tempo didatico produzido pelas condi¢gdes de
transmissdo. Nesse sentido, Verret divide a didatica em duas partes: a primeira,
referente ao saber, e a segunda, a transmissdo. Conforme afirma Leite (2014), a
manifestacdo dos objetos acontece quando os pesquisadores se deparam com a
problematica que envolve a adaptagado ou reformulacado do saber produzido pela
ciéncia, para transforma-lo, de modo que ele se torne acessivel a escola, Nesse
processo, ocorre uma selegcao de saberes considerados mais significativos, em
detrimento de outros saberes, considerados menos importantes naquele
contexto escolar especifico.

O trabalho de Verret é desenvolvido com mais propriedade pelo
matematico francés Yves Chevallard. Segundo Leite (2014), a obra de
Chevallard mais estudada no Brasil € a traducédo para o espanhol do original
francés La Transposition Didactique (1998), uma versao ampliada da primeira
versao francesa de 1985. Em 1991, para um melhor entendimento, Chevallard
atualizou seu trabalho e acrescentou um estudo de caso, desenvolvido em
parceria com Marie-Albert Joshua, intitulado Um exemplo de analise de
transposicdo didatica, que resultou na segunda edi¢do do seu livro, publicada
em 1998. Nesse trabalho, Chevallard e Joshua analisaram a conceituacdo de
disténcia, para compreender como um evento se desloca da matematica
cientifica e reaparece na esfera escolar.

Para Chevallard, a teoria da transposigao didatica procurou corrigir um

erro na reflexdo pedagdgica: a auséncia de discussao a respeito dos saberes. O
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autor assume que o objeto da didatica s6 podera ser compreendido a partir de
um sistema contendo trés elementos: o professor, o aluno e o saber. Além disso,
Chevallard faz ainda um questionamento: como se relacionam o saber ensinado
e 0 saber sabio? Para que seja obtida uma resposta, faz-se necessario,

conforme o autor, recorrer ao conceito de transposicao didatica:

um conteudo de saber que tenha sido definido como saber a
ensinar sofre, a partir de entdo, um conjunto de transformacées
adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre os
objetos de ensino. O “trabalho” que faz de um objeto de saber a
ensinar, em um objeto de ensino, € chamado de transposi¢ao
didatica. (CHEVALLARD, 1998, p.45, traducdo nossa)’

O saber produzido na esfera cientifica € a base fundamental para o saber
produzido na esfera escolar. Segundo Chevallard, para o funcionamento do
sistema de ensino (professor, aluno e saber), € necessario que o saber atenda
certos requisitos especificos, dentre eles, o seguinte: é necessario que o saber
ensinado derive do saber sabio por designacédo, ndo podendo ser esquecido
como objeto de referéncia, fonte de normatividade e fundamento de legitimidade
(CHEVALLARD, 1998). Do contrario,

O saber sera exilado de suas origens e separado de sua propria
producdo histérica na esfera do saber sabio, legitimando-se,
enquanto saber ensinado, como algo que nao é de nenhum
tempo e lugar, ao invés de legitimar-se mediante o recurso a
autoridade de um produtor. (CHEVALLARD, 1998, p. 18,
traducgdo nossa)?

O saber sabio deve ser proximo do saber ensinado de tal forma que nao

seja desautorizado por aqueles que produziram o saber ensinado, o que
eliminaria totalmente a legitimidade de todo o processo social de ensino.
Chevallard assume que a transposicao didatica é a ferramenta que permitira a

'Uncontenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a partir de
entoncesun conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un
lugar entre losobjetos de ensefianza. El “trabajo” que transforma de un objeto de saber a
ensefiarenun objeto de ensefianza, es denominado latransposiciondidactica(CHEVALLARD,
1998, p. 45).

2 Exiliado de susorigenes y separado de sus produccion histérica enla esfera del saber sabio,
legitimandose, en tanto saber ensefiado, como algo que no es de ninguntiemponi de ningun
lugar, y no legitimandose mediante el recurso a laautoridad de unproductor(CHEVALLARD,
1998, p. 18).
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articulagdo da analise epistemoldgica com a analise didatica; a transposicao
didatica deve se tornar em um guia de bom uso da epistemologia para o ensino.

Segundo Leite (2014), Chevallard (1998), a partir do trabalho de Verret
(1975), defende que, para que o saber académico se torne um saber ensinado, é
necessario que ocorram varias modificagdes, tais como a dessincretizagao, a
despersonalizagdo, a programabilidade e a publicidade. Por dessincretizagao,
entende-se o0 processo pelo qual o saber ensinado é recriado a partir de uma
nova sintese relacionada a logica da aprendizagem, que necessita ser adequada
a um publico diferenciado, buscando graduar as dificuldades. A
despersonalizagado consiste no fato de que o saber ensinado ndo tem as
referéncias de autoria que s&o fundamentais no campo académico. A
programabilidade refere-se a definigdo racional de sequéncias que permitam
uma aquisicdo progressiva de conhecimento. Por publicidade, entende-se a
definigao explicita do saber a transmitir (CHEVALLARD, 1998).

Outras nogdes relevantes concebidas por Chevallard (1998) sdo as de
sistema de ensino, sistema didatico e noosfera. Inserido no contexto francés, o

autor define:

Os sistemas de ensinos sdo formagdes que aparecem a cada
ano, em setembro®: em torno de um conhecimento (designado
geralmente pelo programa), forma-se um contrato de ensino,
que tem esse conhecimento como um objeto compartilhado de
ensino e projeto de aprendizagem, que unem em um so lugar,
professores e alunos. (CHEVALLARD, 1998, p.27, tradugao
nossa)’

Assim sendo,

O ambiente imediato de um sistema educacional € inicialmente
constituido pelo sistema de ensino, que inclui o conjunto dos
sistemas de formagido e tem ao seu lado um conjunto
diversificado de dispositivos estruturais que permitem a
operacdo de ensinos que sdo envolvidos em varios niveis
(CHEVALLARD, 1998, p.27, tradug&o nossa).’

*Periodo letivo francés.

*Los sistemas didacticossonformaciones que aparecen cadaafohaciaelmes de septiembre:
alrededor de un saber (designado ordinariamente por el programa) se forma un contrato
didactico que toma ese saber como objeto de unproyecto compartido de ensehanza y
aprendizaje y que une enunmismo sitio a docentes y alumnos(CHEVALLARD, 1998, p. 27).

® El entorno inmediato de un sistema didactico esta constituido inicialmente por elsistema de
ensefianza, que reune el conjunto de sistemas didacticos y tiene a su lado un conjunto
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E possivel inferir que é, no sistema didatico, isto &, no ambiente escolar,
que as relagdes didaticas entre o saber sabio e o saber ensinado se realizam.
Vale ressaltar que o sistema didatico pertence a um contexto mais amplo,

denominado sistema de ensino.

Figura 01 — Sistema de ensino stricto sensu

Entorno

Noosfera —

Sisterna de ensefanza, stricto sensu . 1

Fonte: (CHEVALLARD, 1998, p.28)

Para Chevallard, no entorno social estariam incluidos os matematicos, as
familias e as instancias politicas; no sistema didatico, que ele denominou de
stricto sensu, atuam professores e alunos; a noosfera seria encarregada de
realizar a interface entre a sociedade e as esferas da produgdo dos saberes,

dela participando, em posicdes diferenciadas:

Os representantes do sistema de ensino, com ou sem mandato
(do presidente de uma associagao de professores até o simples
professor militante), encontram-se, de forma direta ou indireta
(através do acusador calunioso, ou discussdes ensurdecidas por
uma comissdo ministerial), com representantes da sociedade
(pais de alunos, especialistas da disciplina que militam em torno
de seu ensino, os emissarios do corpo politico). (CHEVALLARD,
1998, p.29, tradugédo nossa)°

diversificado de dispositivos estructurales que permitenelfuncionamientodidactico y que
intervienenenélen diversos niveles (CHEVALLARD, 1998, p. 27).

®Los representantes del sistema de ensefianza, con o sin mandato (desde el presidente de una
asociaciéon de ensefantes hasta elsimpleprofesor militante), se encuentran, directa o
indirectamente (a través del libelo denunciador, la  demanda conminatoria,
elproyectotransaccional o los debates ensordecidos de una comisién ministerial), conlos
representantes de lasociedad (los padres de losalumnos, los especialistas de la disciplina que
militan em torno de suensefanza, losemisariosdelérgano politico)(CHEVALLARD, 1998, p. 29).
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No trabalho de interface, a noosfera mantém a compatibilidade entre o
sistema didatico e o entorno social. Na noosfera, os problemas e os conflitos sdo
enfrentados, sendo oriundos do encontro com a sociedade e com seus
problemas, e resultando em negociagdes e solugdes que sdao maturadas nesse
espaco (LEITE, 2014). Para o entendimento desse funcionamento, Chevallard
(1998) propde o seguinte modelo de interpretagdo: quando o saber ensinado se
afasta por demasiado do saber sabio, ocorre o envelhecimento biolégico, sendo
0 ensino questionado devido a obsolescéncia diante do entorno social. Por outro
lado, simultaneamente, a aproximag¢ao demasiada do saber ensinado do saber
banalizado, gera o envelhecimento moral do saber, causando assim, criticas
sociais sobre a fungdo da escola. Nesse sentido, o papel da noosfera é
importante, pois ela é responsavel por selecionar os conteudos do saber,
estabelecendo a compatibilidade necessaria para o saber ensinado (LEITE,
2014). A influéncia sofrida pela noosfera resulta ndo sé na escolha de conteudo,
como também na definicdo de objetivos, métodos e valores que conduzem o
sistema de ensino.

Em relacao especificamente a nog¢ao de transposicao didatica, Chevallard
(1998) afirma que ela pode ser de dois tipos:/ato sensu (interna); e stricto sensu
(externa). A transposicao interna considera o trabalho do professor e do aluno
em relagdo ao saber, isto €, a influéncia que o saber cientifico sofre ao chegar
ao saber ensinado, bem como a influéncia de outras fontes que o moldam, nao
somente em seu aspecto conceitual, mas principalmente na questao didatica. Na
transposicao externa, por sua vez, o saber sabio é transformado em um novo
objeto do saber, que aparece nos curriculos e manuais didaticos, passando,
pois, de uma instituicdo a outra. Em ambos os casos, € a noosfera que cabe
transformar e adaptar os saberes cientificos em objeto de ensino.

Segundo Filho (2000), Chevallard e Joshua (1998) definiram algumas
regras que devem ser observadas em todo processo de transposi¢cao didatica.
S&o elas:

Regra 1 — A transposi¢ao didatica deve modernizar o saber escolar:

Novos saberes advindos da modernizagao implicam em desenvolvimento

e crescimento da produgao cientifica; portanto, os programas de formagao
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(graduacgao) sao preenchidos de novas teorias, modelos e interpretacdes
cientificas e tecnoldgicas.

Regra 2 — A transposicao didatica deve atualizar o saber a ensinar: Muitos
saberes antigos, devido a modernizagdo, foram vulgarizados ou
banalizados e até descartados, abrindo espacgo para introdugéo do novo e
justificando a modernizagao dos curriculos.

Regra 3 — A transposicao didatica deve articular saber “velho” com “saber”
novo: A inclusdo de novos saberes ndo exclui os antigos, uma vez que o
novo sO proporcionara um resultado, com efeito, se conseguir dialogar
com o antigo. Vale ressaltar que o novo se apresenta como um
instrumento que pode esclarecer melhor o conteudo antigo e, com isso, 0
antigo atua hipotecando validade ao novo.

Regra 4 — A transposigdo didatica deve transformar um saber em
exercicios e problemas: O saber sabio, cuja formatagdo permite uma
gama maior de exercicios, € aquele que, certamente, tera preferéncia
frente a conteudos menos “operacionalizaveis”. Esta talvez seja a regra
mais importante, pois esta diretamente relacionada com o processo de
avaliacao e controle da aprendizagem.

Regra 5 — A transposicdo didatica deve tornar um conceito mais
compreensivel. Conceitos e definicdes construidos no processo de
producdo de novos saberes elaborados apresentam certos graus de
complexidade; dessa forma, necessitam sofrer uma deformagao para que

seu aprendizado seja facilitado no contexto escolar.

Com base no que foi apresentado, assumiremos, neste trabalho de
pesquisa, que a transposigcao didatica € um processo pelo qual um conteudo de
saber — no caso o conceito de género do discurso, tal como formulado no quadro
tedrico bakhtiniano — transforma-se em objeto de ensino. O intuito é verificar em
que medida a transposi¢ao didatica, ao realizar o processo de “deformagao” do
conceito a ser ensinado (Regra 5), afasta-se (por demasiado ou nao) do saber
sabio, produzido por um campo de saber.

O corpus de analise é composto por dois trechos de textos pertencentes a
duas cole¢des de livros didaticos de Lingua Portuguesa, intituladas, Vontade de
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saber (2012) e Tecendo Linguagens (2012). A analise recaira sobre o trabalho
com as atividades de leitura, realizadas em dois géneros do discurso
especificos, a saber, a autobiografia e o diario, ambos produzidos e postos a
circular na mesma esfera de atividade, que classificaremos como sendo uma
esfera em que os géneros séo produzidos a partir da confluéncia entre “historia e
memoria’. Neste trabalho, o recorte dessa esfera se sustenta a partir de
Schneuwly e Dolz (2004) e Mussalim (2004). Os livros em que aparecem 0s
textos que serédo analisados sédo destinados, respectivamente, aos alunos do 62
e do 7% anos do Ensino Fundamental. Vale esclarecer que esse recorte decorreu
da observagao de inumeras unidades dos materiais didaticos, de modo que as
duas atividades de leitura analisadas estdo sendo tomadas como emblematicas
do trabalho de leitura que é realizado nesses livros.

Do ponto de vista composicional, esta dissertacdo se organiza em 3
capitulos. No primeiro, apresentamos a fundamentacao tedrica dessa pesquisa,
que consiste, basicamente, na concepcgao de linguagem proposta pelo Circulo
de Bakhtin. No segundo capitulo, apresentamos as diretrizes do ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, tal como delineadas em dois documentos oficiais, a
saber, os Parédmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental (PCN) e o Guia de Livro Didatico de Lingua Portuguesa — 2014,
dando visibilidade, nesse percurso, ao modo como tais documentos mobilizam a
nogéo de género do discurso como objeto de ensino. Por fim, no capitulo 3,
empreendemos a analise do corpus da pesquisa, a fim de cumprirmos o objetivo
central desta dissertagao: verificar em que medida, no processo de transposig¢ao
didatica do conceito de género de discurso, que transforma esse “saber sabio”
em “objeto de ensino”, ocorre (ou ndo) a obliteragdo da natureza sécio histérica

desse conceito.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, apresentaremos a fundamentagao tedrica da pesquisa,
qgue consiste na concepgao de linguagem do Circulo de Bakhtin, com énfase na

nocgao de género do discurso.

1. Linguagem: as bases do pensamento do Circulo de Bakhtin

Faraco (2005) afirma que,na década de 1930,em “O discurso no
romance”, Mikhail Bakhtin se debruga sobre a problematica da dialogizagéo das
vozes sociais, isto €, sobre a problematica do dialogo que possibilita o encontro

de varias vozes sociais. A esse respeito, Mussalim (2008, p.117) esclarece que:

Em decorréncia da diversidade dos grupos sociais e do carater
sempre multiplo e heterogéneo das experiéncias concretas dos
grupos humanos, os signos, ndo apenas refletem o mundo, mas
também o refratam, isto é, com os signos, pode-se apontar para
uma realidade que lhes é exterior, mas faz-se isso sempre
refratando, ou seja, sempre construindo interpretacées dessa
realidade. Nesse sentido é que Pavel N. Medvedev, um dos
estudiosos do Circulo, afirma que, “no horizonte ideoldgico de
uma época ou grupo social, ndo ha uma, mas varias verdades
mutuamente contraditérias” (apud Faraco 2003, p. 50). Essas
varias verdades referem-se aos diferentes modos pelos quais os
diversos e diferentes grupos sociais atribuem valoragbes ao
mundo — aos entes, eventos, agoes, relagdes.

Sendo assim, esclarece a autora, os signos s6 podem ser plurivocos; a
plurivocidade (as diversas vozes, que sao sempre sociais) € a condicdo de
funcionamento dos signos nas sociedades humanas. E continua: a metafora do
dialogo, que designa

o complexo das relagdes dialdgicas, [...] dara o arremate a essas
reflexbes do Circulo, colocando sob a égide de um mesmo
conceito, a problematica da interagédo (a relagéo eu/outro) e da
natureza social e axiologica da linguagem. (MUSSALIM, 2008,
p.117)
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O Circulo percebe as vozes sociais numa emaranhada cadeia de
responsividade, uma vez que os enunciados respondem ao ja dito, provocando,
ao mesmo tempo, diversas respostas: adesodes, recusas, aplausos, criticas,
ironias etc. Nessa perspectiva, o dialogismo, de acordo com Faraco (2009, p.59),

pode ser apreendido em trés dimensodes diferentes:

- todo dizer ndo pode deixar de se orientar para o “ja dito": todo
enunciado é uma réplica, filiando-se a memdrias discursivas
anteriores;

- todo dizer é orientado para a resposta: o enunciado espera
continuamente uma réplica, presumindo-se sempre um
auditorio social;

- todo dizer é internamente dialogizado: é heterogéneo, é uma
articulacdo de multiplas vozes sociais.

Foi, pois, a relagao intima entre o pensamento do Circulo de Bakhtin com
a metafora do dialogo que desencadeou o termo dialogismo para definir esse
pensamento. Contudo, a palavra dialogo carrega varias significagdes sociais,
que podem afetar a recepcao do pensamento do Circulo. Segundo Faraco, nao
interessa o estudo de formas de dialogo em textos escritos ou dramaticos, de
interagéo face a face. Além disso, ndo se constitui objeto de estudo do Circulo
as teorizagbes da analise conversacional em que o dialogo € entendido como
uma troca de turnos entre participantes de uma conversa. No manuscrito O

problema do texto, Bakhtin esclarece essa situagao:

O dialogo concreto (a conversagcédo cotidiana, a discussao
cientifica, politico, e assim por diante). As relagcdes entre as
réplicas de tal didlogo é o tipo mais simples e mais
extremamente visivel das relagbes dialdgicas. Contudo, as
relagbes dialégicas nao coincidem, de maneira nenhuma, com
as relagdes entre as réplicas do dialogo real; sdo bem mais
amplas diversificadas e complexas. (BAKHTIN, 1959/1960, p.
124).

O evento do dialogo em sentido amplo sera o principal objetivo do Circulo,
sem se preocupar, contudo, com a forma composicional € sim com um espaco
em que mais diretamente se pode observar a dinamica do processo de interagao
das vozes sociais. Neste sentido, o objeto efetivo do dialogismo é constituido,

segundo Faraco, pelas relagdes dialégicas em sentido lato. O Circulo,
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portanto, olha para o dialogo face a face do mesmo modo que
olha para uma obra literaria, um tratado filoséfico, um texto
religioso, isto &, como eventos da grande interagao sociocultural
de qualquer grupo humano; como espagos de vida da
consciéncia socioideolédgica; como eventos atravessados pelas
mesmas grandes forgas dialégicas (as forgas da
heteroglossiadialogizada). (FARACO, 2009, p.62)

Voloshinov € o autor que mais se preocupa com o dialogo face a face por
encontrar nele a chave para a compreensao do que ocorre nos enunciados das
esferas mais elaboradas da criacdo ideolégica, como, por exemplo, os
enunciados literarios. Além disso, defende a interagdo face a face como evento
unico e irrepetivel, projetando-a na grande torrente da interagdo social. Portanto,
essa interagdo necessita ser redimensionada para uma estrutura
socioideoldgica, na qual os “interactantes” sao seres socialmente organizados,
que agem num complexo quadro de relagdes socioculturais, onde se manifestam
as relagdes dialogicas (FARACO, 2009).

Faraco ainda afirma que, em O problema do texto (1959/1960), Bakhtin
critica a concepgao de dialogismo como apenas uma forma composicional do
discurso. Na verdade, Bakhtin caracteriza as relacdes dialdégicas como relagbes
de sentido que se estabelecem entre enunciados. Dessa forma, quaisquer
enunciados colocados lado a lado acabam por estabelecer uma relagao
dialégica. Mais que isso, enunciados separados pelo tempo e espago e que
nada saibam um do outro, também poderao revelar relagdes dialdgicas.

Em Problemas da poética de Dostoievski, Bakhtin afirma que nao ha
relacbes dialégicas entre palavras de um dicionario, entre morfemas, entre
palavras de uma mesma sentencga. SO acontecem relagdes dialégicas quando o
material linguistico entra no dominio do discurso, transforma-se num enunciado
e fixa a posigao de um sujeito social. Portanto, sé ha relagdes dialdgicas quando
se gera significacdo responsiva a partir do encontro de posi¢des avaliativas. E
nesse sentido que, segundo Faraco (2009, p.59-60), Bakhtin nega

a compreensao estreita de dialogismo como debate, polémica ou
parddia. Estas sao as formas externamente mais ébvias, embora
rudimentares, de dialogismo. A confianga na palavra do outro, a
recepgao reverencial (a palavra de autoridade), o aprendizado, a
busca pelo sentido profundo e sua natureza obrigatdria, a



28

concordancia, suas infinitas gradagdes e nuangas (mas nao suas
limitagbes logicas e restricdes puramente referenciais), a
estratificagdo de um significado que se sobrepde a outro, de uma
voz que se sobrepde a outra voz, fortalecimento por meio da
fusdo (mas néo identificagdo), a combinagdo de muitas vozes
que amplia a compreensao, o afastamento para além dos limites
do compreendido, e assim por diante.

Convém ressaltar que a palavra dialogo, quando vista como “a solugao de
conflitos”, “o entendimento” e “a geragcdo de consenso”, ndo é objeto de estudo
do pensamento bakhtiniano, que pretende dar conta da dinamica das relagdes
dialégicas num dado contexto social, as quais ndo apontam apenas para as
consonancias, mas também para as multissonancias e dissonancias. Destas
podem resultar tanto a convergéncia, o acordo, a adesdo, a fusdo, quanto a
divergéncia, o desacordo, o embate, o questionamento, a recusa. E por isso que
o Circulo entende o dialogo no sentido amplo do termo (‘o simpdsio universal”),

isto €, como

um vasto espacgo de luta entre as vozes sociais no qual atuam
forcas centripetas (aquelas que buscam impor certa
centralizagdo verbo axiolégica por sobre o plurilinguismo real) e
forcas centrifugas (aquelas que corroem continuamente as
tendéncias centralizadoras, por meio varios processos dialégicos
tais como a parddia, o riso de qualquer natureza, a ironia, a
polémica, a hibridizacdo ou reavaliagdo, a sobreposi¢cdo de
vozes etc.). (FARACO, 2009, p.70)

Observamos, por essas consideragdes, que o dialogismo é o principio
fundador da teoria bakhtiniana. Assim sendo, o conceito de género do discurso,
postulado por Mikhail Bakhtin, deve, necessariamente, ser compreendido a partir
desse principio fundador. Na secdo seguinte, apresentaremos esse conceito,
cunhado no manuscrito inacabado do autor, intitulado “Os géneros do discurso”

escrito entre os anos de 1952 e 1953.

1.1. O conceito de género do discurso

Segundo Bakhtin (1979/1997) as diversas esferas da atividade humana

estdo ligadas ao uso da lingua, sendo que o funcionamento desse uso € tao
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variado quanto as atividades humanas, mas, mesmo assim, nao contradiz a
unidade da lingua nacional. O emprego da lingua realiza-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, que sdo pronunciados pelos
integrantes dessa ou daquela esfera da atividade humana. Esses enunciados
sdo marcados pela especificidade e a finalidade de uma esfera de comunicagao,
nao so pelo conteudo tematico e pelo estilo, isto é, pela selegdo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas também, sobretudo, por sua
construcdo composicional. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada esfera de utilizacdo elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamosgéneros do discurso. (BAKHTIN,
1979/1997).

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades de formas da atividade humana e porque cada
esfera dessa atividade contém um vasto numero de géneros que se diferenciam
e se ampliam conforme a esfera se torna mais complexa e desenvolvida. A
heterogeneidade dos géneros (orais e escritos) inclui a breve réplica do dialogo
cotidiano (ressalte-se a diversidade dos didlogos, os temas, as situagdes e a
composicao dos protagonistas), o relato familiar, a carta (com sua variedade de
formas), a ordem militar padronizada, os documentos oficiais, as declaragdes
publicas (politicas e sociais) e as exposi¢cdes cientificas e literarias etc. Pode
parecer que a heterogeneidade dos géneros do discurso € tdo extensa que néo
haveria um terreno comum para o seu estudo, pois reunem-se no mesmo estudo
a réplica cotidiana (que pode reduzir-se a uma unica palavra), o romance (em
varios volumes), a ordem padronizada que é imperativa e a obra lirica
profundamente individual. Além disso, na antiguidade, os géneros literarios eram
0s mais analisados, mas sem distincdo entre eles. Os géneros retéricos
consideravam mais ou menos a natureza verbal, como, por exemplo, a relagao
com o ouvinte, a influéncia deste sobre o enunciado, a conclusao verbal peculiar
ao enunciado (diferente da conclusdo do pensamento) etc. Os géneros
discursivos do cotidiano (a réplica do dialogo e outros) foram estudados do ponto
de vista da linguistica geral (na escola de Saussure; das correntes

estruturalistas; dos behavioristas americanos e dos seguidores de Vossler).



30

Bakhtin afirma que ndo ha motivo para minimizar a diversidade dos
géneros do discurso e a dificuldade que decorre dessa diversidade para a
definicdo do enunciado. Em relacdo a isso, o autor faz uma diferenciagao
fundamental entre géneros primarios e géneros secundarios. Para ele, os
géneros secundarios (complexos) sdo textos normalmente mediados pela escrita
e que fazem parte de um uso mais oficializado da linguagem, ou seja, fruto de
uma comunicagdo cultural mais complexa e evoluida (o romance, o teatro, o
discurso cientifico e ideologico etc.); eles “absorvem e transmutam os géneros
primarios (simples) de todas as espécies, que se constituiram em circunstancias
de uma comunicacgao verbal espontanea.” (BAKHTIN, 1979/1997, p.280). Nesse
sentido, os géneros primarios (simples) se integram aos géneros secundarios,
transformam-se e adquirem um carater particular, perdendo seu vinculo imediato
com a realidade e com os enunciados alheios. Apesar dessa diferenciagao entre
0s géneros primarios e os géneros secundarios, conforme o autor, a natureza do
enunciado deve ser considerada e definida por analises de ambos os géneros,
uma vez que, apenas assim, a analise se tornaria ampla, podendo se adequar
ao carater complexo e essencial do enunciado.

O estudo da natureza do enunciado e a heterogeneidade dos géneros nas
diferentes atividades humanas s&o essenciais para o campo da linguistica e da
filologia, pois o trabalho de analise do material linguistico concreto para pesquisa
— seja de histdria da lingua, de gramatica, para elaboracdo de dicionarios ou de
estilistica, etc. — utiliza enunciados concretos (orais e escritos), que por sua vez,
se relacionam com os diferentes géneros do discurso, tais como: crénicas,
contratos, textos legislativos, documentos oficiais, géneros literarios, cientifico
etc. E desses materiais que os pesquisadores retiram fatos linguisticos para
suas pesquisas, estabelecendo a dimensdo exata do enunciado e suas
particularidades, tanto dos géneros primarios quanto dos géneros secundarios,
exercendo um papel fundamental para qualquer investigagao ou orientagao.

Portanto,

ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de
género que assinalam a variedade do discurso em
qualquer area do estudo linguistico leva ao formalismo e a
abstragao, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece
o vinculo existente entre a lingua e a vida. (BAKHTIN,
1979/1997, p.282).
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E possivel, pois, perceber que o enunciado é um conceito de suma
importancia e com alguns problemas no campo da linguistica. Bakhtin examina
essa problematica, comecgando pela estilistica.

Para Bakhtin, o estilo esta ligado indissoluvelmente aos géneros do
discurso oral e escrito, primario e secundario em qualquer esfera de
comunicacgao verbal. O estilo € individual, por isso pode refletir a individualidade
de quem fala (ou escreve). Os géneros literarios, por exemplo, contém
caracteristicas mais favoraveis para esse principio, uma vez que, no ambito da
literatura de ficgdo, a diversidade de géneros oferece muitas possibilidades a
individualidade. Os géneros que apresentam condi¢des menos favoraveis séo os
que oferecem uma organizacdo padronizada, tais como: modalidades de
documentos oficiais, ordem militar, nota de servigo etc. Nessas situagdes sao
refletidos aspectos superficiais da individualidade. E nessa perspectiva que
Bakhtin afirma que “o estilo individual ndo entra na intengdo do enunciado, ndo
serve exclusivamente as suas finalidades, sendo, por assim dizer, seu
Epifenébmeno, seu produto complementar” (1979/1997, p.283).

A relagdo orgénica e indissoluvel do estilo com o género se revela com
nitidez também na questdo dos estilos de linguagem ou funcionais. O estilo de
linguagem ou funcional ndo sado outra coisa sendo estilos de géneros de
determinadas esferas da atividade humana. A existéncia e o emprego desses
géneros correspondem as condi¢gdes especificas de cada esfera, e a esses
géneros correspondem determinados estilos. Assim, uma dada fungao
(cientifica, técnica, ideoldgica, oficial, cotidiana) em dadas condi¢ées gera um
dado género relativamente estavel do ponto de vista tematico, composicional e
estilistico. Portanto, o estilo € indissoluvel da unidade tematica e da composi¢ao;
do tipo de estrutura; do acabamento do todo; dos tipos de relacédo entre o locutor
e 0s outros parceiros da comunicagao verbal (com o leitor, com o interlocutor ou
discurso do outro).

Outra questao abordada pelo autor € a inexisténcia de uma classificacao
dos estilos que tenha um reconhecimento geral. Bakhtin exemplifica essa
questdo com a Gramaticada Academia da lingua russa, publicacao

contemporanea a escrita desse manuscrito do autor. Essa gramatica apresenta
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as seguintes variedades linguisticas da lingua: o discurso do livro; o discurso
popular; cientifico; oficial; familiar; popular vulgar. Paralelamente a esses estilos,
aparecem como modos estilisticos palavras dialéticas, palavras arcaicas etc.
Essa classificacdo é casual fundamentando-se por diferentes principios de
divisdo de estilos. Tal problema resulta da incompreensao da natureza de
género dos estilos da lingua, assim como da auséncia de uma classificagdo bem
pensada por esferas de atividade humana (bem como da distingdo, muito
importante para a estilistica, entre géneros primarios e secundarios).

De acordo com Bakhtin, “a separagao entre o estilo e o género repercute
de um modo muitissimo nefasto sobre a elaboracdo de toda uma série de
problemas histéricos” (1979/1997, p.285), pois as mudangas histéricas dos
estilos estdo intimamente ligadas a mudanca histérica dos géneros do discurso.
Para o autor, a lingua escrita significa um sistema dinamico e complexo de
estilos que representa sua especificidade e sua inter-relagdo em continua
mudanca porque incluem elementos da lingua ndo escrita. Para compreender
essa complexa relagdo da lingua escrita com a historicidade fazem-se
necessaria uma elaboracéo da histéria dos géneros discursivos, que refletem de
modo imediato, sensivel e agil, todas as pequenas alteracbes que acontecem na
vida social. Diante disso, Bakhtin afirma que “os enunciados e o tipo a que
pertencem, ou seja, 0os géneros do discurso s&o as correias de transmissao que
levam da histdria da sociedade a histéria da lingua”. (1979/1997, p. 285).

Em cada momento da historia, a evolugéo da lingua escrita € determinada
pelo género do discurso, e ndo somente pelos géneros secundarios (literarios,
cientificos, ideoldgicos), mas também pelos géneros primarios (determinados
tipos de dialogo oral — de reunides sociais, dos circulos, linguagem familiar,

linguagem social e politica, filosdéfica etc.). Segundo Bakhtin,

a ampliacdo da lingua escrita que incorpora diversas
camadas da lingua popular acarreta em todos os géneros
(literarios, cientificos, ideoldgicos e familiares), aplicagéo
de novos procedimentos na organizagao e na conclusao do
todo verbal e uma modificagdo do lugar que sera reservado
ao ouvinte ou parceiro, etc., o que leva a uma maior ou
menor reestruturagdo e renovagdo dos géneros do
discurso. (BAKHTIN, 1979/1997, p.283-284)



33

Contudo, tanto a problematica dos principios metodoldgicos aplicaveis,
quanto o estudo das correlagdes reciprocas entre o lIéxico e a gramatica, por um
lado, e com a estilistica, por outro, se baseiam no mesmo problema do
enunciado. Para Bakhtin, a gramatica e o Iéxico sdo bem distintos da estilistica,
mas nem o estudo da gramatica pode deixar de levar em consideragdo a
estilistica, e nem a estilistica pode prescindir do léxico e da gramatica. Isso
porque ha fenbmenos relacionados tanto com o campo da gramatica, quanto
com o campo da estilistica, como € o caso, por exemplo, dos sintagmas. O autor
esclarece que, ao examinarmos apenas o sistema da lingua, temos um fato
gramatical, mas ao analisarmos o0 enunciado individual temos um fenédmeno

estilistico. Segundo Bakhtin,

esses dois pontos de vista sobre um Unico e mesmo
fendbmeno concreto da lingua nado devem excluir-se
mutuamente, substituir mecanicamente um ao outro,
devem combinar-se organicamente (com a manutengao
metodoldgica de sua diferenga) sobre a base da unidade
real do fato linguistico. (BAKHTIN, 1979/1997, p.287).

Portanto, o estudo da natureza dos enunciados e dos géneros do discurso
tem um papel fundamental para ultrapassar ideias reduzidas da comunicagao
verbal. Do mesmo modo, o estudo do enunciado como unidade real da
comunicagdoverbal permitira uma melhor compreensido da natureza das
unidades da lingua (como sistema) - as palavras e as oragbes. E para dessa

questao mais geral que Bakhtin passa a tratar na segunda parte de seu texto.

1.2. O enunciado como unidade da comunicagao verbal

A linguistica do século XIX, apoiada principalmente na teoria de Wilhelm
Humboldt, segundo o qual a lingua € considerada um sistema individual, sem
negar a fungdo comunicativa da linguagem, empenhou-se em colocar essa
funcdo como um elemento secundario, sendo contemplada em primeiro plano a
funcdo da formacdo do pensamento, independentemente da comunicacgao.
Segundo Bakhtin, a férmula de Humboldt seria entdo: “abstraindo-se a

necessidade de comunicagdo do homem, a lingua lhe é indispensavel para
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pensar, mesmo que tivesse de estar sempre sozinho.” (HUMBOLDT apud
BAKHTIN, 1979/1997, p. 289). Outros estudiosos, como os da escola de Vossler
e seus partidarios, tém na funcédo expressiva o seu plano principal de estudo.
Apesar de toda diferenca na concepcédo dessa funcido por diversas teorias, o
ponto central se resume a expressao do mundo individual do individuo. Nesse
contexto, a lingua é assumida a partir da necessidade do homem de expressar-
se, de exteriorizar-se. E a linguagem, na esséncia, se resume a criagado espiritual
do individuo, proposta do ponto de vista do locutor, sem levar em consideragao a
relacdo com outros participantes da comunicagao verbal, satisfazendo seu
préprio objeto (isto €, ao conteudo do pensamento) e ao proéprio locutor.

Para Bakhtin, na linguistica, até hoje, persistem fungdes, tais como
“ouvinte” e “receptor”. Tais nogdes acabam distorcendo o processo complexo e
ativo da comunicacao verbal. No Curso de Linguistica Geral de Ferdinand de
Saussure, aparecem esquemas que representam os parceiros da comunicagao
verbal — o locutor e o ouvinte (receptor). O que se representa, neste caso, sao os
processos ativos da fala do locutor, os processos passivos de percepgao e de
compreensao da fala pelo ouvinte. Para Bakhtin, esses esquemas néo sio
falsos e representam certas situagdes reais, porém, quando busca representar o
todo real da comunicagao verbal se transformam em ficgao cientifica.

De fato, o ouvinte recebe e compreende a significagdo do enunciado;
ocupa, simultaneamente, uma posicado valorativa em relacédo a ele; e tem uma
atitude responsiva ativa — concorda ou discorda, complementa-o, adapta-o e
apronta-se para nova execugao. Para o autor, toda compreensao da fala, do
enunciado vivo tem uma natureza responsiva ativa; toda compreensao necessita
de uma resposta e, de certa forma a produz, fazendo com que ouvinte torne-se
locutor. Segundo Bakhtin, “a compreensao passiva das significagdes do discurso
ouvido € apenas um elemento abstrato de um fato real que é o todo constituido
pela compreenséo responsiva ativa” (BAKHTIN, 1979/1997, p.290). Portanto, a
compreensao responsiva nada mais € que a fase inicial e preparatéria para uma
resposta. Em certa medida, o proprio locutor estda determinado por essa
compreensao responsiva: ele ndo espera uma compreensdo passiva (que

apenas duplicaria 0 seu pensamento), mas uma resposta, uma concordancia,
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uma objecdo, uma execucgdo. Para o autor, os diversos géneros do discurso

pressupdem diferentes intengdes daqueles que falam ou escrevem:

a variedade dos géneros do discurso pressupde a variedade dos
escopos intencionais daquele que fala ou escreve, uma vez que
o desejo de tornar seu discurso inteligivel é apenas um elemento
abstrato da intencdo discursiva em seu todo. (BAKHTIN,
1979/1997, p.291).

O locutor, por sua natureza, € um respondente, pois rompe pela primeira
vez o eterno siléncio de um mundo mudo. Isso pressupde nao sé a existéncia do
sistema da lingua que utiliza, mas também a existéncia dos enunciados
anteriores - emanantes dele mesmo ou do oufro aos quais seus proprios
enunciados estao vinculados por algum tipo de relagdo. Assim, “cada enunciado
€ um elo da cadeia muito complexa de outros enunciados” (BAKHTIN,
1979/1997, p. 291). Dessa forma, o ouvinte com sua atitude passiva, que é
representado como parceiro da comunicagdo verbal nos esquemas da
Linguistica Geral, ndo corresponde ao participante real da comunicagédo, mas a
uma abstracdo do ato pleno e real de compreensao ativamente responsiva, que
provoca uma resposta.

O mesmo desconhecimento do papel ativo do ouvinte no processo de
comunicagao verbal acontece na utilizagdo incerta e ambigua dos termos “fala”
ou “fluxo verbal’. Esses termos deveriam representar aquilo que é submetido a
uma segmentacao em unidades de lingua concebidas “como fragbes da lingua:
fénicas (o fonema, a silaba, o grupo acentuagdes) e significantes (a oragéo e a
palavra).” (1979/1997, p.292). O que deveria ser fluxo verbal? Para Bakhtin, a
indefinicdo da palavra “discurso”, que apresenta diversos sentidos, pode
significar o processo da fala, um enunciado, uma sequéncia de enunciados, um
género do discurso. O autor avalia que os linguistas ndo conseguiram limitar a
palavra discurso pela significagao; para ele, essa indeterminagéo terminolégica e
a confusdo decorrente desta problematica refletem o desconhecimento da real
unidade da comunicacao discursiva, oenunciado. Isso porque o discurso se
molda sempre a forma do enunciado a que pertence e ndo pode existir fora

dessa forma, ainda que, por mais diferentes que sejam os enunciados pelo seu
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volume, pelo conteudo, pela composicédo, eles possuem, como unidades da
comunicagao verbal, caracteristicas estruturais comuns e fronteiras claramente
delimitadas.

As fronteiras do enunciado concreto sao definidas pela alternédncia dos
locutores. Todo enunciado — desde a réplica, até o romance — comporta um
principio absoluto (o enunciado dos outros) e um fim absoluto (os respectivos
enunciados responsivos). Bakhtin postula que “o enunciado ndo € uma unidade
convencional, mas uma unidade real,” uma vez que essa alternancia “termina
por uma transferéncia da palavra para o outro, por algo como um mudo “dixi”
percebida pelo ouvinte, como sinal de que o locutor terminou.” (BAKHTIN,
1979/1997, p.94).

Essa alternancia dos locutores, que traca fronteiras estritas entre os
enunciados nas diversas esferas de atividade humana e da existéncia humana,
€ de facil identificacdo porque os enunciados dos interlocutores (parceiros do
dialogo), ou as chamadas réplicas, se entrecruzam. Cada réplica, por mais curta
e segmentada que seja, utiliza um acabamento especifico que retrata a posicao
do locutor podendo assumir em relagao ao outro, uma posi¢cdo responsiva. As
réplicas sdo ligadas umas as outras — produzindo situagdes de pergunta-
resposta, de afirmacao-objecdo, de afirmagao-concordancia, de proposta-
aceitacdo, de uma ordem-execucdo etc. —, que sao impossiveis entre as
unidades da lingua. As relagbes de atitude responsiva s6 sdo possiveis entre
enunciados de diferentes sujeitos do discurso, pois pressupdéem o outro (em
relacado ao locutor) participante da comunidade verbal.

Retomando como exemplo o didlogo real, Bakhtin afirma que a
alternancia dos locutores, que determina a fronteira entre os enunciados,
apresenta-se no dialogo real com bastante clareza, mesmo na esfera cultural
(nas ciéncias e nas artes) cuja organizagdo € complexa. Segundo o autor, as
obras de construcdo complexa e as obras especializadas que pertencem aos
varios géneros das ciéncias e das artes sao distinguidas entre si pelo didlogo e
pela alternéncia dos sujeitos falantes, tendo por natureza, unidades da
comunicacao verbal. Apesar de a obra manter a clareza externa, preserva a
caracteristica interna, pois o sujeito falante — autor da obra — manifesta sua

individualidade, sua visdo de mundo e todos os seus elementos. Essa marca da



37

individualidade, presente na obra, possibilita a criacdo de limites internos
especificos que a diferencia das outras obras a ela associada no interior de uma
dada esfera cultural: das obras anteriores, nas quais o autor se baseia; das
obras da mesma linha de pensamento; e das obras com tendéncia oposta, com
as quais o autor disputa.

O enunciado entendido em seu conjunto apresenta trés particularidades.
A primeira € a alternancia dos sujeitos falantes que compde o contexto, condicao
em que é transformado numa massa compacta rigorosamente circunscrita em
relagdo aos outros enunciados vinculados a ele. A segunda particularidade,
intimamente vinculada a primeira, € o acabamento especifico do enunciado, que
representa uma visao interna da alternancia dos sujeitos falantes, que acontece
quando o locutor diz ou escreve fudo num determinado momento e em certas
condigdes, tendo como o mais fundamental critério a possibilidade de responder.
A terceira particularidade, por sua vez, relaciona-se com o enunciado e o proprio
locutor (com o autor) e com 0s outros parceiros da comunicagao verbal.

Retomando a segunda particularidade, em especial no que se refere a
capacidade de responder, vinculada a totalidade do enunciado, Bakhtin afirma
que ela é determinada por trés fatores ligados organicamente ao enunciado: 1) o
tratamento exaustivo do objeto do enunciado; 2) o intuito, o querer dizer do
locutor; 3) as formas tipicas de estruturagdo do género do acabamento.

O primeiro fator — o tratamento exaustivo do tema — varia profundamente
nas diferentes esferas de atividade da comunicacao verbal e pode aparecer em
determinadas esferas: na vida cotidiana, em algumas esferas oficiais e nas
esferas militares, isto €, nas esferas de atividade em que os géneros do discurso
sao padronizados na sua totalidade e a criatividade quase nao existe. Nas
esferas criativas, o tratamento exaustivo € muito relativo, pois existe um minimo
de acabamento; mesmo assim, permite uma posi¢ao responsiva. Na teoria, o
objeto ndo se esgota, mas quando se torna tema doenunciado (um trabalho
cientifico), recebe um acabamento relativo em determinadas condi¢cdes, em
certa abordagem do problema, do material, estando dentro dos limites do intuito
definido pelo autor. Dessa forma, estamos diante do segundo fator, intimamente
ligado ao primeiro, que ocorre “em qualquer enunciado — desde a réplica

cotidiana monoxelematica até as grandes obras complexas das cientificas ou
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literarias, captamos, compreendemos, sentimos, definindo o enunciado, seu
volume e seus limites” (1979/1997, p. 300) que é vontade do querer dizer. Essa
particularidadepossibilita medirmos o acabamento do enunciado e definir a
prépria escolha do objeto (nas circunstancias precisas da comunicagéo verbal e
em relagao aos enunciados anteriores), seu limite e seu tratamento exaustivo. O
terceiro e mais importante fator sdo as formas estaveis do género do discurso,
que estabelece o intuito discursivo do locutor que determina, especificamente, a
escolha de um género do discurso. Decorre dai a fungdo da tematica (objeto de
sentido) e dos parceiros do discurso que, sem renunciar a individualidade e
subjetividade, € ajustada e adaptada ao género escolhido, constituindo-se e
desenvolvendo-se em uma determinada forma de género.

Na fala, os géneros do discurso sao utilizados dentro de uma forma
padréo relativamente estavel de estruturagdo de um todo. Bakhtin explicita que
“possuimos um rico repertério dos géneros do discurso orais (e escritos). Na
pratica, usamo-los com seguranga e destreza, mas podemos ignorar totalmente
sua existéncia teorica” (BAKHTIN, 1979/1997, p.301). Nesse sentido, a fala é
moldada a determinado género, mesmo numa simples conversa descontraida,
por vezes padronizada e estereotipada, as vezes mais flexivel, plastica e
criativa. A comunicacgao verbal ndo deixa de dispor de géneros criativos que séo
dados quase com a mesma forga com a qual € adquirida a lingua materna— sua
estrutura vocabular e sua estrutura gramatical —, cuja aquisi¢gdo néo se da por
meio de dicionarios e gramatica, mas mediante enunciados concretos que
aprendemos e repetimos na comunicagao verbal com os falantes.

Os géneros do discurso s&o assimilados de forma conjunta na
consciéncia e na experiéncia, sem que essa correlagdo seja rompida, pois
aprender a falar é aprender a estruturar os géneros do discurso. Dessa forma, os
géneros organizam nossa fala, da mesma maneira que organizam as oracoes,
porque aprendemos a moldar a fala pelo género. Portanto, “se nao existissem os
géneros do discurso e se ndo os dominassemos, se tivéssemos que cria-los pela
primeira vez no processo de fala, se tivéssemos de construir cada um de nossos
enunciados, a comunicagdo verbal seria quase impossivel” (BAKHTIN,
1979/1997, p.302).
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Os géneros da fala sdo bem diferentes das formas da lingua, do ponto de
vista da sua estabilidade e de suas leis normativas, pois as formas do género
sdo mais flexiveis, plasticas e livres do que as formas da lingua. Além disso, a
heterogeneidade dos géneros, por ser imensa e pertencer ao cotidiano como
formas padronizadas, s6 poderdao conhecer o intuito do locutor pela escolha do
género e, também, pela sua entonagdo expressiva. E o caso dos géneros
faticos, de felicitagdes, votos de todas as espécies, sobre saude e as relagdes
sociais que decorrem do fato de variarem de acordo com as necessidades,
posicionamento social e relacionamento pessoal entre os parceiros da
comunicagao. Esses géneros comportam em sua estrutura uma dada entonagao
expressiva. Mas, aqui também, no nivel dos géneros, pode intervir o jogo das
inflexdes, caracteristico da comunicagdo verbal, é o caso do género
cumprimento, que pode ser transferido da esfera oficial para a esfera familiar
com uma inflexdo irbnico-parddica; com fins analogos, pode confundir
deliberadamente os géneros de diferentes esferas.

Paralelamente aos géneros padronizados, existem os géneros mais livres
e mais criativos da comunicagéo verbal. Sdo eles: os géneros das conversas de
saldo sobre assuntos do cotidiano; géneros sociais e estéticos; os géneros das
conversas a mesa; da intimidade familiar e intimidade amigavel etc., que, na sua
maioria, serve a uma reformulagéo livre e criadora (vale ressaltar que esse uso
livre e criativo ndo garante uma nova recriagao de um género, sem que se tenha
um bom dominio deles).

Para Bakhtin (1997, p.303),

sdo muitas as pessoas, que dominando magnificamente a lingua
sentem-se logo desamparadas em certas esferas da
comunicacgao verbal, precisamente pelo fato de ndo dominarem,
na pratica, as formas do género de uma dada esfera. Nao é raro
o homem que domina perfeitamente a fala numa esfera da
comunicacao cultural, saber fazer uma explanagao, travar uma
discussao cientifica, intervir a respeito de problemas sociais
calarem-se ou entdo intervir de uma maneira desajeitada numa
conversa social.

E importante salientar que n3o é uma questdo de pouco vocabulario ou de

estilo, mas uma falta de experiéncia com os géneros, de uma auséncia de
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entendimento do todo do enunciado que auxilie a moldar de forma rapida a fala e
determinadas formas estilisticas e composicionais. Por isso, os géneros do
discurso, comparados as formas da lingua, sdo mais faceis de combinagao e
tem mais agilidade, porém, para o individuo falante, ndo deixam de ter um valor
normativo, pois eles lhe sdo dados, néo é ele (individuo falante) que os cria. O
enunciado é singular, mas, apesar de sua individualidade e do carater criativo,
nao pode ser considerado como uma combinagdo absolutamente livredas
formas da lingua.

Em relagao a terceira particularidade, ja referida anteriormente, segundo
Bakhtin, ela é constitutiva do enunciado e se relaciona com o enunciado, o
proprio locutor (com o autor) e com os outros parceiros da comunicagao verbal.
A respeito dessa particularidade, Bakhtin (1979/1997, p.308) ainda afirma que “o
enunciado € um elo na cadeia da comunicacao verbal. Representa a instancia
ativa do locutor numa ou noutra esfera do objeto do sentido”. Nessa perspectiva,
a escolha dos recursos linguisticos e do género do discurso é determinada
principalmente pelos problemas de execugao que o objeto implica ao locutor.

Alguns questionamentos séo levantados pelo autor: pode-se considerar
que o principio expressivo do discurso € um fendmeno da lingua enquanto
sistema? Pode-se falar de aspectos expressivos quando se trata de unidades da
lingua, ou seja, de palavras e de oragdes? A resposta a esses questionamentos
€ taxativamente negativa. Ele explica que a lingua como sistema evidencia uma
riqueza de recursos linguisticos — lexicais morfologicos e sintaticos — comportam
um juizo de valor, mas todos esses recursos sdao extremamente neutros. Os
recursos linguisticos ndo fazem nenhuma referéncia a determinada realidade e
s6 podem ser realizados pelo locutor no enunciado concreto. A oragao enquanto
unidade da lingua também € neutra e ndo dispde de expressividade, que se
apresenta somente em um enunciado completo.

Para Bakhtin (1979/1997, p.309), “a entonagdo expressiva é um dos
recursos para expressar a relagao emotivo-valorativa do locutor com o objeto do
seu discurso”. A oracao enquanto sistema da lingua n&o possui entonagao
expressiva, pois, se isso acontecesse, deixaria de ser oragdo e se tornaria um
enunciado executado por uma unica oracdo. Bakhtin cita diversas palavras que

nao sao tomadas de forma isolada, nem com a significagao delas, mas lida com
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enunciado acabado e com um sentido concreto: o conteudo. Segundo o autor, a
“significacdo da palavra se refere a realidade efetiva nas condigbes reais da
comunicagao verbal” (BAKHTIN, 1979/1997, p. 309), sendo esse o motivo pelo
qual a significacdo da palavra pode ser entendida como atitude responsiva: de
simpatia, de concordancia, de discordancia, etc. Segundo Bakhtin (1979/1997,
p.310),

é dificil descartar a ideia de que a palavra da lingua comporta
(ou pode comportar) um “tom emocional”, etc.; “‘um juizo de
valor”, “uma aura estilistica” e, por consequente, comporta
também a entonacdo expressiva que lhe seria inerente em sua
qualidade de palavra.

Para o autor, “a escolha da palavra parte das intengbes de quem preside
ao todo do enunciado, e esse todo intencional que construimos € sempre
expressivo” (BAKHTIN, 1979/1997, p.311-312). Esse todo que irradia a
expressividade do locutor para cada palavra que é escolhida, inocula nessa
palavra, de certa forma, a expressividade do todo. Além disso, a neutralidade da
palavra relacionada com uma realidade efetiva, nas condi¢des reais, provoca um
lampejo de expressividade. Nesse sentido, a expressividade, para o autor, ndo
se encontra no sistema da lingua e tampouco na realidade objetiva que existiria
fora do individuo.

A escolha de uma palavra para constituicdo de um enunciado nao é, de
acordo com Bakhtin, sempre extraida do sistema da lingua, da neutralidade do
léxico. Pelo contrario, essa palavra é retirada de outros enunciados que estao
relacionados ao género do discurso, ou seja, ao tema, a composicao e ao estilo,
pois selecionamos as palavras segundo a especificidade do género. Assim,
segundo o autor, a expressividade do género nao faz parte da palavra como
unidade da lingua, mas é um reflexo da relagédo palavra e sua significagdo com o
género. Para o autor, a expressividade do género na palavra é impessoal, pois
“a palavra que participa de nosso discurso e que nos vem dos enunciados
individuais dos outros pode ter preservado, em maior ou menor grau, o tom e a
ressonancia desses enunciados individuais” (BAKHTIN, 1979/1997, p.312).
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Para Bakhtin (1979/1997, p.314) “a expressividade da palavra isolada nao
€ propriedade da propria palavra, enquanto unidade da lingua, e n&o decorre
diretamente de sua significacdo”. Ela se prende tanto a expressividade padrao
de um género, quanto a expressividade individual do outro. A expressividade das
palavras e oragdes ou a entonagdo expressiva se apresentam como
particularidades constitutivas do enunciado, porque o sistema da lingua possui
as formas necessarias para manifestar a expressividade, mas, na prépria lingua,
as unidades significantes carecem, por sua natureza, de expressividade, s&o
neutras. Assim, a emocao, o juizo de valor, a expressividade sao elementos que
surgem gragas ao processo da utilizagao do enunciado concreto.

O emprego das palavras na comunicagao verbal viva sempre € de indole
individual e contextual. Por isso, pode-se dizer que qualquer palavra existe para
o falante em trés aspectos: como palavra da lingua neutra que nao pertence a
ninguém, como palavra alheia dos outros porque preenche o eco dos
enunciados do outro, como a minha palavra porque tem uma intencéo discursiva
que é impregnada de expressividade do locutor.

A experiéncia verbal individual do homem cresce continuamente e
permanentemente com os enunciados individuais do outro. De certa forma, essa
experiéncia € considerada “como um processo de assimilagdo, mais ou menos
criativo, das palavras do outro(ndo das palavras da lingua)” (BAKHTIN,
1979/1997, p.314). Nossosenunciados sao plenos de palavras dos outros que
variam entre a alteridade, assimilagao ou uso consciente e decalcado.

Em sintese, o enunciado € um elo na cadeia da comunicacéo verbal de
uma dada esfera; suas proprias fronteiras sdo determinadas pela alternancia dos
sujeitos falantes; os enunciados nao sao indiferentes uns aos outros, nem sao
autossuficientes, mas conhecem e refletem uns aos outros. Eles possuem
diversos ecos e lembrancas de outros enunciados, aos quais estao vinculados
no interior de uma esfera comum da comunicacéo verbal, proporcionando uma
resposta ativa aos enunciados que rejeita, confirma e completa. Além disso, a
resposta ativa € a base desses enunciados que sao conhecidos e sao levados
em consideragao.

Bakhtin explicita que ndo se deve esquecer que o enunciado preenche

uma posigao definida em uma dada esfera de atividade, relacionada a certo
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momento, a determinado tema, etc., ndo havendo possibilidade de definicdo de
uma posi¢cao sem correlaciona-la com outras posigdes. Para o autor essa é a
razao pela qual o enunciado é soberano enquanto atitude de resposta a outros
enunciados de dada esfera de atividade. Bakhtin ressalta que a atitude
responsiva reflete na selecdo dos recursos linguisticos e entonagdes,
determinada n&o pelo objeto do proprio discurso, mas pelo enunciado do outro

sobre 0 mesmo objeto. Desse modo,

0 enunciado € um elo na cadeia da comunicagao verbal e ndo
pode ser separado dos elos anteriores que o determinam, por
fora e por dentro, e provocam nele reacdes-respostas imediatas
e uma ressonancia dialégica” (BAKHTIN, 1979/1997, p.320).

E esse vinculo organico com a esfera de atividade e com a cadeia da
comunicagao verbal que nao pode ser preterido, quando se assume, como
nogao central do ensino de Lingua Portuguesa, a nogao de género do discurso
postulada por Mikhail Bakhtin. No processo de transposi¢ao didatica, portanto, a
nogao de género do discurso, enquanto conteudo de saber, ndo pode ser
compreendida fora da consideragdao desse vinculo organico com a esfera de
atividade na qual o género é produzido e posto a circular. Se assim ocorrer, 0
género do discurso, enquanto objeto de ensino, tera se afastado, por demasiado,

do “saber sabio” produzido por um campo de saber.
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CAPITULO 2

DIRETRIZES DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL:
O GENERO DO DISCURSO NO AMBITO DOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Neste capitulo, apresentaremos as diretrizes do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, tal como apresentadas em dois documentos oficiais, a
saber, os Parédmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental (PCN) e o Guia de Livro Didatico de Lingua Portuguesa — 2014,
dando visibilidade, nesse percurso que empreenderemos ao modo como tais

documentos mobilizam a nog¢ao de género do discurso como objeto de ensino.

1. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino

Fundamental

A nogao de género do discurso ganhou forga com a publicagdo, em 1998,
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)’. Inicialmente, os PCN-EF (do
Ensino Fundamental) apontam para a importancia do dominio da lingua e da
linguagem como meio de participacdo social. O documento destaca que a
linguagem deve ser vistacomo uma atividade discursiva e cognitiva, por meio da
qual os individuos se comunicam, acessam informacdes, expressam pontos de
vista, partilham ou constroem visbées de mundo e produzem cultura. Para os

PCN, a linguagem

se entende, no fundamental, como acao interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocugédo que
se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos
de uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Os
homens e as mulheres interagem pela linguagem tanto numa
conversa informal, entre amigos, ou na redagédo de uma carta
pessoal, quanto na produgdo de uma crénica, uma novela, um
poema, um relatorio profissional. (BRASIL, 1998, p.20)

" Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento publicado pelo governo federal do
Brasil em 1998, estabelecem principios e objetivos do ensino basico, servindo como referencial,
portanto, para o curriculo escolar.
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Interagir pela linguagem pode ser compreendido como a produgao de
discursos que possibilita falar alguma coisa para alguém, de uma determinada
forma, num determinado contexto histérico e em determinadas circunstancias de
interlocucdo. Isso implica que as escolhas feitas nessa produgcdo nao sao
acidentais — ainda que possam ser inconscientes -, mas resultam da situagdo em
que esse discurso é produzido. Nesse sentido, a interagdo com o outro organiza
o discurso a partir dos conhecimentos que o interlocutor possui sobre 0 assunto,
da hipotese que faz a respeito de suas opinides, convicgdes, simpatias e
antipatias sobre esse tema, do grau de familiaridade, autoria, e por ultimo, em
funcao do suporte material. Todos esses aspectos orientam a escolha do género
no qual o discurso se realiza, os procedimentos e selecdo de determinados

recursos linguisticos e sua estrutura composicional. Para os PCN,

o discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por
meio de textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita
que forma um todo significativo, qualquer que seja sua extensao,
€ o texto, uma sequéncia verbal constituida por um conjunto de
relagdes que se estabelecem a partir da coesio e da coeréncia.
Em outras palavras, um texto s6 € um texto quando pode ser
compreendido como unidade significativa global.

[...]

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungao
das intencbes comunicativas, como parte das condi¢cdes de
producdo dos discursos, as quais geram usos Sociais que 0s
determinam. (BRASIL. 1998, p.21)

Nesse sentido, o texto como unidade basica de ensino pode ser entendido
como unidade significativa global e sequéncia verbal constituida de coeséao e
coeréncia.

Nessa mesma perspectiva, o documento assegura que 0s géneros sao
determinados historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de

enunciados, disponiveis na cultura, possuindo trés elementos:

conteudo tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do
género; construgdo composicional: estrutura particular dos
textos pertencentes ao género; estilo: configuragdes especificas
das unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da posi¢ao
enunciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias®

® As sequéncias sdo conjuntos de proposi¢des hierarquicamente constituidas, compondo uma
organizacgéao interna propria de relativa autonomia; elas ndo funcionam da mesma maneira nos
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que compdem o texto etc. A nocao de género refere-se, assim, a
familia de textos que compartilham caracteristicas comuns,
embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto
se articula, tipo de suporte comunicativo, extens&do, grau de
literariedade, por exemplo, existindo em numero quase ilimitado.
(BRASIL, 1998, p. 21-22)

O texto, tomado como unidade fundamental do ensino, é, pois, organizado
dentro de coercbes de natureza tematica, de composicdo e estilo que o
caracterizam como pertencente a determinado género. Desse modo, os PCN
orientam que “a nogao de género do discurso, constitutiva do texto, precisa ser
tomada como objeto de ensino” (BRASIL, 1998, p. 23).

Segundo os PCN (1998, p. 23), “toda educagdo comprometida com o
exercicio da cidadania precisa criar condigcbes para que o0 aluno possa
desenvolver sua competéncia discursiva”.Em fungao disso, o documento salienta
que o sujeito deve adquirir capacidade de utilizar a lingua de forma diversificada,
produzindo diferentes efeitos de sentido e adequando o texto a diferentes
situacdes de interlocucao oral e escrita. Nesse sentido, o documento destaca

que:

Lingua € um sistema de signos especifico, historico e social que
possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a
sociedade. Aprendé-la € aprender ndo somente palavras e saber
combina-las em expressbes complexas, mas aprender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os
modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1998, p.20)

O documento preconiza que, sendo a linguagem tomada

como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e a
gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de
sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa
correspondem, principalmente, a atividades discursivas.
(BRASIL, 1998, p.27)

diversos géneros e nem produzem os mesmos efeitos: assumem caracteristicas especificas em
seu interior. Podem se caracterizar como narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva e
conversacional.
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Por isso, o fundamental para o aluno é a criagcdo de situagdes que
permitam que ele operacionalize sua propria linguagem no decorrer dos anos de
escola, utilize maneiras proprias da fala adequadas ao contexto, dé atencéo a
similaridades, regularidades e diferengas na forma e no uso dos aspectos
linguisticos, para que ele possa intuir, desse trabalho epilinguistico9 sobre textos
produzidos e textos lidos, uma discussao sobre a linguagem e possa organizar
essas intuicdes com base numa atividade metalinguistica’ que englobe um
trabalho de descricdo, categorizagdo e sistematizagdo dos diferentes
conhecimentos adquiridos (BRASIL, 1998, p. 28).

Em relagdo aos conteudos do ensino de Lingua Portuguesa, o documento
afirma que “os sujeitos se apropriam dos conteudos, transformando-os em
conhecimento préprio, por meio da agao sobre eles, mediado pela interagdo com
o outro” (1998, p. 33). E dessa perspectiva que se assumira que o ensino de
Lingua Portuguesa deve ser construido num ambiente que considere a
dimensao historica da pratica da linguagem e que possibilite a analise e
sistematizacdo tedrica dos conhecimentos linguisticos que decorrem dessa
pratica.

Nesse contexto, os PCN (1998) articulam os conteudos para o ensino
fundamental em torno de dois eixos basicos: o uso da lingua oral e escrita e a
reflexdo sobre a lingua e sobre a linguagem. Ao considerar a articulagdo dos
conteudos nos eixos (Uso e Reflexao) é possivel perceber que tanto o ponto de
partida, quanto a finalidade do ensino devem estar atrelados a
producao/recepgao de discurso.

Os conteudos das praticas que constituem o eixo Uso se subdividem em
pratica de escuta e de leitura de textos e em pratica de producao de textos orais
e escritos. Os conteudos sédo desenvolvidos em funcao do eixo uso-reflexdo-uso,

conforme exposto:

® Por atividade epilinguistica, entendem-se processos e operagbes que o sujeito faz sobre sua
prépria linguagem (em uma complexa relagéo exterioridade e interioridade).

"% Por atividade metalinguistica, entendem-se aquelas que se relacionam a analise e reflexdo
voltada para a descricdo por meio de categorizagdo e sistematizacdo dos conhecimentos,
formulando um quadro nocional intuitivo que pode ser remetido a construgdes de especialistas.
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Figura 02 — Diagramas sobre Praticas de linguagem retirados dos PCN

uso REFLEXAQO
de sobre
LINGUA ORAL <:> LinGua
e e
ESCRITA LINGUAGEM
uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUGCAC PRATICA
e de <:> de <'|:| de
LEITURA, TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Fonte: Brasil — PCN LP, 1998, p. 34-35.

Nesses dois eixos para o ensino de Lingua Portuguesa — um que enfoca
0 uso da linguagem por meio da escuta, leitura e pratica de produgao de textos
orais e escritos; outro que enfoca a reflexao sobre a lingua e a linguagem —, os
enunciados sao articulados, de modo a demonstrar que tanto o ponto de partida
como a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa é a produgéo de discursos
(BRASIL, 1998). Nota-se também, conforme ja apontado, que toda pratica
didatica tem como suporte o uso e a reflexao da/sobre a lingua e a linguagem.
Esses elementos estabelecem a base epistemoldgica de natureza social e
histérica dos PCN.

No eixo Uso, a lingua é concebida a partir: i) do processo de interlocugao,
com foco na historicidade da lingua e da linguagem, organizada e constituida no
contexto de producgado, na representagdo do mundo e nas interagcbes sociais
(interlocutores, finalidade da interagdo, lugar e momento da producgao); ii) das
implicagbes do contexto de produg¢ao na organizagado dos discursos (restricoes
de conteudo e de forma decorrentes das escolhas de géneros e teorias do
discurso e ensino); iii) das implicagbes do contexto de produgéo de significagao
(representagdes dos interlocutores no processo de construgdo dos sentidos,
articulacdo entre texto e contexto no processo de compreensao e relacdes
intertextuais).

No eixo Reflexdo, os conteudos desenvolvidos sobre o eixo Uso, referem-

se a construgao de instrumentos para analise e funcionamento da linguagem em
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situacbes de interlocugdo, privilegiando alguns aspectos linguisticos que
possibilitam a ampliagdo da competéncia discursiva do sujeito. Sdo eles: i)
variagdo linguistica (modalidades, variedades e registros); ii) organizagao
estrutural dos enunciados; iii) léxico e redes semanticas; iv) processos de
construcao de significagdes e modos de organizagao dos discursos. Em funcéo
desses eixos, sdo explicitados objetivos e conteudos (transformados em
praticas) que envolvem os processos de escrita de textos e o processo de
analise linguistica.

Quanto aos Critérios para a Progressdo dos Conteudos de Lingua
Portuguesa, os PCN (1998) reconhecem que as praticas de linguagem devem
ser constituidas na sua totalidade, ndo podendo ser tratadas de forma isolada,
fragmentada e desarticulada, sob pena de tornar o aprendizado inviavel, mesmo
que, no processo didatico, sejam necessarios deslocamentos e recortes.

Nesse caminho, a selegdo de textos para leitura e escuta, segundo os
PCN (1998), devem apresentar modelos que ajudem o aluno a elaborar
produgdes mais organizadas no que diz respeito ao funcionamento da linguagem
(de modo a garantir a continuidade tematica nos diferentes géneros, o uso
adequado de operadores especificos para estabelecer a coesao e a coeréncia).

A selecao e priorizagdo dos conteudos devem considerar dois critérios
essenciais: as necessidades dos alunos e suas possibilidades de aprendizagem,
vinculados ao projeto educativo da escola, levando ainda em conta as
diferencgas, caracteristicas e expectativas especificas de cada ambiente escolar.
A sequenciagao de conteudos torna-se uma referéncia fundamental para todo o
processo educativo. Além disso, as necessidades de aprendizagem dos alunos
sdo definidas a partir dos objetivos de ensino, e as possibilidades definidas pela
complexidade do objeto e pelo grau de exigéncia da aprendizagem. Dessa
forma, os PCN (1998) orientam que

o grau de complexidade do objeto refere-se, fundamentalmente,
a dificuldade posta para o aluno ao se relacionar com os
diversos aspectos do conhecimento discursivo e linguistico nas
praticas de recepgao e produgao de linguagem: determinagéo do
género e das condigdes de produgdo do texto [...]; organizagao
sintadtica dos enunciados (tamanho das frases, ordem dos
constituintes, inversao, deslocamento, relagcdo de coordenacéo e
subordinacao [...]). (BRASIL, 1998, p.37)
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A complexidade do objeto e do sujeito, conforme os PCN (1998), ndo sao
homogéneas porque o grau de complexidade de um mesmo objeto € bem
diferente para diferentes sujeitos num mesmo instante em que ocorre o
aprendizado, e um mesmo aspecto estabelece dificuldades diversas para um
sujeito, em instantes diferentes do processo de aprendizagem.

Para os PCN (1998, p. 38), “o grau de exigéncia da tarefa refere-se aos
conhecimentos de natureza conceitual e procedimental que o sujeito precisa
ativar para resolver o problema proposto pela atividade”. Para o documento,
produzir um texto implica varias tarefas: o planejamento em fungao do leitor, dos
objetivos, do género escolhido e do suporte, passando pela escrita propriamente
dita, até o momento posterior de revisao e reescrita.

Para os PCN (1998, p. 39) é a articulagdo entre “possibilidades de
aprendizagem, as necessidades de aprendizagem e o grau de complexidade do
objeto”, que determinara a sequenciagdo dos conteudos, de tal forma que
favoreca diferentes graus de autonomia dos alunos em relagdo aos diversos
saberes que envolvem as praticas de linguagem.

Em suma, no contexto de ensino aprendizagem, os PCN procuram
desenvolver no aluno a capacidade de compreensdo do dominio da escrita e da
leitura nas relagdes sociais, considerando que € por meio dos diferentes usos da
linguagem que se da o desenvolvimento da capacidade construtiva e
transformadora da realidade, que se exercita o didlogo, a reflexdo critica, a
defesa de pontos de vistas, capacidades essenciais para o desenvolvimento de
valores de confianca, de cooperacéao e de alteridade.

Os PCN (1998) recomendam os géneros a partir dos quais devera se
organizar o trabalho com os textos, justificando que a variedade infinita de
géneros impossibilita o trabalho com todos; dessa forma, procede-se a uma
selecdo dos mais importantes para o desenvolvimento do que se quer atingir.
Assim afirmam os PCN (1998, p.53):

foram priorizados aqueles cujo dominio é fundamental a efetiva
participagcao social, encontrando-se agrupados, em fungcao de
sua circulagdo social, em géneros literarios, de imprensa,
publicitario, de divulgagao cientifica, comumente presentes no
universo escolar.
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Os géneros sao organizados segundo as praticas de linguagem
abordadas anteriormente. A tabela a seguir, extraida dos PCN, da uma ideia

mais clara do que se propde.

Figura 03: Géneros privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos

GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTA E LEITURA DE
TEXTOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS ° Cordel, causos e ° Conto
similares . Novela
. Texto dramético . Romance
° Cancao . Croénica
. Poema
. Texto dramético
o
DE IMPRENSA . Comentario . ggit:g;?al
radiofdnico . Artigo
. Entrevista o Reportagem
° Debate . Carta do leitor
° Depoimento . Entrevista
o Charge e tira
DE DIVULGACAO
CIENTIFICA - . Verbete
* EXP‘?SIF"‘_‘O enciclopédico
® Seminario (nota/artigo)
° Debate . Relatorio de
° Palestra experiéncias
. Didatico (textos,
enunciados de questdes)
o Artigo
PUBLICIDADE
. Propaganda o Propaganda

Fonte: BRASIL, 1998, p.54.

Em relagdo a pratica de escuta de textos orais, os conteudos devem ser
selecionados de modo a promover: i) a compreensdao dos géneros orais,
considerando os elementos linguisticos e outros de natureza nao verbal; ii) o
reconhecimento de valores e intengdes presentes no discurso; iii) a utilizagao de
estratégias de registro como suporte para a compreensao; iv) distingdo entre
género literario oral e diferentes falas cotidianas. Os contetidos para leitura de

textos escritos devem levar em consideragao a forma e o conteudo de textos em



52

funcao do género, do suporte e do autor; selecionar procedimentos de leitura de
acordo com seus interesses; formular hipéteses; procurar informagdes; inferir
significados de palavras a partir do contexto; articular conhecimentos prévios e
informagdes textuais; fazer relagdes entre diferentes segmentos de um mesmo
texto e outros textos; estabelecer progressdo tematica em fungdo das
caracteristicas especificas de cada género, das marcas da segmentacéao textual;
relacionar ao texto elementos extratextuais, como graficos e imagens; identificar
vozes e pontos de vista presentes no discurso, visando a comparagdo com
outros textos e opinides e o posicionamento diante dele; identificar recursos
expressivos utilizados na construgdo do texto. Na pratica de producéo de textos
orais e escritos, os conteudos devem se organizar conforme o0s géneros

selecionados pelos PCN, conforme ilustra a tabela seguinte.

Figura 04: Géneros para producgéo de textos orais e escritos

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUC}&‘\O DE TEXTOS QRAIS E ESCRITOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS « Cangdo LITERARIOS + Crdnica
* Textos + Conto
dramaticos *+ Poema
DE IMPRENSA * Noticia DE IMPRENSA + Noticia
* Entrevista * Artigo
+ Debate * Cartado leitor
+ depoimento * entrevista
DE DIVULGACAO +  Exposicio DE DIVULGACAD s+ Relatériode
CIENTIFICA * Seminario CIENTIFICA experiéncias
+ debate + Esquemae
resumo de
artigos ou
verbetes de
enciclopedia

Fonte: BRASIL, 1998, p.57

Para os PCN a produgédo de textos orais exige que os conteudos
contemplem planejamento prévio em fungao da intencionalidade do locutor, das
caracteristicas do receptor, da situagdo de comunicagdo; da escolha dos
recursos discursivos que sirvam ao género do discurso a ser produzido; da

finalidade; do emprego de recursos escritos; se necessario, do ajuste do
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discurso as reagdes dos interlocutores, levando em conta o ponto de vista do
outro. Os conteudos para produgdo de textos escritos devem considerar as
condicbes de producdo (finalidade, especificidade do género, lugares
preferenciais de circulagao, interlocutor eleito); a elaboragao de textos, levando
em conta aspectos como o tema, o planejamento, rascunhos, revisdes etc.; uso
dos mecanismos de coesao e coeréncia para manter a continuidade tematica e a
ordenacéao, selecionar itens lexicais pertinentes, manter o paralelismo sintatico
ou semantico, avaliar a relevancia das informagdes em relagdo ao tema,
avaliarem os argumentos utilizados e a propriedade dos recursos linguisticos
selecionados. Devem ainda conter marcas de segmentagao e usar recursos
graficos que orientem o leitor a utilizar padrées de escrita conforme o projeto
textual e as condi¢des de producao (BRASIL, 1998).

Em relagdo aos conteudos de analise linguistica deve buscar o
reconhecimento dos diferentes géneros de texto, da intencionalidade, dos
interlocutores, dos procedimentos inerentes a cada tipo (narrativo descritivo e
dissertativo e conversacional, considerando ainda a intertextualidade); das
restricdes impostas pelo suporte, das sequéncias discursivas predominantes, de
marcas linguisticas como marcadores de tempo, anaforas etc. Requer ainda
analise da variacao linguistica em seus aspectos regional, histérico, socioldgico,
técnico; dos padrdes orais e escritos; da situagdo de comunicag¢ao; dos niveis
linguisticos em que a variagdo pode se manifestar (fonético, Iéxica, morfoldgico
etc.); a comparacao de diferentes variedades faladas e escritas (quanto ao
sistema pronominal, ao sistema dos tempos verbais, a predominancia de verbos
de significacdo mais abrangente, ao emprego de elementos déiticos, aos casos
de concordancia verbal e nominal, a predominancia da parataxe e da
coordenagao sobre a subordinagao). Além disso, a analise linguistica ainda
propicia analises das relagcdes entre forma e sentido, amplia sintagmas, integra
eventos a sentenga por meio de nominalizagdes, reordena os constituintes da
sentenca, expande os enunciados por meio de coordenacdo e subordinagao
(modificando sintaticamente e morfologicamente uma sentenga e reduzindo
textos para diminuir a ocorréncia de redundancias e repeticbes etc.) (BRASIL,
1998).
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Em relagdo ao Tratamento Didatico, segundo o documento, “a questéo
nao é apenas qual informagao deve ser oferecida, mas, principalmente, que tipo
de tratamento deve ser dado a informacéo que se oferece” (BRASIL, 1998, p.
65). Diante disso, os conteudos retomam os principios organizadores USO —
REFLEXAO — USO, que orientam e definem também a linha geral de tratamento
que tais conteudos receberéo, pois caracterizam um movimento metodologico de
ACAO — REFLEXAO — ACAO que incorpora a reflexdo em todas as atividades
linguisticas desenvolvidas pelos alunos, possibilitando, assim, o aumento do

dominio em leitura, em escuta e em produc¢ao de textos.

2. Guia de Livro Didatico de Lingua Portuguesa - 2014

2.1 Introducgao e visao geral

O Guia de Livro Didatico de Lingua Portuguesa (GLD) (BRASIL, 2014) é
um instrumento que serve para a apresentagao das colegdes de portugués do 6°
ao 9° anos do ensino fundamental e é destinado aos professores de escolas
publicas, contendo os seguintes elementos: Apresentacgao; (1) Critérios comuns;
(2) Critérios especificos; (3) Sobre as colegbes resenhadas no guia; (3a) O
Principio organizador; (3b) O tratamento didatico dado aos componentes
curriculares basicos; (3c) Patamares de qualidade por eixo de ensino; (3d)
Organizando a escolha do livro didatico de portugués; e (4) Resenhas. O GLD
2014 inicia explicitando que a escolha do Livro Didatico de Portugués (LDP) que
as escolas adotarao entre 2014 e 2016 se realiza no momento da solidificagao
do Ensino Fundamental (EF) de nove anos. Além da ampliagcdo em um ano, o
EF passou a incluir criangas de seis anos sem nenhuma experiéncia escolar.
Com isso, o quadro do EF passou por uma transformacgao inserindo objetivos e
necessidades restritos a educacéo infantil. Segundo o GLD 2014, a escola passa
a receber o aluno ainda crianca com o objetivo de “colaborar de forma
significativa, ao longo de nove anos, para sua formacdo como jovem cidad&o”
(BRASIL, 2013, p. 7). Portanto, o EF visa a consolidacdo do acesso qualificado
do aluno ao mundo da escrita € o prosseguimento a sua escolarizagao,

aprofundando progressivamente o conhecimento em areas especializadas.
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Diante desse quadro, o GLD 2014 apresenta aos professores das escolas
publicas as cole¢cdes de LDP aprovadas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), propondo-se “a colaborar com a escola no que diz respeito a
reorganizagdo desse periodo do EF” (BRASIL, 2013, p. 9). Dessa forma, as

colegdes buscam oferecer parte dos recursos para que os professores possam:

ampliar e aprofundar a convivéncia do aluno com a diversidade e
a complexidade da cultura da escrita; desenvolver sua
proficiéncia, seja em usos menos cotidianos da oralidade ou em
leitura e em producgao de textos mais extensos e complexos que
os dos anos iniciais;propiciar-lhe tanto uma reflexao sistematica
quanto a construgdo progressiva de conhecimentos sobre a
lingua e a linguagem; aumentar sua autonomia relativa nos
estudos, favorecendo, assim, o desempenho escolar e o
prosseguimento nos estudos (BRASIL, 2013, p.7-8).

A partir desses obijetivos, o guia estabelece os principios e critérios que
as colegdes do 6° ao 9° ano tiveram que obedecer para serem escolhidas.
Segundo o documento, as colegbes aprovadas atenderam “aos parametros de
qualidade fixados tanto pelos critérios eliminatérios comunsa todas as areas
quanto osespecificospara Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2013, p. 8, grifo

NOSs0).

2.2 Critérios comuns

Sao seis os critérios eliminatérios comuns fixados pelo documento. Em
relacdo ao primeiro critério, o GLD 2014 estabelece que as cole¢cdes devem

obedecer aos seguintes estatutos:

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; Lei de Diretrizes
e Bases da Educacado Nacional, com as respectivas alteragdes
introduzidas pelas Leis n. 10.639/2003, n. 11.274/2006, n.
11.525/2007 e n. 11.645/2008; Estatuto da Crianca e do
Adolescente;Diretrizes Curriculares Nacionais para o EF.
(BRASIL, 2013, p.9)
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Com relagdo ao segundo critério, a “observéncia de principios éticos a

construgdo da cidadania e ao convivio social republicano” (BRASIL, 2013), o

guia afirma que seréo excluidas as colegdes que:

veicularem esteredtipos e preconceitos de condicdo social,
regional, étnico racial, de género, de orientagdo sexual, de idade
ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de
discriminag&o ou de violagéo de direitos;

fizerem doutrinacdo religiosa ou politica, desrespeitando o
carater laico e autbnomo do ensino publico;

utilizarem o material escolar como veiculo de publicidade ou de
difusdo de marcas, produtos ou servicos comerciais. (BRASIL,
2013, p.9)

Em relagcédo ao terceiro critério, a “coeréncia e adequagao da abordagem

tedrico-metodologica assumida pela colegdo no que diz respeito a proposta

didatico-pedagdgica explicitada e aos objetivos visados” (BRASIL, 2013),a

colecao deve

escolher uma abordagem metodoldgica capaz de contribuir para
a consecugao dos objetivos educacionais em jogo; ser coerente
com essa escolha do ponto de vista dos objetos e dos recursos
propostos. Em consequéncia, serao excluidas as colecdes que
nao atenderem aos seguintes requisitos: explicitar, no Manual do
Professor, o0s pressupostos tedrico-metodolégicos que
fundamentam sua proposta didatico-pedagdgica; apresentar
coeréncia entre essa fundamentagdo e o conjunto de textos,
atividades, exercicios, etc. que configuram o livro do aluno; por
isso mesmo, no caso de uma colecao recorrer a mais de um
modelo tedrico-metodolégico, deve indicar claramente a
articulagcéo entre eles; organizar-se — tanto do ponto de vista dos
volumes que as compdem quanto das unidades estruturadoras
de cada um de seus volumes — visando a garantir a progressao
do processo de ensino-aprendizagem;favorecer o]
desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento
autdénomo e critico no que diz respeito aos objetos de ensino-
aprendizagem propostos;contribuir para a apreensdo das
relacbes que se estabelecem entre os objetos de ensino-
aprendizagem propostos e suas fungdes socioculturais.
(BRASIL, 2013, p.9-10)

Relativamente ao quarto critério, a correg¢do e atualizagcdo de conceitos,

informagbes e procedimentos (BRASIL, 2013), o GLD 2014 orienta que as

colecdes serdo excluidas se:
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apresentarem de modo equivocado ou desatualizado conceitos,
informagdes e procedimentos propostos como objeto de ensino-
aprendizagem;utilizarem de modo equivocado ou desatualizado
esses mesmos conceitos e informagdes em exercicios,
atividades, ilustragcdes ou imagens. (BRASIL, 2013, p.10-11)

No que se refere ao quinto critério, a “observancia das caracteristicas e
das finalidades especificas do Manual do Professor e a adequagéao da colegéo a
linha pedagdgica nele apresentada” (BRASIL, 2013), o GLD esclarece que o

Manual deve:

explicitar os objetivos da proposta didatico-pedagdgica efetivada
pela colegcdo e os pressupostos tedrico-metodoldgicos por ela
assumidos; descrever a organizagao geral da coleg¢ao tanto no
conjunto dos volumes quanto na estruturacdo interna de cada
um deles; relacionar a proposta didatico-pedagdgica da colegao
aos principais documentos publicos nacionais que orientam o EF
no que diz respeito ao componente curricular em questao;
discutir o uso adequado dos livros, inclusive no que se refere as
estratégias e aos recursos de ensino a serem empregados;
indicar as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola
com base no componente curricular abordado na colegao;discutir
diferentes formas, possibilidades, recursos e instrumentos de
avaliagdo que o professor podera utilizar ao longo do processo
de ensino-aprendizagem; propiciar a reflexdo sobre a pratica
docente, favorecendo sua analise por parte do professor e sua
interacdo com os demais profissionais da escola; apresentar
textos de aprofundamento e propostas de atividades
complementares as do Livro do Aluno. (BRASIL, 2013, p.11-12)

Com relacdo ao sexto critério, a “Adequacédo da estrutura editorial e do
projeto grafico aos objetivos didatico-pedagdgicos da colecdo”(BRASIL, 2013), o
guia esclarece que uma elaboragdo de um projeto grafico-editorial talvez seja
compativel com as opgodes tedrico-metodoldgicas, levando em conta a faixa
etaria e o nivel de escolaridade a que se destina. Segundo o documento serao

excluidas as cole¢des que nao apresentarem:

organizagao clara, coerente e funcional do ponto de vista da
proposta didatico pedagégica; legibilidade grafica adequada para
o nivel de escolaridade visado do ponto de vista do desenho e
do tamanho das letras; do espagamento entre letras, palavras e
linhas; do formato, das dimensdes e da disposi¢ao dos textos na
pagina (BRASIL, 2013, p.12-13).
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2.3. Critérios especificos

No documento, sdo também apresentados os critérios especificos que
destacam os campos do saber necessarios ao desenvolvimento dos conceitos e
das competéncias que devem ser exploradas pelo aluno na utilizagdo do LDP.

O GLD 2014 explicita que o ensino da LP, no segundo segmento do EF
(6% ao 9?2 anos), tem caracteristicas particulares, devido “ao perfil escolar do
alunado” e as “demandas sociais que a ele se apresentam” (BRASIL, 2013, p.
15). O guia ainda acrescenta que o aluno desse segmento deve ter alcangado
um grau satisfatério de letramento e de alfabetizagdo, tomando posse de
praticas relacionadas as esferas publicas de uso da linguagem, “seja de leitura e
escrita, seja de compreensao e producao de textos orais” (BRASIL, 2013, p. 15).
O documento estabelece que o papel do ensino da lingua materna nesse nivel

de aprendizagem é aprofundar a insercéo do aluno no dominio da escrita:

aperfeicoando sua formacdo como leitor e produtor de textos
escritos; desenvolvendo as competéncias e as habilidades de
leitura e escrita requeridas por esses novos niveis e tipos de
letramento; ampliando sua capacidade de reflexdo sobre as
propriedades e o funcionamento da lingua e da linguagem;
desenvolvendo as competéncias e as habilidades associadas a
usos escolares, formais e/ou publicos da linguagem oral.
(BRASIL, 2013, p.15)

O GLD 2014 ainda ressalta a importancia da autonomia dos estudos e o
pleno exercicio da cidadania, que devem ja estar mais delineados, mesmo que
ainda nao estejam totalmente consolidados, implicando maior atencao para
esses eixos de formagao no EF.

Segundo o guia, na concluséo do EF, o aluno encontra-se com uma visao
bastante diversificada, e alguns alunos interrompem seu estudo de forma parcial
ou definitiva, motivo pelo qual o EF deve garantir o acesso a escrita e a
oralidade suficientes para que tais alunos alcancem o mundo do trabalho, pois:

tais circunstancias atribuem a esses anos uma responsabilidade
ainda maior no que diz respeito ao processo de formacao tanto
do leitor e do produtor proficiente e critico de textos quanto do
locutor capaz do uso adequado e eficiente da linguagem oral em
situagdes privadas ou publicas.(BRASIL, 2013, p.15-16)
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Considerando esse quadro apresentado e as recomendacgdes expressas
por diretrizes, orientagdes e parametros curriculares oficiais, o ensino de LP, no

EF, deve organizar:

1. o desenvolvimento da linguagem oral e a apropriagcdo e o
desenvolvimento da linguagem escrita, especialmente no que diz
respeito a demandas oriundas seja de situa¢des e instancias
publicas e formais de uso da lingua, seja do proprio processo de
ensino-aprendizagem escolar; 2. o pleno acesso ao mundo da
escrita e, portanto, 2.1. a proficiéncia em leitura e escrita no que
diz respeito a géneros discursivos e tipos de texto
representativos das principais fungdes da escrita em diferentes
esferas de atividade social; 2.2. a fruigdo estética e a apreciagao
critica da produgéo literaria associada a Lingua Portuguesa, em
especial a da literatura brasileira; 2.3. o desenvolvimento de
atitudes, competéncias e habilidades envolvidas na
compreensdo da variagao linguistica e no convivio democratico
com a diversidade dialetal, de modo que seja evitado o
preconceito e sejam valorizadas as diferentes possibilidades de
expressao linguistica; 2.4. o dominio das normas urbanas de
prestigio, 2 especialmente em sua modalidade escrita, mas
também nas situagcbes orais publicas em que seu uso é
socialmente requerido; 2.5. as praticas de analise e reflexao
sobre a lingua, @ medida que se revelarem pertinentes, seja para
a (re)construgcdo dos sentidos de textos, seja para a
compreensdo do funcionamento da lingua e da
linguagem.(BRASIL, 2013, p.16)

Nesse sentido, o documento assevera que todas as atividades devem
conter situacdes contextualizadas de uso nas cole¢des de LDP. Além disso, o

GLD 2014 acrescenta que:

as praticas de reflexao, assim como a construgao correlata de
conhecimentos linguisticos e a descricdo gramatical, devem
justificar-se por sua funcionalidade, exercendo-se, sempre, com
base em textos produzidos em condi¢gbes sociais efetivas de uso
da lingua, e ndo em situagdes didaticas artificialmente criadas.
(BRASIL, 2013, p.16)

No que diz respeito aos “Critérios relativos a natureza do material textual”
(BRASIL, 2013), o documento pondera que os textos contidos no LDP devem
justificar-se “pela qualidade da experiéncia de leitura que possa propiciar ao
aluno, contribuindo para sua formagéo como leitor proficiente” (2013, p.17). Além

disso, uma coletanea de textos deve constituir-se como um instrumento eficaz
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de acesso do aluno ao mundo da escrita, sendo representativa de sua
diversidade e heterogeneidade, devendo conter textos variados no que diz
respeito a autoria, a registros, a estilos e a variedades (sociais e regionais)
linguisticas do Portugués, permitindo ao aluno a percepgéo de semelhangas e
diferengas entre tipos de textos e géneros diversos pertencentes a esferas
socialmente mais significativas de uso da linguagem (BRASIL, 2013).

Em relacdo aos “Critérios relativos ao trabalho com o texto” (BRASIL,
2013),0 GLD 2014 assevera a necessidade de haver no material didatico uma
diversidade de estratégias articuladas entre si, buscando a progressdo de
estudos.

No que se refere a leitura, o documento enfatiza que ela deve ser
desenvolvida por meio de atividades de compreenséo e interpretacdo do texto e
construida a partir de uma interlocugao leitor/autor/texto, situada no contexto
social do aluno. Além disso, o GLD 2014 ressalta que nao se deve restringir a
localizacédo de informacdes, mas explorar as nogdes textuais e discursivas. Para
isso, o documento sugere a utilizagdo de instrumentos metodoldgicos eficientes,
“tanto os envolvidos nos géneros propostos quanto os inerentes a proficiéncia
que se pretende levar o aluno a atingir’ (2013, p.18).

Relativamente a producgao de textos escritos, O GLD 2014 propde que
as propostas de producdo de texto visem ao dominio da escrita, sendo
necessario o desenvolvimento de um trabalho que propicie a exploragcao de
géneros diversos enfatizando o uso social da escrita, que envolva planejamento,
produgdo, revisdo e reescrita e a discussdo das caracteristicas linguisticas,
discursivas e textuais dos géneros propostos, evitando exercicios
descontextualizados ou com objetivos exclusivamente escolares (BRASIL,
2013).

Em relagao aos “Critérios relativos ao trabalho com a oralidade” (BRASIL,
2013), o documento pondera que, na sala de aula repleta de alunos calados, em
que ouvir sobressai sobre o falar, a oralidade parece ter sido desestimulada.
Segundo o GLD 2014: “a linguagem oral, que o aluno chega a escola é
instrumento por meio do qual se efetivam tanto a interagdo professor-aluno

quanto o processo de ensino-aprendizagem” (2013, p.19).
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Com referéncia aos “Critérios relativos ao trabalho com os conhecimentos
linguisticos” (BRASIL, 2013), o documento sugere a reflexdo sobre aspectos
relevantes tanto para o desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita, quanto
para a capacidade de analise de fatos de lingua e linguagem. Além disso, os
conhecimentos linguisticos devem justificar-se pela contribuicdo que possam dar
a leitura, a producgao de textos e a linguagem oral, especialmente os relativos ao
ensino da gramatica, buscando atender as situa¢des de uso. Segundo o GLD

2014, os conhecimentos linguisticos devem:

subsidiar as demais atividades com um aparato conceitual capaz
de abordar adequadamente a estrutura, o funcionamento e os
mecanismos caracteristicos dos diferentes géneros de textos.
(BRASIL, 2013, p.19)

Com relagcao ao Manual do Professor, o documento afirma que este deve
se constituir como um instrumento capaz de subsidiar adequadamente o uso da
colecao pelo professor tanto no trabalho de sala de aula, quanto na orientacéo

para o estudo autdbnomo pelo aluno. Portanto, o Manual deve:

1. explicitar com clareza e corregado os pressupostos tedricos e
metodoldgicos a partir dos quais a proposta didatico-pedagogica
foi elaborada; 2. descrever com precisdo e funcionalidade a
organizagao dos livros, inclusive no que diz respeito aos
objetivos a serem atingidos nas atividades propostas e aos
encaminhamentos necessarios; 3. apresentar subsidios para a
avaliagdo dos resultados de ensino, assim como para a
ampliagdo e a adaptagdo das propostas que figuram no(s)
Livro(s) do Aluno. (BRASIL, 2013, p.56)

2.4. Sobre as colegoes resenhadas no guia (GLD)

Nessa parte, O GLD 2014 apresenta as colecdes por meio de resenhas
para que se tenha um panorama geral das cole¢des que serdo adotadas pelas
escolas publicas. Segundo o documento, das doze colegbes de Lingua
Portuguesa escolhidas pelo processo de avaliagao promovido pelo PNLD, cinco
delas se configuram como reedigdes do Guia de 2011, mas totalmente revisadas
e atualizadas, e as sete cole¢des restantes sao iniciantes no GLD. Portanto, as

cole¢des novas, recentes ou ja veteranas podem trazer:
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inovagcdes que aprofundam e diversificam o processo de
adequacao dos livros didaticos a virada pragmatica no ensino da
lingua materna, responsavel, ha cerca de trinta anos, pelas
grandes transformacgdes que vém ocorrendo tanto na concepgao
do que é uma disciplina como Lingua Portuguesa quanto pelos
métodos de ensino considerados adequados. (BRASIL, 2013,
p.21)

No GLD, as resenhas apontam para os aspectos significativos de cada
obra. Elas orientam o professor quanto as escolhas que devem ser feitas,
levando em consideragédo, entre outros aspectos, a proposta pedagodgica da
escola. A escolha, de acordo com o GLD, deve seguir um processo criterioso de
analise por parte do professor, pois as obras diferem entre si “quer no grau de
adesao aos critérios de qualidade, quer na forma com que organizam suas
propostas didaticas, propiciando dinamicas de trabalho as vezes bastante
diferenciadas” (BRASIL, 2013, p.22).

A secao “Sobre as colegcbes resenhadas no Guia” (BRASIL, 2013) é
subdividida em quatro itens de avaliagdo, descritos a seguir. o principio
organizador; o tratamento didatico dado aos conteudos curriculares basicos; os
patamares de qualidade por eixo de ensino; a escolha do livro didatico de

portugués.

2.4.1 O principio organizador

Em relagéo ao principio organizador, as cole¢des aqui resenhadas pelo
guia possuem perfis diferenciados, isto €, diferenciam-se no modo utilizado “para
selecionar, pér em sequéncia e organizar a matéria a ser ensinada,
estruturando, assim, uma proposta didatico-pedagégica particular” (BRASIL,
2013, p.22). Assim, o GLD 2014 estabelece quatro principios diferentes de
estruturagdo: por tema; por género e/ou tipo de texto; por tépicos de estudos
linguisticos e por projetos.

No que se refere ao principio organizador predominantemente por tema,
as colecbes em suas unidades exploram temas como a vida em sociedade,
identidade pessoal, 0 mundo da ficgado, valores éticos, meio ambiente, cultura
popular, consumo, lusofonia, e lingua e linguagem, que s&o propostos nas

discussdes em leitura, producgéo e oralidade (BRASIL, 2013). Este € o caso de
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quatro colegdes: A aventura da linguagem; Tecendo Linguagens; Portugués
Linguagens; e Universos. Suas capas podem ser visualizadas na figura 05, a

seqguir:

Figura 05 - Capas das colegbes avaliadas positivamente pelo PNLD 2014
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Em relacdo ao principio organizador tema associado a género, as
colegdes associam a exploragao de temas ao trabalho de géneros de divulgagao
cientifica, paradidaticos, contos, infograficos, literatura de cordel, autobiografias,
poemas (inclusive poemas visuais), mitos, entrevistas, reportagens, etc.
Exemplos de cole¢des com esta organizagao sao: Vontade de Saber Portugués;
Singular Plural; e Portugués uma Lingua Brasileira; e Jornadas.port, cujas capas

podem ser visualizadas na figura 06, a seguir:
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Figura 06 - Capas das colegoes avalladas posmvamente pelo PNLD 2014
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Fonte: Guia do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 2014.

No que diz respeito ao principio organizador predominantemente por
género, as colegcdes adotam como principal objeto de estudo, em cada unidade,
um género de esferas ou dominios, como a literatura, a imprensa, a publicidade

ou a divulgacéo cientifica, entre outros (BRASIL, 2013, p.22). Este € o caso da

colegao Portugués Telaris, cuja capa pode ser visualizada na figura 07, abaixo:

Figura 07 - Capa da colecao avaliada positivamente pelo PNLD 2014
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Fonte: Guia de Livros Didaticos PNLD 2014
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Com relagédo ao principio organizador por géneros associados a
projetos, o GLD exemplifica esse eixo, citando o exemplo de uma colegao que
propde a producdo de uma revista que se estrutura a partir de unidades com
géneros correspondentes, como a reportagem, a entrevista e o artigo de opinido.
Nessas coleg¢des, os projetos sdo propostos e sO6 aparecem ao final um
determinado grupo de capitulos, articulados com os conhecimentos trabalhados
até aquele momento, convergindo na elaboragao coletiva de um produto a ser
partilhado pela comunidade escolar (BRASIL, 2013). As cole¢des Portugués nos
dias de hoje; e Para viver juntos Portugués adotam esse principio, e suas

respectivas capas podem ser visualizadas na figura 08 abaixo:

Figura 08 - Capas das colecdes avaliadas positivamente pelo PNLD 2014

ORTUGUES

MAE BTAE OF UNIE
MO DUAS DE HOTE

t

Fonte: Guia de Livros Didaticos PNLD 2014.

No que se refere ao principio organizador predominantemente por
tépico de estudo linguistico, a organizacdo basica € por conteudos teoricos
tomados como objeto de ensino-aprendizagem. Segundo o documento, cada

unidade estrutura-se em torno de tdpicos como “texto e género”, “fungdes da

linguagem”, “variagao linguistica” e “argumentacao” (BRASIL, 2013), levando os
conteudos e atividades para a reflexdo que culmina na construgdo dos
contetdos abordados. E o caso da colecdo Perspectiva, cuja capa pode ser

visualizada na figura 09 abaixo:
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Figura 09 - Capa da colegéo avaliada positivamente pelo PNLD 2014
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Fonte: Guia de Livros Didaticos PNLD 2014

As colegbes ainda apresentam uma variedade de textos, que sao
adotados como ponto de partida para a abertura de unidades ou capitulos, nas
secbOes de leitura, compreensao e interpretacdo, e producido escrita ou oral,
sendo utilizados como referéncia ao género, ao tipo de texto ou tema, e aos
conhecimentos linguisticos.

Todas elas contam com um manual didatico que consiste em apresentar
uma sequéncia logica, denominada aula presumida, que é organizada por
volumes, unidades, capitulos, sec¢des e subsecdes, seguindo a seguinte ordem:
1) leitura de texto(s); 2) conhecimentos linguisticos diretamente associados a
leitura (vocabulario/léxico; aspectos do género e/ou do tipo de texto; estilo); 3)
producao (escrita, sempre; oral, em alguns momentos); 4) topicos de gramatica
(BRASIL, 2013). De acordo com o GLD, a adogao das colegdes implica
planejamento de ensino, ainda que possa ser adaptado pelo professor: cada
colecdo pode se revelar mais ou menos flexivel, ajudando ou dificultando nas

adaptacdes e na escolha para o ensino de LDP na escola.

2.4.2 Tratamento didatico dado aos conteudos curriculares basicos da
disciplina

Segundo o documento, o tratamento didatico, dado aos conteudos de

cada eixo de ensino, apresenta quatro tendéncias recorrentes:
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a) vivéncia: “investe na ideia de que o aluno aprende o conteudo vivenciando
situagdes escolares em que esse conteudo esta diretamente envolvido”
(BRASIL, 2013, p.20);

b) transmissdo: “a aprendizagem de um determinado conteudo deve se dar
como assimilagdo, pelo aluno, de informagdes, nog¢des e conceitos,
organizados logicamente pelo professor e/ou pelos materiais didaticos”
(BRASIL, 2013, p.20);

c) uso situado: “o ensino parte de um uso socialmente contextualizado do
conteudo” (BRASIL, 2013, p.20);

d) construcao/reflexao: “o tratamento didatico do conteudo leva o aprendiz a,
num primeiro momento, refletir sobre certos dados ou fatos, para
posteriormente inferir, com base em analise devidamente orientada, o
conhecimento em questdo” (BRASIL, 2013, p.20).

Conforme o GLD 2014, as colegbes optam com pouca frequéncia pelo
tratamento didatico centrado na “vivéncia”, que aparece mais fortemente nas
atividades de leitura, e isso ocorre quando a colegdo privilegia o
desenvolvimento do dominio da capacidade leitora baseada em praticas
contextualizadas em relagao aquelas apoiadas em capacidades especificas.

Segundo o guia, a abordagem “transmissiva”, nas colecées do GLD 2014
ainda é frequente no eixo dos conhecimentos linguisticos. Contudo, vem
ocorrendo uma mudanga que privilegia a reflexdo, evitando, portanto, as
atividades de aplicacdo puramente mecanica dos conceitos e regras abordados.

As colegbes optam, com bastante frequéncia, pelo uso situado no
tratamento dado a producgao textual. As colecbes de 2014 recorrem usualmente
— e de forma consistente — a contextualizacdo das propostas de escrita. Além
disso, o género discursivo funciona como unidade didatica de referéncia.

As colegbes que optam pelo tratamento didatico centrado na “construgao
e reflexao” apresentam uma proposta global, articulada com outras tendéncias,
no tratamento dado a cada um dos eixos (BRASIL, 2013).

Tomando por base as resenhas, observa-se que nenhuma colecao
apresenta o conteudo de forma inteiramente “construtivista” ou “transmissiva”.
Isso ocorre devido ao percurso histérico que, aconteceu com a LP desde seu

aparecimento como disciplina escolar que tinha como objetos de estudo a
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retérica, a poética e a gramatica. Para o GLD 2014, “cada um desses campos foi
constituindo e sedimentando praticas didaticas proprias e especificas ao longo
da historia da disciplina” (2013, p.25).

O guia de 2014 faz referéncia também a virada pragmatica, que tem
valorizado e promovido as propostas de ensino reflexivo-construtivistas. As
colegdes que trabalham nessa diregdo combinam a proposta da vivéncia a do
uso situado, sobretudo, nos eixos da leitura, produgdo de texto e oralidade.

Podem ainda se valer de

transmissdo, em especial nos momentos direcionados a
apresentagao e/ou sistematizacdo de nocgbes, conceitos e
categorias, envolvidos em atividades relacionadas a qualquer um
dos quatro conteldos curriculares basicos das disciplinas”.
(BRASIL, 2013, p.25-26)

A leitura atenciosa deste guia possibilita o conhecimento do tratamento
didatico presente em cada eixo de ensino e em cada cole¢ao aprovada, e isso
pode ser tomado como um relevante critério para a adog¢ao do livro didatico
pelas escolas.

Em seguida, O GLD 2104 passa a apresentar os patamares de qualidade
por eixo de ensino, propiciando uma leitura reflexiva e selecionando de acordo

com cada eixo os conteudos curriculares.

2.4.3 Os Patamares de qualidade por eixo de ensino

Par