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RESUMO

Este ¢ um estudo de mestrado, desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da UFU. O estudo tem por objetivo analisar as politicas inclusivas no que se
refere aos processos de escolarizacdo dos alunos surdos no municipio de Uberlandia,
percebendo como a rede municipal de educacio tem se organizado para ofertar o ensino
regular a estes alunos, no periodo de 2002 a 2014. Questionamos, ainda, no referido
espaco temporal, como ocorre a formacao continuada dos professores da rede municipal
para atuar nos processos de escolariza¢do destes alunos e, em que condigdes estd sendo
ofertada a acessibilidade a este grupo de alunos investigados. Para tanto, esta pesquisa é
um estudo de cariter qualitativo, cuja base tedrica prima pelo enfoque sociocultural e
educacional, balizado por autores como Skliar (1998), Quadros (1997), Lacerda (2002) e
Silva (2012) e no que se refere a politicas de inclusdo realiza-se analise de declaracdes e
documentos legais que respaldam a insercdo do aluno surdo no ensino regular.
Posteriormente, foram realizadas entrevistas com os alunos surdos, professores e gestores
de duas escolas da Rede Municipal de Uberlandia, em Lingua de Sinais, gravadas em
video, a seguir transcritos em Lingua Portuguesa. A partir das informacdes coletadas,
constatou-se que, atualmente, o ensino regular — educacao inclusiva — apresenta aspectos
negativos tanto na formagao de professores quando na organizacao curricular e estrutura
da escola para receber os alunos surdos, ressaltando dificuldades na implementacdo da
politica de Educacdo Bilingue para os surdos na regido de Uberlandia. Apesar dos
avancos legais ocorrido nas ultimas décadas, percebemos, por meio desta investigacdo,
que ndo basta uma legislacdo que garanta a matricula do aluno surdo para o mesmo esteja
incluido, o processo de inser¢do deste aluno no ensino regular perpassa por barreiras
linguisticas, qualificagdo dos profissionais envolvidos no processo de escolarizagdo,
material didatico, curriculos flexiveis e avaliacdes que contemplem as especificidades
destes alunos. Assim, sem as devidas condi¢des de aprendizagem destes alunos, eles tém
sua permanéncia e sucesso escolar comprometidos.

Palavras-chave: Politicas de Inclusdo-Surdo-Processo de Escolarizacao



ABSTRACT

This is a master's study, developed in the Postgraduate Diploma in Education UFU
Program. The study aims to analyze the inclusive policies with regard to schooling
processes of deaf students in the city of Uberlandia, realizing how the municipal
education has been organized to offer regular teaching these students, from 2002 to 2014
. We question, though, in that timeline, as is the continuing education of teachers in the
municipal to work in schooling processes of these students, and what conditions are being
offered the accessibility of this group of students investigated. To this end, this research
is a qualitative study, whose theoretical basis strives for socio-cultural and educational
approach, marked by authors such as Skliar (1998) Tables (1997) Lacerda (2002) and
Silva (2012) and as regards the inclusion policies carried out analysis of statements and
legal documents that support the inclusion of deaf students in mainstream education.
Subsequently, interviews were conducted with deaf students, teachers and managers of
two schools of the Municipal Network of Uberlandia, in sign language, videotaped, then
transcribed in Portuguese. From the information collected, it was found that currently the
mainstream education - inclusive education - usually detrimental both in teacher training
when the curricular organization and school structure to receive deaf students,
highlighting difficulties in implementing the education policy bilingual for the deaf in
this city. Despite legal advances in recent decades, we realize, through this research, not
just legislation guaranteeing the enrollment of deaf students for the same is included, the
insertion process of this student in regular education permeates language barriers,
qualification professionals involved in the educational process, teaching materials,
flexible curricula and assessments that contemplate the specifics of these students. So
without the necessary conditions for learning of these students, they have committed their
permanence and school success.

Keywords: Include-Deaf-process Schooling Policies
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INTRODUCAO

A atual politica publica vem redefinindo o cenario nacional, no que diz respeito a
educagdo para todos, na qual nenhum estudante em idade escolar ficard fora da escola.
Mas, a democratizacao do ensino, no que se refere as pessoas com deficiéncias, tem se
constituido um desafio, tanto na falta de préticas e estratégias pedagodgicas para
aprendizagem destes alunos, quanto na falta de formacdo continuada de professores,
funcionarios e toda comunidade escolar. No caso dos surdos este quadro se agrava, pois,
a maioria das criangas surdas, sdo filhas de pais ouvintes e, adquirem a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) tardiamente, quando ingressam no ensino regular.

Este estudo estd organizado em quatro partes, na primeira apresento dados
quantitativos relacionados a evolucdo da politica de inclusdo educacional brasileira
relativa ao publico da educagdo especial, buscando demonstrar a localizacdo do estudo,
bem como sua pertinéncia e relevancia. Em seguida, apresento minha relacdo com a
tematica, sua origem e elementos nos quais se fundamenta, para em posteriormente,
retomar as questdes relacionadas ao objeto do estudo. Finalmente, apresento a
organizac¢do do estudo.

Segundo pesquisas realizadas no Brasil, existem 45 milhdes de pessoas com
deficiéncia. Destas, de acordo com censo de 2013 realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas — IBGE, cerca de 9,7 milhOes de brasileiros possuem deficiéncia
auditiva.

No entanto, até 2004, o censo escolar nido identificava a série e/ou ciclo escolar,
no qual, os estudantes, publico da educagdo especial, se encontravam matriculados, fator
que prejudicava sensivelmente estudos que buscassem compreender o percurso escolar
desta populacao.

Quanto a matricula dos alunos da educacdo especial entre 1998 a 2013, as
pesquisas realizadas pelo INEP mostram um crescimento de 1.377% no ensino regular.
Nesse mesmo periodo foi possivel perceber, também, uma evolucdo da politica de
inclusdo nas classes comuns do ensino regular, de 13,0% em 1998 para 46,4% em 2006
e, uma queda de 87,0% em 1998 para 53,6%, em 2006 das matriculas em escolas
especializadas e classes especiais. Entre 2002 e 2006, houve crescimento de 194% das

matriculas inclusivas, com crescimento de 175% em escolas com apoio pedagdgico
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especializado e 208% em escolas sem apoio pedagdgico especializado. (MEC, BRASIL,
2006).
Grafico 1: Indicativos da Evolucdo da matricula do publico da Educagdo Especial no

Brasil de 1998 a 2013.
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Fonte: Brasil, 2014, p. 8.

Em 2008, a politica de educacdo especial adotada pelo Ministério da Educacdo
estabelece a educacdo inclusiva como prioridade. Trazendo consigo mudangas, que
permitiram a oferta de vagas na educacdo bésica valorizando as diferengas e atendendo
as necessidades educacionais de cada aluno, fundamentando a educacdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva. Desta forma, constatamos, também, em 2010 um
“aumento de 10% no nimero de matriculas nesta modalidade de ensino. Em 2009, havia
639.718 matriculas, e, em 2010, 702.603” (INEP, 2010, p. 12), na sequéncia em 2013
esse quantitativo passa a 104.000, “representando um crescimento de 1.486%. Dentre as
escolas com matricula de estudante publico alvo da educacdo especial, em 2013, 4.071
sdo escolas especiais e 99.929 sdo escolas de ensino regular com matriculas nas turmas
comuns” (Brasil, 2014, p. 9).

Os importantes avangos alcangados pela atual politica s@o refletidos em nimeros:
53,2% do total de matriculas da educagdo especial em 2013 estavam nas escolas publicas
e 46,8% nas escolas privadas. Em 2013, os dados do INEP apontam um crescimento de
aproximadamente 270% de matriculas deste publico em escolas publicas, atingindo o

percentual de 79% em 2013, demonstrando claramente a efetivagao da educagdo inclusiva
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e no empenho das redes de ensino em envidar esforcos para organizar uma politica
publica universal e acessivel as pessoas com deficiéncia. (INEP, 2014, p. 18)

Diante desses dados, observamos que a pesquisa do INEP é muito ampla,
colocando todas as deficiéncias fisicas, sensoriais, Transtornos Globais do
Desenvolvimentos e superdotados como publico alvo da educacdo especial, sem fazer
distin¢do entre elas, dificultando, desta forma acdes governamentais que atendam as
especificidades educacionais dos alunos surdos. Também, ndo deixam claro se existem
criancas surdas matriculadas na faixa etaria entre O a 3 anos de idades, se a escola esta
preparada para recebé-las, ou se houve aumento nos indices de formacdo de professores
bilingues para o trabalho com estas criangas.

Nesse sentido, percebemos a caréncia de pesquisas sobre a escolariza¢do dos
surdos que vao desde a matricula até a permanéncia destes na classe comum, refletindo
diretamente na deficiéncia no ato de elaboracdo de politicas educacionais para essa

clientela.
1.1- O tema da pesquisa: interesses e correlacoes profissionais e pessoais

Meu interesse pela tematica surgiu em decorréncia do fato de eu ser Surdo!
profundo de nascenca e grande parte da minha familia ser surda, entre eles meus pais,
minhas irmas, meus cunhados, meus tios € minha prima, fato esse que permitiu a minha
aquisicdo da Libras de forma natural. Em pouco tempo conseguia visualizar o espago de
comunicacdo e fazer os sinais usando classificadores e estruturas proprias da lingua de
sinais.

Durante minha infincia, passamos um periodo dificil, pois somente meu pai
trabalhava, ele era funcionario do INSS, e, minha mée cuidava dos 03 filhos surdos. Além
disso, ndo tinhamos casa propria e, nosso destino era incerto, ora moravamos com minha
avo, ora em casas de aluguel na cidade do Rio de Janeiro. A cada mudanca uma nova
escola, sem intérpretes e ensino de Libras, que na época nao era reconhecida como lingua,
tinha que aprender a falar para me comunicar com os professores. Nao consegui aprender
0 cbdigo oral, apesar de muitas tentativas, com apoio de fonoaudidlogos e aparelho

auditivo, o que refletiu no meu fracasso escolar, na disciplina de Lingua Portuguesa.

I3t

'O uso da palavra surdo com “s” maiusculo indica o entendimento que o sujeito em evidéncia é usuério da
lingua de sinais como primeira lingua, possui identidade e vinculo politico, social e cultural com a
(154

comunidade surda. Da mesma forma que o uso da palavra com “s” minusculo indica apenas a questio
bioldgica e/ou nio vinculagdo identitiria do sujeito com a comunidade surda em seus diferentes aspectos.
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Recordo-me, que aos 10 anos, na terceira série, era obrigado a usar aparelho
auditivo, fato este que e eu odiava. Tinha um colega, que gritava no meu ouvido, irritado
com esta situagcdo eu peguei um lapis com uma ponta bem fina e quase furei o olho dele,
fui para a direcao e punido com uma semana sem aula. Mas essa histdria sé se resolveu
com a ida do meu pai na escola e o testemunho de alguns colegas de sala em meu favor.
A partir desse dia fui respeitado na escola e nunca mais usei aparelho auditivo.

Aos 13 anos, estudava em uma escola municipal e repeti a 6* série duas vezes. SO
passei para a 7% série porque uma colega de sala me deu a cola da prova de Portugués pela
janela, eu soletrava a prova no alfabeto manual de Libras e ele me dava as respostas.
Depois que terminei a prova e entreguei para a professora, ela achou que eu iria reprovar
novamente, mas assustou quando viu minhas respostas e teve que me aprovar.

Somente, a partir da 8* série comecei a estudar no INES. Quando eu entrei na sala
de aula, emocionado eu chorei, ao ver professores sinalizando, com estratégias, com
metodologias e um curriculo diferenciado para os alunos surdos. Com os contetidos
ministrados na minha lingua pude aprender varios conceitos interagindo ndo s6 com os
professores, mas com outros alunos surdos.

Quanto ao Ensino Superior, para mim era um sonho, pensava em ser professor de
matematica, mas a caréncia de profissionais, tanto de intérprete quanto de professores
especializados, fez-me acreditar que isso seria algo impossivel.

Com o passar dos anos, as lutas da comunidade surda foram avancando e
comecamos a ter as primeiras conquistas. Apds a década de 1990, importantes
documentos e conferéncias foram realizados contemplando nossos direitos, entdo, pude
ingressar no Ensino Superior, como aluno do curso de Letras Libras na Educagdo a
Distancia.

Minha esposa e filhos sofreram muito durante esse periodo, por causa da minha
auséncia, para mim, também, foi muito desgastante. Precisava viajar e ficar dois dias sem
dormir, o que me rendia dores de cabecas, fome e até mesmo assalto durante as viagens
de onibus. Hoje, porém, depois que tudo ter passado, vejo que valeu apena. Adorei as
aulas, pois tinha intérprete e/ou professor surdo usuario de Libras. Posteriormente, fiz
uma especializacio em Educacdo de surdos complementando minha formacgdo
profissional na area de Educacao Especial.

Comecei a trabalhar com 14 anos, meu pai tinha uma grafica e eu era auxiliar de

producdo e vendedor de adesivos. Aos 21 anos, fui contratado como instrutor de Libras
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pela prefeitura de Uberlandia, trabalhava com criangas surdas, a partir dai, passei a lutar
para melhoria na educagdo de surdos e inclusdo escolar.

Aos 28 anos, passei no concurso da rede de ensino municipal de Uberlandia como
instrutor de Libras em uma classe bilingue para surdos. Os alunos tinham um bom
desenvolvimento escolar e uma boa comunicagdo, respeitando e reconhecendo a lingua
de sinais como primeira lingua e o portugués como segunda lingua. Entretanto, apds 2005,
a rede municipal optou pelo fechamento destas salas e, todas as escolas foram obrigadas
a incluirem os alunos surdos em sala regular mista, composta por estudantes ouvintes e
surdos.

Nesse periodo, fiquei muito decepcionado com a precarizagdo do ensino ofertado
aos alunos surdos, muitas salas ndo tinham intérpretes de Libras para fazer a mediagcao
professor-aluno, comprometendo assim o processo de ensino e aprendizagem. Entdo,
desmotivado com meu trabalho pedi exoneracdo do meu cargo na prefeitura.

Ocorria na realidade um fato muito semelhante ao que ocorreu na histéria do
Congresso de Milao em 1880, em que se proibiu o uso das linguas de sinais, sem
escutarem a opinido dos interessados que eram os surdos € em nome do que os ouvintes

acreditavam ser o melhor, se instaurou o oralismo?

, ha rede municipal a histéria se repete,
na maioria das vezes, apesar de existirem profissionais surdos envolvidos no trabalho,
estes nao sdo consultados sobre o seu planejamento, cabe-lhes o fazer e ndo o pensar
sobre. Como desdobramento dessa questdo, houve o fechamento das classes bilingues
para surdos, regressando ao trabalho pouco frutifero de salas regulares mistas com surdos
e ouvintes, desconsiderando a diferenca deste grupo de pessoas. Esse fato, me fez sentir
profundamente triste e desacreditando na constru¢do de mudangas.

Anos mais tarde, revi meu posicionamento e voltei a trabalhar na rede de ensino
municipal, e, novamente percebi que o ensino dos alunos surdos dia a dia piorava. Sentia-
me impotente diante daquela situag@o, varios questionamentos nao tinham respostas, mas
o que fazer? Que caminho seguir? Entdo, comecei a pesquisar a aprendizagem dos alunos

surdos inseridos na classe comum, ou seja, aquelas compostas por alunos surdos e

ouvintes, sempre comparando o antes e depois do fechamento das salas regulares

2 Oralismo é uma corrente de pensamento através da qual a oralizagdo é considerada condigdo sine qua non
para a escolarizacdo e desenvolvimento da pessoa surda. Logo, todos os recursos e possibilidades devem
ser canalizados com a finalidade de ensinar a pessoa surda a falar, como forma de superacdo da surdez e,
consequentemente, em muitos casos, de humaniza¢ao dos mesmos. De acordo com esta perspectiva a
lingua de sinais ndo deve ser valorizada e utilizada sob pena de impossibilitar a aprendizagem da lingua
oral.
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bilingues. Para tanto, fiz entrevistas com professores, alunos e pais de alunos. Assim,
comec¢ava minhas primeiras inquietacdes sobre essa tematica, que culminaram em 2013
no meu projeto, hoje minha dissertagdo de mestrado.

Ja minha primeira experiéncia na docéncia do ensino superior de Libras, foi ha 02
(dois) anos na rede particular, posteriormente, no Instituto Federal do Tridngulo Mineiro-
IFTM, e atualmente, ap6s ter prestado o tltimo concurso da UFU, ministro uma disciplina
de Libras, de acordo com o decreto 5626/05, nos cursos em que a Faculdade de Educagao
(Faced) € responsavel por sua oferta. Com essa nova perspectiva profissional, consigo ver
além dos muros da escola basica, o da formagdo do professor que ird trabalhar com
criancas no ensino regular, lancando desta forma, as sementes futuras para quica
desenvolvimento de minha tese de doutorado que serd uma continuagdo dessa minha
dissertacao de mestrado.

Diante do exposto, o objeto de atencdo das reflexdes aqui apresentadas refere-se
a questdo do processo de escolarizacdo dos sujeitos surdos estabelecendo relacdes com
as contribuicdes e as dificuldades causadas nesse contexto relacionado as politicas
publicas da chamada inclusdo.

Por inclusdo se entende o processo de inser¢do social e educacional, etc., das
pessoas que antes eram excluidas. Nesse aspecto, as pessoas consideradas publico da
educagdo especial estdo dentro desta discussao, pois nela se enquadra todas as “minorias”
excluidas de alguma forma das possibilidades educacionais e sociais, portanto, se inserem
as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades, indigenas, negros e os demais grupos, historicamente excluidos dos espacos
sociais e debates politicos.

Os primeiros documentos internacionais relacionados a essa proposta educacional
foram a Declaracdo da Educacdo como Direito de Todos, celebrada em Jomtien na
Tailandia, em 1990 e a Declaracdo de Salamanca publicada em junho de 1994, na cidade
de Salamanca, por ocasido da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais.

O Brasil, como signatario desses documentos, deveria, entdo, propor formas de
consolida-los em territério nacional, o que ocorreu com a publicagdo da Lei 9394/96.
Desencadeando, desta forma, um amplo processo de mudangas no sistema educacional,
nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Implantando-se assim, uma politica de

inclusdo para pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, modificando a
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sistematica de atendimento adotada até entdo, que segregava essas pessoas em instituicdes
especializadas.

De acordo com a LDB, a exemplo do que registra a Declaracdo de Salamanca,
compete a escola e aos profissionais de educagao prepararem-se para receber e educar as
pessoas que apresentam alguma necessidade educativa especial. Para tanto, os sistemas
de ensino precisam equipar as instituicdes escolares e oferecer condi¢des para que os
professores e outros profissionais de educacdo se preparem adequadamente para esta
tarefa. Este documento marca historicamente a surdez enquanto uma condic¢do linguista,
que deveria ser considerada as condi¢des de aquisi¢ao do conhecimento recorrendo-se de
uma lingua diferente da utilizada pelos demais estudantes, logo, ja se explicitava a
possibilidade da abertura de escolas e/ou salas bilingues. Fator este desconsiderado pelas
politicas publicas brasileiras até 2005 com a publica¢do do Decreto 5.626/05.

Atualmente, a inser¢do do aluno surdo no ensino regular € uma das diretrizes
fundamentais da politica de inclusdao. Entretanto, o desempenho académico e social de
criancas surdas s6 pode ser alcangcado, se no espago escolar, forem contempladas suas
condic¢des linguistica e cultural especificas e, portanto, se a lingua de sinais se fizer
presente; para tal torna-se necessario a insercdo de intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e de educadores surdos, para a divulga¢do dos conteidos escolares em
Libras (intérpretes) e para o desenvolvimento/aprendizagem da Libras (educadores
surdos) pelas criangas e profissionais da escola.

Diante do exposto, pergunta-se: como a rede municipal de educacdo de
Uberlandia/MG tem se organizado para ofertar o ensino basico aos estudantes surdos, no
periodo de 2002 a 2014? No periodo recortado, existe uma politica municipal que aborde
e dé subsidios aos processos de escolarizacdo deste grupo de estudantes? Ainda, no
referido espaco temporal, como ocorre a formacdo continuada dos professores da rede
municipal para a atuar nos processos de escolarizacdo destes estudantes? Em que
condig¢Oes a acessibilidade foi e esti sendo tratada?

Tais questionamentos constituiram-se no ponto de partida para esta pesquisa,
norteando as investigacdes ao logo desta dissertacdo. Pretendemos dessa forma,
evidenciar qual a politica de educagdo inclusiva tem sido adotada nas escolas publicas do
municipio de Uberlandia e quais as dificuldades e contribuicdes dessas politicas no que
se refere ao processo de escolarizagdo dos aprendizes surdos, especialmente no contexto
da Educacdo Basica, nos primeiros anos do ensino fundamental no periodo de 2002 a

2014.
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Apesar da caréncia de estudos relativos a essa temética, no Brasil, podemos citar
alguns estudos tais como: Skliar (1998), Quadros (1997), Lacerda (2002) e Silva (2012).
Além desses, tomaremos como base para este estudo, documentos, como leis, decretos e
resolucdes, no sentido de incluir a pessoa surda no contexto educacional em ambito
federal, estadual e municipal.

Dessa forma, meu interesse por esta pesquisa surge inicialmente da minha
condicdo de sujeito’surdo e devido as experiéncias que tive durante meu processo de
escolarizagdo, assim como, as dificuldades por mim enfrentadas nesse periodo. Além
disso, sou pai de dois adolescentes surdos que sentem na pele os efeitos da realidade
escolar devido as dificuldades encontradas em decorréncia das politicas publicas de
educagdo inclusiva. Assim, enquanto, membro atuante na comunidade surda da minha
cidade me preocupa essas questdes, pois, acredito na capacidade dos surdos e nas suas
potencialidades. Para tanto, espero que este trabalho possa colaborar no desenvolvimento
continuado de estudos nessa area como na melhoria das politicas chamadas inclusivas
para os sujeitos surdos.

Este estudo tem como objetivo geral: compreender a politica de Educacdo
Inclusiva em Uberlandia/MG, focando-se no processo de escolarizagdo de estudantes
Surdos, identificando e analisando como a rede municipal de educa¢ao de Uberlandia/MG
tem se organizado para ofertar o ensino fundamental, segunda fase da educacgdo bésica,
aos estudantes surdos, no periodo de 2002 a 20144,

Como objetivos especificos, pretende-se identificar e analisar na rede municipal

de Uberlandia/MG, no periodo correspondente a 2002 a 2014:

. a existéncia de uma politica municipal que aborde e dé subsidios aos processos de
escolarizagao dos estudantes surdos na primeira fase do ensino fundamental;
. a formacdo continuada dos professores da rede municipal para a atuar nos

processos de escolarizacio destes estudantes;

3 Neste trabalho entende-se por sujeito o ser humano, considerado agente de sua histéria, envolvido no

debate social, politico, econdmico, cultural e educacional. Sujeito € aquele que age sobre a realidade, ndo
sendo aquele que se encontra subjugado a mesma, sendo assujeitado sem resisténcia.

‘A defini¢do do espaco temporal do estudo abarca uma década. O recorte ndo é considerado longo, uma
vez que é marcado por continuismos, sem poucas alternincias. No entanto, no periodo de 2002 a 2005,
houve o desenvolvimento de uma experiéncia diferenciada na rede, o que foi interrompido nos anos
seguintes. Nesse periodo havia, na escola municipal “sala para surdos”, depois nos anos subsequentes
retornou-se as salas de surdos e ouvintes. Desta forma, sdo trés anos de uma experiéncia e seis de outra,
0 que permite uma anélise ampliada da realidade.
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. as formas de acessibilidade existentes, bem como, as condi¢des em que as mesmas

ocorrem.

1.2- Organizacao do estudo

O primeiro capitulo apresenta a descri¢cdo da estrutura e a discussdo da Politica de
Inclusdo baseada na analise de documentos internacionais e as legislacdes brasileiras
vigente no que se refere as pessoas com deficiéncia tendo o seu enfoque maior com a
educacdo das pessoas surdas, assim como seu acesso € direito a uma educagdo de
qualidade.

No segundo capitulo descrevemos a oferta da Politica de Formagao de Professores
e seus aspectos na rede de ensino regular, ao contextualizar a formacdo apresentaremos a
visdo de como o poder publico, as associacdes e a sociedade em geral, tem se organizado
para que os alunos surdos tenham acesso a uma educagdo de ensino, neste caso, a
educagdo bilingue, com professores devidamente qualificados e capacitados para atuar
com os alunos surdos na sala de ensino regular.

O terceiro capitulo aborda o estudo sobre o Processo de Escolarizacdo de Alunos
Surdos, buscando verificar como os alunos surdos, atualmente, estio sendo inseridos na
rede de ensino regular, como estd ocorrendo o processo de integracdo entre os alunos
surdos/ouvintes e, também, como a escola assegura o direito ao acesso dos alunos surdos
a Politica da Educacéo Inclusiva.

No quarto capitulo apresentaremos a discussao sobre a acessibilidade para surdos,
seus aspectos conceituais, seus recursos tecnoldgicos e a sua utilizacdo. Este capitulo
também tratard de acessibilidade para surdos no espaco escolar e as suas legislacdes e o
manual de orienta¢des promovido pelo MEC as escolas.

O quinto capitulo ficou reservado a descri¢io, com mais detalhes, sobre a
metodologia utilizada durante toda a pesquisa, desde a sele¢do dos participantes até a e
iniciacdo dos relatos. Situamos o contexto da pesquisa: a escola com sala bilingue para
surdos, a escola com sala mista para surdos. Apresentamos também os sujeitos da
pesquisa por meio dos relatos e a andlise desses dados, com o objetivo de demonstrar

como € organizada a Educagdo para Surdos nas salas bilingues e nas salas mistas.
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A ultima parte da dissertacdo contém as consideracdes finais, nas quais foram
retomadas sucintamente as questdes que nortearam a pesquisa e as conclusodes resultantes

da anéalise e das reflexdes.
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CAPITULO 1

POLITICA DE EDUCACAO DE SURDOS: DESAFIOS E
REALIDADES

Vamos deixar claro que a questdo ndo estd em recusar, a priori,
tentativas de inser¢ao dos excluidos na escola mas, a0 nosso ver,
€ quase impossivel, no momento, que uma escola, seja qual for,
dé conta de todo e qualquer tipo de aluno, como é o caso do
deficiente mental, do surdo, da crianca de rua ou do trabalhador
rural. Para atender com dignidade aos que nela ja estdo, novas
iniciativas pedagogicas se fazem necessarias. Iniciativas que
demandariam a construcao de um novo entendimento politico e
ideoldgico do que seja escola, uma abordagem que pudesse
enfrentar o fracasso de forma efetiva. (SOUZA; GOES, 1999,
p-168)

Neste capitulo, vamos analisar os documentos internacionais e a legislacdao
brasileira, no que se refere as pessoas com deficiéncia e a pessoa surda, assim como seu
direito a uma educacdo de qualidade’, de tal forma que crie medidas legais que elimine
as barreiras linguisticas e promova qualificagdo dos profissionais envolvidos no processo
de escolarizacdo, além de materiais didaticos acessiveis, curriculos flexiveis e avaliacOes
que contemplem as especificidades destes alunos.

Dessa forma, o objeto de atencdo das reflexdes, aqui referendadas, aponta para a
questdo do processo de escolarizacdo destes sujeitos, estabelecendo relacdes com as
implicacdes causadas nesse contexto e as politicas publicas da chamada inclusdo. Pois, a
insercdo dos S(s)urdos no ensino regular tem gerado discussdes e polémicas entre muitos
estudiosos, profissionais e familiares que buscam o acesso e a permanéncia desses

sujeitos no ensino regular gratuito, livres de preconceitos e discriminagao.

1.1 - A Perspectiva das Politicas Pablicas para Inclusao dos Surdos

No final da década 1980 e inicio da década de 1990 apresenta-se um campo
fecundo para o debate de politicas educacionais inclusivas, ndo sé no Brasil, como
também no mundo. Esse periodo foi marcado por eventos e fatos ligados a
democratizagao do ensino, objetivando um processo mais significativo de formagao para

as pessoas com deficiéncia.

> Entende-se por educagiio de qualidade para as pessoas surdas aquela que oferecem condigdes reais de
aprendizagem e desenvolvimento escolar para os estudantes Surdos, oferecendo, portanto, todos os
recursos de acessibilidade comunicacional, pedagdgica, atitudinal e conceitual.
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Dentre eles, destacam-se a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos
(Tailandia, 1990), a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais:
Acesso e qualidade (Espanha, 1994) e a Convencdo da Organizagdo dos Estados
Americanos (Guatemala, 1999). Tomando como base esses documentos, VArios outros
procedimentos (leis, decretos, resolugdes) foram considerados no sentido de incluir o
sujeito S(s)urdo no contexto educacional na esfera federal, estadual e municipal (MEC,
2004).

No Brasil, a aprovacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em
1988, estabelece a educacdo como um direito de todos independentes de deficiéncia, cor,
raca, idade e/ou credo religioso, garantindo assim, o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. Assim sendo, o Estado € obrigado a prover, para TODOS,
condi¢des de igualdade de acesso e de permanéncia no ensino regular, assim como a
oferta do atendimento educacional especializado ao ptiblico alvo da educacdo especial®.

Para tanto, demarca-se que na legislacdo brasileira configura-se crime recusar e/ou
cancelar a matricula de alunos por causa de sua defici€ncia; a pena para o infrator varia
de um a quatro anos de prisdo mais multa, conforme expresso na Lei n°® 7.853/89. Todavia
garantir a matricula ndo significa que o aluno esteja incluido. Esse processo de inser¢ao
do (S)surdo no ensino regular perpassa por barreiras linguisticas, qualificacdo dos
profissionais envolvidos no processo de escolariza¢do, material didatico e curriculos
flexiveis e avaliacOes que contemple as especificidades destes alunos.

Essas discussdes politicas se acirram com Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, nos dias 5 a 9 de marco de 1990,
coordenada pelo Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF); o Programa das
Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD); a Organizacdo das Nacoes Unidas para
a Educagdo, Cultura e Ciéncia (UNESCO) e pelo Banco Mundial. Esta conferéncia
contou com cerca de 1500 participantes de 155 paises, os delegados representavam 20
organismos intergovernamentais ¢ 150 ONGs. Nesse sentido, o documento resultado
dessa conferéncia “representa, portanto, o consenso mundial sobre o papel da educacio
fundamental e traduz-se em compromisso de garantir as necessidades bésicas de

aprendizagem a todas as criancas, jovens e adultos”. (CARVALHO, 1997, p. 41).

%0 publico da educagdo especial se modificou de 1988 aos dias de hoje. Inicialmente era muito abrangente,
envolvia as pessoas com deficiéncias fisicas, sensoriais, mentais, com dificuldades de aprendizagem,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades superdotagdo. Desde 2008, o piblico da
educacdo especial ficou mais restrito abarcando apenas as pessoas com deficiéncias fisicas, sensoriais,
mentais, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades superdotagdo.
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Diante desse contexto, os paises envolvidos, nessa conferéncia, firmaram um
compromisso com a educacdo basica: erradicar o analfabetismo e universalizar o Ensino
Fundamental, promover o acesso e a equidade de oportunidade educacional a todos,
propiciando um ambiente adequado a aprendizagem, aliado a medidas efetivas para
reducdo das desigualdades.

Dessa forma, o documento quando diz “TODOS” inclui uma parcela
marginalizada da populagdo, os chamados “excluidos” como pobres, migrantes,
indigenas, minorias éticas, raciais e linguisticas, determinando o direito dos mesmos ao
acesso as oportunidades educacionais. Além disso, o art.03, da Conferéncia de Jomtien,

determina-se que

[...] as necessidades bésicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores’ de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo (UNESCO, 1990, p. 5)

Nesse sentido, a abordagem educacional ndo poderd, de acordo com o documento,
ser pautada na matricula e/ou na frequéncia aos programas que sdo requisitos para
obtencdo do certificado de escolariza¢do, mas na potencialidade do aluno para a aquisi¢ao
do conhecimento, valorizando o contexto sociocultural da crianga, por meio de estratégias
que envolva a familia, a comunidade, a escola e programas institucionais mais
apropriados.

Dessa forma, surgia a necessidade de um documento, de ambito mundial, que
especificasse o atendimento aos alunos com deficiéncia numa escola que fosse inclusiva,
reconhecendo suas caracteristicas e peculiaridades, seus interesses, sua lingua e suas
dificuldades. Para atender esta demanda, em julho de 1994, a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o governo da Espanha,
patrocina na cidade de Salamanca, a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial,

agrupando delegados de 92 governos e 25 (ONGs).

Esse documento descrito reassegura o direito a educacgao para todos ja proclamado

nos textos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e também na

A designagdo portador de, deixou de ser utilizada no final da década de 1990, por entender que deficiéncia
ndo é portada, carregada, mas uma condi¢do de existéncia humana, ndo sendo, portanto, possivel de ser
levada a alguns locais e descartada em outros, mas é uma caracteristica inerente aquele sujeito que a
possui. O fato de possuir uma deficiéncia ndo minimiza, nem limita o sujeito, apenas faz com que este
requeira de condicdes de acessibilidade para que o mesmo possa realizar as acdes desejadas e que
demandem sua vida profissional e pessoal.
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Conferéncia sobre Educacao para Todos (1990). Nas primeiras linhas destaca: “toda
crianca tem direito fundamental a educacao e deve ser dada a oportunidade de atingir e

manter o nivel adequado de aprendizagem” (UNESCO, 1994, p.1).

Assim, as escolas deveriam incluir todas as criangas, seja qual fosse sua condicao

fisica, intelectual, social, linguistica. etc., ou seja,

[...]Jincluir criancas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo ndmade,
criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados (...)
(UNESCO,1994, p. 2).

Ressalta-se, que este documento, orienta a importancia da lingua de sinais para os
surdos, considerando suas diferencas individuais, pois todos tém direito a um meio de
comunicacdo, independentemente de sua condi¢do fisica ou mental. No entanto, apesar
de mencionar a necessidade de comunicac@o, o documento ndo especifica a forma como

estas recomendacdes serdo operacionalizadas no ensino regular.

As politicas educativas deverao levar em conta as diferencas individuais
e as diversas situagdes. Deve ser levada em consideragado, por exemplo,
a importincia da linguagem dos sinais como meio de comunica¢do para
os surdos, e ser assegurado a todos os surdos acesso ao ensino da
linguagem dos sinais de seu pais. Face as necessidades especificas de
comunicacdo de surdos e de surdos-cegos, seria mais conveniente que
a educacdo lhes fosse ministrada em escolas especiais ou em classes ou
unidades especiais nas escolas comuns (UNESCO, 1994, p.21).

Além das criancas com deficiéncia, o documento destaca a necessidade de oferta

de atendimento especializado as criangas que possuem

[...] dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizacao.
Escolas devem buscar formas de educar tais criancas bem
sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas.
Existe um consenso emergente de que as criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos
educacionais feitos para a maioria das criancas. Isto levou ao conceito
de escola inclusiva (UNESCO, 1994, p. 2)

No trecho acima, as criangas com dificuldades de aprendizagem sdo inseridas no

grupo de necessidades educacionais especiais, juntamente com as pessoas com
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deficiéncia. Além de reforcar que “todos devem estar incluidos nas escolas comuns, mas
ndo determina que estejam no ensino regular” (CARVALHO, 1997, p. 36).

Refletindo sobre estas recomendacdes, naquela época, Souza e Goes (1999),
demarcaram as dificuldades enxergadas por elas que a escola enfrentaria para assumir

este grupo de estudantes, dos quais ela ndo fora responsével historicamente.

Vamos deixar claro que a questdo ndo estd em recusar, a priori,
tentativas de inser¢do dos excluidos na escola, mas, ao nosso ver, é
quase impossivel, no momento, que uma escola, seja qual for, dé conta
de todo e qualquer tipo de aluno, como é o caso do deficiente mental,
do surdo, da crianc¢a de rua ou do trabalhador rural. Para atender com
dignidade aos que nela ja estdo, novas iniciativas pedagdgicas se fazem
necessdrias. Iniciativas que demandariam a constru¢do de um novo
entendimento politico e ideolégico do que seja escola, uma abordagem
que pudesse enfrentar o fracasso de forma efetiva. (SOUZA; GOES,
1999, p.168).

No entanto, mais de uma década depois observamos que muito pouco foi
construido para mudar essa realidade. As instituicOes escolares da rede estadual e
municipal perecem a mercé de uma inclusdo de “faz de conta”, com salas superlotadas e
uma precaria formacdo profissional para atender a essa clientela. Assim, essa
movimentacdo internacional surtiu efeito na legislagdo brasileira, porém, o aluno da
chamada inclusdo representava apenas mais um nimero do fracasso escolar de milhares

de alunos com ou sem deficiéncia no Brasil.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e
criar alternativas para superd-las, a educacdo inclusiva assume espaco
central no debate acerca da sociedade contemporinea e do papel da
escola na superacao da l6gica da exclusdo. A partir dos referenciais para
a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma
mudangca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham
suas especificidades atendidas (BRASIL, 2007, p.1).

Nesse sentido, as decisdes de uma mudanga no sistema educacional perpassavam
por diferentes niveis e modalidades de ensino, exigindo a implantacdo de uma politica
inclusiva para pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino. Essas reivindicacoes
culminaram na homologacdo da LDB, Lei 9394/96, que no campo da escolariza¢do do
publico da Educacao Especial, modificou-se sensivelmente a sistematica de atendimento
adotada até entdo, que segregava essas pessoas em instituicdes especializadas.

Além disso, essa lei, mantém o exposto na constituicdo de 1988, garantindo o

atendimento educacional especializado (AEE), no contra turno, com apoios necessarios a
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estudantes publicos da educacdo especial. Desta forma, com a aprovacdo da LDB
9394/96, consolidou-se a proposta da educagdo inclusiva em ambito nacional,
demarcando que esta ndo substitui a educacdo especial, segundo a qual as pessoas com
deficiéncias devem participar em condi¢des de iguais do processo educativo das escolas

regulares, juntamente com as demais pessoas.

Diante do exposto, a escola de qualquer nivel e/ou modalidade passa a ser uma s6
e para todos, sem qualquer discriminacdo. De acordo com a lei, a educagdo especial se
modifica e a escola de educacdo especial ganha outras funcdes, além daquelas que ja
exercia. Porém, essa acdo foi realizada de forma fragilizada, pois retira as pessoas com
deficiéncia de instituicdes, cujo propdsito ndo era educativo, mas assistencialista e
clinico, para escola que possui um quadro de funcionarios sem a devida capacitagdo para

esse atendimento.

Para tanto, o Estado por meio da Lei 9394/96, no art. 58, § 1°, obriga as institui¢oes
de ensino regular a ofertar, quando necessario o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Esse atendimento “sera feito em classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em fungcdo das condi¢Oes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua

integracdo nas classes comuns de ensino regular”. (BRASIL,1996, p.21).

Destaca-se ainda o fato de que apesar do direito a educagdo especial abranger
desde a educagdo infantil, como apresentado no § 3°, do art. 58, “A oferta de educagdo
especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos,
durante a educacdo infantil” (BRASIL,1996, p.21), aos mais altos e elevados niveis

educacionais, conforme expresso no art. 58.

Ainda, a LDB 9394/96 em consonancia com a Declaracdo de Salamanca, orienta
a escola e aos profissionais de educagdo capacitarem-se para receberem e educarem as
pessoas que apresentam alguma necessidade educativa especial em decorréncia de
quadros de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Para tanto, os sistemas de ensino precisam equipar as
institui¢des escolares e oferecer condicdes para que os professores e outros profissionais

de educaciao se preparem adequadamente para esta tarefa.

A Convencao da Guatemala, de 28 de maio de 1999, determina a eliminagao de
qualquer forma de discriminagdo contra pessoas com deficiéncia, a0 mesmo tempo

orienta a sua integracdo na sociedade. De acordo com o documento, os objetivos serdao
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alcancados por meio de campanhas de conscientizacdo sobre preconceitos e esteredtipos,
pois todo ser humano nasce livre e igual perante a lei, e, por isso, devem ser reconhecidos
nas suas especificidades. Desta forma, de acordo com o art. 1° o termo discriminagdo
significa:

[...] toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecede de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcao de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propoésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncias de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais. (UNESCO, 1999, p.3).

Sendo assim, os estados e as partes comprometem-se por meio de medidas
combater a discriminag@o contra as pessoas com deficiéncia, integrando-as na sociedade.
Entre essas medidas destacamos:

a) medidas de autoridades governamentais e/ou entidades privadas
para eliminar progressivamente a discrimina¢do e promover a
integracdo na prestacdo ou no fornecimento de bens, servigos,
instalacdes, programas e atividades, tais como o emprego, o
transporte, as comunicacoes, a habitacdo, o lazer, a educacio, o
esporte, 0 acesso a justica e aos servicos policiais e as atividades
politicas de administracdo; b) medidas para que os edificios, os
veiculos e as instalacdes que venham a ser construidos ou
fabricados em seus respectivos territdrios facilitem o transporte, a
comunicacdo e o acesso das pessoas portadoras de deficiéncia; c)
medidas para eliminar, na medida do possivel, os obstdculos, de
transporte e comunica¢do que existam, com a finalidade de facilitar
0 acesso e uso por parte pessoas portadoras de deficiéncia; d)
medidas para assegurar que as pessoas encarregadas de aplicar esta
Convencdo e a legislacdo interna sobre esta matéria estejam
capacitadas para fazé-lo (UNESCO, 1999, p.3-4. Grifo nosso)

No tocante a educacao de pessoas Surdas, este documento apresenta a necessidade
de se desenvolver medidas que busquem eliminar os obsticulos relacionados a
comunicacdo, ou seja, ha que se trabalhar para a ampliacdo do uso da lingua de sinais,
criando cursos de formagdo de intérpretes de lingua de sinais, bem como, ensinando esta
lingua na escola e em outros espacos para que o maior nimero possivel de pessoas
aprenda.

Em 1999, outro documento importante no propoésito da educacdo de surdos, foi
referendado pelas entidades internacionais das pessoas com deficiéncia, aglutinadas na
Alianga Internacional das Pessoas com Deficiéncia o International Disability Alliance

(IDA) cujo objetivo é ajudar na implementacdo completa da Convengao da Onu sobre os
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direitos das pessoas com deficiéncia (CRPD). Deficiéncia nos niveis nacionais, regionais
e internacionais.

Dessa forma, a IDA que coordena em rede, desde 1999, as organizacdes
internacionais das pessoas com deficiéncia (OPDs), na condicdo de principal
representante da sociedade civil mundial do segmento populacional com deficiéncias
junto as Nagdes Unidas, cumpriu um importante papel na realizacdo da Convencao e,
ainda, ocupa lugar igualmente fundamental no esfor¢co permanente por assegurar e
acompanhar a realiza¢do das suas determinacdes. Em janeiro de 2010, IDA organizou
uma reunido em Genebra na Suica. O Semindrio contou com a presenca de 120
participantes de 35 paises. Garantindo ainda a educagdo das criangas cegas, surdas e/ou
surdocegas, quando trata da flexibilizagcdo curricular, cujos conteidos sao ministrados
reconhecendo a lingua e os meios de comunicacao mais adequados para o estudante, seja
eles visuais, tateis, auditivos etc.

No caso da crianga surda, o documento salienta que ndo basta estar em uma escola
regular, para que a inclusdo seja efetivada, pois a interacdo com os colegas deve ser
garantida, assim como sua participacao social. Portanto, o sistema educacional dever ter
uma abordagem centrada no aluno, de maneira que vise suprir as suas necessidades. Nesse

sentido, a CDPD, artigo 24, define que

[...] todas as criangas e adultos com deficiéncia tém o direito de acesso
a educacdo de forma igual com os outros. Isto inclui todas as fases e
tipos de educagdo, variando de pré-escola de educagdo bésica para a
Universidade de aprendizagem ao longo da vida. Além disso, todas as
pessoas com deficiéncia devem ter o direito de acesso a educacdo
inclusiva com apoio individualizado adequado necessario para ser
capaz de tomar parte na educacdo (IDA,2010, p. 40).

Nessa perspectiva, depreende-se que os curriculos das escolas especiais nao
contemplam o desenvolvimento dos alunos, reduzindo os contetidos e limitando o
potencial de aprendizagem dos mesmos, negligenciando a esse publico uma educagao que
leve em consideragdo suas necessidades. No que se referem aos surdos, muitas escolas

“tradicionais”, o documento destaca, ainda no artigo 24, que

[...] as pessoas surdas tém acesso a educagdo de qualidade em um
ambiente de lingua de sinais, incluindo os professores que sio
fluentes na lingua de sinais e materiais que sdo fornecidos em
linguagem gestual? (IDA, 2010, p. 40)
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O documento destaca a relevancia da lingua de sinais para o aprendizado dos
estudantes, logo para o seu sucesso escolar. Outro destaque importante analisado € o fato
de o mesmo, chamar a aten¢do para a vinculacdo equivocada em que as escolas bilingues
se encontram em muitos sistemas de ensino: a educacao especial, ndo a educagao especial
enquanto modalidade de ensino, transversal, ndo substitutiva, de natureza complementar
e suplementar, que surge nos ultimos anos, no Brasil, pds lei 9394/96, mas a educacdo
especial substitutiva, historicamente constituida em diversos locais no pais e no mundo.
Segundo o documento, a escola bilingue, precisa estar localizada, vinculada aos sistemas
regulares de ensino. E uma escola comum, o que modifica é o carater bilingue que se
constitui em seu cotidiano curricular.

Em ambito nacional, um importante marco dessas conquistas da comunidade
surda € a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), por meio da Lei n°® 10.436,
de 24 de abril de 2002, que torna a Libras a lingua de comunicacdo e aprendizado das
pessoas surdas, reconhecida oficialmente no pais. Sendo esta considerada “um sistema
linguistico de comunicagdo e expressao, cuja natureza visual-motora, transmite ideias,
fatos proprios da comunidade surda brasileira” (BRASIL, 2002, p. 1).

Em 2005, essa lei é regulamentada pelo Decreto n°® 5.626, que determina a
inclusdo dessa lingua como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao de
professores em nivel médio e superior e nos cursos de Fonoaudiologia, sendo, para os
demais cursos disciplina optativa. A inser¢do da disciplina no curriculo e sua oferta €
definida como uma responsabilidade das institui¢cdes de ensino superior, na rede publica
e privada, em ambito Estadual, Federal e Municipal.

Se por um lado a Lei 10.436/02 e o decreto 5626/05 representam um avango
linguistico para comunidade Surda, a forma de implementacdo traz um grande impacto
para institui¢cdes que ofertam a disciplina de Libras no ensino superior, sendo um desafio,
tanto a sua implantacdo, quanto a contratacao de profissionais qualificados bem como, o
desenvolvimento de uma metodologia apropriada para o seu ensino e aprendizagem.

No que se refere a inclusio escolar das pessoas Surdas, para se garantir 0 acesso
ao conhecimento curricular € essencial a insercdo do intérprete/tradutor de Libras no
contexto de sala de aula, considerando a auséncia de professores bilingues e a sua inser¢ao
em escolas cuja lingua de ensino € o portugués, ou seja, monolingues, sendo assim, em
2010 € aprovada a Lei 12.319, que regulamenta o exercicio desta profissdo, no seu Art.
2° apresenta o perfil deste profissional, qual seja, “ o tradutor e intérprete terd competéncia

para realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira simultanea ou consecutiva e
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proficiéncia em traducao e interpretagdo da Libras e da Lingua Portuguesa” (BRASIL,
2010, p.1).

O intérprete de Libras, de acordo com essa lei, tem o dever de exercer sua
profissdo com ética e qualidade, na mediacdo da comunicagao entre surdo e ouvinte,
assim como a responsabilidade e fidelidade de informagdes a eles transmitidas.

Desta forma, em salas de aulas mistas, nas quais estudam pessoas surdas e
ouvintes, modelo mais usual no Brasil, a figura do intérprete de Libras é imprescindivel
para a aprendizagem do estudante Surdo. Mesmo que neste espago, o professor
responsavel pelos componentes curriculares seja bilingue, fator extremamente relevante.
Entretanto, um profissional ndo tem condi¢Oes de utilizar fluentemente duas linguas
concomitantemente. Assim, ou se ensina em Lingua Portuguesa ou em Libras.
Considerando que neste espaco ha estudantes que utilizam as duas linguas, o papel do
profissional intérprete de Libras educacional é salutar para o desenvolvimento das
atividades curriculares previstas.

Nessa perspectiva, no entanto € preciso, certo cuidado no trato no tocante as
expectativas com a inser¢do desse profissional no contexto escolar. Muitos profissionais
e familiares, acreditam que com a inser¢do do intérprete de Libras na escola, todos os
problemas relacionados ao acesso ao curriculo e, portanto, de aprendizagem dos
estudantes surdos estardo resolvidos. Esta expectativa, em muitos casos, ndo se confirma,
pois, segundo Lacerda (2002, p. 128), “[...] a presenga do intérprete em sala de aula e o
uso da lingua de sinais ndo garantem que as condicdes especificas de surdez sejam
contempladas e respeitadas nas atividades pedagbgicas”.

As questdes relacionadas a escolarizacdo das pessoas Surdas ultrapassam esta
questao, no sentido, de que abrangem as condicdes individuais dos sujeitos envolvidos
no processo, as questdes de natureza pedagodgica, afetiva, etc. que poderdo ser melhor
compreendidas, inclusive, com o auxilio deste profissional na escola, principalmente,
quando esta ndo tem profissionais bilingues com compreensdao das necessidades
especificas dos estudantes surdos.

E importante destacar, ainda, que sua atuacio profissional, em &mbito educacional
€ pautada no processo de tradugdo/interpretacdo e ndo no ensino e aprendizagem do aluno
surdo. Além disso, o artigo 7 © afirma que o intérprete deve exercer sua profissao, zelando:

I — pela honestidade e discri¢do, protegendo o direito de sigilo da
informagao recebida;

IT — pela atuagdo livre de preconceito de origem, raca, credo religioso,
idade, sexo ou orientacio sexual ou género;
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IIT — pela imparcialidade e fidelidade aos conteddos que lhe couber
traduzir;

IV — pela postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar
por causa do exercicio profissional;

V — pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressao é um
direito social, independentemente da condi¢do social e econdmica
daqueles que dele necessitem;

VI — pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda
(BRASIL, 2010, p.1)

Assim, as politicas publicas tém estabelecido a inclusdo de todos os alunos,
independente de suas caracteristicas bioldgicas, fisicas ou socioculturais, na escola
regular. Entretanto, de acordo com Tavares e Carvalho (2014), em nosso pais, entre os
documentos que compdem o conjunto de leis e sua implementacdo, existe um grande
fosso. Consequentemente, as politicas publicas educacionais na drea de educacdo de

surdos, nao € diferente.

H4 lei para acessibilidade que garante intérprete de Lingua de
Sinais/Lingua Portuguesa durante as aulas, flexibilidade na corre¢do
das provas escritas, materiais de informacdo aos professores sobre as
especificidades do aluno surdo etc., mas, na pratica, o que se percebe, €
o aluno surdo mais excluido do que incluido nas salas de aula regulares,
enfrentando dificuldades, que, muitas vezes os seus familiares € que
tentam minimizar, buscando solugdes nem sempre eficientes para
ajudi-los. Por outro lado, professores, em sua maioria, sem
conhecimento minimo da Libras e, algumas vezes, subsumido por uma
carga horaria de trabalho exaustiva, ndo tém tempo para buscar uma
formacao continuada na area (TAVARES e CARVALHO, 2014, p.3-
4).

O AEE foi regulamentado em setembro de 2008 pelo Decreto presidencial
n°® 6.571, revogado pelo decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011, publicando no
DOU de 18.11.2011 e republicado em 18.11.2011 — Edi¢do Extra.

No pardgrafo primeiro, no art. 2° do documento encontramos a defini¢do de
Atendimento Educacional Especializado, como “o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular” (Brasil, 2011.
P.1).

De acordo com o Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011, art. 3°, sdo

objetivos do AEE:

I — Prover condicdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

IT — Garantir a transversalidade das a¢des da educagdo especial no
ensino regular;
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IIT — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, P.2).

Ap0s tratar da formacdo dos profissionais que irdo atuar na educacio das pessoas
Surdas, o Decreto, em seu Capitulo VI, aborda a garantia do direito a educagdo das
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.

De acordo com o Decreto, o aluno Surdo passa a ter direito a escolas e/ou classes
bilingues em que a Lingua de Sinais € utilizada como meio de comunicag¢do, de ensino e
de aprendizagem.

A diretriz maior da Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva € enfatizar a Educacdo Especial como modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta
alunos e seus professores quanto a sua utilizacido nas turmas comuns do ensino regular.

No contexto desse documento o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
¢ definido como aquele que identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade. As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se das realizadas na sala
de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo e esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacdo dos alunos para autonomia e independéncia na escola e fora
dela. Nesse sentido, o AEE disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o
ensino de linguagens e cddigos especificos de comunicagado e sinalizag@o, ajuda técnica
e tecnologia assistiva.

E defendido ainda que o AEE ocorra articulado com a proposta pedagdgica do
ensino comum. No AEE, a inclusado escolar tem inicio na educacao infantil e se estende
para todas as etapas e modalidades da educacdo basica, modalidade de educacdo de jovens
e adultos e educacdo profissional, objetivando que as acdes da Educagdo Especial
possibilitem a ampliacdo de oportunidades de escolariza¢do, formagdo para a inser¢ao no
mundo do trabalho e efetiva participagdo social.

Entretanto € preciso repensar a organizacao de um AEE na educacgdo infantil para
a crianca surda, considerando-se que a lingua se aprende no convivio com o outro usuério
da mesma, como a crianca surda ir4 aprender a lingua de sinais e desenvolver todo seu
potencial linguistico se neste espago a lingua de sinais ndo € condi¢do de uso natural? A

crianca surda, filha de pais ouvintes estaria fadada a aprendizagem superficial de sua
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lingua natural? Qual o referencial de Surdo/surdo que estas criangas terdo? S@o questoes
que precisam ser assumidas, pois ndo se trata apenas em expandir um servi¢o para todos
os niveis, etapas e modalidades de ensino, mas ha que se pensar e se propor um Servigo
que de fato atenda as necessidades deste grupo.

As acdes previstas para o AEE envolvem planejamento e organizacao de recursos
e servicos parra a promocao da acessibilidade aos materiais didaticos e pedagdgicos, que
devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Especificamente em relagdo a escolarizacdo de pessoas surdas, o documento prevé
que para a inclusdo dos alunos surdos ocorra nas escolas comuns e para nao ferir outros
documentos nacionais abre-se a possibilidade da implantacio da educacdo bilingue
(Lingua Portuguesa/Libras). Esta sem duvida € fundamental para a escolarizacdo das
criancas Surdas, por potencializar o desenvolvimento do ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na Lingua de Sinais, consolidar o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, disponibilizar o ensino da
Libras para os demais alunos da escola. Esse documento baseia-se na perspectiva de que
todo o espago escolar precisa se configurar como um espaco bilingue® e, na medida do
possivel, o aluno Surdo necessita estar com outros pares Surdos em turmas comuns na
escola regular. No entanto, a criacdo de escolas bilingues é apenas uma possibilidade,
considerando que, na atualidade, ndo ha apoio e subsidios financeiros por parte das
politicas publicas educacionais para promove-la.

Além disso, para esse alunado, prevé-se que o AEE seja ofertado na modalidade
oral e escrita e na Lingua de Sinais, devido as diferencas linguisticas, com a atuagdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Libras e da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita como segunda lingua. Este servigo, por sua vez, da forma como
estd previsto, tem sentido apenas para estudantes surdos de escolas mistas, que nao
encontram condi¢des naturais para o aprendizado da lingua de sinais, bem como, suporte

adequado durante as aulas para aprender a lingua portuguesa escrita.

8 Entende-se por espaco bilingue, no tocante a educacéo de surdos, aquele no qual se circula livremente a
lingua de sinais e a lingua oral do pafis, que neste espaco ainda sejam reconhecidos e valorizados aspectos
histéricos, culturais, filoséficos proprios da comunidade surda. Portanto, nestes espacos precisam haver
pessoas surdas e ouvintes falantes da lingua de sinais, eventos culturais que valorizem o ser Surdo, aspectos
estruturais apropriados a comunicacdo com estas pessoas como: campainha com luz, painéis com avisos
em lingua de sinais, etc.
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Assim, organizar a Educagcdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
implica disponibilizar nas escolas as fun¢des de instrutor Surdo, Tradutor-intérprete de
Libras e Guia intérprete bem como de Monitor ou Cuidador aos alunos com necessidade
de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocao, entre outras que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar.

Percebemos, dessa forma, que a discussdo sobre politicas publicas inclusivas tem
gerado novos desafios para os segmentos mais diretamente envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem do aluno Surdo, cujas reflexdes sobre o curriculo e formacdo
profissional inicial e continuada, como veremos no capitulo 2, envolvem a ressignificacao
da inclusdo para esses sujeitos e as suas condi¢cdes de trabalho presentes nas escolas.
Nesse sentido, por mais que a legislacdo brasileira e documentos internacionais
determinem que ninguém ficard fora da escola, a politica educacional inclusiva se

constitui um desafio, tanto na sua implementacao como na sua operacionalizacao.
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CAPITULO 11

FORMACAO DE PROFESSORES: DESAFIOS PARA A
ESCOLARIZACAO DE PESSOAS SURDAS

Os professores ouvintes continuam “falando” em suas aulas (e
inserindo sinais na enunciagao); estdo fartos de cursos de Libras
e discussdes tedricas, mas ndo percebem que sua aprendizagem
lingiiistica depende da interag¢do efetiva com surdos adultos,
fluentes em lingua de sinais. A lingua de sinais passa a ser
encarada como a panacéia para todos os problemas educacionais
dos surdos, mas figura como um novo “recurso” para o acesso a
lingua socialmente “mais importante™: a lingua portuguesa. As
dificuldades na leitura e escrita ainda sdo alardeadas como o
principal problema dos surdos e professores esfor¢cam-se por
buscar caminhos para ensinar o portugués, entretanto seguem
tentando “alfabetizar” os surdos com as mesmas metodologias
utilizadas para criangcas que ouvem. O portugués permanece
sendo o inatingivel objetivo da escola (FERNANDES, 2006, P.
07).

Percebemos que sdo inumeras as barreiras que impedem que a politica de inclusdo
se torne uma realidade em nosso pais. “Entre estas, a principal, sem duvida, € o despreparo
dos professores do ensino regular para receber em suas salas de aula, geralmente repletas
de alunos com problemas de disciplina e aprendizagem, essa clientela” (GLAT, 2011, p.
D).

Nesse sentido, a formacao inicial e continuada dos professores tem se constituido
um dos pilares da educacao inclusiva, que apesar dos diversos programas € incentivos
governamentais tem se tornado ineficiente, os curriculos de formagdao docente que
contempla a discussdo sobre a inclusdo escolar o fazem em “disciplinas isoladas e
desconectadas de uma visdo epistemoldgica de Educacdo, tratadas no curso como um
todo” (DORZIAT, 2011, p.150).

Assim, a escola e os professores nao estdo preparados para receberem a
diversidade e a diferenca em sala de aula. Para tanto, isso implicaria em uma formagao
para além do saber cientifico acerca do outro, mas um saber pratico envolvido pelo
didlogo entre os profissionais envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem

(SKLIAR, 2006, p.31).
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2.1- A formacio inicial: Alguns desafios na perspectiva inclusiva

Diante desse contexto, percebemos que as modificagbes no tocante a
acessibilidade fisica sdo faceis de romper no “chao da escola”, mas o despreparo humano
se torna complexo, a medida m que o aluno (S)surdo necessita de um veiculo de
comunicacdo que, muitas vezes, o professor ndo domina. Portanto, se faz necessario, um
olhar diferenciado sobre esse aluno, compreendendo como ele enxerga o mundo e
constroi significados.

Dessa forma, ¢ fundamental um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que envolva
toda comunidade escolar, no intuito de contemplar as especificidades deste aluno,
garantido condi¢des minimas para sua aprendizagem e constituicao de sua cidadania.

No Titulo II, a LDB n. 9394/1996 ao tratar dos Principios e Fins da Educacao
Nacional, estabelece em seu Art. 3°: “O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios de igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar cultura, o pensamento, a arte e o saber” (BRAIL,
1996, p.1)

Com os primeiros ensaios para formacao dos profissionais da area da educacdo
vem com a LDB 9394/96, no capitulo V, art. 59°, que determina a especializagdo
adequada em nivel médio e superior de professores da rede publica para atendimento
educacional especializado, assim como a capacita¢do de professores do ensino regular
para inclusdo desses alunos na classe comum. Nesse sentido, o Ministério da Educacao
por intermédio da Secretaria de Educacdo Especial, desde 2012 Diretoria de Politicas de
Educacgdo Especial, tem promovido diversas agdes para que essa lei seja cumprida.

A proposta do governo federal para formacao inicial de professores para atuacao
com alunos (S)surdos € selada com a obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos
de licenciaturas, por meio do Decreto 5626/05, que regulamenta a Lei 10.436/02. Apesar
dessa disciplina, oferecer no¢des sobre a comunidade Surda e sua lingua, nao garante aos
futuros professores o dominio fluente da lingua de sinais, deixando uma lacuna na
formacao docente para o trabalho bilingue com um aluno Surdo. Portanto, esse decreto
apesar de ser um avanco na luta da populacdo Surda brasileira por uma escola
democratica:

[...] ndo dispdem sobre: os contetidos; a carga horéria da disciplina de
Libras e; sua natureza, se tedrica ou pratica. Além disso, os seus
objetivos ndo ficam explicitos, pois o fato de prever a obrigatoriedade
de uma tunica disciplina nos cursos anteriormente citados nio garante o
dominio da referida lingua, que como qualquer outra lingua requer para
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seu aprendizado tempo e treino (VITALIANO; DALL’ACQUA;
BROCHADO, 2010, p.3).

Para tanto, o Decreto n. 6.571, de 17 de setembro de 2008, regulamenta o
pardgrafo tinico do Art. 60 da Lei n.9394/96, e acrescenta dispositivo ao Decreto no 6.253,
de 13 de novembro de 2007, que trata sobre o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — Fundeb, que
regulamenta a Lei n. 11.494, de 20 de junho de 2007, e da outras providéncias. O art. 3
do Decreto n. 6.571/08 garante:

II — formacdo continuada de professores para o atendimento
educacional especializado;

III — formacao de gestores, educadores e demais profissionais da escola
parra a educacio inclusiva;

IV — adequacio arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;
V — elaboragdo, producio e distribuicio de recursos educacionais para
a acessibilidade; e

VI — estruturagdo de niicleos de acessibilidade nas institui¢des federais
de educacio superior (BRASIL, 2008, p.2).

Atualmente, a Universidade Federal de Uberlandia (UFU), atendendo o decreto
5626/05, oferece a disciplina de Libras nas licenciaturas, esta inciativa contribui para que
os graduandos tenham contato com a lingua e a cultura denominada surda, apesar do
avanco legal a carga horéria de 60h € insuficiente para que o aluno adquira fluéncia em
uma segunda lingua. Considerando, no caso de o exercicio profissional ser exercido no
Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais, organizado sobre resolu¢do CEE n° 460, 12
de dezembro de 2013 no artigo 12, um profissional com o perfil descrito ndo terd

condig¢des de preencher os requisitos solicitados:

Art. 12 — Para o exercicio na educacdo especial, os profissionais
deverdo comprovar formacdo compativel com a especificidade de sua
atuacio e em consonancia com a legislacio vigente.

§ 1°— O professor devera ter formacao inicial que o habilite ao exercicio
da docéncia e formaciao especifica para a educagao especial, conforme
normas dos sistemas de ensino.

A situacdo se complica mais, se considerar o exposto no art. 14, no qual se prevé
que o estudante S/surdo- fara jus a oferta de educacio bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais — Libras — como primeira lingua e na modalidade escrita em Lingua Portuguesa
como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas. Assim os
alunos terdo direito a primeira lingua de sinais e a segunda lingua na modalidade escrita

em Portugués. Como garantir isto nos anos iniciais do ensino fundamental, considerando
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que os modelos de formagao docente ndo modificaram e ndo consideram a realidade
criada a partir dos anos 1990.

Os professores formados nos cursos de pedagogia, responsaveis pela alfabetizacao
deste publico, ndo possuem no curriculo formativo a perspectiva bilingue. Como
alfabetizar sem mediar o processo com o estudante? Sem estabelecer uma comunicagao
coerente e eficaz?

Existe no imaginario social a ideia de que esta formacdo ocorrerd no ambito da
formagdo continuada e nfo na inicial. Nao se replica aqui, o eterno jogo de transferéncia
de responsabilidade tdo comum aos processos de escolariza¢do do publico da educagdo

especial?

2.2 - Formacao Continuada de Professores: Impasses e Possibilidades Frente ao

Processo Ensino e Aprendizagem de uma escola Inclusiva

Para o cumprimento da lei, o Decreto 7.611/2011, o seu artigo 5°, definiu o apoio
técnico e financeiro a ser prestado pelo Ministério da Educacdo, e referente a formacao
continuada de professores, para a garantia do atendimento educacional especializado
tanto na educagdo bésica quanto na superior determina as seguintes acoes:

[...] OI - formacdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educacdo bilingue para estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou com
baixa visdo;

IV - formacao de gestores, educadores e demais profissionais da escola
para a educacdo na perspectiva da educagéo inclusiva, particularmente
na aprendizagem, na participacdo e na cria¢do de vinculos interpessoais
(BRASIL, 2011, p.2).

Nesse sentido, esses cursos de aperfeicoamento e especializacdo podem ser tanto
na modalidade a distancia, por meio da Universidade Aberta do Brasil-UAB, como na
modalidade presencial e semipresencial pela Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores na Educacido Basica - Renafor.

O Programa de Formacdo Continuada de Professores em Educagdo Especial
modalidade a distancia, atende docentes da esfera publica estadual e municipal,
professores da rede publica que tenham solicitado a formacao continuada, de professores
por meio do Plano de Acdes Articuladas (PAR), contemplados com o Programa de

Implantagao das Salas de Recursos multifuncionais.
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Segundo dados da Dpee/MEC (2011), em 2007 o programa credenciou 14
(quatorze) Instituicdes de Educacdo Superior, ofertando 16 (dezesseis) cursos de
aperfeicoamento e 02 (dois) de especializacdo, totalizando 8.500 (oito mil e quinhentas)
vagas para professores em exercicio na rede publica de ensino. Em 2008, foram
disponibilizadas 11(onze) mil vagas na Plataforma Freire, ofertadas em 3 (trés) cursos de
especializacdo e 06 (seis) cursos de aperfeicoamento. Em 2010, o Programa
disponibilizou 24.000 (vinte e quatro) mil vagas para professores do AEE e de classes
comuns do ensino regular, com oferta de 12 cursos de aperfeicoamento e em 2011 foram
disponibilizadas 9.000 (nove) mil vagas em 9 (nove) cursos de aperfeicoamento.

J& o Programa de Formag¢do Continuada de Professores em Educacdo Especial —
por meio da Renafor (Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica) — modalidade presencial, no ano de 2010, em parceria com a SEB
(Secretaria de Educacdo Bésica), credenciou 14 (quatorze) instituicOes publicas de
educagdo superior (IPES) que integram esta rede de formacdo. Em 2011, o Programa
disponibilizou 4.596 (quatro mil, quinhentos e noventa e seis mil) vagas, com oferta de
24 (vinte e quatro) cursos de aperfeicoamento.

Dessa forma, de acordo com a Lei n® 11.273, art. 2° os cursos de educagdo especial
no “ambito do Renafor tém por finalidade formar professores para o atendimento
educacional especializado e para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas
nas classes comuns do ensino regular”. Obedecendo as seguintes diretrizes:

I- transversalidade da educacdo especial nas etapas e modalidades da
educacio basica;

II-construgdo de sistemas educacionais inclusivos;
II-desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas na escola;
IV-atendimento  educacional especializado complementar a
escolarizacao para os alunos que sdo puiblico-alvo da educagao especial;
V-interface entre a educacdo especial e o ensino regular;
Vl-acessibilidade fisica, pedagdgica, na comunicacio e informagao;
Vll-participacdo da familia e da comunidade; e

VllI-articulag@o intersetorial na implementacdo das politicas ptiblicas.
(BRASIL, 2006, p.1).

A implementacdo dos cursos de educacdo especial no ambito Nacional do
Renafor, € de responsabilidade:

a) Diretoria de Politicas de Educacdo Especial, da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetiza¢do, diversidade e inclusio do Ministério da Educacao
(Dpee/Secadi/MEC), atualmente;

b) Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE);
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¢) institui¢cdes publicas de educacdo Superior (IPES);

d) Institutos Federados de Educacgdo, Ciéncias e Tecnologia (IF);

e) as secretarias de Educacio das unidades federadas.

Além disso, cada profissional que atua nos cursos de educacgao especial, no ambito
do Renafor, recebem uma bolsa de estudo e pesquisa, concedidas pela Dpee/MEC, de
acordo com a responsabilidade assumida por cada bolsista, pagas pelo FNDE diretamente
aos beneficidrios, mediante a assinatura, pelo bolsista, do Termo de Compromisso.

Outro Programa que objetiva a transformacdo dos sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos é o Educacdo Inclusiva: direito a diversidade. Criado
em 2003, o programa, em 2011, tinha adesdo de 166 (cento e sessenta e seis) municipios-
polo que atuam como multiplicadores da formacdo de gestores e educadores.

Anualmente € realizado seminario nacional de formacgao dos coordenadores, com
a disponibilizacdo de materiais pedagogicos e apoio financeiro para a formacao em cada
municipio-polo, contemplando a totalidade dos municipios brasileiros. A partir de 2007
esse Programa passou a integrar o PDE, por meio do PAR. Os municipios-polos
apresentam a demanda de cursos presenciais, 40 (quarenta) horas, ofertando 14 (quatorze)
vagas as redes de ensino de sua abrangéncia. De 2004 a 2011, registra-se a formacao de
163.815 (cento e sessenta e trés mil, oitocentos e quinze) gestores e educadores.

Nesse sentido, por meio desses programas de formacdo de professores para
atuacdo na sala de recursos (AEE) e atendimento de alunos com deficiéncia e
superdotacao nas classes comuns, 0 Ministério da Educacao e a Secretaria de Educacido
Especial, espera capacitar profissionais para o trabalho com as diferencas, atendendo o
aluno na sua especificidade. Para tanto, os cursos de formagao oportunizam ao professor
o desenvolvimento de uma visao critica sobre sua pratica pedagogica. Mas como ficam
os professores da sala comum, responséveis pela escolarizagdo de todos? Quem assume
sua formacao?

Diante desse contexto, segundo Novoa (1992), a discussdo sobre a formacao
continuada de professores precisa inserir-se no campo dos estudos e debates sobre as
politicas educativas e que a profissdo docente, no caso do Brasil, € sem divida uma
demanda da atualidade, se considerarmos que o contexto nacional em que a educagdo
inclusiva ndo mais é uma escolha institucional, mas um paradigma oficial constituido na
legislagdo educacional nacional, demarcando que toda escola brasileira € naturalmente

inclusiva.

45



Desses cursos, quais s@o destinados a formagao de professores para atuar com

estudantes Surdos? Quantos professores foram formados?

2.3 - A formacio continuada de professores no municipio de Uberlandia

No que se refere a capacitag¢do para inclusdo no municipio de Uberlandia, segundo
consulta ao site oficial do CEMEPE (Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz) ha a promog¢do de cursos de formacdo continuada, como
Libras, Soroba, Braile, AEE capacitando professores para o trabalho com aluno da
educacdo especial.

Estes cursos visam promover a reflexdo do profissional da area educacional sobre
aspectos curriculares, metodolégicos e didaticos para o trabalho com esses alunos. Apos
esta etapa, este profissional se torna um multiplicador de conhecimento dentro da escola,
que por meio de reunides trocam experiéncias, saberes praticos e tedricos com os demais
professores.

Para o trabalho com o aluno surdo, a institui¢do promove um Encontro Mensal do
AEE — Atendimento Educacional Especializado, com o objetivo de promover a formacao
continuada para os profissionais que atuam no AEE do Ensino Fundamental e Educacdo
Infantil. Além disso, sdo ofertados cursos de Libras: basico, intermediario e interpretaco,
todos com duracio de 1 ano.

Porém, na prética, essa oferta de curso ndo atende as exigéncias de uma
capacitacdo de qualidade, comprometendo os servicos prestados aos alunos surdos. A
prefeitura alega que um dos impedimentos para formacao de um grupo de estudos na area
de Libras € a falta de tempo, aja vista que muitos profissionais trabalham em dois ou trés
turnos. Assim, a falta de uma organizacio na carga de horéaria do intérprete para essa
capacitacdo, em contrapartida, os instrutores t€tm um dia na semana de folga, mas o
NADH nio tem nenhum planejamento e nem profissionais para treinamento e formagao
tanto de instrutores como de intérpretes.

Nesse sentido, a troca de experiéncias e metodologia entre profissionais que atuam
com os alunos com deficiéncia e os surdos visa conhecer os recursos, 0S Servicos € as
estratégias de acessibilidade, bem como elaborar e desenvolver planos de AEE, sendo
desta maneira mais uma tentativa de eliminar as barreiras no processo de escolarizagao.

Assim, o projeto de inclusdo da prefeitura de Uberlandia, tenta capacitar os professores
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para o trabalho com a diversidade de modo geral, mas numa forma pouco eficiente, ndo
cumprindo as exigéncias normativas contidas nos documentos legais.

Dessa forma, um dos fatores a ser observado quando se fala em formacao
continuada e o tempo que o profissional da educagdo tem para fazer esses cursos, em um
pais cujo sistema educacional desvaloriza o trabalho dos professores, pagando-lhes
salarios muito baixos e obrigando-os a terem multiplos empregos e extensas jornadas de
trabalho, se faz necessario que as institui¢des de ensino contemplem no Projeto Politico
Pedag6gico um horério para que esse profissional realize esta capacitagdo.

Caso contrario, esta passa a ser apenas um desejo dos professores, perdendo sua
dimensao de direito e dever. Alids, estas dimensdes sdo pouco divulgadas e conhecidas
pelos profissionais o que faz com que estes espagos nao sejam legitimados e buscados
pela categoria, que historicamente, os tem visto como uma sobrecarga a mais na sua
jornada de trabalho, uma vez que € exercida fora do tempo de trabalho na institui¢do, ou
seja, carga horaria extra, em uma jornada quase sempre dupla ou até mesmo tripla de
trabalho.

Outro problema que os professores enfrentam € ndo saber qual € seu real papel
dentro da escola. Fungdes que deveria ser de responsabilidade dos pais e do estado,
prefeitura s@o os professores que assumem, essa sobrecarga nao remunerada dificulta o
trabalho docente.

Assim, numa sala lotada, com precéarias condi¢Oes de trabalho que vao desde a
infraestrutura da escola até a falta de material didatico, a falta de capacitacdo profissional
€ mais um agravante para a inclusdo acontecer. E no caso dos alunos surdos, como
veremos no capitulo IV, além da acessibilidade do espaco fisico das salas de aula nao
serem apropriadas, a forma descontextualiza e mecanica como sdo ministrados os
conteddos tornam os alunos desinteressados e acriticos diante do mundo.

Portanto, a educac¢ao inclusiva apesar do apoio da sociedade e de todo aparato
legal, como parceria entre estado e municipios, além de recursos financeiros se programas
para formacgdo inicial e continuada de professores, essa movimentagdo politica e
precocidade destas acdes se configura insuficiente diante de anos de exclusdo que este

grupo de pessoas foi submetido ao longo da histéria.

2.4 — As dificuldades de implantacio de uma proposta escolar bilingue
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Nesta perspectiva, a lingua de sinais’ao legitimar seu status linguistico com a
oficializacdo da Lei n°10.436/02, é mais uma proposta governamental para atender as
reivindicagdes do movimento organizado pelo Surdo em prol de uma escola bilingue.
Pois a lingua de sinais se difere da lingua oral pelo seu carater visual-espacial, sendo
importante veiculo de comunicagdo para o Surdo, fluindo de forma rapida e eficiente, por
isso, a crianca surda devera aprender a lingua de sinais o mais cedo possivel.

Entretanto, o que acontece, € que muitas pessoas ouvintes, mesmo tendo filhos ou
parentes surdos, ndo sabem o que fazerem diante de um diagndstico que aponta esta
realidade, gerando conflitos no ambiente familiar.

O distanciamento social, provocado por diferentes razdes nas quais a pessoa surda
€ colocada a parte do ambiente social, no qual sua familia encontra-se imersa, o deixa em
condi¢cdes de desvantagem no seu desenvolvimento cognitivo em relacdo as demais
criancas de sua idade e grupo social. Isto, pois, as relacdes estabelecidas com o meio
social na qual a pessoa esta inserida sdo fundamentais para o desenvolvimento humano,
assim o desenvolvimento cognitivo e a socializagdo da crianga estdo relacionados a
aquisicdo da linguagem. Visto que, antes de controlar o proprio comportamento, a crian¢a
comeca a controlar o ambiente com a fala'®. (VYGOTSKY, 1984).

Nesse sentido, o ambiente familiar traz ricas contribui¢des para a crianca surda e
o desenvolvimento de sua comunicacdo. Dessa forma, criancas surdas filhas de pais
surdos t€ém um ambiente propicio para o desenvolvimento linguistico de maneira rapida
e direta favorecendo a organiza¢cdo do seu pensamento, o0 que ndo ocorre com aquelas
filhas de pais ouvintes que desconsideram a importancia da Lingua de Sinais e da
utilizagdo do campo visual. Portanto, a presenga de um ambiente linguistico favoravel
evita a existéncia de comprometimento na sua aprendizagem e nas suas relacdes sociais.

A histéria dos surdos comprova as ideias de Vygotsky e Bakhtin quanto a
importancia da linguagem no desenvolvimento do pensamento e da consciéncia,
demonstrando, também, que a sua aquisi¢do pela crianca precisa ocorrer através de
didlogos, conversacdes, ja que sem uma lingua de facil acesso, os surdos ndo

conseguiriam participar ativamente da sociedade (GOLDFELD, 1997, p.159).

9 As linguas de sinais ndo sdo universais, por isso, muitos pafses possuem sua prépria lingua de sinais, além
disso, possui expressdes que diferem de regido para regido os chamados regionalismos.

10 Importante destacar que Vygostsky, ao utilizar o termo fala, nio estd relacionando apenas com a
verbalizacdo oral, mas com a condicdo de verbalizacdo, seja ela oral ou sinalizada. Portanto, a fala pode
ser oralizada ou sinalizada.
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A histdria da educag@o de surdos nos mostra que a lingua oral nao da
conta de todas as necessidades da comunidade surda. No momento em
que a lingua de sinais passou a ser mais difundida, os surdos tiveram
maiores condi¢des de desenvolvimento intelectual, profissional e
social. (GOLDFELD, 2002, p. 38)

Desta forma, percebemos que a falta de comunicacao se torna uma barreira entre
surdos e ouvintes, principalmente, quando analisamos as interacdes entre a familia e a
crianca surda, provocando, muitas vezes, experiéncias trauméticas nos relacionamentos
afetivo e social. Nesse sentido, como a maioria das criangas surdas tém pais ouvintes, na
auséncia de uma lingua comum na da familia, a crianca surda fica impossibilitada de
acompanhar a maioria das conversas que se realizam no ambito familiar, se limitando a
uma comunicac¢ao precdria com gestos € mimicas caseiras.

Assim, a crianca surda tem uma perda de desenvolvimento linguistico chegando
a escola, em muitos casos, sem conhecimento da lingua de sinais, comprometendo a
aprendizagem de uma segunda lingua na modalidade escrita. Nesse sentido, em 1997,
Quadros, ja chamava atengdo em suas pesquisas que “[...] nas escolas brasileiras, ¢é
comum terem surdos com muitos anos de vida escolar nas séries iniciais sem uma
produgdo escrita compativel com a série” (QUADROS, 1997, p.23), infelizmente, ha mais
de uma década e meia desta constatacdo, ndo nos € possivel afirmar que esta realidade
esteja diferente.

No entanto, € preciso considerar que para que a crianca surda adquirira a fluéncia
na lingua de sinais € um bom desenvolvimento cognitivo, ha que lhe propiciar um
ambiente de aprendizagem, no qual haja vivéncia com adultos surdos, assim como, a sua
utilizagdo cotidianamente na escola, propiciando, desta forma, a interagao cultural, social
e linguistica, criando condi¢Oes reais para que ela adquira sua identidade e autonomia.

[...] estudos feitos por varios pesquisadores assinalam que os surdos, a
exemplo dos ouvintes, podem se desenvolver linguisticamente, desde
que sejam expostos a Lingua de Sinais o mais cedo possivel; se isto ndo
acontecer, o desenvolvimento global do individuo surdo podera ser
afetado de modo significativo (SILVA, 2001, p.47)

Somente, apds essa etapa € que a crianca surda estara preparada para adquirir uma
segunda lingua. Todavia, o que normalmente acontece sdo pais ouvintes que, por
desinformacao e/ou negligéncia, expdem seus filhos surdos a lingua oral e/ou a mimica,
deixando para escola a responsabilidade de ensinar a Lingua de Sinais. Com essa agao,
causam um prejuizo enorme para o desenvolvimento cognitivo, social e atraso para

aquisicdo da linguagem da crianca surda.
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Desta forma, a pratica pedagégica também fica comprometida pelas dificuldades
comunicativas entre professor ouvinte e aluno surdo, mesmo que os educadores utilizem
varios recursos para estabelecer uma agdo dialdgica, nem sempre conseguem fazer essa
interacdo de maneira eficiente, pois falta 0 dominio da lingua de sinais. Além disso, hé
uma caréncia de uma metodologia e materiais didaticos, referéncias bibliograficas,
profissionais qualificadas para o trabalho com aluno surdo, comprometendo, desta
maneira, o ensino e a aprendizagem deste aluno, situacdo destacada por Lacerda, (1996),
que continua sendo atual a mais de uma década e meia apds sua pesquisa.

De acordo com a concepcao de Skiliar (1997), somente um projeto de educagao
bilingue poderia alcancar os objetivos educacionais e culturais desejiveis a comunidade
surda. Esse modelo de ensino propde, entdo, que a crianca surda seja bilingue, adquira a
lingua de sinais como primeira lingua (L1) e o portugués como segunda lingua na
modalidade escrita (L2). Dessa forma, esta proposta educacional proporciona ao aluno
surdo um desenvolvimento integral, rico e pleno de linguagem.

Importante destacar que para Skliar (1997) uma escola bilingue ndo se resume a
aquela que utiliza em seu cotidiano duas linguas, trata-se de uma abordagem filosoéfica
bilingue na qual aborda todos os aspectos relacionados a concepc¢des de surdez, de
escolarizacdo das pessoas surdas, de lingua, de curriculo, de estratégias pedagdgicas, etc.

Nesse sentido, uma escola bilingue é considerada, na atualidade, uma das
melhores opc¢des educacional para os (S)surdos, pois valoriza a lingua de sinais,
assumindo uma postura politica e ideoldgica que o reconhece enquanto pertencente a uma
minoria linguistica, com uma cultura propria, para tanto necessita de uma educacgdo
diferenciada. Desta forma, se faz necessario pesquisa mais aprofundada sobre a cultura
surda e suas especificidades para implantacdo do bilinguismo (GONCALO, 2004).

Para que esse projeto de educacio bilingue seja implantado em esfera nacional, o
Governo Federal e Ministério da Educagao desenvolve programas e acdes, em parceria
com os sistemas de ensino estadual e municipais:

a) Formacao Inicial de Professores em Letras/Libras: com objetivo de
promover a formacdo de docentes para o ensino da Libras foi criado o curso de
Letras/Libras, por meio da Universidade Aberta do Brasil — UAB, envolvendo 18
institui¢des publicas de educacdo superior. Em 2006, o curso de graduagdo em
Letras/Libras recebeu 450 matriculas na licenciatura, e, em 2008, mais 900 estudantes,

sendo 450 na licenciatura e 450 no bacharelado. Em 2010, dois novos cursos foram
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instituidos pelas institui¢des federais de Goias e Paraiba, nas modalidades, presencial e a
distancia;

b) Formacao inicial de professores em curso de Pedagogia Bilingue
Libras/Lingua Portuguesa!! — criada, em 2005, no Instituto Nacional de Educacio de
Surdos — INES/RJ, na modalidade presencial, cuja a matricula e para estudantes surdos e
ouvintes;

c) Certificacdo de proficiéncia em Libras: Programa Nacional para a
Certificacdo de Proficiéncia no uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e
para a Certificagcdo de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacio da Libras/Lingua
Portuguesa — PROLIBRAS. Até 2010, foram realizadas quatro edi¢des do exame, em
todas as unidades federadas, certificando 2.401 profissionais para o uso e ensino de Libras
e 2.725 profissionais habilitados para os servicos de traducdo e interpretacdo, totalizando
5.126 profissionais certificados. A partir de 2011, os exames do PROLIBRAS serdo
efetivados pelo INES (MEC /2010.);

d) Formacao Continuada de Professores na Educacao Especial - UAB —
em 2007 o Programa credenciou 14 Instituicdes de Educacdo Superior, ofertando 16
cursos de aperfeicoamento e 2 de especializacdo, totalizando 8,5 mil vagas para
professores em exercicio na rede publica de ensino. Em sua segunda edicdo (2008), foram
disponibilizadas 8 mil vagas em cursos de aperfeicoamento e na terceira edi¢ao (2009), o
Programa disponibilizou 11 mil vagas na Plataforma Freire, ofertadas em 3 cursos de
especializacdo e 6 cursos de aperfeicoamento. Na quarta edi¢do (2010), o Programa
disponibilizou 24 mil vagas para professores do AEE e de classes comuns do ensino
regular, com oferta de 12 cursos de aperfeicoamento;

e)  Fundagdo, em 2005, dos Centros de Formacio de Profissionais da
Educacao e de Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS — em parceria com as
Secretarias de Educagdo dos Estados, Distrito Federal e Municipios, foram criados 30
CAS, entre eles Belo Horizonte, Montes Claros e Varginha, com o objetivo de promover
a educacdo bilingue, por meio da formacdo continuada de profissionais intérpretes e
instrutores de libras, para oferta do AEE aos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva
e da producdo materiais acessiveis a estes estudantes. Também oferece curso basico da

Libras, e Alfabetizacdo e Letramento e Portugués como segunda Lingua;

! Esta acfo é ainda muito incipiente para ser considerada capaz de modificar de forma ampliada a realidade
educacional da populacdo surda brasileira, considerando que s6 existe um curso no pais, no INES e que
ainda nao formou grande quantidade de egressos.
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1) Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais — de 2005 a 2010,
foram implantadas 24.301 Salas de Recursos Multifuncionais para a oferta de AEE aos
estudantes publico alvo da educagdo especial. As salas, contendo equipamentos e
materiais didaticos e pedagdgicos, ji contemplam 83% dos municipios brasileiros,
atingindo 42% das escolas com matricula de estudantes com deficiéncia matriculados no
ensino regular.

O professor de sala de recursos pode atender de 15 a 30 alunos, conforme
indicacdo feita pela SRE. O atendimento pode ser individual ou em pequenos grupos
compostos por necessidades educacionais semelhantes, em modulos de 50 minutos até 02
horas dia, sendo a frequéncia determinada pelo professor de sala de recurso e de acordo
com o seu plano de atendimento. Esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagdgica da escola de origem do aluno. (SEE/MG,2014, P.14)

g)  Livros Didaticos e Paradidaticos em Libras — no ambito do Programa
Nacional do Livro Didéatico — PNLD, foram disponibilizados, em 2006, 33.000
exemplares do livro didatico de alfabetizacdo, produzido no formato acessivel Lingua
Portuguesa/Libras. Em 2007/2008 foram distribuidos 463.710 exemplares da colecdo
Pitangud com o mesmo formato (lingua portuguesa, matemética, ci€ncias, geografia e
historia), destinados aos estudantes com surdez dos anos iniciais de ensino fundamental.
Em 2011 estdo sendo disponibilizados 254.712 exemplares da colecdo Porta Aberta
acessivel em Libras;

N3ao basta no entanto, se criar o material acessivel, mas € preciso a garantia de
um espaco académico que os utilize, no caso, potencializar a criagdo de escolas e/ou
classes bilingues para que estes materiais tenham sua finalidade potencializada.

h) Dicionarios e Livros de Literatura bilingue, Lingua
Portuguesa/LIBRAS: no dmbito do Programa Nacional da Biblioteca Escolar — PNBE
foram disponibilizados, em 2005/2006, 15 mil exemplares de obras classicas da literatura
em LIBRAS, para as escolas publicas com matriculas de estudantes com surdez e 11 mil
diciondrios enciclopédicos ilustrados trilingues (portugués, inglés e Libras), sendo
beneficiadas 8.315 escolas do ensino fundamental que atendiam estudantes com surdez
severa ou profunda. Em 2007, foi promovida a distribui¢do de 15.000 exemplares do
Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue: Libras, Portugués e Inglés as escolas
publicas com matriculas de estudantes com surdez. Em 2009, o MEC/FNDE inicia o
processo de aquisicdo e distribuicdo de 23.465 exemplares do novo Dicionario Deit —

Libras, para disseminacdo em escolas comuns de ensino regular.
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Percebe-se que houve uma intengdo de se estabelecer no pais uma politica
nacional de inclusdo educacional destinada a este publico, o que se buscard encontrar
desdobramentos e incorporagdo das mesmas no Estado e no Municipio ldcus deste estudo.
No entanto, ainda, ha a necessidade de se romper com o medo de se criar “guetos”
linguisticos ao proporcionar a populagdo Surda brasileira o seu direito a educacdo
bilingue em escola e/ou salas bilingues. As salas mistas ndo conseguem oferecer a este
grupo de pessoas todas as condigdes necessdrias para seu aprendizado e,

consequentemente, sucesso escolar.
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CAPITULO III

ESCOLARIZACAO DE SURDOS: DESEJOS E REALIDADES

A nossa trilha perfaz nos identificarmos enquanto surdos,
enquanto aqueles com marcas de diferenca cultural. Nao nos
importa que nos marquem como refugos, como excluidos, como
anormais. Importa-nos quem somos, 0 que Somos € Como somos.
A diferenca serd sempre diferenca. Nao tentem colocar todos os
capitais do mundo para declarar-nos diversos porque ndo € isso
que estamos significando. Continuamos a ser diferentes em
nossas formas. Continuamos a nos identificar como surdos.
Continuamos a dizer que somos normais com nossa lingua de
sinais, com o nosso jeito de ser surdos (QUADROS; PERLIN,
2007, p.10).

As discussdes que hoje permeiam o processo educacional dos alunos surdos
estabelecem agdes educativas fundamentadas em uma educacdo inclusiva, implicando a
formacdo de um professor cujo perfil de atuagdo seja compativel com o conceito
educacional bilingue. No entanto, o espacgo escolar, tradicionalmente, possui uma cultura
homogénea, e a “ameaga” da diferenca tem se constituido um desafio, pois alunos sao
marginalizados do processo educativo e professores também se sentem excluidos sem a
devida capacitacdo para o trabalho com esse aluno. Diante desta constatagdo, veremos
neste capitulo como o poder publico, as associacdes e a sociedade em geral, tem se
organizado para que os surdos tenham acesso a uma educacao bilingue com professores
devidamente capacitados.

Para tanto, nesta parte do estudo, pretende-se estabelecer a compreensdao do
movimento de escolarizacdo das pessoas Surdas brasileiras, estabelecendo os sentidos
presentes nesta constitui¢do politica, educacional, social e cultural, com foco nos dois
primeiros elementos desta constitui¢ao dos sujeitos Surdos. Neste processo, pretende-se
entender os desafios que se desenham para o processo de escolarizagdo deste grupo de

brasileiros.

3.1- A educacio de surdos no Brasil: constituicio e desafios

Para entender esse processo de escolarizagdo pela qual os Surdos foram
submetidos em toda histéria, é preciso conhecer as principais abordagens educacionais
utilizadas durante os processos de escolarizagao com este grupo de pessoas, que durante

muitos anos foram excluidos da escola e do mercado de trabalho. Para tanto se indica
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estudos das obras, tais como: Johnson, Liddell e Erting (1991), Lacerda (1998) Silva
(2006), Souza e Silvestre (2007), Rocha (2007) e Sacks (2010,). Neste trabalho apenas
se realiza uma breve apresentacdo dos fatos para inserir os leitores na teméatica em estudo,
sem para tanto aprofundar as discussdes.

A primeira instituicdo brasileira destinada ao ensino profissional e socializacao de
surdos foi fundada em 1857 no Rio de Janeiro, o Instituto Nacional de Educacio de
Surdos (INES). A proposta deste instituto era comprometida com a formacio para o
mercado de trabalho, ofertando cursos de sapataria, alfaiataria, grafica, marcenaria para
0s meninos, e para as meninas corte e costura (ROCHA, 2007). Importante destacar que
os cursos ofertados ndo requeriam leitura e escrita, portanto, eram cursos considerados
instrumentais, no qual o estudante aprendia observando o fazer do outro profissional.

Em 1880, o Congresso de Mildo ird influenciar a escolarizacdo dos surdos no
mundo inteiro, sendo um momento obscuro na historia dos surdos, uma vez que um grupo
de ouvintes, tomou a decisdo de excluir a lingua gestual do ensino de surdos, substituindo-
a pelo oralismo (0o comité do congresso era unicamente constituido por ouvintes). Em
consequéncia disso, o oralismo foi a técnica preferida na educacdo dos surdos durante o
fim do século XIX e grande parte do século XX.

Nesse periodo, o INES, foi regido por esta abordagem oralista'?, método clinico
que por meio de treinamento da fala tinha a inten¢c@o de normalizar o surdo. Durante mais
de cem anos este método proibiu o uso da lingua de sinais. Assim, o surdo tinha que
aprender a falar e a fazer leitura labial para ser inserido a condi¢do de pessoa civil
autdbnoma. Muitos (S)surdos ndo obtiveram éxito com essa técnica e tiveram sua
comunicacdo e sua aprendizagem escolar comprometida. PERLIN (1998, p.79) descreveu
na Historia:

A violéncia contra a cultura surda foi marcada através da historia,
constatamos, na histéria, eliminacao vital dos surdos, a proibi¢do do uso
de lingua de sinais, a ridicularizario da lingua, a imposi¢do do oralismo,
a inclusdo do surdo entre os deficientes, a inclusdo dos surdos entre os
ouvintes. Tudo isso tem se constituido em trucidamento da identidade
surda, em suicidio provocado pela presenga do modelo de identidade

ouvinte, em condescendéncia a automutilagdo ou ciborguizagdo dos
surdos.

12 Maiores esclarecimentos sobre a abordagem oralista estudar autores como: (citar alguns autores que
abordam este tema). Ela se relaciona com a crianga surda considerando-a como ouvinte, ou seja, precisa
aprender a lingua oral. Para tanto, prioriza os trabalhos centrando sua preocupa¢do na lingua oral.
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Devido ao fato de muitos surdos nao se adaptarem a este método, nos Estados
Unidos, na década de 1970, surge a comunicagdo total que €, uma mistura de lingua
falada, datilologia "*e sinais (CICCONE, 1990). A comunicacio total'*, no entanto, ndo
obteve o espaco académico e formativo como ocorreu com o oralismo, que prevaleceu
como corrente principal para orientagao dos processos educacionais de pessoas surdas
por um século (1880 a 1980).

Na década de 1980 ndo se falava em inclusdo e, muito menos, na existéncia de
intérprete de linguas de sinais educacionais. Nesse contexto, surge uma nova abordagem
educacional destinada a escolarizacdo das pessoas surdas: o bilinguismo'®.

Uma das caracteristicas do bilinguismo é considerar a lingua de sinais como
primeira lingua (L1) da pessoa surda e a lingua falada do pais como modalidade escrita,
como segunda lingua (L2). Desta forma, a lingua de sinais se torna mediadora para
aquisicdo de uma segunda lingua.

No Brasil, a organiza¢do da educacdo bilingue estd prevista no Decreto n°

5626/2005, no seu Art. 22, incisos 1 e II:

I — Escola e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues na educacio infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental;

IT — Escolas bilingues ou escolas comuns do ensino regular, abertas aos
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes
areas do conhecimento cientes da singularidade linguistica dos alunos
surdos, bem como com a presenca de tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, a educacgdo bilingue para estudantes Surdos na escola regular tem
o intuito de garantir o pleno acesso a comunicacio, a informagao e a educagdo, conforme

Art. 15 e 16:

13" A datilologia ¢ utilizada para soletrar palavras por meio do alfabeto manual que ndo possuem sinal em
Lingua de Sinais estabelecido/convencionado, como nomes de pessoas ou cidades, e/ou que nao tem um
sinal correspondente em uma determinada lingua gestual. E um recurso para a comunica¢io, mas nio é a
lingua de sinais.

4 E uma filosofia de ensino na qual se utiliza de todos os recursos possiveis para atingir o fim de se
escolarizar e/ou se efetivar a comunica¢do com uma pessoa S/surda. Ela utiliza da comunicacdo oral, de
gestos e sinais criados para tal finalidade.

15 Com escassas pesquisas na 4rea da educac@o de surdos uma abordagem bilingue parecia algo distante,
principalmente no Brasil. Ndo s6 naquela época, mas até muito recente, esta situacdo encontra-se atual,
pois os profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem com alunos surdos, apresentam-
se sem a devida qualificacd@o para trabalhar com estes nesta perspectiva, mantendo-se em suas percepcoes
a visdo clinica, s6 expressam uma preocupac¢do: curd-los por meio da oralizacao, tornando-os iguais aos
ouvintes.
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Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o
ensino de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem ser
ministrados em uma perspectiva dialégica, funcional e instrumental,
como:

I — atividades ou complementagdo curricular especifica na educacio
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; e

IT — areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacio superior.
Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacio bésica,
deve ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva,
preferencialmente em turno distinto ao da escolarizagio, por meio de
acoes integradas entre as areas da sadde e da educacdo, resguardado o
direito de opc¢do da familia ou do préprio aluno por essa modalidade.

O inciso II do art. 15, apresenta que o ensino da Libras e do Portugué€s como
segunda lingua precisa ser incorporado no curriculo como disciplina, logo, o ensino de
Portugués para estudantes Surdos ndo € o mesmo realizado para os estudantes ouvintes.
N3ao basta adaptar as aulas, mas sdo formas de organizar e apresentar o conhecimento a
ser trabalhado. Portanto, ndo ha como trabalhar em salas mistas Portugués como segunda

lingua e como primeira lingua simultaneamente, 0 mesmo no que tange a Libras.
3-2- A educacao de pessoas surdas: a legislacao Educacional de Minas Gerais

Segundo o Guia de Orientacdo da Educacdo Especial na rede estadual de ensino
de Minas Gerais, as diretrizes atuais da educag@o inclusiva t€ém como principios bésicos
o direito de todos a educacdo, sendo assim, cabe aos sistemas de ensino as devidas
adequacdes para o atendimento com qualidade a todos os alunos (SEE/MG,2014, p.7).

Para tanto, no Estado de Minas Gerais, o cadastro escolar para ingresso na rede
publica de ensino € unico e obrigatério aos candidatos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, cuja escola devera informar
ao Sistema Mineiro de Administracdo Escolar (SIMADE), qual € a condi¢cdo do aluno
cadastrado.

Nesse sentido, a escola selecionada para a matricula levard em consideracao a sua
distdncia da residéncia do estudante e a garantia das condi¢des necessarias para seu
acesso, sendo a mais proxima da residéncia do estudante que possui melhor condi¢do para
seu acesso a definida para a efetiva¢do da matricula. Os documentos necessarios para esse
processo, como relatdrios de atendimento e/ou acompanhamento a que o candidato tenha

sido e/ou esteja sendo submetido, serdo obtidos junto aos responsaveis, se for

transferéncia, a escola poderd solicitar e/ou encaminhar relatérios pedagdgicos com
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informagdes sobre o atendimento oferecido ao aluno. Em caso de recusa da matricula do
publico alvo da educacdo especial o gestor da escola e/ou autoridade competente estari
sujeito a punicdes legais. (SEE/MG, 2014)

Para o acompanhamento do desenvolvimento e da aprendizagem do aluno, o Guia
propde dois planos: o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), que precisa ser
elaborado desde o inicio da vida escolar do aluno, por todos profissionais envolvidos nos
processos de ensino e de aprendizagem, em parceria com a familia; e o Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE), cuja responsabilidade por sua
elaboracio é:

[...] do professor de sala de recursos em interlocu¢do com o professor
regente de aula ou de turma, e, quando for o caso, com o profissional
de AEE — Apoio (Professor Intérprete de Libras, Professor de Apoio a
Comunica¢do, Linguagem e Tecnologias Assistivas e Professor Guia-
Intérprete). Para isso, recebe da escola e familia do aluno informagdes
sobre as suas necessidades especificas, em relagdo a sua participagdo na
escola e a sua aprendizagem. (SEE/MG, 2014, p.11)

Nos processos avaliativos, a escola deve assegurar as condi¢des necessarias para o
acesso e participagdo dos alunos, considerando o principio da equidade, a garantia da

flexibilidade e os recursos de acessibilidade. Para tanto a avaliacdo devera ser

[...] a diagnéstica, cujo objetivo é conhecer cada aluno e o perfil da turma,

e a de monitoramento, cujo objetivo é acompanhar e intervir na
aprendizagem para reorientar o ensino visando ao desenvolvimento dos
alunos; alterar o planejamento propondo novas acdes e estratégias de
ensino. (SEE/MG, 2014, p.13)

Sendo assim, o documento orienta ainda, que as avaliagdes para alunos com defici€ncia
terd uma certa flexibilidade, como, a dilagao do tempo destinado a prova; prova oral; uso de
materiais concretos ou recursos pedagdgicos que facilitam o raciocinio; uso de recursos
tecnologicos e humanos dentre eles ledor ou intérprete de Libras; adaptacdes na forma da
prova (ampliacdo da fonte, uso de desenhos, ou pictogramas, provas em braile ou em outros
meios de comunicagdo); adaptacdes no conteido da prova ou até mesmo supressdo de
conteddos conforme a necessidade especial do aluno. Além disso, quanto as observacoes e

registros

[...] a observacdo do processo de aprendizagem feita pelo professor deve ser
devidamente registrada. Portf6lio, maquetes, fotos, gravacdes em 4udio e
em videos, fichas descritivas, relatérios individuais, caderno ou diario de
campo podem ser utilizados com a finalidade avaliativa para comprovar a
participacdo e o desenvolvimento do aluno;
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c. Trabalhos e Provas operatdrias (individuais e/ou em grupos): sdo
atividades e instrumentos importantes no processo de aprendizagem de
alunos com deficiéncia, pois maximizam a participacdo e as trocas de
conhecimento. Nesses casos, a mediagdo do professor estimula a
aprendizagem;

d. Auto avaliacdo e avaliagdo compartilhada: Ouvir o préprio aluno e os
seus colegas sobre as suas facilidades e dificuldades na aprendizagem
propicia ao professor refletir sobre o processo de ensino. Compartilhar suas
consideragdes com a familia e até mesmo com outros profissionais que
ofertam o atendimento traz ao professor a possibilidade de conhecer a
opinido de atores externos ao processo que, somada ao parecer dos
profissionais da educagdo, ajuda a construir um processo educacional mais
proximo a realidade e necessidade dos alunos (SEE/MG, 2014, p.13).

Assim, recursos de acessibilidade na educacdo, segundo o documento da Secretaria
Estadual de Educacdo sdo aqueles que asseguram aos alunos com deficiéncia condi¢des de
acesso ao curriculo para a utilizacdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos espacos, dos
mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicacio e informagdes, além de recursos
tecnoldgico e humanos (ledores e intérprete de libras, instrutores de libras).

Quanto ao atendimento educacional especializado (AEE) tem como fun¢do ndo de
reforco, mas de complementar ou suplementar a formacdo do aluno. Neste sentido, os
professores que atuam no atendimento educacional especializado, fard a articulacdo com os
demais professores, elaborard e executard o plano de AEE. Esse plano consiste tanto na
identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos, como na defini¢do dos
recursos de acessibilidade necessarios ao aluno na sala comum e no planejamento e execugao
das atividades desenvolvidas no atendimento especializado. Nao diferindo das orientacdes

nacionais emanadas pela Diretoria de Politicas de Educacdo Especial (Dpee/Secadi/MEC).

Na rede estadual mineira, os atendimentos educacionais especializados sdo
oferecidos na forma de apoio (professor de apoio a comunicacdo,
linguagens e tecnologias assistivas, intérprete de Libras e guia-intérprete) e
de complementacdo no contra turno de escolarizagdo do aluno (sala de

recursos). (SEE/MG, 2014, p.16)

Para atuar, como docente, nas atividades de complementacdo/suplementacdo
curricular especifica que constituem o Atendimento Educacional Especializado dos alunos

publico da educacio especial o professor devera

[...] b. elaborar e executar o Plano de AEE, avaliando a funcionalidade e
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

c. preparar material especifico para uso dos alunos na sala de recursos;

d. Garantir a utilizacdio de materiais adaptados (disponibilizacdo de
formatos alternativos, uso de cores contrastantes, uso de tamanho de fonte
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ampliadas, folhas com pautas escuras, livros com texto ampliado, e outras
adaptacdes que se fizerem necessarias);

[...] s. ampliar o repertério comunicativo do aluno, por meio das atividades
curriculares e de vida diéria.

[...] t. estabelecer articulagcdo com os professores da sala de aula comum
visando a disponibiliza¢do dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
favorecam o acesso do aluno com necessidades educacionais especiais ao
curriculo e a sua interagdo no grupo;

u. orientar a elabora¢do de materiais didatico-pedagdgicos que possam ser
utilizados pelos alunos nas classes comuns do ensino regular;

[...] y. articular, com gestores e professores, para que o projeto pedagdgico
da instituicdo de ensino se organize coletivamente numa perspectiva de
educacao inclusiva;

Z. promover, em conjunto com os demais educadores, as condi¢des para a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais em todas as
atividades da escola;

[...]aa. orientar, em conjunto com os demais educadores, as familias para o
seu envolvimento e a sua participa¢do no processo educacional

bb. orientar a comunidade escolar acerca da legislacio e normas
educacionais vigentes que asseguram a inclusido educacional. (SEE/MG,
p.17 e 18)

Os profissionais que trabalham no AEE para surdos sdo formados/certificados pelo
CAS de Montes Claros, devido a distancia do polo o numero de profissionais capacitados
€ insuficiente para atender a demanda das escolas estaduais do municipio de Uberlandia,
sendo recorrente instrutor que tem um conhecimento basico de libras assumirem essa
funcdo. Além disso, falta um atendimento e assessoria aos profissionais da sala de recurso,
para que esse servico atinja os objetivos das politicas publicas de inclusdo, comprometendo
a qualidade e aprendizado destes alunos.

Observamos que uma das grandes dificuldades do aluno surdo é a escrita em
Portugués, tendo como agravante a compreensdo de conceitos que exijam uma
interpretacdo de texto, como biologia, fisica, matematica, geografia etc., haja vista que a
Libras € sua primeira lingua, de caracteristicas visuais e estruturas gramaticas proprias,
portanto as adaptagdes curriculares teriam que ser feitas obedecendo a esses critérios, de
preferéncia que o instrutor surdo explicasse os conceitos na lingua de sinais e um intérprete
auxiliasse na escrita para o Portugués.

No Estado de Minas gerais, o intérprete educacional é aquele que ocupa o cargo de
professor na fun¢ado de intérprete de Libras, cuja funcdo é estabelecer a mediagao entre os
usudrios de Lingua de brasileira Sinais (Libras) — e os de Lingua Oral — (Lingua Portuguesa)
no contexto escolar, assegurando os surdos acesso a informacao;

[...] b. redirecionar ao professor regente os questionamentos, dividas,
sugestdes e observacdes dos alunos a respeito das aulas, pois aquele € a
referéncia no processo de ensino-aprendizagem;
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c. estimular a relacdo direta entre alunos surdos e professor regente, ou
entre alunos surdos e outros participantes da comunidade escolar, nunca
respondendo por nenhuma das partes;

d. esclarecer e apoiar o professor regente no que diz respeito a escrita dos
surdos, acompanhando o professor, caso necessirio, e mediante
solicitacdo, na correcdo das avaliacdes e na leitura dos textos dos alunos;
e. esclarecer aos alunos somente as questdes pertinentes a lingua e ao
processo interpretativo, salvo em casos extraordinirios em que a
instituicdo o incumbir de algum aviso especifico aos surdos;

f. buscar, quando necessdrio, o auxilio do professor regente, antes,
durante e ap6s as aulas, com o objetivo de garantir a qualidade de sua
atuacdo, bem como a qualidade do acesso dos surdos a educagio;

g. traduzir todas as questdes da avaliacdo — do Portugués escrito para a
Lingua de Sinais — sem acréscimo de esclarecimentos, adendos,
exemplificacdes ou demais auxilios, pois esses, quando necessarios,
dizem respeito somente ao professor;

h. auxiliar os alunos, durante a avaliacdio, no que se refere,
exclusivamente, a Lingua Portuguesa: significado, estrutura, léxico,
contexto;

i. oferecer ao professor regente, quando esse solicitar, informagdes do
processo de ensino-aprendizagem decorrente de sua intermediagdo
interpretativa sem, contudo, assumir qualquer tipo de tutoria dos alunos;
j- informar ao professor regente as particularidades dos surdos, com ele
reconsiderando, sempre que necessdrio, a adequacdo da forma de
exposicao dos conteidos a tais especificidades, com o intuito de garantir
a qualidade do acesso dos surdos a esses contetidos escolares;

k. estar presente as reunides pedagodgicas e administrativas, limitando sua
participacdo aos seus interesses profissionais, as questdes de
comunicacdo e acessibilidade dos surdos, bem como aqueles que se
referem a sua fungdo interpretativa e educativa;

L. reunir-se com um representante da instituicio escolar e com os demais
intérpretes, sempre que surgir uma questdo inusitada e complexa
relacionada a sua atuacdo profissional e ética, para discuti-la e, s entdo,
emitir um posicionamento. (SEE/MG, 2014, p.20)

Quanto ao agrupamento devera ser de 01 a 15 alunos atendidos por um mesmo

intérprete, caso seja desrespeitado esta norma o caso deverd ser denunciado a

Superintendéncia Regional de Ensino.

A formacdo, assim como a certificacdo para o exercicio da profissao de intérprete

de libras, € feita para SEE/MG/SRE em parceria com os CAS, no caso de Uberlandia e

atendida pelo CAS de Montes Claros, que é responsavel, também, pela formagdo do

instrutor de Libras.

Para atuar como instrutor de Libras, o profissional devera ser professor,
com no minimo Magistério de 1* a 4* série ou declarag¢do de conclusdo
acompanhada do histérico escolar, ser surdo e ter Certificado de
Instru¢@o de LIBRAS expedido pelo Programa de Apoio a Educagéo de
Surdos ou pelo Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez
(CAS/SEE). Os instrutores de libras complementam, se for o caso, a
carga horéria de seu cargo no ensino da Libras a alunos surdos na sala
de recursos. (SEE/MG, 2014, p.5)
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Segundo o documento as atribuicdes do Instrutor de Libras sdo:

a. Ensinar a Lingua de Sinais — Lingua Brasileira de Sinais — no contexto
escolar, tanto a alunos surdos, quanto a ouvintes e a professores da Rede
Publica de Ensino;

b. organizar e administrar a sala de aula, durante sua atuagdo, segundo os
padrdes determinados pela instituicao;

c. preparar previamente suas aulas, buscando sempre melhores recursos
e estratégias para o ensino da Libras;

d. construir uma relacio de cooperacdo com os demais profissionais do
contexto escolar, principalmente com os intérpretes;

e. esclarecer aos alunos somente as questdes pertinentes a lingua de
sinais, cultura e identidades dos surdos, ndo cabendo a ele nenhuma
explicacdo sobre os contetidos especificos de outras disciplinas, ainda
que os domine;

f. informar aos professores e intérpretes as particularidades dos surdos e,
sempre que necessdrio, sugerir a adequagdo da forma de exposicdo dos
conteudos a tais especificidades, com o intuito de garantir a qualidade do
acesso dos surdos aos contetidos escolares;

g. considerar os diversos niveis da Lingua de Sinais dos alunos surdos e
também ouvintes, € se dedicar ao desenvolvimento da fluéncia e ao
aperfeicoamento de todos os seus alunos no uso da Libras;

h. reunir-se com um representante da instituicao escolar e com os demais
integrantes do contexto escolar e (ou) instrutores sempre que surgir uma
questdo inusitada e complexa relacionada a sua atuacdo profissional e
ética, para discuti-la e, s6 entdo, emitir um posicionamento;

i. atender aos alunos surdos, de forma articulada com os professores das
Salas de Recursos autorizadas, propiciando a aprendizagem/
desenvolvimento da Libras;

j- construir uma relacdo de cooperagdo com os demais profissionais do
contexto escolar, principalmente com os intérpretes visando o uso da
Libras. (SEE/MG, 2014, p.5).

Para atuar como professor de AEE € exigido do candidato a habilitacdo de docente
e a formacdo especializada de acordo com a deficiéncia que ird atender. O candidato deve
apresentar o comprovante de sua licenciatura e, também, a comprovacgado de sua formacao
especializada conforme regras estabelecidas pela Subsecretaria de Gestdo de Recursos
Humanos.

A habilitacdo para atuar como docente e a formacdo em educacdo especial sao
requisitos imprescindiveis, sendo necessiria sua comprovacdo por meio de certificados
emitidos pelos Sistemas de Ensino (Institui¢des de Ensino Superior e de Educagdo Bésica,

Secretarias de Ensino) e por institui¢des credenciadas pelos Sistemas de Ensino.

3.3 - A legislaciao municipal: O AEE em Uberlandia.

No municipio de Uberlandia-MG, existem algumas instituicdes que prestam

servigcos a comunidade Surda, entre elas uma referéncia na cidade € a ASUL — Associacdo
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dos Surdos e Mudos de Uberlandia, fundada no dia 30 de agosto 1966. A entidade oferece
aos seus 500 associados: assisténcia social, alfabetizacdo para surdos que ndo tiveram
oportunidade de estudar na idade certa, cursos de Libras, informaitica, artesanato e
culinaria. Aos fins de semana a ASUL ¢ aberta para lazer e recreagao.

Posteriormente, em 1974, € fundada em um anexo da Escola Especial Novo
Horizonte, a Afada - Associacdo Filantropica de Assisténcia aos Deficientes Auditivos, o
publico alvo desta institui¢do € o atendimento criangas com deficiéncia auditiva e/ou com
distirbios na 4rea da linguagem, cuja faixa etdria é de zero a quatorze anos, no trabalho
de habilitacdo e/ou reabilitacdo oral e auditiva, sem a utilizacdo da Libras no processo de
comunicacdo. Para tanto, disponibiliza de fonoaudiologia, psicologia, assisténcia social e
pedagdgica, atendimento médico otorrinolaringologico, neuroldgico, pediatrico e
encaminhamentos para implantes cocleares e protetizagao.

Em 1991, foi criado o Programa Ensino Alternativo com o objetivo inicial buscar
a insercdo e a escolarizagdo do aluno com deficiéncia Ele foi implantado inicialmente em
05 (cinco) escolas e posteriormente em mais 27 (vinte e sete) escolas das redes urbana e
rural. Ofertando curso de capacitagdo de braile e de Libras. Além de fazer vérias pesquisas
sobre deficiéncia, como por exemplo, sobre psicomotricidade, deficiéncia visual,
deficiéncia em geral.

Ficou determinado que o ensino de 5* a 8 série para alunos deficientes
auditivos seria oferecido em escolas que tivessem instrutor e intérprete,
os quais ficariam fixos na escola de terca a sexta-feira, pois nas
segundas-feiras iriam para o Nucleo do Ensino Alternativo para estudos
e encontro com a equipe para discussdes sobre o trabalho, sendo o
mesmo procedimento para a area da deficiéncia visual. (ARAUJO e
SOUSA, 2006, p. 44)

O programa Ensino Alternativo prestava suporte técnico e pedagodgico aos
professores do Atendimento Educacional Especializado lotados nas escolas publicas
municipais, instrutores de Libras, intérpretes de Libras. Desde sua criagdo, uma vez por
semana eram realizadas reunides para formacdo continuada e capacitagdo, bem como,
elaboragdo do material pedagogico a ser utilizado pelos profissionais.

Regulamentada pela Lei Complementar n° 157, de 07 de novembro de 1996 ao

criar o nucleo de assessoria e pesquisa sobre a educacdo da pessoa portadora de

deficiéncia e da outras providéncias, na qual promoveu as seguintes estruturas:

Art. 1° - Fica criado o Nucleo de Assessoria e Pesquisa sobre a
Educagdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Programa béasico legal
do ensino alternativo, localizado na Av. Segismundo Pereira n® 1355,
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no Bairro Santa Monica, com a seguinte estrutura pedagdgica e técnico-
administrativa:

a) 01 Administrador Escolar - Tipologia C

b) Vice-Administrador - Tipologia C;

c¢) 04 Orientadores Educacionais com a especializacdo em
psicopedagogia;

d) 01 Supervisor escolar com especializacdo em psicopedagogia;

e) 03 Professores de Educagdo Fisica com especializacio em
psicomotricidade;

f) 05 Professores para atender os deficientes visuais;

g) 04 instrutores de Lingua de Sinais (LIBRAS);

h) 05 Intérpretes de Lingua de Sinais (LIBRAS);

1) 01 Secretario Escolar;

j) 02 Oficiais Administrativos;

k) 02 Agentes de Servigos Gerais.

Art. 2° - Fica o Poder Executivo autorizado a proceder as atualizagGes
de endereco das escolas municipais mediante Decreto.

Art. 3° - As Escolas Municipais do Bairro Lagoinha, do Bairro Dom
Almir e do Bairro Nossa Senhora das Gragas passam a denominar,
respectivamente, Escola Municipal Prof.* Gilda Maria dos Santos,
Escola Municipal Dr. Joel Cupertino Rodrigues e Escola Municipal
Prof. Ladario Teixeira.

Com a politica de inclusdo educacional em consonancia com a legislacdo
brasileira o municipio de Uberlandia, no ano de 2005, comeca um novo programa o
Nucleo de Apoio a Diferenca Humana NADH sendo um projeto da Secretaria Municipal
de Educacdo em prol da educacdo especial. Com essa medida os alunos surdos foram
distribuidos nas escolas municipais, onde, muitas vezes, ndo contavam com apoio
pedagdgico do intérprete e instrutor de Libras.

No Estado de Minas Gerais, o paradigma da escola para todos, atendendo as
reivindicagdes dos movimentos sociais, contribuiu para transformacoes significativas na
oferta da Educacdo Especial. A Constituicio da Republica Federativa do Brasil, a
Constituicao do Estado de Minas Gerais, o Decreto Federal n® 3.298/99, que regulamenta
a Lei n° 7.853/89 sobre a Politica Nacional para integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia, consolidam normas de protecdo e determinam outras providéncias. A Lei n°
10.172/01, que aprova o Plano Nacional de Educacdo, entre outras legislacdes
educacionais publicadas, no Brasil, regulamenta a oferta da Educagdo Especial para
cumprimento de direitos adquiridos (CEE 424/2003, p.2).

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 02/2001, a escola especial € a escola organizada

para alunos cujas necessidades educacionais especiais requerem atengdo individualizada
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nas atividades da vida autdbnoma e social, bem como ajuda e apoio intensos e continuos e
flexibilizacdo e adaptacdes curriculares tio significativas que a escola comum ndo tenha
conseguido prover. A Resolucdo n° 449/2002, do Conselho Estadual de Educacio,
estabelece que tais escolas devem obter autoriza¢ao de funcionamento de acordo com os
critérios estabelecidos para os niveis, etapas e modalidades de ensino. (CEE 424/2003,
p-5)

A oferta da Educacdo Especial em instituicdes e servicos proprios, por sua
natureza, exige que seus professores e profissionais tenham, no minimo, a forma¢do em
magistério e qualificacdo basica no atendimento especial a ser oferecido. Importa que
todos os professores e profissionais tenham especializacdo na 4rea em que atuem,
devendo os sistemas de ensino se organizar, para observancia do artigo 59 da LDBEN e
do art. 18 da Resolucdo CNE/CEB n° 02/01, de 11 de setembro de 2001 e do Plano

Nacional de Educacio.
3.4 - O AEE em Uberlandia: Confluéncias e divergéncias nas duas redes publicas

Quanto ao ingresso da crianca surda no ensino regular, a prefeitura de Uberlandia
tem uma proposta em consonincia com a politica nacional de inclusdo, oferta a esses
alunos um Atendimento Educacional Especializado-AEE, que € realizado numa sala de

recurso multifuncional, no contra turno, dentro das escolas da rede municipal de ensino.

7

Este espaco € constituido de mobilidrios, materiais didaticos e pedagdgicos, sob a
responsabilidade de um professor especializado para atender aos alunos que necessitam
deste atendimento. Nas instituicdes da rede Estadual de Ensino, esse Atendimento
Especializado, podera ser realizado por institui¢cdes como: APAE (Associagao de Pais e
Amigos dos Excepcionais de Uberlandia), CEEEU (Centro Estadual de Educacgado

Especial de Uberlandia) e Escola Estadual Novo Horizonte.

Em 2008, o municipio de Uberlandia se tornou cidade polo junto ao
Ministério da Educag@o, passando a atuar em sua microrregiao como
multiplicadora dos conhecimentos, conceitos e praticas referentes a
educacdo inclusiva/especial, responsdvel pelo atendimento aos alunos
com deficiéncia como cegueira, baixa visdo, surdez, entre outras.
Tornando-se referéncia para 17 municipios: Arapord, Arapua,
Cachoeira Dourada, Capindpolis, Carneirinho, Coérrego Danta,
Cruzeiro da Fortaleza, Delta, Estrela do Sul, Fronteira, Ipiacu, Irai de
Minas, Lagoa Formosa, Monte Alegre de Minas, Planura, Prata e
Pratinha. (SME/UBERLANDIA, 2008, p.1)
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Sendo assim, Uberldndia além de assegurar a proposta nacional no préprio
municipio, tornou-se parceira da Dpee/Secadi para a realizagdo da formacdo dos
profissionais para atuar no AEE no pais. Segundo as orientagdes nacionais, o ingresso do
aluno surdo, na classe comum, deverd ser norteado pela educacdo bilingue (lingua
Portuguesa/Libras), mediada pelo tradutor/intérprete de Libras, assim o atendimento
educacional especializado devera ser ofertado na modalidade oral e escrita. Devido a
diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas

comuns na escola regular (BRASIL, 2007, p.11).

O entendimento amplamente aplicado na rede estadual e municipal é de que as
salas mistas de alunos surdos e ouvintes representam a garantia da inclusao educacional
para este grupo de estudantes. Contrariando os estudos realizados na cidade por Silva
(2004), que demonstra a inefici€éncia deste modelo educacional e por sua vez, demonstra
todo potencial das salas bilingues para a escolarizacdo dos Surdos. Com as classes
bilingues o AEE ndo uma prerrogativa para todos os surdos, mas para aqueles que dele
necessitam em decorréncia de outras questdes, mas nao pelo fato de ser Surdo. O AEE ¢
um servico da educagdo especial que garante o direito de todos, mas ndo € obrigatorio
aqueles que dele n3o necessitam. Neste caso, muito apropriado aos surdos que

experimentam a vivencia escolar em salas mistas.

O AEE para o aluno surdo no ensino regular municipal é ofertado na modalidade
individual e/ou em pequenos grupos, o procedimento dependera do diagndstico, realizado
pelo professor da sala de recursos, somente, entdo, o aluno serd encaminhado ao

atendimento, que serd efetuado em trés etapas:

1*) AEE de libras- Este momento se destina ao ensino da Libras, que também
devera ser feito por um instrutor, preferencialmente surdo com formagdo em
Libras, com perfeito dominio da lingua de sinais. Neste momento, o aluno
surdo, apds passar por um diagndstico, caso ele esteja adquirindo a Libras
devera receber o atendimento diario, a medida que o mesmo vai adquirindo
autonomia linguistica esse atendimento tende a diminuir.

2*) AEE em Libras- nesta etapa o aluno surdo adquire o conhecimento de
termos cientificos, na sua lingua materna, a Libras. Neste trabalho, o professor,
preferencialmente um instrutor surdo, utiliza varios recursos visuais e
classificadores proprios da gramética da lingua de sinais.

3*) AEE em Lingua Portuguesa- o aluno surdo devera receber o atendimento
pelo canal oral, sem a utilizagdo de libras pelo professor, que ira trabalhar a
escrita, e se possivel a leitura oral. A formagao necessaria para essa fungio até
0 5° ano € a pedagogia, do 6° ao 9° professor devera ser formado em letras
para o ensino de lingua portuguesa. (SILVA, 2012, p.45)

Entretanto, no municipio de Uberlandia, a escola que possui o Atendimento

Educacional Especializacao (AEE), precisa estar devidamente preparada para fazé-lo,
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respeitando a legislagc@o e as caracteristicas linguisticas e cognitivas dos alunos surdos,
isto implica em ter em seu quadro de magistério profissionais devidamente capacitados e
fluentes em libras e conhecedores da cultura surda. Mas, percebemos que na prética o
conteddo ministrado nas salas de Recursos do AEE, independente da série sdo desenhos
e brincadeiras apropriados para criancas de primeiro ano. O que Skliar (2007),
ironicamente as classifica como apropriados para pessoas com defici€éncias mentais,
reproduzindo os esteredtipos que definem os Surdos como “deficientes” mentais ou, em

todo caso, os compara entre si, considerando-os semelhantes.

Segundo orientagdes da legislacdo brasileira (2005 e 2006) a metodologia
utilizada para o ensino do aluno Surdo, tera que ser contemplar uma pedagogia visual-
gestual, trabalhando estratégias para que o aluno tenha as condi¢cdes necessarias para o

acesso € a permanéncia no ensino regular com qualidade.

Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢cdes de acesso aos
espagos, aos recursos pedagdgicos e a comunicagcdo que favorecam a
promocao da aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a
atender as necessidades educacionais de todos os alunos. A
acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminag@o de barreiras
arquitetOnicas, urbanisticas, na edificacdo incluindo instalagdes,
equipamentos e mobilidrios- e nos transportes escolares, bem como as
barreiras nas comunicagoes e informagoes (BRASIL, 2007, p.12.
Destaque nosso).

Entretanto, é preciso que a escola apresente em seu Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) a forma que contemplard as especificidades de seus alunos, como os descritos

acima, curriculos flexiveis e processos avaliativos diferenciados.

Segundo Novais (2012), a escola comum, democratica, precisa ter, no seu PPP, o
Atendimento educacional especializado-AEE, de forma coletiva, sendo necessario um
envolvimento de todos tanto na elaboracdo, implementagdo e avaliagdo do projeto,
recursos humanos, pedagdgicos, fisicos, financeiros, dentre outros, garantia de ensino e
aprendizagem. Para tanto, essa tarefa coletiva precisa estar sustentada pelo Estado por
meio de politicas publicas capazes de concretizar o discurso recorrente sobre educacio

para todos, transformando-o em educacdo de qualidade para cada aluno.

Nessa perspectiva, as suas agdes, consolidadas em Planos de Trabalho,
fazem parte de uma Rede de Apoio a Inclusdo Escolar. O didlogo entre
professores (as) da sala de aula e os (as) outros (as) profissionais que
atuam no AEE ¢é fundamental para a selegéo, a construgdo e o uso de
recursos de acessibilidade e pedagdgicos com vistas a inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncia. Para melhor revelar as especificidades do
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trabalho a ser desenvolvido pelos (as) profissionais do AEE e da sala
regular (NOVALIS, 2012, p.79).

Assim, o projeto da inclusdo no municipio de Uberlandia vira garantir a matricula
do aluno surdo, quanto ao acesso a informacdo em sala de aula serd mediada pelo
profissional intérprete/tradutor de Libras. Além disso, ¢ fundamental a flexibilizacdo
curricular contemplando as especificidades deste aluno, tendo em todos os niveis, etapas

e modalidades de ensino, o AEE como parte integrante do processo educacional.

A garantia de uma educacdo inclusiva e bilingue precisa estar articuladas com os
principios da acessibilidade e flexibilidade curricular, questdo que serd apresentada no

proximo capitulo.
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CAPITULO IV

ACESSIBILIDADE E EDUCACAO SURDOS

A acessibilidade é a porta para os surdos entenderem,
relacionarem e explorarem o mundo. Dela abre-se os caminhos
para a aquisicao da linguagem, para a leitura literal de livros e
de mundo. Portanto, sem acessibilidade fica inviabilizado
qualquer projeto educacional para as pessoas surdas. (SILVA,
2015)

As pessoas surdas, historicamente, possuem dificuldade para acesso a informac¢ado
devido a falta de acessibilidade presente na sociedade, considerando que a maior parte
das informacdes acontecem de forma oral e/ou escrita em Lingua Portuguesa, no caso do
Brasil, sendo que estas duas possibilidades sdo restritas aos mesmos.

Uma crianca ouvinte, de maneira natural, fica exposta a0 meio no qual se encontra
e diariamente apreende um grande numero de informacdes que estdo presentes nas
diferentes formas de comunicagdo existentes no meio em que vive: TV, radio, conversas
informais entre as pessoas em casa, na rua, no 6nibus, na escola. Enquanto uma crianca
surda, devido as suas condi¢des linguisticas, ndo se veem nas mesmas condi¢des, ou seja,
a elas todas as informagdes precisam ser direcionadas. Nao podem captar de forma natural
e displicente como ocorre com as ouvintes, pois o contato da crianca surda com o mundo
ocorre por meio da visdo, que é direcionada e seletiva, ou seja, ndo é possivel olhar ao
mesmo tempo para mais de um local. A crianca ouvinte, por sua vez, possui contato com
o mundo prioritariamente pela audicao e visdo. Assim, pode estar brincando com algo e
ouvindo o que esta acontecendo a sua volta, as conversas de pessoas, a TV as noticias do
radio, etc. Assim, estdo o tempo todo sintonizadas com o mundo, captando e processando
internamente indmeras informacoes.

O fato apresentando acima, por si, ja evidencia um diferencial importantissimo a
ser considerado pela sociedade, em geral, e pela escola nos processos de escolarizacdo de
uma crianca surda. Ha que se focar de forma intencional todo o tipo de informagdes que
forem necessarias e possiveis a este grupo de pessoas, utilizando de recursos linguisticos
e visuais apropriados, pois legalmente no pais, a informacdo e o conhecimento é um

DIREITO, ndo um privilégio restrito aos ouvintes.

69



Neste capitulo, portanto, iremos abordar as discussdes relacionadas ao aspecto
legal da acessibilidade por meio de legislagdes que o asseguram em todo o ambito mais
especificamente na rede de ensino e sua realidade diante das politicas publicas de ensino.
Focaremos também, nos aspectos da acessibilidade relacionadas diretamente as pessoas

surdas no espaco escolar, foco de nosso estudo.
4.1 - Acessibilidade no ambito escolar

O tema sobre a acessibilidade ndo € um assunto recente, principalmente quando
se discute o direito de todas as pessoas do acesso a todas as reparticdes publicas
asseguradas pela Constituicdo 1988 que garante educagdo, saude e outros a todos os
cidaddos independente de sua raca, crenca, necessidades especiais conforme se observa
no seu artigo 6°, “sdo direitos nacionais a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, a
seguranca, a previdéncia social, a protecao a maternidade e a a infincia, a assisténcia aos
desamparados, na forma de Constituicdo”. (BRASIL, 1988, p.7)

A Constituicao Federal, de 1988, traz como um dos seus objetivos fundamentais,
art.3°, inciso IV, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminac¢do”, portanto, as questdes linguisticas
relacionadas as pessoas surdas ndo podem gerar qualquer forma de discriminagdo
negativa, ou seja aquelas que as marquem como fator impeditivo de desenvolvimento e
insercdo social.

Na sequéncia, define, no artigo 205, a educacdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo
para o trabalho. Neste artigo, ndo ha discriminagdo de grupos aos quais o direito
educacional esta resguardado, mas € claro ao dizer que esta ¢ um DIREITO DE TODOS.
Este é um marco importantissimo para a educacao inclusiva, que trata do direito de todos
a educacgdo. A partir da promulgacdo da Constituicdo de 1988, a educagdo deixou de ser
entendida enquanto um privilégio de alguns grupos de cidadaos para ser entendida como
um DIREITO. Esta compreensao tem impacto direto na forma de organizacgao e oferta da
escolarizagdo no pais. O Publico da Educacgdo Especial que ficava a parte do processo de
educacgdo regular, passa a ser incorporado ao sistema regular de ensino, sai da margem e
passa a compor o processo. A Educacao Especial perde o carater substitutivo.

Como DIREITO, a educag¢do em geral ¢ uma responsabilidade do Estado, da
sociedade, o que € expresso no artigo 206 da Carta Magna brasileira, inciso I, estabelece
a “igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios
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para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do Atendimento Educacional
Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

A partir desta realidade inicia-se as discussoes sobre a tematica da acessibilidade.
De 14 para c4, muito tem se falado sobre a acessibilidade e sua particularidade no ambito
educacional que, atualmente se encontra incorporada a politica da educagdo inclusiva, tais
como a adequacao de espaco fisico, pedagdgico, comunicacional e atitudinal.

Assim, a lei 10.098/2000'¢ apresenta o conceito de acessibilidade, retomados pela

lei 13.146/2015'7, art. 3°, inciso I:

[...] acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informacdo e
comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de
outros servi¢os e instalagdes abertos ao ptblico, de uso publico ou
privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL,2015,
p. 1. Destaque nosso)

O principio da acessibilidade, calca-se na constru¢do de possibilidades reais de
condi¢des para que as pessoas tenham sua autonomia e independéncia garantidas,
independentemente de sua deficiéncia fisica, sensorial e/ou mental.

Portanto, este principio € basilar a inclusdo educacional e social. Nao ha como
pensar o movimento da inclusdo se as pessoas ficarem com suas condi¢des de
comunicacdo e mobilidade restritas e dependentes. No caso deste estudo, a preocupagdo
central estd na acessibilidade comunicacional, pedagbgica, atitudinal e conceitual, por
serem estas que impactam diretamente na vida das pessoas surdas, foco deste trabalho.

A lei 13.146/2015, no seu art. 3° ainda, apresenta alguns conceitos importantes,

para este estudo:

[...] I - desenho universal: concep¢do de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptagdo ou de projeto especifico, incluindo os
recursos de tecnologia assistiva;

I - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,

16 Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias

7 Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia)

71



visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social;

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento
que limite ou impeca a participagdo social da pessoa, bem como o gozo,
a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunicacio, ao acesso a informagao, a
compreensdo, a circulacdo com seguranca, entre outros, classificadas
em:

[...]1 d) barreiras nas comunicagdes e na informacdo: qualquer entrave,
obsticulo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por
intermédio de sistemas de comunicacdo e de tecnologia da informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiquem a participagdo social da pessoa com defici€éncia em
igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da
pessoa com deficiéncia as tecnologias;

V - comunicagdo: forma de intera¢do dos cidaddos que abrange, entre
outras opgdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), a visualizacio de textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou
de comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos
multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas
auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicagfo, incluindo as tecnologias
da informagcdo e das comunicagdes;[...] (BRASIL, 2015, p.1-2.
Destaque nosso).

Esses conceitos, auxiliam na compreensdo da discussdo que se segue, por isso,
foram apresentados inicialmente, fazendo um pequeno corte temporal, na apresentacdao
da tematica focada nos documentos/legislacao do pais.

Os principios da acessibilidade encontram-se presentes, porém nem sempre
explicitos, nos documentos legais nacionais da 4rea da educacdo, produzidos apds a
promulgacdo da Constituicao de 1988. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio nacional,
LDB, lei 9.394/1996, no Art. 3° para o qual “ o ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: I - igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na escola”.

Destarte aqui, que a garantida de condi¢des de acesso e de permanéncia na escola,
para a populacdo surda, estd relacionado ao direito a acessibilidade, seja ela
comunicacional, pedagdgica, conceitual, atitudinal, etc. O estar presente efetivamente no
processo de escolarizacdo requer a garantia de condi¢cdes de entrada na escola (o acesso)

por meio de matricula nas institui¢des de ensino publicas, porém, mais do que isto, é

oferta das condi¢des de ensino e aprendizagem (permanéncia com sucesso) na escola.
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A permanéncia com sucesso nos processos de escolarizacdo de um estudante
surdo s6 € possivel por meio de utilizacdo permanente das condicdes de acessibilidade
apropriadas, ou seja: presenca de profissionais bilingues; disponibilidade de recursos
tecnoldgicos e pedagédgicos que focalizem os aspectos visuais, que sdo os canais de
comunicacdo das pessoas surdas com o mundo a sua volta.

Para isso, foi determinada as adequacdes curriculares que as escolas precisam
considerar para trabalhar com a diversidade existente na sala de aula, conforme
determinou a LDB nos artigos 26, 27, 28 ao estabelecer que os conteddos referentes a
organizacdo curricular precisam se manter presente em todas as escolas do Brasil,

garantindo independente do lugar que todos tenham a mesma base curricular.

Art. 25. Serd objetivo permanente das autoridades responséveis
alcancar relagdo adequada entre o ndmero de alunos e o professor, a
carga hordéria e as condi¢des materiais do estabelecimento.

Paragrafo tinico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das
condi¢des disponiveis e das caracteristicas regionais e locais,
estabelecer parametro para atendimento do disposto neste artigo.

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caputdevem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matemaética, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatério nos diversos niveis da
educagdo bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos.

§ 32 A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é
componente curricular obrigatério da educagdo bésica, sendo sua
prética facultativa ao aluno:

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

IT — maior de trinta anos de idade;

IIT — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situacdo
similar, estiver obrigado a pratica da educacio fisica;

Art. 27. Os contetidos curriculares da educagdo bésica observarao,
ainda, as seguintes diretrizes:

I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democrética;

II - consideragdo das condicdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

III - orientacdo para o trabalho;

IV - promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas
nao-formais (BRASIL, 1996, p. 10-11).
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Porém, no caso dos surdos, o direito a suas necessidades de acessibilidade esta em

fase inicial, devido a falta de reconhecimento de suas necessidades especificas pela

sociedade em geral, bem como por grande parte dos educadores do pais. A titulo de

ilustracdo desta situacdo se demarca a:

a)

b)

d)

falta de acessibilidade comunicacional, no caso a Libras — ndo utilizada pelos
professores em geral, quando a escola opta pela presenca pelo intérprete de Libras,
mas na escola ndo hi um intérprete para cada sala de aula.

livros didéticos escolhidos sem priorizar os que possuem recursos de
acessibilidade (versdes digitais em Libras);

auséncia de recursos didaticos adequados, que priorizem 0s aspectos visuais: os
professores continuam utilizando o quadro e o giz, como forma prioritaria para o
ensino; quando utilizam de algum recurso como video (ndo possuem traducdo em
Libras), mapas (mas nao sio explorados em Libras), etc.;

presenca de professores bilingues nas turmas que além de dominar a Libras, sejam

capazes de pensar estratégias de ensino que considerem as suas necessidades.

Diante desta realidade vem a nossa questao de onde esta a “Educacdo para todos”

promulgada pela Constituicao 1988, efetivada mais ativamente ap0s a Declaracdo de

Salamanca 1994, com a Lei 9394/96?

A lei 10.098/2000 demarcou a necessidade de acessibilidade para surdos,

deixando explicito que devem ser adotadas em todos os contextos, inclusive nas escolas,

conforme capitulo VII, que trata da acessibilidade nos sistemas de comunicacdo e

sinalizacdo, nos arts. 17, 18 e 19, assim determinam:

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminacdo de barreiras na
comunicacdo e estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que
tornem acessiveis os sistemas de comunicagao e sinalizacdo as pessoas
portadoras de defici€ncia sensorial e com dificuldade de comunicagio,
para garantir-lhes o direito de acesso a informacdo, a comunica¢do, ao
trabalho, a educacgdo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder Ptblico implementard a formacao de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-
intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicagdo direta a pessoa
portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo.

Art. 19. Os servicos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens
adotardo plano de medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da
linguagem de sinais ou outra subtitulacdo, para garantir o direito de
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acesso a informagdo as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, na
forma e no prazo previstos em regulamento.

O Decreto 5.626/05, regulamentou o estabelecido no art. 18 desta lei, no seu 27:

No ambito da administracdo publica federal, direta e indireta, bem
como das empresas que detém concessdo e permissdo de servicos
publicos federais, os servigos prestados por servidores e empregados
capacitados para utilizar a Libras e realizar a tradugdo e interpretacio
de Libras - Lingua Portuguesa estdo sujeitos a padrdes de controle de
atendimento e a avaliagdo da satisfacdo do usuario dos servicos
publicos, sob a coordenagdo da Secretaria de Gestdo do Ministério do
Planejamento, Orcamento e Gestdo, em conformidade com o Decreto
no 3.507, de 13 de junho de 2000.

O previsto, nesse artigo, garante a acessibilidade social das pessoas surdas,
considerando que a sociedade precisa aprender a Libras para se comunicar com as pessoas
surdas nos espagos publicos, garantindo-lhes acesso a informacao, a cultura e aos bens de
servigo publico disponiveis a todos os cidaddos brasileiros.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacao Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizagdo, a oferta do AEE e a garantia da acessibilidade.

Ainda, em 2003, essa portaria foi reeditada, como sendo a Portaria n° 3.284,
apresentando teor semelhante no que diz respeito ao atendimento as pessoas com
deficiéncia auditiva e define, no inciso terceiro do Art. 2°, pardgrafo primeiro que devera
haver:

Quanto a alunos portadores de deficiéncia auditiva, compromisso
formal da instituicdo, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno
conclua o curso:

a) de propiciar, sempre que necessario, intérprete de lingua de
sinais/lingua portuguesa, especialmente quando da realizagdo e revisdo
de provas, complementando a avaliacdo expressa em texto escrito ou
quando este ndo tenha expressado o real conhecimento do aluno;

b) de adotar flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando
o conteudo semantico;

¢) de estimular o aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na
modalidade escrita, para o uso de vocabulario pertinente as matérias do
curso em que o estudante estiver matriculado;

d) de proporcionar aos professores acesso a literatura e informacgdes
sobre a especificidade linguistica do portador de deficiéncia auditiva.
(BRASIL, 2003, p. 1).
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Assim, a acessibilidade comunicativa fica resolvida no campo legal por meio da
presenca de intérprete de Libras, a atitudinal e pedagdgica € explorada por intermédio da
formacdo de professores, buscando promover suporte tedrico pratico que os possibilite a
adequacgdo pedagdgica no tocante ao ensino, a aprendizagem e aos processos avaliativos
dos alunos surdos.

Com o passar dos anos, as decisdes politicas sendo impulsionadas pela inclusao
educacional e social, foi promulgado o Decreto n° 5.296/04 regulamentou as Leis n°
10.048/00 e n°® 10.098/00, que estabelece normas e critérios para a promocdo da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto,
foi criado o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, desenvolvido com o
objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar acdes que garantam o acesso
universal aos espacos publicos. Com maior énfase ao uso de acessibilidade comunicativa
para surdos, neste caso o uso da Libras a ser adquirida por profissionais em todas as
esferas, também, em tecnologia, tais como por exemplo: tem uma aula de computador ou
laboratdrio com janela de intérprete, com algumas atividades para responder. Também as
bibliotecas precisam colocar um computador para uso individual aos alunos surdos, para
que eles possam assistir em Libras, por exemplo, histéria infantil em Libras e alguns
livros que vém com DVD, em Libras, para os mesmos terem acesso ao seu contetido.

Essas questdes foram também destacadas no Decreto 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, por meio do qual se definiu na sala de aula, em que houve estudantes surdos,
além da presenca de profissionais qualificados: intérprete de Libras e professores com a
formacdo e conhecimento em Libras. A presenca destes dois profissionais é fundamental
para que o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, denominadas de escolarizacdo
numa perspectiva de educacdo bilingue — Lingua Portuguesa/Libras que desenvolve o
ensino escolar na Lingua Portuguesa e na Lingua de Sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, 0s servicos
de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais
alunos da escola. O Atendimento Educacional Especializado para esses alunos € ofertado
tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais.

Devido a diferenca linguistica, orienta-se no capitulo IV que o aluno surdo esteja
com outros surdos em turmas comuns na escola regular.

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a
informacdo e a educagdo nos processos seletivos, nas atividades e nos
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conteddos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educacgdo, desde a educacao infantil até a superior.

§ 1° para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso
previsto no caput, as institui¢des federais de ensino devem:

[...] VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informacao e comunicac¢io, bem como recursos didéticos para apoiar a
educacio de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva (...)

Capitulo VI - Art. 24. A programacdo visual dos cursos de nivel
médio e superior, preferencialmente, os de formacgao de professores, na
modalidade de educac@o a distincia, deve dispor de sistemas de acesso
a informagdo como janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa e subtitulacdo por meio do sistema de legenda oculta, de
modo a reproduzir as mensagens veiculadas as pessoas surdas,
conforme prevé o Decreto n®5.296, de 2 de dezembro de 2004
(BRASIL, 2005, p.15).

Portanto, o apresentado acima, chama atencdo para a necessidade do uso de
recursos mididticos como apoios didaticos/pedagogicos na sala de aula estarem
preocupados na selecdo de filmes acessiveis aos surdos, mas nio € o que esti ocorrendo
nas escolas, pois é comum os professores ainda usarem filmes dublados, auxiliados com
o uso de caixa de som para musicas, poesia e/ou mensagem de reflexdo, para em seguida,
solicitar uma atividade de trabalho a ser realizada pelos alunos diante do que entendeu
sobre o filme e/ou da musica utilizados.

Entretanto, quando se fala em acessibilidade, na atualidade é automaticamente
ligada ao desenvolvimento da tecnologia em diferentes aspectos. O que de certa forma,
nao € equivocado, pois as tecnologias contribuem muito, com a utilizagdo das tecnologias
da informagdo e da comunicag¢do, o aluno surdo podera ter acesso ao conhecimento. Por
exemplo: na sala de aula, o Datashow aliado ao DVD possibilita a exibi¢do de filmes com
legenda, com sinalizacdo, etc., o uso destes recursos contribui com a ampliacdo das
condig¢Oes de escolarizacio dos surdos, no tocante a acessibilidade comunicacional.

As acessibilidades comunicativas citadas sdo asseguradas pelo decreto 7.611/11,

no seu art. 5°, § 4°, no qual se determina que a unido devera prover:

[...] A produgdo e a distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e
paradidaticos em Braille, 4udio e Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicacdo alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o
acesso ao curriculo. (BRASIL, 2011, p.2)

Ressalta se que toda a institui¢do de ensino precisa adequar-se para a oferta de um
atendimento especifico aos alunos surdos através do programa de Atendimento

Educacional Especializado, que oferece aos alunos surdos as condicdes de acessibilidade
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comunicacional, atitudinal e pedagdgica capazes de garantir a qualidade de ensino
conforme destacadas na legislagdao nacional:

a) na Constituicdao da Reptblica Federativa do Brasil (1988), que define, no art. 205,
a educagcdo como um direito de todos e, no art.208, III, o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino;

b) nalei 9394/96 para efetivar esse direito sem discriminagdo, com base na igualdade
de oportunidades, assegurando um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino;

¢) na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), publicada
pela ONU e promulgada no Brasil por meio do Decreto n°® 6.949/2009, que determina no
art. 24, que os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacio;

d) na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008), cujo objetivo € garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
na escola regular, orientando para a transversalidade da educacao especial, o atendimento
educacional especializado, a continuidade da escolarizacdo, a formacao de professores, a
participacao da familia e da comunidade, a acessibilidade e a articulacdo intersetorial na
implementagdo das politicas publicas;

e) na Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, dispondo, no art. 3°, que a
educagdo especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades, tendo esse
atendimento como parte integrante do processo educacional.

f) no Decreto n® 6.571/2008, revogado pelo decreto 7.611/2011, art. 1°, que se
garante o estabelecimento de responsabilidades ao Estado no tocante a educacdo do

publico da educacdo especial, pautado nos seguintes principios/diretrizes:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

I - aprendizado ao longo de toda a vida;

III - nd3o exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsdrio,
asseguradas adaptagOes razodveis de acordo com as necessidades
individuais;

V - oferta de apoio necessdrio, no ambito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educacao;
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VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusdo plena;

VII - oferta de educacio especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva
em educacio especial (BRASIL, 2011, p.1. Destaques nossos)

g) Decreto 7.611/201, no tocante as questdes financeiras, dispde sobre o apoio
técnico e financeiro da Unido para ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado, regulamentando, no art.9°, para efeito da distribui¢do dos recursos do
FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da educacdo regular da rede puiblica que
recebem atendimento educacional especializado, sem prejuizo do coOmputo dessas
matriculas na educacao basica regular.

A legislacdo acima, principalmente o Decreto 7.611/2011, explicita claramente
que a acessibilidade precisa ser tomada como condi¢do sine qua non para o
desenvolvimento dos estudantes, ndo sendo consideradas como um privilegio, mas um
direito, baseado em um principio/ diretriz a ser seguida em ambito nacional.

Fato este ja evidenciado, desde 2008, no tocante a educac¢do dos surdos, na
Politica Nacional (2008) que fundamenta e orienta que as agdes voltadas para os alunos
surdos acontecem de acordo com uma abordagem de educacgdo bilingue. Neste aspecto o

documento da politica recorreu ao Decreto 5626/2005, Art. 15 e 16 que dispde:

Art.15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o
ensino de Libras e o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva
dial6gica, funcional e instrumental, como:

I- atividades ou complementacdo curricular especifica na educacio
infantil e anos iniciais de ensino fundamental; e

II- areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior.
Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacio basica,
deve ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva,
preferencialmente em turno distinto ao da escolarizacdo, por meio de
acoes integradas entre as areas de saide e da educagao, resguardando o
direito de opcdo da familia ou do préprio aluno por essa modalidade
(BRASIL, 2005, p. 16)

Entre espacos que possam oferecer o suporte necessario a ampliacdo de condicoes
para a oferta de condi¢des de permanéncia com sucessos nos processos de escolarizagao
existe a possibilidade de uso da Sala de Recursos Multifuncionais, conhecida como

espaco apropriado para a oferta do Atendimento Educacional Especializado, definida em

79



que aparece definida no Decreto do 7.611/11, art. 3° entre outras questdes, o papel do
professor da sala de recursos para atendimento as necessidades educacionais especificas

dos alunos com surdos ou deficiéncia auditiva, com as seguintes fungdes, quais sejam:

I - prover condigées de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

I - garantir a transversalidade das ac¢des da educacdo especial no
ensino regular;

I - fomentar o desenvolvimento de recursos diddticos e pedagogicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p.2. Destaque
Nnosso).

As condi¢des de escolarizacdo dos estudantes surdos estdo evidenciadas no
decreto quando se prevé a existéncia de servicos de apoio a serem desenvolvidos de
acordo com as necessidades individuais de cada estudante, neste caso, se o estudante for
surdo e possuir uma lingua de sinais, Libras, basica que ndo consiga garantir as suas
necessidades comunicativas necessarias na escola, de acordo com a sua etapa, nivel,
modalidade de ensino, cabe a este espaco criar condi¢des para que este estudante encontre
as condi¢cdes de evolucdo no uso da lingua para conseguir aprender e participar
efetivamente dos processos de ensino e aprendizagem aos quais se encontra imerso em
sala de aula.

Por outro lado, se os recursos didaticos e pedagdgicos utilizados durante o
processo de escolarizacdo encontram-se inadequados, cabe aos profissionais que atuam
no AEE, pesquisar juntamente com os professores da sala de aula regular e criar
alternativas para que os mesmos passem a ser adequados as necessidades de
aprendizagem de seu publico especifico. Esta pritica € uma acdo para garantir as
condi¢des de acessibilidade pedagdgica necessaria e solicitada pela populacdo surda
brasileira. Assim, em uma sala de aula com estudantes surdos os recursos didaticos
pedagdgicos precisam priorizar os aspectos visuais, também precisam focar o portugués
escrito, como forma de aquisicdo linguistica deste como segunda lingua. E preciso
construir praticas pedagdgicas que superem as barreiras atitudinais, pedagbgicas e
estruturais que impecam o desenvolvimento escolar deste ptblico, conforme expressa o
Decreto 7.611/11.

O Atendimento Educacional Especializado podera ser acessado pelo estudante

surdo, pois € um direito. Nao é um dever, mas também, ndo pode ser deixado de ser
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acessado pelo estudante surdo por motivos alheios as suas demandas educacionais. Isto
quer dizer, que os estudantes que tiverem dominio da Libras, dominio da Lingua
Portuguesa escrita e com conhecimento da realidade, estes poderdo deixar de frequentar
este espaco.

No contexto escolar, porém, o Atendimento Educacional Especializado esta
estruturado de forma fragil, conforme pesquisas de Lopes (2012) Rocha (2014) Sturmer,
Cardoso (2014) dentre outras, nas quais se evidencia que a escola precisa melhorar,
principalmente, com adequagdo das condi¢des de acessibilidades de maneira satisfatéria
com a educacao dos surdos, como por exemplo, quando um aluno surdo se matricula para
estudar na escola, a mesma procura promover lhe um ambiente de acessibilidade? No
cotidiano, ocorre é que quando uma crianga surda entra na escola, no primeiro dia, as
vezes, fica sem intérprete, pois, o mesmo € solicitado depois de sua entrada, soma-se a
isto o fato de que os alunos surdos deparam com maioria dos professores com pouco e/ou
nenhum conhecimento de Libras. Desta forma, a escola acaba promovendo a exclusdo ao
aluno surdo ao invés de inclui-lo efetivamente devido a sua particularidade distinta com
os demais.

Como observou Skliar (2000, p. 20) no tocante aos processos de escolarizagao das
pessoas surdas é necessario:

[...] optar pelo caminho em que a surdez é vista como uma diferenga
politica e uma experiéncia visual e, assim, pensarmos as identidades
surdas a partir do conceito de diferenca, e ndo de deficiéncia. Aqui
implica distanciarmo-nos do conceito de diferenca como exclusio, e
marginalizacdo daqueles que s@o considerados como os "outros",
daqueles que parecem estar "fora do lugar". A surdez, como diferenca
nega uma atribuicdo puramente externa do ser surdo a alguma
caracteristica marcante, como por exemplo, ndo ouvir.

Neste contexto, a diferenga precisa ser tomada como ponto de partida e chegada
dos processos educacionais. A diferenca linguistica das pessoas surdas precisa ser
considerada em todas as fases, etapas e modalidades educacionais.

Assim, € um direito do estudante surdo, ter acesso a educagao e aprender, inclusive

de galgar os mais altos niveis de escolariza¢do conforme art. 17 da lei 13.146/2015:

A educacio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado no
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015, p. 8).
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As criangas surdas possuem potencial de aprendizagem, mas as condicdes de
ensino precisam ser acessiveis, para que os mesmos possam se desenvolver e apresentar
bons resultados na escola.

A acessibilidade para as pessoas surdas, como visto, ndo se trata apenas da
comunicacional como muitos pensam, hd que se preocupar ainda, com a pedagdgica,
atitudinal e conceitual. O seu conjunto de forma articulada e permanente ampliam as
condi¢des de ensino e aprendizagem as pessoas surdas, portanto, ndo basta focar em
apenas um aspecto como se a sua presenca isolada modificasse as condicdes estabelecidas

no ambiente escolar.
4.2 — Acessibilidade comunicativa: Desafios e construcoes legais

Por muitos anos, a discussao acerca da acessibilidade especifica para os surdos no
ambito educacional foi discutida entre as comunidades surdas com seus governantes em
diversas regides, nas quais se reivindicavam uma atencdo maior as especificidades e
particularidades linguisticas dos surdos, na educagdo, que foi efetivada somente em 2005
através da oficializacdo do Decreto 5626, de 22 de dezembro de 2005, na qual, no capitulo

VI, inciso II do art. 22, no qual se explicita que as

[...] Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presencga de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2005, p.?7).

Observa se a especificidade da obrigatoriedade da presenca de intérprete na sala
de aula, mas, atualmente, se observa que existem escolas que ainda ndo assumiram esta
responsabilidade.

Algumas escolas possuem projetos que promovem um espaco de discussdo sobre
acessibilidade, e poucos tém éxitos na pratica devido a falta de estrutura, apoio as escolas,
como também, estas praticas sdo pouco difundidas e compartilhadas com a comunidade
e quando ha alguma forma de contato este acontece de maneira superficial ndo
apresentando de fato o que € a realidade. As discussdes giram em torno da questdo da
“Inclusdao” ou Educacdo para todos. No entanto, parece que ndo se sabe muito bem o que
fazer para se implementar uma educacdo inclusiva para as pessoas surdas, com evidencia

Amorim (2014, p.39)
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[...] existem escolas bilingues e escolas inclusivas com intérpretes de
LIBRAS e que a FENEIS, nos dltimos 10 anos, vem realizando e
acompanhando pesquisas que comprovam que as escolas bilingues sdo
melhores para os estudantes surdos do que as chamadas escolas
inclusivas, onde o curriculo € apresentado em portugués e o aluno surdo
ndo tem relacdo direta com o professor, mas apenas como o intérprete
de LIBRAS. Expds que as pesquisas vém demonstrando que os
estudantes surdos, ensinados em LIBRAS e com seus pares surdos,
apresentam um desenvolvimento global e da autoestima superior
aqueles a quem ¢é imposto o atual modelo de inclusdo escolar em
portugués mediado por intérprete de LIBRAS.

Contundo, as escolas precisam assumir mais responsabilidade e o compromisso
com a educacio dos surdos suplementadas por todas as acessibilidades asseguradas desde
a da comunicagdo a prética pedagdgica como também promover constantemente uma
reunido com os alunos e aos familiares para divulgar mais sobre os aspectos legais do
decreto ou lei para voltados para os alunos surdos informando os seus direitos, entre eles
intérprete de Libras, instrutor de Libras e/ou professor de Libras para acompanhar o
ensino dos alunos surdos, além de ter na sala de aula regular um professor que ofereca
um ensino bilingue — Libras como primeira lingua e Portugués na modalidade escrita
como segunda lingua. Para tanto, o professor precisa além de ser usuario da Libras,
conhecer aspectos relevantes do processo educacional das pessoas surdas, ou seja, €
preciso conhecer sobre o desenvolvimento de uma crianca surda, a histdria da educagao
das pessoas surdas, suas lutas e reivindica¢Oes, para ter condicdes de garantir a
flexibilidade e acessibilidade curricular necesséria.

Observa se que muitos alunos surdos ndo tém nenhum acesso a acessibilidade
citada acima, que € uma realidade comum em toda a regido como se explicita em uma

reportagem da Revista Reacdo'8:

Utilizando-se do bilinguismo como método de ensino, os professores
preparam suas aulas de forma que a lingua de sinais € a ferramenta
fundamental para o ensino de todas as disciplinas, pois esta é a
construtora do desenvolvimento cognitivo e da identidade surda. A
aprendizagem ocorre partindo-se da pratica, oportunizando a interacio,
a troca e a identificag@o entre os pares, assim os alunos surdos vao se
apropriando do conhecimento, construindo sua identidade,
desenvolvendo de forma natural o seu aprimoramento linguistico e
cultural (LOZEKAM, 2014, p. 38).

18 Revista Nacional com foco na reabilitacdo: Inclusio e acessibilidade de pessoas com deficiéncia,
mobilidade reduzida, familiares e profissionais da érea.
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Além da presenca de intérprete de Libras para suprir a barreira comunicativa os
surdos também necessitam do uso de tecnologia que deve ser totalmente acessivel tanto
na parte pedagdgica, didatica, visual quando em Libras, em todo o aspecto da sociedade

onde se busca informagdo e conhecimento, como especifica a Lei 13.143/15, art. 28:

Incumbe ao poder puiblico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

IT - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusdo plena;

III - projeto pedagbgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptagdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade,
promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento acad€mico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagdo e a
aprendizagem em institui¢des de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organiza¢do de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade
pedagdbgica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias
nas diversas instincias de atuacdo da comunidade escolar;

IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se
em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do
estudante com deficiéncia;

X - adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de

formacdo inicial e continuada de professores e oferta de formacgdo
continuada para o atendimento educacional especializado;
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XI - formagdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de
guias intérpretes e de profissionais de apoio;

XI1I - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos
de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participagio;

XIV - inclusdo em contetdos curriculares, em cursos de nivel superior
e de educacio profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados
a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condi¢des, a
jogos e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar
[...]; (BRASIL, 2015, p 8)

No caso da acessibilidade em comunicacdo para pessoas surdas, algumas
consideracdes devem ser feitas a respeito dos diferenciais linguistico-cognitivos
encontrados entre as pessoas surdas, existem outras formas de acessibilidade no espaco
da escola que garantem a autonomia e independéncia dos estudantes surdos, que nio é
parte da preocupacdo das escolas que se dizem inclusivas, mas apenas oferece o intérprete
de Libras nas salas de aulas, como exemplo se apresenta a sinaliza¢do sonora que indica
intervalo ou pausa entre uma aula sobre outro a ser substituida por sinalizacdo luminaria
para que os alunos surdos possam acompanhar o anuncio dos intervalos.

Soma-se a isto outros instrumentos e/ou recursos dispostos na Lei 13.143/15,
capitulo II, que dispde sobre a acessibilidade nos sistemas de comunicacio e sinalizagdo,

alguns especificos aos ambientes educacionais e culturais:

Art. 68. O poder ptiblico deve adotar mecanismos de incentivo a
producdo, a edi¢do, a difusdo, a distribuicdo e a comercializacdo de
livros em formatos acessiveis, inclusive em publicacdes da
administragdo publica ou financiadas com recursos ptiblicos, com vistas
a garantir a pessoa com deficiéncia o direito de acesso a leitura, a
informacédo e a comunicacio.

§ 12 Nos editais de compras de livros, inclusive para o abastecimento
ou a atualizacdo de acervos de bibliotecas em todos os niveis e
modalidades de educacdo e de bibliotecas publicas, o poder publico
devera adotar cldusulas de impedimento a participacdo de editoras que
ndo ofertem sua producdo também em formatos acessiveis.

§ 2° Consideram-se formatos acessiveis os arquivos digitais que possam
ser reconhecidos e acessados por softwares leitores de telas ou outras
tecnologias assistivas que vierem a substitui-los, permitindo leitura com
voz sintetizada, ampliacdo de caracteres, diferentes contrastes e
impressdao em Braille.
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Art. 70. As institui¢des promotoras de congressos, semindrios, oficinas
e demais eventos de natureza cientifico-cultural devem oferecer a
pessoa com deficiéncia, no minimo, os recursos de tecnologia assistiva
previstos no art. 67 desta Lei.

Art. 71. Os congressos, os semindrios, as oficinas e os demais eventos
de natureza cientifico-cultural promovidos ou financiados pelo poder
publico devem garantir as condicdes de acessibilidade e os recursos de
tecnologia assistiva.

Art. 72. Os programas, as linhas de pesquisa e os projetos a serem
desenvolvidos com o apoio de agéncias de financiamento e de 6rgdos e
entidades integrantes da administragdo publica que atuem no auxilio a
pesquisa devem contemplar temas voltados a tecnologia assistiva
(BRASIL, 2015, p.16).

Outro desafio para a escola, para além da acessibilidade comunicacional e
informacional, demarca-se a atitudinal, que busca destituir todas as formas de atitudes
e/ou comportamentos que dificultam e/ou prejudicam as condicdes de a participacdo
social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicdes e oportunidades com as
demais pessoas. A superacdo desta barreira ocorre por meio do acesso ao conhecimento
e a construcao de conceitos que extrapolem atitudes discriminatdrias e preconceituosas,
que na maioria das vezes, sdo pautadas no senso comum, arraigadas em conhecimentos
empiricos.

Na contemporaneidade ha ainda a acessibilidade tecnoldgica e digital que
garantem o acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias, possibilitam a interagdo
com outras formas de expressdo linguisticas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), a visualiza¢do de textos em Libras, com contraste de cor e modificacdo do
tamanho e forma da fonte, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou de comunicacdo tatil, os
caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples,
escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e
formatos aumentativos e alternativos de comunicacdo, incluindo as tecnologias da
informacao e das comunicagdes, etc.

Existe uma infinidade de possibilidades que a escola pode adotar para construir
coletivamente as condicOes de acessibilidade a todos os seus estudantes.

Outro fato que é uma realidade na sociedade e nas escolas € a necessidade da
acessibilidade nas Tecnologias da Comunicacdo e Informagdo, regulamentados na lei

13.143/15:
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Art. 63. E obrigatéria a acessibilidade nos sitios da internet mantidos
por empresas com sede ou representagdo comercial no Pais ou por
orgdos de governo, para uso da pessoa com deficiéncia, garantindo-lhe
acesso as informagdes disponiveis, conforme as melhores praticas e
diretrizes de acessibilidade adotadas internacionalmente.

§ 12 Os sitios devem conter simbolo de acessibilidade em destaque.

§ 2° Telecentros comunitarios que receberem recursos publicos federais
para seu custeio ou sua instalacio elan houses devem possuir
equipamentos e instalagdes acessiveis.

§ 320Os telecentros e as lan houses de que trata o § 2°deste artigo
devem garantir, no minimo, 10% (dez por cento) de seus computadores
com recursos de acessibilidade para pessoa com deficiéncia visual,
sendo assegurado pelo menos 1 (um) equipamento, quando o resultado
percentual for inferior a 1 (um).

Art. 64. A acessibilidade nos sitios da internet de que trata o art. 63
desta Lei deve ser observada para obtenc¢do do financiamento de que
trata o inciso III do art. 54 desta Lei.

Art. 65. As empresas prestadoras de servicos de telecomunicagdes

deverdo garantir pleno acesso a pessoa com deficiéncia, conforme
regulamentagio especifica.

Art. 66. Cabe ao poder publico incentivar a oferta de aparelhos de
telefonia fixa e mdvel celular com acessibilidade que, entre outras
tecnologias assistivas, possuam possibilidade de indicacdo e de
ampliacdo sonoras de todas as operacdes e funcdes disponiveis.

Art. 67. Os servigos de radiodifusdo de sons e imagens devem permitir
o uso dos seguintes recursos, entre outros:

I - subtitulacio por meio de legenda oculta;
II - janela com intérprete da Libras;

IIT — audiodescri¢ao (BRASIL, 2015, p. 15)

O decreto regulamenta os meios da comunicacdo focando a acessibilidade,
também para surdos. As pessoas precisam se comunicar sem barreiras. Diante de toda
esta legislacdo, persiste a questdo: no momento atual as acessibilidades nas escolas estdo

sendo cumpridas? Situagdo que buscaremos refletir no préximo capitulo deste estudo.
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CAPITULO V
A REALIDADE: A ESCOLARIZACAO DE SURDOS NA
PERCEPCAO DE SUJEITOS SURDOS E OUVINTES

A estes grupos ndo interessa nossas lutas, elas lhes dizem de
outras paragens sem interesse, sem encanto. A nds isto é
importante. Compreendemos os choques culturais. Conhecemos
de norte a sul as necessidades destes outros grupos, nds as
recomendamos e damos a eles os exemplos de nossas
resisténcias para que prossigam nas suas conquistas. E os
informamos de nossas lutas ndo acabadas.... (QUADROS,
PERLIN 2007, P. 12)

Neste capitulo, primeiramente, introduziremos uma anélise descritiva e discussoes
de entrevistas conduzidas com o total de 11 participantes, sendo divididos com 05 (cinco)
alunos surdos, 04 (quatro) professores ouvintes e 02 (dois) gestores ouvintes para
contribuir com a sua visdo sobre o objeto deste estudo, a politica de Educacao Inclusiva
em Uberlandia, focando-se no processo de escolarizacao de estudantes Surdos, buscando
compreender como a rede municipal de educagdo de Uberlandia/MG tem se organizado
para ofertar o ensino basico aos estudantes surdos.

Os enfoques desta pesquisa de andlise descritiva e discussodes serdo discutidos na
secdo 5.1; em seguida na secdo 5.2 apresentard uma breve descricdo metodoldgica
adotada neste estudo, seguindo na se¢@o 5.3 onde apresentaremos a descri¢@o, analise e
discussao dos dados da entrevista para verificar diferentes discursos dos grupos distintos
(alunos surdos, professores e gestores ouvintes) acerca do modelo educacional, pois hi
uma divisdao de opinido. No entanto, a andlise deste nos mostrard a comprovacdo da
hipétese de que os alunos Surdos aprendem efetivamente se forem instruidos numa sala
de aula de classes bilingues ndo numa na sala mista.

Mediante os dados da entrevista, pretendo fazer o paralelo entre os relatos feitos
pelos alunos surdos com professores e gestores na se¢do 5.4 para constatar a hipdtese
desta pesquisa culminada através de entrevistas com alunos, professores e gestores que

possuem experiéncias com classes bilingues e ja atua/atuam na escola inclusiva.
5.1 Objeto e Participantes da pesquisa

O foco desta pesquisa esta na fala do Surdo em almejar uma escola que contemple

suas especificidades e particularidades linguisticas. Desta forma, serdo tomados como
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participantes do estudo os sujeitos envolvidos com a educacdo dos surdos da cidade de
Uberlandia — MG:
e Ex-alunos surdos que estudaram na educacao inclusiva nas salas mistas e depois
educagdo bilingue nas salas regulares para Surdos;
e Aluno surdo que atualmente estuda na escola inclusiva em salas mistas;
e Professores e gestores que trabalharam na educagdo inclusiva nas salas mistas e
de educacao bilingue nas salas regulares para Surdos;
Professores e gestores que trabalham atualmente com a educacdo inclusiva

compostos com as salas mistas para Surdos.
A. Alunos Surdos

Fizeram parte da entrevista 05 (cinco) alunos surdos, todos sdo filhos de pais
ouvintes. Sendo 04 (quatro) alunos Surdos, 03 homens e 01 mulher, que foram
matriculados inicialmente na sala bilingue para surdos e depois foram para a sala mista,
esta selecdo foi feita para ser analisada ao fato de que eles ja vivenciarem a experiéncia
de dois modelos de sala distintos — bilingue e mista que enriquecerd o estudo desta
pesquisa através do seu depoimento positivo ou negativo. E 1 (um) aluno surdo
matriculado na sala mista que nunca estudou na sala bilingue para Surdos, mas o seu
depoimento serd essencial para este estudo para que possamos verificar a sua visdao sobre

a educacdo dos surdos.
B. Professores

Foram selecionados para as entrevistas 04 (quatro) professores ouvintes, todas
mulheres, que j4 trabalham/trabalhavam com alunos surdos. Os professores entrevistados
foram divididos em 02 (dois) grupos de 02 escolas distintas, sendo o primeiro grupo € de
02 ex-professores ouvintes que trabalhavam com os surdos numa sala bilingue para
surdos Escola Municipal Professora Gilda Maria dos Santos'® e, também, na Escola
Municipal Professor Antonio Firmino dos Santos* e o do segundo grupo é de 02
professores ouvintes que trabalham, atualmente, com os surdos numa sala mista na Escola

Municipal Professor Antonio Firmino dos Santos.

19 Nome ficticio dado a escola.
20 Nome ficticio dado a escola.
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Primeiro grupo, 02 ex-professores ouvintes fluentes em Libras trabalhavam com
os alunos Surdos na sala bilingue no periodo de 03 (trés) anos entre 2002 a 2005, apds o
fechamento da sala bilingue foram trabalhar com os alunos surdos numa sala mista.

Segundo grupo, 02 professores ouvintes que, atualmente, trabalham com os alunos
surdos na escola inclusiva, uma delas fluente em Libras ja trabalhou na sala bilingue para
alunos Surdos e depois do seu fechamento foi trabalhar com os alunos surdos numa sala
mista. 01 (uma) uma-professora ouvinte fluente em Libras e a outra nunca trabalhou na
sala bilingue para Surdos, mas ji trabalhou com os alunos surdos no Atendimento

Educacional Especializado.
C. Gestores

Com os gestores foram selecionados 02 (dois), sendo uma delas ex-diretora nao-
fluente em Libras que era responsavel em pela escola que antes tinha sala bilingue para
Surdos, mas nunca trabalhou no periodo que a escola tinha sala bilingue e outra é a
diretora atual fluente em Libras que administrava uma escola inclusiva onde os surdos
sempre estudavam numa sala mista, sem experiéncia com a sala bilingue para surdos. A
escolha destas 02 (duas) gestoras ocorreu pelo fato de elas ainda atuarem numa escola
que tinha/tem os alunos surdos matriculados.

Somente uma delas participou da entrevista. A outra pediu para enviar a entrevista
por escrito, mas nao retornou. As 02 (duas) gestoras dominam Libras em nivel bésico,

principalmente para cumprimentos.
5.2 Instrumentos e Coleta de Dados

Segundo Hegenber (1976), o método € o percurso pelo qual se encontra
determinado resultado, ainda que este caminho nao tenha sido percorrido antes, de modo
refletido e deliberativo. Neste sentido, esta pesquisa segue uma abordagem metodologica
qualitativa, numa perspectiva sociocultural pautada nos estudos surdos, contrariando uma
visao clinica terapé€utica, que durante anos tratou o surdo como doente cuja cura seria
necessaria. Logo, todo surdo deveria ouvir e falar. Assim, assumimos uma escrita que
valorize a identidade, a lingua, os projetos educacionais, a histéria e a cultura da
populacdo surda (SKLIAR, 1998).

Diante deste contexto, as observagdes na abordagem qualitativa sdo determinadas

pela especificidade do estudo, derivando do quadro tedrico geral, percorrido pelo
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pesquisador. Com essa meta tragada, o observador comega a coleta de dados, procurando
sempre manter “uma perspectiva de totalidade, sem desviar do seu foco de interesse”
(LUDKE & ANDRE, 1986, p.30)

No entanto, este estudo realizou uma pesquisa sob os parametros observacional,
descritivo e transversal, sendo observacional, pois ndo houve interven¢do no objeto de
estudo, neste caso, a entrevista; descritivo, pois se preocupou com a descricdo das
regularidades encontradas nos dados coletados durante o periodo de transcricdo da
entrevista realizada em Libras para a Lingua Portuguesa; e, transversal por recortar um
intervalo de tempo para a coleta das entrevistas e sua transcri¢cdo para a Lingua Portuguesa
com a andlise dos dados sob a abordagem descritiva (LIMA, 2011, p. 74)

Foi tomada a entrevista como instrumento para coleta de dados, neste estudo que

foram percorridos nos seguintes procedimentos abaixo:

a) Selecio de objetos e participantes da pesquisa

Foi levada em consideragdo, em primeiro lugar, para a selecio de participantes, o
critério no qual se tomou como referéncia a busca por sujeitos que estivessem e/ou
estiveram envolvidos com a educagdo dos surdos, tanto nas classes bilingues ou mistas,
pois o enfoque desta pesquisa € os sentidos que os alunos surdos, professores e gestores
possuem sobre as suas atuacdes no espaco escolar.

Em seguida, houve a preocupagdo em selecionar os participantes com ponto de
vista e experiéncia distintas, para que possa enriquecer as possibilidades de analises e
melhor se aproximar da realidade, ao fazer o paralelo de depoimentos entre eles durante
a andlise de dados. Diante desta decisdo, foi selecionado diferentes grupos de
participantes, como os dos alunos surdos ora matriculados em dois modelos de salas —
bilingues e mistas, ora somente em sala mista.

Todos os participantes assinaram um termo de compromisso e carta de aceite para
serem incluidos no estudo. Havendo um participante menor, a autoriza¢do foi emitida

pelos seus pais e/ou através do seu representante legal.

b) Organizacao das entrevistas

A organizacdo das questdes e estrutura da entrevista tomou como referéncia os
objetivos da pesquisa. Desta forma, nao foi perguntado nada que nao fosse interessante
e/ou relevante para a compreensao do fendmeno em estudo.
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Foi também considerado o perfil dos participantes para que os dados sejam coesos,
uma vez que foram aplicadas as mesmas questdes a todos os grupos de participantes.
Outro ponto pensado durante a elaboracdo foi a necessidade de que as perguntas
transparecessem com a mais clareza e objetivo, evitando as formas complexas para que
pudéssemos obter bons depoimentos dos participantes enriquecendo desta forma a
pesquisa.

Diante dessas consideracdes, foi pensada, na discussdo geral, uma maneira
diferente para cada grupo devido a sua vivencia na educacdo inclusiva. Por exemplo:
aluno com aluno, pois estes ndo possuem influéncia sobre a estrutura da sala, ja os
professores tém o papel de mediar a estrutura da sala com as especificidades dos alunos
surdos e, por fim, os gestores que tém uma influéncia um pouco maior na estrutura da
escola, com uma autonomia, supostamente, maior, acerca dos professores e alunos surdos.
Partindo deste principio, foi sistematizado para a analise as questdes separadamente para
cada grupo determinado de participantes desta pesquisa:

a) aos alunos, foi perguntando sobre as relacdes estabelecidas na sala bilingue para
surdos e na sala mista: descrever as suas semelhancas e diferencas e o que estas
influenciaram no seu desenvolvimento escolar. Outro ponto, foi relacionado aos
profissionais que atuavam na sala que estudavam e a sua preferéncia sobre a presenca de
um professor que sabe Libras ou de um intérprete de Libras. Todas as questdes foram
baseadas no objetivo de avaliar qual modelo de sala melhor se adequa as necessidades de
escolarizagdo dos estudantes Surdos- sala bilingue ou sala mista.

b) aos professores, foi perguntado sobre sua atuag¢do na sala bilingue e na sala mista
e sobre sua experiéncia como docente nestes dois ambientes e a forma como se
trabalhavam com os alunos surdos, tanto na sala bilingue quanto na mista. As questdes
acima ajudaram a melhor compor a andlise e, assim, avaliar, sob o ponto de vista deles,
qual € a melhor forma de trabalhar com os alunos Surdos, ou seja, em qual modelo
educacional mediante as suas experiéncias. Ou seja, interessa-nos identificar e analisar
como professores de surdos que atuaram em dois modelos de sala de aula — bilingue e
mistas, constroem sua op¢do tedrico-metodolégica sobre as necessidades e
especificidades deste grupo de estudantes.

c) aos gestores, foi perguntado sobre a politica, estrutura e o funcionamento da escola
e como eles se preparam para receber os alunos Surdos. Buscou-se ainda levantar suas
observacdes sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos conteidos pelos alunos

Surdo. Outra questdo considerada foi relativa a sua percepcao acerca de sua relacio com
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o aluno Surdo e a dos professores que trabalham com eles, se 0s mesmos sao
acompanhados e, também, se ha alguma contribui¢cdo como gestores na formagdo de

professores em cursos de formagdo continuada na area de educacdo dos Surdos.

¢) Coleta de Dados

Apbés a pesquisa bibliografica, segue a coleta de dados, que deve ser
constantemente relacionada aos objetivos previamente estabelecidos, pois conforme
Cervo (apud LAKATOS; MARCONI, 2007) “os objetivos podem definir o material a
coletar, o tipo de problema e a natureza do trabalho”. Para a coleta de dados foi utilizada
a técnica de entrevista.

Contundo, lembramos que “um aspecto, onde esse tipo de entrevista pode trazer
informacdes muito ricas sobre o fendmeno que se quer estudar, mas o desempenho do
entrevistador € muito importante” (SZYMANSKI, 2002, p. 58).

Quanto aos critérios e procedimento de realizacdo das entrevistas, o primeiro
passo foi realizar a preparacdo das entrevistas antecipadamente tanto no aspecto fisico
quando emocional para que possa transmitir seguranca e clareza na hora de entrevistar,
conforme diz o Szymanski (2002, p.71) “o pesquisador, antes mesmo de iniciar o
procedimento de entrevista, tem algum conhecimento e compreensdo do problema,
proveniente ndo apenas de seus referentes tedricos, mas também de sua experiéncia
pessoal”.

No momento da entrevista, com os participantes, ndo podemos demonstrar alguma
emocdo ou interferir ainda mais se o0 mesmo for de forma critica. Entrevistador tem que
ser bastante “neutro”, transmitir confiancga e liberdade aos participantes, deixa-los falar
com emocao seja ela positiva ou negativa em relagao aos aspectos que ocorreu no passado
ou estdo acontecendo na atualidade, e outros, como define Maturana (1993, p. 10), afirma
que ¢ a emogdo que define a agdo: “a existéncia na linguagem faz com que qualquer
atividade humana tenha lugar numa rede particular de conversagdes, que se define em sua
particularidade pelo emocionar que define as a¢des que nela se coordenam”.

Procurei atentar no fato de que, as vezes, 0s questionamentos provocam nos
participantes uma certa ansiedade, receios ou os fazem sentir algum tipo de pressdo. Por
isso, procurei fazer os questiondrios mais simples, onde os participantes dominam e

vivenciam sobre a discussdo que ocorre com a educacdo inclusiva no processo de
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escolarizacao dos Surdos. Pois a percepcdo deles € essencial para nos ajudar a ter um
melhor entendimento deste estudo.

Entendemos que os depoimentos dos participantes envolvidos t€ém uma grande
contribui¢cdo com a melhoria da educacio inclusiva se somados aos estudos tedricos. A
entrevista entre o pesquisador e o participante foi realizada a face a face, individualmente,
em horarios e locais, separadamente, dando maior liberdade e tranquilidade aos
entrevistados durante o depoimento.

Diante das especificidades do pesquisador e dos participantes envolvidos que tém
a Libras como a sua lingua de instrucdo, a entrevista foi realizada com filmadora, o
registro em video, salvo em CD-ROM. Ainda, foi feito uma carta de aceite para solicitar
sua permissdao para a gravacdo da entrevista e assegurado seu direito, ndo sé ao
anonimato, acesso as gravacgoes e analises, como ainda, ser aberta a possibilidade de ele
também fazer as perguntas que desejar. Em algumas situacdes, como as dos participantes
ouvintes, foi gravada a entrevista em dudio acompanhada com o intérprete de Libras para
mediar durante a realizacdo da entrevista entre o pesquisador e participante ouvinte que,
posteriormente, foi transcrita em Lingua Portuguesa.

O mesmo foi repassado primeiro aos participantes para autorizar o Seu uso para a
andlise esclarecendo os que ndo serd disponibilizada aos demais onde o seu anonimato
serd preservado, que o uso dos videos e dudio sera de uso exclusividade, do pesquisador
para a analise de dados deste estudo.

As entrevistas foram agendadas conforme a disponibilidade dos participantes que
escolheu o horério e o local a ser realizada. No dia, foi organizada a gravacdo em video
na filmadora com os alunos surdos sem interrup¢ao, depois do encerramento foi feito a
realizacdo da transcricdo do video em Libras para o texto em Lingua Portuguesa sem
interferéncia, respeitando a opinido deles. Ja com as outras 02 (duas) professoras e 1
(uma) gestora as entrevistas foram realizadas com o acompanhamento do intérprete de
Libras sendo gravado em audio para o registro de depoimento dos professores e gestores
e em video para o registro da dinamica da entrevista que foi acompanhada em Libras
feitos pelo pesquisador e intérprete de Libras, neste caso, foi feito a transcri¢ao do adudio
para o texto em Lingua portuguesa pelo intérprete de Libras. Duas professoras e 01 (uma)
gestora solicitaram que a mesma fosse realizada por escrito, a serem respondidas e

enviadas para meu e-mail, porém uma gestora nao retornou os questionarios escritos.
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d) Analise de dados

A andlise de dados é um importante para caminho da pesquisa, pois a op¢ao
tedrico-metodoldgica do pesquisador define o trabalho a ser realizado. Assim, Minayo
(1996) aponta para trés grandes tendéncias que orientam a andlise de dados qualitativos:
a analise de conteudo, a analise de discurso e a hermenéutica dialética.

A anélise de conteido como quantitativos onde utilizei entrevistas com as pessoas

envolvidas com a discussdo desta pesquisa para obter informagdes e depoimentos.

Analise do discurso, onde se aplica uma entrevista coletiva onde
encontram respostas para uma melhor visdo do mundo. Por fim, o da
hermenéutica dialética que analisa cada pessoa e o seu contexto que,
por sua propria definicdo, indica um ‘“caminho de pensamento
(MINAYO, 1996, p.199).

Assim, para ndo incorrer em riscos, organizamos os dados da entrevista, por categorias e
grupos especificos, para posteriormente, buscar tecer uma andlise comparativa entre os

mesmos, conforme serd apresentado a seguir.

5.3 Analise e discussao da entrevista

A. Alunos Surdos

A descricdo e andlise de dados foi baseada na producdo em Libras dos
participantes transcritas em Lingua Portuguesa, adotamos como seus critérios manter a
forma de redigir empregada pelos alunos surdos nas transcri¢cdes dos textos em portugués
como segunda lingua.

Quando perguntado para os estudantes surdos em qual modelo de sala de aula
estudam atualmente. Todos responderam que estudam em salas mistas compostas por
surdos e ouvintes. No entanto, quatro deles disseram que ja estudaram em salas bilingues
em outras épocas de sua escolarizagdo, no periodo, em que houve em Uberlandia o projeto
de pesquisa ac¢do, no qual foram implantadas duas escolas polos para estudantes surdos,
com salas de aulas bilingues. Um deles além desta experiéncia estudou em uma sala
bilingue em uma escola particular da cidade que, na época, também, oferecia esta
modalidade de ensino, posteriormente, depois de 2005, na rede municipal de ensino de
Uberlandia, esta experiéncia deixou de existir, retornando a oferta apenas em salas mistas,
com a presenga de intérpretes na segunda fase do ensino fundamental. Na rede estadual

sempre foi ofertado as salas mistas.
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Quanto a experiéncia nas salas bilingues, foi relatado que:

(...) ¢ melhor sala para surdos, do primeiro ano até quinto ano estudei
em salas de surdos. Gosto, porque a maioria das pessoas em salas mistas
nao percebem o que ser surdo ou como € viver uma vida de surdo (...)
Sinto incapaz de me comunicar com os outros ouvintes, de brincar,
sorrir e conversar com crianga ouvinte. Quando entro no mundo dos
surdos minha vida se transforma. (Relato de Daniel)

(...) Quando eu entro na escola municipal Professor Antonio Firmino
dos Santos, fiquei chocado e assustado porque tem muito surdos fluente
em Libras comunicar os outros. Até eu entrei na sala para surdos e fiquei
bobo porque nio sei nada a Libras e s6 mimica. Também quase tudo
aluno sabe Libras e eu nio sei, fiquei sinto muito ruim. Depois aprendi
a Libras s6 um ano porque conviver os alunos surdos e depois eu
melhorei muito aprender os contetddos. Porque sala para surdos que
professores sabem Libras e, também, estratégia metodologia para
surdos, mais com intérprete de Libras, ajudou muita coisa. Intérprete
aceita pausa que alunos surdos estdo duvida e pergunta os contetidos.
Minha vida mudou muita coisa que percebo que esse € meu mundo do
surdo. Também uma professora me ajudou muito e ela esfor¢a para
fazer material visual para surdo e dar para Marcos e também ela criou
dicionario de Libras que Marcos aprendeu muito e desenvolveu muito.
Também Professora pediu que precisa comprar dicionirio de Libras
para Marcos que mie dele comprou. Marcos estd estudando muito
sinais diferentes aprendeu. Depois um ano, eu ja sei quase tudo a Libras
e pode comunicar com os outros surdos e também fala com professores
e intérpretes de Libras. As notas deles ficam muito boa e aprovado (...)
depois eu fiz no ensino superior faculdade Letras Libras e para mim &
6timo porque maioria dos professores surdos e também professores
ouvintes sabem sinalizar. Minha adaptagdo foi muito bem. Depois
especializagdo em Libras. Minha primeira lingua € Libras e a segunda
lingua € portugués. Estou muito dificuldade ler o texto que eu entendo
somente 70% no texto. (Relato de Marcos)

(...) prefiro melhor é sala para surdos porque professor sabe Libras me
ajudou muita coisa mais facil de comunicar direto. Minha mae sabe
Libras e me ajudou. (...) depois eu ir 14 na Escola Municipal Professora
Gilda Maria dos Santos, ¢ melhor escola na minha vida me ajudou
muito desenvolvimento (...)depois meu amigo Gabriel me contou tem
uma escola s6 sala para surdos. Sempre me falava varias vezes coisa
positivo. Entdo eu entro na Escola Municipal Professora Gilda Maria
dos Santos no ano 2002. (Relato de Davi)

(...) Municipal Professor Antonio Firmino dos Santos a primeira série
até oitava série e depois entro na Escola Estadual Alvaro Mendes.
Estava sozinha na sala de aula até segunda série e depois, terceira série
até quarta série estava com duas alunas surdas na mesma sala. Depois
na quinta série até oitavo serie sala para surdos. (Relato de Marta)

Os relatos demonstram claramente a preferéncia dos estudantes surdos pela sala
bilingue e os motivos que os levam a tal opcao. Estes estdo relacionados a existéncia de

condi¢des de acessibilidade, presenca de profissionais bilingues, uso de materiais
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adequados que garantem as condi¢des de aprendizagem, bem como, a possibilidade de
interacdo entre os pares.

Um aspecto interessante destacado por Marcos foi o fato de neste espaco haver a
possibilidade de se esperar que o estudante Surdo possa perguntar, depois de obter-se a
resposta, hd um tempo para seu registro, chamado por ele de pausas. Este aspecto ndo ser
considerado de muita relevincia para os ouvintes, que ouvem € escrevem ao mesmo
tempo, o estudante surdo, por sua vez, por sua comunicagdo ser visual, ndo consegue
realizar as duas coisas a0 mesmo tempo, logo, quando o professor vai falando e
explicando no quadro os ouvintes vao ouvindo e realizando as anotacdes
concomitantemente, fato este impossivel de ser realizado por um estudante surdo. Ele
depende da visdo para a explicac@o e para o seu registro. Assim, o professor precisa dar
espacos de tempo entre uma explicacdo e outra para o registro.

Neste mesmo assunto, identificamos no relato de alguns dos alunos, que em uma
sala mista, se sentem incapazes, pois nao conseguem estabelecer um didlogo efetivo com
os outros ouvintes, e, de forma inconsciente, acabavam sempre se sentindo solitirios.
Fatores este que nao sdo percebidos pela maioria dos professores que atuam com a
educacdo dos surdos numa perspectiva inclusiva, nem mesmo quando interfere na
autoestima dos alunos surdos incluidos nas salas mistas do ensino regular.

Observa abaixo os relatos abaixo dos alunos acerca da sensacdo que as classes
mistas geram:

(...) sinto incapaz comunicar com o0s outros, de brincar, sorrir e
conversar com crianga ouvinte. Quando entro no mundo dos surdos
transforma na minha vida. (...) (Relato de Daniel)

Antes eu estava na sala mista muito ruim porque nio tem limite para
comunicar outro aluno ouvinte. (...) (Relato de Marcos)

(...) depois ir na sala mista muito horrivel e sinto mal muito porque nem
conseguir comunicar com os outros alunos ouvintes e também
professores ndo sabem Libras. (Relato de Davi)

Observa se que os 03 (trés) alunos Surdos sentiram incomodados pois nao
conseguiam realizar um didlogo com os alunos ouvintes. Somente depois de se matricular
numa escola que tinha sala bilingue para surdos que se sentiram transformados, sentindo
menos solitarios, mais participativos, consequentemente, aumentaram a sua autoestima.
Fica evidenciado, que neste espaco, em decorréncia das condi¢des citadas acima, os
estudantes encontram condi¢des para fortalecer sua autoestima, o que interfere

positivamente nas condicdes de aprendizagem, pois o conhecimento ao ser trabalhado em
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Libras e com recursos apropriados tornam-se acessiveis, logo possiveis de serem
explorados e compreendidos.

Na segunda questdo, foi perguntando aos alunos surdos se a escola que estudavam
contava com algum profissional qualificado e como transcorria o seu trabalho nas escolas.
Os 05 (cinco) alunos Surdos disseram que na sala de aula que estudavam tinham
professores regentes, porém, destacaram mutuamente que a maioria dos professores nao
possuia algum preparo para elaborar o material didatico de forma satisfatoria a ser
trabalhado com os alunos surdos.

Os pontos mais comentados nos relatos dos alunos foram sobre a falta de

conhecimento do professor sobre os surdos:

(...), mas professor ndo tem conhecimento sobre alunos surdos para
metodologia para surdos. Professores ndo preocupam sobre
metodologia para surdos. Eles usam material mesmo outra sala normal.
Depois alguns professores aceitam mudar metodologia, mas maioria
ndo. (...) (Relato de Daniel)

(...) estava ndo ter intérprete de Libras e, também, professores nio
sabem a Libras que para mim estou muito prejuizo. (Relato de Marcos)

(...) pergunta o professor véarias vezes até entender. Outro tem intérprete
ndo explicou bem e, as vezes, eu percebo que ele faz resumo. Alguns
professores aceitam explicar novamente até escrever no quadro. Até
intérprete ndo entende bem, entdo pergunta de novo, até professor
tentou de novo, mas mesma coisa. Prefiro que professor fala em Libras.
(Relato de Davi)

(-..) quase todos os professores ndo sabem nada Libras. (...) (Relato de
Marta)

No primeiro ano ndo tinha intérprete de Libras, fiquei reprovado e
depois, segundo ano comegou com intérprete de Libras até agora.
Alguns professores sabem Libras basico e maioria ndo sabe Libras.
Intérprete de Libras conseguiu acompanhar os conteidos com
professor. (...) (Relato de Jodo)

Percebe se nos relatos acima que a escola ndo possui algum preparo sobre a sala
regular para Surdos, porque muitos dos alunos ainda estudam numa sala com professores
despreparados e sem conhecimento para atuar com os alunos Surdos, muito menos, t€ém
algum tempo adicional para preparar o material didatico, com isso, gera um ensino com
conteddos voltados para alunos ouvintes e ndo acessiveis a alunos surdos. Alguns deles
apods algum tempo até tentam reelaborar seus materiais, mas ainda sao superficiais.

Conforme observa Ferreira, (2013, p.89)
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Muitos de nés, quando nos deparamos com uma situagdo com a qual
nio estamos acostumados, temos a tendéncia de fugir ou outorgar a
responsabilidade para outra pessoa. Um professor, que nunca teve a
oportunidade de ter contato com pessoas com deficiéncia e, no caso,
com um Surdo, sente-se despreparado para exercer o seu papel.

A maioria dos professores desconhece as especificidades e particularidades
linguisticas para trabalhar com os Surdos, na qual, sempre, na maioria das vezes, sao os
alunos Surdos que saem muito prejudicados. Diante da dificuldade o Governo Federal
promoveu a oferta de cursos para a formacdo dos profissionais que atuam na escola

através do decreto 5.626/05:

Art. 23. As institui¢cdes federais de ensino, de educacdo basica e
superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor
e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros
espacos educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que
viabilizem o acesso a comunicagdo, a informacao e a educacgdo.

§ 1¢ Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e
informacdes sobre a especificidade linguistica do aluno surdo.

§ 2° As institui¢des privadas e as puiblicas dos sistemas de ensino
federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar
as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicagdo, a
informacao e a educacdo (BRASIL, 2006, p. 15).

No entanto, percebe-se que as escolas ainda precisam mudar muita coisa para
poder receberem, de fato, os alunos Surdos, como também, € necessario se entender que
nao se resolve o problema colocando somente o intérprete de Libras. O que os surdos,
sinalizam nos seus relatos € que eles precisam € de uma escola bilingue para Surdos ou
classe bilingue para Surdos, uma realidade que ndo estd sendo aplicado na cidade de
Uberlandia-MG.

Outra questdo direcionada aos alunos surdos foi sobre como eles avaliam o
trabalho realizado na sala de aula — sala bilingue e sala mista e se ha alguma modificacao
necessaria.

Foram apresentados diferentes relatos de como eram os trabalhos adotados pelos
professores na sala de aula. Muitos deles apresentaram que os trabalhos realizados na sala

bilingue e mista eram bastante distintos:

(...) Na sala bilingue que eu sempre perguntava os professores sabem
Libras me responderam bem e, também, eles tentaram explicar mais
claramente e escreve no quadro novamente mais tranquilo. Aprendi
muita coisa também desenvolvi muito bem. Ai depois comego na sala
mista e estou muita dificuldade com professor e intérprete. Comeco
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nota baixa e estou muito dificuldade, ha limite na sala mista. Prefiro
professor sabe Libras. (...) (Relato de Daniel)

(...) Prefiro professor em libras porque ele explica detalhadamente, mais
claro, porque ele se formou na disciplina. Intérprete formou outro curso
e ndo conhece bem a disciplina. (...) (Relato de Marcos)

(...) Sempre chama intérprete de Libras, ajudou o apoio, mas ndo é
inclusdao mesmo. Inclusdo é professor saber Libras ou metodologia para
surdos, mais principalmente visual, mas nio € a realidade. Agora escola
mostra coisa falsa. (...) (Relato de Davi)

(...) Fiquei sozinha na sala de aula, € muito ruim. Se for sala para surdos
¢ melhor porque comunicar mais fécil e sinto bem do que sala mista.
Prefiro que professor sabe Libras é melhor para mim porque professora
j estd experiéncia e explica mais facil do que intérprete de Libras ndo
sabe explicar como matematica esta complicado. (...) (Relato de Marta).

O relato de Daniel cita como ponto positivo os trabalhos de professores em sala
bilingue em que contavam com professores com dominio em Libras para explicar
diretamente os conteidos, sem mediacdo de intérpretes de Libras, o que aconteceu quando
se matriculou em sala mista, e o seu rendimento decaiu. A mesma situagcio é citada no
relato de Davi. Ja a aluna Marta descreve que conta com o intérprete para mediar a
comunicacdo com o professor, como também, para se apropriar dos contetdos
ministrados, contexto no qual o intérprete de Libras é tomado como responsével pelo seu
aprendizado, porém ndo considera este o ideal, seria melhor se houvesse professor que
dominasse a Libras para exercer esta funcdo. O aluno Jodo, por sua vez, ndo conseguiu
explicitar, pois nunca estudou em escola com sala bilingue para poder explicar o trabalho,
restringiu a falar da sua experiéncia na escola inclusiva onde foi matriculado.

Ressaltam a importancia de ser o proprio professor a mediar o processo de ensino
com eles, por este possuir o dominio do conteudo a ser ensinado, saber identificar se os
estudantes estdo compreendendo ou ndo. Este fato valoriza inclusive a docéncia,
representa um reconhecimento do papel do professor. Chamam atencdo ainda, para os
prejuizos decorrentes da mediacdo por outro profissional, no caso o intérprete de Libras,
que possui outra formacao ndo necessariamente na area que esta atuando.

Os 05 (cinco) alunos responderam de forma semelhante, no tocante aos trabalhos
realizados na sala de aula, indicam que precisam ser modificados, principalmente, nos
aspectos profissionais, neste caso, o professor que atua na sala de aula que tem aluno
Surdo, sejam capacitados e qualificados em Libras para trabalhar numa determinada area

em que ¢ habilitado, conforme relatos dos alunos Surdos a seguir:
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(...) Prefiro mesmo que professor sabe Libras. (...) (Relato de Daniel)

(...) Ndo quero intérprete porque eu gostaria contato direto com
professor como aluno-professor-aluno. (...) (Relato de Marcos)

(...) Minha opinido melhor é professor sabe Libras que forma mesma
disciplina por exemplo se formou histdria e dar aula histéria em Libras.
Qualquer um pode ser professor surdo ou ouvinte, mas principalmente
sabe Libras. (...) (Relato de Davi)

(...) Prefiro que professor sabe Libras é melhor para mim porque
professor ja esta experiéncia (...) (Relato de Marta)

(...) bom, sala mista mas melhor sala para surdos com professor surdo
ou professor bilingue ouvinte € melhor mais claro entende (...) (Relato
de Jodo).

Nos relatos acima, identifica-se que os todos os 05 (cinco) alunos Surdos
responderem de forma semelhante, no tocante as modificacdes que avaliam necessarias
na sala de aula do ensino regular, mista, que possuem alunos surdos e ouvintes. E preciso,
para garantir as condi¢Oes necessarias de aprendizado, que sejam designados professores
bilingues, ou seja professor surdo e/ou ouvinte que tenha conhecimento e dominio em
Libras para que possam ministrar e se interagir diretamente com os surdos sem mediacdo
de terceiros. O fato de possuir professor bilingue nao exclui a necessidade de intérprete
de Libras em sala de aula, pois o professor ndo utiliza duas linguas ao mesmo tempo, mas
viabiliza que o professor dialogue com seu aluno, tire as dividas diretamente, auxilie o
intérprete durante a interpretacdo, além de compreender os processos necessirios para
garantir a acessibilidade necesséria ao estudante surdo. O relato de Davi ilustra bem esta
questdo, para ele deve-se inserir professor bilingue nas areas de formacao especifica,
como por exemplo, professor habilitado em Histdria, ministrar as aulas de Historia em
Libras, pois acredita que o rendimento serd melhor.

Estas mudangas indicadas acontecem porque, atualmente, as escolas municipais
nao possuem professor bilingue ouvinte (usuério de Libras) atuando nestas classes. Na
rede existem professores habilitados em areas especificas que dominam a Libras, mas nao
sao designados para trabalhar nas escolas e/ou salas com muitos Surdos. Nestes casos,
ndo sdo observadas as necessidades dos estudantes, os professores sao lotados nas escolas
e assumem as turmas sem o cuidado de se verificar as condi¢Oes necessarias nestes
espacos.

Foi questionado também sobre a preferéncia dos alunos sobre a forma de trabalho

a ser realizado na sala de aula no tocante ao exercicio profissional, ou seja, se preferem
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um intérprete de Libras ou de um professor com dominio em Libras para atuar na sala
regular. Todos os 05 (cinco) alunos disseram quase a mesma coisa, que tém a preferéncia

por um professor com dominio em Libras:

(...) Minha opinido é melhor que professor sabe fluente em Libras
porque mais facil comunicar direto ALUNO-PROFESSOR-ALUNO.
(...) (Relato de Daniel. Destaque nosso)

(...) Meu sonho para sempre sala para surdos e professores sabem
fluente em Libras porque é melhor mesmo. Nao quero intérprete porque
eu gostaria contato direto com professor como ALUNO-PROFESSOR-
ALUNO. Nio quero com intérprete (...) (Relato de Marcos. Destaque
Nnosso)

(...) Minha opinidao melhor € professora sabe Libras que forma mesma
disciplina, por exemplo, se formou histéria e dar aula histéria em
Libras. Qualquer pode ser professor surdo ou ouvinte, mas
principalmente sabe Libras. Alguns alunos surdos tentam comunicar os
professores em Libras, mas ndo conseguiu. (...) (Relato de Davi)

(...) Minha opinido é melhor sala para surdos porque mais facil de
comunicar com os professores e alunos surdos, quando tiver intervalo e
podemos comunicar com os alunos ouvintes. Na sala para surdos é
melhor para mim. Também se for sala mista que uma aluna ouvinte me
ajudar alguns e um dia ela quer ficar a vontade com outros alunos
ouvintes. (...) (Relato de Marta)

(...) Se for inclusdo com ouvinte estou pouco dificuldade também
atrapalha muito aprender. Estou vontade de ir aula sala para surdos. (...)
(Relato de Jodo)

Os relatos acima vém confirmar a hipotese que tinhamos inicialmente, de que a
maioria dos alunos Surdos prefere a classe bilingue para Surdos a sala mista, porque
contam com o professor com dominio em Libras e sua relacdo com o professor € uma
realidade. A aluna Marta destaca que os surdos devem estudar numa sala bilingue com
professores que dominem Libras e, na hora do intervalo, socializarem com os ouvintes
efetivando a inclusdo social.

A preferéncia por professor com dominio em Libras se deve ao fato de que o os
intérpretes de Libras e professor na sala de aula tem seus papéis e responsabilidades

conflituosos dentro da sala de aula, fato este, relatado por todos os alunos surdos:

(...) Intérprete de Libras ndo acompanha 100 por cento os contetidos
porque professor fala muito rdpido com ler no texto sem imagem.
Também, alguns intérpretes tiraram que nao acompanha fala tudo com
o professor. (...) (Relato de Daniel)
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(...) Depois a escola contratou o intérprete, mas nao acompanha tudo
100% contetido. Alguns, fazem resumo. Um dia eu vi que intérprete nao
falou que professor disse. Eu ja cortei e ndo entendi, mas intérprete ndo
gostou. Eu nunca deixava que intérprete fizesse resumo. Sempre luto
até intérprete explica de novo. (...) (Relato de Marcos)

(...) Alguns intérpretes de Libras ndo conhece sinais de quimica e, as
vezes, intérprete disse que ndo gosto de interpretar quimica. Também
outro intérprete ndo entende aula de Fisica que professor d4, até ele ndo
quer mais interpretar aula de Fisica e pedir trocar outro intérprete. Outro
intérprete tem paciéncia até tentar explicar sobre aula de quimica e de
fisica. (...) (Relato de Davi)

(...) Depende cada professor fala rapido demais, mas intérprete nio
conseguiu acompanhar tudo e alguns pontos tém de tirar mesmo.
Professores nao podem esperar que intérprete acompanha é por causa
alunos ouvintes. E impossivel acompanhar igual intérprete de Libras
com professores. (...) (Relato de Marta)

(...) Nem tirou pontos ou resumo que interpretou. As vezes eu estava
ddvida, ou ndo entendi, pergunto ddvida, que intérprete me explicou
tudo e ndo professor. Se intérprete sabe, entdo explica sobre contetido
sem autorizacao do professor. (...) (Relato de Jodo)

No relato, destaca-se que a maioria dos alunos Surdos nao consegue acompanhar
bem os contetidos ministrados em sala de aula, o que interfere muito no seu desempenho
nas avaliacdes. Foi abordada, também, a falta de formac@o dos intérpretes de Libras para
atuar na mediacdo da interpretacdo, pois muitos deles ndo dominam uma determinada
matéria. Destacam se que muitos professores desconhecem seu papel sobre os alunos
Surdos no processo de ensino aprendizagem na qual os transfere ao intérprete de Libras.
Vista pela autora Quadros (2004, p.56) como uma realidade nas escolas:

[...] aponta que existem diversos problemas de ordem ética que surgem
em fungdo do modelo de intermediacdo que se constrdi em sala de aula.
Muitas vezes, o trabalho exercido pelo intérprete em sala de sala de aula
acaba sendo confundido com o papel do professor. Por muitas vezes, os
proprios alunos Surdos acabam direcionando questdes ao intérprete
sobre conteddos escolares, resultando em didlogos e discussdes em
relacdo aos assuntos abordados em sala com o intérprete e nio com o
professor.

Nesse caso, as escolas precisam orientar os professores e intérpretes de Libras
antes de matricular os alunos Surdos, as atribui¢des de cada um sobre o aluno surdo e a
dinamica da sala o mesmo. Também, carecem de ser orientados aos alunos Surdos que
precisam conhecer mais sobre o funcionamento de cada sala de aula. Pois, muitos dos

alunos, gostariam de poder falar, perguntar e assim manter uma relacdo direta com o
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professor que domine Libras e ndo com o intérprete porque o mesmo nao tem formagao
na disciplina ministrada.

Ao perguntar aos alunos surdos se ja ouviram falar sobre o movimento nacional
de pessoas Surdas que discute sobre a criagao de uma “escola bilingue para Surdos”, e o
que acham sobre o movimento, se 0 mesmo beneficia o desenvolvimento dos alunos surdo
na escola. A maioria dos 05 (cinco) alunos respondeu que sim, que gostariam muito que

as reivindica¢des do movimento sejam efetivadas para Surdos:

(...) Sou favor que na escola bilingue para Surdos somente na primeira
serie a quarta série (atual primeiro ano a quinto ano) porque alunos
surdos percebem que somos identidade surda e aprender a libras mais
rapido com os alunos surdos. Depois sexto ano pode ser ir na sala mista
com intérprete de Libras porque Brasil € maior ouvinte e surdos como
minoria. (...) (Relato de Daniel)

(-..) Escola bilingue para Surdos precisa contratado pelo professor sabe
fluéncia em Libras, mas Uberlandia esti faltando com o professor
fluéncia em Libras. Se for tiver professor completo, entdo, sou favor na
escola bilingue para Surdos. E 6timo para crianca surda. (...) (Relato de
Marcos)

(...) Entdo, eu aceito participar movimento sobre educacao bilingue na
Brasilia. La foi palestra explicar sobre escola bilingue para Surdos é
principal primeira lingua para surdos e outra coisa, antiga escola
especial acabou. Mas est4 faltando muito sinais, por exemplo geografia,
planeta, mapa, capricérnio, etc. Precisa fundar escola bilingue para
Surdos para ajudar melhorar sinais conceitos dos conteddos. (...)
(Relato de Davi)

(...) E muito importante para escola Bilingue para Surdos, mas quero
ver como esta jeito metodologia dele. Claro sou favor Escola Bilingue
para Surdos e quero tomard dar certo na escola. Também
principalmente alunos surdos sentem bem melhor comunicar do que
escola inclusiva ou sala mista. (...) (Relato de Marta)

(...) Sim sei sobre escola bilingue para Surdos. Se tiver como escola que
eu ja estou 14 aluno. (...) (Relato de Joao)

No relato acima, percebe-se que todos os alunos estdo a par da discussdo que o
movimento nacional de pessoas Surdas esta realizando em favor da educacdo bilingue
para surdos, mas nao participam ativamente, somente acompanham as discussdes na qual
apoiam a preferéncia pela escola bilingue.

Daniel que ja vivenciou os dois modelos de salas aplicados aos alunos surdos na
regido de Uberlandia — sala bilingue e mista, baseando nas suas vivéncias, define que o
melhor seria a sala bilingue para Surdos devido ao uso da Lingua de Sinais, na instru¢do
como a primeira lingua. Esta prética potencializa o aprendizado de forma efetiva. Ja

Marcos e Marta dizem optarem por sala bilingue para os surdos, entretanto, antes é
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preciso verificar a formacdo dos professores, pois € necessario que 0os mesmos sejam
fluentes em Libras, caso contrario, ndo resolve nada a criacdo de uma escola bilingue.
Fato interessante veio do relato do aluno Jodo que nunca estudou na sala bilingue para
surdos. Ele acompanha os movimentos da comunidade surda brasileira e tem por desejo
que a proposta de sala bilingue para surdos seja implementada na regido de Uberlandia.
Deixa claro que quando esta se efetivar pretende se matricular neste modelo.

Neste ponto, foram discutidos, também questdes relacionadas a acessibilidade
para os surdos no dmbito educacional e a sua contribui¢do, para tanto, foi perguntando
aos alunos sobre acessibilidade para os surdos se eles conhecem sobre esta discussao,
como as novas tecnologias contribuem com a comunicagdo realizada entre surdos e
ouvintes. Somente 02 (dois) alunos apresentaram algum conhecimento sobre
acessibilidade para surdos e sua contribuicao dentro da educac¢do dos surdos, e outros 02
(dois) alunos relacionaram a acessibilidade com o social, ndo apresentando algum
conhecimento dos mesmos na sala de aula e 01 (um) aluno diz desconhecer sobre

acessibilidade para surdos.

(...) Quando eu vou no banco como comunicar gerente. Precisa
acessibilidade colocar intérprete. (...) (Relato de Daniel)

(...) Sim conhego acessibilidade. Por exemplo, quando eu vou l4
comprar drive-in. Principalmente comprar servigco de 24 horas ou drive-
in é problema acessibilidade para surdos. (...) (Relato de Marcos)

(...) Acessibilidade € intérprete de Libras para colocar semindrio e
janela de intérprete. (...) (Relato de Davi)

(...) Cada profissional precisa saber a Libras pessoalmente ¢ melhor do
que virtual, por exemplo, intérprete de internet “ProDeaf’ ndo gosto.
Principalmente comunicar a Libras sé. (...) (Relato de Marta)

(...) Ndo conheco sobre acessibilidade (...) (Relato de Jodo

Os relatos acima nos mostram a realidade que ocorre com a maioria os alunos
surdos que desconhecem a acessibilidade especifica para surdos no ambito educacional,
estes fatos nos correspondem a afirmacdo de que muitos alunos surdos desconhecem os
seus direitos de acessibilidade, a serem garantidos e utilizados. A escola e a sala de aula
precisam explorar todas as condi¢des de acessibilidade necessérias para a garantia do
acesso ao conhecimento socialmente acumulado, bem como ao curriculo escolar como

um todo. Muitos deles relatam mais preocupacdo de seus direitos de acessibilidade na

105



sociedade a fim de assegurar a inclusdo social, no entanto, dentro da educa¢do ficam
restritos ao uso da Libras.

Por outro lado, baseando-se no relato do aluno Jodo, que desconhece o que € a
acessibilidade para os surdos, nos demonstra claramente a existéncia de falta de
informacao, pois ele tem estudando na sala mista, influenciada pela falta de politica de
acessibilidade adotada nas escolas, enfraquecendo a qualidade de ensino dos Surdos.

Fiegenbaum (2009) ja chama aten¢do para esta realidade ha seis anos atras, ao
discutir que a legislacdo sobre acessibilidade j4 existe hd muitos anos, porém percebe-se
que muito pouco tem acontecido em relac@o a sua efetivacdo na vida didria daqueles que
dela necessitam. Entdo, se as pessoas de fato ndo t€ém conhecimento do que ¢é
acessibilidade e, muitas vezes, os proprios sujeitos que estdo em situacio de desvantagem,
no caso, dos alunos surdos matriculados em uma sala mista, que tém em suas familias
auséncia de conhecimento dos instrumentos que poderiam ter a sua disposicdo e, da
existéncia de outros que impdem barreiras atitudinais quando se fala em inclusdo, como
pode de fato, neste contexto, ocorrer alguma mudanga?

Portanto, as escolas além de se adequar para garantir a oferta de acessibilidade
para os estudantes Surdos a fim de estar se preparando para receber os alunos Surdos, as
escolas e/ou seus profissionais, envolvidos com a educacdo de surdos em Uberlandia,
precisam elaborar e realizar um projeto que promova informacdes aos alunos Surdos
sobre os direitos e deveres, como também, a sua garantia e acesso aos recursos de
acessibilidade para os surdos no dmbito escolar, entre eles intérprete de Libras, avaliacdo
com tempo ampliado e considerando as dificuldades linguisticas, curriculo e conteido
escolar apropriado, campainha luminosa, acesso a informacdo em Libras em todo o
espaco escolar, tais como, biblioteca, cantina, supervisao e outros envolvidos.

Dando continuidade a discussdao dos dados acima, foi perguntando aos alunos
surdos se acreditam que o uso da tecnologia, tais como o celular, a internet e as rede
sociais entre outros, estdo sendo construidos e aplicados para a melhoria da comunicagao
entre os Surdos e ouvintes ou vice-versa. Nos relatos podemos perceber que muitos deles
acreditam que, o uso das tecnologias, contribuiram muito com a comunicagdo,
principalmente, o acesso a informacdo, que antes eram limitados, como se observam em

alguns relatos selecionados abaixo:

(...) Principalmente Facebook ajudou muito informacdo de surdo no
brasil. Se for sem facebook? Cadé€ informacao? Nada zero. Facebook
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ajudou que surdo tem capaz e também muito colocou video em Libras
ajudou muito os surdos entenderam melhor. Também WhatsApp é
melhor do mundo ajudou muito os surdos sobre informacao em Libras.
(...) (Relato de Daniel)

(-..) Sim, ajudou muito. Principalmente mensagem de celular e também
video em Libras melhorar muito. (...) (Relato de Marcos)

(...) Sim, verdade, ajudou muito para melhorar comunidade surda.
Youtube e WhatsApp tem de colocar com o video de Libras ajudou
entender melhor para surdos. (...) (Relato de Davi)

(...) Sim ajudou muito, mas maioria usa o texto, as vezes, nao
conseguiram entender. Se for a Libras ajudou muito sim. (...) (Relato
de Marta)

(...) Ndo sei bom ou ndo tecnologia para surdos. (...) (Relato de Jodo)

Os 04 (quatro) alunos Surdos narraram que o uso de novas tecnologias para Surdos
ajudou muito sim, tanto, no seu acesso a informacdo e o seu aprimoramento no
conhecimento da Lingua portuguesa possibilitada pelo facebook e pelo celular por
mensagem de textos. Atualmente, hé vérias tecnologias digitais como por exemplo: 0 uso
de celulares em videos, cameras, rede sociais, chat e varios outros que promovem
discussdes e orientacdes sobre a politica de acessibilidade, possibilitando-os a conhecer
melhor os seus direitos a fim realizar algumas reivindicacdes necessarias.

O relato de 02 (dois) alunos, Marcos e Davi, destacam que a tecnologia que
promove o uso de videos a ser feito em Libras foi a principal evolugao considerando que
a mesma contribuiu muito para a comunidade Surda quanto ao seu acesso a informagao
ponto crucial no mundo atual.

Ja o aluno Jodo que desconhece o que € acessibilidade para os surdos, como
mostrou na questdo anterior, diz ndo conhecer bem para dizer se ha contribuicdo de
melhoria através de usos de tecnologias, o que refor¢a ainda mais a falta de informacgao
que a escola onde o aluno encontra-se matriculado tem promovido. Sinaliza a falta de
preocupacio da escola quanto a necessidade de informacdo de forma diferenciada para os
alunos Surdos por ser a minoria.

Contextualizando-se com a discussdo sobre a nova tecnologia para surdos, foi
perguntado aos alunos surdos se as escolas possuem alguma tecnologia de acessibilidade
para surdos, a ser utilizado pelos professores na sala de aula, por exemplo, datashow,

notebook, computadores e/ou videos legendados, como também, sobre a forma como era

107



realizado o uso do alarme de sinaliza¢do, que utilizam para avisar do intervalo e da troca
do professor. Basicamente todos os alunos surdos que antes estudavam numa sala
bilingues para surdos e depois transferidas para a sala mista em escola constata que a
dltima ndo oferecia nenhuma acessibilidade durante as aulas, como se vé nos relatos

abaixo:

(...) Nao tem. Falta muito mesmo!!! Horrivel. (...) ndo ouco nada...
sinal. S¢ alunos sairam e eu copio com eles. Eu quero saber, por
exemplo, igual casa campainha com luz, entdo colocar na sala de aula.
(...) (Relato de Daniel)

(...) Nao tem acessibilidade que eu estudo na 1* (primeira) a 5* (quinta)
série tinha, na sala mista que nao tem nada acessibilidade. Depois 6*
(sexta) a 8a (oitava) série tem acessibilidade na sala bilingue para
surdos. Também usou datashow e imagem para visual. Depois, no
segundo grau nao tem acessibilidade. (...) Na primeira série até quinta
série que sempre aluno ouvinte me chama agora esta lanche “comer”.
(...) depois 6* a 8" série tem tudo na sala sinalizagdo quando troca de
professores e intervalo de lanche foi melhor para mim. (...) (Relato de
Marcos)

(...) Eu lembro que estava na sala bilingue para Surdos, um professor
convoca com os alunos assistiram um filme, mas sem legenda que filme
era dublado. Os alunos surdos reclamam e professor aceitou cancelar o
filme e, depois, outro dia, marca filme com legenda e deu certo. (...)
quando sinal e sempre fui copiar com os alunos ouvintes ou, as vezes,
professor avisa ja estd sinal. E verdade, muito ruim, que parece
dependéncia com o aluno ouvinte, é ruim. (...) (Relato de Davi)

(...) Nenhuma acessibilidade na escola. Um dia estava os alunos
assistirem um filme dublado, entdo, eu assisti até o fim e s6 entende
imagem, mas ndo contexto. (...) ndo ouco nada. Quando o aluno ouvinte
ouviu sinal e ele levanta e sai e eu copio comeles. (...) (Relato de Marta)

(...) Sim alguns professores fazer apresentar trabalho com data show
para visual. Um dia professor prepara um filme, mas somente dublado.
Fiquei paciéncia assistir até o fim. Ja falei com o professor que cadé
legenda? Ele falou que ndo tem. (...) quando tiver sinal e intérprete avisa
j4 estd sinal, mas, prefiro sinal luz. (...) (Relato de Jodo)

Os 04 (quatro) alunos surdos afirmaram que faltava acessibilidade para surdos
quando estudavam na sala bilingue, mas nio conseguiram explicitar os exemplos que eles
acham serem essenciais, porém, relataram sobre o filme que os professores passavam na
aula ndo terem legenda e que apds a reclamacao feita ao professor foi ouvido. Aceito, e,
assim foi realizado as mudangas, mas nao eram todos que reclamavam, muitas vezes,
acabavam se acomodando e acabavam assistindo o filme sem legenda, o que ndo deveria

acontecer, pois eles t€ém o direito de pedir que parasse a exibicdo do filme, que o
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substituissem por um legendado, caso ndo for possivel, o professor deveria propor
adiantamento da exibic@o do filme para outro dia, , pois a escola respeitar e reconhecer
os direitos e os deveres de seus alunos.

Quanto a sinalizag¢ao que € utilizada na escola para anunciar intervalo ou troca de
professores, todos eles confessam que na hora da sinalizacao, que anuncia intervalo e/ou
troca de professor, eles se levavam pelos colegas, que se levantavam e os seguiam. Ja o
aluno Jodo que dependia do intérprete de Libras para avisar quando a sinalizacdo sonora
¢ tocada, sabendo que nao € a funcdo do intérprete de Libras, pois fazendo isso
estigmatiza-o. Apesar de parecer uma coisa mecanica, nao € tdo simples, pois tolhe a
autonomia e independéncia do sujeito, que fica a mercé de um outro, intérprete de Libras
e/ou colega ouvinte, chamar os alunos surdos para avisar sobre a sinalizacao.

No entanto, a escola precisa adequar a sinalizac@o, de acordo com as necessidades
especificas dos alunos surdos, conforme ja é proposto/orientado pelo Ministério da
Educacao (MEC), na cole¢do Saberes e Praticas da Inclusdao: Dificuldades de
Comunicac¢do e Surdez, que cita sobre o uso de sinalizacdo luminosa na sala de aula que
tem alunos surdos:

(...) o professor deve recorrer ao estimulo visual, desde a pintura, o
alarme de luz, a campainha luminosa (BRASIL, 2006 p.29)

(...) uso da campainha que assinala o comeco e o fim do recreio, da fala
da diretora, da professora. (...) (BRASIL, 2006, p.38)

A orientacdo ja existe desde o ano de 2006, porém, até no momento nao € utilizado
na sala de aula que tem alunos surdos, no entanto, ressalta se que as escolas precisam
adequar a sinalizacdo de acordo com a especificidade do aluno surdo, colocando
campainha com luz em cada sala de aula, conforme cita a Colecdo Saberes e Praticas da
Inclusdo: Dificuldades de Comunicacdo e Surdez. Nesta parte, foi perguntado aos
alunos surdos se os profissionais da escola: a merendeira, a secretaria e os diretores,
sabiam Libras e se todos devem saber Libras e a sua importancia. Todos os 05 (cinco)
alunos disseram que a maioria dos profissionais nao dominam a Libras, somente um aluno
diz que s6 a diretora que sabe, porém, foi indiscutivel a opinido de todos sobre a
necessidade e a importincia dos profissionais em aprender Libras, principalmente, os
diretores, coordenadores e secretaria, explicitada nos seguintes relatos os alunos surdos

transcritos abaixo:

(...) Acho que importante aprender Libras porque qualquer problema
como vou falar com diretoria ou coordenadora. Melhor explicar mais
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facil direto coordenador ou diretoria. (...) Agora atual escola
coordenadora sabe libras? Nada, nenhum, ZERO! (...) (Relato de
Daniel)

(...) Sim importante. Na sala bilingue tem vice, professora, supervisora
e coordenadora também merendeiras sabiam Libras. Agora nada,
piorou demais. (...) quando termino oitava série e depois eu voltei, no
trabalho na da escola, que nfo tinha sala bilingue, mudou muita coisa,
pior, por exemplo, ndo tem sinalizag@o na sala de aula, s6 inica diretoria
sabe Libras, por causa irma dela surda, e merendeiras tem uma, mas &
basico. (...) (Relato de Marcos)

(-..) Sim, precisa muito, porque se um aluno quer falar direto, mas eles
ndo sabem Libras. (...) Eu estudava na sala bilingue que alguma sabe
Libras, por exemplo: diretoria, coordenadora, secretaria, também
merendeiras sabem pouco Libras, € melhor do que a atual escola, esta
piorando quase nem sabe Libras. (...) (Relato de Davi)

(...) Também secretaria que um dia preciso pegar declaracido ou outros
como vou comunicar com eles. Eu gostaria de falar com diretoria coisa
particular do que com intérprete de Libras. Minha opinido &
OBRIGATORIO. Agora esta melhorando na escola que eu percebo.
Prefiro independéncia, direto falar com os funciondrios. (...) (Relato de
Marta)

(...) S6 tem uma diretoria sabe Libras porque irma dela € surda. Nem
outros sabem Libras, mas eu quero que eles tém que aprender a Libras
mesmo. (...) (Relato de Jodo)

No relato acima verifica se que todos os alunos desejam que os funcionérios que
trabalham na escola onde estudam saibam Libras, com o argumento de isto lhes garantiria
maior independéncia para as devidas solicitacdes a ser realizadas sem a necessidade de
contar sempre a presenca de um intérprete de Libras, considerando também, que, as vezes,
eles ndo podem ir interpretar para os surdos, junto com a diretora, por exemplo, porque
eles estdo interpretando em sala de aula para outro colega surdo. De fato, se todos
conhecem a Libras a autonomia e independéncia dos alunos estaria garantida.

Como € de conhecimento de todos, mediante aos relatos anteriores dos alunos, no
qual, muitos deles, preferem profissional que saiba Libras. Nos seus relatos citam a sua
necessidade como referencial para afirmar tal demanda, como, por exemplo:

a) o fato de eventualmente, eles precisarem fazer alguma reclamacgao e/ou tratar de
um assunto particular com a diretora terem condi¢des de fazer sem intermediérios;

b) se a direcdo aparecer na sala para chamar atencdo de algum problema e, naquele
dia, o intérprete de Libras ndo se encontrar, como poderia ser tratado o assunto com 0s

estudantes Surdos?
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¢) ainda, sobre a necessidade de os funcionérios da secretaria terem o dominio da
Libras, se o estudante surdo for procurar o setor para pegar os documentos se O
funcionario ndo souber Libras, dificulta a solicitacao.

Portanto, fica explicito que, nestes casos, o direito a informacdo e autonomia dos
estudantes estd sendo lesado.

O depoimento feito pelo aluno Marco nos demonstra um ponto importante a
discutir, pois desabafa, que antes quando se estudava numa escola com sala bilingue para
os surdos, a comunica¢do com os profissionais era melhor do que na atual escola com
sala mista. Porque antes na escola com sala bilingue para Surdos quase todos os
funcionérios sabiam Libras, diferente da realidade de hoje com nesta escola, pois, a
maioria profissionais que 14 trabalham ndo sabem quase nada de Libras. Tal fato, contraria
o exposto no Decreto 5.626/05, segundo o qual a escola deve difundir o uso da Libras em
todo o ambiente escolar, neste caso, todos os profissionais envolvidos devem saber Libras

para se comunicar com os alunos Surdos que estudam na escola.

B. Professores

Foi realizada a transcri¢cdo da entrevista realizada em Libras pelo pesquisador,
pelo intérprete de Libras que a transcreveu para a Lingua Portuguesa. Reforcamos
novamente que os relatos foram mantidos com a originalidade de seus usos nos termos e
contextos que foram realizados.

Foram apresentadas 05 (cinco) questdes acerca da experiéncia e formacao para
trabalhar com os alunos surdos na sala bilingue e sala mista e a visdo sobre o ensino
aprendizagem aplicados aos alunos surdos na politica atual.

A primeira questdo realizada aos professores, foi sobre o tempo de experiéncia
que possuiam como professores dos alunos Surdos e qual era o seu dominio e
conhecimento em Libras. Todos os 04 (quatro) professores que participaram da pesquisa
disseram ter certo tempo de experiéncia com os alunos surdos, ora como professores
dentro da sala de aula, ora como professores do Atendimento Educacional Especializado

— AEE, ainda todos eles, disseram ter algum dominio e conhecimento em Libras.

(...) Sim. Trabalhei com alunos surdos na sala de recursos, como
professora da Sala de Recursos, por 03 anos e meio. Atualmente,
também trabalho com alunos surdos, no AEE da sala de recursos. (...)
Sim. Fiz meu primeiro curso de Libras na graduacio, oferecido pela
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UFU. (...) (Relato de Aline) (...) Sim ja tive e continuo tendo esta
experiéncia. (...) Sim. Em 1998 quando tive meu 1° aluno surdo procurei
me capacitar para poder ajudd-lo em sala. Desde esta época para c4,
procurei fazer cursos na area da surdez. Eu fiz até o intermediério. (...)
(Relato de Barbara)

(...) Sim, ja tive experiéncia com aluno surdo, eu dava lingua
portuguesa, para uma sala de 3° e 4° série de surdos, inclusive tinha o
instrutor e a professora também usava a Libras, eu ndo usava a Libras
s6 falava em portugués. (...) Olha, eu sabia muito mais Libras do que
eu sei agora, eu sei muito pouco porque o pouco contato que eu tenho
tido com os surdos fez com que eu me esquecesse, eu acho que para a
gente usar bem a Libras tem que estar em constante contato com o uso
dela. (...) (Relato de Carolina)

(...) J4, ja trabalhei em sala de surdos e ja trabalhei com atendimento
especializado com surdos. (...) Sei Libras, eu aprendi, comecei a
aprender com meus alunos e depois senti necessidade de fazer o curso.
(...) (Relato de Ana)

Observou-se que a maioria das professoras tem experiéncia com os alunos surdos,
trabalhando como regente de sala de aula, porém, uma professora que tinha experiéncia
de sala de aula com os alunos surdos, agora atua com eles no AEE, e somente uma
professora que teve experiéncia de trabalhar com os alunos surdos no AEE.

Foi observado nos relatos que as 03 (trés) professoras citadas como regente em
sala de aula tiveram a experiéncia com os alunos Surdos em escolas de modelo de sala de
aula diferente - sala bilingue e mista. No mesmo relato, as professoras afirmam que tém
dominio e conhecimento em Libras desde o comeco, que mantém a sua pratica®! até hoje,
sO a professora Carolina diz que perdeu a sua pratica, porque niao tem mais convivéncia
direta com os alunos Surdos. A outra professora diz que aprendeu Libras, depois de certo
tempo, trabalhando com os alunos surdos.

As falas demonstram que os profissionais iniciam seu trabalho sem ter
conhecimento especifico de como fazé-lo, no decorrer do seu exercicio profissional vao
aprendendo. Ora, para trabalhar com os alunos surdos os professores ja devem estar
preparados e capacitados, no caso, possuirem o dominio e conhecimento em Libras,
conforme explicita o Decreto n° 5.626/05 que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, em seu

capitulo VI, artigo 22 determina que se organize, para a inclusdo escolar:

I — escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educagdo infantil e nos anos

21 Pratica aqui entendida como dominio e capacidade de uso da Libras na sala de aula e em contextos
comunicativos com os estudantes Surdos.
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iniciais do ensino fundamental;
II — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educagao profissional, com docentes de
diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica
dos alunos surdos, bem como a presenca de tradutores e intérpretes de
Libras — Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005, p.17)

No entanto, quando o professor tiver um aluno Surdo, é essencial que busque
cursos, formagdo, capacitacdo na area de Libras, pois o decreto cita que os surdos devem
ter a sua lingua respeitada e a mesma deve ser adotada na sala de aula, ainda ser
proporcionado pela escola o seu ensino e divulgagao.

Considerando a experiéncia das professoras com os processos de escolarizacdo
com os alunos Surdos, lhes foi questionado sobre qual seria o melhor recurso e/ou maneira
de trabalhar com os alunos Surdos, ponderando a sua vivéncia como regente em sala
bilingue para surdos e em sala mista, sustentando o seu ponto de vista. Foi lhes oferecido
um espago para que pudessem dar sugestdes de melhorias para o trabalho com os alunos

Surdos. As quatro professoras relataram que:

(...) acredito que a melhor forma de trabalhar com estudantes surdos
seja com o professor bilingue e o aluno surdo. Na sala de aula comum,
os professores ndo sabem Libras e ndo foram formados para atender as
necessidades dos alunos surdos, direcionando as metodologias de
ensino para os ouvintes. (...) (Relato de Aline)

(...) para mim primeiramente o professor tem que saber a Libras, pois
ele precisa do contato direto com o aluno, para ter retorno do seu
conteudo, sem alguém intermediando, para que a resposta do aluno seja
na integra. Ja trabalhei de duas formas diferentes: sala s6 de surdos e a
inclusdo na sala regular comum. Os dois t€m pontos positivos e
negativos, mas, para mim, a sala de surdo até o 7° ano com professores
com conhecimento em Libras seria o ideal e depois 8° e 9° ano inclui-
los na sala comum. (...) (Relato de Barbara)

(...) Olha, eu vou falar a minha opinido, eu sei que existem diversas
vertentes, cada um fala uma coisa, mas eu gostava da sala de surdos, eu
acho que o aproveitamento era melhor, eu acho que numa sala de aula
tem que ter uma estrutura muito bem organizada que néo € o caso, entdo
eu acho que a sala de surdos era melhor tendo oportunidades e
convivéncia com alunos “ditos normais”, (...) (Relato de Carolina)

(...) Eu penso que a educacdo, no ensino fundamental até o 5° ano, que
tem que ser um professor que domina a Lingua de Sinais, numa sala
com todos os alunos juntos onde a gente vai trabalhar com muito
recurso visual e (...) (Relato de Ana)
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Foram apresentados varios pontos de vistas entre as professoras, porém todos
foram coincidentes ao afirmar que a melhor forma de se trabalhar com os Surdos seria
aquela situacdo em que os professores fossem bilingues, isto €, dominassem a Libras,
como também, acreditassem que os Surdos devam ser instruidos durante a escolarizacao,
principalmente, nos anos iniciais em classe bilingue para Surdos, porque sdo
escolarizados tendo a Libras como a primeira lingua. Argumentam que diante da
experiéncia que tiveram trabalhando com os alunos Surdos, este modelo de classe
bilingue seria o melhor para os alunos Surdos, corroborando com os achados de Kubaski

e Moraes, (2009, p. 3414):

A aquisi¢@o da lingua de sinais vai permitir a crian¢a surda, acessar os
conceitos da sua comunidade, e passar a utilizd-los como seus,
formando uma maneira de pensar, de agir e de ver o mundo. J4 a lingua
portuguesa, possibilitard o fortalecimento das estruturas linguisticas,
permitindo acesso maior a comunicagao.

Como defende Bouvet (1989); Penfield & Roberts (1959) em relagdo no
desenvolvimento das criancas através da Libras:

A lingua de sinais € a Unica lingua a qual a crian¢a surda pode aprender
sem nenhum atraso de desenvolvimento e isto é fundamental para o
desenvolvimento da sintaxe, que parece ser o ponto crucial do
desenvolvimento da linguagem e possui um periodo critico para o seu
desenvolvimento (KARNOOP, 2002, p.25).

Por fim, somente a Lingua de Sinais permitird que sejam restabelecidas, para a
crianca surda, as condi¢des naturais de apropriagdo da linguagem e precisa, como ja
mencionado anteriormente, ser a linguagem materna de todos os sujeitos surdos.

No entanto, reitero com as professoras que dizem os alunos surdos dos anos
iniciais devem ser escolarizados em classes bilingues que tem a Libras como a primeira
lingua e Lingua portuguesa como segunda lingua, contado inclusive com os professores
qualificados em Libras, pois as criangas surdas devem ter contato com a Libras o quanto
antes melhor, e o convivio com os outros alunos surdos e professores nas escolas,
conforme observa Sacks (2010, p.59):

Nascemos com nossos sentidos; eles sdo “naturais”. E possivel
desenvolvermos sozinhos, naturalmente, as habilidades motoras. Mas
ndo podemos adquirir sozinhos uma lingua: essa capacidade insere-se
numa categoria tnica. Nao se pode desenvolver uma lingua sem alguma
capacidade inata essencial, mas essa capacidade s6 € ativada por uma
outra pessoa que ja possui capacidade e competéncias linguisticas. E
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somente por meio de transagdo (ou, como diria Vygotsky,

“negociacdo”) com outra pessoa que a linguagem ¢ desenvolvida.

Nesse caso, a escola precisa mudar a estrutura para que os alunos Surdos tenham
o contato com a Libras massivamente em todo o ambiente escolar, seja com 0s outros
surdos e/ou de professores usudrios de Libras, para efetivar a comunicacdo e com ela
desenvolver a linguagem, essencial como a lingua natural para Surdo. Como demarcado
por Sacks (2010), que os alunos surdos nao podem se desenvolver linguisticamente sem
outros alunos Surdos.

Dessa forma, enfatizamos que ndo importa o l6cus onde os Surdos estudem, em
sala bilingue e/ou em sala mista, desde que eles tenham acesso, contato cotidiano com a
Libras, com outro par Surdo com metodologias acessiveis para que eles possam ter acesso
ao conhecimento e apreendé-lo. Porém ele, historicamente, s6 encontrou estas condicoes
em classes bilingues, como foi relatado pela maioria das professoras que atribuiram seu
posicionamento frente um olhar a partir da experiéncia vivenciado sobre dos dois modelos
educacionais para Surdos.

Em seguida, foi verificado com as professoras se perceberam alguma mudanga no
desenvolvimento dos alunos Surdos quando atuavam/atuam nas classes bilingues e nas
salas mistas para os Surdos. A partir deste, foi relatado os pontos observados nas
mudancas a partir da sala bilingue e da sala mista, tanto no conteudo, quanto na formacao,
como também, a sua qualidade, cujo os seus pontos de vistas, foram registrados através

dos relatos abaixo:

(...) Sim. Conheci algumas escolas bilingues e também ouvi relatos de
quando existiam salas bilingues na escola regular. E notdvel que a
aprendizagem dos conteidos do aluno surdo nas escolas ou salas
bilingues ¢ mais satisfatéria. (...) (Relato de Aline)

(...) Sim, os alunos que foram trabalhados na sala separadas chegaram
a uma universidade, j4 os outros estdo tendo dificuldade até para
concluir o ensino médio. (...) (Relato de Barbara)

(...) Olha, eu acho que quando eles estavam na sala de aula eles
aprendiam mais rapido, principalmente, devido a presenca do Instrutor,
os Instrutores era um apoio muito valioso dentro da sala de aula, e,
entdo, eu acho assim, que o processo dos alunos era mais produtivo. (...)
(Relato de Carolina)

(...) Néo, eu acho que a potencialidade deles é a mesma, eu acredito que
eles aprendem do mesmo jeito que o ouvinte aprende, o que depende ai
€ o processo que o professor vai usar para estar ensinado a ele, mas eu
acredito que a aprendizagem dos dois é igual. (...) (Relato de Ana)
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As 03 (trés) professoras detectaram a existéncia de diferencas no aprendizado dos
alunos surdos, quando estudavam em escola com salas bilingues para Surdos, na qual se
verificou ser bastante notavel o desenvolvimento dos Surdos e, uma outra, usou como
exemplo, a diferenca no desenvolvimento dos surdos em dois modelos, dizendo conhecer
algum aluno que estudou neste modelo de sala bilingue para Surdos conseguiu ingressar
numa universidade de ensino superior. 01(uma) professora afirma ndo perceber alguma
diferenca de desenvolvimento entre Surdos e ouvintes, pois acredita que os alunos Surdos
tém a mesma potencialidade que os demais ouvintes, o que interfere é o processo que o
professor adota na sala de aula. Ou seja, ndo € o tipo de classe que vai determinar o
desenvolvimento dos Surdos, mas a metodologia de trabalho. Estes ultimos
posicionamentos nos fazem questionar: ¢é possivel a adocdo pela professora de um
processo pedagdgico para ser trabalhado igualmente para Surdos e ouvintes? E possivel
adequar um processo com as especificidades dos surdos numa sala mista?

No entanto, acredito que eles devem basear neste questionamento antes de
afirmar, pois todas as outras professoras disseram que os alunos Surdos aprendem mais
rapido numa sala bilingue do que na sala mista. Acreditando que a sala bilingue
proporcionard aos alunos Surdos a mesma capacidade de aprender os conteudos como
quaisquer outros alunos ouvintes.

Porém, atualmente, a regido de Uberlandia nao tem, em nenhum lugar, uma classe
ou escola bilingue para Surdos. Apesar dos relatos das professoras confirmarem a
diferenca de ensino aprendizagem aos alunos surdos de maneira positiva, esta realidade
ainda nao € vista desta forma pelos governantes municipais e estaduais envolvidos com a
politica da educacao dos surdos.

Como foi visto nos relatos acima, muitos deles tinham e, outros ainda tém, um
certo tempo de experiéncia com os alunos surdos, portanto, nesta parte procuramos
verificar se elas receberam algum preparo/conhecimento para atuar com os alunos Surdos
durante a sua formacao inicial, sobre disciplina de Educa¢do Especial e qual foi a sua
contribuicdo com a educacdo dos surdos ou fizeram algum outro curso de formacgdo
continuada da area de Educacdo Inclusiva. Os dados nos mostraram que as 04 (quatro)

professoras tiveram formacao distintas conforme mostra abaixo.

(...) Nao, pois apesar de ter concluido o curso bésico de Libras, durante
a graduacdo foram poucos os momentos que abordaram a questdo da
inclusdo escolar. (...)Sim. Fiz o curso de especializacdo em Educacdo
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Inclusiva, oferecido pela Faculdade Catdlica de Uberlandia. (...) (Relato
de Aline)

(...) Nao me senti preparada e nem segura, mas com o passar do tempo
os alunos também me ajudaram muito e hoje me comunico bem com
eles tanto no cotidiano como no desenrolar do contetido, (...) Sim. Fiz
pos-graduacgdo, pois achei importante ji que estava trabalhando com
criangas especiais tanto no regular como no atendimento educacional
especializado no qual comecei a trabalhar em 1998 até junho de 2015.
(...) (Relato de Barbara)

(...) Olha, na época que eu ficava na sala de aula, na minha época ndo
tinha surdo na sala de aula nfo, mas eu sinto que quase nenhum
professor estd preparado pra receber o aluno surdo na sala de aula nio,
precisa ter uma boa vontade de procurar conhecimento de procurar um
entrosamento com os professores do AEE (...) Eu fiz sim, eu fiz uma
pos-graduacdo em educacdo especial na UFU e na area da psicologia.
Inclusive, quando eu fiz a pds-graduacdo meu trabalho final foi sobre
surdez. (...) (Relato de Carolina)

(...) Entao, € porque o meu processo foi diferente, eu primeiro recebi o
aluno surdo depois que eu fui estudar, entdo eu ja tive essa
disponibilidade pra aprender com ele primeiro e depois ir pro
embasamento tedrico, eu fiz primeiro a pratica depois a teoria, eu fui
estudar por causa do aluno surdo. (...) J4, eu fiz muitos cursos de
extensdo no CEMEPE e fora e fiz também uma especializacdo em
educacao inclusiva pela Universidade Federal do Ceara. (...) (Relato de
Ana)

Todas as 05 (cinco) professoras relataram que ndo tiveram alguma formacgado
especifica para surdos no curso de formacao inicial, quando comecaram a atuar com o0s
alunos surdos estavam despreparadas, s6 depois de se deparar com um aluno na sala de
aula que comecaram a procurar um curso de Libras para conhecer mais a Cultura Surda
com ela possibilitou-os a trabalhar mais com os alunos Surdos de forma mais tranquila,
sem algum tipo de problema.

Destaca-se que os depoimentos dos professores participantes da pesquisa
evidenciam que nas escolas que se dizem "inclusivas" presencia-se uma situa¢do em que
o surdo ndo vé nem sua lingua nem sua cultura reconhecida. Assim, pode-se afirmar que,
“ndo basta a existéncia de leis que determinam a inclusdo de um aluno surdo em uma
escola regular, é necessario a construcdo desta realidade, o que demanda tempo
(ARANTES, SOUZA, EDUFU, 2014 p. 88).

Depois de concluir um curso de formacao, com o curso de Libras, algumas delas
ainda continuam se aperfeicoando e outras procuraram se especializar mais na educagao

dos Surdos fazendo curso de especializacdo de Educagao Especial e Educacgao Inclusiva.
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Acreditamos que todos os professores que atuam na sala de aula, com os alunos Surdos
ou ouvintes devem sempre buscar e/ou continuar a sua busca por mais formacdo, na 4rea
de educacao especial e/ou educacio dos Surdos, quando possuem alunos que demandam
por estes conhecimentos, que serdo fundamentais para a sua qualificac¢do e, assim poder
oferecer um ensino de qualidade aos seus alunos.

No fim, a busca por mais formacao com a realiza¢c@o de cursos curso de formagao
continuada, seja de extensdo e/ou de especializacdo ou aperfeicoamento ¢ relevante e
essencial para a formacdo dos professores que atuam na sala de aula, neste caso deste
estudo, com os alunos surdos porque enriquecem os conhecimentos sobre a educa¢do dos
Surdos em quesitos como a sua lingua e cultura surda, a sua diferenca, etc. além de os
auxiliar a compreender os conceitos envolvidos com a educacdo inclusiva e a educagdo
especial entre outros.

Depois de relatar sua experiéncia e formacao sobre a educagdo dos surdos foi
questionado aos professores sobre como era a sua relagdo com os alunos Surdos e como
transcorria o processo de lotacdo destes em uma determinada salas/série com os surdos
ou ndo. A maioria das professoras relatou que foi muito prazeroso e satisfatorio o trabalho
no periodo que trabalharam com os alunos surdos, que tiveram alguma inseguranc¢a, mas
nada como a formacdo para minimizar esta dificuldade, como relata algumas no

depoimento abaixo:

(...) No comego, mesmo eu tendo cursos de Libras e a especializa¢do
em Educacdo Inclusiva, eu me senti um pouco insegura por causa da
comunicacdo. (...) Comecei a trabalhar com alunos surdos na sala de
aula comum hé apenas um més. Percebi que cada professor trabalha de
uma forma, alguns sdo mais acessiveis e se esforcam para atender as
peculiaridades dos surdos, mas outros deixam a responsabilidade para
o intérprete de Libras. (...) (Relato de Aline)

(...) Para mim foi algo muito especial, amo trabalhar com surdo, gosto
da lingua de sinais. Na época cheguei pagar aula particular de LIBRAS,
pois tinha sede de aprender para poder trabalhar na sala com meus
alunos e nao deixa-los de lado. (...) Quando a PMU trabalhou com salas
separadas eu acompanhava os alunos da 5% série até a 8 série com no
maximo 10 alunos sala era muito bom, pois trabalhava as dificuldades
de cada aluno até que todos chegassem ao mesmo nivel, hoje ja é mais
dificil na sala comum sala lotada de 30 alunos e ndo da para ter um
atendimento que era quase individualizado, tento fazer o que posso, mas
ndo tem sido facil. (...) (Relato de Barbara)

(...) Olha, eu acredito que a minha relagéo tenha sido muito boa, eles se
sentiam muito a vontade comigo e parece que gostavam muito de mim
apesar de considerarem a tia Vanda muito brava, mas eu me dava muito
bem com eles, eu gostava muito, era uma relacdo muito auténtica, uma
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relacdo muito verdadeira. (...) Ndo, e ndo trabalhei um ano todo com
uma sala de surdos, eu ndo trabalhei diretamente, no AEE havia outras
professoras que eram mais preparadas do que eu na época, entdo elas é
que geralmente atendiam os surdos. (...) (Relato de Carolina)

(...) Sim, trabalhei muito tempo com sala especifica de surdez, ja dei
aula na sala com ouvinte e o surdo inserido e a minha relacdo sempre
foi muito tranquila porque eu sempre gostei muito dessa comunicacao,
entdo pra mim nunca tive problema nenhum com o aluno com surdez,
quando era necessario eu ficava brava, chamava atencio, elogiava se
precisasse pra mim sempre foi muito tranquilo a minha relacdo com o
surdo. (...) (Relato de Ana)

Nos relatos acima, evidencia-se que muitas delas estavam despreparadas quando
se deparou com os alunos surdos na sala de aula e com o tempo foi se aperfeicoando com
cursos € com o apoio dos outros profissionais, no fim deu certo a parceria.

A professora Barbara diz que era muito especial para ela trabalhar com os alunos
surdos, e a sua relagdo com os alunos surdos era satisfatdria, porém, a sua relacao hoje,
com os mesmos, € menos do que queria devido ao grande nimero de alunos que tem na
classe mista, o que o impossibilita de dar uma atencdo maior e individual aos alunos
Surdos. A professora Ana afirma que a sua relacdo com os alunos surdos € tranquila tanto
em sala bilingue como em sala mista, pois acredita que seu dominio com a Libras a ajuda
bastante. E a professora Aline diz que tinha muita inseguranga e a sua relacao era limitada
e acredita que o fato de serem muitos alunos, sobrecarrega e dificulta o estabelecimento
da relacdo com o aluno Surdo, deixando-o para o intérprete de Libras.

Nas falas ficam evidentes as dificuldades relacionadas aos aspectos estruturais
(condi¢des materiais), pedagogicos e formativos para a realizacio de um trabalho
significativo com os estudantes Surdos. Em seus posicionamentos, aparece que tais
dificuldades interferem diretamente nas condicdes de ensino e de aprendizagem dos

mesmos.

C. Gestores

A entrevista e a coleta de depoimentos dos gestores foram sustentadas com o
mesmo procedimento feito com os professores, na qual foi feita a transcri¢ao da entrevista
realizada em Libras, registrado em video com audio pelo pesquisador, para posterior
transcricdo pelo intérprete de Libras para a Lingua Portuguesa, destaca-se que durante a
transcricdo também foi mantido a originalidade nos usos de termos e contextos nos

depoimentos relatados pelos participantes desta pesquisa.
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Foram elaboradas 06 (seis) questdes acerca da sua experiéncia e formacao para
trabalhar com os alunos surdos na sala bilingue e sala mista, a sua visdo sobre o ensino
aprendizagem aplicados aos alunos surdos na politica atual e, por fim, como era
administrada a formagdo, a organizagdo curricular e de salas durante a sua gestdo.
Ressalta se que nesta anélise contamos com o ponto de vista de uma diretora da escola
inclusiva que se disp0s a participar desta pesquisa.

A primeira questdo, buscava identificar se a gestora tem/teve alguma experiéncia
com os alunos surdos antes e durante a sua gestdo, somente como diretora e/ou também
como professora. Em seguida, foi questionada se possuia algum dominio e/ou
conhecimento sobre a Libras, as questdes foram relatadas de forma objetiva e detalhada

pela diretora no depoimento abaixo:

(...) Sim, eu ja tive a oportunidade de trabalhar na escola com sala mista
nos anos de 1994 a meados de 1998, fui para o CEMEPE e ainda tive
contato com alguns funcionérios da rede municipal (...) J4 esqueci boa
parte, € um ou outro sinal que eu consigo fazer, mas eu sou curiosa,
quando eu encontro seja no Onibus, praca, shopping, qualquer lugar que
eu encontro pessoa, eu converso com as pessoas do meu jeito, (...)
(Relato de Maria)

A diretora relata que nunca trabalhou com os alunos Surdos como professora
somente como diretora, destaca que antes de atuar como diretora, trabalhou na Secretaria
Municipal de Educacdo como analista e teve contato com os funcionarios surdos que a
secretaria tinha como equipe como o instrutor de Libras. Atuou como diretora da escola
que recebia alunos surdos, numa sala bilingue para surdos, agora, no entanto, nio mantem
contato com alunos Surdos.

Quanto ao seu dominio e conhecimento da Libras diz que teve durante um certo
tempo, que se comunicava com os surdos em Libras, mas agora, ndo, pois perdeu a sua
pratica.

Foi perguntado a ela sobre qual era, em sua opinido, a melhor maneira e/ou recurso
para trabalhar junto com os alunos Surdos. A mesma acredita que a melhor forma de se
trabalhar com os surdos, seria com a presenca de um intérprete de Libras, porém, vé a
Libras como Lingua estrangeira, ndo como a lingua natural dos surdos, reconhecida pela
Lei 10.436/2002, exigido que a mesma deva ser adquirida naturalmente como pode se

observar no relato abaixo:
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(...) Pra mim, onde ha uma crianca com deficiéncia auditiva deve ter o
intérprete e todos devem fazer o curso, porque pra mim Libras é como
se fosse Inglés, uma lingua estrangeira em que todos devem aprender
pra que todos possam se comunicar de maneira igual, sem diferenca.
(...) (Relato de Maria)

Demonstra uma visdo superficial sobre o sujeito surdo. A diretora defende a
necessidade e a importancia em unir todos os alunos ouvintes e surdos na escola, sendo o
ensino e a aprendizagem mediada com o intérprete de Libras em sala de aula. Esta visdo
¢ discordada por Dizeu & Caporali (2005) onde defende que os surdos devem se integrar

com Os seus pares, tanto com os colegas surdos, como também com os instrutores de

Libras, para que se desenvolvam, como se observa a seguir:

Ha entdo a necessidade de se colocar a crianga surda préxima de seus
pares o mais rapido possivel, ou seja, em contato com um adulto surdo,
fluente em libras, que serd para essa crianca o meio mais facil de
propiciar sua aquisi¢io da lingua. Nestas condi¢des, adquirindo a
LIBRAS, ela se tornara capaz de significar o mundo. As experiéncias
mais promissoras indicam para a necessidade de atuagdo direta dos
adultos surdos sinalizadores com os surdos que ndo t€m acesso a lingua
de sinais, para que este se dé de forma rapida e eficiente, além de isso
contribuir para a formagdo da identidade de pessoa surda desses
sujeitos. (DIZEU; CAPORALI, 2005, p.588)

Entende-se que a Escola para todos é aquela que busca incluir os alunos,
independentemente de serem Surdos em todo o ambiente escolar, oferecendo-lhes todo o
suporte necessario para o melhor trabalho com os alunos. No caso dos Surdos, estes
recursos ndo se restringem somente a oferta do intérprete de Libras. Ela é necessaria, mas
ndo pode ser considerada a tnica e a melhor maneira de ofertar uma educagdo
significativa para esta parcela da populagdo. Como foi dito no depoimento anterior pelo
aluno Daniel, que quando estudava na escola inclusiva, onde lhe designaram intérprete
de Libras, ainda sentia sozinho, sem oportunidade de se comunicar com os outros sujeitos,
portanto, é essencial que além de intérprete de Libras, devam contar com a presenga
também de Instrutor Surdo.

Atuando hoje como diretora numa escola inclusiva, questionamos a mesma se
recebeu algum tipo de preparo e orientacao durante a sua gestdo para lidar e trabalhar com
os alunos Surdos através do curso de formacdo inicial que fornecia a disciplina de
Educacgdo Especial e/ou por meio de formacao continuada na area da Educacgao Inclusiva
e o que eles contribuiram com o enriquecimento do seu trabalho para a 4rea da educacdo
dos Surdos. A diretora diz que nao recebeu formacao inicial alguma nesta area, mas

buscou alguns pequenos cursos de formagao, porém no periodo que atua como diretora,

121



ndo obteve alguma formacdo e/ou orientagdo para trabalhar com os alunos Surdos,

relatada no depoimento abaixo:

(...) Foi o que eu disse primeiramente, eu comecei nos anos de 96, 97 a
fazer o curso de Libras, desculpa ndo sei, ndo quero citar nome, 0 nome
eu esqueci, o nome do professor, mas uma pessoa muito bacana. Ele era
ex-marido da Mirlene, eu esqueci o nome dele. Ele dava aula pra gente,
assim de uma maneira muito bacana, entdo, foi muito positivo, eu
comecei ndo dei continuidade por esse motivo, mudei de escola onde
nio tinha ninguém e a gente se perdeu, infelizmente. L4 na outra escola
onde eu estava todas nds faziamos, 14 eu era supervisora escolar, entdo
todas nés faziamos, era um grupo grande, era mensal nosso curso e
aulas era noturna, nds tinhamos prova todo mundo junto, quando eu vim
para c4, aqui nessa escola, eu tenho s6 um e a professora esta recebendo
umas orientacdes pelo AEE na verdade (...). (Relato de Maria)

A diretora afirma no depoimento acima que antes de atuar como diretora da escola no ano
de 1996 e 1997 fez um curso de formagdo continuada de Libras o qual foi bastante
produtivo e proveitoso, porém, depois deste curso, ndo deu continuidade, porque foi
designada para trabalhar em uma escola que ndo tinha alunos surdos. Ndo obteve
formacdo e/ou orientacdo sobre a educagdo dos Surdos no periodo que atuou como
diretora da escola.

O Atendimento Educacional Especializado — AEE foi implementado nas escolas
municipais como um estudo complementar, em horario de contra turno destinado aos
alunos publico da educacio especial, na qual os surdos estdao incluidos. O seu objetivo é
ajudar os alunos surdos através das préticas pedagbdgicas que atendem as suas
especificidades. Os professores que atuam no AEE nas escolas municipais de Uberlandia
sdo designados a mais uma fung¢do, que € a de orientar aos professores que atuam na sala
regular, que tem aluno surdo, de como trabalhar com o aluno Surdo dentro da sala de aula,
por exemplo, uso de material visual, metodologia de ensino, relacdo e outras
especificidades.

Na sequéncia, a diretora foi questionada se durante a sua gestdo havia
proporcionado algum curso de formacgdo aos professores que atuam junto com os alunos
surdos, argumentou:

(...) a professora, eu estou dizendo, pra que ela faca o curso de libras
pra que compreenda melhor a crianca e o ajude a ser alfabetizado das
duas formas, porque pra mim, o mais certo, o mais correto, e ele vai
desenvolver, como outra crianga qualquer, e procuro atender com muita
tranquilidade, tanto a familia, quanto o aluno e todos sdo muito bem-
vindos. (...)
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A fala da diretora é muito superficial, pois apenas incentiva a professora a se
aperfeigoar, realizando curso de Libras para melhorar o seu trabalho com os alunos
Surdos, acredita que além de melhorar a sua comunicacdo com os alunos Surdos
contribuird muito com o seu desenvolvimento e com a reformulagdo metodoldgica
aplicada na sala de aula. Mas destacamos aqui que somente o curso de Libras nao basta,
os professores precisam complementar além do curso de Libras, com cursos de formagao
continuada sobre Educacdo dos Surdos, pois o de Libras é somente para aprimorar a
comunicacdo entre professor e aluno surdo, diferente de outros cursos, que enriquecerao
a formacdo pedagogica aos professores para trabalhar com o desenvolvimento dos alunos
Surdos.

Foi pedido a diretora que relatasse sobre a sua relagdo com os alunos surdos se
houveram fatos que atuou como diretora, os quais proporcionaram a diferenca no
desenvolvimento do aprendizado dos alunos surdos. No momento atual a diretora diz que
ndo conta com alunos surdos na escola, porém teve alguma experiéncia nos anos
anteriores, entretanto, a sua relacdo era mais restrita a familia dos alunos do que com os
proprios alunos Surdos, € a sua contribuicdo era a base de orientacio com 0s seus

familiares como cita no relato a seguir:

(...) Aqui nessa escola eu ja passei, eu acho, que no maximo 04 alunos
s0, procurei receber a familia de uma forma bem acolhedora, porque a
gente sabe das dificuldades que eles encontram, ndo s6 o menino
portador da surdez, (...) (Relato de Maria)

Esta medida precisa ser adotada em todas as escolas onde a familia deve ser

acompanhada. Como disse Skilar, (2000, p.8)

A participacido da familia no processo de aprendizagem de qualquer
aluno se reveste da maior importancia, como € sabido de todos. No caso
de alunos surdos, essa parceria € particularmente significativa no
transcorrer de todo o processo educativo que nao se trata apenas de
transferir para a familia a responsabilidade de ensinar. O importante é
envolvé-la no processo de aprendizagem do aluno ou, pelo menos,
evitar que interfira negativamente. Quanto menor for a crianca, maior
serd a necessidade da articulagdo professor/familia, para que os pais
possam ser orientados e ter dirimidas ddvidas e ansiedades podendo,
assim, colaborar no desenvolvimento global e harmonioso do
educando/aluno.

Apesar do papel da diretora ser voltado para a relacdo com as familias, incluir as

familias de alunos, € essencial, o mesmo precisaria ocorrer com os alunos surdos, pois é
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conhecendo e dialogando com eles que se poderd proporcionar um melhor o
desenvolvimento, bem como, sendo-lhe possibilitador e conhecer sua lingua, identidade
e cultura.

Para encerrar a entrevista foi requerido a diretora que citasse as dificuldades que
encontravam durante a sua gestdo para a promog¢do do processo de escolarizacdo de
estudantes surdos. Foi citado que a principal dificuldade é o atraso que os alunos surdos
possuem no aprendizado quando vao passando de séries

(...) Olha, quando eu recebo igual essa crianga que eu recebi esse ano,
chegou aqui, se vocé comparar o nivel dele de escolaridade as outras
criancas da mesma idade a gente vé€ que ele tem uma defasagem nao
por ele ser surdo, mas € o que estou dizendo quanto mais cedo a crianga
surda for inserida na escola pra que ela tenha, recebe o mesmo
atendimento que a outra normal que é o ambiente alfabetizador que € a
alfabetizacdo em si ele vai desenvolver, entdo esse aluno que eu recebi
qual que é a nossa dificuldade com ele, que ele ja veio com um atraso
escolar e ai eu vou ter que trabalhar com ele o anterior pra traze-lo no
que se diz certo na escolarizagdo certa dele do ano que ele esta, eu quero
deixar claro que nao € por ele ser surdo(...) as pessoas encontram muita
dificuldade em trabalhar com o menino surdo nas séries iniciais,
educacgdo infantil e ai o tempo vai passando e quando ele chega no
primeiro ano do ensino fundamental I, ele ja traz um atraso, ento isso
fica dificil pra gente fazer as promocdes, ele precisa ficar um tempo
maior ali pra receber toda a parte pré-alfabetizacdo. (...) (Relato de
Maria)

A gestora afirma que tem muitas dificuldades em trabalhar com os alunos surdos
na sala mista. Entre elas esta relacionado o fato de que muitos surdos ingressam na escola
com baixo nivel de desempenho, alguns deles ndo acompanham o desenvolvimento como
os demais colegas ouvintes, ha necessidade de retornar aos conteidos da série anterior a
que o aluno surdo estd matriculado. Destaca, ainda, que a maior dificuldade € de trabalhar
com os alunos Surdos nas séries inicias, pois estdo na fase do processo de alfabetizacdo.
As mesmas dificuldades apresentadas ndo diferem das apresentadas pelos demais

profissionais que atuam com os alunos surdos em classes mistas.

5.4 Analises e discussoes dos resultados comparativos entre os grupos

Durante o processo de analise e discussdo dos dados coletados com a entrevista
realizada com os alunos Surdos, os professores, 0os ex-professores e a gestora utilizamos
o estudo e a andlise para se compreender a hipdtese discutida inicialmente nesta pesquisa

de as escolas da rede municipal de Uberlandia/MG nio estarem preparados para receber
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os alunos Surdos, em conformidade com a politica da educagao inclusiva implementada
atualmente. A hipoétese inicial foi comprovada através do estudo dos depoimentos dos
participantes desta pesquisa, envolvidos com a educa¢do dos Surdos.

No entanto, na andlise, sob o ponto de vista geral, percebemos que todos os alunos
Surdos acreditam e defendem o modelo de escola bilingue para Surdos, porque o seu
projeto politico pedagdgico se baseia na primeira lingua natural dos surdos que € a Lingua
de Sinais, que ndo sdo aplicados nas escolas inclusivas, onde os curriculos de ensino nao
sdo voltados a cultura, identidade da comunidade surda.

O mesmo € defendido por todas as professoras entrevistadas, pois no periodo que
atuaram na sala bilingue para Surdos, verificaram um crescimento e aprendizagem
significativa dos alunos o que ndo ocorreu na sala mista, esta mesma visao, também inclui
a professora que nunca atuou na sala bilingue, mas como trabalha atualmente na educagao
inclusiva com o AEE, encontra tantos percalcos e problemas que a faz supor que o modelo
de educacio bilingue seja melhor para os alunos surdos.

Entretanto, esta proposta de educacio bilingue as vezes, € vista por algumas outras
pessoas, como o modelo de educacio que gera a segregacdo aos alunos surdos, o que nao
€ bem real, pois, 0 que o modelo de educac¢do bilingue promove de fato € a inclusdo do
surdo, como também, garante o direito do mesmo ao acesso a sua lingua, identidade e
cultura prépria das pessoas Surdas. Este modelo foi comprovado em vdrias outras
pesquisas, ou seja, que os alunos surdos desenvolvem um aprendizado real, significativo,
como também, melhora a sua autonomia e independéncia dando-lhes melhores suporte
para buscarem conhecimentos e informacdes, minimizando seus problemas de
inseguranca, autoestima.

Na andlise, observamos outro ponto importante, que fora discutido. Trata-se da
necessidade de os profissionais terem uma formagdo adequada para atuar com os alunos
Surdos, pois, a maioria dos alunos Surdos prefere contar com um professor que domine
Libras, em detrimento do que intérprete de Libras. Porque com os professores bilingues
eles poderdo obter um melhor desenvolvimento na aprendizagem dos conteddos.
Acreditam que tendo um professor com experiéncia e conhecimento em Libras melhor
serd a sua qualidade de ensino, com o uso de recursos didéticos visuais. Eles também
comentam que a realidade € bem diferente, pois, muitas vezes, os professores,
desconhecem o seu papel e acabam transferindo a sua responsabilidade no processo de
escolarizacdo aos intérprete de Libras, atitude extremamente repudiada pelo codigo de

trabalho do professor e do intérprete de Libras.
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Destacam que no tempo que eram matriculados na escola com sala bilingue para
os alunos Surdos contavam sempre com um professor fluente em Libras que gerou varios
resultados positivos, tanto no seu desempenho escolar, como também, no seu
desenvolvimento de aprendizado em geral, sendo ampliadas as condi¢cdes de seu acesso
a informacdo, transmitidas pelos professores direto na sua lingua. Esta realidade fazia
com que a relagdo que estabeleciam com os professores contribuisse ainda mais com o
seu desenvolvimento.

Porém, esta mesma visdo é contrariada pela gestora ao acreditar que os surdos
devem contar com o intérprete de sala de aula, vista como uma pec¢a importante para o
seu desenvolvimento dentro da escola, porém conforme diz Guarinello (2007, p.48) ao

reiterar que:

(...) para que as criangas surdas venham adquirir a lingua de sinais como

7z

primeira lingua, é necessario que elas sejam expostas a usuirios
competentes dessa lingua, ou seja, adultos surdos fluentes, que vao
responder tanto pela exposi¢do como pelo ensino da gramatica para as
criancas e seus pais, que, em 95% dos casos, sdo ouvintes.

Neste caso, as escolas precisam contar, além de professor fluente em Libras, com
a presenca de instrutor de Libras, como o principal responsavel pela mediacdo de contato
da Libras a ser promovido as criancas surdas. Para isso, a politica publica de ensino carece
de promover formacdo aos professores no conhecimento em Libras, como também,

qualificar o Instrutor de Libras para atuar na educacdo dos Surdos.
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CONSIDERA COES FINAIS

Colocar um ponto final em um trabalho é sempre uma tarefa
dificil. Mas em se tratando de trabalhos académicos, esta € uma
necessidade. Aqui, porém, sdo expressas as possibilidades e os
desejos conquistados e despertados. E um ponto final e um ponto
de partida. Quigd, varios pontos de partida e chegada!!! (SILVA,
2015)

A educacdo bilingue para surdos foi o tema central desta pesquisa. Discuti-la para
além da questdo das linguas envolvidas em sua configuracdo, tais como a formacdo e
conhecimentos de professores sobre a lingua; a acessibilidade atitudinal, comunicativa, e
pedagdgica utilizada no processo de escolarizagdo dos surdos; a politica publica para a
Educacdo dos Surdos e, por fim, a relacdo e o desenvolvimento dos surdos no processo
escolar, foram nossa principal preocupacao.

No entanto, poder dialogar com outras dreas de discussdo abordadas no decorrer
desta pesquisa, em interface com a politica linguistica e educacional, nos permitiu ampliar
o escopo da discussdo, descentrando o nosso olhar de questdes apenas linguisticas, o que
acarretaria um reducionismo extremo na apreensdo do objeto de nossa investigacao.

E de conhecimento de todos, hoje em dia, que a Educacio dos Surdos estd
constantemente envolvida em muitas discussdes que ocorrem entre 0S governantes, 0s
demais profissionais da area e a comunidade Surda, pois a Educacdo dos Surdos é
contemplada com alunos Surdos que tem por si a marca diferencial no tocante ao uso
linguistico e cultural, que ndo pode ser interferido em todo o ambito social e educacional,

conforme demarcado por Lima (2008, p.117?):

A importancia da Libras como meio de comunicag¢do e identidade entre
surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e a acdo deveria ser feita
no sentido de assegurar que todas as pessoas surdas tenham acesso a
educacdo em sua lingua (Libras). Devido as suas necessidades
particulares de comunicacao dos surdos, na qual a sua educacdo pode
ser mais adequadamente nas escolas regulares.

Para respaldar a discussdao e sua investigacdo, esta pesquisa, teve como O
referencial tedrico a discussdo da legislacao brasileira vigente, sobre o direito dos alunos
S/surdos a uma educacdo de qualidade. Também usamos nesta pesquisa base de estudo

sobre a formacdo dos professores que, na maioria das vezes, os deixam despreparados
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para atuar com os alunos surdos na sala regular, por fim, uma breve retrospectiva histérica
sobre a educagdo dos surdos em dmbito nacional. Nesta retrospectiva, me esforcei para
ndo trazer um relato cansativo e repetitivo, dada a farta literatura ja pesquisada, publicada,
amplamente divulgada e acessivel a qualquer pessoa que se interesse pelo tema. Contudo,
o pequeno resgate historico que fiz teve como fung¢do levar o leitor a compreender melhor
a politica para a Educacdo dos Surdos adotada atualmente.

O corpo desta pesquisa discutiu, inicialmente, sobre a educagdo bilingue para
Surdos no Brasil que se desenvolveu apds o século XXI, sendo espalhada por todas as
regides até chegar em Uberlandia no ano de 2002. Neste ano de 2002 a 2004, a educacao
bilingue, compunha a realidade dos alunos Surdos de vérias classes, de diferentes séries,
do primeiro ao nono ano (antigo pré-escolar a oitava série). Na época, demonstrou uma
evolucdo significativa no desenvolvimento dos alunos Surdos. Em 2005 a educacdo
bilingue foi sancionada em instincia federal o decreto 5.626/2005 no capitulo VI, artigo

22:

I - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educagdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental;

II - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacgao profissional, com docentes das
diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica
dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes
de Libras - Lingua Portuguesa.

Apesar da educacdo bilingue estar sendo assegurada pelo Decreto 5626/05, como
demonstrado acima, aqui na regido de Uberlandia a mesma ndo € assegurada aos alunos
surdos, pois ndo tem mais classe bilingue para Surdos em toda a rede de ensino
municipal/estadual, reformulada no ano de 2005. Através da politica interna implantada
a partir deste ano, se realizou o fechamento das classes bilingues para Surdos. Este fato
foi marcado pela a comunidade surda uberlandense como um periodo triste. Os alunos
Surdos foram espalhados e matriculados nas escolas, denominadas inclusivas, sem
professores com dominio em Libras, nem intérprete e instrutores de Libras. A retomada
destes profissionais foi-se desencadeando aos poucos com o passar dos meses.

Destaca-se aqui, o fato de que legalmente, no Brasil, todas as escolas sdo

inclusivas e o pais possui um longo arcabougo legal que respalda tal opcao, logo ha no

minimo alguns cuidados remanescentes deste fato:
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a) a designacdo escola inclusiva, € um pleonasmo, pois ndo carece de tal
denominacdo, considerando que a legislacao nacional ndo oferece outra possibilidade;

b) todas as escolas precisam recompor sua forma de trabalho, organizando-
se para a qualificac@o de seus profissionais para receber todos os alunos que por ventura
a procurarem, independentemente de suas condi¢des, sensoriais, fisicas e mentais;

¢) a educacdo bilingue para surdos € um direito € ndo um privilégio, como
muitos educadores e gestores pensam;

d) aformacdo de professores bilingues € um desafio e necessidade garantidos
legalmente, etc.

Estes aspectos, foram revitalizados com a reformulacio da politica atual proposta
pelo Ministério de Educacao.

A Educacdo Inclusiva apresenta/ou problemas generalizados para o
desenvolvimento dos Surdos. Na regido de Uberlandia nao foi diferente, pois apresentou,
principalmente os problemas relativos as condicdes de aprendizagem dos alunos na
Educacio Inclusiva em salas mistas, devido ao fato de a maioria das escolas nio ter
professores regulares que dominem a Libras. O mesmo ocorria com os professores do
Atendimento Educacional Especializado que ndo dominam Libras, sabendo de a
necessidade dos professores explicar os conteddos aos alunos Surdos, surgiu a figura do
profissional que pudesse mediar este contexto: o intérprete de Libras educacional, porém,
nem todas as escolas conseguem contar com um intérprete de Libras para atuar na sala de
aula, para acompanhar os professores. Algumas escolas oferecem intérprete de Libras aos
alunos Surdos no ensino fundamental e os alunos surdos da educacdo basica contam
somente com o professor com dominio em Libras no AEE e com o Instrutor de Libras
também no AEE.

A preocupacdo central deste estudo é decorrente:

a) dos problemas que a Educa¢ao dos Surdos esta enfrentando atualmente, no
tocante aos mecanismos a serem desencadeados para a sua escolarizacdo aliada as
inquietacdes oriundas da falta de profissionais com formacao e conhecimento para atuar
com os alunos surdos e da falta de acessibilidade necessaria na escola;

b) também, da minha insercio na comunidade surda, envolvido com a
Educacio dos Surdos na cidade de Uberlandia, onde resido atualmente.

Essas questdes me inquietam muito, pois, acredito na capacidade dos Surdos e nas

suas potencialidades. Para tanto, espero que esta pesquisa possa colaborar com o
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desenvolvimento continuado de estudos nessa area, bem como, na melhoria das politicas
chamadas inclusivas para os sujeitos Surdos.

Contudo, esta pesquisa vai ao encontro dos estudos da politica de educacdo
inclusiva nas escolas municipais publicas do municipio de Uberlandia com a finalidade
de detectar as dificuldades existentes na politica inclusiva, no processo de escolariza¢do
dos Surdos, no periodo de 2002 a 2014. Para isso, foi utilizada como base para esta
pesquisa a metodologia de abordagem qualitativa.

Ao trabalhar com a entrevista para a coleta de relatos e depoimentos, foi outro
grande desafio enfrentado nesta pesquisa, ja que houve um esfor¢co nosso em tentar ndao
“monumentalizar” os depoimentos realizados através de videos em Libras e os
documentos escritos em que essa rede de percepcdes fora materializada. Assim, a
pesquisa buscou, primeiramente, analisando a literatura corrente, em uma Vvisdo
panoramica, mas nem por isso, aligeirada, dar visibilidade as concepcdes de ensino que
marcaram o campo educacional dos surdos, na modernidade, apontando-se para a
predominancia do idedrio da educacdo inclusiva que ocorre atualmente nas praticas
educacionais dos professores. Este sendo entendido ndo s pela aplicacdo estrita de
métodos sob a visdo de ouvintes, mas, sobretudo, pelo discurso e pratica da educagdo de
Surdos de os integrar e de os incluir em classes bilingues e mistas.

Os depoimentos realizados com os participantes se relacionou um pouco com a
experiéncia vivida e sentida na pele por este pesquisador, sobre os diferentes discursos e
praticas de educacdo dos Surdos em classes bilingues e mistas abordadas nas entrevistas.
Esta vivéncia esté relacionada a minha atuacdo como membro da comunidade surda e pai
de dois filhos, ambos surdos, como ja foi dito no inicio da pesquisa, a educacdo desses
dois filhos, foi percorrida com muita dificuldade na escola, na qual foi preciso junto com
a minha esposa reivindicar os direitos a serem garantidos para que os mesmos tenham
uma educacao de qualidade, assegurados pela LDB que propde as adaptagdes curriculares
que visam promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos que apresentam
necessidades especificas, inclusive os alunos Surdos, tendo como referéncia a elaboracdo
do projeto pedagogico e a implementagdo de praticas inclusivas no sistema escolar.

Consultando, nas politicas publicas que apresentam retrospectiva histdrica, varios
insucessos e fracassos na Educacdo dos Surdos persistentemente reforcados e
comprovados na andlise das entrevistas, em que os participantes disseram que,
atualmente, a educagdo dos surdos numa perspectiva da politica de educacao inclusiva

estd piorando a cada ano.
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Diante disto tudo, foi possivel reafirmar que o bilinguismo surge nesta pesquisa
como a proposta de intervencdo educacional em toda a rede municipal de ensino na regido
de Uberlandia, desde na educacdo infantil até o ensino fundamental, etapas da educagdo
basica (primeiro ao quinto ano de ensino fundamental), pois os dados demonstram que a
educacdo bilingue atende melhor as especificidades linguisticas dos alunos Surdos,
contempla o trabalho com a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa, traz em seu ambito
a preocupagdo com a constru¢do da identidade e a questao cultural. Tem como premissa
a Lingua de Sinais como lingua natural para o Surdo e, portanto, sua primeira lingua.

Além destes, a educacdo bilingue, também, permite que o Surdo possa existir na
diferenca. Com uma lingua visual que atende suas necessidades, ele deixa de ser tomado
como “deficiente” em relacdo aos aspectos e as limitacdes ocasionadas pela falta de uma
lingua compartilhada, na qual destaco aqui, os 04 (quatro) principais fatos que nos instiga
a atribuir a importancia de assegurar a educagdo bilingue para os surdos, neste caso na
regido de Uberlandia:

a) Primeiro, € que o uso da Lingua de Sinais nesse espago possibilita que ele
estabeleca relacdes de pensamento equivalentes, no que tange a abrangéncia e a
complexidade, permitindo o desenvolvimento cognitivo e o estabelecimento das mais
diversas relacdes, conceituais, extrapolacdes, criatividade etc., podendo ajudar a
estimular as criancas Surdas a uma maior interagdo nos valores sociais como respeito,
educac¢do, amizade, unido e amor. Portanto, seré a lingua de instru¢cdo que permeara todas
as areas do conhecimento e disciplinas que compdem o curriculo tais como os projetos
de visita técnica: passeio no circo, esportes, lazer, teatro e varios lugares.

Ha que se atentar, ainda mais, no fato de que 90% das criangas Surdas serem
filhos de pais ouvintes, que ndo possuem nenhuma experi€éncia com surdez e, as vezes,
até mesmo haja um total desconhecimento.

Nesses casos, principalmente, comega a necessidade de se criar a estimulagdo
precoce. Assim, ao nascer um bebé Surdo, logo se matricula na escola para estimulacio
na primeira lingua dele. Na fase escolar, cria-se a classe bilingue para surdos. As
responsaveis pela Educacdo dos Surdos podem buscar apoio ajuda com as pessoas mais
experientes envolvidas na Educacdo de Surdos e/ou movimento socialmente organizados
dos Surdos.

b) Em segundo lugar, destaco que com a educagdo bilingue a Lingua
Portuguesa sera trabalhada como segunda lingua (L2). Isso significa que contard com uma

metodologia de ensino diversa da empregada na rede regular de ensino para alunos
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ouvintes, ou seja, sem relacdo com a adequagdo da pauta sonora. O Portugués sera
ensinado exclusivamente pelo canal visual, por meio de negociacdo de sentidos e
significados entre as duas linguas (L1 e L2), considerando as particularidades de cada
uma e suas diferentes modalidades. No entanto, acredita-se que o aprendizado da Lingua
Portuguesa pode ser, de fato, contemplado nessa abordagem que nio se utiliza do canal
auditivo, mas do visual.

Além disso, conforme afirma Lodi (2005, p. 415), o encontro entre usuarios de
uma lingua comum possibilita seu fortalecimento: "a prépria diversidade, as diferentes
linguagens em circulacdo em todas as esferas sociais (...) propiciam que a lingua se
mantenha viva e em constante movimento"

¢) Em terceiro, a acessibilidade escolar, com a educagdo bilingue, os alunos
Surdos terdo acesso e direito a acessibilidade na sala regular garantida, tais como a
presenca de intérprete de Libras, realizacdo de provas em Libras, uso de recursos visuais,
utilizag¢do de contetddos de ensino que discuta o processo histérico da lingua de sinais e
da comunidade surda, tais como a educacdo e cidadania, e elaboracdo de projetos que
promovam a identidade, cultura surda, sem falar de adequacdes de espacos fisicos tais,
como o da campainha luminosa, organizac¢do das fileiras de cadeiras.

Observa-se que a acessibilidade para surdos nas escolas requer pouca coisa, sendo
simples, porém é muito complexa para ser implementada nas escolas devido ao fato da
escola contar com varios tipos de alunos com necessidades diferentes, logo tipos de
acessibilidade distintas, o que limita completamente o seu funcionamento e insercdo de
todas as acessibilidades nas escolas.

Por ultimo, existe atualmente uma Lei Federal sobre a implementagao da escola
bilingue para Surdos, que ndo estd sendo inserida na rede municipal de ensino de
Uberlandia, que pode ser aplicada inicialmente em classe bilingue para surdos e,
conforme for aumentando o nimero de matriculas de alunos Surdos pode ser criado uma
escola bilingue para Surdos, assim garante-se aos estudantes Surdos o direito de se
ingressar em escola/classe bilingue citado na regulamentagdo da lei 13.005, de 25 de
junho de 2014:

Art. 1° E aprovado o Plano Nacional de Educacio - PNE, com vigéncia
por 10 (dez) anos, a contar da publicacio desta Lei, na forma do Anexo,
com vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da Constituicdo
Federal.

IV - melhoria da qualidade da educacio;
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Além dos direitos citados acima, destaca-se também o do item 4 do artigo 30, que
contabiliza a necessidade dos alunos surdos, quando o mesmo dispde que “a identidade
cultural e linguistica especifica das pessoas com deficiéncia serd reconhecida e apoiada,
incluindo as linguas de sinais e a cultura surda”. (RESENDE; VITAL. CORDE 2008, p.
102)

O referido documento, Plano Nacional de Educacgdo, incluiu um artigo especifico
para os surdos na meta 4 que cita sobre a educagdo e o ensino a ser oferecida aos alunos
Surdos assegurando o direito de sua instrucdo ser realizada na primeira lingua, Libras.
Como cita na Lei 13.005/2014, mais especificamente na meta 4:

4.7) garantir a oferta de educacgdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e
com deficiéncia auditiva de O (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas
e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 € 30 da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como
a adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

Diante disso, espera-se que Secretaria Municipal de Educa¢cdo (SME) da regidao
de Uberlandia cumpra o que estd dito nas leis citadas durante a pesquisa Decreto
5.626/2005, no capitulo 6 e artigo 22; e da Lei 13.005/2014 na meta 4 do artigo 4.7, como
também, diante da andlise de entrevistas realizadas com os alunos, ex-alunos, professores
e ex-professores e gestores que comprovou com a média de 90%, noventa por cento dos
participantes que apontam a classe/escola bilingue como a educacdo ideal para os Surdos,
demarcando que 14 foi onde eles tiveram varios pontos positivos, no periodo que esta
classe era implementada, a mesma precisa voltar como a politica da educacdo dos Surdos
— classe bilingue para Surdos, sendo almejada pelos surdos e outros profissionais
envolvidos atualmente com o movimento da educagdo dos Surdos no Brasil.

Acredita-se que, com o bilinguismo e com o surgimento de pesquisas que apontam
cada vez mais para essa abordagem, como inclusiva para os Surdos, a situagao de angustia
e desinformacdo descrita neste estudo, vivenciada pelas familias, tende a diminuir, uma
vez que propde, assim como, na Suécia, um trabalho centrado nas possibilidades visuais
destas criangas. Nessa visdo, busca-se uma mudanga de paradigma com o Surdo visto
como pessoa capaz de realizar as mesmas atividades que os ouvintes, autbnomos e como
protagonistas de sua histdria.

Demarca-se que esta pratica educacional da educagdo bilingue para surdos,

precisa acontecer em espagos adequados para seu sucesso, como escolas para Surdos nos
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anos iniciais. Primeiramente, porque esses ambientes concentram diversos interlocutores
que se comunicam em Libras. Assim a crianga terd oportunidade de adquirir sua lingua
por meio de interagdes com pares competentes usudrios da mesma lingua como o
professor e instrutor surdo conforme discute Vieira (2011) sobre estes aspectos propondo
uma relacdo direta entre a surdez e a constru¢do linguistica baseada na proposicao
dialogica de Bakhtin.

Para que isto aconteca, € preciso que a escola solicite professores com formacgao
e conhecimento em Libras e também seja acompanhado por instrutores de Libras para
estabelecer a relacdo com as criangas surdas, bem como, mediar as praticas pedagogica
de ensino sob a visdo de um surdo, com grande bagagem de experiéncias, que contribuira
muito com o desenvolvimento do processo de escolariza¢ido dos surdos.

Este ponto de vista € também ressaltado por Rodrigues-Moura (2008), quando
afirma que os profissionais que atuardo nestes espacos educacionais deverdo ser
bilingues, o que significa dizer que possuirdo dominio das duas linguas com fluéncia,
além de conhecimento da metodologia de ensino necessaria para a intervencao entre duas
linguas de modalidades diferentes, no caso, Libras viso-espacial e Lingua Portuguesa
oral-auditiva.

Enfim, espera-se que no fim desta dissertacdo, que tem por foco a politica da
Educagdo dos Surdos, traga contribui¢cdes para que sejam repensadas e analisadas, na
regidao de Uberlandia, a escola publica, a fim de que possam receber bem os alunos
Surdos, oferecendo-lhes um ensino de qualidade, que favoreca de fato o seu
desenvolvimento da aprendizagem. Espera-se, também, que a Secretaria Municipal de
Educagdo procure pesquisadores Surdos e/ou professores Surdos, mais experientes para
dialogar sobre a Educacdo para Surdos — Educacao Bilingue. Acredito ser essencial que,
no didlogo, lhes ofereca outro olhar sobre os surdos, entre eles, aqueles que envolvam a
cultura Surda e a formagao dos profissionais que atuardo com a educacdo dos surdos.

O maior percal¢o que a Educagdo Bilingue encontra estd baseado no fato em que
algumas pessoas dizem: ndo seria segregacdo para os Surdos a Educacdo Bilingue? —
Partindo de todo o estudo investigativo desta pesquisa posso afirmar que ndo, pois dentro
destes espagos da Educagdo Bilingue os Surdos poderdo apropriar-se de fato de subsidios
que os equiparariam educacionalmente como os demais ouvintes. Desta forma, serdao
capazes de se incluir realmente no meio social e educacional, contribuindo para o

desenvolvimento de uma sociedade e educacio inclusiva.
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Universidade Federal de Uberlandia

Entrevistas Professores:

1-Possuem alguma experiéncia em trabalhar com os alunos Surdos? Possuem algum

dominio e conhecimento sobre a Libras? Justifique.

2- Qual a melhor forma de trabalhar com alunos Surdos? Por qué?

3- Percebe alguma diferenca na aprendizagem dos contetidos do aluno Surdo nestes

espacos?

4- Possuia algum tipo de preparo para receber os alunos surdos na sala de aula através do
curso de formacao inicial que fornecia a disciplina de Educacdo Especial e qual foi a sua
contribuicdo com a educagdo dos surdos? Vocé fez algum outro curso de formacdo

continuada da area de Educac¢do Inclusiva? Justifique.
5- Na sua experiéncia como foi a relacdo com o aluno surdo? Ja trabalhou com os alunos

Surdos em um ano e, depois que ele foi promovido para outra série, foi 0 mesmo

professorou outro professor? Como vocé avalia este processo?
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Universidade Federal de Uberlandia

Entrevistas Alunos e ex-alunos:

1- Vocé estuda/estudou em qual modelo de sala de aula. Em sala mista ou sala s para

Surdos? Onde? Ano?

2- Na sua sala de aula tem/tinha qual tipo de profissional(is)? Como ocorre/ocorria o

trabalho deste(s) profissional(is)? Quais s@o os aspectos que precisam modificar?

3- Vocé prefere intérprete na sala de aula? Ou professor que sabe Libras? Por qué?

4- Sabe que hoje no Brasil existe 0 movimento querendo criar “Escola bilingue para

Surdos? Se for aprovado, qual sala pretende estudar? Por qué?

5- O que vocé conhece sobre acessibilidade para surdos?

6- Dentro da escola ha tecnologia de acessibilidade para surdos? Por exemplo: Datashow,

notebook, computadores, legenda ou alarme para anunciar o intervalo?

7- Os profissionais da escola, merendeira s, secretaria e diretores, sabem a Libras? Vocé

acha que estes profissionais devem ou ndo aprendera Libras e porqué?
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Universidade Federal de Uberlandia

Gestor:

1- Vocé ja possui alguma experiéncia em trabalhar com os alunos Surdos? Possuem

algum dominio e conhecimento sobre a Libras? Justifique.

2- Enquanto gestor, em sua opinido qual era a melhor forma de trabalhar com os alunos

Surdos? Por qué?

3- Possuia algum tipo de preparo com os alunos surdos durante a sua gestdo através do
curso de formacao inicial que fornecia a disciplina de Educacdo Especial e qual foi a sua
contribuicdo com a educagdo dos surdos? Vocé fez algum outro curso de formacdo

continuada da area de Educagao Inclusiva? Justifique.

4- Enquanto gestor vocé propiciou aos professores que possuiam estudantes surdos

possibilidades de participarem de cursos de formagdo continuada na area? Justifique.

5- Na sua experiéncia, como gestor, como foi a relagao com o aluno surdo? Houve alguns
fatos que proporcionou a diferenca no desenvolvimento do aprendizado dos alunos

surdos? Explicite.
6- Sua atuacdo como gestor como era designado o professor para atuar com os alunos

surdos? Cite quais eram as dificuldades encontradas durante a sua gestdao para a promog¢ao

do processo de escolarizagdo de estudantes surdos?
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