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RESUMO

Este é um estudo de mestrado, desenvolvido no Programa de Pés-graduacao em
Educacdo da UFU. Tem problema de pesquisa: como o movimento socialmente
organizado pela comunidade de surdos brasileiros contribuiu para o estabelecimento
das politicas da educacgéo para os surdos no periodo de 2002 a 2014?Seu objetivo
geral buscou compreender as contribuicbes do movimento organizado socialmente
pela comunidade surda brasileira na constru¢cao das politicas educacionais para
surdos de 2002 a 2014.Como objetivos especificos pretende-se identificar e analisar,
de 2002 a 2014:a) os Movimentos socialmente organizados de lutas da comunidade
surda brasileira pela educacdo de pessoas surdas no Brasil;b) as politicas de
educacao de surdos no Brasil, no contexto das politicas de educacéao inclusiva e
suas interlocu¢gées com os movimentos socialmente organizados pela educacao das
pessoas surdas;Compreender as percepcdes de docentes que atuam na formacao
de professores em relagdo aos movimentos de lutas da comunidade surda brasileira
e seus desdobramentos nas politicas de educacao de surdos no Brasil. E um estudo
qualitativo, exploratério. Realizou-se um estudo teérico documental nos documentos
e registros do Movimento Surdo e na legislacao nacional, do Estado de Minas Gerais
e da Cidade de Uberlandia. Como resultados do estudo identificou-se que: a)houve
forte influéncia do Movimento Surdo nas conquistas expressas na legislacdo na
nacional; b) o Ines exerceu um importante papel na formacao politica e na
manutencao da lingua de sinais viva entre os surdos; c) o reconhecimento da Libras
pela lei 10.436/02 e o Decreto 5.626/05 motivaram varias agdes na educacao basica
€ superior que impactaram na vida das pessoas surdas em geral; d) existe
reconhecimento e visibilidade da forca do Movimento Surdo e de suas correlacdes
com o0s avancos na legislacdo na area e; e) o Movimento Surdo continua vivo e
articulado para tornar real as conquistas expressas na legislagéo nacional.

Palavras-Chave: Movimento Surdo — Politicas Publicas Educacionais — Educacao
de Surdos



ABSTRACT

This is a master's study, conducted at the Graduate Program in
Education of the UFU. You must research problem: as the movement
socially organized by the Brazilian deaf community contributed to the
establishment of education for the deaf policies from 2002 to 20147 lts
general objective was to understand the contributions of socially
organized movement for Brazilian deaf community in the construction of
2002 deaf to educational policies to 2014. The specific objectives aims to
identify and analyze, 2002-2014: a) Movements socially organized the
fights the Brazilian deaf community for the education of deaf people in
Brazil; b) deaf education policies in Brazil in the context of inclusive
education policies and its dialogues with the social movements
organized for the education of deaf people; Understanding the
perceptions of teachers who work in teacher education in relation to the
struggles of movements of the Brazilian deaf community and its
development in deaf education policies in Brazil. It is a qualitative,
exploratory study. We conducted a documentary theoretical study the
documents and records of the Deaf Movement and national legislation,
the State of Minas Gerais and the city of Uberlandia. As study results
identified that: a) there was a strong influence of the Deaf Movement in
the express achievements in the national legislation; b) the Ines played
an important role in policy formation and maintenance of the living sign
language among deaf; c) recognition of pounds by law 10.436 / 02 and
Decree 5,626 / 05 prompted several actions in basic and higher
education that impacted on the lives of deaf people in general; d) there is
recognition and visibility of the Deaf Movement strength and their
correlation with advances in legislation in the area and; e) the Deaf
Movement is alive and articulated to make real achievements expressed
in national legislation.

KEYWORDS: Deaf Movement - Educational Public Policy - Deaf
Education
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INTRODUCAO

As politicas publicas educacionais se constituem em meio a
processos cujos contornos sdo dados pelos discursos, pelas
teorias e estratégias, pelos recursos financeiros, pelos
compromissos e interesses pessoais e institucionais, enfim, por
uma trama de relagbes significados que podem ser
apreendidos, analisados e discutidos. (GARCIA, 2007, p. 133).

Em consonancia com a politica educacional brasileira a Lingua de Sinais
Brasileira é regulamentada — apenas no ano de 2002 — e reconhecida como meio
legal de comunicacdo e de expressdo. Sendo assim, o ano de 2002 representou
marco importante com a conquista da comunidade surda, a qual, em um movimento
de nivel nacional, conseguiu que a Lingua de Sinais fosse reconhecida oficialmente
como Lingua natural da comunidade surda, lingua por meio da qual os surdos
podem se expressar e comunicar naturalmente. Em 24 de abril de 2002 a Lei 10.436
foi sancionada, dispondo sobre a Lingua de Sinais Brasileira e dando outras
providéncias.

Considerada como sistema linguistico de natureza visual-motora, a Libras
(Lingua de Sinais Brasileira) foi legalmente reconhecida como possuidora de uma
estrutura gramatical prépria, advinda das comunidades surdas brasileiras.

O artigo 2°. da lei demonstra a preocupagdo do governo em garantir apoio,
uso e difusao da Libras. Nesse aspecto, a lei apresenta, também, preocupacdes no
sentido da institucionalizacdo desse apoio. Isso representa que o poder publico
busca mecanismos legais para demonstrar que reconhece a Libras como lingua
natural do surdo, sancionando uma lei que, em seu art. 4%, determina que os
sistemas de ensino a devem incorporar em seus curriculos.

Nesse contexto, a realidade educacional da comunidade surda ganha novos
horizontes e destaques no sentido de trazer para o palco formativo preocupacdes
ausentes no contexto anterior, mas que, devido as especificidades deste grupo de
pessoas ao demandarem atencado quanto a aspectos relacionados a acessibilidade
comunicacional e pedagoégica. Embora nesse estudo a formacao de professores nao
seja o foco principal, ela sempre aparece comodemanda da comunidade surda; por
isso, ndo pode ser desconsiderada.
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Diante do exposto, pretende-se construir essa introdugao/justificativa,
apresentando inicialmente a origem da motivacdo para a realizagdo do estudo. Em
seguida, apresenta-se 0 problema de pesquisa, objetivos da pesquisa, sua

relevancia académica e social, e os procedimentos metodolégicos.

O origem do interesse pelo tema

Meu nome é Paulo Sergio de Jesus Oliveira. Nasci surdo, sendo o filho cagula
de nove irmaos. Fui registrado na cidade de lturama-MG. Moravamos eu e minha
familia em uma fazenda perto da cidade. De 1a, tenho lembrangas marcantes da
minha infancia, as quais carrego até hoje. Sdo os momentos de crianca, brincadeiras
na fazenda, e as lembrancas de meus pais.

Tive uma vida dificil, pois, desde muito cedo, comecei a trabalhar muito. Aos
12 anos de idade vivia vendendo picolés para garantir algum dinheiro e
complementar a renda familiar. O que mais angustiava-me, nessa época, era a
precariedade em minha comunicac¢ao entre os amigos e minha prépria familia. Como
nao sabia lingua de sinais, usava recursos que tinha ao alcance — como “mimicas”,
por exemplo. Isso, muitas vezes, prejudicava minha convivéncia com os amigos.

A convite de meu irmao, aos 14 anos,mudei-me para Uberlandia-MG, tendo
em vista estudar na Associacado Filantropica de Apoio ao Deficiente Auditivo -
AFADA . Aos 18 anos de idade comecei a trabalhar em uma Retifica e em uma
fabrica de sapatos.

Desde meu ingresso na escola até os meus 14 anos na cidade de lturama-
MG n&o consegui aprender absolutamente nada. Aprendi Libras apenas aos 14 anos
em Uberlandia-MG, na AFADA. Nao foi um momento facil, pois, nés surdos éramos
proibidos de usar a lingua de sinais. Assim, marcavamos encontros as escondidas
nos banheiros da instituicdo. O banheiro foi minha verdadeira sala de aula. Foi la
que tive os primeiros contatos com surdos letrados em Libras e tomei gosto pela
lingua.

Comecei a aprender e praticar a lingua e passei a sonhar em ser professor
quando presenciei um grupo de instrutores surdos trabalhando. Assim, optei em ser
instrutor, pois sabia que um dia me tornaria Professor.

Naquela época, depois de aprender Libras, consegui ingressar em um curso
de formacao de Instrutores na cidade de Belo Horizonte-MG. Depois desse curso, fui
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certificado para dar aulas de Libras e comecei a participar de varios congressos, o
que fortaleceu o0 meu desejo de instruir as pessoas, ensinando-lhes a Lingua
Brasileira de Sinais. Nesse contexto, desenvolvi uma forma bastante peculiar de
ensinar Libras — de maneira contextualizada, j& que eu percebia que 0s ensinos de
sinais descontextualizados ndo funcionavam.

Comecei ensinando os alunos por meio de frases e, depois, fui expandindo
para os textos. Passei a trabalhar com dialogo, descricao de gravuras, apresentacao
de videos, até chegar nas encenacoes teatrais que atrairam bastante a atencéao dos
alunos e os motivavam bastante a aprender e usar a Libras.

Os alunos — ouvintes, em sua maioria — tinham muita dificuldade de aprender
os sinais fora de um contexto. Foi exatamente nessa época que tive certeza de que
seria um professor.

Foi por meio de muita luta e muito trabalho que ingressei em uma
Universidade (particular) para cursar minha primeira graduacao (Pedagogia), Logo
depois, consegui cursar uma pos-graduacdo (Especializacdo em Educacao
Especial) na Universidade Federal de Uberlandia. Recentemente, conclui mais uma
graduacao (Letras/Libras), que me diplomou professor mais uma vez — agora,
professor de Libras.

Trabalho na area de ensino de Libras, ensino sempre de maneira
contextualizada e me sinto engrandecido e realizado com o meu trabalho, pois sei
que o surdo pode conseguir conquistar o seu espaco. Possuo formacédo e
experiéncia as quais gostaria de poder compartilhar e divulgar por meio de trabalhos
cientificos, bem como continuar ensinando, pois sou Professor. Gostaria de mostrar
para a comunidade surda que ndés Surdos podemos conquistar nossos ideais,
sermos profissionais capacitados e bastante competentes nas diversas areas
escolhidas por noés.

Hoje, aos 47 anos, e depois de muita luta e esforgo, digo com orgulho que
sou Surdo especializado em Educacao Especial pela Universidade Federal de
Uberlandia-UFU; graduado em Letras-LIBRAS no Instituto Federal de Educacao e
Tecnologia de Goiania/GO — IFET/Goiania; graduado em Pedagogia pelo Centro
Universitario do Tridngulo - UNITRI com certificacdo do Prolibras, proficiéncia em
Libras na categoria Usuario da Libras, surdo com escolaridade de nivel superior.

Possuo experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educacao, atuando

principalmente nas tematicas docéncia no ensino superior e ensino de lingua de
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sinais brasileira. Trabalhei na Universidade corporativa da Caixa Econémica Federal
como professor de Libras durante trés anos. Atualmente, sou professor de Libras na
Universidade Federal de Uberlandia-UFU, ministrando a disciplina de Libras I, tendo
sido aprovado em Concurso Publico na area de Educacao.

Ja participei de varios eventos como simpdsios e congressos, a convite dos
coordenadores de diversas universidades para ministrar inUmeros cursos de ensino
de LIBRAS - tanto para pessoas surdas, quanto para ouvintes. Ministrei palestras
em Joinville-SC para professores de niveis federal, estadual e municipal. Viajei
também, a pedido da Universidade corporativa da Caixa Econ6mica Federal, para
ministrar treinamentos de funcionarios que atendem clientes surdos nas diversas
agéncias de todo o Brasil e aqui em Uberlandia-MG, além de ter desenvolvido outros
trabalhos. Ministrei também cursos para os instrutores da Associacao dos Surdos de
Uberlandia — ASUL.

Escolhi essa profissdo porque amo ler, pesquisar e, sobretudo, ensinar.
Procuro sempre ler sobre todas as areas do conhecimento e promover um ensino
contextualizado em todos os aspectos. Gosto de trabalhar de forma sempre ludica
envolvendo teatro, descricdo em Libras, com gravuras e cenas em videos, fotos,
didlogos em Libras objetivando sempre motivar os alunos a aprenderem praticando.

Sou alegre, de facil trato e bastante dedicado ao que me proponho fazer. Em
resumo, posso dizer que sou um homem motivado, de raciocinio rapido, interessado,
e com boa disposi¢cao para os desafios profissionais. Aprendi que na vida que o que
vale é fazer tudo bem feito. E com esse lema que espero poder ainda contribuir
muito para essa instituigao.

Atualmente, como docente na UFU, percebo que ministrar aulas de lingua de
sinais é algo facil; porém, quando se trata de atribuicbes nas areas de pesquisa e
extensdo, a falta de experiéncia e as lacunas deixadas em minha formagéao inicial
tornam o trabalho muito dificil e, por vezes, penoso; por isso, comecei a inquietar-me
com a formacéo oferecida.

As minhas dificuldades para o exercicio da profissdo docente na UFU me
aproximaram do meu tema de pesquisa: busco compreender aquilo que me
incomoda diariamente. Quando ingressei na UFU, pensei que seria apenas
professor; no entanto, percebi que a instituicdo espera mais de mim. A UFU deseja
um professor pesquisador, apto para o ensino, extensdo e gestao universitaria.
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Agora sou parte da UFU e preciso entender as inter-relacées entre o processo
formativo e a atuagao profissional nessa area de trabalho.

Definicoes da relevancia académica e social, do problema e objetivos do
estudo

Historicamente, a comunidade surda vem lutando para galgar espacos na
sociedade. Diante de sua invisibilidade histérica, a populacdo surda vem se
organizando socialmente para lutar por seus direitos e interesses coletivos. No
entanto, muitas vezes, as contribuicbes dessas lutas ficam restritas a pequenos
grupos que nao conseguemexpandir acdes para a comunidade surda em geral; nem
mesmo para a comunidade académica, que, na maioria das vezes, desconsidera as
necessidades e lutas histérica desse grupo de cidadaos.

Dessa forma, oestudo pretende contribuir com a comunidade surda no sentido
de organizar os dados e demonstrar as influéncias nas acdes e politicas publicas
educacionais voltadas para a educagao de pessoas surdas, dando visibilidade aos
resultados das lutas histéricas organizadas e desenvolvidas por esse grupo de
pessoas.

Dessa forma, torna-se urgente a ampliacdo de novos espagos para se
pesquisar as correlacdes de forcas estabelecidas entre o movimento socialmente
organizado da comunidade surda brasileira e a legislacdo nacional, bem como com
as intercorréncias no ambiente educacional decorrentes deste contexto, tais como: o
processo de formacédo de professores de Libras no contexto da universidade, a
oferta de educacao bilingue, a acessibilidade nos diferentes niveis, etapas e
modalidades de ensino. Trata-se de um processo que envolve aspectos
relacionados a formacao docente amplamente influenciada pelas politicas publicas,
mas envolve aspectos relacionados também a pratica pedagdgica do ensino de
Libras no contexto do Ensino Superior.

Portanto, as inter-relagcdes entre o movimento socialmente organizado pela
comunidade surda brasileira em favor da educacao das pessoas surdas sera tomado
como objeto principal deste estudo, tendo-se como foco a compreensdo da sua
influéncia no estabelecimento das politicas de inclusdo educacional para as pessoas
surdas no pais.
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O estabelecimento de politicas educacionais para estudantes surdos enfrenta,
no minimo, um duplo sistema de problemas. Por um lado, ha problemas
relacionados aos poderes e saberes das politicas para ouvintes, que giram em torno
da questao da deficiéncia e das modalidades de comunicagéo e de linguagem para
os surdos. Nesse caso, ainda que aparentemente se incluam posicdes antagbnicas,
h& todo um circulo de baixas expectativas pedagdgicas, as quais se acirram na
maioria dessas posi¢cdes (JOHNSON; LIDDELL; ERTING, 1991).

Por outro lado, existe a necessidade de definir um conjunto de variaveis que
intervenham na construcdo de um Projeto Politico e Pedagdgico de Curso para a
formacao de professores surdos e de Libras, projeto capaz de incorporar as
variaveis que estdo atravessadas por mecanismos historicos, politicos, regionais e
culturais especificos. Sdo exemplos disso:

a) o reconhecimento do fracasso educacional e das representacdes sobre
a surdez e os surdos;

b) a situacao linguistica da comunidade educacional;

c) a pequena participacdo da comunidade surda nas decisoes
pedagdgicas e politicas envolvendo a formacéo e o trabalho cotidiano;

d) aideologia e a arquitetura pedagdgicas destinadas a escolarizacao dos
surdos;

e) a continuidade do projeto educacional a este grupo destinado;

f) as pressodes das praticas de integracao e de inclusdo escolar e social.

A partir dessas variaveis é possivel entender que o fracasso educacional para
0s surdos, precisa ser percebido como um conjunto de subfracassos que ndao podem
conformar-se como um sistema coerente de explicagdo. O olhar dos surdos sobre o
fracasso, segundo as nossas pesquisas, refere-se, sobretudo a uma questao ligada
a falta de acesso a lingua de sinais e a um processo demorado de identificacdes das
politicas educacionais com outros surdos. Os professores ouvintes, por sua vez,
falam mais acerca da prépria formacéo e da perda significativa de seu papel como
educadores. Em outras palavras, as interpretacdes e representacbes do fracasso
constituem sistemas divergentes (SKLIAR, 1997).

A compreensdo dessa realidade € desafios que requer, além do nosso
compromisso com a educacgdo, toda nossa criatividade colocada em pratica na

busca de alternativas possiveis para os problemas enfrentados pela humanidade,
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com base em que novas compreensdes a respeito da natureza e do homem sejam
consideradas no tocante a populagéo surda.

Embora o Brasil tenharazoavel producao teérica em educacao, € necessario
um bom apoio no campo legal, além de educadores internacionalmente
reconhecidos, capazes de fundamentar um projeto pedagédgico inovador,
fundamentar a concretizacdo de um novo projeto educacional de formacao de
professor, prioritariamente. O surdo € uma novidade e, talvez, por isso, tem
encontrado dificuldades para se estabelecer, em virtude de inUmeros problemas que
se apresentam. Dentre eles, destacamos aqueles relacionados a decisdes politicas,
metodoldgicas e procedimentos inadequados de planejamento educacional.
Problemas pertinentes a coleta de informacgdes irrelevantes e/ou pouco confiaveis e
a identificagdo de necessidades educacionais que nao favorecem a compreensao de
uma realidade educacional em suas multiplas dimensdes. Problemas com
diagnésticos setorizados que observam a educacdo em si mesma, em seus
fragmentos, sem estabelecer as conexdes e as interagdes necessarias com a
totalidade, desconsiderando o impacto e as relagdes de decisdes sécioeconbmicas
adotadas (MORAES, 1997).

Diante dessa realidade questionamos: como o movimento socialmente
organizado pela comunidade de surdos brasileiros contribuiu para o estabelecimento
das politicas da educacao para os surdos no periodo de 2000 a 20147

Nesse quadro temos por objetivo geral, nesse estudo, compreender as
contribuicbes do movimento organizado socialmente pela comunidade surda
brasileira na construcao das politicas educacionais para surdos, de 2002 a 2014.

Como objetivos especificos, pretende-se identificar e analisar, de 2002 a
2014:

a) os movimentos socialmente organizados de lutas da comunidade surda
brasileira pela educacao de pessoas surdas no Brasil;

b) as politicas de educacao de surdos no Brasil, no contexto das politicas de
educagao inclusiva e suas interlocu¢des com o0s movimentos socialmente
organizados pela educacao das pessoas surdas.

Busca-se compreender as percepcdes de docentes que atuam na formagao
de professores em relacdo aos movimentos de luta da comunidade surda brasileira e
seus desdobramentos nas politicas de educacéo de surdos no Brasil.
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Nossa pesquisa se justifica haja vista a caréncia de estudos que envolvam
uma analise sobre as influéncias os movimentos socialmente organizados que a
comunidade surda brasileira exerceu sobre as politicas educacionais para
estudantes surdos.

Dessa forma, acreditamos que a busca por resposta aos questionamentos
propostos por este estudo, além de atender uma necessidade social e institucional,
contribuira  significativamente, ampliando os estudos na area de politicas
educacionais para estudantes surdos e, ainda, para o processo de formacéao
docente/pesquisador, desenvolvido por uma Universidade que presa pela qualidade
dessa formacéao e atuagao profissional pautada no ensino, na pesquisa, extensao e

administragao.

Metodologia

As inter-relagbes entre o0s movimentos socialmente organizados da
comunidade surda brasileira e as politicas educacionais para os surdos tém se
tornado objeto de discussdo, debates e disputas tedricas e politicas em diversos
espacos formativos. Nesse caso, esperamos que o resultado de nossa pesquisa
contribua para o fortalecimento dessa area, que carece de mais estudos.

Como nosso trabalho se insere no campo das ciéncias humanas e sociais,
escolhemos a pesquisa qualitativa de natureza interpretativa por esta nos permitir
entender e descrever os fenbmenos segundo a perspectiva dos participantes da
situacdo estudada. Segundo Godoy (1995) ha um conjunto de caracteristicas
essenciais capazes de indicar que uma pesquisa é qualitativa. Esse tipo de pesquisa
possibilita um ambiente natural como fonte direta de dados, tendo o pesquisador
como instrumento fundamental.

E por valorizar esse aspecto que fundamentamos nossas acgdes na
abordagem de pesquisa qualitativa. Ainda, também o fazemos porque a pesquisa
qualitativa possui um carater descritivo e, por meio de um enfoque indutivo, esse tipo
de pesquisa nos permite coletar dados que possibilitam reconhecer o significado que

as pessoas dao as coisas e a suas acoes. Vale lembrar que nossas pesquisas
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envolvem seres humanos, entdo cabe ter a consciéncia de que a representacao
subjetiva dos sujeitos de pesquisa satisfaz a preocupacao do investigador.

Ao indicar que desenvolveremos nossa pesquisa em uma universidade
publica, indicamos também que é esse 0 cenario para a coleta de dados. Como
procedimento metodolégico, nesse caso, a pesquisa é desenvolvida nessa
instituicdo pelo fato de ter, em seu interior, e ha mais de dez anos, ac¢des que
envolvem a tematica da educacdo de pessoas surdas. Outro fator que contribui na
selecdo da instituicao para coleta de dados no tocante ao exercicio profissional, é o
fato de que, dentre todas instituicbes da regido do Triangulo Mineiro, é a que
engloba em seu quadro de docentes efetivos 0 maior nimero de professores que
oferecem a Libras como disciplina e sao egressos dos Cursos de Letras/Libras
criados para a formagao desses profissionais.

De um modo mais didatico, primeiramente é feito um levantamento
bibliografico sobre o tema “movimentos socialmente organizados por pessoas
surdas no Brasil”. Posteriormente, relata-se o estudo documental em legislacéao
nacional e suas interlocu¢des com a educacédo das pessoas surdas no Brasil. Por
ultimo, é realizada uma pesquisa com seis professores da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal de Uberlandia para apreender sua compreensao sobre os
movimentos surdos brasileiros ocorridos entre os anos de 2002 e 2014, bem como
suas contribuicées no estabelecimento de politicas educacionais para este grupo de
pessoas.

A intencdo é realizar uma triangulacdo entre analise documental, estudo
tedrico e a entrevista com os professores para verificar se as agdes da comunidade
surda organizada conseguiram, de alguma forma, ter uma visibilidade entre o grupo
de professores, formadores de outros professores da educacao basica e superior.
Ou seja, entender se existe algum reconhecimento no ambiente académico quanto
as acOes desenvolvidas pela comunidade de pessoas surdas socialmente
organizadas no pais.

Nesse contexto, a coleta de dados com os professores aconteceu por meio da
entrevista, por meio da qual procuramos conhecer se 0s sujeitos da nossa pesquisa
conhecem o0s movimentos surdos organizados socialmente e identificam nas
politicas educacionais existentes, principalmente nas estabelecidas entre os anos de
2002 e 2014, influéncias destes movimentos.
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De um modo mais didatico, primeiramente realizamos um levantamento
bibliografico sobre o tema “movimentos socialmente organizados da comunidade
surda”, no qual a pretensao é identificar e analisar, de 2002 a 2014, como
aconteceram os movimentos socialmente organizados de luta da comunidade surda
brasileira pela educacado de pessoas surdas no Brasil. Posteriormente, é realizado
um estudo documental na legislacdo brasileira do mesmo periodo, buscando
identificar e analisar se estas incorporaram as reivindicacbes dos movimentos
socialmente organizados pela educagao das pessoas surdas.

Ainda, na sequéncia, busca-se compreender as percepcdes de docentes que
atuam na formacdo de professores em relagdo aos movimentos de luta da
comunidade surda brasileira e seus desdobramentos nas politicas de educacao de
surdos no Brasil.

Tais assuntos serdo referendados por autores como Brito (1984, 1990, 1993,
1995), Quadros (1994, 1996, 1999), Karnop (1994, 1999, 2004 ,2005, 2006, 2007,
2010, 2011), Skliar(1998, 2000, 2002, 2006, 2012), Sousa (1999), Silva (2003), Silva
(2004), Godoi (2011), Weisz (2009), Oliveira (2010), Dewey (2007), Leite (2010),
Lodi; Harrison; Campos (2002), Salles (2004), Marchesi (2004), Lodi (2006, 2010,
2012, 2013 e 2014), dentre outros.

Objeto e Sujeitos do estudo

O objeto desse estudo é o movimento socialmente organizado pela
comunidade surda brasileira e suas contribuicdes para o estabelecimento das
politicas da educacgao para os surdos, no periodo de 2002 a 2014.

Para tanto, estabeleceram-se trés etapas de trabalho, cada uma vinculada a
um dos objetivos especificos do estudo. A primeira parte do estudo corresponde ao
primeiro objetivo especifico, no qual buscou-se compreender o movimento
socialmente organizado da comunidade surda brasileira por meio de um estudo
tedrico.

Nesse contexto, em seguida, tendo em vista buscar identificar e analisar as
possiveis inter-relacées entre a legislagdao e as politicas educacionais de educacao
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de surdos no Brasil com as lutas histéricas desenvolvidas pelos movimentos
socialmente organizados da comunidade surda do pais, ocorridas entre os anos de
2002 a 2014 realizou-se um estudo documental na legislacdo nacional, estadual e
municipal no tocante a escolarizacdo das pessoas surdas.

Ainda, na sequéncia, para identificar os aspectos explorados nas duas
primeiras etapas do estudo, buscou-se compreender as percepcoes de docentes
que atuam na formacéao de professores em uma IES publica da regido do Triangulo
Mineiro em relagdo aos movimentos de luta da comunidade surda brasileira e seus
desdobramentos nas politicas de educacao de surdos no Brasil.

Foi definido que o estudo aconteceria na Faculdade de Educacédo da
Universidade Federal de Uberlandia. A selecdo da instituicAo aconteceu por esta
possuir um trabalho envolvendo a educacado de pessoas surdas ha mais de dez
anos e, ainda, possuir em seu quadro de professores efetivos 0 maior numero de
professores surdos em efetivo exercicio, sendo que 0os mesmos sdo egressos dos
cursos resultantes das lutas histéricas desenvolvidas pelos movimentos socialmente
organizados das comunidades surdas nacionais.

A escolha dos sujeitos do estudo aconteceu via adesao, considerando que a
faculdade de Educacdo possui sete nucleos tematicos, sendo um deles designado
Nucleo de Educacdo Especial e Libras. Neste, abrigam-se 14 professores: trés
professores de educagdo especial e onze de Libras; destes, sete sdo surdos e
quatro sao ouvintes. Optou-se por selecionar professores desse ndcleo por
entender-se que eles, de alguma forma, estdo em contato com a educacédo de
pessoas surdas. Assim, buscou-se do grupo de surdos e ouvintes selecionar trés
professores ouvintes e trés surdos. Dos ouvintes, selecionou-se o professor de
educacgao especial que atua ha mais tempo na area e na instituicdo, e dois que
estdo no grupo em menor tempo, ou seja, ingressaram no ultimo concurso publico.
Dos surdos,selecionou-se dois que estdao ha mais tempo na instituicdo, e um que
ingressou no ultimo concurso. Buscou-se preservar a distancia entre o pesquisador
€ 0s sujeitos do estudo.

Os sujeitos possuem qualificagdo variada. Dentre os ouvintes, um é doutor,
um mestre e um é mestrando. Dos surdos, dois sdo mestres e um especialista.
Ainda no grupo de surdos, todos realizaram o Curso Letras Libras. Foram escolhidos

nomes ficticios para nominar os sujeitos. Para facilitar a compreensao, foram
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elegidos nomes com poucas letras e de facil compreensao. Assim, 0s sujeitos
ouvintes foram denominados de Eva, Léa e Ruth; os surdos, José, Ana e Alice.
Quanto aos riscos de identificacdo dos sujeitos, recorreu-se a todas formas
possiveis para evitar que isto ocorresse. No entanto, caso tal ocorra, o fato ndo é
prejudicial, considerando que sao professores concursados em efetivo exercicio
profissional em uma IES Publica e, portanto, com autonomia para expressar sua

opinido e contribuir para a construgdo do conhecimento.

Os instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio de estudo te6rico e documental, e
entrevista escrita.

O estudo tedrico e documental centrou-se na histdéria dos movimentos
socialmente organizados da comunidade surda brasileira e em documentos legais
do pais que regulam a educacao nacional, bem como nos aspectos relacionados a
educacao de pessoas surdas.

A entrevista, a principio, seria realizada de forma gravada, em video, e em
Libras, com aqueles que a dominam, com o apoio do intérprete para os demais.
Posteriormente, estas seriam transcritas e o material eliminado para preservar os
sujeitos; entretanto, optou-se por realizar a coleta de dados através de entrevista
com questbes abertas escritas, enviadas por e-mail, para os seis sujeitos da
pesquisa,considerando:

a) adificuldade de encontrar, disponiveis na cidade, intérpretes de Libras para
assistir aos videos das entrevistas e transcrevé-los para a sua utilizacao no estudo;
ainda, a dificuldade de comunicacdo existente entre o pesquisador e 0s
entrevistados, pois nem todos sao usuarios da Libras, visto que a comunicacao
precisava ser mediada;

b) os fatores custos e tempo, pois seriam muitas horas de trabalho para
acompanhar as entrevistas, realizar a sua transcricao, correcao etc.;

As entrevistas eram andnimas, e, assim que recebidas, ganharam nomes

ficticios para serem salvas de maneira a ndo se identificar os informantes. Ainda,
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assim que salvos, os e-mails foram apagados para ndo se permitir uma futura
identificacdo dos mesmos.

As questoes foram elaboradas tendo em vista o terceiro objetivo especifico do
estudo, qual seja: compreender as percepcdes de docentes que atuam na formacéao
de professores em relacdo aos movimentos de lutas da comunidade surda brasileira
e seus desdobramentos nas politicas de educacao de surdos no Brasil, sendo assim

definidas as questoes:

1. Vocé conhece a histéria do movimento da comunidade surda brasileira pelo direito
a educacao?
2. Que aspectos vocé destacaria quanto a influéncia desse movimento nas politicas
publicas educacionais nacionais destinadas a esse grupo de pessoas?
3. Que relagbes vocé destacaria entre o modelo educacional da inclusédo e o
processo educacional das pessoas surdas?
4. Como vocé pensa que deva acontecer o processo de escolarizacdo de um
estudante surdo na atualidade?
5. Quais os principais problemas que vocé vé na educacao de surdos no Brasil na
atualidade?
6. Quais as principais mudancas que vocé percebe no desenvolvimento da
educacao de surdos no Brasil nos ultimos 10 anos?
7. Como vocé caracterizaria uma escola que estivesse adequadamente organizada
para a escolarizagdo das pessoas surdas?

Para facilitar a compreensédo e a coleta de dados, foi organizado o quadro

abaixo:
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Quadro | -Demonstrativo da relacao entre os objetivos de pesquisa e instrumentos

para coleta de dados

Problema de
pesquisa
Como o
movimento
socialmente
organizado
comunidade
surdabrasileira
contribuiu para
o}
estabelecimento
das politicas da
educagdo para
0os surdos no
periodo de 2002
a2014?

da

Objetivo
Geral
Compreender
as
contribuicdes
do movimento
socialmente
organizado da
comunidade
surdabrasileira
na construgéao
das politicas
educacionais
para  surdos
de 2002 a
2014.

Objetivos especificos

Identificar e
analisar, no
periodo

correspondente

a 2002 a 2014:

a) como
movimentos
socialmente
organizados
pela

comunidade
surda brasileira
influenciaram a
educacdo de
pessoas surda
no Brasil;

0s

Instrumentos para
coleta de dados
Estudo tedrico e

documental em:

- Atas de Reunides
FENEIS

-Documento
comunidade surda
-Legislagédo brasileira
educacional.

b) as politicas

de educagdo
de surdos no
Brasil no
contexto das
politicas de
educacao
inclusiva

Estudo documental na
Legislacao
educacional brasileira

Compreender as percepgdes de
docentes que atuam na formacgéao
de professores em relagdo aos

movimentos
organizados
surda

da
brasileira e

socialmente
comunidade
seus

desdobramentos nas politicas de
educacao de surdos no Brasil.

Entrevista Escrita:

1. Vocé conhece
a histoéria do
movimento da
comunidade surda

brasileira pelo direito a
educacao?

2. Que aspectos
vocé destacaria
quanto a influéncia
deste movimento nas
politicas publicas
educacionais
nacionais destinadas a

este grupo de
pessoas?
3. Que relagdes

vocé destacaria entre
0 modelo educacional
da inclusédo e o
processo educacional
das pessoas surdas?
4. Como vocé pensa
que deva acontecer o
processo de
escolarizacdo de um

estudante surdo na
atualidade?

4. Quais 0S
principais  problemas
que Vvocé Vvé na
educacdo de surdos
no Brasil na
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atualidade?

5. Quais as principais
mudangas que Vvocé
percebe no
desenvolvimento  da
educacdo de surdos
no Brasil nos ultimos

10 anos?
7. Como vocé
caracterizaria uma
escola que estivesse
adequadamente

organizada para a
escolarizacao das

pessoas surdas?

Fonte: Elaboragao do pesquisador (2015).

Analise de dados

Cada um dos capitulos do estudo corresponde a busca pela apreensao e

alcance de um dos objetivos do estudo.

Os dados apresentados no capitulo | e Il foram organizados buscando

priorizar o fator cronoldgico dos fatos, como principio basilar para apresentacao e

discussao dos mesmos.

Ja os dados referentes as entrevistas, foram organizados tendo as questdes

como referéncia. Assim, as questdes foram tomadas como variaveis para a

organizacao dos dados e seu tratamento, ficando assim definido:

a) questbes 01 e 02 — compdem a primeira varidvel denominada O movimento

surdo e suas repercussées nas politicas publicas educacionais

nacionais para a escolarizacao de surdos;

b) questdes 03, 04, 05 e 06 compdem a segunda variavel denominada A

educacao de surdos no Brasil: entre o real e o possivel;

c) questdo 07 compde a terceira variavel, denominada Educacao de surdos no

Brasil: conquistas e desafios.
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Assim,as falas foram trazidas para o texto, obedecendo as variaveis
organizadas e apresentadas, sendo articuladas as ideias apresentadas nos capitulos

lell

Organizacao do Estudo

Este estudo encontra-se organizado em trés capitulos, além de Introducao
eConsideracoes Finais.

O Capitulo I centra-se no disposto no primeiro objetivo especifico. Apresenta
reflexdes envolvendo a histéria dos movimentos de lutasocialmente organizados
pela comunidade surda brasileira, apresentando, inicialmente, duas das principais
instituicbes representativas da comunidade surda no Brasil, identificando-as com
esses movimentos e com 0s seus consequentes desdobramentos nas politicas de
educacao de surdos no Brasil, no periodo compreendido entre 2002 e 2014.

No capitulo Il, destinado a tratar dos compromissos assumidos no segundo
objetivo especifico do estudo, apresentam-se algumas reflexdes envolvendo as
Politicas de Educacéo de Surdos no Brasil, no Estado de Minas Gerais e na Cidade
de Uberlandia. Apresentam-se alguns conceitos considerados basilares para o
trabalho tais como: Inclusdo e Educacao Especial e educacéao bilingue. Em seguida,
discute-se o lugar do surdo nesta perspectiva.

O terceiro capitulo, por sua vez, busca responder ao terceiro objetivo
especifico do trabalho, em que se apresentam as percepcbes de docentes que
atuam na formagdo de professores em relacdo aos movimentos socialmente
organizados da comunidade surda brasileira e seus desdobramentos nas politicas
de educacéao de surdos no Brasil.

Por fim, apresentam-se as Consideracdes Finais, centradas no objetivo geral
do estudo.
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CAPITULO |
OS MOVIMENTOS DE LUTAS DA COMUNIDADE SURDA BRASILEIRA

Surdos militantes, portanto, ndo sdo ‘segregacionistas” ou
“separatistas” em suas matizes politico-culturais, mas enquanto
ndo houver equidade e justica para com suas necessidades
basicas de dignidade humana, continuardo a lutar e a marcar
suas diferengas. (Lins, 2014")

Neste texto, pretendemos construir reflexdes acerca da histéria dos
movimentos de luta socialmente organizada pela comunidade surda brasileira
(doravante, Movimento Surdo). Apresentamos, inicialmente, a génesis das duas
principais instituicdes representativas da comunidade surda no Brasil, identificando
como movimentos emergiram das organizacbes sociais das pessoas surdas e seus
consequentes desdobramentos nas politicas de educagcao de surdos no Brasil. O
periodo da pesquisa é compreendido entre 2002 e 2014, fazendo-se um recorte de
uma década e meia de acontecimentos, de modo a partir destas reflexdes poder
compreender as contribuicdes do movimento surdo brasileiro na construcdo das
politicas educacionais brasileiras para surdos no periodo histérico mencionado.

A identificagdo e andlise dos movimentos de luta da comunidade surda
brasileira pela educacao de surda no Brasil na Gltima década é salutar. Nesse
periodo, houve uma maior definicdo dos rumos educacionais que as pessoas surdas
teriam a partir da implantacdo do modelo educacional inclusivo iniciado com a

Constituicao de 1988 e consolidado nos anos de 1990 e 2000.

'Introdugéo da Obra “Setembro Azul”.
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1.1 O Instituto Nacional de Educacao dos Surdos — INES e sua contribuicao
para o Movimento Surdo no Brasil

Os Movimentos Surdos no Brasil sdo historicamente fomentados pela luta
pelo direito ao uso e reconhecimento da lingua de sinais, principalmente, no
contexto educacional.

Segundo Barros (2014, p. 2), esse movimento é:

[...] formado por surdos e ouvintes envolvidos historicamente em
mobilizagdes do movimento surdo brasileiro, um movimento social
que se constitui a partir de uma agenda politica relativa as questbes
da surdez e em defesa das linguas de sinais.

Partindo da ideia de que esses movimentos sao politicamente organizados e
articulados, as instituicbes que representam a comunidade surda no Brasil sdo
consideradas espacgos para o bom debate e engajamento politico desta parcela da
populacdo. Dessa forma, o Movimento Surdo no Brasil, em defesa da lingua
brasileira de sinais nasce, de certa forma,no seio das instituicbes de e para surdos, a
exemplo do Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos — INES e a Federacao
Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos- FENEIS.

O ano de 1857 é, sem duvida, um marco na histéria da comunidade surda
brasileira. Neste ano, no dia 26 de setembro, é fundado o Instituto dos Surdos-
Mudos do Rio de Janeiro o atual INES:

[...] em 1856, chegou ao Brasil o professor Ernest Huet, surdo
francés que trouxe o alfabeto manual francés e alguns sinais para o
Brasil. Os surdos brasileiros, que deviam usar algum sistema de
sinais préprio, em contato com a Lingua de Sinais Francesa (LSF),
produziram a Lingua de Sinais Brasileira. No ano seguinte, no dia 26
de setembro de 1857, foi fundado o Instituto dos Surdos-Mudos do
Rio de Janeiro, e denominado o atual Instituto Nacional de Educacao
de Surdos (INES). (MONTEIRO, 2006, p. 5).

Passados alguns anos, no dia 13 de dezembro do ano de 18680 professor
surdo Ernest Huet® deixa a direcdo do Instituto e, no ano seguinte, o Dr. Manoel de

®Professor francés, diretor do Instituto de Surdos-Mudos de Bourges. Segundo César Delgado
(Revista da FENEIS/Federagao Nacional de Educagéao e Integracdo dos Surdos, ano IV — Namero 13
— Janeiro/marco 2002), Huet nasceu em Paris no ano de 1822. Ficou surdo aos 12 anos de Idade
depois de ter contraido sarampo. (O INES E A EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL, v. 1,
DEZEMBRO, 2007, p. 27).
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Magalhdes assume a direcdo. Durante esse periodo, o instituto configurava-se como
um asilo para surdos, fato registrado no relatério das atividades feito pelo Dr. Tobias
Barreto, de acordo com Rocha (2008).

Nesse momento, a énfase no ensino priorizava a fala em detrimento a lingua
de sinais que, aos poucos, foi ficando a margem. O cenario se agravou quando em
1880 — no congresso de Mildo, na ltalia — optou-se por uma politica educacional de
ensino que priorizava o ensino da fala na educagdo de surdos, a qual ganhava
adeptos nos principais institutos da Europa, Japao e outros, proposta que mais tarde
também foi adotada pelo instituto.

A disciplina de Linguagem Articulada passa a ser obrigatéria na
educacao de surdos em varios institutos de surdos na Europa,
Canada e Japao. No Brasil, Dr. Tobias ndo via a necessidade de
fazer o surdo falar, mas sim ensina-lo uma profissdo. Com o
falecimento do Dr. Tobias em 1896, o professor Joaquim Borges
Carneiro assume interinamente a direcao do Instituto e volta com a
cadeira de Linguagem Articulada no ensino dos surdos. Em fevereiro
de 1897, Dr. Jodao Paulo de Carvalho, toma posse como diretor. A
énfase do ensino tem foco no desenvolvimento da fala. Os demais
conteudos ficam a margem. (BRASIL/INES, 2014, p. 244).

SegundoOliveira (2014) o método oral puro, adotado em conformidade com o
decreto 9.198 de 1911, artigo 09, e pelo grande impacto do congresso de Mildo, nao
obteve resultados satisfatorios:

no ano de 1911, o Decreto 9.198, artigo 09, instituia 0 método oral
puro no ensino das disciplinas. Apos trés anos de implantagao desse
método, os resultados ndo eram satisfatorios. Custdédio Martins,
diretor do Instituto, solicita ao governo a possibilidade de adaptacées
de ensino aos surdos. No ano de 1925 com o Decreto 16.782 torna o
Instituto de Surdos-Mudos e o Instituto Benjamim Constant
(instituicio para cegos) a classe de estabelecimentos
profissionalizantes com cursos de sapataria e encadernagao.
(BRASIL/INES, 2014, p. 245).

A situacao do instituto tornava-se cada vez mais precaria no que diz respeito
ao ensino, pois 0 ensino profissionalizante ganhava destaque, deixando a margem
as outras disciplinas. De acordo com os registros do INES, no ano de 1926 o Dr.
Arnaldo de Oliveira Bacellar publica sua tese de doutoramento pela Faculdade de
Medicina de Sao Paulo, com o titulo de “A Surdo-Mudez no Brasil”. Parte do trabalho

de pesquisa envolvia visitas as instituicoes de surdos no Brasil, entdo o INES foi um
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dos locais visitados pelo médico. O Dr. Bacellar tece pesadas criticas as situagoes
precarias encontradas no instituto:

visitando este Instituto em setembro passado, e, francamente,
enorme foi a nossa desilusdo. O Instituto propriamente funciona na
sala esquerda do prédio, sendo a outra ocupada por diversas
reparticoes federais. Desde a entrada, nota-se em todos os cantos a
falta de uma administracdo enérgica e efficiente como requer um
Instituto desta natureza. Falta ordem, falta asseio, falta disciplina,
falta tudo...

Alumnos maltrapilhos e descalgos, recebendo instruccdo péssima,
nao por falta de professores ou incompeténcia delles, muito pelo
contrario, mas por falta absoluta de material escolar — ndo ha papel,
nem lapis, nem livro; a biblioteca e 0 museu aos poucos foram se
dissolvendo, pouco restando dellesactualmente. Vai a aula o alumno
que quer ir, porquanto ndo ha quem o obrigue a isso. Quanto
améthodos de ensino, ndo existem, por quanto, verdadeiramente,
nao existe ensino. Nao ha selecao de alumnos — encontramos |3,
desde o surdo mudo verdadeiro até o perfeito idiota. No estado que
esta, o Instituto Nacional de Surdos Mudos representa o typo mais
acabado de Instituto de “fachada” estando transformado em um méao
e decadente asylo para aquelles infelizes.

E o que também se pode notar no Diario Carioca:

Figura X — Noticia relatando a situagao do institutosegundo o diretor
recém-nomeado Armando Paiva Lacerda (1931)
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Percebe-se que, nesse periodo, ndo se dava tanta importancia a lingua de
sinais. No entanto, ironicamente, isso ndo impediu que os surdos ali asilados
comecassem a se identificar como pares constituintes de um grupo. Na realidade,
esse espaco proporcionou a comunidade surda da época o fortalecimento de sua
identidade e cultura, fator que acabou desencadeando as organizagcbes sociais
futuras deste grupo de brasileiros, conforme destaca Gesser (2009, p. 26):

[...] o que a histéria nos mostra € que a lingua de sinais,
diferentemente da maioria das linguas minoritarias, ndo morreu e nao
morrera porque, enquanto tivermos dois surdos compartilhando o
mesmo espacgo fisico, havera sinais. Essa é a ironia da tentativa
desenfreada de coibir seu uso: 0 agrupamento nos internatos que
pregavam o oralismo a todo custo serviu para os surdos se
identificarem como pares constituintes de um grupo, passando a
usar, disseminar e reforcar em eventual sentimento de valorizagao
dos sinais e da identidade cultural surda.

Todas as gestdes seguintes ao Instituto adotaram e priorizaram o ensino da
fala na educagao, mas, mesmo assim, os surdos ali continuavam usando a lingua de
sinais. Segundo Oliveira (2014), foi na gestdo de Ana Rimoli de Faria Déria que o

Instituto deixou de adotar em seu nome oficial o termo “mudo”’:

em junho de 1957, através de um decreto, assinado por Clévis
Salgado ministro da educacdao e por Juscelino Kubitscheck,
presidente da republica, o Instituto passou a ser Instituto Nacional de
Educacao de Surdos — INES. (OLIVEIRA, 2014, p. 245).

Na segunda metade dos anos 1980, Lenita de Oliveira Viana assume a
direcado do INES. O periodo em que Lenita esteve a frente da direcao foi de extrema
importancia, pois, pela primeira vez, a lingua de sinais estava presente no projeto
pedagdgico da instituicdo, lancando os alicerces dos trabalhos a serem
desenvolvidos pelo Instituto:

para fazer deslocamentos politicos e pedagdgicos necesséarios na
rotina institucional, em funcao das pressdes pela utilizagao da lingua
de sinais e pela sua nao utilizacdo nas atividades envolvendo ensino,
a diretora propds a realizagdo de uma pesquisa cujos resultados
pudessem servir de base para o trabalho a ser desenvolvido no
INES. Essa decisao talvez fosse uma maneira também de atenuar os
conflitos e as resisténcias entre os classicos antagbnicos paradigmas
(oralizagdo X lingua de sinais) presentes ha séculos na educagéao de



32

surdos e bastante acirrados nos anos 80 no INES. A ideia central da
pesquisa era a de desenvolver um trabalho nas turmas da pré-escola
oferecendo trés alternativas educacionais, sendo que duas delas
utilizavam a lingua de sinais. (BRASIL/INES, 2007, p. 119).

Percebe-se que, ao longo de sua trajetéria, o Instituto seguia as legislacoes
vigentes referentes a educacao, conforme destaca Oliveira (2014, p. 246):

o INES buscou ao longo de sua trajetéria se adequar a politica
educacional vigente. Nesse processo, se deparou com varias
situagdes de conflito. Conflito que construiram a histéria de uma
instituicao referéncia para a comunidade surda brasileira e que hoje,
representa a luta por uma educacdo que tenha como lingua de
instrugéo, a lingua de sinais.

Ja no final dos anos 1980, a importancia que ainda se depositava ao método
de ensino oral desencadeou um movimento bem articulado entre académicos,
surdos e outros profissionais, 0 que culminaria na regulamentagdo da Libras em
ambito federal:

os incipientes resultados dessa perspectiva para a educagdo dos
surdos, que demandavam ensino publico de massa, estimularam o
surgimento, em meados da década de 80, do século XX, de um
movimento transnacional, contando com académicos, profissionais
da area da surdez e dos préprios surdos no sentido de apontar
outros caminhos para a sua escolarizagao e socializagdo. Com apoio
de pesquisas realizadas na area da linguistica que conferiu status de
lingua a comunicacao gestual entre surdos, esse movimento ganha
corpo. Ja no final dos anos 80, no Brasil, os surdos lideram o
movimento de oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
Em 1993, um projeto de Lei da entdo senadora Benedita da Silva deu
inicio a uma longa batalha de legalizacdo e regulamentacdo da
LIBRAS, em ambito federal. (BRASIL, INES, 2011, p. 10).

Dessa forma, ao apresentar em seu Projeto Politico Pedagdgico a ideia de
Colégio de Aplicacdo e, como tal, a necessidade de utilizar novas formas de
trabalhar com o processo de escolarizacdo como parte de seu compromisso
educacional, o instituto possibilitou, ao longo de sua trajetéria, uma maior
congregacao e interacao entre os surdos de todo o Brasil e de paises vizinhos. O
papel histérico que ele desempenhou e desempenha na formacgao politica e cultural
da comunidade surda foi bem definido por Oliveira (2014, p. 241):
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o INES - Instituto Nacional de Educacao de Surdos carrega em sua
histéria marcas, que constituiram/construiram os movimentos surdos
no Brasil. Discorrer sobre o papel na formagao politica e cultural do
surdo é resgatar o que a histoéria traz em seu bojo. As acdes dos
movimentos surdos hoje, sdo resultados de mais de 154 anos de luta
e histéria em prol de um instituto que formou grandes liderancas das
comunidades surdas no Brasil.

Conclui-se que o INES néo foi e ndo é apenas um espago responsavel pelo
escolarizagdo, mas tem papel relevante no desenvolvimento politico e cultural do
surdo, pois, segundo Monteiro (2006, p. 296, destaque nosso), “[...] de la partiram
os surdos que vém divulgando durante muitos anos a lingua de sinais em todo
o pais”.

Muitos surdos egressos do INES estavam a frente do grande movimento para
o reconhecimento, uso e difusdo da lingua brasileira de sinais, bem como do uso de
novas abordagens para a educacdo dos surdos. Assim, cresce, no Brasil, o
Movimento Surdo e, consequentemente, o més de setembro é escolhido como
referéncia, sendo denominado Setembro Azul.

Ao longo desse texto, de forma cronoldgica e sucinta, serdo discutidas as
contribuicbes que o INES proporcionou a comunidade surda e, também, como a
valorizagdo de uma educacdo monolingue® — em detrimento & lingua de sinais — foi
se desfazendo ao longo dos anos.

Assim, a valorizacdo da lingua de sinais, mesmo que tardiamente,
proporcionou um grande marco histérico na educacao dos surdos brasileiros, pois
todas essas grandes transformacdes educacionais e atitudinais no Instituto
culminaram na “[...] criacao de um instituto superior bilingue de educacao, que
alterou a estrutura regimental do INES”(INES/, 2011,p. 10),conforme encontra-se
relatado no seu Projeto Politico Pedagégico vigente.

As transformacdes pelas quais passaram o Instituto nesses ultimos
anos podem ser compreendidas por um fator fundamental: a
paulatina transformagéo de uma Instituicdo, que tinha como foco o
ensino da linguagem escrita e/ou oral e de uma profissdo, para o de
uma escola com curriculo semelhante aos das escolas regulares,
cujos alunos sao usuarios predominantemente de uma lingua de
natureza visual-motora [...]. (BRASIL/INES, 2011, p. 10).

3Educagéo na lingua da populagédo dominante. (MACKEY, 1972 apud GROSJEAN, F., 1982, p. 08).
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Desta forma, a relevancia politica, social, cultural — logo, identitaria — do INES
com a organizagdo da comunidade surda brasileira fica evidenciada. Situagéo esta
que, a nosso ver, demonstra a importancia histérica desse instituto para a sociedade
brasileira, principalmente a composta pelo grupo de pessoas surdas. Isso
descaracteriza os movimentos de grupos ouvintes que defenderam sua inércia no
processo de escolarizacao das pessoas surdas e formacao de profissionais que
atuem nos diferentes niveis, etapas e modalidades da educacao do pais que, em
2013, chegou a propalar pelos meios de comunicagéao o fechamento do INES devido
aos altos custos aos cofres publicos e pouco retorno a sociedade brasileira.

A sua forca histérica o mantém vivo e ativo, com ampliagdo de seu carater
formativo para formagcdo de professores no pais, tendo em vista a atuagdo na
educagcao de surdos, bem como se constitui espaco extensivo do Ministério da
Educacédo no processo de certificacdo do Exame de Proficiéncia em Libras em
ambito Nacional.

Essas acbes sao novas, originarias, com a aprovacao do Decreto 5.626/05.
De forma geral, os desdobramentos da legislacdo nacional da ultima década
impactaram o trabalho cotidiano da instituicdo, que vem se articulando para atender
as novas demandas de ambito oficial e da comunidade surda em geral.

1.2 A Federacao Nacional de Educacao e Integracao dos Surdos — FENEIS e
sua contribuicao para os movimentos surdos no Brasil

Estudar o Movimento Surdo no Brasil significa, em ultima instancia, entender
os desdobramentos e interferéncias na vida da comunidade surda exercida pelos
antag6nicos paradigmas educacionais expressos pelo movimento de oralizagao e
pelo direito ao uso e reconhecimento da lingua de sinais na educacéao dos surdos.
Neste processo, € salutar destacar a relevancia e a forca de resisténcia presente no
processo historico de valorizacdo da Lingua Brasileira de Sinais em detrimento a
oralizacaoexistente desde a fundacao do INES até a criacao da Feneis.

Fundada em 16 de maio de 1987 com carater estritamente politico, a Feneis,
segundo Rossi (2014, p. 47, destaque nosso) é “(...) a principal e maior

organizacao do movimento social surdo”.Segundo a autora, é uma entidade
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filantrépica que foi reconhecida pela Coordenadoria para Integragcdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (Corde) como organizacao nacional representativa da
comunidade surda brasileira — inclusive, em outros paises.
A Feneis pode ser considerada uma das grandes responsaveis na lideranca
do Movimento Surdo no Brasil:
no Brasil, os movimentos e as lutas dos surdos tiveram a Federacao
Nacional de Educagéao e Integracdo dos Surdos, (Feneis) como a
principal e maior organizacdo do movimento social surdo, junto com
as diversas associacoes de surdos, a Companhia Surda de Teatro, a
Comissao Paulista para a Defesa dos Direitos dos Surdos, a
Coalizacao Pro- Oficializacao da Libras e o Grémio Estudantil do Ines
e grupos surdos, movimento afirmando a comunidade surda, lideres

e ativistas participantes, como as passeatas e o0s abaixo- assinados.
(ROSSI, 2014, p. 47).

Dessa forma, a Feneis surge com uma finalidade principal, assumir de
maneira decisiva e direta as dificuldades que afetavam diretamente a comunidade
surda relacionadas a comunicacao e a educacao.

As décadas de 1980 e 1990 sao periodos proficuos para o Movimento Surdo
no Brasil, pois, neste periodo, iniciou-se a constituicdo de parcerias entre surdos
ativistas, INES, Feneis, as associacoes de surdos, os pesquisadores da educacao,
linguistas e outros profissionais, o quais se juntaram em prol de uma causa politica,
social e cultural envolvendo a comunidade surda nacional, o que originou um forte
movimento em favor da regulamentagcdo da lingua de sinais, denominado
Movimento Surdo Brasileiro.

O Movimento Surdo, segundo Beserra, Melo; Brauna (2011, p. 3),

[...] possui hoje participantes/ militantes espalhados em todo o pais.
Ha para tal organizagédo a utilizagdo da internet, enquanto veiculo de
comunicagao capaz de atender necessidades da pessoa surda, para
promover e incentivar mobilizagdes, passeatas, cursos de formagéo,
reunides e encontros, durante todo o ano. Pode-se destacar neste
aspecto o principal “dia de luta” para seus militantes (surdos e
familiares): o Dia do Surdo - 26 de setembro — quando ocorrem,
simultaneamente, passeatas e protestos em alguns estados da
Federacéo.

Com vistas a dar visibilidade a esse movimento socialmente organizado, o
més de setembro foi escolhido para simbolizar os anseios da comunidade surda, por

ser um més significativo na histéria desta. Em diferentes contextos histéricos, houve,
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nesse més, movimentacdes mais fortes em razdo de algum objetivo comum da
comunidade surda, nas quais foram expressos suas angustias, lutas, conquistas e

avangos no reconhecimento linguistico e cultural:

a) setembro de 1857 — Fundacao do INES;

b) setembro de 1880 - Congresso de Milao, ltalia;

c) 26 de setembro de 2008 — Instituido no Brasil como o dia nacional do
surdo pela Lei N2 11.796 de 29 de outubro de 2008;

d) 1°. de setembro — Regulamentacdo da profissdo de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais pela lei 12.319 de 1° de
setembro de 2010;

e) 30 de Setembro - Dia Internacional dos Surdos.

Dessa forma, o més de setembro foi estrategicamente escolhido pela
comunidade surda que o denominou Setembro Azul, més em que diversas
passeatas, manifestacoes, palestras e seminarios sao realizados em nivel nacional.

Destaca-se ainda, como marca nas ac¢des em setembro, o lago azul de fita
usado pelas pessoas surdas. Seu uso € uma forma de recordar e, portanto, manter
vivos na memoria os efeitos da opressdo vivida pelos surdos pelo uso da
sinalizacdo. Entre os dias 25 e 31 de julho de 1999, o Xlll Congresso Mundial de
Surdos sediado na Australia protagonizou um momento marcante e de grande
impacto mundial para as comunidades surdas e a cor azul foi escolhida pelo
pesquisador surdo Dr. PaddyLadd como representativa para a comunidade surda.
Assim, um lago de fita na cor azul é usado como simbolo da vitimizagdo de surdos
pela opressao ao longo da historia.

No processo de reconhecimento e oficializacdo da Libras no Brasil,
aconteceram varias manifestacées e eventos vinculados a comunidade surda em
ambito federal. Destacamos aqui alguns deles:

a) 1980 - 1°. Encontro Nacional deEntidades de Pessoas Deficientes
(Brasilia-DF);

b) 1981 - 2°. Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes e o
12Congresso Brasileiro de Pessoas Deficientes (Recife-PB);

c) 1983 - 32 Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes (Sao
Bernardo do Campo-SP).
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Esses movimentos fortaleceram a criacdo e desenvolvimento de
outrosmovimentos surdos regionais e locais nos anos 1990 do século XX, que
ganharam forca em fungdo da oficializagdo da LIBRAS em alguns municipios.
Conforme destaca Thoma; Klein, (2010, p. 110),

os anos 90 do século XX podem ser lembrados como o tempo da
mobiliza¢do e do fortalecimento dos movimentos surdos no Brasil. Os
surdos gauchos, em parceira com pesquisadores da area da
Educacao de Surdos, mobilizaram-se e engajaram-se nas lutas que,
naquele momento, privilegiavam a necessidade de reconhecimento
da Lingua de Sinais como primeira lingua dos surdos. Varias
mobiliza¢des, como passeatas, atos publicos em parlamentos e nas
ruas, articuladas por associacoes e escolas de surdos marcavam 0s
calendarios das escolas e entidades representativas de surdos,
familiares e educadores. A oficializagdo da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), primeiramente em alguns municipios e Estados,
serviu de estratégica para o fortalecimento do movimento surdo no
sentido de chegar ao Congresso Nacional, no ano de 2002, para a
promulgagéo da Lei de Oficializacdo da Libras em todo o territério
nacional.

No ano de 1999, em funcao do V Congresso Latino Americano de Educacéao
Bilingue, sediado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, os

surdos se posicionam quanto as diretrizes “surdas” para a educacao:

nopré-congresso 0s sujeitos surdos se reuniram e elaboraram o
documento Educacdo que nods surdos queremos. Nesse documento
constam os esclarecimentos sobre a forma como os surdos queriam
que fossem narrados, diretrizes surdas para a educacgao, discussoes
de Lingua de Sinais, os direitos dos intérpretes de Lingua de Sinais.
(DALL"ALBA, 2013, p. 25).

Por fim, apds tantos debates e embates, lutas e reinvindicagdes, foi
reconhecida a Lingua Brasileira de Sinais. A LIBRAS é, entao, reconhecida pela Lei
n%.10.436, de 24 de abril de 2002, comomeio legal de comunicagao e expressao das
pessoas surdas do Brasil, proporcionando, assim, o respaldo legal na continuidade
do Movimento Surdo em prol dos direitos tdo duramente conquistados. Segundo
Strobel (2008, p. 75),

a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, gracas a luta sistematica e
persistente das comunidades surdas, vitoriosamente foi reconhecida
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pela nagédo brasileira como a lingua oficial ao povo surdo, com
publicacdo da Lei. 10.436, de 24 de abril de 2002.

Com o advento da lei 10.436, o Movimento Surdo se fortalece e se
solidifica cada vez mais, fato percebido pela grande manifestacao
realizada pela comunidade surda capixaba: O dia 26 de setembro de
2005, considerado o dia nacional do surdo, foi a data pretexto para
que a necessidade de expor 0os movimentos surdos, geralmente
velados, viesse a tona. Aconteceu em vitéria, capital do espirito
santo. Tal protesto, ndo tao silencioso assim, reivindicava educagéo,
saude, acessibilidade, intérpretes, ou seja, cumprimento das leis que
ja existiam. (VIEIRA-MACHADO, 2010, p. 111).

Mais uma vez a Feneis marcou presenca no movimento surdo com a
participacdo de seu ex-presidente surdo do Rio de janeiro. Um grande manifesto foi
discutido, preparado pela comunidade surda e entregue aos governantes. Seguem
dois trechos do manifesto:

[...] por uma educagédo que realmente nos inclua na sociedade de
forma justa, respeitando o que somos. A sociedade quer que
aceitemos uma politica que denominam inclusiva, (sem realmente o
ser), porém predatoria que zela pela manutengéo do fracasso escolar
a que somos submetidos e nos transformamos em simulacros de
ouvintes. (VIEIRA-MACHADO, 2010, p. 114).

Historicamente fomos privados da nossa lingua num movimento
oralista mundial provocados pelos ouvintes que se incomodavam
com o nosso modo de viver. Nao aceitamos mais que ouvintes
opinem aleatoriamente contra a lingua de sinais uma vez que temos
uma lei que reconhece sua legitimidade. (VIEIRA-MACHADO, 2010,
p.115).

Nota-se, pelo teor do documento, como o Movimento Surdo, ndo mais velado,
expbe as mazelas da educacgéo dos surdos e 0s resquicios deixados pelos traumas
da supremacia da oralidade em detrimento a lingua de sinais.

Percebe-se, ao longo deste estudo, como as instituicbes INES e FENEIS se
tornaram importantes espacos de debates e embates no processo que culminou no
reconhecimento linguistico e cultural da comunidade surda Brasileira e,
consequentemente, as contribuicbes que esses movimentos proporcionaram na
construcao das politicas educacionais de educacao de surdos no Brasil de hoje.

Desde a fundacdao do INES até a criacdo da FENEIS, longos anos se
passaram. De |4 para c4, o Movimento Surdo vem ganhando novas dimensdes, com
mobilizagbes sistematicas e bem mais articuladas, como as que ocorrem em todo o

territdrio nacional nos Ultimos anos.
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Novamente, porém, com uma atua¢ao mais incisiva, o Movimento Surdo n&o
satisfeito apenas com a regulamentacao da lingua de sinais, mobiliza-se para dar
uma resposta aoMinistério da Educagdo a ndo contemplacdo de suas propostas
dentro do Plano Nacional de Educagédo — PNE.

1.3 O Movimento Surdo: entre os nds e os enfrentamentos rumo aos

antagoénicos paradigmas na educacao dos surdos

O atual Movimento Surdo em favor do bilinguismo é definido por Bregonci
(2012, p. 7) como:

[...] uma resposta dos surdos a ndo-contemplacdo de suas propostas
dentro do Plano Nacional de Educacao — PNE, que foi discutido pela
Conferéncia Nacional de Educacao — CONAE, realizada em 2010. A
Federagdo Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos —
FENEIS, em conjunto com liderancas surdas em todo pais,
apresenta uma contraproposta ao Ministério da Educacédo, com o
intuito de que suas sugestoes sejam contempladas, para que a
educacao dos surdos possa atender as expectativas dos surdos. E
certo que ninguém melhor para dizer o que lhes € necessario do que
eles préprios.

Posto isto, nos dias 19 e 20 de maio de 2011 iniciou-se um grande
movimento* surdo nacional em favor das escolas bilingues com a participacdo de
aproximadamente 4.000 surdos em uma grande manifestacdo pacifica em Brasilia-

DF, dando origem ao movimento “Setembro Azul”, com referéncia aos grandes e

* O Movimento Surdo em Favor da Educacdo e Cultura Surda esta articulado por uma Comissao
Geral e comissoes regionais em todos os estados brasileiros. Essas comissdes sao constituidas, em
sua maioria, por surdos, e possuem também ouvintes que apoiam os surdos e vém lutando para que
eles tenham suas reivindicagbes atendidas. Nessas comissoes, ha surdos e ouvintes com formagao
académica em diversas areas tais como Educacao, Linguistica, Psicologia, Fonaudiologia, Servico
Social, sendo muitos doutores e mestres, professores de universidades, faculdades e de escolas da
educacdo béasica e de indigenas; instrutores e intérpretes de Libras; diretores e associados da
federacao, de confederacdes esportivas e das associa¢des de surdos e familiares. Portanto, todas as
pessoas que fazem parte desse movimento estdo diretamente envolvidas com a educagéao, cultura,
identidade e lingua dos surdos brasileiros que vivem nos centros urbanos, municipios ou em aldeias
indigenas (Movimento Surdo em Favor da Educagédo e da Cultura Surda - Proposta de Emendas
Substitutivas ao projeto de Lei N. 8.035, De 2010 - 2020, Plano Nacional de Educacao (PNE) Feneis,
2011, P.29). (BREGONCI, 2012, p. 7).
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impactantes acontecimentos marcados nos meses de “setembro” ao longo historia
da comunidade surda do Brasil e do mundo.

Assim, o Movimento Surdo em defesa da criacdo e manutencao das escolas
bilingues passa a ser o centro das discussoes.

A escola bilingue para surdos foi muito bem definida pelos pesquisadores
surdos Campello, Perlin, Strobel, Stumpf, Rezende, Marques e Miranda (2012, p. 1)

na carta aberta enviada ao Ministro da Educagéo:

varias pesquisas mostram que os surdos melhor incluidos
socialmente sdo os que estudam nas Escolas Bilingues, que tém a
Lingua de Sinais brasileira, sua lingua materna, como primeira lingua
de convivio e instrugcdo, possibilitando o desenvolvimento da
competéncia em Lingua Portuguesa escrita, como segunda lingua
para leitura, convivéncia social e aprendizado. Nao somos somente
nés que defendemos essa tese. Reforcamos que ha um ndmero
relativamente grande de mestres e doutores, pesquisadores de
diversas areas de conhecimento, além de professores de ensino
bésico e superior, que identificam essa realidade e atuam nessa luta
conosco. Todos o0s pesquisadores sérios proclamam que as
ESCOLAS BILINGUES PARA SURDQOS, cujas linguas de instrucao e
convivio sdo a Libras (L1) e o Portugués escrito (L2), sdo os
melhores espacos académicos para a aprendizagem e inclusao
educacional de criangas e jovens surdos.

As reivindicacdes apresentadas na carta respaldam-se na preocupacado com
as garantias das condicdes de aprendizagem, as quais estdo alijadas no processo.
Os profissionais, nesse momento, principalmente doutores e mestres surdos, estdo
buscando organizar 0 movimento dos surdos na luta pelo direito a aprender — ou
seja, estudar em condicbes de igualdade com todos.

Tal movimento se preocupa com a evasao € pouco sucesso no desempenho
escolar de estudantes surdos. Acredita-se que a diminuicdo no quantitativo de
surdos nos processos de escolarizagcao ocorra pelo fato de a maioria deles preferir
estudar nas classes especificas e/ou escolas bilingues, pelo fato de, nessas
instituicbes, encontrarem condicées minimas necessarias para sua escolarizacao.
Nelas, & possivel comunicar, pois os ha professores surdos e/ou professores
ouvintes fluentes em Libras.

Esta opcao nao acontece porque as pessoas surdas preferem a segregacao
e/ou tenham medo do preconceito, mas pelo fato de se sentirem mais contemplados
nesses espacos em relagdo as ofertas da rede regular de ensino em salas mistas
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com estudantes surdos e ouvintes. Nesse espacos, os alunos surdos sdo sempre a
minoria, prejudicada pelo uso restrito de recursos de acessibilidade® que os
permitam alcancar a aprendizagem necessaria.

Nesta conjuntura, torna-se salutar demarcar o conceito de bilinguismo,
defendido e buscado pela comunidade surda. Para Goldfeld (2002, p. 42), o

bilinguismo

[...] tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou
seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é
considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a
lingua oficial de seu pais.

A autora, em seguida, evidencia os antagbnicos paradigmas entre o ensino

monolingue e o bilinguismo na educacgéo dos surdos:

os autores ligados ao bilinguismo percebem o surdo de forma
bastante diferentes dos autores oralistas e da comunicagéo total.
Para os bilinguistas, o surdo ndo precisa almejar uma vida
semelhante ao ouvinte, podendo aceitar e assumir sua surdez. O
conceito mais importante que a filosofia bilingue traz € de que os
surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua proprias. A
nogcdo de que o surdo deve, a todo custo, tentar aprender a
modalidade oral da lingua para poder se aproximar o MAaximo
possivel do padrao de normalidade é rejeitada por esta filosofia. Isto
nao significa que a aprendizagem da lingua oral ndo seja importante
para o surdo, ao contrario, este aprendizado € bastante desejado,
mas nao € percebido como o Unico objetivo educacional do surdo
nem como uma possibilidade de minimizar as diferengas causadas
pela surdez. (GOLDFELD, 2002, p. 42-43).

Refletir a educacao de alunos surdos numa perspectiva monolingue, ou seja,
numa educacado que favorece a lingua da populacdo dominante, € um exercicio
indispensavel para os pesquisadores, pois, inevitavelmente, tal exercicio trara a tona
0s prejuizos decorrentes de tal perspectiva.

Dessa forma, a educacdo monolingue, ou seja, a educacédo na lingua da
populacdo dominante, ndo é mais aceita como a mais apropriada aos alunos surdos

e, ainda que as politicas educacionais indiquem a necessidade de insercao das

® Consideram-se recursos de acessibilidade adequados aos estudantes surdos o uso da Libras como
meio legal de comunicacdo e expressao, recursos pedagdgicos visuais, presenca de professor
bilingue etc.
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criangas surdas em idade escolar na escola regular e/ou em redes de apoio, a
comunidade surda, politicamente organizada, continua lutando pelo estabelecimento
de escolas bilingues para surdos, nas quais as suas peculiaridades educacionais e
culturais estardo comtempladas.

Assim, o grande movimento em favor da educacéo bilingue no Brasil defende
a Lingua Brasileira de Sinais como lingua de instrucdo e o Portugués com a
segunda lingua. Desde a década de 1980 o bilinguismo ja era tema recorrente nas
pesquisas, conforme quadro abaixo:

Quadro Il — Marcos histéricos no processo de definicdes politico-educacionais das

pessoas surdas no Brasil

1981 - Inicio das pesquisas sistematizadas sobre a LIBRAS. Na 332. Reuniao
Anual da SBPC, em Salvador (BA), pela primeira vez a linguista L. Brito fala
sobre Bilinguismo para Surdos.

1981 - Aprovada lei pelo Parlamento sueco dizendo que os surdos devem ser
bilingues.

1982 - Elaboracao em equipe de um projeto subsidiado pela ANPOCS e pelo
CNPq intitulando “Levantamento linguistico da Lingua de Sinais dos Centros
Urbanos Brasileiros (LSCB) e sua aplicacdo na educacdo”. A partir desta
data, diversos estudos linguisticos sobre a LIBRAS sao efetuados sobre a
orientagdo da linguista L. Brito, principalmente na UFRJ. A problematica da
surdez passa a ser alvo de estudos para diversas Dissertacdes de Mestrado.

1984 - A linguista E. Fernandes defende sua tese de doutoramento: “O Surdo
e seu Desempenho Linguistico”, no Rio de Janeiro.

1985 - Durante a Conferéncia Latino-Americana de Surdos, em Buenos Aires,
é criado o GELES, Grupo de Estudos sobre Linguagem, Educacao e Surdez.

1986 - O Centro SUVAG (PE) faz sua opcao metodoldgica pelo Bilinguismo,
tornando-se o primeiro lugar no Brasil em que efetivamente esta orientacao
passou a ser praticada.

1987 - Lancada a proposta para a Implementacion de laEducacionBilingue em
elSordo, pelo Consejo Nacional de Educacion (Uruguai).

1989 - E. Fernandes publica o livro Problemas linguisticos e cognitivos do
surdo.

1990 - C. Sanchéz, assessor de Educacao Especial na Venezuela, implanta
um trabalho bilingue em 42 escolas publicas do seu pais.

1991 - A LIBRAS é reconhecida oficialmente pelo Governo do Estado de
Minas Gerais (lei n®. 10.397 de 10/1/91).

1993 - L. Brito publica o livro Integracéo social e educacéao de surdos.




1993 - Realizado, no Rio de Janeiro, o Il Congresso Latino-Americano de
Bilinguismo e em Sao Paulo, o Simpédsio Internacional de Lingua de Sinais e
Educacéao do Surdo. A sigla LIBRAS, criada para designar a Lingua de Sinais
Brasileira, € reconhecida pela comunidade académica.

1994 - Comeca a ser exibido na TV Educativa o programa VEJO VOZES
(out/94 a fev/95), usando a Lingua de Sinais Brasileira.

1995 - Criado por surdos no Rio de Janeiro o Comité Pr6-Oficializacdo da
Lingua de Sinais.

1995 - L. Brito publica o livro Por uma gramatica de Lingua de Sinais.

1996 - Sao iniciadas, no INES, em convénio com a Universidade do Estado
do Janeiro (UERJ), pesquisas que envolvem a implantacdo da abordagem
educacional com Bilinguismo em turmas da pré-escola, sob a coordenacao da
linguista E. Fernandes.

Fonte: SA (1999, p. 138-139).
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Percebe-se, no quadro, que o objeto das pesquisas nas areas da educacéao e

da linguistica durante a década de 1980 e 1990 sao o bilinguismo e as questbes de

cunho linguistico da Libras, o que fortaleceu os referenciais teéricos que

sustentaram e sustentam a defesa por essa modalidade de ensino.

E importante ressaltar que as pesquisas desenvolvidas sobre o bilinguismo e

os aspectos linguisticos da Libras ja se faziam presentes desde 1987 na

Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ. A pesquisadora Brito (1993, p.10)

destaca o importante convénio entre o INES e a UFRJ:

[...] o convénio entre INES e UFRJ serd histoérico para o

desenvolvimento da educacédo de surdos no Brasil. Mesmo se os
problemas com os oralistas e com a Comunicagdo Total (seus
defensores) continuarem no Brasil, pelo menos um grande espago
terd sido aberto para a filosofia Bilingue. A UFRJ, e talvez o INES,
podem ser os representantes desse novo caminho. Trata-se de um
desenvolvimento significativo: a oportunidade de crescimento do
Bilinguismo na mais tradicional e mais importante universidade do
Brasil, a UFRJ, e na primeira e maior escola brasileira para surdos, o
INES. Os grupos de pesquisadores dessas duas instituicdes podem
juntos trazer grandes mudancas na vida dos surdos que, esperamos,
gerarao frutos. E o que se verifica atualmente em alguns dos centros
SUVAG do Brasil, onde o Bilinguismo vem sendo adotado
progressivamente, paralelamente a terapia fonoaudilogica.

Assim, os desdobramentos atuais nas politicas de educagdo de surdos no

Brasil evidenciam o poder politico do Movimento Surdo e sua importancia social para

comunidade surda, poder construido coletivamente em meio a um forte desafio da



44

categoria pela organizacao e garantia de direitos. Este traz a tona, também, e de
maneira incisiva, o comprometimento que a comunidade surda tem em relacédo a
educacgao e a lingua de sinais, bem como o seu poder em cobrar das autoridades
competentes os direitos basicos de todo ser humano:

[...] os direitos das criangas surdas a sua lingua de sinais natural e
nativa é apoiado pelo Artigo 30 da Convengéo sobre os Direitos da
Crianga (Unicef, 2008), bem como pela Declaracdo Universal dos
Direitos Linguisticos e pela Declaragdo sobre os Direitos das
Pessoas Pertencentes a Minorias Nacionais ou Etnicas, Religiosas e
Linguisticas (SIEGEL, 2008). Os direitos humanos linguisticos dos
surdos é uma questao central do trabalho da Federacdo Mundial dos
Surdos (HAUALAND; ALLEN, 2009; KAMOPP; KLEIN; LAZZARIN,
2011, p. 226).

Analisar o movimento surdo desde a fundagédo do INES até os dias de hoje e
refletir os quase 100 anos das praticas autoritarias impostas pelos defensores do
oralismo na educacgédo dos surdos revelam que a lingua de sinais hoje ocupa, de
fato, o lugar que sempre deveria ter ocupado:

a) uma lingua reconhecida e regulamentada;

b) a regulamentacdo da profissdo daqueles que a terdo como objeto de
trabalho (Tradutores/intérpretes);

c) objeto de estudo e pesquisa nas IES;

d) disciplina nos cursos de formacgao de professores.

As atuais conjunturas das politicas de educacao de surdos no Brasil mostram
que o Movimento Surdo conquistou grandes avangos e que esta caminhando rumo a
conquistas essenciais para o fortalecimento dos direitos das pessoas surdas no
pais. No entanto, o grande Movimento Surdo ainda luta em defesa de suas
propostas apresentadas ao Ministério da Educacao, propostas dentro do Plano
Nacional de Educacdo — PNE, que foi discutido pela Conferéncia Nacional de
Educagcdo — CONAE, realizada em 2010. Tal realidade sinaliza que a luta do
movimento surdo ainda € uma necessidade.

Discutiu-se, ao longo desse capitulo, como as duas principais entidades que
representam a comunidade surda do Brasil protagonizaram, de certa forma,o
fortalecimento da identidade e cultura surda e, por fim, se juntaram ao grande
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Movimento Surdo de forma decisiva, conquistando inUmeros beneficios notérios
para a educacdo dos surdos no Brasil e a ascensao e legitimacdo da lingua
brasileira de sinais.

No entanto, é necessario compreender se todo este movimento é reconhecido
e/ou pelo menos seus frutos sédo identificados pelos docentes formadores de outros
profissionais da educacdo que estardo atuando nos diferentes niveis, etapas e
modalidades da educacao no pais, no sentido de, durante suas agdes formativas,
indicarem a presenca de elementos sensibilizadores e construtores de identidades
positivas com a comunidade surda, tematica que sera aborda no terceiro capitulo
deste estudo.

No préximo capitulo, visando abordar os compromissos assumidos no
segundo objetivo especifico deste estudo, sdo abordadas algumas reflexdes
envolvendo as Politicas de Educacdo de Surdos no Brasil, apresentando-se alguns
conceitos considerados basilares para o trabalho, tais como: Inclusdo e Educacéao

Especial e educacao bilingue. Por fim, discute-se o lugar do surdo nesta perspectiva.
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CAPITULO I

POLITICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA E LEGISLACAO SOBRE
SURDOS

Os movimentos sociais alavancados pelos  surdos
estabeleceram como uma de suas prioridades o
reconhecimento da lingua de sinais [...]. Foram varias as
estratégias adotadas para tornar publica a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS). Entre elas, citamos o0s projetos-lei
encaminhados em diferentes instdncias governamentais [...].
Instaurou-se em varias unidades da Federacdo a discussédo
sobre a ‘lingua de sinais dos surdos”, determinando o
reconhecimento, por meio da legislacdo, dessa lingua como
meio de comunicacéo legitimo dos surdos. Esse movimento foi
bastante eficiente, pois gerou uma série de iniciativas para
disseminar e transformar em lei a lingua de sinais brasileira,
culminando na lei federal 10.436, 24/04/2002, que a reconhece
no pais. (QUADRQOS, 2006, p. 142).

Pretendemos construir neste texto algumas reflexées acerca das Politicas de
Educacao de Surdos no Brasil, apresentando primeiramente conceitos importantes
como: Inclusao e Educacgéo Especial e educacéao bilingue e, por fim, discutir o lugar
do surdo nesta perspectiva.

Segundo Mantoan (2003, p. 21), integracao e inclusao “sao dois Vocabulos,
conquanto tenham significados semelhantes, sdo empregados para expressar
situacdes de insercao diferentes e se fundamentam em posicionamentos teéricos
metodologicos divergentes”.

A inclusdo, para a autora, possibilita a convivéncia igualitaria entre pessoas —
independentemente de cor, etnia, sexo ou deficiéncia. Neste conceito, quem precisa
mudar, transformar-se, é a sociedade, o0 meio em que vivemos, considerando-se que
a pessoa com deficiéncia, com diferencial de suas limitagdes, tem os mesmos
direitos e deveres que os outros cidaddos. Na sociedade inclusiva fazem-se
necessarias mudancas, adequacgodes, sejam elas fisicas e/ou estruturais, conceituais,
atitudinais, pedagédgicas, para que todos possam ter condicdes de acesso e

permanéncia na escola, tendo reconhecidos os seus direitos como cidadaos,
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garantindo-se a compreensao de suas condicdes frente a diversidade e diferencas
humanas.

Desta forma, na perspectiva inclusiva nao cabe ao estudante a
responsabilidade de se preparar para estar na escola e se este apresentar
dificuldades, elas ndo o impedem de patrticipar dos processos de escolarizacao, que
nao sao frutos de seu mérito, mas sédo entendidos e assumidos como um DIREITO;
logo, extensivo a eles, sem necessidade de se provar suas condi¢coes a priori.

A Integracao, por sua vez, segundo autora, se difere da primeira no¢ao, pois o
principio que rege a integracdo é a normalizacdo, caracterizada pelo esfor¢co da
sociedade em adaptar-se a pessoa com deficiéncia. Insere-se a pessoa com
deficiéncia — nesse caso, na escola regular, com o foco no sujeito com deficiéncia —,
e a pessoa com deficiéncia precisa assumir para si a responsabilidade de mudar,
superar suas dificuldades para adaptar-se ao meio em que vive. Ha uma insercao
parcial, condicionada as condi¢cées de adaptacdo apresentadas pelo sujeito. Nesse
caso, a responsabilidade pelo sucesso escolar é do sujeito. A sua insercdo no
espaco escolar nao é entendida como direito, mas resulta de seu mérito pessoal.
Caso em algum momento este deixe de existir, 0 aluno podera perder seu espaco na
escola regular e regressar aos espacgos destinados ao publico da educacao especial.

A Incluséo, por sua vez, ao contrario da Integracao, procura inserir o aluno de
forma completa, promovendo uma nova adequagdo do sistema educacional e
permitindo a adequacao as necessidades dos alunos. Nesse caso, ndo ha nenhum
fator condicionante, pois 0 acesso, a permanéncia com aprendizagem e a realizacado
do fluxo escolar regular é entendido como um direito inalienavel do sujeito. Logo,
independentemente de suas condicdes, cabe a sociedade e a escola preparar-se
para garantir todas as condicoes de acessibilidade necessarias ao pleno
desenvolvimento do aluno enquanto cidaddo de direito. No campo politico, entéao,
Inclusédo trata-se do direito de todos ao desenvolvimento integral como cidadaos.
Logo, o acesso a escola ndo é um privilégio, mas um direito do qual qualquer
pessoa devera usufruir.

Neste contexto, qual sera o lugar do surdo? Legalmente, na escola, com os
demais cidadaos brasileiros. Mas a pergunta é: em que escola? Em uma escola
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monolingue®? E notério, nos discursos que circulam interiormente as comunidades
surdas brasileiras, os descontentamentos originarios das praticas pedagogicas
desse discurso, e decorrentes das condicbes de oferta de vagas em espacgos
monolingues adaptados’ ao surdo, que ndo contemplam a lingua de sinais como
lingua de instrucdo. As pessoas surdas resistem, pois entendem que, na atualidade,
nao cabe mais o discurso clinico®, mesmo que timido, no qual se considera a lingua
de sinais como uma patologia da linguagem.

Apesar de se poder considerar que, hoje, no Brasil, o movimento sobre
educacao inclusiva é uma realidade, existe uma discrepancia entre o discurso e a
pratica, pois uma educacdo de qualidade® é direito de todos, e isso nem sempre é
perceptivel no cotidiano em sala de aula no tocante a escolarizagcdo das pessoas
surdas, conforme demonstram pesquisas de Lacerda (1998, 2000, 2002, 2006,
2012), Sousa (1999), Silva (2003)Silva (2004), dentre outras.

®Escola monolingue é aquela que tem como lingua de instrugdo a lingua oficial do pais e utiliza uma
Unica lingua no processo de escolarizagao.

A palavra “adaptar’ ja evidencia que as condicdes ndo foram organizadas considerando esta
realidade; logo, precisam ser corrigidas, reorganizadas, redirecionadas para dar conta de algumas
especificidades que vao surgindo. Em um modelo de escola inclusiva —portanto, acessivel a todos —,
o curriculo ja precisa ser pensado de forma que contemple a todos. O Projeto Politico Pedagogico da
escola ja precisa ser comprometido com as diferengas humanas; logo, acessivel e flexivel.

80 discurso clinico, encara a surdez como uma deficiéncia auditiva, que precisa ser superada. A
pessoa surda é um paciente, que espera pela acdo do outro, que sabe sobre ela. Nesta perspectiva
se busca a superagao da surdez como condigcdo para a existéncia humana e cidada. Todo o pensar
pedagodgico encontra-se comprometido com a intengdo de apagar as marcas da surdez, buscando
normalizar e normatizar o surdo.

*Uma educagao de qualidade é aquela que estabelece relagbes entre os recursos materiais e
humanos, bem como, a partir da relagdo que ocorre na escola e na sala de aula — ou seja, 0s
processos ensino aprendizagem, os curriculos, as expectativas de aprendizagem com relagdo a
aprendizagem das criangas etc. “A Qualidade da Educagéo, entendida como fendmeno complexo,
deve ser abordada a partir de varias perspectivas que assegurem dimensdes comuns. Segundo
Boletim da Unesco (2003, p.12), a OCDE e a Unesco utilizam como paradigma, para aproximagao da
Qualidade da Educacdo, a relagdo insumos processos-resultados. Desse modo, a Qualidade da
Educacéo é definida envolvendo a relag@o entre os recursos materiais e humanos, bem como, a partir
da relagdo que ocorre na escola e na sala de aula, ou seja, 0s processos ensino aprendizagem, 0s
curriculos, as expectativas de aprendizagem com relagéao a aprendizagem das criangas etc. Destaca,
ainda, que a qualidade pode ser definida a partir dos resultados educativos, representados pelo
desempenho do aluno” (DOURADO, 2007, p. 9).
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A escolarizacdo das pessoas surdas ainda esta em sua fase inicial, e tem
muitos desafios a serem enfrentados, apesar de ja haver completado uma década
da promulgagdo da lei da Libras, estar completando uma década do Decreto
5626/05 e, ainda, estarmos ja4 ha duas décadas efetivamente no processo de
construcdo de um modelo educacional entendendo a educacdo como direito

extensivo a todos.

2.1 A legislacao Nacional e a educacao de surdos

No campo legal, o discurso inclusivo ja foi amplamente regulamentado, sendo
ele fundamentado, inclusive, nos documentos internacionais, que surgiram
envolvendo a temética e influenciaram diretamente as leis nacionais nos ultimos
anos, tais como:

a) Declaracdo da Educacdo como Direito de Todos, realizada em Jomtien no
ano de 1990;

b) encontro de Salamanca em junho de 1994 na Espanha, do qual resultou a
Declaracdo de Salamanca, a partir da conferéncia mundial sobre necessidades
educativas especiais;

c) Carta aprovada no dia 9 de setembro de 1999, em Londres (Gra-Bretanha),
com a Assembleia Governativa da Rehabilitationinternational, denominada carta do
Terceiro Milénio, na qual se reafirma que os direitos humanos de cada pessoa, em
qualquer sociedade, devem ser reconhecidos e protegidos;

d) Convencao da Guatemala de 2001 —Convencao Interamericana para a
Eliminacao de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (Promulgada no Brasil pelo Decreto n®. 3.956/01).

e) Declaracao Internacional de Montreal Sobre Inclusdo, em 2001;

f) Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007 (e
promulgada no Brasil pelo Decreto n® 6.949/2007).

Portanto, € possivel dizer que, no Brasil, existe atualmente uma vasta
legislagdo educacional fundamentada no principio da inclusdo. Destaca, dentre os
documentos, a Lei de Diretrizes e Bases Nacional (lei 9394/96), é responsavel por
regular toda a educagcdo no pais. Essa lei incorpora os principios da educacao

inclusiva e traz um capitulo inteiro dedicado a educacao especial.
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O art. 58 dessa lei apresenta a definicdo de educacdo especial, que é
entendida como “modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”.

Na sequéncia, § 1°, apresenta-se a garantia de um dos mais relevantes
servicos da educacao especial, nesta década. De acordo com os discursos oficiais,
o Atendimento Educacional Especializado “havera, quando necessario, servicos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educacéao especial’.

Destaca-se, ainda, a assuncdo da educacdo especial como direito do
estudante, bem como responsabilidade do Estado, iniciando desde a educacao
infantil. Esse € um avanco reconhecido por pesquisadores e estudiosos na area. No
§ 3° deste artigo, define-se que “a oferta de educacao especial, dever constitucional
do Estado, tem inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educagéao infantil
(BRASIL, 1996, p. 45).

Na sequéncia, art. 59, para além da garantia do Atendimento Educacional
especializado, a LDB apresenta as responsabilidades dos sistemas de ensino no
tocante aos estudantes, publico da Educacao Especial:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

lll - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢bes adequadas
para os que nao revelarem capacidade de insercao no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os érgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(BRASIL, 1996, p 24).
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Chama a atencéao os incisos que compdem este artigo, por considerar-se que
eles elencam alguns indicadores de qualidade para os estudantes que sao publico
da educacao especial e poderdo ser assumidos nos Projetos Politico Pedagdgicos
das escolas — aqueles relacionados a acessibilidade, a flexibilidade no tocante ao
acesso e a permanéncia nos espagos escolares. Demarcam-se, inclusive,
indicadores relacionados a formacao de profissionais para atuar nas escolas com
estudantes com deficiéncia, indicadores que sao apresentados no o inciso 32, o qual
menciona a formacédo adequada dos professores para o atendimento educacional
especializado, bem como dos professores da sala regular. Este é um fator
extremamente relevante, considerando-se que a escolarizagdo ¢é de
responsabilidade da escola e nao do servico de atendimento educacional
especializado.

Na sequéncia, o art. 60 trata da normatizacdo, recursos financeiros e apoio
técnico destinado as instituicées privadas.

Seis anos apdés a aprovacdo da LDB, promulgou-se a lei de Libras
10.436/2002, regulamentada pelo decreto 5.626/2005. Desde entdo, conquistas e
avancos se firmaram com o advento dessa nova realidade como, por exemplo, a
criagcdo do exame de certificacdo nacional Prolibras, a obrigatoriedade da inclusao
da Libras no curriculo dos cursos de licenciatura, bem como a formacdo do
profissional que atuara no ensino da lingua entre outros.

Segundo a lei 10.436/02, art. 1°., € “reconhecida como meio legal de
comunicagao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de
expressao a ela associados”. Dessa forma, ndo mais € proibido seu uso nos
processos comunicativos das pessoas surdas, inclusive nos espagos escolares,
pois, em funcdo do seu nao reconhecimento, as pessoas eram levadas a oralizar
para fazer uso da lingua portuguesa falada e escrita, negligenciando as dificuldades
que grande parte das pessoas possuiam. Nesse aspecto, a oralizacdo assumia
papel principal no processo de escolarizacdo, deixando as condicbes de
aprendizagem dos conteudos socialmente acumulados para segundo plano. Foi
necessario o reconhecimento legal da Libras para diminuicdo desta situacdo nos
contextos escolares.

A Libras ficou conceituada no art. 12, paragrafo Unico como:

[...] Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacao e
expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
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com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico
de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, p.1).

A lei ainda atribui ao poder publico em geral a responsabilidade em apoiar o0

uso e a difusédo da Libras. No seu art. 2°., determina que

deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de
apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
meio de comunicacdo objetiva e de utilizagdo corrente das
comunidades surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, p.1).

Ainda, no campo educacional, o art. 4°. deixa claro que o sistema educacional
do pais deve organizar-se para tornar real as condicoes de escolarizagdo destes
estudantes:

o sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusédo nos cursos
de formacdo de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente.
(BRASIL, 2002, p. 1).

Desta forma a Libras comeca a abrir espacos na comunidade educacional.
Em 2005, para regulamentar o exposto na lei 10. 436/02, foi publicado o Decreto
5.262/05. Nele, no capitulo Il, art. 3%, estabelece a inclusdo da Libras como disciplina

curricular obrigatéria nos cursos de licenciatura e optativa nos demais:

a Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacao Especial sdo
considerados cursos de formacao de professores e profissionais da
educacdo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacao superior e na educacao profissional, a
partir de um ano da publicagéo deste Decreto.
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A insercdo da Libras como disciplina obrigatéria nos cursos de licenciatura
pode ser considerada um avango. A questdo principal, no entanto, estd na carga
horaria para sua implementacado. Ficou a cargo das instituicoes de ensino decidirem
a definicdo da carga horaria e conteudo que a compdem. Esta situacédo, apesar de
ser necessaria por nao interferir e reconhecer a autonomia das instituicdes de
ensino, implica para a populagédo surda ficar a mercé de uma situacao que nao lhe
parece justa, considerando que a populagdo nao possui conhecimentos suficientes
para potencializar o reconhecimento das condi¢cdes reais necessarias para a
formacao de um professor tendo em vista a atuacdo em uma escola. O professor
tera que entender a educacdao como um direito de todos; logo, havera que ser capaz
de se valer de todas as condicbes necessarias para garantir as condigcdes de
aprendizagem a todos, incluindo aqui os surdos, usuarios de uma outra lingua, a
Libras.

A Libras é uma lingua, logo demanda envolvimento cotidiano. Uma carga
horaria de estudos consideravel para que se tenha o minimo de condicdes para a
comunicagao por meio dessa lingua. Assim, com uma carga horaria restrita de
estudos, ndo se garante uma formagdo que consiga responder as necessidades
para a escolarizacdo das pessoas surdas. Como ensinar a um estudante com o qual
nao consigo me comunicar? Esse € o desafio que a escola inclusiva coloca ao
professor que recebe estudantes surdos todos os dias pelo Brasil afora.

Dessa forma, mesmo sendo reconhecido o valor desta conquista, isolada, ela
nao garantira as condicoes de escolarizacao desejadas pela comunidade surda.

Oart. 99, estabelece os prazos para a inser¢ao da Libras nos cursos:

a partir da publicagao deste Decreto, as instituicdes de ensino médio
que oferecem cursos de formagao para o magistério na modalidade
normal e as instituicdes de educacao superior que oferecem cursos
de Fonoaudiologia ou de formacdo de professores devem incluir
Libras como disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais
minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicao;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;
lll - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicao; e
IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicao.

Paragrafo tnico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina
curricular deve iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial,
Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se progressivamente
para as demais licenciaturas.

Art. 10. As instituicdes de educacao superior devem incluir a Libras
como objeto de ensino, pesquisa e extensao nos cursos de formagao
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de professores para a educacdo bdsica, nos cursos de
Fonoaudiologia e nos cursos de Tradugao e Interpretagéo de Libras -
Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005, p. 3).

Esse fato ainda levou para as instituicbes de ensino superior mais uma
demanda, para a qual ela ndo se encontrava preparada: inserir a Libras em seus
curriculos. Como consequéncia, foi necessario abrir vagas para docentes em um
componente curricular novo, pois ndo havia um quadro de profissionais com o nivel
de formacao requerido disponivel no mercado. O desafio passou a ser duplo, pois,
além de se buscar esses profissionais, cabia a responsabilidade de forma-los.

Para além da insercdo da Libras como componente de ensino, as IES
precisam incorpora-la nas atividades de pesquisa e extensdo. Sdo demandas que
requerem profissionais pesquisadores na area, algo que muitas IES nao possuem.

Isto posto, cabe destacar ainda que a formagao de professores de Libras para
atuar na educacgao basica e demais niveis e modalidades de ensino, passou a ser
responsabilidade das IES, conforme previsto no art. 4°:

a formacao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagédo superior deve
ser realizada em nivel superior, em curso de graduacdo de
licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo Unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
formacao previstos no caput. (BRASIL, 2005, p. 3).

Outro elemento a ser destacado é a previsdo de que as pessoas surdas terao
prioridade nessa formacao. Essa previsdo foi fruto das lutas da populacdo surda
como mecanismo capaz de garantir a participacdo nos processos de trabalho e de
formacao das massas jovens surdas do pais. Se, por um lado, representa a vitéria
de um grupo, para as IES representa mais um desafio — para nao dizer um elemento
dificultador, pois a educacao superior ficou por anos a fio ausente desse universo e,
agora, para além de receber esse publico em seus espacos formativos ainda precisa

criar condicoes para forma-lo.

Art. 5° A formagdo de docentes para o ensino de Libras na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser
realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que
Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de
instrugao, viabilizando a formacgao bilingue.
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§ 1° Admite-se como formacdo minima de docentes para o ensino
de Libras na educacdo infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental, a formacdo ofertada em nivel médio na modalidade
normal, que viabilizar a formagéo bilingue, referida no caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao
previstos no caput. (BRASIL, 2005, p. 4).

O decreto ainda garante a formacdo de  profissionais -
denominadosinstrutores de Libras —, de nivel médio, para atuar em espacgos
escolares e nao escolares. Essa formagédo sera realizada em instituicdes de ensino

superior, tecnolégicas e demais instituicdes da sociedade civil:

Art. 62 A formagéao de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser
realizada por meio de:

| - cursos de educagéo profissional;

Il - cursos de formacgdo continuada promovidos por instituicbes de
ensino superior; e

[ll - cursos de formagdo continuada promovidos por instituicoes
credenciadas por secretarias de educacao.

§ 1° A formagado do instrutor de Libras pode ser realizada também
por organiza¢des da sociedade civil representativa da comunidade
surda, desde que o certificado seja convalidado por pelo menos uma
das instituicdes referidas nos incisos Il e lll.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao
previstos no caput. (BRASIL, 2005, p. 4).

Considerando a realidade, bem como as dificuldades que as instituicoes
teriam para se organizar, o decreto determina que:

Art. 72 Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste
Decreto, caso nao haja docente com titulo de p6s-graduagao ou de
graduacdo em Libras para o ensino dessa disciplina em cursos de
educacao superior, ela podera ser ministrada por profissionais que
apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usudrio dessa lingua com curso de poés-
graduagao ou com formacao superior e certificado de proficiéncia em
Libras, obtido por meio de exame promovido pelo Ministério da
Educacéo;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacgéao de nivel
meédio e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em
Libras, promovido pelo Ministério da Educacao;

[l - professor ouvinte bilingtie: Libras - Lingua Portuguesa, com pés-
graduagao ou formagao superior e com certificado obtido por meio de
exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da
Educacao.

§ 1° Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas surdas terdo
prioridade para ministrar a disciplina de Libras.
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§ 2° A partir de um ano da publicagéo deste Decreto, os sistemas e
as instituicoes de ensino da educacdo basica e as de educacdo
superior devem incluir o professor de Libras em seu quadro do
magistério. (BRASIL, 2005, p. 4).

Para resolver a auséncia de profissionais qualificados no inicio do processo,
foi criado o Exame de Proficiéncia em Libras, por meio do qual se certificaria os
profissionais para atuarem nesses novos espacos de trabalho, até que fossem

formados profissionais com habilitacdo para exercerem as novas funcoes:

Art. 82 O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 70, deve
avaliar a fluéncia no uso, o conhecimento e a competéncia para o
ensino dessa lingua.

§ 12 O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido,
anualmente, pelo Ministério da Educagéao e instituicbes de educagao
superior por ele credenciadas para essa finalidade.

§ 2° A certificagdo de proficiéncia em Libras habilitara o instrutor ou
o professor para a fun¢ao docente.

§ 3° O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por
banca examinadora de amplo conhecimento em Libras, constituida
por docentes surdos e linguistas de instituicbes de educagéo
superior. (BRASIL, 2005, p. 5).

O Exame de certificacdo em Libras precisou ser regulamentado, o que
ocorreu por meio da portaria normativa n°. 11, de 9 de agosto de 2006, na qual se

resolve:

§ 1% - O Prolibras é um programa promovido pelo Ministério da
Educacéo - MEC e desenvolvido por Instituigbes de Ensino Superior-
IES , que se destina a: | - certificar a proficiéncia em Libras, de
pessoas, surdas ou ouvintes, com escolaridade de nivel superior ou
médio, para o ensino dessa disciplina, prioritariamente, em cursos de
formagdo de professores e de fonoaudidlogos; Il - certificar a
proficiéncia em traducdo e interpretagdo da Libras-Lingua
Portuguesa, para o exercicio dessa fungéo, prioritariamente, em
ambientes educacionais. (BRASIL, 2006, p.1).

Assim, o Prolibrastorna-se um instrumento regulador dentro das politicas
educacionais que visam certificar os profissionais para o exercicio dessa fungcao em
ambientes educacionais, prioritariamente. Dessa forma, o Prolibras entra em
consonancia com o decreto 5.626/05, pois uma de suas atribuicdes é certificar a
proficiéncia em Libras de pessoas surdas ou ouvintes com escolaridade de nivel
superior ou médio, para o ensino dessa disciplina —prioritariamente, em cursos de

formacao de professores e de fonoaudidlogos.
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Para além da certificacdo, para se garantir que as IES — principalmente, as
publicas — assumam a responsabilidade pela formacédo determina o decreto em seu
art. 11:

Art. 11. O Ministério da Educagéao promovera, a partir da publicagao
deste Decreto, programas especificos para a criagdo de cursos de
graduagéo:

| - para formagéo de professores surdos e ouvintes, para a educagao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, que viabilize a
educagao bilingue: Libras - Lingua Portuguesa como segunda lingua;
Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para surdos;

lll - de formagdo em Tradugdo e Interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa.

Art. 12. As instituicbes de educacao superior, principalmente as que
ofertam cursos de Educagado Especial, Pedagogia e Letras, devem
viabilizar cursos de po6s-graduacao para a formagao de professores
para o ensino de Libras e sua interpretacao, a partir de um ano da
publicacdo deste Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como
disciplina curricular nos cursos de formacao de professores para a
educagéo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de
nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em
Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua
portuguesa para surdos deve ser incluido como contetdo nos cursos
de Fonoaudiologia. (BRASIL, 2005, p. 6).

Nessa perspectiva, desenhavam-se, no pais as condicées para o uso de uma
pedagogia denominada bilingue, considerada de extrema importancia, pois a
educacgao bilingue pode ser definida como “(...) uma proposta educacional que
compreende, em sua realizacdo, a utilizacdo de duas linguas na comunicacao e no
ensino dos surdos: a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a lingua portuguesa”.
(CLAUDIO, 2010, p. 32).

Para além desse aspecto, é importante destacar que uma educacgao bilingue
para surdos se diferencia do propdsito de outras propostas de educacao bilingue
existentes e implementadas no pais, tais como as escolas que trabalham com a
lingua inglesa e a portuguesa concomitantemente a lingua francesa e portuguesa
etc. A discussao que envolve a educacéo bilingue para estudantes surdos defende o
direito de a pessoa surda ter acesso ao conhecimento e, portanto, a processos
pedagdgicos adequados a suas necessidades, tendo-se a Libras como lingua de

instrucdo, comunicacao e avaliagao.
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A lingua portuguesa utilizada nesses processos € a escrita, ndo demandando
dos surdos condi¢des de oralizacdo. Também, neste contexto, € importante que haja
presenca de profissionais surdos para garantir a convivéncia com pares usuarios da
mesma lingua, para estimular o reconhecimento de uma identidade surda, entre os
estudantes surdos. Ainda, torna-se elementar que aspectos histéricos e culturais
provenientes da populacdo surda local, nacional e internacional componham o
curriculo para que, durante a formacao académica, se tenha reconhecimento e
fortalecimento da condicido de existéncia de uma parcela significativa da populagéao
que é surda.

O Decreto 5626/05, no seu art. 22, define o0 que € uma escola e/ou sala

bilingue, suas funcdes por meio da organizagao de:

| - escolas e classes de educacgéao bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educagao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educagao profissional, com docentes
das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue
aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrugcao utilizadas no desenvolvimento
de todo o processo educativo.

§2° Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno
diferenciado ao do atendimento educacional especializado para o
desenvolvimento de complementagcdo curricular, com utilizacdo de
equipamentos e tecnologias de informacdo. (BRASIL, 2005, p.7.
Destaque nosso).

Fica evidente neste artigo do decreto 5626/05 que as escolas que recebem
estudantes surdos precisam compreender e atender pedagogicamente sua
singularidade linguistica; portanto, terem professores bilingues e intérpretes de
Libras, uso de equipamentos e tecnologias de informacdo para garantir a
acessibilidade comunicativa, informacional e conceitual.

E claramente perceptivel também que esses espacos ndo sdo para uso
exclusivo das pessoas surdas, mas para aqueles usuarios da lingua de sinais que
fazem a opcao por compartilhar destes espacgos, sejam eles surdos ou ouvintes. Nao
se trata de uma escola especial, mas de uma escola cuja preocupacao seja atender
as especificidades de todos; logo, da populacédo surda também, oferecendo-lhes as
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condicoes basilares para sua escolarizacdo, quais sejam: profissionais bilingues
qualificados, garantia de acessibilidade comunicativa, acesso ao conhecimento por
meio da Libras e de recursos visuais. A escola deve ser promotora de condicdes
para o reconhecimento da surdez nos seus aspectos sociais, culturais, politicos e
pedagdgicos.

Na sequéncia, odecreto apresenta as questdes relacionadas ao uso e a
difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a
educacao — uma questao fundamental, considerando que a populacao surda possui
muitas dificuldades para ter acesso e dominio da lingua portuguesa, dadas suas
caracteristicas fonéticas, auditivas, elementos que representam para aqueles que
nao ouvem maior dificuldade de apreenderem. Desta forma, as pessoas surdas
vieram historicamente acumulando dificuldades para aquisicao da lingua
portuguesa, principalmente a oral. Muitos possuem resisténcias criadas pelas
condicbes em que foram expostos aos processos de aquisicdo dessa lingua,
conforme pode ser compreendido nos trabalhos publicados porLodi; Harrison;
Campos (2002), Salles (2004), Marchesi (2004), Lodi (2006, 2010, 2012,2013 e
2014), dentre outros.

Assim, a Libras precisa estar presente e ser garantida pelas IES federais em
suas atividades envolvendo a comunidade que possua pessoas surdas, segundo o
art. 14,Decreto 5626/05:

as instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacdo e a
educagao nos processos seletivos, nas atividades e nos conteudos
curriculares desenvolvidos em todos 0s niveis, etapas e modalidades
de educagdo, desde a educacao infantil até a superior. (BRASIL,
2005, p. 8).

Depreende-se do referido artigo que cabe as IES publicas federais, além de
ofertar em seus processos cotidianos condi¢cdes de acessibilidade necessarias as
pessoas surdas, garantir que seus curriculos formativos abriguem conteiudos que
permitam a seus egressos conhecimentos necessarios para que as pessoas surdas
tenham seu direito a aprendizagem garantido nos seus diferentes espacos
formativos na sociedade. Em suma, as |IES publicas federais deverdo assumir esse
compromisso formativo. Ainda neste processo, cabe a elas formar os profissionais

que irdo atuar no Atendimento Educacional Especializado (AEE):
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§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o
acesso previsto no caput, as instituicdes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formagéo de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a traducgéo e interpretacao de Libras - Lingua Portuguesa; e

c) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacao infantil, 0 ensino da
Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos;

[l - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade linglistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais
de alunos surdos, desde a educacao infantil, nas salas de aula e,
também, em salas de recursos, em turno contrdrio ao da
escolarizacao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difuséo de Libras entre
professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e familiares,
inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o
aspecto semantico e reconhecendo a singularidade lingUistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacao
de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente
registrados em video ou em outros meios eletrdnicos e tecnoldgicos;
VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informagéao e comunicagao, bem como recursos didaticos para apoiar
a educacao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. (BRASIL,
2005, p. 10).

Como desdobramento dos incisos apresentados acima, os profissionais que
ingressaram nas IES publicas federais de ensino precisam assumir esses diferentes
espacos formativos, que vao além do ensino de libras como disciplina obrigatéria
para os cursos de licenciatura e optativa para os demais. Existe um vasto espaco de
atuacado formativa tanto nos cursos de graduacgdo/licenciatura com formacao
especifica, quanto a cursos de especializacdo /ato sensu, de aperfeicoamento e
extensdo, visando criar condicdes elementares para que o predisposto neste decreto
inicie sua concretizacao.

Com intencao de orientar as atividades propostas, o decreto, art. 15, trata da

forma como a Libras devera compor os curriculos:
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para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de
Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma
perspectiva dialégica, funcional e instrumental, como:

| - atividades ou complementagéo curricular especifica na educacgéo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental; e

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacgéo
superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacao
basica, deve ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da escolarizagéo, por
meio de agdes integradas entre as areas da saude e da educagao,
resguardado o direito de opgao da familia ou do préprio aluno por
essa modalidade. (BRASIL, 2005, p. 12).

O Decreto deixa explicito que essas atividades ndo devem ocupar 0 espaco
curricular especifico destinado ao ensino dos conteudos curriculares que compbéem a
base comum nacional, ou seja, estes ndo sao considerados substitutivos, mas
complementares a formagao do estudante surdo.

Outro profissional que pouco tinha presenca nas escolas, que surge a partir
dos processos de inclusdo educacional, € o intérprete de Libras, tratado no capitulo
V no Decreto, arts. 17 a 21. Segundo o art. 17, a formagao do intérprete de
Libras/portugués sera realizada por meio de curso superior de Traducdo e
Interpretacdo, com habilitacdo em Libras — Lingua Portuguesa. Ha, ainda, a
definicdo de um espaco temporal para que a sociedade se organize e ofereca a

formacao necessaria:

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacao deste
Decreto, a formacao de tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacao profissional;

Il - cursos de extensao universitaria; e

[l - cursos de formacao continuada promovidos por instituicdes
de ensino superior e instituicdes credenciadas por secretarias
de educacéo.

Paragrafo Unico. A formacgao de tradutor e intérprete de Libras
pode ser realizada por organizacbes da sociedade civil
representativas da comunidade surda, desde que o certificado
seja convalidado por uma das instituicées referidas no inciso .
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Fica explicito que a formagdo de intérprete em Libras serd da
responsabilidade da comunidade surda que, por meio de suas organizagdes sociais,
precisam assumir esse papel. Realizam, assim, a formacgao, cuja certificagdo sera
emitida pelo Exame Nacional de Certificacdo em Libras — Prolibras. Esta situacao
ficou muito complexa para os municipios de pequeno porte, que nao possuem
associagdes de surdos com condi¢des de oferecer tal formagéao.

O decreto determina ainda a criacdo dos cargos de intérpretesnas IES

publicas federais — inclusive, com indicacao de formacao minima necessaria:

Art. 19. Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste
Decreto, caso ndo haja pessoas com a titulacdo exigida para o
exercicio da tradugao e interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa,
as instituicées federais de ensino devem incluir, em seus quadros,
profissionais com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e
fluéncia em Libras para realizar a interpretagcao das duas linguas, de
maneira simultdnea e consecutiva, e com aprovacao em exame de
proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacao, para atuagéo
em instituicdes de ensino médio e de educagao superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia
em Libras para realizar a interpretacao das duas linguas, de maneira
simultdnea e consecutiva, e com aprovacdo em exame de
proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educagao, para atuagao no
ensino fundamental;

[l - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacéo
de linguas de sinais de outros paises para a Libras, para atuagcao em
cursos e eventos.

Paragrafo Unico. As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas
de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscaréao
implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicacdo, a informacdo e a educacdo. (BRASIL,2005, p. 13.
Destaque nosso).

O decreto — no inciso | do art. 19 — define que a formacao necessaria para o
exercicio profissional em cursos de graduacdo é de nivel superior; entretanto,
posteriormente, quando da criacdo da profissao “intérprete”, em 2010, com a lei n.
12.319, art. 4°, define que a profissdo sera exercida por profissionais com o ensino
médio. Esta situacao, levou a criacao do cargo nas IES publicas, como técnico de
nivel médio. Assim, pode acontecer de um profissional de nivel médio ser aprovado
em um concurso publico para interpretar na Educagéao Superior, o que desqualifica o
trabalho realizado e fere o disposto no art. 19 do Decreto 5.626/05, conforme

explicitado acima.
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Vale dizer que a criacdo do disposto no inciso Ill do art. 19, ainda nao foi
efetivada'®. Existe uma caréncia desse profissional no mercado.

Em seguida, o art. 20 apresenta a forma de certificacdo destes profissionais e
o tempo de realizacdo do Prolibras:

Art. 20. Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste
Decreto, o Ministério da Educacao ou instituicdes de ensino superior
por ele credenciadas para essa finalidade promoverdo, anualmente,
exame nacional de proficiéncia em traducdo e interpretacdo de
Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O exame de proficiéncia em tradugdo e
interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa deve ser realizado por
banca examinadora de amplo conhecimento dessa funcgéo,
constituida por docentes surdos, linguistas e tradutores e intérpretes
de Libras de instituicbes de educagao superior. (BRASIL, 2005, p.
14).

Define-se, ainda, no art. 21, que as instituicdes educacionais dos diferentes
niveis, etapas e modalidades precisam incluir nos seus quadros funcionais estes
profissionais com as seguintes atribuigdes:

§ 12 O profissional a que se refere o caput atuara:

| - nos processos seletivos para cursos na instituicado de ensino;

Il - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos
conhecimentos e conteddos curriculares, em todas as atividades
didatico-pedagdgicas; e

lll - no apoio & acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da
instituicao de ensino. (BRASIL,2005, p. 14).

O profissional interprete € essencial a inclusdo educacional e social das
pessoas surdas. E uma profissdo em expansdo. Cabe ao Ministério da Educacéo
dinamizar e prover nas IES publicas federais a criacdo de cargos que tornem
realidade as demandas apresentadas pelo Decreto 5626/05, que, quase uma
década ap6s sua publicacao, ainda apresenta dificuldade para implementacao pela
auséncia de uma politica de formacao que estimule e sensibilize as IES publicas a

assumirem seu papel formativo e transformador da realidade.

%A UFU tem uma professora surda do quadro efetivo que tem proficiéncia e executa as atribuicdes
previstas neste inciso em eventos internacionais da area. Na instituicdo, porém nao foi solicitada a
tais funcoes.
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Dessa forma, reconhece-se que as acbes atuais — principalmente as
desenvolvidas pela Diretoria de Politicas de Educagao Especial da Secretaria de
Educacado Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (Dpee/Secadi) estao
trabalhando com a perspectiva de alterar o modelo de educacao especial existente
no pais, no sentido de construir politicas educacionais de Estado, ndo de governo, o
que implica estabelecimento de um conjunto de ac6es que sobreviverdao a mudancgas
de governo, sendo mais estaveis e duradouras.

Em 2015, foi aprovada a lei 13.146/2015, que institui a lei brasileira de
inclusdo da pessoa com deficiéncia e, logo, impacta na educacado das pessoas
surdas. O art. 28 dessa lei determina que cabe ao “poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar’. Apresenta, nesse
sentido, vinte e oitoincisos. Entretanto, aqui neste texto, apresentaremos apenas
aqueles que, de forma direta, relacionam-se a educacao das pessoas surdas, foco
deste estudo.

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como o0s demais servigos e
adaptagbes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condigées de igualdade, promovendo a conquista € o
exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educacéao bilingue, em Libras como primeira lingua e
na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua,
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adogédo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a
participagao e a aprendizagem em instituicées de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva;

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizacdo de recursos
e servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade
pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento
dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais,
levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os
interesses do estudante com deficiéncia;
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X - adogéo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formagéo inicial e continuada de professores e oferta de formagéao
continuada para o atendimento educacional especializado;

XI - formacéo e disponibilizagdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de
guias intérpretes e de profissionais de apoio;

XIl - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participacao;

XIll - acesso a educacao superior e a educacao profissional e
tecnologica em igualdade de oportunidades e condicdes com as
demais pessoas;

XIV - inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel
superior e de educacao profissional técnica e tecnolégica, de temas
relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de
conhecimento;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da
educagdo e demais integrantes da comunidade escolar as
edificagbes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as
modalidades, etapas e niveis de ensino. (Brasil, 2015, p. 16).

Fica explicito que o Estado precisa assumir as acbées e demandas
relacionadas aos diferentes aspectos que demandam a escolarizacdo das pessoas
surdas, tais como formacao de professores bilingues, inclusdo da Libras e demais
conteldos que tratam da tematica nos curriculos dos cursos de formacédo de
profissionais da educagcdo e de outras areas e, ainda, promover condigcdes de
acessibilidade a todos. Para tanto, deve investir na producéo de pesquisas na area,
na formacao de pessoal e na criacao de politicas de insercao destes profissionais
nos sistemas de ensino.

O § 2°. trata da

[... ] disponibilizacao de tradutores e intérpretes da Libras a que
se refere o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o
seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacao
basica devem, no minimo, possuir ensino médio completo e
certificado de proficiéncia na Libras;

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a
tarefa de interpretar nas salas de aula dos cursos de
graduacao e pos-graduacgao, devem possuir nivel superior, com
habilitacdo, prioritariamente, em Traducéo e Interpretacdo em
Libras. (BRASIL, 2015, p. 17).
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Essa lei ainda deixa claro os cuidados que precisam ser incorporados para a
realizacdo de concursos publicos e processos seletivos de IES e de educacgao

profissional e tecnolégica, no art. 30 e seus incisos.

Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituicbes de ensino superior e de educacdo
profissional e tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas
as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas
dependéncias das Instituicbes de Ensino Superior (IES) e nos
Servigos;

Il - disponibilizagdo de formulario de inscricdo de exames com
campos especificos para que o candidato com deficiéncia informe os
recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para
sua participacao;

[l - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas do candidato com
deficiéncia;

IV - disponibilizagéo de recursos de acessibilidade e de tecnologia
assistiva adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo
candidato com deficiéncia;

V - dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo
candidato com deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para
selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia
solicitagcdo e comprovacao da necessidade;

VI - adogéo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas
ou de redacao que considerem a singularidade linguistica da pessoa
com deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua
portuguesa;

VIl - tradugdo completa do edital e de suas retificagbes em Libras.
(BRASIL, 2015, p.18).

A legislagdo mantém garantidas as condigdes de acessibilidade necessarias
para que as pessoas com deficiéncia tenham condicbes de participagcdo nos
diferentes processos seletivos e concursos publicos, como os demais cidadaos
brasileiros.

Outro fator, salutar para a educacdo das pessoas surdas em geral é
apresentado no capitulo Il, relativo ao acesso a informacdo e a comunicagao —
primordiais ao desenvolvimento geral das pessoas surdas, sendo apresentados dos
artigos 63 a 73. Nesses artigos é tratada a acessibilidade necessaria nos sitios da
internet, instalacdo de equipamentos e instalacdoes acessiveis em lanhouses;ainda,
osservicos de radiodifusdo de sons e imagens devem permitir o0 uso derecursos
como a subtitulacdo por meio de legenda oculta, janela com intérprete da Libras e
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audiodescricdo. A lei determina ainda que o poder publico precisa, conforme
expresso pelo Art. 64

[...] adotar mecanismos de incentivo a produgéo, a edigao, a difuséao,
a distribuicdo e a comercializacao de livros em formatos acessiveis,
inclusive em publicagbes da administragdo publica ou financiadas
com recursos publicos, com vistas a garantir a pessoa com
deficiéncia o direito de acesso a leitura, a informacdo e a
comunicagao).

§ 1° Nos editais de compras de livros, inclusive para o
abastecimento ou a atualizacdo de acervos de bibliotecas em todos
os niveis e modalidades de educacao e de bibliotecas publicas, o
poder publico devera adotar clausulas de impedimento a participacéao
de editoras que nao ofertem sua producdo também em formatos
acessiveis.

§ 2° Consideram-se formatos acessiveis os arquivos digitais que
possam ser reconhecidos e acessados por softwares leitores de
telas ou outras tecnologias assistivas que vierem a substitui-los,
permitindo leitura com voz sintetizada, ampliacdo de caracteres,
diferentes contrastes e impressao em Braille.

§ 3% O poder publico deve estimular e apoiar a adaptacdo e a
producdo de artigos cientificos em formato acessivel, inclusive em
Libras. (BRASIL, 2015, p.19)

Apesar do exposto, a lei deixa a cargo da sociedade civil a formagéaoinicial e
continuada de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais habilitados em Braille, tanto quanto a audiodescricdo, estenotipia e
legendagem, expressos no art. 73. A formagdo desses profissionais € uma éarea
estratégica e demanda de muitos recursos financeiros, indisponiveis nos espagos

ocupados pelos setores organizados da sociedade civil.

2.2 Os efeitos das acoes politicas legais e a escolarizacao das pessoas surdas

Como se pode notar nas discussdes acima, essas politicas vém acontecendo
desde a década de 1990, mobilizando e construindo um arcabougo legal capaz de
fundamentar e induzir programas e acdes capazes de modificar o modelo
educacional do pais, pois, na pratica existente anteriormente, a escola especial era
substitutiva da escola comum. Nestas escolas n&o havia preocupagdo com a
escolarizacdo, mas apenas com o cuidar e reabilitar destas pessoas. Entretanto, no
caso dos surdos, que também enfrentavam essas questdes, 0 processo de
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escolarizagdo é ainda mais penoso, pois, durante muitos anos, acreditava-se que o

oralismo resolveria o problema.

[...] € uma perspectiva educacional direcionada a reabilitacéo da fala.
Dentre as varias metodologias desenvolvidas, a leitura labial € a
principal técnica aplicada. Os sons e palavras emitidas pelo
interlocutor sdo captadas pela leitura (interpretacdo) dos movimentos
de seus labios. Recentes estudos comprovaram que mesmo o leitor
labial mais experientes consegue captar apenas em torno de 50% do
que que a outra pessoa pronuncia.(MARCON; SOARES; LUNA;
ANHAIA, 2011, P. 65).

Assim, uma abordagem educacional pautada no oralismo tende a prejudicar o
educando surdo que, por vezes, se perde no significado de algumas palavras que
compartilham caracteristicas fonoldgicas, a exemplo das palavras “faca” e “vaca”,
asquais tém articulagdo quase idénticas.

Apdés a regulamentacdo da Lei 10.436/2002, pelo Decreto
5.626/2005, houve um aumento recorde nas matriculas de jovens
surdos e com deficiéncia auditiva na educagao béasica (somadas as
matriculas tanto em escolas e classes especificas quanto em classes
comuns da rede regular de ensino): em 2003 o numero de alunos
matriculados cresceu para 56.024; em 2004, para 62.325; em 2005,
para 67.441; e em 2006, para 72.138. Contudo, depois de 2006,
quando as matriculas em escolas regulares pela primeira vez
ultrapassaram as matriculas em classes e escolas especificas,
comeca a haver uma queda do numero total de alunos surdos [e com
deficiéncia auditiva] no sistema escolar como um todo. Em 2007, o
namero desses alunos matriculados reduziu para 63.574; em 2008,
para 66.657; em 2009, para 63.036, tendo sido verificado em 2010
uma subita elevagdo para 70.823. Mesmo assim, inferior a 2006
(uma diferenga negativa de 1.315 matriculas). (CAMPELLO et al.,
2012, p. 3)."

Diante do exposto, concluimos que a politica de inclusdo escolar, por ter
como foco o fechamento das escolas e classes especificas, ndo contemplou os
anseios dos alunos surdos, principalmente, os que almejavam uma escola que se
adequasse as suas reais necessidades. Para os alunos surdos, essa politica de
inclusdo escolar transformou-se, na realidade, em uma forma velada de exclusao,

considerando onumero expressivo de evasao de estudantes, bem como a realidade

""Elaborada pelos sete primeiros doutores surdos brasileiros e encaminhada ao Ministério da
Educacao em 2012.
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dos que la permanecem, mas nao sao aprovados por ndo conseguirem aprender
sem a existéncia de condi¢des reais de ensino, sendo, assim, prejudicados pelas
dificuldades comunicativas entre professores e alunos surdos, posto o0 uso

inadequado de praticas pedagogicas, dentre outras questoes.

A primeira conclusdo a que somos for¢cados a chegar é a de que a
atual condugdo da politica de inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia, por ter como centro o fechamento de classes e escolas
especificas, ao invés de priorizar a transformagao das escolas ditas
regulares em vista de sua adaptagao as necessidades dos alunos, na
pratica, tem significado para os alunos surdos e com deficiéncia
auditiva uma real exclusdo do sistema escolar como um todo
(CAMPELLO et al, 2012, p. 3).

Tal situacdo é percebida no caso da escolarizacdo dos estudantes surdos,
pois na pratica cotidiana em escolas, nas quais estes estudam em salas com alunos
surdos e ouvintes, suas necessidades, quando atendidas, centram-se apenas na
presenca do interprete, que é importante, mas nao representa o conjunto de
necessidades especificas de acessibilidade para as pessoas surdas.

As estatisticas governamentais demonstram claramente esta situagao,

conforme ilustra o quadro a seguir:

Quadro lll - Demonstrativo do nimero de matriculas de estudantes surdos de 2004
a 2008
Classes ¢ escolas especificas: 17.178 | 28.283 15.884 14.787
Classes comuns: 13,208 12378 18,320 17.688
Total de classes e escolas: - , 2 > mac
Especificas & ciasses 0omuns: 27.387 48.668 32.284 32.765

Fonte: Dados INEP/MEC

Observando os dados, é possivel compreender que a Lei 10.436/2002 e o
Decreto 5626/05 que regulamentaram o processo de escolarizacdo dos estudantes
surdos provocou uma ampliacdo significativa na quantidade de estudantes surdos
matriculados na escola, passada a euforia e diante da realidade que pouco se
modificou. Considerando a auséncia de profissionais qualificados no mercado, falta
de preparo dos profissionais da escola para receber este publico especifico, houve

um drastico recuo. Quais os fatores podem ser indicados como responsaveis por
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esta situacdo? Para onde foram os estudantes apdés sua saida da escola? Ja
apontamos alguns fatores, mas existem outros que precisam ser investigados.

Ainda, neste sentido, chama a atencaoo fato de que

[...] entre 2006 e 2009, foram fechadas 13.552 vagas em classes e
escolas especificas para alunos surdos e com deficiéncia
auditiva e apenas 4.450 novas matriculas de alunos surdos e com
deficiéncia auditiva surgiram em classes comuns do ensino regular, o
que nos permite dizer que, entre 2006 e 2009, 9.102 alunos surdos
e com deficiéncia auditiva foram excluidos do sistema escolar.
Mais ainda, se entre 2002 e 2006 19.716 novos alunos surdos e com
deficiéncia auditiva ingressaram no sistema educacional geral do
pais, a partir da politica de fechamento das classes e escolas
especificas, esse acréscimo baixou, em 2009, para 10.614. [...] Entre
2004 e 2008, o INEP/MEC publicou estatisticas diferentes para
surdos e deficientes auditivos. Se tomarmos somente os alunos
surdos, a situagdo apresenta-se bem mais grave [...]. (BRASIL Carta
Aberta ao Ministro da Educagao, 2012).

A comunidade surda continua apontando o recuo de matriculas relacionando

a perda das condicdes e acessibilidade — logo, de condi¢cdes de aprendizagem:

Nesse caso especifico [de alunos surdos, apenas], entre 2005 e
2008 houve uma diminuicao de 13.496 matriculas de alunos
surdos em classes e escolas especificas, em que gozavam do
direito legal constitucional ao ensino na lingua de sinais, além do
convivio com outros falantes da mesma lingua. Em outras palavras,
o numero dos alunos surdos que mantiveram seu direito a
lingua de sinais como lingua de convivio escolar e lingua de
instrucdo passou para pouco acima da metade entre 2005 e
2008. Essa grave diminuicdo dos que gozam desse direito
constitucional fundamental ndo pode nem mesmo ser justificada sob
a desculpa de que aumentou a inclusdo educacional de criangas e
jovens surdos. Apés um aumento de 19.281 matriculas entre 2004 e
2005, houve entre 2005 e 2008 uma queda de 15.216 matriculas
de alunos surdos na educacao basica como um todo. Tomadas
as duas modalidades de ensino: classes e escolas especificas e
regulares, houve uma queda de 46.668 para 32.765 matriculas. A
conclusdo a que pelas evidéncias somos forcados a chegar, com
base nesses dados oficiais, é de que quando sdo negados os direitos
linguisticos de criangas e jovens surdos, retirando-lhes classes e
escolas que se constituem condicao de aquisicdo e desenvolvimento
de sua lingua, também Ihes sao retirados, tao-simplesmente, o
acesso ao sistema de educacao geral, ou seja, acesso este que a
Convencao busca proteger e garantir. (BRASIL, 2012 p. 4.)
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As constatagdes estdo explicitadas no documento elaborado pelos sete
primeiros surdos brasileiros que conseguiram estudar e obter a certificacdo
académica de doutorado. Ciente das condi¢cdes educacionais em meio as quais a
populacdo surda do pais se encontra, quando sdao mantidas e/ou ampliadas as
condicées de exclusao do direito de aprendizagem e desenvolvimento escolar, o
movimento surdo nacional esta reiniciando a mobilizacdo da categoria. Esse
processo, em parte, é decorrente do fato de que a maioria dos alunos surdos
preferem estudar em classes e/ou escolas bilingues que utilizem a lingua de sinais
como meio de comunicagdo, pois nestes ambientes ha melhores condi¢cdes para
comunicacao, pois ha professores surdos e/ou professores ouvintes fluentes em
Libras que nao possuem acgdes pautadas por preconceito e/ou segregacao.

Nesses espacos sado consideradas as necessidades de acessibilidade desse
grupo de estudantes — sejam elas linguisticas, comunicacionais e/ou pedagogicas.
Condicoes estas que, nem sempre, sao tomadas como direito e condicao sinequa
non para a aprendizagem nos demais espagos escolares em que convivem surdos e
ouvintes. Em classes mistas (com surdos e ouvintes), quando muito, se busca a
garantia comunicacional com a oferta de intérprete de Libras, sendo
desconsideradas as demais necessidades especificas deste grupo de estudantes.

Um dos problemas principais dessa polémica e complexa questédo € o fato de
a Libras e a Lingua Portuguesa serem profundamente diferentes, fator este que
apenas foi reconhecido no Brasil a partir de 2002, com a publicacdo da 10436/2002,
denominada Lei de Libras, regulamentada pelo Decreto n. 5626/2005.

A partir desta se minimizaram as criticas e resisténcia ao direito, previsto
Constituicdo Federal de 1988, na qual se traz como um dos seus objetivos
fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, Sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (art. 32, inciso V).

A isso soma-se o disposto no artigo 205, o qual define a educagédo como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificacado para o trabalho. Para a populacao surda do pais, usuaria
da Libras, isso s6 podera ocorrer com a quebra total de preconceitos e resisténcias
ao seu potencial linguistico e comunicativo, o que se demarca cientificamente em
estudos ja realizados no Brasil por Brito (1984, 1990, 1993, 1995), Quadros (1994,
1996, 1999), Karnop (1994, 1999, 2004, 2005, 2006, 2007, 2010 e 2011), dentre
outros. Esses estudos apontam Libras como seguramente capaz de expressar
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qualquer conceito e necessidade linguistica, desde que seus usudrios tenham
condicbes de acessar 0 universo no qual estes conceitos e demandas estejam
presentes.

A garantia das condicdes de escolarizacdo da populagdo surda também é
fortalecida pelo exposto no artigo 206, inciso |, da referida Carta Magna, quando
estabelece a “igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola” como
um dos principios para o ensino. O texto constitucional ainda garante, como dever
do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado (AEE),
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

Quanto a existéncia de uma escola e/ou de classe bilingue para surdos
bilingues para surdos ainda é uma luta dos grupos de Surdos organizados. Nesses
espacos, também ha que considerar as demandas especificas de cada grupo,
originarios de outros contextos relacionados a questdes étnicas, de género, sociais e
econbmicas.

Atualmente, apesar de haver o reconhecimento de que Libras e Lingua
Portuguesa sao diferentes, na pratica, essa situacdo é desconsiderada por muitas
instituicbes e/ou profissionais da educacdo. E comum profissionais acharem ser
possivel ao professor bilingue ministrar aula utilizando as duas linguas
concomitantemente,  desconsiderando  totalmente  suas  construgcdes e
fundamentacdes linguisticas. Isto ocorro por, apesar de, na realidade atual, a Lei de
Libras 10436/2002, regulamentada pelo Decreto 5626/2005, dispor sobre as
peculiaridades da Lingua Brasileira de Sinais e a reconhecer como instrumento
legitimo de comunicacdo e escolarizacdo da comunidade surda brasileira, ela
continua sendo negligenciada e subutilizada nos processos de escolarizagdo desse
grupo de estudantes.

Portanto, tal fato demonstraainda o descumprimento do exposto pela
Constituicao Federal de 1988, pelo menos em quatro aspectos:

a) promogdo do bem de todos, livres de acgdes preconceituosas e
discriminatérias, expressas em um dos seus objetivos fundamentais — “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao” (art. 32, inciso 1V);

b) a garantia da educacao como direito de todos, sendo definida, no artigo
205, a educacao como um direito de todos, garantindo-se o pleno desenvolvimento
da pessoa, o0 exercicio da cidadania e a qualificacao para o trabalho;
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c) igualdade de condigcdes para o0 ingresso e permanéncia nos processos
escolares, expressa no artigo 206, inciso |, no qual se estabelece a “igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o
ensino e

d) garantia, como dever do Estado, da oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O nao reconhecimento institucional da Libras enquanto condicao sinequa non
para o processo de escolarizacdo das pessoas surdas pode ser entendido como
uma acao discriminatéria e preconceituosa, pois, de forma indireta, € considerada
menos importante e completa, se comparada a lingua portuguesa. Isso impacta
diretamente as condicdes de escolarizagao do grupo de estudantes surdos usuarios
da Libras.

Ainda, considerando-se a Libras como lingua natural e meio legitimo de
comunicacao — e, portanto, recurso natural utilizado para a efetivagdo das acdes de
ensino e de aprendizagem nas quais estes estejam envolvidos —, seu nao
reconhecimento e utilizacao fere diretamente direito a educacao, bem como afeta as
condices de acesso e permanéncia na escola que os cidadaos brasileiros surdos

possuem.

2.3 Estado de Minas Gerais: perspectivas legais e a educacao de surdos

No Estado de Minas Gerais, a escolarizacdo dos alunos Surdos esteve
regulamentada pelas Leis Federais:

a) Lei n% 7.853/89, na qual se dispde sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracdo social; dispde-se ainda sobre a
Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE e
institui-se a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas;
disciplina-se a atuagao do Ministério Publico e se define crimes;

b) Lei 10.379/91, que reconhece oficialmente, no Estado de Minas Gerais,
como meio de comunicacdo objetiva e de uso corrente, a linguagem gestual

codificada na Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
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C) Decreto Federal n®. 3.298 de 20 dezembro 1999: regulamenta a Lei n°.
7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo e da outras
providéncias.

d) Parecer CEE n®. 424/03, que propde normas para a Educacgéo Especial
na Educacédo Basica, no Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais.

Tais documentos orientaram historicamente sobre os direitos dos surdos
terem acesso aos conteudos académicos em Libras, sobre a presenca de intérprete
de Libras na sala regular, ensino e difusdo da Libras através de instrutores surdos
fluentes e capacitados para o ensino do idioma.

A Libras foi reconhecida oficialmente no Estado de Minas Gerais como meio
de comunicacao objetiva e de uso corrente através da Lei n®. 10.379, de 10 de
Janeiro de 1991.

O art. 3° regulamenta a insercdo da Libras nos curriculos da educacéo

publica no Estado de Minas Gerais:

fica incluida no curriculo da rede publica estadual de ensino
estendendo-se aos cursos de magistério, formagao superior nas
areas das ciéncias humanas, médicas e educacionais, e as
instituicbes que atendem ao aluno portador de deficiéncia auditiva, a
Lingua Brasileira de Sinais.

E importante destacar que a referida regulamentacdo ocorreu quatorze anos
antes do reconhecimento nacional da Libras como meio de comunicagao natural das
pessoas surdas.

Ainda de acordo com o Parecer n® 424/03 para as escolas de Minas Gerais,

para alguns alunos, a Educagdo Especial é a oportunidade de
acesso a curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, professores com especializacdo e
capacitados, educacao para o trabalho e insercéo social [...]. Nessas
escolas, é intensa a articulacao entre familia, comunidade/escola e
instituicoes especializadas, procurando-se sempre 0 cumprimento da
funcdo escolar com todos os alunos, independentemente de suas
condicoes.

O parecer ja chamava atencao para a necessidade de a escola se adequar
tendo em vista atender as necessidades de escolarizagdo de cada estudante, no
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sentido de garantir o seu direito constitucional a educacéo, assegurando 0s servigos
da educacgédo especial como importante aliado na escolarizacdo das pessoas que
sao publico da educacao especial.

Nesse sentido, a lingua de sinais passa a ser um instrumento essencial e
indispensavel para o processo de escolariza¢do do aluno surdo. O ambiente escolar
deve estar preparado linguisticamente para recebé-lo. Nessa ética, as disciplinas
devem ser apresentadas também em lingua de sinais — seja por um professor
bilingue ou um profissional tradutor intérprete de libras para que o aluno tenha
acesso ao conteudo.

Considerando que a formacao de professor é condicao para a ampliagdo das
condi¢des de escolarizacdo para os estudantes em geral — prioritariamente, para
aquele publico da educacao especial —, o Estado de Minas Gerais oferece cursos
voltadosaos professores em diversas areas da educacao especial, possibilitando
sua qualificacao para trabalhar com a diversidade. Sao oferecidos cursos de Braile,
Libras, cursos com foco nas altas habilidades, dentre outros.

Acoes de formacdo de educadores para a escolarizagdo de estudantes
surdos — como formacao continuada, sao importantes para a efetivacdo da inclusao
escolar das pessoas surdas, considerando-se que a sua escolarizacdo €
responsabilidade dos docentes que atuam nos espacos escolares das referidas
redes e que necessitam de investimentos na formacao dos professores que atuarao
na sala de aula regular e aos que atenderdo as salas de recursos. Sem a
qualificacdo dos docentes, o direito a escolarizagdo de pessoas surdas fica
prejudicado.

Ademais, o Estado de Minas Gerais possui Centros de Capacitacdo de
Profissionais da Educacao e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS). Estes,
sdo responsaveis por capacitacdo de professores, produgcdo e distribuicdo de
materiais didaticos e pedagdgicos para atendimento aos alunos surdos.

De acordo com o site do MEC os objetivos do CAS — Centro de Capacitacao
de Profissionais da Educacao e de Atendimento as Pessoas Surdas é “promover a

educacao bilingue, por meio da formacao continuada de profissionais para oferta do
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AEE a estudantes surdos e com deficiéncia auditiva e da producdo de materiais
didaticos acessiveis”."

Rossi (2014, p. 79) também salienta sobre o objetivo do CAS: “tem como
objetivo promover a educacdo bilingue, por meio da formacdo continuada de
profissionais para oferta do AEE a estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva e da

producédo de materiais didaticos acessiveis”.

2.4 Municipio de Uberlandia: perspectivas legais e a educacao de surdos

No municipio e Uberlandia, o projeto “Ensino Alternativo”, que visava atender
os desafios enfrentados frente a integracdo, por exemplo, dos alunos surdos no
sistema regular de ensino, teve seu inicio em 1992. Primeiramente, em apenas cinco
escolas urbanas e uma rural, a saber: Escola Municipal Professor Sérgio de Oliveira
Marquez, Escola Municipal Professor Ledncio do Carmo Chaves, Escola Municipal
Afranio Rodrigues da Cunha, Escola Municipal Professor Eurico Silva, Escola
Municipal Boa Vista,e uma rural; Escola Municipal Antonino M. Silva — Martinésia e
em salas que provisoriamente foram cedidas pela Associacdo de Moradores no
Bairro Luizote. Em 1994 acontece a primeira banca de avaliacao e certificacao para
intérpretes de Libras, organizada por profissionais do Instituto de Educacdo e
Integragao dos surdos — INES.

O Ndcleo de Assessoria ao Ensino Alternativo, foi criado pela Lei
Complementar N2 157, de 07 de novembro de 1996'%, com a seguinte estrutura
pedagdgica e técnico-administrativa:

'?Lei N2 13.146, de 6 de julho de 2015.Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), nos arts. 3, 27,28 e de 53 a 73 tratam da questao relacionada
aos direitos das pessoas surdas no tocante a acessibilidade. Inclusive, apresenta o seu conceito.

'3Cria o Nucleo de Assessoria e Pesquisa Sobre a Educacdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e
da Outras Providéncias, no municipio de Uberlandia-MG.
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a) 01 Administrador Escolar - Tipologia C;

b) Vice-Administrador - Tipologia C;

c) 04 Orientadores Educacionais com a especializagdo em
psicopedagogia;

d) 01 Supervisor escolar com especializagado em psicopedagogia;

e) 03 Professores de Educacdo Fisica com especializacdo em
psicomotricidade;

f) 05 Professores para atender os deficientes visuais;

g) 04 instrutores de Lingua de Sinais (LIBRAS);

h) 05 Intérpretes de Lingua de Sinais (LIBRAS);

i) 01 Secretario Escolar;

j) 02 Oficiais Administrativos;

k) 02 Agentes de Servigos Gerais (PMU,1996, p.1. Destaque nosso).

A criacdo deste nucleo, nesta época, para as pessoas com deficiéncia,
inclusive por ter sido aprovada um més antes da LDB lei 9394/96 que é de
dezembro do referido ano. Destaca-se que em sua composicao ja havia a previsao
de professores de Libras, denominados instrutores e intérpretes de Libras. Estes
profissionais atendiam as criangas surdas nas escolas onde havia o servico do
Ensino Alternativo.

No municipio de Uberlandia, a instrugdo normativa SME n° 001/11 dispoe
sobre o funcionamento da educacado especial na rede municipal de ensino no
municipio, dando diretrizes do funcionamento do AEE, da Educacao Especial, dos
profissionais que fardo o Atendimento Educacional Especializado e da formacéao
continuada desses profissionais.

Em 2008, o Ensino Alternativo passou a ser denominado de Nucleo de
Atendimento a Diversidade Humana (NADH), setor responsavel pela educacao
especial no municipio. No portal da prefeitura, encontramos as atribuicbes deste
departamento:

O NADH é o nucleo da Secretaria Municipal de Educacao Especial
responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE)
nas Salas de Recursos Multifuncionais das escolas municipais de
Uberlandia. Congrega e cumpre as exigéncias de implementagédo da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008). O nucleo tem como principios norteadores garantir
0 acesso e a permanéncia com qualidade do aluno na escola regular,
por meio da complementacdo pedagogica do processo ensino-
aprendizagem. E objetiva viabilizar os servigos da educacéo especial
junto a educacgao escolar de criangas, jovens e adultos por meio do
AEE na Rede Publica Municipal de Ensino. Compete ao NADH
promover cursos de formacdo continuada e continua através de
projetos, estudos, pesquisas e intervengbes no que se refere ao
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Atendimento Educacional Especializado — AEE, nas Salas de
Recursos Multifuncionais — SRM na Rede Municipal de Ensino
Fundamental, Educagéo Infantil e de Jovens e Adultos junto ao seu
publico-alvo da educagao especial: Alunos com deficiéncia: aqueles
que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual,
mental ou sensorial. (PMU/SME, 2011, p.6).

Nas escolas municipais, os professores sdo selecionados por meio de
concurso publico e/ou processo seletivo simplificado para contratacdo por tempo
determinado.

Nas salas de aula da segunda fase do ensino fundamental onde ha alunos
surdos, sao disponibilizados intérpretes de Libras. Nos anos iniciais, espera-se que 0
professor tenha conhecimentos de Libras e realize o processo de escolarizacao,
com o apoio do AEE.

Os requisitos exigidos para a contratacdo do tradutor interprete na rede

municipal séo:

Ensino Médio e certificado de formacao e qualificacdo de Lingua
Brasileira de Sinais emitidos pelo Ministério da Educacao - MEC ou
Associacbes de Pessoas com Surdez ou Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Surdos - FENEIS ou Centro de
Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e Atendimento as
Pessoas com Surdez - CAS e Centro Municipal de Estudos e
Projetos Educacionais Julieta Diniz - CEMEPE, dentre outros
(EDITAL PREFEITURA DE UBERLANDIA, 05/04/2013, p. 3).

No AEE, os professores e estudantes contam com o apoio do instrutor de
Libras, que ira ensinar a Libras para as criancas surdas e ouvintes e para as familias
das criancas surdas que desejarem aprendé-la. De acordo com o edital publicado
em 25 de abril de 2013, os requisitos exigidos para a contratacdo do instrutor de

libras na rede municipal séo:

8.2. O Instrutor de Lingua Brasileira de Sinais deve ser profissional
bilingue (Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais),
preparado em cursos de capacitacdo permanente, promovido por
orgados competentes, tais como, Ministério da Educagdo — MEC;
Associacbes de Pessoas com Surdez; Federacdo Nacional de
Educacdo e Integragdo dos Surdos - FENEIS; Centro de
Capacitacao de Profissionais da Educagdo e Atendimento as
Pessoas com Surdez - CAS, Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz — CEMEPE, dentre outros, para o ensino
da Lingua Brasileira de Sinais.(EDITAL PREFEITURA DE
UBERLANDIA, 25/04/2013, p. 8).
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Como se percebe,ndo se exige nivel de escolaridade, mas a certificacao de
proficiéncia em Libras/Portugués.

O fato de a Secretaria Municipal de Educacédo possuir o cargo de instrutor
como técnico e ndo como professor o coloca no quadro do magistério, mas nao
como docente — ou seja, ele pode acompanhar um professor na escola, mas nao
pode assumir uma sala de aula. Além de possuir carga horaria de trabalho e férias
diferenciadas, com 08 horas diarias, o salario também €& de um técnico
administrativo, e ndo de um professor. Esta situagdo desonera o municipiomas, por
sua vez, impede o profissional de realizar o trabalho da forma necessaria.

Diante dessa realidade, torna-se essencial compreender percepcbes de
docentes da Universidade Federal de Uberlandia; especificadamente, da Faculdade
de Educacédo, professores que atuam na formacdo de professores, no tocante
relacdo aos movimentos de Iuta da comunidade surda brasileira e seus
desdobramentos nas politicas de educacao de surdos no Brasil, situacdo que sera

tratada a seguir.
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CAPITULO Il

AS POLITICAS EDUCACIONAIS E A EDUCACAO DE SURDOS: PERCEPOES DE
DOCENTES FORMADORES DE PROFESSORES

Em primeiro lugar, movimentos sociais devem ser
entendidos em seus proprios termos: em outras palavras,
eles sdo o que dizem ser. Suas praticas (e sobretudo as
praticas discursivas) sdo sua autodefinicdo. — Manuel
Castell™

Neste capitulo, pretende-se compreender as percecées de docentes da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia (Faced/UFU) que
atuam na formacdo de professores em relacdo aos movimentos de luta da
comunidade surda brasileira e seus desdobramentos nas politicas de educacao de
surdos no Brasil.

Para tanto, foram selecionados seis professores da Faculdade de Educacéao
que atuam na formacéo de professores, o que equivale a 10% do quantitativo de
profissionais. Para ndo correr o risco de ter uma amostra sem 0 minimo de
preocupacao com as questdes relacionadas a educagao de pessoas surdas, foram
selecionados professores que pertencem ao Nucleo Tematico de Educacgao Especial
e Libras da Faced/UFU.

Neste Nucleo,séo vinculados 14 professores, dos quais 11 sdo professores de
Libras (07 surdos e 04 ouvintes) e 03 sao professores de Educacao especial. Foram
selecionados 06 professores para participar das entrevistas, sendo 03 surdos e 03
ouvintes. Cinco deles ingressaram nos ultimos concursos publicos € um é o mais
antigo da area na instituicdo e no Nucleo. Buscou-se no grupo aqueles com menor

tempo de convivéncia com o pesquisador responsavel por este estudo na instituicéao.

'O poder da identidade (Manuel Castell, 2001, p. 94).
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Os professores surdos realizaram sua formacdo profissional enquanto
docentes de Libras como desdobramento das politicas educacionais de formacao de
docentes de Libras apés a lei 10.630/02 e Decreto 5626/05.

Na formacéo inicial de professores de Libras, a comunidade surda brasileira
acredita ser necessaria a existéncia da preocupagcdo com o perfil e as atribuicdes
docentes relacionadas as atividades pedagdgicas e cientificas na area, além de se
deterem, no desenvolvimento de sua pratica profissional,em uma metodologia que
envolva a critica e a reflexdo dos diferentes fatores que envolvem a Educacado de
Surdos para o ensino de Libras, desenvolvimento que responda demandas para sua
atuacao nas Instituicbes de Ensino Superior. No entanto, ndo ha ainda publicados
estudos que avaliam essa formacéo, considerando que a primeira turma foi formada
em 2011.

Sendo assim, a universidade busca assumir seu papel social quanto ao perfil,
formacao e funcéo do professor surdo de Libras nas instituices de ensino superior;
todavia, a formacédo do professor, de um modo geral, ndo tem conseguido uma
qualificacdo que condiz com a demanda por profissionais bilingues atendendo as
exigéncias do Decreto 5.626/05.

Dessa situacao, existe a necessidade de definir um conjunto de variaveis que
intervém na construgdo de um projeto politico e pedagédgico que englobe a formagéo
inicial de professores para a escolarizacdo de estudantes surdos, que seja capaz de
incorporar as especificidades demandadas por esse grupo de estudantes. Faz-se
necessario, entretanto, que esse conjunto de variaveis ndo objetive apenas em
formar os professores de Libras para atuar em Instituicbes de Ensino Superior, mas
também, diferentes modalidades, etapas e niveis de ensino para o cumprimento do
Decreto 5.626/05.

Nos contextos educacionais inclusivos, o professor precisa aprender a
considerar a especificidade do seu estudante surdo, ficar atento aos processos
pedagdgicos, as caracteristicas auditivas e visuais dos estudantes surdos,
adequadas/apropriados aos contextos de ensino e aprendizagem, além de, nesse
processo, serem sensibilizados para a necessidade de tornar-se um professor
pesquisador centrado na sua realidade.

Com o decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 regulamentando a lei
10.436, as IES passam a ser obrigadas a ofertarem nos cursos de licenciatura a
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disciplina de Libras. Assim, sdo definidos os critérios da inclusdo da libras como
disciplina curricular, conforme descreve ZYCH, (2008, p 117):

ODecreto Federal 5.626 de 22 de dezembro de 2005 institui a
LIBRAS, como paradigma educacional da pessoa surda,
universalmente reconhecida como imprescindivela evolugéo integral
de seus constructos socioculturais. O Decreto emerge como forga de
lei, em defesa das novas concepgdes educacionais relacionadas ao
atendimento a diversidade, provocando uma desestabilizacdo do
status quo, exigindo, das instituicbes de ensino, uma reestruturagéo
de sua proposta pedagdgica.

De outra parte, diante da grande demanda de professores de Libras apds o
advento da lei 10.436/02 e o Decreto 5.626/05, a criacdo do curso de Letras Libras

proporcionou a educacao em massa para todo Brasil. Segundo Lopes e Pégo (2014)

o objetivo primordial do curso em consonancia com as exigéncias legais foi:

[...] proporcionar aos surdos e ouvintes bilingues uma formacao que
atendesse aos requisitos exigidos por lei, e que, sobretudo,
garantisse a capacitagao desses profissionais espalhados em varios
estados brasileiros (PEGO, LOPES, 2014, p. 02).

Assim, em 2006, o curso de Letras Libras foi estruturado na modalidade a
distancia. Neste ano, ele contava com 03 turmas e contemplava apenas habilitacdo
em licenciatura e em 2008 mais duas turmas foram criadas e contemplavam
habilitacées em licenciatura e bacharelado.

Para Quadros (2014) os objetivos do curso de Letras/Libras ndo sdao apenas

normativos:

O Curso de Letras Libras objetiva produzir e divulgar conhecimento
nas areas de lingua, literatura e cultura, buscando disponibilizar os
meios que possam contribuir para a capacitacao do futuro professor
e do futuro bacharel, integrados a sociedade através da formagéo de
profissionais competentes, criticos e criativos. (QUADROS, 2014,
p.20)

Ainda, segundo Quadros (2014), o perfil dos professores licenciados é
caracterizado por pelo menos oito capacidades:

e uso da lingua enquanto primeira ou segunda lingua, nas
modalidades oral, sinalizada e escrita, em termos de recepgéo e
producao de textos de diferentes géneros;

o reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno
educacional, psicolégico, social, ético, histérico, cultural, politico e
ideolégico;
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e desenvolvimento de uma visao critica sobre perspectivas tedricas
adotadas nas investigagdes linguisticas e literarias que
fundamentam sua formacao profissional;

e desenvolvimento de uma postura académico-cientifica perante as
questdes relacionadas a aquisicdo e desenvolvimento de uma
lingua estrangeira;

e exercicio profissional, didatico e pedagogico, com utilizagdo de
tecnologias contemporaneas, seguindo os desafios do mercado de
trabalho;

e percepcao da relagdo entre conhecimentos linguisticos e literarios
e o entendimento de contextos interculturais, principalmente nas
situagbes que envolvem o ensino/aprendizado de linguas e
literaturas estrangeiras;

e dominio dos conteludos pedagdgicos — tedricos e praticos - que
permitam a constru¢ao dos conhecimentos relativos aos diferentes
niveis de ensino;

e atuacdo consciente e autbnoma na busca de uma formacao
continuada e abrangente do profissional de Letras, em todos os
seus seguimentos.(QUADRQOS, 2014, p. 20-21)

Perfis necessarios para a construgdo de uma proposta educacional bilingue
no pais. Estes profissionais ao atuarem na formagdo de outros profissionais,
principalmente, docentes possuem um papel extremamente relevante no
estabelecimento de uma nova forma de pensar e relacionar com as pessoas surdas
nos diferentes espacos, na escola, por sua vez, nos varios niveis, etapas e
modalidades de ensino.

Para Lopes e Pégo (2014) um fator diferencial do curso Letras Libras foi a
utilizacédo da Libras como lingua de instrucéao:

O curso possui um diferencial dos outros cursos a distancia por ter
como lingua alvo, a Lingua Brasileira de Sinais. A Lei n ¢ 10.436, em
24 de abril de 2002, estabelece que a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras é o meio legal de comunicacao e expressao do surdo. Sendo
assim, as instituicdes de ensino publico devem adequar-se a essa
realidade e proporcionar a esses alunos, o uso da Libras como
primeira lingua no processo do ensino e aprendizagem, desde a
educagéo infantil até os niveis mais elevados do ensino, como consta
no artigo 6° desta referida lei. (PEGO, LOPES, 2014,p. 07)

A primeira turma de 2006 foi distribuida em 09 pdlos e se concentrou no eixo
de formagao de professores. No final, foram licenciados 389 alunos. Segundo
Quadros (2014), inicialmente as vagas foram priorizadas para quase 90% dos
candidatos surdos, deixando candidatos ouvintes na lista de espera.
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De acordo com os dados da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC,
de 2006 a 2012, foram licenciados 767 alunos em 16 estados brasileiros.

Segundo Lopes e Pégo (2014) a iniciativa da UFSC proporcionou a criacao do
Letras Libras presencial:

O sucesso da iniciativa da UFSC resultou no Curso Letras Libras
presencial, iniciado em 2009 e neste primeiro semestre de 2014, a
modalidade a distancia contard com novas turmas com 3polos em
trés estados brasileiros: Maranhdo, Rio Grande do Sul e Santa
Catarina, agora como um curso regular e n&o mais como projeto.
(PEGO, LOPES, 2014, p. 08)

Desde a lei 10.436 e o decreto 5.626, os problemas relativos a formacao de
professores surdos sdao temas recorrentes nas discussdes académicas atuais,
proporcionando debates e embates salutares. Assim, a condicdo bilingue do
professor surdo impés aos sistemas de ensino mudancas substanciais conforme
destaca Sueli (2011, p.105):

O direito de ser diferente, sem inferiozar a condigdo bilinglie dos
surdos, impde aos sistemas de ensino o desafio de mudangcas em
suas estruturas e praticas, geralmente acomodadas as necessidades
da maioria, que tem no portugués a lingua oficial e materna.

Em consonancia com as novas diretrizes do MEC acerca da inclusdo de
alunos surdos na escola regular, a demanda de formacdo de professores surdos
para atuarem no ensino da Libras e principalmente, de professores surdos atuando
na formagdo inicial, cresceu substancialmente. O curso de Letras Libras vem de
encontro com essas novas perspectivas educacionais preenchendo uma lacuna

existente por anos conforme destaca Quadros (2014, p.34):

Espera-se, através do desenrolar desse curso, que se inicie um
processo intelectual maior no contexto nacional, e que sejam
possibilitadas ainda mais criagdes que colaborem para a insergcao
social do surdo. Para os surdos, ha muitos anos na educacgao, que
sempre procuraram escrever e ler em portugués, as palavras nunca
traziam a certeza, as palavras pareciam ficar perdidas. O Curso de
Letras Libras inaugurou o “olhar o video em lingua de sinais, “ver” o
conhecimento (ao invés de ouvir)” e, assim, segundo os depoimentos
dos nossos alunos, o pensamento mudou e tudo ficou mais claro.

Assim, de acordo com o expresso acima o curso de Letras Libras conquistou
continuidade em outras instituicoes de ensino superior, evidenciando sua relevancia

na atual conjuntura da educacao brasileira.
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Esta apresentacdo do curso de Letras Libras foi apresenta nesta parte do
texto, para evidenciar a formagdo na qual os professores surdos, sujeitos deste
estudo estiveram imersos. Tal contextualizagdo, a principio nos pareceu importante
para situar estes sujeitos no universo do estudo e, de alguma forma, justificar a

importancia de sua participacao nesta pesquisa.

3.1- Caracterizacao do /locus da pesquisa UFU e os profissionais da area da
educacao de pessoas surdas: perspectivas legais e a educacao de surdos

Com o advento da Lei n? 10.436 e o Decreto n? 5.626, a Universidade Federal
de Uberlandia toma as seguintes providéncias:

No ambito da Faculdade de Educacao/FACED, num esforco para
atender a referida legislacdo - a Lei n® 10.436 e o Decreto n® 5.626, a
FACED realizou em maio de 2006, pelo Edital N® 019/2006, o
Concurso Publico para Provimento de Vaga para o Cargo de
Professor da Carreira do Magistério Superior na area de Estagio
Supervisionado, Pratica Pedagogica e Educacdo Especial (Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS), no qual ndao houve candidato
aprovado. Posteriormente, a FACED realizou em junho de 2006, pelo
Edital N° 031/2006, o segundo Concurso Publico para Provimento de
Vaga para o Cargo de Professor da Carreira do Magistério Superior
na area de Estagio Supervisionado, Pratica Pedagégica e Educacao
Especial (Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS), cujo resultado foi
homologado, mas a candidata entdo aprovada ndo tomou posse na
instituicdo. No més de junho de 2008 a FACED realizou, pelo Edital
N? 021/2008, o terceiro Concurso Publico para Provimento de Vaga
para o Cargo de Professor da Carreira do Magistério Superior na
area de Educagado Especial — Lingua Brasileira de Sinais/LIBRAS
(FACED/UFU, 2008, p.3).

Assim, é implantada a disciplina de libras:

No ambito da UFU, considerando a legislacdo federal e as normas
académicas institucionais, sobretudo, no que se refere a
“necessidade de proporcionar o ensino de novos conteudos
relacionados aos conhecimentos produzidos numa determinada area
do saber (...)”, nos termos do Inciso VI do Art. 9° da Resolucao N°
02/2008, do Conselho de Graduagéao, de 25 de janeiro de 2008, que
Aprova as Normas de Graduagdo da Universidade Federal de
Uberlandia, e da outras providéncias, bem como considerando que a
FACED reune as condigbes académico-institucionais para o
atendimento da comunidade discente da UFU no que concerne ao
ensino de Libras, entendemos ser plenamente justificavel a
aprovacao pelo Conselho de Graduagdo/CONGRAD da criagdo das
disciplinas Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS | e Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS II, a serem ofertadas sem articulacdo de pré-
requisito como Disciplinas Facultativas, no sentido de possibilitar
futura equivaléncia como Disciplinas
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Obrigatérias quando das reformas curriculares dos cursos da UFU,
nas seguintes condi¢des, respectivamente: oferta de carga horaria de
60 (sessenta) horas, em regime semestral no 1% semestre e no 2°
semestre de 2009, para 3 (trés) turmas de no maximo 40 (quarenta)
alunos, nos turnos matutino, vespertino e noturno. Sendo a oferta,
por ordem de prioridade, para os alunos das Licenciaturas em
Pedagogia e Letras; para os alunos das demais Licenciaturas e para
os alunos dos demais cursos da Universidade Federal de Uberlandia.
(UFU, 2008, p. 3).

Assim, os cursos de formacédo de professores deverdo ter no minimo 2.800
horas e, no minimo, de trés anos de duracao, no entanto, o que ocorre hoje com o
ensino da Libras nas IES é totalmente contrario, ou seja, uma disciplina ministrada
em um Unico semestre com duracao de 60 horas. Pesquisas recentes tem colocado
em evidéncia a ineficacia da estrutura na qual a disciplina Libras vem ocupando
dentro das IES conforme destaca (publicado no Diario Oficial da Unido de
18/1/2002,p.13).

A maioria das respostas (60%) confirma que o educador ndo tem
conseguido ter dominio da lingua. Ao interagir com ex-alunos das
disciplinas de LBS ou de cursos basicos com a mesma duragao (60
h), notamos uma grande inseguranga no seu uso. Detalhes, regras e
parametros deixam de ser observados, devido ao pouco tempo de
estudo, a pouca pratica ou fluéncia, sendo entdoa comunicacao
destes confusa.

Professores surdos de outras IES também demostram seu descontentamento
em relacdo a carga horaria destinada a disciplina de Libras:

A disciplina geralmente tem uma carga horéria insuficiente e este é
um fato reconhecido por professores e alunos. Em fung&o disto, tento
aproveitar ao maximo a carga horaria, no sentido de despertar a
capacidade de comunicacao visual dos alunos, até mesmo em
situagdes de avaliagdo (REBOUCAS, 2009, p.40).

O corpo docente da area de Libras na Universidade Federal de Uberlandia é
composto de sete professores surdos e quatro ouvintes. Em seu regimento geral, no
art.173, sao atribuicbes desses profissionais, como dos demais docentes da
instituicao:

Art. 173. Sao atribuicées do corpo docente as atividades de ensino,
pesquisa, extensdo e administracdo universitaria, constantes de
planos de trabalho e de programas elaborados pelas Unidades
Académicas e Unidades Especiais de Ensino ou de atos emanados
de 6rgaos ou autoridades competentes.

§ 10 No exercicio de suas atribuicoes os docentes incumbir-se-ao de:
| participar da elaboracao da proposta pedagogica de sua Unidade;
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Il. elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagodgica de sua Unidade;

[ll. zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV. estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor
rendimento;

V. ministrar, com frequéncia obrigatéria, as aulas que lhe forem
designadas pela sua Unidade, nos dias letivos e horarios fixados pela
Unidade competente, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento
profissional;

VI. promover e desenvolver atividades de pesquisa e de extensao; e
VII. colaborar com as atividades de articulacdo da UFU com a
comunidade.

§ 20 Todo professor fica obrigado a ministrar, no minimo, oito horas-
aula semanais (BRASIL/UFU, REGIMENTO GERAL, 2009, p.36 e
377)

Conforme destaca o regimento geral da Universidade Federal de Uberlandia,
o exercicio profissional do docente esta alicercado na triade de acgdes: ensino,
pesquisa, extensao e administracdo. Dessa forma, a pesquisa tem como objetivo
produzir, criticar e difundir o conhecimento no ambito da cultura, ciéncia e
tecnologia, associando-se ao ensino e a extensao.

Assim, o ensino e a pesquisa devem ser articulados de forma indissociavel
por meio da extensdo'’universitaria, entendida aqui como um processo educativo,
cultural e, devem fazer parte do cotidiano dos professores de libras.

Os docentes que terdo como exercicio profissional o ensino de uma lingua
necessitam, além dos saberes pedagégicos, um vasto conhecimento tedrico-

metodoldgico na area de ensino de linguas conforme destaca Albres (2014, p.31):

Até o presente momento, no Brasil, os professores de Libras tiveram
pouco acesso as discussbes teorico-metodolégicas da area de
ensino de segunda lingua, deste modo constituiram sua metodologia
apenas pela pratica (GESSER, 1999) — s6 mais recentemente cursos
de formagéao de professores foram criados.

%] a extensdo é um processo académico vinculado a formagdo profissional do cidaddo, a

producéo e ao intercambio de conhecimentos que visem a transformagao social. Ela articula o ensino
e a pesquisa de forma indissociavel e instrumentaliza a relagao dialética teoria/pratica, por meio de
um trabalho inter e transdisciplinar, que favorece uma visdo global das questdes sociais, viabilizando
a relacao transformadora entre Universidade e sociedade” (Art. 1°. Resolucdo n. 04/2009, CONSUN).
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Diante desse contexto de atuacao, o histérico formativo de alguns professores
surdos da Universidade Federal de Uberlandia no inicio de carreira, privilegiava
apenas a formacado pedagodgica e ndo o ensino de lingua que é exatamente o
objetivo primordial em sua atuagdo como professores de Libras, ou seja, professores
de uma lingua. Muitos deles ao ingressarem na Universidade por meio de
concursos, sequer contemplavam em seus curriculos a formacao para o ensino de
linguas e, mesmo assim, atuaram por muito tempo apenas com a formacgao
pedagdgica.

Assim, diante destas atribuicdes, estes profissionais acabam interferindo de
maneira direta ou indireta no estabelecimento de condigdes para a efetivacao da
escolarizacdo das pessoas surdas nas diferentes modalidades, niveis e etapas da
educacao, pois atuam nos diferentes cursos de licenciatura da cidade.

3.2- Apresentacao e discussao dos dados empiricos

Os dados empiricos foram colhidos por meio de questionario escrito com
questdes abertas, considerando as dificuldades de transcricio dos mesmos se
coletados via entrevista semiestruturada, que era o desejo inicial da pesquisa. Ha
dificuldade de encontrar disponivel intérpretesde Libras, para assistir aos videos das
entrevistas e os transcrever para a sua utilizagdo no estudo, bem como a dificuldade
de comunicacao existente entre o pesquisador e os entrevistados, que nem todos
sao usuarios da Libras, logo a comunicacao precisava ser mediada. Considerando
ainda o fator custos e tempo, optou-se por realizar a coleta de dados através de
questionario com questdes abertas, enviado por e-mail, para os seis sujeitos da
pesquisa. Os questionarios eram andnimos, e assim que recebidos ganharam
nomes ficticios para serem salvos de maneira a ndo se identificar os informantes.
Ainda, assim que salvos os e-mails foram apagados para nao se permitir uma futura
identificacdo dos mesmos.

As questoes foram elaboradas tendo em vista o terceiro objetivo especifico do
estudo qual seja: Compreender as percepcdes de docentes que atuam na formacao
de professores em relacdo aos movimentos de lutas da comunidade surda brasileira
e seus desdobramentos nas politicas de educacgéao de surdos no Brasil.

Este objetivo por sua vez, busca encontrar subsidios para se responder o
problema da pesquisa: Como o movimento do surdo brasileiro contribuir para o
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estabelecimento das politicas da educacédo para os surdos no periodo de 2002 a
20147 Diante destes fatores se perguntou:
1. Vocé conhece a histéria do movimento da comunidade surda brasileira pelo direito
a educacao?
2. Que aspectos vocé destacaria quanto a influéncia deste movimento nas politicas
publicas educacionais nacionais destinadas a este grupo de pessoas? 3. Que
relacdes vocé destacaria entre o modelo educacional da inclusdo e o processo
educacional das pessoas surdas?
4. Como vocé pensa que deva acontecer o processo de escolarizacdo de um
estudante surdo na atualidade?
5. Quais os principais problemas que vocé vé na educacao de surdos no Brasil na
atualidade?
6. Quais as principais mudancas que vocé percebe no desenvolvimento da
educacgao de surdos no Brasil nos ultimos 10 anos?
7. Como vocé caracterizaria uma escola que estivesse adequadamente organizada
para a escolarizagao das pessoas surdas?

Assim, as questdes foram organizadas para serem tomadas como variaveis
para a organizag¢ao dos dados e seu tratamento, ficando assim definido:

d) questbes 01 e 02 — compdem a primeira variavel denominada de: O
movimento surdo e suas repercussoes has politicas publicas
educacionais nacionais para a escolarizacao de surdos;

e) questdes 03, 04, 05 e 06 compdem a segunda variavel denominada de: A
educacao de surdos no Brasil: entre o real e o possivel;

f) questdo 07 compde a terceira variavel, denominada de: Educacao de surdos
no Brasil: conquistas e desafios.

3.2.1- O movimento surdo e suas repercussdoes has politicas publicas

educacionais nacionais para a escolarizacao de surdos
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Para o movimento surdo brasileiro, a Feneis'®, exerceu um grande papel
politico, primeiro pela sua insercdo nacional, estando espalhada com filiais em 19
estados, movimentando a historia deste grupo no pais.

Foi perguntado aos sujeitos do estudo se eles conheciam a histéria do
movimento da comunidade surda brasileira pelo direito a educacdo. Todos

responderam que sim.

Sim, participei no “Movimento Surdo em favor da Educagédo e da
Cultura Surda”, liderado e organizado por surdos e apoiadores da
causa, se constituiu em 2011 agregando liderangas de varias
instituicées representativas da comunidade surda brasileira. Um dos
eventos que marcaram a constituicio desse coletivo foi a
manifestacdo ocorrida nos dias 19 e 20 de maio de 2011, em
Brasilia, com o intuito de chamar atencao do Ministério da Educacao,
questionando o método da escola inclusiva e propondo alternativas
que levam em consideragdo as idiossincrasias que envolvem as
metodologias de ensino de criangas surdas. Esse coletivo € formado
por surdos e ouvintes envolvidos historicamente em mobilizagdes do
movimento surdo brasileiro, um movimento social que se constitui a
partir de uma agenda politica relativa as questdes da surdez e em
defesa das linguas de sinais. Para tal ocasido, sobre a¢des coletivas
e politica contenciosa ajudam na compreensao dos fatos histéricos e
dos eventos ocorridos, principalmente por considerar que o
movimento surdo brasileiro se configura como uma mobilizagao
coletiva envolvendo um conjunto de performances que confrontam o
poder politico em prol de demandas especificas, e fomenta a
construcao de uma identidade (Relato de José).

Passei conhecer melhor ap6s periodo da minha vida académica do
curso de Letras Libras que me ajudou a compreender a importancia
deste movimento e quais seus objetivos. Assim me possibilitou a ver
quais os direitos a lutar por uma educagéo inclusiva e justa (Relato
de Ana)

Sim, e vibrava com cada vitéria conquistada (Relato de Alice)

Sim. Conhego a histéria dos surdos no Brasil através de
artigos, livros sobre a tematica. Passei a conhecer a luta das
pessoas com surdez mais de perto depois que tive maior
contato com eles, seja como orientandos de mestrado e

1 [...] a trajetéria da Feneis, a principal organizagdo do movimento. Em 1987, quando ela foi

criada pelos ativistas surdos, representava apenas 16 entidades de e para surdos de sete estados
brasileiros e do distrito federal (FENEIS, 1987). Dez anos depois, as instituicbes de e para surdos
filiadas eram 88, situadas em 19 estados brasileiros e no distrito federal (FENEIS, 1997a). Além
disso, membros surdos e ouvintes da sua diretoria ocupavam cadeiras permanentes nos colegiados
de Orgaos publicos federais, estaduais e municipais, assegurando a representagdo politica do
movimento nessas instancias. (Bezerra, 2014, p.88)
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doutorado que estudaram o tema e também no convivio do dia
a dia com colegas surdos na universidade. (Relato de Eva)

Sim, conheco. (Relato de Léa)

E sabido que a educagdo de surdos no Brasil, inicia-se no século
XIX, sofrendo todas as influéncias e as tendéncias mundiais, que vao
desde ao radicalismo da filosofia oralista, a comunicagao total e a tédo
almejadaeducacao bilingue, que preconiza a lingua desinaiscomo a
lingua natural e o portugués - segunda lingua seja escrita e/ou oral.
A lingua de sinais chega ao Brasil em 1855 e, somente em 2002 é
reconhecida como a lingua oriunda das comunidades surdas, apés
147anos de muita luta pelo reconhecimento e legitimagdo dessa
lingua como natural dos surdos. Em Petrépolis — RJ, no periodo de
08 al1 de agosto de 1996, aconteceu a CalLéa Técnica sobre o
Surdo e a Lingua de Sinais, cujo objetivo eradiscutir e analisar o
Projeto de Lei n® 131/96 — Senadora Benedita da Silva, sobre a
legalizacdo da lingua de sinais, acaracterizagdo da profissdo do
Intérprete de Lingua Sinais, do Professor e do Instrutor da Lingua de
Sinais, além de discutir a comunicacao do surdo no ambito familiar e
social. Este férum de discussdes contou com varias representantes
de alguns estados brasileiros, tais como:Ministério da Educacao;
CORDE - Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia; Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Surdos; Instituto Nacional de Educacdo de Surdos,
Associacbes de Surdos; Associacoes de Pais de Surdos; Escolas
Especiais; Universidades e a Secretaria Municipal de Educagéao de
Uberlandia, representada pela Profa. Mirlene Ferreira Macedo Faria,
entdo Assessora Pedagogica da rede municipal de ensino e mentora
da educagao especial no municipio. Lembro-me que, quando a Profa.
Mirlene apresentou ao férum da CalLéa, que Uberlandia ja havia
realizado concurso publico para os cargos de Instrutor e Intérprete de
lingua de sinais em 12 de maio de 1994 na rede municipal de ensino,
todos os delegados pediram cépia do edital para implantarem em
suas cidades e fomosreferéncia nacional. Outro grande marco
histérico no contexto nacional ocorreu nos dias 19 e 20 de maio de
2011 em Brasilia - DF, com o MovimentoSurdo em favor a educacao
e a cultura surda, em que defendiam a permanéncia das escolas
para surdos em todo o territério brasileiro, uma vez que, a Secretaria
de Educacédo Especial,hoje a SECADI / MEC tinha & intengéo de
fecha-las e inclui-los nas escolas regulares com vistas a politica de
inclusdo, também, reivindicarem uma educagcdo de qualidade aos
surdos, ou seja, uma educagado bilingue. Esse movimento foium dos
momentos mais importantes, que vivi ao longo de 20 anos na
educacao de surdos, o qual estive presente no dia 20 de maio de
2011, é impossivel descrever o que vi, vivi e senti, era de arrepiar as
discussodes e as reivindicagdes no alto de um trio elétrico, momento
inesquecivel e de suma importancia para a histéria da educacao de
surdos no Brasil. No dia 19/05 um dos momentos mais emocionantes
foi a Manifestacao das Velas dos surdos acampados em frente ao
Congresso Nacional, os quais relembraram as noites no Instituto
Nacional de Educacao de Surdos - INES, que era internato e tinham
horério para apagar as luzes e dormirem, dai utilizavam-se de velas
para conversarem......isso € historia! (Relato de Ruth).
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José, Ana, Alice e Ruth demarcaram a sua relacdo direta com os
acontecimentos com sua vida, enquanto, Eva diz que seu conhecimento dos fatos
ocorreu por meio de leituras e estudos da area, e Léa nao especificou a forma como
teve acesso a este fato.

José e Ruth, destacam exemplos que vivenciaram no qual o movimento das
pessoas surdas organizado estava lutando por seus direitos a educacao bilingue,
inclusive no relato de Ruth se enfatiza a insercdo da rede municipal de educacéo de
Uberlandia em um destes movimentos, marcando historicamente o fato de esta ter
sido uma das primeiras redes municipais de educacao a criar o cargo de instrutor e
interprete de Libras.

Os relatos ainda demonstram a importancia que o grupo da a sua histéria,
como o fato de utilizarem a passeata com velas para marcar um fato histérico em
suas vidas, que foi se suma importancia para a manutencdo e fortalecimento da
lingua de sinais entre os surdos, hoje Libras. Importante destacar também, que as
lutas politicas estao vinculadas a busca por conquistas de direitos e a educacgao esta
presente em suas pautas. A comunidade surda organizada nado aceita de forma
pacifica a imposicdo de modelos educacionais:ela resiste e se pde em movimento
para expressar seu descontentamento e desejos, como pode se destacar a
incorporacao nos debates do Il Seminario do Setembro Azul da Unicamp “Direitos
Humanos em Questao”: Notas e Recriagdo das Palestras e Debates, ocorrido em
setembro de 2014: “NADA SOBRE NOS, SEM NOS — NADA” "7,

Com este slogan, as pessoas surdas, buscam se integrar ao processo
decisorio e o que as empoderam neste processo € a sua organizacao politico social

via movimentos organizados e, em muitos casos, tendo a Feneis como proponente.

"7 [...] lema utilizado mundialmente pelas pessoas com deficiéncia. Explicou que este lema foi usado
pela primeira vez na Africa do Sul, durante o regime do APARTHEID, no final dos anos de 1980. A
época, os ativistas negros e sul-africanos aproveitaram o movimento anti-apartheid para lutar também
pela igualdade de condi¢cdes e de justica social para as pessoas com deficiéncia. A politica do
apartheid agravava as praticas discriminatérias contra os grupos surdos ou com deficiéncia e, assim,
dava visibilidade social a discriminagao e as desigualdades impostas as pessoas com deficiéncia. De
la para ca, este lema foi apropriado por todos os movimentos politicos das pessoas surdas e com
deficiéncia em prol de maior igualdade de condi¢des e de exercicio da cidadania (PRESTES, 2014,
p.25).
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Quanto aos aspectos que destacariam nas politicas publicas educacionais
nacionais destinadas a pessoas surdas, que podem ser consideradas como
resultantes das acdes do movimento surdo. Foram unanimes em responder que o
movimento surdo foi essencial para o reconhecimento da lingua brasileira de sinais

como forma de comunicagao e expressao natural das pessoas surdas.

Os aspectos da influéncia da educacdo de surdos... Identifico os
fundamentos legais da lei federal 10.436 de Libras; as atuacdes e
beneficios trazidos pela lei federal 10.436 de Libras e que foram
capazes de mostrar a importancia desta para a sociedade, para os
profissionais e para a educacgao. As lutas e dos movimentos surdos,
articulada com a educacdo de surdos tem carater historico, sdo
processuais, ocorrem dentro e fora de escolas e em outros
segmentos, como associagoes, internet, universidades. (Relato de
José)

O Movimento Surdo no Brasil tem vivenciado muitos fatos marcantes
e a luta pela oficializagéo da Libras — Lingua Brasileira de Sinais e a
conquista do reconhecimento desta enquanto segunda lingua oficial
em nosso pais, bem como a disseminagao do ensino e da utilizagao
da Libras em diferentes contextos sdo os que mais influenciaram e
teve seus pontos relevantes nesta luta de movimentos da politica
publica (Relato de Ana)

O movimento dos surdos através de seminarios, passeatas,
presencga nas politicas com a forga da legislacdo como a Declaracao
de Salamanca, proporcionando um caminho aberto com o lema:
“Inclus@o para todos” que diante de muitos conflitos e preconceitos e
falta de conhecimento, foi possivelconscientizar a sociedade que séo
cidadaos com umadiferenga: a comunicagéo por Lingua de sinais.
Com esse movimento os surdos tiveram duas conquistas
memoraveis: a oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais com a
sigla “LIBRAS” e o Decreto que fortaleceu mais os ideais de ter uma
educacao que querem (Relato de Alice).

Acho que a comunidade surda conseguiu bastante coisa, que talvez
se eles nao tivessem brigado pelos seus direitos, nada tinham
conseguido. Destaco principalmente a Libras que € a 12 lingua do
surdo. Penso que uma grande conquista foi ter conseguido que a
Libras fosse oficialmente uma disciplina obrigatéria nos cursos de
licenciaturas (Relato de Eva).

Os movimentos iniciais toLéam a iniciativa em direcionar as
caminhadas politicas que viriam com o tempo, sendo que surdos e
ouvintes solidarios buscavam o reconhecimento de sujeitos
ignorados e discriminados em diferentes espacos, principalmente na
escola (Relato de Léa).

Apés varias audiéncias com representantes do Ministério da
Educacdo, Ministros, Deputados, Senadores e Presidente da
Republica, € notério que os surdos brasileiros conquistaram respeito
pela sua luta e militAncia aos seus direitos linguisticos, culturais,
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educacionais e civis, com o reconhecimento da Libras — Lei Federal
n® 10.436/2002 e,posteriormente, o Decreto Federal n® 5626/2005
que regulamenta a lingua de sinais einstitui outrasprovidéncias, tais
como: a disciplina de libras obrigatéria nos cursos de formacao de
professores; a profissio do Professor de Libras e do
Tradutor/Intérprete de LIBRAS.A influéncia destes
movimentos,promoveram uma reflexdo e uma mudanga em alguns
documentos que norteiam a educacao brasileira, dentre eles: o Plano
Nacional deEducagéo -Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, com
vigéncia de dez anos, apos a data de publicacdo, que prevé como
Metas e Estratégias, “4.7) garantir a oferta de educacéo bilingue, em
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos
(as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengdo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adoc¢do do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos’A luta nao
cessa aqui. Atualmente, a militdncia surda tem trabalhado
incansavelmente nas questées de acessibilidade e de garantia ao
acesso e a permanéncia nos processos seletivos, que vao desde o
ENEM aos Programa de Pds-Graduacgéo - Stricto Sensu, para que 0s
direitos linguisticos dos surdos sejam respeitados e efetivados, tendo
0 acesso ao conhecimento na lingua de sinais e a garantia da
flexibilidade nos critérios de avaliagdo da segunda lingua - o
portugués (Relato de Ruth).

Eva e Ruth destacam o fato de o Decreto 5.626/05 ter determinado a insercao
da Libras como disciplina obrigatéria no curso de Libras nos cursos de Licenciatura.
Que sao de fato, frutos das lutas sociais dos grupos organizados da comunidade
surda. Neste horizonte Ruth destaca a interferéncia da militAncia surda nos
diferentes espacos legais, forcando a abertura de espacos no tocante a
acessibilidade e a flexibilizagao curricular. Eva ainda da destaque especial ao fato de
estes terem lutado por seus objetivos como fator determinante para as conquistas
realizadas nos ultimos anos.

Os relatos reconhecem a importdncia do movimento surdo no
estabelecimento de politicas educacionais para o grupo surdo. Destacam que estas

mudancas tiveram grande impacto na vida destes na sociedade brasileira.

3.2.2- A educacao de surdos no Brasil: entre o real e o possivel
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Neste momento pretende-se compreender a percepc¢ao dos sujeitos sobre a
educacdo das pessoas surdas no Brasil, para tanto, foi lhes perguntado que
relacbes destacariam entre o modelo educacional da inclusdo e 0 processo
educacional das pessoas surdas.

Ana, Alice e Eva destacam que o modelo de inclusdo como meio que
minimiza a discriminacao e, de certa forma, deu mais visibilidade as pessoas surdas,
no sentido de as colocar em convivio direto com as demais, visto que antes por
estarem em espacos considerados “especiais”’, ndo eram percebidos pela grande
maioria da sociedade, apenas para aqueles que conviviam de forma direta com os

mesmos.

O que destaco no modelo educacional da inclusdo é a sua acao
politica, cultural, social e pedagégica em defesa do direito de todos
os alunos estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacéo. E no processo educacional de pessoas surdas
€ enfatizar a importancia da Libras na sua vida, fazendo parte do
processo de aprendizagem. Sendo estruturadas a partir do Decreto
5626/05 que prevé a organizacao de turmas bilingues, formadas por
alunos surdos e ouvintes, onde as duas linguas, LIBRAS e Portugués
serdo utilizados no mesmo espaco educacional (Relato de Ana)

A educacéo inclusiva proporcionou um entendimento das pessoas
envolvidas na educacao dos surdos que os modelos educacionais
nao sao iguais e tinham que ter um olhar estratégicos, metodoldgicos
voltados para a especificidade da sua lingua que é a Lingua de
Sinais. A relagao deste processo educacional abriu espago para que
os surdos ganhassem forga por uma Educagéo Bilingue (Relato de
Alice).

Com todas as dificuldades que vivenciamos no processo de inclusao
na nossa escola brasileira, acho muito importante as pessoas surdas
frequentarem a mesma escola que os ouvintes. Para isso dar certo é
claro que temos que oferecer a eles todas as condigbes necessarias
para que tenham uma efetiva aprendizagem (Relato de Eva).

De fato, esta aproximacao e visibilizagdo aconteceu, entretanto, ainda nao
houveram grandes mudancas no cotidiano da escola que gerasse condi¢coes de
participagcdo das pessoas surdas reais nas quais a aprendizagem fosse
garantidaconforme nos mostra Lima e Almeida (2013'%), Moura (2013)", Lodi

%0 presente estudo teve o objetivo de analisar qual a concepgéo de professores sobre o processo

de escolarizagao de surdos em uma instituicdo publica estadual de ensino da cidade de Guanambi-
BA. Como instrumento de coleta de dados foram utilizadas entrevistas semi-estruturadas com trés
professoras de uma classe especial. As entrevistas foram gravadas e transcritas posteriormente, em
seguida fez-se a andlise de contetudo dos dados coletados. Este trabalho fez parte da monografia
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(2013)?°, nos quais se demonstra que houve pouca modificagdo nas condicées reais
de desenvolvimento das pessoas surdas, muito em decorréncia da falta de formacéao
de docentes que nao buscam garantir o direito legal dos surdos no tocante a
acessibilidade comunicacional e pedagégica.

intitulada “Contribui¢cdes da Educagao Fisica para surdos”, defendida na Universidade do Estado da
Bahia e aprovada pelo CEP/UESB sob o protocolo n° 050/2009. Desta forma, os resultados
encontrados foram: a proposta de abordagem do colégio pesquisado é o bilinglismo; existe uma
preocupagao em acompanhar os alunos surdos com reforgo escolar em Lingua Brasileira de Sinais e
Portugués; percebe-se um discurso voltado a inclusdo de alunos surdos; e que as professoras
relataram a necessidade de maior aporte visual ao seu trabalho. Assim, evidencia-se que, de acordo
com os relatos obtidos na escola estudada, a atual forma de Educacédo do surdo visa atender as
expectativas e as necessidades educativas de forma integral, pois, diferente de tempos atras, a partir
do bilinglismo, passa-se a respeitar as individualidades dos alunos”. (LIMA, ALMEIDA, 2013. P.1)

'*As politicas de escolarizacdo de alunos surdos tém sido discutidas em diversos estudos. Mas é a
partir dos anos noventa que o debate acerca delas se fortaleceu (WCEFA, 1990; UNESCO, 1994).
Porém, ainda se podem encontrar dificuldades para a efetiva implementacdo dessas politicas nas
escolas brasileiras como preconizam os dispositivos federais, tais como a Politica Nacional de
Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008). Nesse sentido, esse texto
pretende apresentar os resultados de um estudo que analisou as politicas e suportes de
escolarizacdo de alunos surdos no municipio de Japeri, regido da Baixada Fluminense no Rio de
Janeiro. O mesmo utilizou como referéncia a pesquisa qualitativa na coleta e analise dos dados, que
revelaram a dificuldade encontrada por esta rede de ensino em implementar a politica federal para a
escolarizacdo do aluno surdo. Apesar do esforgo inicial da mesma, as lacunas concernentes ao
preparo do professor, ao atendimento educacional especializado (AEE) e a interpretagdo equivocada
na avaliagao curricular de tal alunado, dentre outros, se evidenciaram como fatores que interferem no
progresso de sua escolarizagao. (MOURA, 2013, p.1)

PEste artigo foi desenvolvido com o objetivo de desvendar os diferentes sentidos de educacao
bilingue e de inclusdo na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva e no Decreto n® 5.626/05 a luz da teoria discursivo-enunciativa de Bakhtin. Enquanto a
Politica de Educagéo Especial defende a inclusdo dos alunos surdos no sistema regular de ensino, as
comunidades surdas e pesquisadores da area, considerando a diferenga linguistica desse grupo
social e o disposto no Decreto n® 5.626/05, advogam que a educagao de surdos constitui-se como um
campo especifico do conhecimento, distanciando-se da educagao especial. Observou-se que o
Decreto compreende educacao bilingue para surdos como uma questao social que envolve a lingua
brasileira de sinais (Libras) e a lingua portuguesa, em uma relacdo intrinseca com os aspectos
culturais determinantes e determinados por cada lingua; a Politica, por sua vez, reduz educacao
bilingue a presenca de duas linguas no interior da escola sem propiciar que cada uma assuma seu
lugar de pertinéncia para os grupos que as utilizam, mantendo a hegemonia do portugués nos
processos educacionais. Tal concep¢ao limita a transformagéo proposta para a educacéo de surdos
apenas ao plano discursivo e restringe a inclusdo a escola, impossibilitando uma ampliacdo desse
conceito a todas as esferas sociais, conforme defendido pelo Decreto. Essa diferenga entre os
sentidos dos conceitos de educagéo bilingue e de inclusdo nos dois documentos tem alimentado
velhas tensdes e inviabilizado o didlogo entre as proposi¢des da Politica de Educagdo Especial e do
Decreto n® 5.626/05. (LODI, 2013, p.49)
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Por sua vez, José, Léa e Ruth ja se posiciona de forma mais a confrontar as
questdes relacionadas a perspectiva inclusiva e a educagao das pessoas surdas.

O modelo educacional da inclusédo significa pensar uma escola em
que € possivel 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde
0s mecanismos de selecdo e discriminacdo, até entao utilizados, sdo
substituidos por procedimentos de identificacdo e remogdo das
barreiras para a aprendizagem. Para tornar-se inclusiva, a escola
precisa formar seus professores e equipe de gestdo, bem como rever
as formas de interacdo vigentes entre todos 0s segmentos que a
compbem e que nela interferem. Isto implica em avaliar e redesenhar
sua estrutura, organizacdo, projeto politico-pedagdgico, recursos
didaticos, praticas avaliativas, metodologias e estratégias de ensino,
trouxe para os surdos a inversdo da vida comunicativa: incluir para
excluir do processo educacional. A proposta inclusiva € maravilhosa
no papel, mas ha ainda uma distancia de praticas inclusivas reais. O
que nos resta a pensar com tais declaragdes é que os alunos surdos
(que antes eram excluidos) estdo agora sendo destituidos do direito
de sua lingua, na inclusdo em escolas de ouvintes, pois a proposta
na realidade brasileira era colocar o sujeito surdo na sala de aula,
com professores sem capacitacdo para trabalhar com surdos.
Segundo Skliar (2001), nas ultimas trés décadas produziu-se uma
significativa mudanga na educagdo dos surdos, tanto no que se
refere as concepgdes ideoldgicas quanto a organizagdo educacional
e escolar... uma maior tendéncia a considerar a lingua de sinais
como primeira lingua, discussdo sobre as didaticas em relagdo a
segundas linguas, mudancas no curriculo escolar, presenca de
instrutores surdos nas escolas etc. (Relato de José. Destaque nosso)

O modelo na perspectiva da inclusdo visa atender as necessidades
educativas como um todo, oportunizando e defendendo o direito de ir
e vir, de entrar para escola, mas que nem sempre, significa
permanecer. Quando direcionamos o processo educacional para as
pessoas surdas, ndo podemos pensar apenas na inser¢cao desse
aluno poisé emergente o reconhecimento linguistico para a aquisicao
da linguagem e todo processo de informagéao e ligagdo com o mundo
e do mundo para com ele (Relato de Léa. Destaque nosso)

Fica claro nos discursos que tem sido circulado, que n&o passam de
termos de compromissos do governo com a questdo da incluséo
social e educacional, com o intuito de atender os principios legais
instituidos na Constituicao Federal de 1988, da Lei de Diretrizes da
Educacao Bésica de 1996 e entre outros documentos. Quando se
refere ao modelo educacional inclusivo, que ele seja o sinbnimo de
uma escola significativa e ndo apenas o fato de “estar” no mesmo
espaco. Em relagdo aos surdos, a lei garante o direito a educacao,
preferencialmente, na escola regular. Mas, que esse direito seja de
uma educagdo plena e significativa, respeitando as suas
particularidades linguisticas e culturais dos surdos. E isso tem
acontecido??? Infelizmente, a escola tem pautado suas praticas
pedagogicas em modelos tedrico-metodoldgicos, que ndo respeita as
diferengas, além de uma visdo linear e estatica do processo
educacional e da aprendizagem significativa do aluno. Essa escola,
que nao valoriza nas suas praticas escolares o contexto sociocultural
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de seus alunos, sua histéria de vida, suas experiéncias e suas
singularidades, contribui com a ideologia dominante a concep¢do de
padronizagdo e homogeneizagdo do processo de ensino. Em se
tratando, do modelo educacional para surdos é uma situagcao
agravante, pois a maioria das escolas tem uma visdo clinica da
surdez com praticas de uma pedagogia corretiva, que desconsidera
0s aspectos linguisticos dos surdos. E o acesso ao conhecimento
escolar ndo acontece, pois ndo ha uma comunicacdo efetiva. Pouco
importa a presenca do aluno surdo, se a escola ignora sua
construcao historica, cultural, social, identitaria e linguistica.
Nesse contexto, o surdo € obrigado a acompanhar, a integrar/incluir,
a participar de um ambiente sem significado, sem entendimento e
sem motivagao para sua aprendizagem. Mediante a esse cenario €
atribuido ao surdo a dificuldade de aprendizagem e o seu fracasso
escolar, o que julgo ser cruel (Relato de Ruth. Destaque nosso)

Inicialmente, € importante destacar que para José, Léa e Ruth a inclusao
educacional para as pessoas surdas esta muito vinculada ao disposto na legislacao,
no papel, ndo se traduzindo em realidade. Léa, parece em seu relato indicar que
existe um grande caminhar a ser feito no tocante ao reconhecimento real do direito
linguistico e pedagdgico para se garantir as condigcdes de aprendizagem via garantia
das condicbes para que os estudantes surdos realizarem uma “leitura de mundo” e
com isto aprendem. Entretanto, José e Ruth, aprofundam esta questdo quando
apresentam os fatos de forma mais direta e incisiva. Por exemplo, chamam a

atencao para aspectos, a nosso ver, de extrema relevancia tais como:

a) a necessidade de substituicao de modelos segregacionista e da
existéncia nas escolas de questoes relacionadas acessibilidade
atitudinal e pedagdgica, o que leva a presenca de atitudes discriminatérias
pelos profissionais, que nos processos de ensino e aprendizagem, inclusive
avaliativos, em decorréncia da auséncia de formacdo adequada acabam

sendo reproduzidas inimeras barreiras®’ para a aprendizagem, conforme

& Lei 13.146/2015 define IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento

que limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagao, ao acesso
a informacdo, a compreensao, a circulagdo com seguranga, entre outros, classificadas em: a)
barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e privados abertos ao publico
ou de uso coletivo; b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados; c)
barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes; d) barreiras nas
comunicacdes e na informagdo: qualquer entrave, obstéaculo, atitude ou comportamento que dificulte
ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de
sistemas de comunicacdo e de tecnologia da informacdo; e) barreiras atitudinais: atitudes ou
comportamentos que impegam ou prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condi¢bes e oportunidades com as demais pessoas; f) barreiras tecnoldgicas: as que
dificultam ou impedem o acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias.
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demonstra José em seu relato “ (...) os mecanismos de selecao e
discriminacdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remocdo das barreiras para a aprendizagem (...)". José ainda
chama atencdo para a necessidade de se romper com as” (...) concepgdes
ideoldgicas quanto a organizacao educacional e escolar” que na pratica ainda
continuam iguais as existentes antes da Constituicdo de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo nacional as quais modificacdo a
compreensao da educacao, que nao pode mais ser entendida enquanto agao
extensiva a grupos privilegiados, mas € um direito de todos. Desta forma, as
perspectivas de ensino e aprendizagem precisam ser retomadas e
redirecionadas;

educacao inclusiva requer formacao adequada dos profissionais que
atuam na escola. Desta forma, ndo basta modificar a legislagdo, mas ha
necessidade de se investir na qualificacdo dos profissionais que la atuam
para que a forma de compreender e se relacionar com as diferentes
dimensdes do processo de ensino e de aprendizagem sejam recompostos,
conforme pode ser percebido nos relatos de José e Ruth:

(...) a escola precisa formar seus professores e equipe de gestao,
bem como rever as formas de interacdo vigentes entre todos o0s
segmentos que a compbem e que nela interferem. Isto implica em
avaliar e redesenhar sua estrutura, organizagdo, projeto politico-
pedagogico, recursos didaticos, praticas avaliativas, metodologias e
estratégias de ensino, trouxe para os surdos a inversdo da vida
comunicativa: incluir para excluir do processo educacional (Relato de
José).

(...) a escola tem pautado suas praticas pedagogicas em modelos
tedrico-metodoldgicos, que ndo respeita as diferengas, além de uma
visdo linear e estatica do processo educacional e da aprendizagem
significativa do aluno. Essa escola, que nao valoriza nas suas
praticas escolares o contexto sociocultural de seus alunos, sua
histéria de vida, suas experiéncias e suas singularidades, contribui
com a ideologia dominante a concepcdo de padronizacdo e
homogeneizagdo do processo de ensino (Relato de Ruth)
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c) Reconhecimento ao direito linguistico da populacdo surda brasileira. Neste
aspecto se destaca que o reconhecimento linguistico do surdo ocorrido desde 2002,
pela Lei 10.436/02, reafirmado pelo Decreto 5.626/05, de ser escolarizado tendo a
lingua de sinais como meio de comunicagcdo e expressao e utilizando a lingua
portuguesa escrita como segunda lingua, continua sendo esquecido pelos
profissionais da escola, ao inserir o estudante surdo na mesma e solicitar-lhe
constantemente que aprenda sem que nada de fato tenha sido substancialmente
modificado para atender suas necessidades especificas de comunicacdo e
aprendizagem. Houve em muitos casos a inser¢cdo do interprete de Libras, no
entanto somente esta modificacdo ndo garante a ampliacéo real das condicbes de
ensino, pois o interprete apenas faz a comunicacdo chegar até o aluno, mas as
praticas pedagogicas e de interagdo entre professor e aluno garantem o restante do
processo. Sem estas preocupacdes e modificagcdes acarreta o que José e Ruth estdo
chamando a atencdo em seus relatos. Esta situacédo evidencia ainda que o modelo
de integracao nao foi superado, pois na inclusdo a escola e/ou a instituicdo é que se
prepara para receber e atende o estudante em todas as suas demandas, ndo sendo
0 mesmo responsavel por estas adequacgdes. Na situacdo dos estudante surdos,
esta situagcao ainda é uma constante, pois na escola a Libras ndo é uma realidade e
a modificacdo nas praticas pedagogicas por sua vez, nao ocorreram, conforme
demonstrados pelos estudos citados neste texto, entre outros, logo as preocupagdes
de José e Ruth parecem ter sentido e procedéncia: (...) O que nos resta a pensar
com tais declaracdes € que os alunos surdos (que antes eram excluidos) estao
agora sendo destituidos do direito de sua lingua, na inclusdo em escolas de ouvintes
(...)” ( Relato de José) “(...) o surdo € obrigado a acompanhar, a integrar/incluir, a
participar de um ambiente sem significado, sem entendimento e sem motivacao para
sua aprendizagem (...) Mediante a esse cenario é atribuido ao surdo a dificuldade de
aprendizagem e o seu fracasso escolar, o que julgo ser cruel (Relato de Ruth);

d) Sentidos da educacao inclusiva. A educacédo inclusiva ultrapassa ao direito ao
acesso a escola. Para que de fato esta se consolide é preciso que haja uma
modificacdo na perspectiva dos profissionais que la atuam no sentido de
compreensdo do outro. A alteridade, a flexibilizagdo® e a acessibilidade®® precisam

#Definida na Lei 13.146/05, art. 32, inciso VI como “adaptagbes razoaveis: adaptagdes, modificacdes
e ajustes necessarios e adequados que nao acarretem énus desproporcional e indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer,
em igualdade de condi¢bes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades
fundamentais” (BRASIL, 2015, p. 2).
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incorporar a vida da instituicdo, ndao apenas compor o seu Projeto Politico
Pedagdgico, mas estar presente na acao e atitude pedagdgica realizada na escola,
conforme José e Ruth expressam em seus relatos. Ruth ainda desta a necessidade
de se superar o vinculo e/ou rango da visdo clinica que historicamente compds o
universo da educagao especial e que foi assumido pela educagdo em geral, muito
em decorréncia de uma visdo de deficiéncia enquanto doencga, que precisa ser
tratada e superada.

(...) Quando se refere ao modelo educacional inclusivo, que ele seja
0 sinbnimo de uma escola significativa e ndo apenas o fato de “estar”
no mesmo espacgo. Esse direito seja de uma educagdo plena e
significativa, respeitando as suas particularidades linguisticas e
culturais dos surdos (Relato de José)

(...)pois a maioria das escolas tem uma visdo clinica da surdez com
praticas de uma pedagogia corretiva, que desconsidera os aspectos
linguisticos dos surdos. E o acesso ao conhecimento escolar ndo
acontece, pois ndo ha uma comunicagdo efetiva. Pouco importa a
presenca do aluno surdo, se a escola ignora sua construcdo
historica, cultural, social, identitaria e linguistica (Relato de Ruth.
Destaque nosso).

Diante deste contexto, se demarca a necessidade de as instituicbes e o
movimento surdo conseguir encontrar formas de superar a visibilidade apenas
comunicativa que ficou em evidencia, mas pouco foi exercida no tocante aos
processos de ensino e aprendizagem.

Foi perguntado ainda, para os sujeitos do estudo eles pensam que deveria
acontecer o processo de escolarizacdo de um estudante surdo na atualidade. Sao
unanimes em reconhecer que o0 processo de inclusdo educacional das pessoas
surdas na escola comum/regular ainda se encontra em fase inicial, estando mais

focado na questao do uso da Libras, conforme pode ler visto nos relatos abaixo:

A integragédo do aluno surdo em classe comum n&ao acontece como
num passe de magica. E uma conquista que tem que ser feita com
muito estudo, trabalho e dedicacao de todas as pessoas envolvidas
no processo: aluno surdo, familia, professores, alunos ouvintes,
demais elementos da escola, etc. (Relato de José. Destaque nosso)

A partir do bilinguismo, passa-se a aceitar o aluno como ele é, com
apoio ao ensino da LIBRAS e da Escrita em Lingua Portuguesa aos
alunos surdos, bem como com a utilizacdo de recursos audiovisuais
durante as aulas. Mas passa a possuir uma lingua prépria que

ZDefinida na Lei 13.146/05, art. 32, inciso | como
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contribui para a construcao de sua identidade e, consequentemente,
sua cultura (Relato de Ana)

O processo de escolarizagdo do estudante surdo ainda tem um
caminho longo a percorrer por falta de uma vontade politica
consciente na preparacdo estrutural do espaco fisico, pessoal para
atender estas metodologias da Lingua de Sinais (Relato de Alice.
Destagque nosso)

Uma das coisas é a escola ter interprete na sala de aula e oferecer
também aos estudantes surdos o ensino de Libras (Relato de Eva)

Uma escolarizacao que prioriza a Lingua de Sinais na compreensao
de mundo levando a dar sentido as coisas que estdo sendo
transmitidas naturalmente pelo mundo sonoro, mas também, uma
escolarizacdo que trabalhe a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, abolindo o discurso da obrigatoriedade da oralizagéo (Relato
de Léa);

A escolarizagdo do aluno surdo deve pautar-se nos direitos de
igualdade ao acesso e a permanéncia, respeitando a sua
singularidade linguistica. O reconhecimento desses direitos
linguisticos deve ser garantido o acesso: na aquisigao da linguagem;
a lingua como meio e fim das interagbes sociais, culturais, cientificas
e politicas; a lingua como parte constituinte do sujeito e de suas
significagdes sociais; a lingua como instrumento formal de ensino da
lingua nativa e a lingua portuguesa como segunda lingua. Uma
proposta educacional para surdos, ndo se restringe, apenas as
implicag6es linguisticas. Pensando num contexto escolar regular que
a lingua oficial é o portugués, surgem alguns questionamentos, tais
como: como garantir a aquisicdo da linguagem na lingua de sinais?
Quem serédo os interlocutores dos surdos? E os conhecimentos
escolares na libras ou na lingua oficial? E a aquisicdo da escrita da
lingua de sinais na alfabetizagdo? E o aprendizado da segunda
lingua — a lingua portuguesa? E o intérprete resolverd o problema da
comunicacdo e do aprendizado do aluno surdo? Sao tantas
perguntas e que parece ndo existir respostas (Relato de Ruth).

Chama atencéo para o fato de ser colocado por Eva a necessidade eminente
de intérpretesde Libras em sala de aula. Esta visdo é comum entre as pessoas que
entendem que em uma escola inclusiva para surdos basta a inser¢cao do interprete
de Libras e todo o processo esta garantido. Conforme discutido anteriormente neste
texto, é apenas uma das demandas, sendo prioritario a formacao do professor que
ird escolarizar este estudante, pois o interprete apenas media a comunicagao, quem
tem a responsabilidade pelo ensino e a aprendizagem é o professor.

Neste sentido, os demais sujeitos da pesquisa ainda chamam atencao para a
necessidade de se criar identidade das pessoas surdas com o0s objetos do
conhecimento expressos no curriculo, hd necessidade de convivéncia com outros

pares de surdos, da mesma idade e de outras, para a percepcao e identificacao
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pessoal com os tragos culturais deste grupo de pessoas. Neste aspecto Ruth é mais
enfatica, quando realiza alguns questionamentos que precisam ser considerados em
uma proposta de educacgao de surdos:
(...) como garantir a aquisicdo da linguagem na lingua de sinais?
Quem serdo os interlocutores dos surdos? E os conhecimentos
escolares na libras ou na lingua oficial? E a aquisicdo da escrita da
lingua de sinais na alfabetizagdo? E o aprendizado da segunda
lingua — a lingua portuguesa? E o intérprete resolvera o problema da

comunicacdo e do aprendizado do aluno surdo? Sao tantas
perguntas e que parece nao existir respostas (Relato de Ruth).

Diante destas questdes se explicita que ainda ha um grande caminho a ser
percorrido, pois, é preciso que haja interlocutores nos espagos escolares com 0s
estudantes surdos, bem como, legalmente estes possuem o direito a uma educacéao
bilingue.

Na sequéncia, diante do apresentado, foram indagados sobre quais 0s
principais problemas que eles percebiam na educacdo de surdos no Brasil na
atualidade. Foram destacados problemas de diferentes ordens:

a) Pedagogicos. No campo pedagogico estdo aqueles relacionados aos
procedimentos utilizados pelos docentes no exercicio de sua atividade na sala

de aula nos processos de ensino e aprendizagem, inclusivo quanto ao uso a

Libras nos espacgos escolares como recurso didatico/pedagégico;

b) Linguisticos. Neste campo estdo aqueles relacionados ao uso e dominio da

Libras nos espacos educacionais enquanto recurso comunicativo.

c) Estruturais. Neste campo se alocam as questdes relacionadas aos recursos
humanos e materiais para a realizacdo do processo de escolarizacao.

Conforme pode ser observado nos relatos abaixo:

Os principais problemas da aprendizagem estao na sistematizagao
do saber, quando do ingresso da criangca no sistema de ensino, o
surdo € obrigado a utilizar-se da Lingua Portuguesa, um sistema
linguistico que, geralmente, ndo domina ou domina precariamente,
embora um desempenho razodvel na compreensao e expressao
desse idioma possibilite o acesso a niveis mais elevados de
escolaridade. Isto leva a deduzir que a oferta de oportunidade
educacional sempre favorece a melhoria do desempenho do
instrumental linguistico dos surdos sendo imprescindivel para a
evolucdo académica dessas pessoas (Relato de José).

No cotidiano escolar, os alunos ndo conseguem aprender porque a
privagdo linguistica do surdo torna-se uma barreira para 0s
professores. Ha necessidade de um olhar diferente para a educacao
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de surdos, talvez a partir de politicas efetivas, iniciando com uma
escola para surdos. Nao uma escola de ouvintes que também recebe
surdos, mas uma escola especial sem nenhuma conotacao da que
conhecemos como especial, mas local de valorizacdo da cultura
surda, permitindo aos surdos o ambiente linguistico necessario para
que desabrochem suas potencialidades linguisticas e comunicativas.
Onde possam assumir suas identidades, sem que 0s ouvintes
usurpem seus papeéis, administrando-os. Maior de todos acreditam
que esta na formagdo dos professores que nao esta preparado ou
falta de conhecimento de como trabalhar com aluno surdo com uma
lingua diferente e ndo um deficiente (Relato de Ana. Destaque
Nnosso)

Falta de pessoal preparado para dar um atendimento de qualidade,
falta de apoio politico e omissdo dos érgaos a educacao verdadeira
que os surdos querem: Escola Bilingue (Relato de Alice).

Acho que as pessoas surdas aprendem da mesma forma que os
ouvintes, pois ndo apresentam nenhum problema cognitivo. Os
problemas que vejo € que ndo é dado a eles as condigcbes que
precisam para aprender. Temos muitas escolas que ndo tem
intérpretes ,ndo séo oferecidos cursos de Libras, nem para o aluno e
nem para o professor. Ainda atualmente encontramos pais que néao
querem que o filho surdo aprende Libras (Relato de Eva. Destaque
Nosso)

Os principais problemas na Rede Regular de Ensino atualmente &
insistir no ensino padrdo, cujo publico € no modelo ouvintista, além
de ignorar o sujeito enquanto sujeito histérico, membro de uma
minoria linguistica (Relato de Léa)

O maior problema sdo as representagdes dominantes, hegeménicas
e "ouvintistas", em relagdo aos surdos, a surdez, a lingua de sinais e
os aspectos culturais e identitarios. Este termo, "ouvintismo" foi
utilizado pelo Skliar, significando as representacdes ouvintes, em que
os surdos sdo obrigados a olhar e narrar como se fossem ouvintes,
reafirmando a concepgéao clinico-terapéutica da surdez, quando sao
vistos como "deficientes", culminando numa pedagogia corretiva.
Atualmente, os surdos estdo inseridos na escola regular e
enfrentando sérios problemas, tais como: professores despreparados
e que desconhecem 0s seus aspectos historicos, culturais, sociais e
linguisticos; a questdo da aquisicdo da linguagem - a lingua de
sinais; 0 ndo acesso ao conhecimento na sua lingua natural; a
escassez e/ou inexisténcia do atendimento  educacional
especializado eficaz e que supra as suas dificuldades; inflexibilidade
na corregdo da lingua portuguesa - a segunda lingua; falta de
intérpretes de lingua de sinais; praticas pedagdgicas hegemoénicas;
ambiente monolingue; falta de interlocutores para a sua interacdo
social; inexisténcia de uma pedagogia visual e, por ultimo , o maior
desafio da educagao de surdos é buscar uma estratégia de ensino
eficiente, para a aquisicdo da lingua portuguesa como sua segunda
lingua - proficiente. Acredito que, quando o surdo dominar a escrita
da lingua portuguesa, o problema da sua educagdo estara
praticamente resolvido (Relato de Ruth).
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Os problemas destacados em seus trés campos, sdo articulados entre si,
pois, os pedagdgicos e linguisticos dependem dos estruturais, e vice-versa. Na
realidade a mudancgas na realidade e a busca pela superacdo dos problemas
apresentados esta articulado com a insercdo da comunidade surda e de demais
profissionais ouvinte envolvidos com a questao, continuarem trabalhando para
formar profissionais da educacdo aptos para atuar em ambientes escolares
inclusivos e, no caso dos estudantes surdos, bilingues.

Neste caso, ha que se estabelecer acdes para além da simples insercao de
uma disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura, mas o compromisso em de fato
formar profissionais bilingues em condicées de ensinar a todos. Um professor
licenciado em Letras, precisa saber Libras e de processos de ensino para pessoas
surdas para se comunicar € pensar o seu fazer pedagoégico coerente e acessivel a
este grupo de aprendizes. Ainda, precisa saber sobre o ensino de portugués como
segunda lingua, para ensinar lingua portuguesa para estes estudantes, alias um dos
grandes nds do processo educacional deste grupo de pessoas, lembrado por Ruth.

Diante da legislagao existente e apresentada é dificil compreendermos como
no caso da UFU existir dois cursos de Letras, um que habilita o professor de Lingua
portuguesa para atuar em processos de escolarizagdo inclusivos pois este € o
paradigma educacional oficial do pais, que possui em sua formacao apenas 60
horas de Libras, e outro, que habilita 0 mesmo profissional, para atuar no mesmo
sistema de ensino, porém com dominio em Libras.

No futuro qualquer um dos profissionais podera atuar no sistema publico e
particular de ensino e escolarizar estudantes surdos. Qual deles tera maiores
condicdes de contribuir com a escolarizacdo destes estudantes? Pelas condi¢des de
formacao, apostaria se no segundo. Mas o que justifica a existéncia destes dois
vieses formativos? Arrisca-se opinar que se trata da auséncia do entendimento do
compromisso com a formacéo de profissionais da educacéo aptos a atuar em um
sistema de educacdo inclusivo, com a percepcdo meritocratica abolida de suas
perspectivas. Esta situacao indica para o fato de que a UFU esta ignorando as
mudancas legais instituidas e continua formando profissionais aptos para atuar em
sistemas de ensino organizados sobre outra ética, pelo menos no campo legal.

Por sua vez, este problema nao se encontra apena no Curso de Letras, mas
ainda no de Pedagogia, que forma os professores e profissionais que irdo atuar na
area pedagégica da educacdo basica. Na educacdo infantil e anos iniciais da
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educagcao basica, se requer um professor com condicbes de mediar o
desenvolvimento infantil. Como fazer isso se ndo ha comunicagdo com seus alunos?
Se ndo possuem um conhecimento mais aprofundado sobre o ensino em Libras e
com uso de recursos didaticos/pedagdgicos acessiveis. Ha necessidade de ter um
curso de pedagogia bilingue, ou todos os cursos de pedagogia do pais devesse o
ser? Considerando que a legislacdo garante a populagdo surda o direito em ser
escolarizado em um ambiente bilingue, conforme explicitado neste estudo.

Portanto, os problemas apresentados, ndo sdo relevantes apenas para a
comunidade surda e para o0 movimento surdo continuar se organizando e
reivindicado que sejam criadas condicbes que tragam a sua superacdo, mas
representam indicativos para as IES publicas formadoras de professores

repensarem seus cursos de Licenciatura.

3.2.3 Educacao de surdos no Brasil: conquistas e desafios.

Nesta variavel, buscou-se trazer as discussdes relativas a educagao dos
surdos no Brasil, destacando as conquistas e os desafios ainda existentes neste
periodo demarca no estudo, qual seja de 2002 a 2014.

A compreensao dos sujeitos do estudo referente a esta variavel foi levantada
por meio de duas questdes. Inicialmente se indagou aos sujeitos do estudo quais as
principais mudangas que eles percebem no desenvolvimento da educacao de surdos
no Brasil nos ultimos 10 anos. Foram unanimes em reconhecer que houveram
muitos avancos, tais como:

a) ainsercao da educacao bilingue na legislacao nacional;

b) o reconhecimento da Libras como forma de expressdo e comunicagao

natural das pessoas surdas do pais;

c) ainsercao da Libras como disciplina obrigatéria nos cursos de Licenciatura

no pais;

d) criacdo de cursos de formacao de professores, prioritariamente, surdos

para o ensino de Libras nos diferentes niveis, etapas e modalidades de
ensino ( Curso Letras Libras);

e) criacao no quadro de docentes das IES publicas de professores de Libras;



f)

g)

h)

)

1)

k)
D
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Insercdo no quadro de docentes e técnicos administrativos das IES
publicas, por meio de concurso publico, de professores surdos e
intérpretesde Libras;

acesso de estudantes surdos nos cursos de graduacdo, em diferentes
Cursos;

acesso de estudantes surdos aos programas de pds-graduacado em niveis
de mestrado e doutorado

desenvolvimento da Libras como lingua viva, logo, o surgimento de novos
vocabularios, organizacao de sua gramatica e funcionalidades;

formacao de professores e intérpretes de Libras em nivel superior;
reconhecimento do profissional Tradutor/Intérprete de Lingua de Sinais;
graduacao em Pedagogia Bilingue;

m) graduacao em Traducao e Interpretacéo de Libras;

n)

0)

p)

q)

oferta de cursos de formacdo de professores da educacdo basica, na
modalidade de educacgéao a distancia e presencial;

Oferta de cursos de pés-graduacdo lato sensu e stricto sensu, com
tematicas voltadas para educacao de surdos;

existéncia de publicacdes de livros resultantes de pesquisas, dissertacoes
e teses;

foruns de debates e discussdes com militAncias surdas por todo o pais e

tantos outros, entre outras.

O Bilinguismo tem sido muito discutido na &rea da surdez devido a
inclusdo dos alunos surdos nas escolas regulares assim como as
politicas publicas desenvolvidas no Brasil nos ultimos 10 anos.
Lacerda (1998) defende que o Bilinguismo na area da surdez propoe
um espacgo efetivo para que a lingua de sinais seja utilizada no
trabalho educacional, propondo que sejam ensinadas duas linguas a
criancga surda: a lingua de sinais por ser sua lingua natural e a lingua
oficial do pais (no caso do Brasil, a LIBRAS — Lingua Brasileira de
Sinais e o Portugués). O Decreto de Lei 5.626 sancionado em 22 de
dezembro de 2005 exige que todas as instituicdes de educagéo no
Brasil (basica e superior) devem ter instrutores e profissionais de
Libras (Lingua Brasileira de Sinais) em seu quadro de magistério.
Essa medida impulsionou e exigiu a criagdo do curso de Letras —
Libras em vérias instituicoes de ensino superior brasileiras. Tanto o
decreto quanto os cursos que surgiram em todo o pais é uma
tentativa de atender as demandas de inclusdo de surdos na
educacdo e também o ingresso deles em outros cursos,
principalmente Pedagogia e nas Licenciaturas (Relato de José).
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Novos caminhos comegaram a ser trilhados, na histéria da educacao
dos surdos no Brasil, como resultado das lutas e da defesa dos
surdos em prol do direito de aprender em sua lingua natural, a lingua
de sinais. Essa reivindicacao ampliou- -se com o reconhecimento e a
oficializagcdo da Libras como meio de comunicagdo e de expressao
dos surdos brasileiros. A disciplina de Libras para os cursos no
ensino superior precisa ser oferecida aos alunos que precisam ser
motivados a participar dessa disciplina com o intuito de aprender e
de poder aplicar na sua praxis. Além da disciplina de Libras, também
€ necessario as licenciaturas uma orientacdo metodolégica para o
ensino a alunos surdos, de modo a mostrar a necessidade dessa
construcdo pedagogica visual no ensino. Aumento de alunos surdos
ingressando no ensino superior e tendo sua formagao académica
atuando nas universidades federais (Relato de Ana).

Com a oficializacdo da Libras e o Decreto, os surdos tiveram
mudangas conquistadas na educagcdo, como a criagdo da
Licenciatura em LETRAS/LIBRAS, Pedagogia Bilingue e AEE no
Ensino Superior, formando muitos para docentes em Universidades
Federais. Oportunizou muitos surdos a serem mestres e doutores da
educacao, afirmando sua identidade, sua cultura e mostrando
riqgueza da Lingua de Sinais quebrando principalmente a barreira de
comunicagdo. A presenca surda esta fortalecendo cada vez mais
para uma educacgao que querem (Relato de Alice).

Considero que houve grandes mudancas. Ainda nao chegamos no
ponto que gostariamos. Temos um longo caminho a percorrer, mas
varias conquistas ja foram alcangadas. Por exemplo: H& dez anos
nao pensava que iamos ter professores surdos na universidade
(Relato de Eva).

Oficializagao da Libras; * Difusdo da Libras e a utilizagao dela em
diferentes contextos; * Inclusdo da Libras como disciplina curricular
obrigatéria, nos cursos de formagéao de professores; * Formacgao de
professores e tradutores/intérpretes de Libras a nivel médio e
superior; * Reconhecimento do profissional Tradutor/Intérprete de
Lingua de Sinais. (Relato de Léa)

Nesses Ultimos dez anos, houveram muitas mudancgas significativas,
que impulsionou a educagdo de surdos, tais como: O
reconhecimento e a legalizacao da lingua brasileira de sinais - Lei
Federal n®10.436/2002, Decreto Federal n°5626/2005; Formacao de
Professores de Libras e Tradutores/Intérpretes de Libras; concursos
publicos nas universidades federais para Professores de Libras e
Tradutores/Intérpretes de Libras; aumento significativo no nivel de
escolaridade dos surdos, seja ela: na educacéao basica, no ensino
superior e na carreira académica; oferta da disciplina de Libras nos
cursos de formacdo de professores; Curso de Licenciatura em
Letras/Libras; Graduagdo em Pedagogia Bilingue; Graduacao em
Traducéo e Interpretacao de Libras; oferta de cursos de formagéo de
professores da educacdo basica, na modalidade de educagado a
distancia e presencial; cursos de pds-graduacgao lato sensu e stricto
sensu, com temdticas voltadas para educacdo de surdos;
documentos/legislagbes nacionais e internacionais: movimento
politico dos surdos em favor a sua cultura e educacgéo bilingue;
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publicacdes/dissertacoes/teses; foruns de debates e discussdes com
militAncias surdas por todo o pais e tantos outros. Atualmente, as
discussdes acaloradas tém sido para a implementagao e implantacao
da educacao bilingue (Relato de Ruth)

Destaca-se que foram desenvolvidas 16 acdes significativas no campo da
educagcao de pessoas surdas nos ultimos dez anos. Destaca-se que nao foram
destacadas a criagdo de materiais acessiveis em Libras, a criacdo dos Nucleos de
formacao de profissionais da educacdao na area da Surdez (NAS) em diferentes
entes federados, etc.

Neste processo, entretanto, ha que se ressaltar que com a aprovacéao da lei
10.436/02 e do Decreto de Libras em 2005, o movimento surdo acabou ficando por
um tempo adormecido, por acreditar que suas lutas haviam sido incorporadas no
campo legal, logo estariam sendo acolhida e cumprida na sociedade. Porém, com o
passar do tempo se compreendeu que se continuassem esperando a situacao nao
se modificaria, fator este que fez ressurgir em 2011 a for¢a da organizacao social e
politica do mesmo.

Durante quase uma década se acreditou que a Libras seria a segunda lingua
oficial do pais, no entanto, ela foi apenas reconhecida oficialmente como forma de
expressdao e comunicacao das pessoas surdas e nao oficializada como segunda
lingua da nacao brasileira que continua sendo monolingue, tendo apenas o
Portugués como lingua oficial. Esta situacao de certa forma, fez a comunidade surda
nacional a sentir-se traida, pois nesta década nao foi aprovado nenhuma emenda
constitucional que tornasse real seus desejos de ter a Libras como lingua oficial do
pais.

Ha ainda que se destacar a luta pela construcdo e efetivacdo de uma
educacao bilingue apresentada por Ruth como meta a ser perseguida pela
comunidade surda. Esta, sem duvida, sera uma longa caminhada que precisa ser
assumida por pesquisadores da area juntamente com a comunidade surda do pais.

Por fim, pediu-se para que eles caracterizassem uma escola que estivesse
adequadamente organizada para a escolarizacdo das pessoas surdas?

Ana nao responde e José ficou preso em destacar o que precisaria ter em
uma escola que fosse adequada a escolarizacdo das pessoas surdas, demarcado a
relevancia da proposta bilingue na escola, da formacao de professores bilingues e

na necessidade de se investir em pesquisas que produzam conhecimentos na area.
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O Brasil ainda necessita de estrutura para que o Bilinguismo seja
efetivado. Como realidade, pode-se constatar por meio da literatura
analisada que ainda faltam profissionais bilingues nas escolas, a real
aceitacdo da proposta bilingue nas escolas inclusivas e a
contratacado de mais intérpretes de LIBRAS nas escolas para o apoio
de necessidades aos alunos surdos. Os professores desconhecem a
LIBRAS e ndo possuem muita experiéncia na educagao de criangas
surdas. E muito importante investir na divulgacdo de mais
informagdes, investigagdes e conhecimento sobre a surdez, pois 0s
surdos vém lutando para conquistar seus direitos sociais e quebrar
as barreiras existentes, muitas vezes construidas pelo preconceito.
Os surdos acreditam que através de um ensino que atenda as suas
necessidades linguisticas e culturais eles poderdo incluir-se com
ouvintes (Relato de José).

Alice, Eva, Léa e Ruth buscaram elencar praticas pedagdgicas, formativas e

estruturais que a instituicdo precisaria possuir. A questdo do modelo educacional a

ser assumido para a escolarizacdo das pessoas surdas 0s cinco sao unanimes em

indicar a proposta bilingue, reconhecida legalmente, como a mais adequada para

responder as necessidades deste grupo de aprendizes.

Alice ainda chama atencdo para que esta escola seja referéncia para as

geracdes futuras no sentido de valorizar e reconhecer as identidades diferentes.

Enquanto Eva se preocupa com a qualificacao dos profissionais intérpretesde Libras

e com a eliminacao do preconceito e da discriminacao na escola, alias fator também

lembrado por Léa.

A escola para surdos tem que ser BILINGUE, mas antes disso tem
que a prepara-las para receber os surdos com identidades diferentes,
e serem modelos para as geracoes futuras (Relato de Alice).

Uma escola desprendida do modelo de ensino préprio para ouvintes,
como também aquela em que toda a comunidade escolar tenha
conhecimento da diferenca e n&o ficar preso ao termo deficiente
(Relato Léa).

Uma escola, onde todos, professores, diretores, coordenadores,
enfim toda a comunidade escolar tivesse atitudes de aceitar todos os
alunos com deficiéncia ou ndo sem discrimina¢do, sem preconceito,
onde a inclusdao pudesse acontecer de verdade. Outro ponto
importante, como ja disse seria os professores e alunos saberem
libras. Além disso, €& muito importante a escola ter bons
intérpretes(Relato de Eva).

Ja passou do tempo de reconhecer a lingua de sinais, a escrita da
lingua de sinais, a educacdo bilingue, a riqueza cultural que a
comunidade surda traz com suas experiéncias sociais, historicas,
culturais, linguisticas e cientificas. Se ndo somos competentes na
lingua usada pela comunidade surda e desconhecemos a riqueza
cultural que pode ser produzida de forma Surda, precisamos buscar
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esse conhecimento ou optar por outra carreira profissional. A
educacao de surdos nado pode mais continuar refém da falta de
conhecimento dos profissionais que estdo envolvidos na educacgao
de surdos e, isso é inadmissivel. Temos muito a fazer no processo
de escolarizacdo, bem como, na alfabetizacdo e no ensino da lingua
de sinais para garantir a aquisicdo da leitura e escrita das criancas
surdas, além, da aquisicdo da segunda lingua - o portugués escrito.
A caracterizagdo, se daria de duas formas: Na educacgéo Infantil 0 - 5
anos e nos Primeiros Anos do Ensino Fundamental - I, deveria ser
em um espacgo escolar para surdos e/ou salas especificas para
surdos, em que a aquisicao da linguagem - a lingua de sinais, seja
adquirida naturalmente entre os seus pares e mediadas pelo
Professor Surdo e/ ou Professor Bilingue, mas defendo o profissional
surdo. E que seja, desde a tenra idade, o contato com a lingua de
sinais e o adulto surdo, para a constituicao da sua identidade surda.
E imprescindivel, que a aquisicdo da lingua de sinais, ocorra na
educacgao infantil. A partir do ingresso no Ensino Fundamental |, que
0 processo de alfabetizagdo ocorra na lingua de sinais e na escrita
dessa lingua, para que a crianga faga uma relagéo da lingua em uso
com a formulagdo de hipdteses e, consequentemente, ser
alfabetizada. E necessario que, o professor surdo ou bilingue utilize
objetivos pedagogicos claros nas atividades e uma pedagogia visual,
no intuito de promover esse processo de leitura e escrita.
Considerando que, a crianca surda ja esteja alfabetizada na lingua
de sinais, deve-se iniciar a aquisicao da lingua portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita, como uma metodologia
especifica e um profissional bilingue e/ou surdo. E nos anos
subsequentes da trajetéria escolar e académica, o surdo com o
dominio pleno da sua lingua natural e da segunda lingua, garantira
uma autonomia intelectual e social. Isso, nao significa que a
mediacdo da comunicagao deixe de existir. Pois, ela é uma garantia
legal de acessibilidade ao surdo, em qualquer espago social e
educacional. Apesar que, no contexto educacional eu defendo o
professor bilingue e, julgo, que o Tradutor/Intérprete de Libras néao
seja 0 melhor modelo para a educacdo de surdos. A escola
adequada para o processo de escolarizagdo dos surdos, seja ela
regular, especial, escola ou classe bilingue, em que o surdo se sinta
FELIZ, sujeito de aprendizagem, biolégico e que seja respeitado na
sua singularidade linguistica e identitaria (Relato de Ruth).

Ruth, por sua vez, buscou destacar que uma escola bilingue, no caso da

educacao de surdos, ndo é aquela que utiliza duas linguas no seu interior, mas

também aquela que busca valorizar e reconhecer “(...) a riqueza cultural que a

comunidade surda traz com suas experiéncias sociais, histéricas, culturais,

linguisticas e cientificas” (Relato de Ruth), principios basilares de uma educacao

Ruth ainda é mais enfatica em suas ponderagdes, deixa claro que ndo é mais

possivel ficar imerso em discussdes, na sua percepcao ja superadas, como € o

reconhecimento da Libras como forma de expressdo e comunicacdo das pessoas
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surdas. Foca a necessidade de se utilizar em seu interior procedimentos
pedagogicos visuais e de ensino apropriados desde a educagéo infantil. Para tanto,
demarca que o ensino da lingua de sinais precisa acontecer desde a educacao
infantil, sendo para tanto necessario o convivio com pares surdos e professores
bilingues.

Ousa, nas suas sugestdes quando propde a alfabetizacdo em Libras, na
modalidade escrita, antes da alfabetizacdo em lingua portuguesa como segunda
lingua, despertando para um fator ainda em discussao por profissionais da area, que
alids gera controvérsias. A comunidade surda por sua vez, ndo questiona esta
possibilidade, pelo contrario, a vé com muito bons olhos. O reconhecimento e a
valorizagdo do registro escrito em Libras, significa a sua autonomia académico
cientifica, pois, no caso do surdo brasileiro, 0 acesso ao conhecimento por meio da
lingua portuguesa é um grande desafio e limitador das suas condigbes de
desenvolvimento intelectual.

Ruth ainda, aborda outro fator relevante que é o fato da necessidade de
formacao de professor bilingue, pois ndo cabe ao interprete ensinar. Seria possivel o
ensino sem a comunicagao, a inter-relacao entre professor e aluno? A figura do
interprete qualificado é uma demanda, principalmente para a educagao superior, que
ndo ha evidencia de se agrupar um quantitativo de surdos suficientes para a
organizagao de turmas bilingues, no entanto, isso ndo isenta a necessidade de o
professor conhecer um pouco das demandas peculiares das pessoas surdas e ter o
minimo de conhecimento em Libras.

Portanto, é possivel destacar que os sujeitos da pesquisa conseguiram
apresentar um conjunto significativo de acdes desencadeadas na ultima década no
tocante a construcdo de instrumentos legais e praticas desenvolvidas como
resultantes da luta organizada pelo movimento surdo nacional, bem como os

desafios que se colocam no horizonte educacional do pais.



113

CONSIDERACOES FINAIS

[...] mesmo que governos estaduais e municipais néo
concordem, os surdos devem assumir suas escolhas e ter o
controle da situagdo, mantendo pressdo politica e exercendo
permanentemente o ativismo. Para ele, essas praticas tém
como efeito o empodeiramento dos surdos pelos surdos
(PRESTES, 2014, p.32)

A epigrafe acima, demarca o carater emancipatério e autbnomo que a
comunidade surda brasileira organizada socialmente busca tracar no decorrer de
suas acodes. Ha neste movimento um duplo poder exercido concomitantemente, pois
ao mesmo tempo as agdes desenvolvidas pelo Movimento Surdo o fortalece
enquanto coletivo organizado, empodeirando-os na luta desejada, também oferece
visibilidade social ao mesmo. Este poder estende-se a todos que participam do
grupo de forma individual atuando de forma positiva em sua identificagcdo com a
comunidade surda e com as suas potencialidades individuais.

Diante desta realidade, este estudo apresentou como objetivo geral
compreender as contribuicbes do movimento socialmente organizado da
comunidade surda brasileira na constru¢do das politicas educacionais para surdos
de 2002 a 2014. Para tanto foi realizado um estudo qualitativo exploratério, no qual
se realizou um estudo tedrico e documental buscando compreender as relacdes
existentes entre denominado Movimento Surdo e o estabelecimento de politicas
educacionais para a escolarizacdo de estudantes surdos no referido periodo
recortado para o estudo. Para finalizar o estudo, visando verificar se ha visibilidade
nas agdes do Movimento surdo foi realizado um estudo empirico envolvendo
professores da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Uberlandia.

Assim, o primeiro objetivo especifico pretendeu identificar e analisar, no
periodo correspondente a 2002 a 2014 como o0s movimentos socialmente
organizados pela comunidade surda brasileira (Movimento Surdo) influenciaram a
educacao de pessoas surda no Brasil.

O estudo evidenciou que o INES ocupou um espaco extremamente
importante na sua historia, pois, ndo funcionou e nao funciona na atualidadeapenas
um espaco destinado a escolarizagcdo deste grupo de pessoas, mas tem papel

exercido um papel politico e cultural relevante no desenvolvimento da historia das
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pessoas surdas, mantendo viva a lingua de sinais e a possibilidade de agrupamento
de pessoas surdas em um unico espago formativo. Isto pois,muitos surdos egressos
do INES, estiveram a frente do grande movimento para o reconhecimento, uso e
difusdo da lingua brasileira de sinais, bem como do uso de novas abordagens para a
educacao dos surdos. Assim, foi evidenciado o crescimento no Brasil do Movimento
Surdo e, consequentemente, o més de setembro é escolhido como referéncia,
denominado de - Setembro Azul.

Como resultado destas lutas, essas grandes transformacdes educacionais e
atitudinais no Instituto culminaram nacriacdo de um instituto superior bilingue de
educacao, que alterou a estrutura regimental do INES em 2011.

Percebeu-se ao longo deste estudo como o INES e a Feneis se tornaram
importantes espacos de debates e embates no processo que culminou no
reconhecimento linguistico e cultural da comunidade surda brasileira, bem como, as
contribuicbes que esses movimentos representaram na construgdo das politicas
educacionais de educacao de surdos no Brasil de hoje.

Foi ainda evidenciado que o Movimento Surdo vem ganhando novas
dimensdes, com mobilizacdes sistematicas e bem mais articuladas, como as que
ocorrem em todo o territorio nacional nos ultimos anos. Reconhecendo inclusive os
desdobramentos atuais de suas reivindica¢des nas politicas de educacao de surdos
no Brasil evidenciando o poder politico do Movimento Surdo e sua importancia social
para comunidade surda, construido coletivamente tendo como norte a existéncia de
desafio da categoria: a organizacdo e a garantia de direitos politicos e sociais
essenciais ao desenvolvimento educacional e social das pessoas surdas.

As atuais conjunturas das politicas de educacao de surdos no Brasil mostram
que o Movimento Surdo conquistou grandes avangos e que esta caminhando rumo a
conquistas essenciais para o fortalecimento dos direitos das pessoas surdas no
pais. No entanto, a luta em defesa de suas propostas apresentadas ao Ministério da
Educacado nao finalizou, ainda ha que se construir as condicdes reais para o
estabelecimento do pais da educacao bilingue.

O segundo objetivo especifico do estudo pretendeu identificar e analisar as
politicas de educacdo de surdos no Brasil no contexto das politicas de educacéo
inclusiva de 2002 a 2014.

O estudo evidenciou que a legislacao brasileira se preocupa com a garantia
do acesso, da permanéncia com aprendizagem e da realizacdo do fluxo escolar
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regular, entendido enquanto um direito inaliendvel do sujeito. Ressalta-se que,
independentemente de suas condi¢cdes, cabe a sociedade e a escola preparar-se
para lhe garantir todas as condi¢cdes de acessibilidade necessarias ao seu pleno
desenvolvimento enquanto cidadao de direito. No campo politico, entdo, inclusao
trata-se do direito de todos de se desenvolver integralmente enquanto cidadaos,
portanto, 0 acesso a escola ndo € um privilégio, mas um direito do qual qualquer
pessoa devera usufruir.

Foi evidenciado também que no Brasil atualmente existe uma vasta legislacao
educacional fundamentadas no principio da inclusao, dentre estas se destaca, a Lei
de Diretrizes e Bases nacional, lei 9394/96, a responsavel por regular toda a
educacgao no pais. Esta lei incorpora os principios da educacgao inclusiva e traz um
capitulo inteiro dedicado a educacao especial.

Destaca-se a relevancia da lei de Libras 10.436/2002, regulamentada pelo
decreto 5.626/2005 como uma conquista da comunidade surda brasileira, fruto das
pressoes politicas exercidas pelo Movimento surdo. Demarca-se como avango o
advento desta nova realidade a criacdo do exame de certificacdo nacional —
Prolibras, a obrigatoriedade da inclusdo da Libras no curriculo dos cursos de
licenciatura, a formacao do profissional que atuara no ensino da lingua entre outros.
A lei ainda atribui ao poder publico em geral a responsabilidade em apoiar 0 uso € a
difusdo da Libras, assim, o sistema educacional do pais deve organizar-se para
tornar real as condicdes de escolarizacdo destes estudantes.

A insercdo da Libras nos curriculos dos cursos de Licenciatura abriu outras
oportunidades para as pessoas surdas, o que também influenciou na melhoria das
condi¢des de vida de muitas pessoas surdas, que puderam conseguir um emprego,
como é o caso da abertura de vagas para docentes em um componente curricular
novo, que nao havia um quadro de profissionais com o nivel de formacao requerido
disponivel no mercado.

Ressalta-se que para além da insercao da Libras enquanto componente de
ensino, as |IES publicas precisam incorpora-la nas atividades de pesquisa e
extensdo. Sado demandas que requerem profissionais pesquisadores na area, que
muitas IES n&o possuem.

Destaca-se ainda que uma educacao bilingue para surdos, se diferencia do
propésito de outras propostas de educacao bilingue existentes e implementadas no
pais. A discussao que envolve a educacéo bilingue para estudantes surdos, defende
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o direito da pessoa surda ter acesso ao conhecimento, portanto a processos
pedagdgicos adequados a suas necessidades, tendo a Libras como lingua de
instrucdo, comunicacdo e avaliagdo. A lingua portuguesa utilizada, nestes
processos, € a escrita, ndo demandando dos surdos condi¢cdes de oralizacao.
Também, neste contexto, é importante que haja a presenca de profissionais surdos
para garantir a convivéncia com pares usuarios da mesma lingua, para estimular o
reconhecimento de uma identidade surda, entre os estudantes surdos. Ainda, torna-
se elementar que aspectos histéricos e culturais provenientes da populagao surda
local, nacional e internacional componham o curriculo, para que durante a formacao
académica se tenha reconhecimento e fortalecimento da condicdo de existéncia de
uma parcela significativa da populagéao que é surda.

A partir dos processos de inclusdo educacional surge espaco para outro
profissional: o interprete de Libras. A formagdo de interprete em Libras sera da
responsabilidade da comunidade surda que por meio de suas organizac¢des sociais,
precisam assumir este papel.

A educacgao como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho sao direitos que
passaram a ser acessados pela populacao surda do pais, usuaria da Libras.

O Estudo ainda evidenciou que acontece o descumprimento do exposto pela
Constituicao Federal de 1988, pelo menos em quatro aspectos:

e) promocdo do bem de todos, livres de acdes preconceituosas e
discriminatérias, expressas em um dos seus objetivos fundamentais, “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagao” (art.3° inciso 1V);

f) a garantia da educacédo como direito de todos, definida, no artigo 205,
a educacdao como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificagéo para o trabalho;

g) igualdade de condicdes para o ingresso € permanecia N0s pProcessos
escolares, expressa no artigo 206, inciso |, no qual se estabelece a “igualdade de
condicbes de acesso e permanéncia na escola” , como um dos principios para o
ensino e,

h) garantia, como dever do Estado, da oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).
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Ressalta-se ainda que o ndo reconhecimento institucional da Libras enquanto
condicdo sinequa non para o processo de escolarizacdo das pessoas surdas pode
ser entendido como uma acao discriminatéria e preconceituosa, pois de forma,
indireta a considera menos importante e completa se comparada a lingua
portuguesa, o que impacta diretamente nas condi¢des de escolarizacao do grupo de
estudantes surdos usuarios da Libras.

Demarca-se que no Estado de Minas Gerais, a escolarizacao dos alunos
Surdos esteve regulamentada pelas Leis Federais:

e) n® 7.853/89, na qual se dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE, institui ainda, a tutela jurisdicional de
interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagao do Ministério
Publico, define crimes, e da outras providéncias,

f) Lei 10.379/91, reconhece oficialmente, no Estado de Minas Gerais,
como meio de comunicacdo objetiva e de uso corrente, a linguagem gestual
codificada na Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

9) decreto Federal n® 3.298 de 20 dezembro 1999, regulamenta a Lei n®
7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecao, e da outras
providéncias.

h) parecer CEE n® 424/03, propdée normas para a Educacao Especial na
Educacéo Basica, no Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais.

Ainda, foi evidenciado que a Libras foi reconhecida oficialmente, no Estado de
Minas Gerais, como meio de comunicagao objetiva e de uso corrente através da Lei
n® 10.379, de 10 de janeiro de 1991, dez anos antes do seu reconhecimento
nacional que aconteceu em 2002.

No municipio e Uberlandia, o processo de escolarizacdo de pessoas surdas
aconteceu com o desenvolvimento do projeto “Ensino Alternativo” que visava
atender os desafios enfrentados frente a integracéo que teve seu inicio em 1992. Em
1996, foi criado o Nucleo de Assessoria ao Ensino Alternativo, pela Lei
Complementar N® 157, de 07 de novembro de 1996 para oferecer o suporte
necessario aos estudantes e professores nas escolas, neste foi previsto a presenca
de profissionais da area da Libras como instrutores e Intérpretes de Lingua de
Sinais (Libras). Em 2008 o Ensino Alternativo passou a ser denominado de Nucleo
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de Atendimento a Diversidade Humana (NADH), setor responséavel pela educacao
especial no municipio.

Foi possivel identificar na legislacao brasileira, no tocante a escolarizagéo das
pessoas surdas, a presenca de conquistas resultantes da luta do Movimento surdo,
tais como: aprovagao da Lei 10.436/02, do decreto 5626/05, a insercao das demais
leis brasileiras o direito de todos a educacéo.

O terceiro objetivo do estudo, foi o de compreender as percepcoes de
docentes que atuam na formacdo de professores em relagdo aos movimentos
socialmente organizados da comunidade surda brasileira e seus desdobramentos
nas politicas de educacéo de surdos no Brasil.

Os relatos reconhecem a importancia do movimento surdo no
estabelecimento de politicas educacionais para o grupo surdo. Destacam que estas
mudancas tiveram grande impacto na vida destes na sociedade brasileira.

Os sujeitos foram unanimes em responder que o0 movimento surdo foi
essencial para o reconhecimento da lingua brasileira de sinais como forma de
comunicacao e expressao natural das pessoas surdas. Dois deles apresentam os
fatos de forma mais direta e incisiva, chamam a atencdo para aspectos
considerados de extrema relevancia tais como:

e) a necessidade de substituicaio de modelos segregacionista e da
existéncia nas escolas de questoes relacionadas acessibilidade atitudinal e
pedagogica, o que leva a presenca de atitudes discriminatérias pelos profissionais,
gue nos processos de ensino e aprendizagem, inclusive avaliativos, em decorréncia
da auséncia de formacdo adequada acabam sendo reproduzidas inimeras barreiras
para a aprendizagem, que na pratica ainda continuam iguais as existentes antes da
Constituicao de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo nacional as quais
modificacdo a compreensdo da educacdo, que nao pode mais ser entendida
enquanto acao extensiva a grupos privilegiados, mas é um direito de todos. Desta
forma, as perspectivas de ensino e aprendizagem precisam ser retomadas e
redirecionadas;

f) educacao inclusiva requer formacao adequada dos profissionais que
atuam na escola. Desta forma, ndo basta modificar a legislagdo, mas ha
necessidade de se investir na qualificagao dos profissionais que la atuam para que a
forma de compreender e se relacionar com as diferentes dimensdes do processo de

ensino e de aprendizagem sejam recompostos;
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g) Reconhecimento ao direito linguistico da populacao surda brasileira.
Neste aspecto se destaca que o reconhecimento linguistico do surdo ocorrido desde
2002, pela Lei 10.436/02, reafirmado pelo Decreto 5.626/05, de ser escolarizado
tendo a lingua de sinais como meio de comunicacdo e expressao e utilizando a
lingua portuguesa escrita como segunda lingua, continua sendo esquecido pelos
profissionais da escola, ao inserir o estudante surdo na mesma e solicitar-lhe
constantemente que aprenda sem que nada de fato tenha sido substancialmente
modificado para atender suas necessidades especificas de comunicacdo e
aprendizagem.Destaca-se que houve em muitos casos a inser¢ao do interprete de
Libras, no entanto somente esta modificagdo ndo garante a ampliacdo real das
condicbes de ensino, pois o interprete apenas faz a comunicacao chegar até o
aluno, mas as praticas pedagdgicas e de interacao entre professor e aluno garantem
o restante do processo

h) Sentidos da educacao inclusiva. A educacgéao inclusiva ultrapassa ao direito
ao acesso a escola. Para que de fato esta se consolide € preciso que haja uma
modificacdo na perspectiva dos profissionais que la atuam no sentido de
compreensao do outro. A alteridade, a flexibilizacdo e a acessibilidade precisam
incorporar a vida da instituicdo, ndo apenas compor o0 seu Projeto Politico
Pedagdgico, mas estar presente na acao e atitude pedagdgica realizada na escola.

Ficou evidenciado a necessidade de as instituicbes e o movimento surdo
conseguir encontrar formas de superar a visibilidade apenas comunicativa que ficou
em evidencia, mas pouco foi exercida no tocante aos processos de ensino e
aprendizagem.

Os sujeitos indicaram como principais problemas na educacao de surdos no
Brasil na atualidade, decorrentes de trés naturezas:

d) Pedagogicos. No campo pedagdgico estdo aqueles relacionados aos
procedimentos utilizados pelos docentes no exercicio de sua atividade na sala de
aula nos processos de ensino e aprendizagem, inclusivo quanto ao uso a Libras nos
espacos escolares como recurso didatico/pedagdgico;

e) Linguisticos. Neste campo estdo aqueles relacionados ao uso e dominio
da Libras nos espacos educacionais enquanto recurso comunicativo;

f) Estruturais. Neste campo se alocam as questdes relacionadas aos

recursos humanos e materiais para a realizacdo do processo de escolarizagao.
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Ressalta-se que os problemas apresentados, ndo sao relevantes apenas para
a comunidade surda e para o movimento surdo continuar se organizando e
reivindicado que sejam criadas condicbes que tragam a sua superacdo, mas
representam indicativos para as IES publicas formadoras de professores
repensarem seus cursos de Licenciatura.

Foram unanimes em reconhecer que houve muitos avancos, tais como:

a) ainsercao da educacao bilingue na legislacao nacional;

b) o reconhecimento da Libras como forma de expressdo e comunicagao
natural das pessoas surdas do pais;

c) ainsercao da Libras como disciplina obrigatéria nos cursos de Licenciatura
no pais;

d) criacdo de cursos de formacao de professores, prioritariamente, surdos
para o ensino de Libras nos diferentes niveis, etapas e modalidades de
ensino ( Curso Letras Libras);

e) criacao no quadro de docentes das IES publicas de professores de Libras;

f) Insercdo no quadro de docentes e técnicos administrativos das IES
publicas, por meio de concurso publico, de professores surdos e
intérpretesde Libras;

g) acesso de estudantes surdos nos cursos de graduacgdo, em diferentes
Cursos;

h) acesso de estudantes surdos aos programas de pds-graduagdo em niveis
de mestrado e doutorado

i) desenvolvimento da Libras como lingua viva, logo, o surgimento de novos
vocabularios, organizacao de sua gramatica e funcionalidades;

j) formacao de professores e intérpretes de Libras em nivel superior;

k) reconhecimento do profissional Tradutor/Intérprete de Lingua de Sinais;

1) graduacao em Pedagogia Bilingue;

m) graduacao em Traducéo e Interpretacao de Libras;

n) oferta de cursos de formacdo de professores da educacdo basica, na
modalidade de educacéo a distancia e presencial;

o) Oferta de cursos de pds-graduacao lato sensu e stricto sensu, com
tematicas voltadas para educacao de surdos;

p) existéncia de publicacdes de livros resultantes de pesquisas, dissertacoes

e teses;
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q) féruns de debates e discussdes com militAncias surdas por todo o pais e

tantos outros, entre outras.

Registra-se ainda, concordamos com Ruth quando ela é enfatica ao dizer que
nao € mais possivel ficar imerso em discussdes, na sua percepcao ja superadas,
como é o reconhecimento da Libras como forma de expressdo e comunicacao das
pessoas surdas. Que é necessario o estabelecimento de foca na necessidade de se
utilizar em seu interior procedimentos pedagdégicos visuais e de ensino apropriados
desde a educacao infantil. Para tanto, demarca que o ensino da lingua de sinais
precisa acontecer desde a educacéao infantil, sendo para tanto necessario o convivio
com pares surdos e professores bilingues.

Nas suas sugestdes, aparece a proposicao de se alfabetizar em Libras, na
modalidade escrita, antes da alfabetizacdo em lingua portuguesa como segunda
lingua, despertando para um fator ainda em discussao por profissionais da area, que
alids gera controvérsias. A comunidade surda por sua vez, ndo questiona esta
possibilidade, pelo contrario, a vé com muito bons olhos. O reconhecimento e a
valorizagdo do registro escrito em Libras, significa a sua autonomia académico
cientifica, pois, no caso do surdo brasileiro, 0 acesso ao conhecimento por meio da
lingua portuguesa é um grande desafio e limitador das suas condigbes de
desenvolvimento intelectual.

Ruth ainda, aborda outro fator relevante que é o fato da necessidade de
formacao de professor bilingue, pois ndo cabe ao interprete ensinar. Seria possivel o
ensino sem a comunicagao, a inter-relacao entre professor e aluno? A figura do
interprete qualificado é uma demanda, principalmente para a educagao superior, que
ndao ha evidencia de se agrupar um quantitativo de surdos suficientes para a
organizagao de turmas bilingues, no entanto, isso ndo isenta a necessidade de o
professor conhecer um pouco das demandas peculiares das pessoas surdas e ter o
minimo de conhecimento em Libras.

Portanto, é possivel destacar que os sujeitos da pesquisa conseguiram
apresentar um conjunto significativo de acdes desencadeadas na ultima década no
tocante a construcdo de instrumentos legais e praticas desenvolvidas como
resultantes da luta organizada pelo movimento surdo nacional, bem como os
desafios que se colocam no horizonte educacional do pais.

Assim, o problema do estudo que pretendia saber como o movimento

socialmente organizado da comunidade surda brasileira contribuiu para o
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estabelecimento das politicas da educacédo para os surdos no periodo de 2002 a
2014, pode ser explorado dentro do possivel em um periodo de mestrado.

Ficou evidenciado que se nao fosse a pressao politica exercida pelo
movimento surdo a realidade n&o teria se modificado pois, em uma sociedade
democratica, as mudancas sao frutos da luta de coletivos organizados. Diante deste
contexto, a comunidade surda organizada socialmente tem exercido nas ultimas
décadas seu papel.

As conquistas futuras e a consolidacao daquelas ja efetivadas dependera da
forca e continuidade do mesmo. Pois, na atualidade tem-se havido um movimento
nacional de desmobilizacdo e falta de credibilidade nos grupos representativos,
situacao que até o momento nao atingiu a comunidade surda, que nao se encontra
isenta do “contagio” desta realidade.

Por enquanto, ainda se encontra latente em seu interior a convicgdo da luta
organizada e pela forga do coletivo.

Diante do exposto acreditamos ter cumprido com os objetivos propostos. No
entanto, ainda, se reconhece que existe um grande arsenal de investigacdes a
serem realizadas envolvendo um conjunto de sujeito mais amplo, envolvendo outras
cidades e instituigbes, inclusive com sujeitos totalmente distantes da realidade
envolvendo a tematica: estudo que se pretende realizar em outra oportunidade como
o doutorado por exemplo. Isto, considerando que a formagao de professores surdos
€ uma demanda atual, pois ha que se ter profissionais surdos mestres e doutores
com condi¢des de realizar atividades de ensino, pesquisa, extensao e gestdo nas
IES superiores publicas, funcées e desafios que nao pretendo deixar de lado
enquanto professor surdo, comprometido com as questdes de minha comunidade.

Por outro lado, ainda na primeira metade dos anos 1990, observamos uma
guinada impressionante no movimento social surdo brasileiro, que aumentava
exponencialmente a sua capacidade de mobilizar recursos humanos, materiais e
simbdlicos para produzir agdes coletivas de ampla visibilidade, como passeatas e
entrega de abaixo-assinados para autoridades publicas. Nao ha nenhum exemplo
gue nos pareg¢a mais significativo da dimenséo e do alcance dessa evolugédo do que
a trajetéria da Feneis, a principal organizacao do movimento. Em 1987, quando ela
foi criada pelos ativistas surdos, representava apenas 16 entidades de e para surdos
de sete estados brasileiros e do distrito federal (FENEIS, 1987). Dez anos depois, as

instituicdes de e para surdos filiadas eram 88, situadas em 19 estados brasileiros e
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no distrito federal (FENEIS, 1997a). Além disso, membros surdos e ouvintes da sua
diretoria ocupavam cadeiras permanentes nos colegiados de 6rgaos publicos
federais, estaduais e municipais, assegurando a representacdo politica do
movimento nessas instancias. (Bezerra, 2014, p.88).

Entendemos, com base nos dados coletados, que esses e outros avancos
procederam em grande parte da competéncia, disposi¢cdo e habilidade politica que
uma primeira geracao de liderangas surdas demonstrou na hora de se informar, se
organizar e se posicionar para poder contribuir para e ao mesmo tempo aproveitar
as possibilidades abertas pelo movimento das pessoas com deficiéncia nas
estruturas do Estado, nos partidos politicos e nos meios de comunicacéo
social.(Bezerra, 2014, p. 89) as reivindicacbes para as pessoas surdas60
seguramente refletiam aspectos da realidade social que afetavam a maioria delas,
tais como: a baixa escolaridade decorrente das dificuldades de acesso e
permanéncia na escola, os problemas no ensino basico e profissionalizante, além da
falta de recurso para os eventos esportivos, tradicionalmente valorizados pelas
associagdes de surdos (SOUZA, 1998; MOURA, 2000). (BEZERRA, p. 100)
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Anexo A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO MODELO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “ O movimento
Surdo e suas repercussdes nas Politicas Educacionais para a escolarizacdo de
surdos” a responsabilidade dos pesquisadores Paulo Sergio de Oliveira de Jesus e
Lazara Cristina da Silva.

Nesta pesquisa ndés queremos compreender as contribuicdes do movimento surdo
brasileiro na construcao das politicas educacionais para surdos de 2002 a 2014.
Como Objetivos especificos, pretende-se identificar e analisar: a) os Movimentos de
lutas da comunidade surda brasileira na década de 1990 e 2000 pela educacao de
surda no Brasil; b) as politicas de educacao de surdos no Brasil no contexto das
politicas de educacao inclusivo de 2000 a 2015 e Compreender as percepgdes de
docentes que atuam na formacao de professores em relacdo aos movimentos de
lutas da comunidade surda brasileira e seus desdobramentos nas politicas de
educacao de surdos no Brasil.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pelo pesquisador Paulo
Sérgio de Oliveira de Jesus em horario a ser definido pelo sujeito da pesquisa, no
local de trabalho do mesmo, previamente agendado.

Na sua participacao vocé respondera por escrito a uma entrevista semiestruturada.
Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serao
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé nao tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa. Nao
havera riscos para vocé. Os beneficios serdo contribuir para a elaboracdo de
politicas publicas que atendam melhor as demandas de seu municipio no tocante a
tematica deste estudo. Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento sem nenhum prejuizo ou coacdo. Uma via original deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé. Qualquer diuvida a respeito da
pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Lazara Cristina da Silva, pelos
telefones 34 3239-4513 ou 3239-45770ou 3239-41970u 3239-4163 ou ainda pelo e-
mail lazara@ufu.br. Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na
Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Joao
Naves de Avila, n® 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlandia —
MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131.

Uberlandia, de julho de 2015.

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido
devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa



132

ANEXO B

INSTRUMENTO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Com o objetivo de compreender as percepcdes de docentes que atuam na formacao
de professores na Faced/UFU em 2015, em relagdo aos movimentos de lutas da
comunidade surda brasileira e seus desdobramentos nas politicas de educacao de
surdos no Brasil, queremos contar com sua colaboracdo respondendo e
encaminhando para o e-mail de paulosergio@faced.ufu.br este documento até o dia
20 de junho do corrente ano.

Agradecemos a colaboragao.

1. Vocé conhece a histéria do movimento da comunidade surda brasileira pelo direito
a educacao?

2. Que aspectos vocé destacaria quanto a influéncia deste movimento nas politicas
publicas educacionais nacionais destinadas a este grupo de pessoas?

3. Que relagbes vocé destacaria entre o modelo educacional da inclusdo e o
processo educacional das pessoas surdas?

4. Como vocé pensa que deva acontecer o processo de escolarizacdo de um
estudante surdo na atualidade?

5. Quais os principais problemas que vocé vé na educacao de surdos no Brasil na
atualidade?

6. Quais as principais mudancas que vocé percebe no desenvolvimento da
educacao de surdos no Brasil nos ultimos 10 anos?

7. Como vocé caracterizaria uma escola que estivesse adequadamente organizada

para a escolarizagdo das pessoas surdas?



ANEXO C

133

INSTRUMENTO DE ORGANIZACAO DOS DADOS DA ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

1. Vocé conhece a histéria do movimento da comunidade surda brasileira pelo direito a educagao?
JOSE ANA ALICE EVA LEA RUTH
Sim, participei | Passei conhecer | Sim, e vibrava | Sim. Sim, conheco. E sabido que a educagéo
“ . . o Conhegco a I
no “Movimento | melhor apés | com cada vitoria historia  dos de surdos no Brasil, inicia-

Surdo em favor
da Educagéo e
da Cultura
Surda”,
e organizado por

liderado

surdos e
apoiadores  da
causa, se
constituiu em
2011 agregando
liderancas de
varias
instituicoes
representativas
da comunidade
surda brasileira.
Um dos eventos
que marcaram a
constituicao
desse  coletivo
foi a
manifestagao
ocorrida nos dias
19 e 20 de maio
de 2011, em
Brasilia, com o
intuito de
chamar atencao
do Ministério da
Educagéo,
questionando o

método da
escola inclusiva
e propondo

alternativas que
levam em
consideragdo as
idiossincrasias

que envolvem as

periodo da minha
vida académica
do curso de
Letras Libras que
me ajudou a
compreender a

importancia deste

movimento e
quais seus
objetivos. Assim

me possibilitou a

ver quais 0s

direitos a lutar
por uma
educacgao

inclusiva e justa.

conquistada.

surdos no
Brasil através
de artigos,
livros sobre a
tematica.

Passei a
conhecer a
luta das
pessoas com
surdez mais
de perto
depois que
tive maior
contato com

eles, seja
como
orientandos

de mestrado
e doutorado

que
estudaram o
tema e

também no
convivio do
dia a dia com
colegas

surdos na
universidade.

se no século XIX, sofrendo
todas as influéncias e as
tendéncias mundiais, que
véo desde ao radicalismo
da filosofia oralista, a
comunicagao total e a téo
almejadaeducagéo

bilingue, que preconiza a
lingua desinaiscomo a
lingua natural e o
portugués - segunda lingua
seja escrita e/ou oral. A
lingua de sinais chega ao
Brasil em 1855 e, somente
em 2002 é

como a lingua oriunda das

reconhecida

comunidades surdas, apés
147 anos de muita luta pelo
reconhecimento e
legitimagdo dessa lingua
como natural dos surdos.

Em Petropolis — RJ, no
periodo de 08 aill de
agosto de 1996, aconteceu
a Caléa Técnica sobre o
Surdo e a Lingua de
Sinais,

cujo objetivo

eradiscutir e analisar o
Projeto de Lei n® 131/96 —
Senadora Benedita da
Silva, sobre a legalizagéo
da lingua de sinais,
acaracterizagao da
profissédo do Intérprete de
Lingua Sinais, do Professor
e do Instrutor da Lingua de
Sinais, além de discutir a
comunicagdo do surdo no

ambito familiar e social.
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metodologias de
ensino de
criangas surdas.
Esse coletivo é

formado por
surdos e
ouvintes
envolvidos

historicamente
em mobilizagdes
do  movimento
surdo brasileiro,
um  movimento
social que se
constitui a partir
de uma agenda
politica relativa
as questdes da
surdez e em
defesa das
linguas de
sinais. Para tal
ocasido, sobre
acoes coletivas
e politica
contenciosa
ajudam na
compreensao
dos fatos
histéricos e dos
eventos
ocorridos,
principalmente
por  considerar
que o}
movimento
surdo brasileiro
se configura
como uma
mobilizagao
coletiva
envolvendo um
conjunto de
performances
que confrontam
o poder politico
em prol de
demandas
especificas, e

fomenta a

Este férum de discussdes
contou com varias
representantes de alguns
estados brasileiros, tais
como:Ministério da
Educagdo; CORDE -
Coordenadoria  Nacional
para Integragcdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia;
Federagdo Nacional de
Educagéo e Integragao dos
Surdos; Instituto Nacional
de Educagdo de Surdos,
Associagbes de Surdos;
Associacdes de Pais de
Surdos; Escolas Especiais;
Universidades e a
Secretaria Municipal de
Educagdo de Uberlandia,
representada pela Profa.
Mirlene Ferreira Macedo
Faria, entdo Assessora
Pedagdgica da rede
municipal de ensino e
mentora da  educacao
especial no  municipio.
Lembro-me que, quando a
Profa.Mirlene  apresentou
ao férum da Caléa, que
Uberlandia ja havia
realizado concurso publico
para os cargos de Instrutor
e Intérprete de lingua de
sinais em 1° de maio de
1994 na rede municipal de
ensino, todos os delegados
pediram copia do edital
para implantarem em suas
cidades e fomosreferéncia
nacional.

Outro  grande  marco
histérico no  contexto
nacional ocorreu nos dias
19 e 20 de maio de 2011
em Brasilia - DF, com o
MovimentoSurdo em favor
a educagdo e a cultura
surda, em que defendiam a
permanéncia das escolas
para surdos em todo o
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construgdo  de
uma identidade.

territério  brasileiro, uma
vez que, a Secretaria de
Educagédo Especial,hoje a
SECADI / MEC tinha a
intencdo de fecha-las e
inclui-los  nas  escolas
regulares com vistas a
politica de inclusao,
também, reivindicarem
uma educacgao de
qualidade aos surdos, ou
seja, uma educacgao
bilingue. Esse movimento
foium dos momentos mais
importantes, que vivi ao
longo de 20 anos na
educagao de surdos, o qual
estive presente no dia 20
de maio de 2011, ¢é
impossivel descrever o que
vi, vivi e senti, era de
arrepiar as discussoes e as
reivindicagbes no alto de
um trio elétrico, momento
inesquecivel e de suma
importancia para a histéria
da educagéo de surdos no
Brasil. No dia 19/05 um dos
momentos mais
emocionantes foi a
Manifestagdo das Velas
dos surdos acampados em
frente  ao Congresso
Nacional, 0s quais
relembraram as noites no
Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos -
INES, que era internato e
tinham horario para apagar
as luzes e dormirem, dai

utilizavam-se de velas para

conversarem......isso é
histérial

ANALISES:

2. Que aspectos vocé destacaria quanto a influéncia deste movimento nas politicas publicas educacionais nacionais

destinadas a este grupo de pessoas?

JOSE ANA ALICE EVA

LEA

RUTH
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Os aspectos da
influéncia da
educagao de
surdos;
Identificar 0s
fundamentos
legais da lei
federal 10.436
de Libras;
Analisar as
atuagodes e
beneficios
trazidos pela lei
10.436
de Libras e

federal

mostrar a
importancia
desta para a

sociedade, aos
profissionais e a
educagao. As
lutas e dos
movimentos
surdos
articulados com

a educagdo de

surdos tem
carater

histdrico,  séo
processuais,

ocorrem dentro
e fora de
escolas e em
outros
segmentos,
como
associagoes,
internet,

universidades.

O Movimento
Surdo no Brasil
tem  vivenciado
muitos fatos
marcantes e a
luta pela
oficializacdo da
Libras — Lingua
Brasileira de
Sinais e a
conquista do
reconhecimento

desta enquanto
segunda lingua
oficial em nosso
pais, bem como
a disseminagao

do ensino e da

utilizagéo da
Libras em
diferentes

contextos séo os
que mais
influenciaram e
teve seus pontos
relevantes nesta
luta de
movimentos da

politica publica.

O movimento dos

surdos através de

seminarios,
passeatas,
presenca nas
politicas com a

forga da legislagao
como a
Declaragao de
Salamanca,

proporcionando
um caminho
aberto com o
lema: “Incluséao

para todos” que
diante de muitos
conflitos e
preconceitos e
falta de
conhecimento, foi
possivelconscienti
zar a sociedade
que sao cidadaos
com

umadiferengca: a
comunicagado por
Lingua de sinais.
Com esse
movimento 0s
surdos tiveram
duas conquistas
memoraveis: a
oficializagéo da
Lingua Brasileira
de Sinais com a
sigla “LIBRAS” e o
Decreto que
fortaleceu mais os
ideaisde ter uma
educacgao que

querem.

Acho que a
comunidade
surda
conseguiu
bastante
coisa, que
talvez se eles
nao tivessem
brigado pelos
seus direitos,
nada tinham
conseguido.
Destaco
principalment
e a Libras
que é a 12
lingua do
surdo. Penso
que uma
grande
conquista foi
ter
conseguido
que a Libras
fosse
oficialmente
uma
disciplina
obrigatéria
nos  Ccursos
de
licenciaturas.

Os  movimentos

iniciais toLéam a

iniciativa em
direcionar as
caminhadas

politicas que
viram com o

tempo, sendo que
surdos e ouvintes
solidarios
buscavam o
reconhecimento
de sujeitos
ignorados e
discriminados em
diferentes
espagos,
principalmente na
escola.

Apds varias audiéncias

com representantes do
Ministério da Educagao,
Ministros, Deputados,
Senadores e Presidente da
Republica, é notdrio que os
surdos brasileiros
conquistaram respeito pela
sua luta e militancia aos
seus direitos linguisticos,
culturais, educacionais e
civis, com o]
reconhecimento da Libras

- Lei Federal n®
10.436/2002

e,posteriormente, o
Decreto Federal n®
5626/2005 que

regulamenta a lingua de
sinais einstitui
outrasprovidéncias, tais
como: a disciplina de libras
obrigatéria nos cursos de
formagéo de professores; a
profissdo do Professor de
Libras e do
Tradutor/Intérprete de
LIBRAS.A influéncia destes
movimentos,promoveram

reflexdao e

uma uma

mudanga em alguns
documentos que norteiam
a educacdo brasileira,

dentre eles: o Plano
Nacional deEducagao -Lei
n® 13.005, de 25 de junho
de 2014, com vigéncia de
dez anos, apds a data de

publicacdo, que _prevé

como Metas e

Estratégias,
4.7) garantir a oferta de

educagdo bilingue, em
Lingua Brasileira  de
LIBRAS como

lingua e na

Sinais -
primeira
modalidade escrita da

Lingua Portuguesa como
segunda lingua, aos (as)

alunos (as) surdos
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e com deficiéncia auditiva
de 0
(dezessete)

(zero) a 17
anos,

em escolas e classes
bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos
doart. 22 do
n°5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e
24 e 30 da

sobre 0s

Decreto

dos arts.
Convengao
Direitos das
Pessoas com
Deficiéncia, bem como a
adogdo do Sistema Braille
de leitura para

cegos e surdos-cegos;
A luta ndo cessa aqui.
a militdncia
trabalhado

Atualmente,
surda  tem

incansavelmente nas
questoes de acessibilidade
e de garantia ao acesso e
a permanéncia nos
processos seletivos, que
vdo desde o ENEM aos
Programa de Pds-

Graduagao - Stricto Sensu,

para que os direitos
linguisticos  dos  surdos
sefam respeitados e

efetivados, tendo o acesso
ao conhecimento na lingua
de sinais e a garantia da
flexibilidade nos critérios de
avaliagdo da segunda

lingua - o portugués.

ANALISES:

3. Que relagdes vocé destacaria entre o modelo educacional da inclusdo e o processo educacional das pessoas
surdas?

JOSE ANA ALICE EVA LEA RUTH
O modelo | O que destaco | A educagdo | Com todas | O modelo na | Fica claro nos discursos
. . . as . . .

educacional da | no modelo | inclusiva dificuldades perspectiva da | que tem sido circulado, que
inclusao educacional da | proporcionou um | que inclusao visa | ndo passam de termos de
significa pensar | inclusédo é a sua | entendimento das VIVeNclamos | iender as | compromissos do governo

uma escola em
que é possivel o
acesso e a

acao politica,
cultural, social e

pedagdgica em

pessoas
envolvidas na
educagao dos

no processo
de inclusao
na nossa
escola
brasileira,

necessidades
educativas como

um todo,

com a questdo da incluséo
social e educacional, com o

intuito de atender os
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permanéncia de
todos os alunos,
e onde os
mecanismos de
selegao e
discriminagéo,

até entao
utilizados, sé@o
substituidos por
procedimentos

de identificagao
e remogdo das
barreiras para a
aprendizagem.

Para tornar-se
inclusiva, a
escola precisa
formar seus
professores e
equipe de
gestéo, bem

como rever as

formas de
interagao

vigentes  entre
todos 0s

segmentos que
a compdem e

que nela
interferem. Isto
implica em
avaliar e

redesenhar sua
estrutura,
organizagao,
projeto politico-
pedagdgico,
recursos
didaticos,
praticas
avaliativas,
metodologias e
estratégias de
ensino, trouxe
para os surdos
a inversdo da
vida
comunicativa:
incluir para

excluir do

defesa do direito
de todos os
alunos estarem
juntos,
aprendendo e
participando,
sem nenhum tipo
de discriminagao.
E no processo
educacional de
pessoas surdas
é enfatizar a

importancia da

Libras na sua
vida, fazendo
parte do
processo de

aprendizagem.
Sendo
estruturadas  a
partir do Decreto
5626/05

prevé a

que

organizagdo de
turmas bilingues,
formadas por
alunos surdos e
ouvintes, onde
as duas linguas,
LIBRAS e

Portugués serao

utilizados no
mesmo  espago
educacional.

surdos que o0s
modelos
educacionais néo
séo iguais e
tinham que ter um
olhar estratégicos,
metodolégicos
voltados para a
especificidade da
sua lingua que é a
Lingua de Sinais.
A relagdo deste
processo
educacional abriu
espaco para que
0s surdos
ganhassem forca
por uma Educacgao

Bilingue.

acho muito
importante as
pessoas
surdas
frequentarem
a mesma
escola que
0S ouvintes.
Para isso dar
certo é claro
que temos
que oferecer
a eles todas
as condigoes
necessarias
para que
tenhamuma
efetiva
aprendizage
m.

oportunizando e
defendendo o]
direito de ir e vir,
de entrar para
escola, mas que
nem sempre,
significa
permanecer.
Quando

direcionamos 0

processo
educacional para
as pessoas
surdas, nao
podemos pensar
apenas na
insergao desse
aluno pois €&
emergente o

reconhecimento

linguistico para a
aquisicao da
linguagem e todo

processo de
informagao e
ligaggo com o

mundo e do
mundo para com
ele.

principios legais instituidos
na Constituicdo Federal de
1988, da Lei de Diretrizes
da Educagdo Baésica de
1996 e

documentos.

entre  outros

Quando se refere ao
modelo educacional
inclusivo, que ele seja o
sinbnimo de uma escola
significativa e ndo apenas

o fato de “estar” no mesmo

espaco. Em relagdo aos
surdos, a lei garante o
direito a educacéo,
preferencialmente, na

escola regular. Mas, que
esse direito seja de uma
educagao plena e
significativa, respeitando as
suas particularidades
linguisticas e culturais dos
surdos. E isso tem
acontecido???

Infelizmente, a escola tem
pautado suas praticas
pedagogicas em modelos
tedrico-metodolégicos, que
nao respeita as diferencas,
além de uma visdo linear e
estatica  do processo
educacional e da
aprendizagem significativa
do aluno. Essa escola, que
ndo valoriza

nas suas

praticas escolares o]
contexto sociocultural de
seus alunos, sua historia
de vida, suas experiéncias
e suas singularidades,
contribui com a ideologia
dominante a concepgéo de
padronizagao e
homogeneizacao do
processo de ensino.

Em se tratando, do modelo
educacional para surdos é
uma situagdo agravante,
pois a maioria das escolas

tem uma visdo clinica da
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processo
educacional.
Para ela, a
proposta
inclusiva é
maravilhosa no
papel, mas ha
ainda uma
distancia de
praticas
inclusivas reais.
O que nos resta
a pensar com
tais declaragoes
é que os alunos
surdos (que
antes eram
excluidos) estao
agora sendo
destituidos  do
direito de sua

lingua, na
inclusao em
escolas de

ouvintes, pois a
proposta na
realidade
brasileira  era
colocar o sujeito
surdo na sala
de aula, com
professores
sem
capacitagao
para trabalhar
com surdos.
Segundo Scliar
2001, nas
Ultimas trés
décadas
produziu-se
uma
significativa
mudanc¢a na
educagédo dos
surdos, tanto no
que se refere as
concepgoes
ideologicas
quanto a

surdez com praticas de
uma pedagogia corretiva,
que  desconsidera  0s
aspectos linguisticos dos
surdos. E o acesso ao
conhecimento escolar nao
acontece, pois ndo ha uma
comunicagao efetiva.
Pouco importa a presenga
do aluno surdo, se a escola
ignora sua  construgao
histérica, cultural, social,
identitaria e  linguistica.
Nesse contexto, o surdo é
obrigado a acompanhar, a
integrar/incluir, a participar
de um ambiente sem
significado, sem
entendimento e sem
motivagao para sua
aprendizagem. Mediante a
esse cenario é atribuido ao
surdo a dificuldade de
aprendizagem e o0 seu
fracasso escolar, o que
julgo ser cruel.
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organizacao
educacional e
escolar... uma
maior tendéncia
a considerar a
lingua de sinais
como primeira
lingua,
discussao sobre
as didaticas em
relagao a
segundas
linguas,
mudangas  no
curriculo
escolar,

presenca de

instrutores
surdos nas
escolas etc.
ANALISES:
4. Como vocé pensa que deva acontecer o processo de escolarizagao de um estudante surdo na atualidade?

JOSE ANA ALICE EVA LEA RUTH
A integragéo do | A partir  do | O processo de | Umadas Uma A escolarizacdo do aluno
aluno surdo em | bilinguismo, escolarizagdo do :25;; ?e? escolarizagdo que | surdo deve pautar-se nos
classe comum | passa-se a | estudante surdo | interprete na | prioriza a Lingua | direitos de igualdade ao
ndo acontece | aceitar o aluno | ainda tem um Zag?e?:czl:la de Sinais na | acesso e a permanéncia,
como num | como ele é com | caminho longo a | também aos | compreensdo de | respeitando a sua
passe de | apoio ao ensino | percorrer por falta gﬁ'ﬁggzn;es mundo levando a | singularidade linguistica. O
méagica. E uma | da LIBRAS e da | de uma vontade | ensino de dar sentido as | reconhecimento desses
conquista que | Escrita em | politica consciente Libras. coisas que estdo | direitos linguisticos deve
tem que ser | Lingua na preparagao sendo ser garantido o acesso: na

feita com muito
estudo, trabalho
e dedicagédo de
todas as
pessoas

envolvidas  no
processo: aluno
surdo, familia,
professores,alu
nos  ouvintes,
demais

elementos da

escola, etc.

Portuguesa aos
alunos  surdos,
bem como com a
utilizagao de
recursos
audiovisuais

durante as aulas.

Mas passa a
possuir uma
lingua propria
que contribui
para a

construgao de
sua identidade e,
consequentemen

te, sua cultura.

estrutural do
espago fisico,
pessoal para
atender estas

metodologias da
Lingua de Sinais.

transmitidas
naturalmente pelo
mundo sonoro,
mas também, uma
escolarizagdo que
trabalhe a Lingua
Portuguesa na
modalidade
escrita, abolindo o
discurso da
obrigatoriedade

da oralizagao.

aquisicdo da linguagem; a
lingua como meio e fim das

interacoes sociais,
culturais, cientificas e
politicas; a lingua como

parte constituinte do sujeito
e de suas significagoes
sociais; a lingua como
instrumento  formal de
ensino da lingua nativa e a
lingua portuguesa como
segunda lingua.

Uma proposta educacional

para surdos, nao se
restringe, apenas as
implicagdes linguisticas.

Pensando num contexto
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escolar regular que a

lingua oficial € o portugués,

surgem alguns
questionamentos, tais
como: como garantir a

aquisicao da linguagem na
lingua de sinais? Quem
serdo os interlocutores dos
surdos? E 0s
conhecimentos escolares
na libras ou na lingua
oficial? E a aquisicdo da
escrita da lingua de sinais
E o

aprendizado da segunda

na alfabetizagao?
lingua - a lingua
portuguesa? E o intérprete
resolverda o problema da

comunicagao e do
aprendizado do  aluno
surdo? Séo tantas

perguntas e que parece

nao existir respostas.

ANALISES:
5. Quais os principais problemas que vocé vé na educagao de surdos no Brasil na atualidade?
JOSE ANA ALICE EVA LEA RUTH
Os principais | No cotidiano Falta de pessoal | Achoqueas | Os principais | O maior problema sdo as
problemas  da | €scolar, os preparado  para gﬁrsds::s problemas na | representacdes
. alunos nao . -
aprendizagem conseguem dar um | aprendem da | Rede Regular de | dominantes, hegeménicas
sistematizada aprender porque | atendimento  de ;Efnir;:ue os | ENsino atuaimente | e "ouvintistas", em
do saber, | a privagao qualidade, falta de | ouvintes, ¢ insistir no ensino | relagdoaos  surdos, a
quando do | linguistica do apoio politco e | PO'S 4o padréo, cujo | surdez, a lingua de sinais e
} apresentam
: surdo torna-se L . . .
ingresso da . omissao dos | nenhum publico é no | os aspectos culturais e
uma barreira problema o
crianga no | para os 6rgéos 3 | Cognitivo. Os modelo ouvintista, | identitarios. Este termo,
sistema de rofessores. Ha educacédo roblemas além de ignorar o | "ouvintismo" foi utilizado
p! ¢ p g
ensino, o surdo | Necessidade de | \erdadeira que os gﬂ: ﬁ?gg sujeito  enquanto | pelo Skliar, significandoas
” - um olhar - L - .
é obrigado a surdos  querem: | dado a eles sujeito  historico, | representagdbes  ouvintes,

utilizar-se da
Lingua
Portuguesa, um
sistema
linguistico que
geralmente néo
domina ou
domina
precariamente,
embora um
desempenho

diferente para a
educagao de
surdos, talvez a
partir de politicas
efetivas,
iniciando com
uma escola para
surdos. Nao uma
escola de
ouvintes que
também recebe
surdos, mas uma
escola especial
sem nenhuma

Escola Bilingue.

as condigdes
que precisam
para
aprender.
Temos
muitas
escolas que
nao tem
intérpretes ,
nao sao
oferecidos
cursos de
Libras, nem
para o aluno
e nem para o
professor.
Ainda

membro de uma

minoria linguistica.

em que o0s surdos sao
obrigados a olhar e narrar
como se fossem ouvintes,
reafirmando a concepgéao
clinico-terapéutica da
surdez, quando sao vistos
como "deficientes",
culminando numa
pedagogia corretiva.
Atualmente, os surdos

estdo inseridos na escola
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razoavel na | conotacéo da atualmente regular e  enfrentando
= encontramos - .
compreensdo e | due conhecemos ais QU N6 sérios  problemas, tais
= como especial, pais q
expressao querem que como: professores
- ” mas .Iocal~de o filho surdo d d
esse  idioma | \aiorizacdo da aprende espreparados e  que
possibilite o | cultura surda, Libras. desconhecem 0s seus
acesso a niveis | Permitindo aos aspectos histéricos,
. surdos o . -
mais elevados . culturais, sociais e
ambiente
de escolaridade. | |inguistico linguisticos; a questdo da
Isto leva a | necessario para aquisi¢ao da linguagem - a
deduzir que a | 9u€ lingua de sinais; o nao
desabrochem )
oferta de suas acesso ao conhecimento
oportunidade potencialidades na sua lingua natural; a
educacional linguisticas e escassez e/ou inexisténcia
sempre comunicativas. do atendimento
Onde possam . -
favorece a . educacional especializado
assumir suas
melhoria do | identidades, sem eficaz e que supra as suas
desempenho do | que os ouvintes dificuldades; inflexibilidade
instrumental usurpeém seus na corregdo da lingua
linguistico  dos papeis, portuguesa a segunda
administrando-
surdos e € | og. lingua; falta de intérpretes
imprescindivel Maior de todos de lingua de sinais;
para a evolugdo | acreditam  que praticas pedagogicas
académica estd na formagéo hegeménicas; ambiente
dessas dos professores monolingle; falta de
pessoas. que ndo esta interlocutores para a sua
preparado ou interagcao social;
falta de inexisténcia de uma
conhecimento de pedagogia visual e, por
como trabalhar ltimo , o maior desafio da
com aluno surdo educacédo de surdos é
com uma lingua buscar uma estratégia de
diferente e nao ensino eficiente, para a
um deficiente. aquisicao da lingua
portuguesa como  sua
segunda lingua -
proficiente. Acredito que,
quando o surdo dominar a
escrita da lingua
portuguesa, o problema da
sua educagdo  estara
praticamente resolvido.
ANALISES:
6. Quais as principais mudangas que vocé percebe no desenvolvimento da educagao de surdos no Brasil nos dltimos 10
anos?
JOSE ANA ALICE EVA LEA RUTH
O Bilinguismo | Novos caminhos | Com a | Considero *Oficializacdo da | Nesses Ultimos dez anos,
. . C L ue houve . - .
tem sido muito | comegaram a ser | oficializagao da gran des Libras; * Difusdo | houveram muitas
discutido na | trilhados, na | Libras e o Decreto | mudangas. da Libras e a | mudancas significativas,
. - . Ainda néo e o . .
area da surdez | histéria da | os surdos tiveram utilizacéo dela em ue impulsionou a
chegamos no ¢ a P
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devido a
inclusao dos
alunos  surdos
nas escolas

regulares assim
como as
politicas
publicas
desenvolvidas
no Brasil nos
Gltimos 10 anos.
Lacerda (1998)
defende que o
Bilinguismo na
area da surdez
propde um
espago efetivo
para que a
lingua de sinais
seja utilizada no
trabalho
educacional,
propondo  que
sejam
ensinadas duas
linguas a
crianga surda: a
lingua de sinais
por ser sua
lingua natural e
a lingua oficial
do pais (no
caso do Brasil,
a LIBRAS -
Lingua
Brasileira de
Sinais e o
Portugués). O
Decreto de Lei
5.626
sancionado em
22 de dezembro
de 2005 exige
que todas as
instituicbes de
educagao no
Brasil (basica e
superior) devem
ter instrutores e

profissionais de

educagao dos
surdos no Brasil,
como resultado
das lutas e da
defesa dos
surdos em prol
do direito de
aprender em sua
lingua natural, a
lingua de sinais.
Essa
reivindicagao
ampliou- -se com
o}
reconhecimento
e a oficializagéo
da Libras como
meio de
comunicagao e
de expressao
dos surdos

brasileiros.

A disciplina de
Libras para os
cursos no ensino
superior precisa

ser oferecida aos

alunos que
precisam ser
motivados a
participar dessa
disciplina com o
intuito de
aprender e de

poder aplicar na
sua praxis. Além
da disciplina de
Libras, também é
necessario as
licenciaturas uma
orientagao
metodoldgica
para o ensino a
alunos  surdos,
de modo a
mostrar a
necessidade
dessa
construgéo

mudangas
conquistadas na
educagao, como a
criagao da
Licenciatura em
LETRAS/LIBRAS,
Pedagogia
Bilingue e AEE no
Ensino  Superior,
formando  muitos
para docentes em
Universidades
Federais.
Oportunizou
muitos surdos a

serem mestres e

doutores da
educacao,
afirmando sua
identidade, sua
cultura e
mostrandoriqueza

da Lingua de
Sinais quebrando
principalmente a
barreira de
comunicagdo. A

presengca  surda
estd fortalecendo
cada vez mais
para uma
educacao que
querem.

ponto que
gostariamos.
Temos um
longo
caminho a
percorrer,
mas varias
conquistas ja
foram
alcancadas.
Por exemplo:
Ha dez anos
nao pensava
que iamos
ter
professores
surdos na
universidade.

diferentes
contextos; *

Inclusdo da Libras

como  disciplina
curricular

obrigatéria,  nos
cursos de
formagéo de
professores; *
Formagéo de
professores e

tradutores/intérpre
tes de Libras a
nivel médio e
superior; *
Reconhecimento
do profissional
Tradutor/Intérpret
e de Lingua de

Sinais.

educagao de surdos, tais
como: O reconhecimento e
a legalizagdo da lingua
brasileira de sinais - Lei
n%10.436/2002,

Federal

Federal
Decreto
n®5626/2005; Formagao de
Professores de Libras e
Tradutores/Intérpretes  de
Libras; concursos publicos
nas universidades federais
para Porfessores de Libras
e Tradutores/Intérpretes de
Libras; aumento
significativo no nivel de
escolaridade dos surdos,
seja ela: na educagado
béasica, no ensino superior
e na carreira académica, ;
oferta da disciplina de
Libras nos cursos de
formagdo de professores;
Curso de Licenciatura em
Letras/Libras; Graduagéo
em Pedagogia Bilingue;
Graduagéo em Tradugéo e
Interpretacdo de Libras;
oferta de cursos de
formagdo de professores
da educagado basica, na
modalidade de educagéo a
distancia e presencial;
cursos de pés-graduacéao
lato sensu e stricto sensu,
com temdticas voltadas
para educagao de surdos;
documentos/legislagdes
nacionais e internacionais:
movimento  politico dos
surdos em favor a sua
cultura e educagao
bilingue;
publicagbes/dissertagbes/te
ses; féruns de debates e
discussdes com militancias
surdas por todo o pais e
tantos outros. Atualmente,
as discussdes acaloradas
sido

tem para a

implementacédo e
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Libras (Lingua
Brasileira de
Sinais) em seu
quadro de
magistério.
Essa medida
impulsionou e
exigiu a criagcao
do curso de
Letras — Libras
em varias
instituicbes de
ensino superior
brasileiras.
Tanto o decreto
quanto 0s
cursos que
surgiram em
todo o pais é
uma tentativa
de atender as
demandas de
incluséo de
surdos na
educagao e
também o]
ingresso  deles
em outros
Cursos,
principalmente
Pedagogia e
nas

Licenciaturas.

pedagdgica

visual no ensino.

Aumento de
alunos surdos
ingressando  no
ensino superior e
tendo sua
formagao
académica
atuando nas
universidades

federais.

implantacdao da educacao
bilingue.

ANALISES:

7. Como vocé caracterizaria uma escola que estivesse adequadamente organizada para a escolarizagdo das pessoas

surdas?

JOSE

ANA

ALICE

EVA

LEA

RUTH

O Brasil
necessita de

ainda
estrutura  para
que o
Bilinguismo seja
efetivado. Como
realidade, pode-
se constatar por

meio da
literatura

analisada que
ainda faltam

A escola para

surdos tem que
BILINGUE,

mas antes disso

ser
tem que a
prepara-las  para
receber os surdos
com identidades
diferentes, e
serem modelos
para as geragdes

futuras.

Uma escola,
onde todos,
professores,
diretores,
coordenador
es, enfim
toda a
comunidade
escolar
tivessem
atitudes de
aceitar todos
os alunos
com
deficiéncia
ou nao sem
discriminaca
0, sem

Uma escola
desprendida  do
modelo de ensino
proprio para
ouvintes, como
também  aquela
em que toda a
comunidade
escolar tenha
conhecimento da
diferenga e nao

ficar preso ao

J& passou do tempo de
reconhecer a lingua de
sinais, a escrita da lingua
de sinais, a educagao
bilingue, a riqueza cultural
que a comunidade surda
traz com suas experiéncias
sociais, histéricas,
culturais, linguisticas e
cientificas. Se nao somos
competentes na lingua

usada pela comunidade
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profissionais
bilingues  nas
escolas, a real
aceitacao da
proposta
bilingue nas
escolas
inclusivas e a
contratacao de
mais intérpretes
de LIBRAS nas
escolas para o
apoio de
necessidades

aos alunos
surdos. Os
professores

desconhecem a
LIBRAS e nao
possuem muita
experiéncia na
educacgao de
criangas surdas.

E muito
importante
investir na

divulgagédo de
mais
informagdes,
investigacdes e
conhecimento
sobre a surdez,
pois os surdos
vém lutando
para conquistar
seus direitos

sociais e
quebrar as
barreiras
existentes,

muitas  vezes
construidas pelo
preconceito. Os
surdos
acreditam que
através de um
ensino que
atenda as suas
necessidades
linguisticas e

preconceito,
onde a
inclusao
pudesse
acontecer de
verdade.
Outro ponto
importante,
como ja
disse  seria
0s
professores e
alunos
saberem
libras. Além
disso, é
muito
importante a
escola ter
bons
intérpretes .

termo deficiente.

surda e desconhecemos a
riqueza cultural que pode
ser produzida de forma
Surda, precisamos buscar
esse conhecimento ou
optar por outra carreira
profissional. A educagao de
surdos nao pode mais
continuar refém da falta de
conhecimento dos
profissionais que estao
envolvidos na educagéo de
surdos e, isso é
inadmissivel. Temos muito
a fazer no processo de
escolarizagdo, bem como,
na alfabetizagdo e no
ensino da lingua de sinais
para garantir a aquisigao
da leitura e escrita das
criangas surdas, além, da
aquisicao da  segunda
lingua - o portugués
escrito.

A caracterizagdo, se daria
de duas formas: Na
educacgio Infantil 0 - 5 anos
e nos Primeiros Anos do
Ensino Fundamental - |,
deveria ser em um espago
escolar para surdos e/ou
salas especificas para
surdos, em que a aquisigao
da linguagem - a lingua de
sinais, seja  adquirida
naturalmente entre os seus
pares e mediadas pelo
Professor Surdo e/ ou
Professor Bilingue, mas
defendo o profissional
surdo. E que seja, desde a
tenra idade, o contato com
a lingua de sinais e o
adulto surdo, para a
constituicao da sua
identidade  surda. E
imprescindivel, que a
aquisicdo da lingua de
sinais, ocorra na educagao

infantil.
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culturais eles
poderédo incluir-
se com

ouvintes.

A partir do ingresso no
Ensino Fundamental |, que
o] processo de
alfabetizagdo ocorra na
lingua de sinais e na
escrita dessa lingua, para
que a crianga fagca uma
relagdo da lingua em uso
com a formulacdo de
hipétesese,
consequentemente, ser
alfabetizada. E necessario
que , o professor surdo ou
bilingue utilize objetivos
pedagégicos claros nas
atividades e uma
pedagogia visual, no intuito
de promover esse
processo de leitura e
escrita.

Considerando  que, a
crianga surda ja esteja
alfabetizada na lingua de
sinais, deve-se iniciar a
aquisicao da lingua
portuguesa como segunda
lingua na  modalidade
escrita, como uma
metodologia especifica e
um profissional bilingue
e/ou surdo.

E nos anos subsequentes
da trajetéria escolar e
académica, o surdo com o
dominio pleno da sua
lingua natural e da
segunda lingua, garantira
uma autonomia intelectual
e social. Isso, nao significa
que a mediagcdo da
comunicagcdo deixe de
existir. Pois, ela & uma
garantia legal de
acessibilidade ao surdo,
em qualquer espago social
e educacional. Apesar que,
no contexto educacional eu
defendo o} professor
bilingue e, julgo, que o
Tradutor/Intérprete de
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Libras nao seja o melhor
modelo para a educagdo
de surdos.

A escola adequada para o
processo de escolarizagao
dos surdos, seja ela
regular, especial, escola ou
classe bilingue, em que o
surdo se sinta FELIZ ,
sujeito de aprendizagem,
biolégico e que seja
respeitado na sua
singularidade linguistica e
identitaria.

ANALISES




