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Resumo

BEZERRA, Luciene Teresinha de Souba sombra da magndlia ao porvir do Grupo
Escolar Governador Clovis Salgado de 1956 a 1972016. 126 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdovetdidade Federal de
Uberlandia.

No periodo 1950-70, mudancas politicas tiveram itogaseveros na educacao
publica do Brasil, como de governo democratico gereerno ditatorial. Nesse
processo de mudanca, a educacao publica ficoutuddatide recursos estatais e se
tornou objeto de um debate sobre a forma de govarmépoder publico ou a iniciativa
privada? Resultado do debate, a primeira Lei detidies e Bases da Educacao
Nacional traduziu muito mais as aspiracdes pritzgjsa partir de 1964, serviu aos
planos do governo militar de legitimar seu govergste estudo situa nesse contexto
historico a intencéo de escrever parte da histiwi&rupo Escolar Governador Clovis
Salgado, situado em ltuiutaba, MG. O estudo paktilpremissa de contradicdo entre
indices econdmicos elevados e indices de analamb®titambém, elevados para
construir uma compreensao das concepc¢oes, dasagralos métodos e dos conteudos
educacionais presentes no grupo escolar; do pefiprofessores e alunos; e das
relacbes entre economia, analfabetismo e grupolagscé pesquisa objetivou
compreender migracdo campo—cidade e a de nordestinos par&éogulo Mineiro
como causas de aumento populacional urbapoeendera disputa pelo controle da
educacao entendemraticas educativas em tempos de democracia gatkich. Como
fontes, a pesquisa se valeu de leis, atas da CAjoamais e revistas, relatos orais,
diarios de classe, boletins, fotografias e dadadatieBcos. Os resultados reiteram o
consenso de auséncia de financiamento escolar gatéggas para angariar fundos
(campanhas de arrecadacao comunitaria mediangs festolares, rifas e quermesses).
Apontam a ac¢ao politica local — da prefeitura — @l de escolas estaduais, assim
como o trabalho voluntario de profissionais comaliews. O trabalho de professores e
diretor ia além do pedagdgico-administrativo, goiam de buscar sustentar todo o
funcionamento da escola. E como se essas condigiikzissem na pratica tanto as
prescricdes de uma legislacdo alheia a realidatleestucacional da maioria quanto as
atitudes politicas atentas a realidade social hhasaa a educacéao publica.

PALAVRAS-CHAVE Politica publica educacional, precarizacdo da egfia;agrupo
escolar, analfabetismo.



Abstract

BEZERRA, Luciene Teresinha de SouFeom magnolia tree’s shadow to the birth of
Grupo Escolar Governador Clévis Salgado in 1956-ydars 2016. 126 pp.
Dissertation (Master's degree in Education) —Ed&oacollege, Universidade Federal
de Uberlandia.

I:rom 1950s through 1970s, political changes have deagre impacts on public
education in Brazil, especially the change from dematic government to military
rule. In this process of change, public educatioh only became devoid of state
resources but also turned into a subject of amastedebate on how it should be: if
public, if private. As an outcome of the debate, finst Brazilian education guidelines
law has translated into it much of the privatigtiestions; since 1964, it served military
rule’s plans to legitimize his government. Thisdstyputs in that historical context its
intention of writing part of the history of Grupcsé&olar Governador Clévis Salgado,
located in ltuiutaba, MG. The study started frora gnemise of contradiction between
high economic rates and illiteracy rates also chise build an understanding of
concepts, practices, methods and educational doptesent in this school; of the
profile of teachers and students; of the relatigndletween economy, illiteracy and
graduated school. The research aimed to understadtion from country to town and
from Northeast to Tridngulo Mineiro region as causé urban population growth, to
grasp the struggle for control of education andinderstand educational practices in
times of democracy and of dictatorship. As sourdas, drew from laws, chamber of
councilors’ minutes, newspapers and magazines, arebunts, class record books,
school reports, photographs and statistic dataulBe®affirm the consensus of lack of
school funding in local strategies to raise functsn{munity fundraising campaigns by
school parties, raffles and bazaars). They pintaaal political action — from the City
Hall — in favor of state schools, as well as théumteer work of professionals like
doctors. The work of teachers and principal wentyobhd pedagogical and
administrative duties, since they had to take nesibdity for the full support of the
school. It is as if these conditions translatedpnactice both requirements of an
educational law unaware of the social and educaltiozality of the majority and the
political attitude attentive to social reality gt to the public education.

KEYWORDS Educational public policy, precarious educatioadgiated school, illiteracy.
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Introducao

N&o hd instituicdo sem historia e n&o histéria sem
sentido. O desafio é trazer a luz esse sentido.

— SANFELICE, 2007, p. 79.

s indices positivos de uma escola publica nasamiEs educacionais do

presente dizem o qué do passado de tal escolage@ssuatual € resultado

natural de desdobramentos pretéritos positivos? pOscentuais de
aprovacgao e permanéncia escolar hoje replicam —+dgdas as proporcdes de aumento
populacional — aqueles obtidos nos primérdios dala8 Se considerarmos que tal
escola foi um grupo escolar — ou seja, que atravessformas e mais reformas — e
foi criada num processo de expansdo educacional mumicipio de economia
ascendente e educacao decadente, seria possigelgd os resultados positivos do
presente indicam uma mudanca de atitude da soe®dd&br exemplo, uma
preocupacdo maior dos governos estaduais e musicipague passaram a investir
mais no ensino publico a fim de fazer os indicemémicos se refletirem nos indices
educacionais?

Indagacdes como essas se avolumaram em nossaoedlexongo de 14 anos
de experiéncia profissional na SuperintendénciadRagde Ensino de ltuiutaba, MG.
Nesse periodo, foi possivel acompanhar o desenvehtd de escolas publicas criadas
mais recentemente e aquelas com historia de vjpkrisu a 60 anos. Destas ultimas, foi

notavel o destaque da Escola Estadual GovernadersG3algado ante muitas outras da

! indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica grémm de Avaliacdo da Alfabetizagéo
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regido. Onde estariam as raz0es para 0s resulfaolkiSvos consecutivos? Seria
possivel saber se essa escola nasceu bem-sucadigéahouve mudancas ao longo de
sua histéria que a situaram numa condicdo ascendenescolarizacédo de qualidade
mensuravel por tais avaliacdes? Essa questao éeuma reflexdo sobre a possibilidade
de estuda-la de um ponto de vista histérico; istofén de explorar seus contextos e as
relagbes que estabeleceu com esferas variadas rermeieg politica, cultura etc. Essa
possibilidade ganhou mais plausibilidade ao sesidenada como objeto de pesquisa de
mestrado em Educacédo da Universidade Federal déddbiea, MG, que se abriu com
mais coeréncia a tal objeto.

Contudo, a ideia inicial era ampla demais. Foi iseedelimitar as aspiragoes.
Assim, em lugar de uma compreensdo que partisssomeco da escola até os dias
atuais (isto €, sem vinculacdo com o contextocalagela escola), uma compreensao
de seus primérdios e de seu funcionamento em doimemtos-chave da histdria
(educacional) brasileira: 1) o contexto de trandita@ aprovacdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, em 1964 gdlpe militar de 1964, quando
se imp0e a ditadura como regime de governo e @gusrnantes ndo so reformaram
essa lei — criada num momento de retoma da demacracmas também extinguiram
a categoria grupo escolar — simbolo-chave da Reglibtasileira e da democratizacdo
educacional no pais.

Nesse sentido, como objeto de estudo, ganhou eogémese da escola Clovis
Salgado e seu contexto, marcado por debates istemsdorno do ensino e das forgas
dominantes; assim como pelas contradices socigisliBcas que envolveram sua
origem e seu funcionamento num municipio que teveafpolitica e econdmica para
demandar e conquistar sua primeira escola puldieaj 1910, mas cuja forca pode ter
arrefecido, afinal sua segunda escola publicarfada mais de 30 anos depois (1947).
O municipio de ltuiutaba se consolidou economicasmenponto de ser chamado de
“capital do arroz” nos anos 1950 e 60, tal erargaf@conémica da rizicultura; porém,
foi incapaz — assim como o pais em geral — de ruitaindice de analfabetismo de
57%, mais expressivo do que as taxas do estado.

Dito isso, a pesquisa aqui descrita procurou aarabsprocesso de criacao e
organizacdo do Grupo Escolar Governador ClévisasialgO estudo se delimita, de um
lado, pelo marco da criacdo dessa escola — o desstadual 4.966, de 27/1/1956 — e,
de outro, pela extingdo do ensino primario, poronti& lei 5.692, de 11 de agosto de

1971, que instaurou o primeiro e segundo grausm,isso, pos fim a era dos grupos
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escolares. A pesquisa objetivamalisar as contradicbes em um municipio pujante
economicamente, mas com indices de analfabetisnperistes ao do estado;
compreendern migracdo campo—cidade e a migracao de nordsstorao fatores que
determinaram o aumento da populacdo da sede main@igartir dos anos 1960;
apreendera disputa em torno das forgas publicas e dasdgngeadas para ter controle
sobre os rumos da educacéo brasilenéenderas praticas educativas do Grupo Escolar
Governador Clévis Salgado como instituicio escaolama andlise sobre como
contribuiram para diminuir o analfabetismo; enfirmgconheceros vinculos dessas
praticas com os preceitos da lei 4.024/61 e a Géagna de 1967.

Algumas indagacdes nortearam a investigacado suldgace esta dissertagéo:
quais eram as concepcdes educacionais presentgsipw Clovis Salgado no periodo
1956-71? Que praticas educativas foram ali desedas? Qual era o método
pedagogico? Quais eram o0s conteldos curriculaadsaltados? Quem eram 0s
professores? E os alunos? Quais eram relacdesaeat@nomia local, o alto indice de
analfabetismo e o grupo escolar? Buscar respoatasegsas indagacdes poderia ajudar
a entender o processo histérico do ensino prim&mosua projecao local e regional
segundo as politicas voltadas para a forma de iaayas educacao publica entre 1956 e
1971. Para isso, foi preciso seguir um caminhodedjue abrangesse as relagdes de
poder de uma classe dominante que se impde mediawidegislacdo educacional — a
de 1961 — favoravel a seus interesses de lucrar aoescola particular — a
privatizacdo educacional — e que subtrai, da espdlaica, recursos financeiros
necessarios a sua manutencao.

Os problemas associaveis com a criacdo e o funoem® do Grupo Escolar
Governador Clévis Salgado expressam relacdes sceidie poder em dado tempo e
espaco de contradicbes: a escassez de vagas equivadxcesso de demanda
educacional gerada pela migracdo campo—cidade, eeal de pessoas de recursos
materiais infimos, a beira da miséria, mas em budeauma vida, ao menos
materialmente, mais confortavel na cidade. Contéadinotavel ainda em problemas
com o prédio e espaco escolar, ou seja, com a ieegdio, tenacidade e
responsabilidade da escola publica cujas condigiesnas de funcionamento tiveram
de ser criadas por professoras priméarias, pois laqlegislacdo omitiu a
responsabilidade do Estado pela educacéo publicgp&s a necessidade de uma luta
que se vale de meios como arrecadacao comunitarfarena de festas escolares para

construir o prédio de uma escola. Dai se falar entradicdo nas relagbes entre um
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desenvolvimento econémico (municipal) ascendersi@aedesarticulagdo com o ensino
publico; e nela se delineou o eixo de investigatagipesquisa historica aqui descrita.
Entender tais contradicfes historicamente sup@aremt campo das instituicées
escolares. Segundo Gatti Junior e Araujo (2002erfasso € ir além dos aspectos
normativos, das formas de gerenciamentos e decjgdégas; significa conhecer o
relacionamento entre o individuo com a familiate eem a escola e com a Igreja, com
0s grupos de convivéncia e referéncias peculiaiggijfica compreender as relacdes
entre os individuos e a sociedade, a forma comanfoelaboradas as estratégias e
articulagbes que ocorreram entre profissionais stmla e os alunos, as formas de
funcionamento e as relagbes com a comunidade.Jaiani (2007, p. 5), analisar as
instituicbes escolares possibilita compreender ca®o constituiram no contexto

historico, pois

[...] sdo criadas para satisfazer determinadasssielz@les humanas,
isto significa que elas ndo se constituem como pigato e acabado
gue, uma vez produzido, se manifesta como um objstosubsiste a
acao da qual resultou, mesmo apoés ja concluiddirgeera atividade
qgue gerou. N&o. Para satisfazer necessidades hsimanastituicoes
sdo criadas como unidades de acdo. Constituense, gpmo um
sistema de praticas com seus agentes e com 0s engiesumentos
por eles operados tendo em vista as finalidadelpsrperseguidas.
As instituicbes s&o, portanto, necessariamenteaispctanto na
origem, ja que determinadas pelas necessidadessposias relacbes
entre os homens, como no seu préprio funcionamania,vez que se
constituem como um conjunto de agentes que traegandes entre si
e com a sociedade a qual servem.

Uma pesquisa a fim de construir uma compreensdoriocs de uma instituicao
escolar precisa estar atenta para nao dicotom[zdr ¢ particular e o universal, o
especifico e o geral” (BUFFA, 2002, p. 26), assomao o publico e o privado. Fazé-lo
seria ignorar que tais categorias dicotbmicas itabmise, inter-relacionam-se,
correlacionam-se, convivem. A consciéncia dessailpbdade ajuda na compreensao
histérica critica do problema do analfabetismo easio com a precariedade estrutural
do ensino publico no Brasil em sintonia com os [@mwlas locais. Por exemplo, o meio
rural de ltuiutaba recebeu migrantes de regifeginas e outros estados quando o fluxo
de migracdo era do campo para a cidade; nesseseaisojustificavel a criagcdo de mais
escolas rurais do que urbanas, embora no planon@a movimento fosse de criar
mais escolas urbanas. A particularidade de ltuaufadderia ser explicacado para seu

contingente de analfabetos; mas sua populacdoaidgmampliou de 1910 a 1946 sem
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que o numero de escolas aumentasse. Nesse cadgragam para o meio rural e,
depois, para a cidade ampliou o analfabetismo dea ywmpulacdo que j4 era
macicamente analfabeta. A pesquisa também prewstégicdes escolares como l6cus
de sistemas escolares aos quais subjazem princi@tses, costumes, referenciais

pertencentes ao contexto historico de cada época.

Investigar o processo de criagdo e da instalacdoestmla, a
caracterizacdo e a utilizacdo do espaco fisico meéos
arquitetdénicos do prédio, sua implantacdo no terreeu entorno e
acabamento), o espaco do poder (diretoria, seieretaala dos
professores), a organizacdo e o uso do tempoegésetios contetidos
escolares, a origem social da clientela escol@&uedsstino provavel,
os professores, a legislacdo, as normas e a athapdis da escola.
Essas categorias permitem tracar um retrato ddaesmm seus atores,
aspectos de sua organizacado, seu cotidiano, seass risua cultura e
seu significado para aquela sociedade. (BUFFA, 20027).

Com efeito, foi preciso recorrer a legislacdo egistros documentais da acao
educacional pedagdgica e da existéncia escolarspatantar a pretensao de entender a
génese e o funcionamento do grupo Clévis SalgadsinA a pesquisa se valeu de
fontes como atas da Camara Municipal de Ituiutabanais e revistas de época,
documentos da escrituracdo escolar, tais comoodi&i boletins, escritos deixados
dentro de diérios, fotografias e dados estatistiCotevantamento e a sistematizagédo
dessas fontes produziram dados que foram orgamsizpdoa ser lidos a luz das
categorias de analises sugeridas por Nosella eaB@®05): contexto histérico e
circunstancias especificas de criagdo e instaldedescola, o processo evolutivo da
escola: origem e a vida escolar, a origem socialalenos, a atuagcéo dos professores,
os saberes, as disciplinas, os livros didaticognéwdos e instrumentos de ensino; as
normas disciplinares, a organizacdo do poder, stadeas excursdes, os desfiles e
outras. A pesquisa se valeu ainda da entrevista eoprofessores, ex-diretora, ex-
politico da época e com o0 engenheiro civil que g@oTthou a construcdo do prédio da
escola a fim de levantar particularidades referidas fontes documentais, detalhar
elementos do funcionamento cotidiano da escolar&ctmizar a visdo dos que dela
participaram. As entrevistas foram organizadasod@d semiestruturada, com roteiro
preestabelecido pelo que sinalizavam outras fdeteso como “[...] objetivo basico a
coleta de dados [...] abordar realidades poucoemdas |[...] [para] entdo oferecer visdo
aproximativa do problema pesquisado” (GIL, 19955-8). E claro: esse procedimento

se filia a historia oral como chancela metodologiaen ir a campo (ALBERTI, 1989).
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Na visao de Portelli (1996, p. 59-72), “[...] n@mbs, pois a certeza do fato,
mas apenas a certeza do texto [...]; isso quer dieeo dito nos registros escritos pode
nao ser o retrato fiel do sucedido”. Além dissoasdontes escritas sao relevantes, os
relatos orais sdo primordiais porque permitemématlas palavras e frases registradas
no gravador; permitem compreender a plenitude @or@o ndo dito: gestos, énfases,
hesitacOes, suspensdes do discurso relatado, eatoearitmo da fala, dentre outros
elementos ndo verbais que permeiam o ato de falssds perspectivas, a historia oral
se projeta como método de acesso a uma significac@ierbal e ndo verbal. Se o dito
pode ndo se equivaler ao sucedido no acontecimelatado, essas nuangas nao verbais
— mas nado menos expressivas do que a fala — ajualadar sustentacdo a
interpretacdo; assim como a combinacéo de fontéesdes.

Eis por que as fotografias — do acervo da escofacada e de arquivos
particulares — foram Uteis a pesquisa; trouxeram dedo visual ausente nas
referéncias a eventos, circunstancias, objetossope reconstruidos pelo entrevistado e
pela escrita dos documentos. Permitiram identifigastos e condutas de sujeitos
envolvidos com o grupo escolar em estudo e reladiosm com os de professores,
alunos e diretora; compreender o lugar, o espactmpo vivido por esses sujeitos que
refletem o cotidiano escolar no contexto histopcoposto pela pesquisa. A fotografia
foi considerada tendo em vista a necessidade dedm@tra ser usada na condicao de

fonte histérica. Como afirma Kossoy (2000, p. 21),

Quaisquer que sejam os contetdos das imagens devemsidera-las

sempre como fontes histéricas de abrangéncia nsgifdinar. Fontes

de informacgédo decisivas para o seu receptivo eropnag diferentes
vertentes de investigacdo historica, além obviamedtd prépria

histéria da fotografia. As imagens fotogréficastretanto, ndo se
esgotam em si mesmas, pelo contrério, elas sd@sEemonto de

partida, a pista para tentarmos desvendar o padskdonos mostram
um fragmento selecionado da aparéncia das coiaaspassoas, dos
fatos, tal como foram (estética/ideologicament@getados num dado
momento de sua existéncia/ocorréncia).

Do ponto de vista metodolégiéa pesquisa se desdobrou como documental e
empirica, tendo a pesquisa bibliografica como mlimeento elementar para construir
uma compreensao do tema; isto €, do que foi ditonetatado até entdo: “[...] primeiro

2 Frigotto (1991, p. 81) explicita que o método fona como mediador nos processos de entender a
estruturacdo, o desenvolvimento e a transformagdofehdbmenos sociais, dos objetos investigados.
Essa investigacdo revelara caminhos para o papesfarmador do pesquisador. Nesse sentido, o
método orienta o caminho a ser seguido.

17



passo de qualquer pesquisa cientifica” (CERVO; BEERV SILVA, 2007, p. 61). A
fase documental buscou subsidiar o alcance dogiwagepropostos, isto é, criar
condicbes para dar tratamento histérico-analiticquastdo. Nao para responder
“definitivamente a um problema”; mas para clareanadhorar o foco da “[...] visdo
desse problema ou, entéo, [fazer] hipOteses quduzem a sua verificacdo por outros
meios” (p. 43). Como tal, a pesquisa se desdobrxéntapitulos.

O capitulo 1 apresentaemtrelacar da politica com a economia, a educagio e
sociedade em ltuiutaba entre 1956 e 1971, ousajexto de criacdo e funcionamento
do Grupo Escolar Governador Clovis Salgado. Engantena o ambito em que se deu
a criacao dessa instituicdo escolar: expansdoabdagsublica (no Sudeste e em Minas
Gerais); éxodo rural, marcante a partir da segundtade dos anos 1960, quando
muitos trabalhadores rurais buscaram, no meio orkes condi¢cdes de trabalho que a
mecanizacdo do campo subtraiu e as escolas queamia@sento do meio rural fez
fechar no campo; e a insuficiéncia das escolasnagbpara suprir a demanda mesmo
em meio a um processo de expansdo educacionak Bleseentos, dentre outros, sédo
relacionados com a migracdo nordestina para o fimimide ltuiutaba — dada sua
projecdo econdbmica com a producdo de arroz entoeadas de 1950 e 60 — e 0
processo de urbanizagéo.

O capitulo 2 busca compreender o debate em toresada publica e da escola
privada em conexdo com o grupo Clévis Salgado. edacdes entre o publico e o
privado se avultaram no processo de projecdo eenpmsiaprovacdo da LDBEN de
1961; isto é, a lei 4.024, que reconheceu a olorigatade do ensino publico para
criancas com idade de 7 anos em diante, mas exmniltstado de certas
responsabilidades educacionais, 0 que reverberssanescola. Ndo por acaso, a
construcdo de seu proprio prédio foi fruto, tambéenacdes de professoras, tais como a
arrecadagcdo comunitaria e a doacdo de empresaseeciantes.

O capitulo 3 apresenta as praticas educacionaysup® escolar Clévis Salgado
a fim de compreender como essa escola conseguitibcnpara a aprendizagem de
criancas consideradas carentes e diminuir o indécenalfabetismo. Ai se incluem
praticas educativas de 1956 a 1963 — marcadasinfkiéncia da professora Lucia
Casasanta e do método Global em Minas Gerais,tpaterlivroOs trés porquinhos—

e de 1964 a 1971 — quando se notam mudancas eméiteta da ideologia do regime
militar. A omisséo do Estado se traduzia no plaall na intervencéo de politicos para

conseguir livros didaticos. Alinha-se nessa petsgea implantacdo do clube da saude
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e do consultério médico dentro da escola, em qudico® enfermeiros e dentistas
trabalhavam voluntariamente.

No processo da escrita desta dissertacdo — ap@guino na pesquisa —, foi
possivel entender aquelas inquietacfes iniciais ocaentativa rudimentar de
compreender o que Alves (2005, p. 139) chama de.lpgropria traducéo do principio
de historicidade”: entender o presente como algoapmpde um processo mais amplo
de producéo, dai que tem de ser apreendido nardnt&goesquisa aqui descrita nao
pretendeu ser abrangente ao tratar da génese endiorfamento do Grupo Escolar
Governador Clovis Salgado; ainda assim permitilefsan em instancias das relacfes
sociais intramuros e extramuros, compreender csténgias das origens dos alunos,
apreender a légica das praticas pedagogicas ecdislatonhecer os materiais didaticos,
caracterizar a postura dos professores e profesiaam suas praticas pedagogicas e
disciplinares no trabalho de moldar o aluno seguwsdmteresses do regime militar. De
tal modo, em seu desenrolar, aquele ideal de apgeextensivamente a historia dessa
escola para entender em que momento e por que plajeta nas avaliacbes se perdeu
ante a necessidade de compreender o sentido gace&dcola: aquela “[...] sintese de
multiplas determinagfes, de variadissimas instan@ilitica, econémica, cultural,
religiosa, da educacdo geral, moral, ideoldgica,) ejue agem e interagem entre si,
‘acomodando-se’ dialeticamente de maneira tal cuieresultem uma identidade” —
como dizem Nosella e Buffa (2005, p. 68). A ideatiel da Escola Estadual Governador
Clovis Salgado resultante ndo € aquela de umaduigstd escolar bem-sucedida desde
sempre; a histéria da educacdo no Brasil mostraisgee seria incoerente com o
processo educacional maior, em que a educacaocalgdi viu em meio a debates e
contendas para se firmar como publica de fatodirdéo. A identidade que se delineia
em sua histoéria escrita aqui é a da escola pufliesse constitui a custa de luta intensa
e continua para existir e ser acessivel. Ndo paeyoeutra a luta que marca a educacao

publica no plano geral.
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Grupo Escolar Governador Clovis Salgado e as
relacdes entre educacéao, politica e economia em
ltuiutaba, MG

Ha milhdes e milhdes de cidades neste mundo! Ha
milhdes e milhdes de escolas... de professores... d
diretores! Mas, hd uma cidade especial, uma

professora marcante, uma diretora excepcional de

uma escola que jamais cai no esquecimento.

— LYGIA LIMA, 1995, p. 15.

cidade se projetou como lécus por exceléncia daedade. Nela, as

dimensdes e os fendbmenos subjetivos e objetivosauais as pessoas

tém de lidar durante sua vida se manifestam cororvig cultura, as
relacdes sociais, a economia, a politica: tudo Itgygar marcado e marcante na urbe,
assim como tudo permeia — e determina — outra ds@enrbana central: a educacéao.
De tal modo, a cidade pode ser vista como l6cuekdedes financeiras: de troca, de
compra, de venda, de locacéo, de empréstimo ean@m almejam outra coisa que nao
a vantagem, ao lucro — numa palavra, ao capitalgeb centro financeiro e a ela se
destina parcela relevante do que o campo produmoGmoduto da acdo social, a
economia ndo existe sem aqueles que a compdena daminam e que a sustentam,
por exemplo. Dai ser cabivel pensar nos individaogrupos que possibilitam
desenvolver o processo econdmico; por exemplojrsende mao de obra a inddstria
que gasta o que ganha na compra de bens e quesiteecks condicdes melhores de
vida, atividades culturais e de lazer, bem comcedecacdo. Mais que issO, nesse
processo de trabalhar e viver, constituem relagbeis ao buscarem lazer e diverséo,

ou direitos como saude e educacgdo, dentre outredopoque |hes permitem
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conhecerem-se, interagirem-se e descobrirem-se coijeitos histéricos capazes de
agir.

A cidade é, também, I6cus de contrastes, contrasliedesigualdades (estas em
graus quase sempre antagonicos). Nela, conviveriegrados pelos meios materiais
— muitos deles detentores dos meios de producdayyemm busca condicbes materiais
minimamente dignas para viver por meio de sua apéacaria no processo de producao;
convivem escolarizados e analfabetos; convivendicitg e campesinos que rumaram
para a cidade em busca das benesses do propakstvoleimento (industrial); enfim,
nela convivem as singularidades do local com asrgénacdes do nacional, a exemplo
dos conchavos politicos necessarios para por etitgordm programa nacional de
educacao da populacéo rural em que coube aos EmEnd— e ndo ao municipio nem
ao estado — a funcdo de criar condicbes minimaa paexisténcia de escolas e
escolarizac&o, quais sejam: salas de aula e pooés3s0 menos no interior de Minas
Gerais.

A cidade no Brasil foi também o l6cus preferenpata abrigar um modelo de

escol4 elaborado e posto em pratica na cidade de S&o,Pagb apés a proclamacéo da

% Na histéria da educacéo brasileira, uma formantieneler mais as marcas dos movimentos das politicas
governamentais no sistema educacional é consideraupturas, que sdo bem definidas e de facil
observacédo, como diz Carvalho (2007, p. 51-70)sé&leaso, a légica do local com o nacional ajuda a
entender historicamente as mudancas educacionaigme no curriculo e na legislacdo que o medeia
— tendo em vista as iniciativas governamentais aromé seu ponto de partida — por exemplo, a
legislagd@o que prescreve a destinacdo de verbaspmducacdo e o uso de tal verba no plano lozal, n
cotidiano da escola. Essa orientagdo dual derivaridatagdo da pesquisa histérica francesa dos anos
1920 em diante, que se reuniu em torno da reWistales a qual se associam nomes como Marc
Bloch, Lucien Febvre e Fernand Braudel, assim cdacgues Le Goff e Roger Chartier, para ficarmos
em alguns dos mais recorrentes.

* Faria Filho e Souza (2006, p. 24), “[...] os grsipscolares constituiram uma nova modalidade aéaesc
primaria, uma organizacao escolar mais complexzipmal e moderna”, que fazia corresponder a
distribuicdo do espaco aos elementos de raciogdlizpedagdgica. Pressupunha a adoc¢éo do ensino
simultaneo, a racionalizacéo curricular, o conteie distribuicdo ordenada dos contetidos e do tempo
(graduacao dos programas e estabelecimento ddad®rér introducdo de um sistema de avaliacdo, a
divisdo do trabalho docente e um edificio escolampreendendo varias salas de aula e varios
professores. Conforme Souza (2009, p. 1.140), @zogrescolares se firmaram, em esséncia, “[...] na
classificagdo dos alunos pelo nivel de conhecimentoagrupamentos supostamente homogéneos,
implicando a constituicdo das classes”. Noutrasidsr 0 agrupamento de escolares de mesmo nivel de
aprendizagem se traduziu na seriagdo. A cada lsévieria uma sala de aula, um professor e um de
curso definidos. A medida que os alunos avancasseaprendizagem dos conteidos de dada série,
avancavam a série seguinte, num processo gradukli-se poder falar em grupo escolar como escola
graduada.

O primeiro grupo escolar foi criado na cidade de Baulo, em 1893. De acordo com Souza (2004, p.

3), “No final do século XIX os republicanos implargam no estado de Sdo Paulo um sistema publico de

ensino considerado moderno, cujos principios,tinsfies e organizacdo administrativa e pedagdgica

serviram de modelo e motivaram a reorganizacdondme publico em varios estados inaugurando o

novo modelo de ensino primario no Brasil: as escgl@duadas ou grupos escolares simbolizando

também o inicio da modernizacdo e progresso nd'.p3ig organizacdo, ainda segundo Souza,
comecgou com a reunido de quatro a dez escolaslasol®ada a projecéo social, econémica e politica

(9]

21



Republica® em 1889, e que se espalhou pais afora ao longomdeira metade do século
XX, para ser extinto no comec¢o dos anos 1970. Aug@ mais sintomética de tal
modelo de educacdo foi a ideia de grupo escolar, Saviani (2004) afirma como
fendbmeno tipicamente urbano porque, no meio ragkscolas isoladas — que o grupo
veio reunir — ainda predominariam por muito tempe.acordo com Araujo e Moreira
(2006), em geral os grupos escolares eram instalaglcCentro, em prédios cuja feicdo
arquitetdnica se assemelhava & de paldcBmbora a localizacdo facilitasse a elite
econdmica frequenta-lo, a filosofia educacionabfestinada a camada considerada como
de poucos recursos materiais. Como afirma SouzZa4(3f) 35), a criacdo dos grupos
traduzia o pensamento republicano de educar tquzpalacdo; como “[...] modelo de
organizacdo do ensino elementar mais racionalizadpadronizado [...], visava
escolarizar “[...] um grande numero de criancasiapto, uma escola adequada a
escolarizagdo em massa e as necessidades da alireeéo da educacdo popular”; mais
que isso, “Ao implanta-lo, politicos, intelectuags educadores paulistas almejavam
modernizar a educacao e elevar o pais ao patamgades mais desenvolvidos.”

A difusdo do grupo escolar como modelo de escdlanfis intensa entre os
anos 1930-60, mas a rigor se pode dizer que congp@ndo se espalhou pelo estado
de Sé&o Paulo, ainda antes de 1900. Igualmentelosstmmo Minas Gerais tomaram
medidas em prol da criacdo de grupos escolares9é8, tom a reforma educacional

promovida pelo entéo presidente de estado JoaeiRinkle fez publicar a lei 439 (de

de S&o Paulo, esse estado teve as condi¢cdes mash mdstituir esse modelo escolar, como também

“exporta-lo” para os demais estados interessadoseger suas formas de escolarizar sua populacédo

(FERREIRA, 2000).
® A concepcdo de grupo escolar — de escola primérimasceu ligada ao projeto educacional dos
republicanos, que entendiam a educacdo como instrionde desenvolvimento intelectual e moral
importante para alcancar o progresso nacional. cdedade se viu instada a promover mudancas no
cenario educacional de modo a aplacar as mazelasenquavavam o desenvolvimento da escola
publica. Os republicanos viam os grupos escolasesdnstituicdo publica que tinham o objetivo de
elevar o pais ao nivel de nacbes europeias. Cato,afe acordo com Araujo (2006, p. 206), “De todas
as reformas, a educagéo priméaria era destinadandsdas mais pobres da populagdo, esta talvez tenha
sido a mais importante. A mudanga de lugar, fisi@mbdlico permitiu a construgdo de uma primeira
cultura escolar entre nés e, no interior desta, ulisgussdo especifica sobre o conhecimento
escolarizado”. Subjacente a essa forma organieasmo, estavam principios do positivismo, que aqui
se estabeleceu com vigor no fim do século XIX (FERR\, 2000). Na perspectiva de Souza (1998),
0s positivistas acreditavam que a educagdo so6 ipoderdifundir através da ordem social, dai ser
necessdria a criacdo de escolas que presumissenagis, ou seja, que ordenassem 0s alunos e 0s
professores, os conhecimentos escolares e os rsétled@ensino, os espacos de aula e de controle
intraescolar.
Segundo Faria Filho (1996), a feicdo arquitetddiegalacio — de templos de civilizacdo, na exgiess
de Souza (1998) — foi traco marcante dos gruposlass do inicio da Republica; sua feicdo mudou
radicalmente no contexto da segunda Republicaeia ide templos do saber se alinha na compreenséao
de que o grupo escolar, conforme Faria Filho (1986)arnava, a um s6 tempo, um conjunto de saberes
e projetos politico-educativos.

~
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28/9), que deu as diretrizes para criar tais irigfies® Conforme Araujo (2006, p. 249),
a reforma impds limites, a exemplo de priorizarmoolocus do grupo escolar,
localidades que oferecessem “[...] o edificio emGderrenos ou somas e dinheiro, como
contrapartida ao Estado [...]”. Para Ribeiro e &{2003, p. 49), essa constituicdo de
grupos escolares no estado mineiro ndo s6 exeowplifa forca da “[...] passagem do
Brasil monarquico para o Brasil republicano”; masnbém indicou “[...] uma
descentralizacédo de forcas culturais, sociais itigad para Sao Paulo e Minas Gerais”.

Nos anos 1920, conforme Romanelli (1978), a tax@sm®larizacdo na faixa
etaria 5-19 anos era de 9%. Até a década de 19d6rtanto, ja no processo de difusédo
do grupo escolar —, esse porcentual se elevarlg48%. Isso sugere uma ampliacéo
expressiva do numero de matriculas, visto que, €m 1920, mais de 90% da
populacdo escolarizavel ndo frequentava a escpla64). Apos a Segunda Guerra
Mundial, ou seja, no periodo 1957-66, a expansaesdalarizacdo — sobretudo no
Sudeste — elevaria o porcentual de alfabetizadoais de 53%.

Ainda assim, ndo se pode dizer que a elevacao teilwa uniforme ante
variaveis como a migracao, pois regides de projec@éondmica e politica como Minas
Gerais ostentavam indices de analfabetismos alées)am nos quais se enquadravam
uma massa de migrantes do Nordeste que rumaramepaeaestado em busca de
condicOes de vida melhores. Uma vez instaladoseio raral, foi preciso criar escolas
para suprir a demanda educacional das familiaseestabeleceram nas fazendas. De
tal modo, havia mais escolas no campo do que no ankano. Talvez porque 0s custos
de construcdo e funcionamento de duas salas de—autuando muito — e um
professor para varias séries fossem inferiorescas®s necessarios a construcédo de
grupo escolar conforme sua fei¢cdo e seu funcionomen

Num estado privilegiado pela criacdo de gruposlasz®ja nos primeiros anos
do século XX como Minas Gerais, essa expansdo eidmeh — aumento na
quantidade de salas de aulas e vagas — n&o suplemanda de toda a populacao
escolarizavel. Noutros termos, em municipios mageromo ltuiutaba foram criadas

mais escolas municipais (rurais) do que estadiraf;ativo de um sentido inverso ao

8 Faria Filho ressalta que o inspetor de ensino o@d/Gerais, em viagem a S&o Paulo no ano de 1902,
fica encantado com a organizacdo das escolas pasndde tal, modo trouxe para Minas Gerais 0
conceito no governo de Jodo Pinheiro, com a ref@th@acional homénima formalizada pela lei 434,
de 28 de setembro de 1906. Conforme Araujo (2006394): “[...] a histéria educacional mineira tem
em Jodo Pinheiro uma figura que soube manter agldsrepublicana, tecida a partir da instancia
governamental estadual, porém com ressonancias ecagionais expressivas”.
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da expanséo, de acabar com escolas isoladas retasndo grupo escolar. Embora
tenham sido criadas escolas estaduais, 0 goverabihwyestiu mais do que o estadual.

E para esse contexto que converge este capitiddjugca situar o municipio de
ltuiutaba — a cidade e o campo — no processo dans&o educacional alinhada aos
projetos politicos nacionais de impacto na econcengciedade local, sobretudo na
educacdo. Para tanto, o capitulo toma como moteiagdo do Grupo Escolar
Governador Clovis Salgado, em 1956, via decretd3.8 discussao se apoia em dados
estatisticos, na imprensa local e em relatos alaispessoas, de alguma forma
associadas, com os primérdios dessa escola a fimdislgernir permanéncias,
resisténcias e recriacbes no processo de expaasgsrdlarizacdo urbana entre 1957 e
1971, ou seja, entre 0 ano em que 0 grupo esamiaegou a funcionar e 0 ano em que
essa modalidade de escola se extingue, via Leiid¢rides e Bases (lei 5.692/1971).
Buscamos entender a relevancia dessa instituigacepaele municipio tendo em vistas
as demandas, as condi¢Oes e as contradicfes smmiassociacdo com as acdes e 0s

interesses politicos em torno da origem materialrda escola.

1.1 Expanséo educacional no Sudeste e Minas Gerais

O periodo de criacéo e instalacdo do Grupo Es@xaernador Cldvis Salgado
coincide com um momento politico em que Juscelinbitschek, apds tomar posse
como presidente da Republica, lancou seu Plano etasVique pretendeu alcancar o
desenvolvimento de cinco décadas em cinco anosla@b gonsistia em 30 metas
abrangendo educacdo, energia e transportes, dauites; a sintese — e talvez o
simbolo maior — dessas metas foi a transferéncieagdal, entdo no Rio do Janeiro,
para o planalto central, onde seria erguida Begasilinovo Distrito Federal. Como diz
Skidmore (2007, p. 205), “[...] o Governo Kubitskheeguiu uma politica de
nacionalismo desenvolvimentista”.

Com efeito, Segundo Machado e Melo (2012, p. 62—-79)

O Governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) tiasisa

necessidade de desenvolvimento econémico, confaa@oisso com
o capital publico e privado. Seu governo pode sesiderado como
de estabilidade politica. Este criou um programa rdetas,

distribuidos em seis grupos: energia, transportémeatacao,

indUstrias de base, educacdo e a construcdo déidr8sia politica
ficou conhecida como nacional-desenvolvimentistgchva substituir
as importagfes e incentivar a politica estatal farento da infra-
estrutura e indudstria basica. Contudo, buscou tamaidair capital
estrangeiro, criando facilidades para investimemsisangeiros em
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areas prioritarias, tais como industria automdichs transportes
aéreos e estradas de ferro, eletricidade e aca. ggditica levou a
resultados positivos no setor industrial, com dpsta para o
crescimento das industrias automobilisticas. Astriklizacdo levou a
concentracao de operarios, bem como ao crescinuebémo. Nesse
periodo com o crescimento urbano e uma rapida tnalisacdo
pode-se destacar também avancos dos movimentaEsseomo o
movimento operario, as ligas camponesas, o0 movonestudantil, a
Igreja Catdlica, os movimentos favoraveis a expanddireito de
voto, incluindo analfabetos e as for¢cas armaddee entros.

A ideologia do nacional-desenvolvimentismo de Ksthiek se alinhou na
abertura a entrada no pais de organizacdes esteenge bens de consumo duraveis
para finalizar o processo de substituicdo de inagdes. Com essa politica econdémica,
0 governo conseguiu atingir a meta de industrigfivado pais. Mas, conforme Saviani
(2007, p. 350), “Manifestou-se ai a contradicdogeentmodelo econdmico, de carater
desnacionalizante, e a ideologia politica nacistalique estaria na base da crise dos
anos iniciais da década de 1960, que desemboc@taroacionalismo autoritario em
sua vertente militarista”.

Os setores da educacédo e cultura ocuparam o dugep nas prioridades do
Plano de Metas. Ainda assim, seria cabivel super €ja tenha se projetado, na
concepcao desenvolvimentista, a mercé do desemaho econdmico, que
supostamente possibilitaria englobar toda a popalagm os produtos do bem-estar a
ser gerado. Na posicao ocupada pelo setor edueficasnverbas inicialmente previstas
para a educacdo somavam 3,4% do produto interno; morcentual que contrasta com
0s 93% previstos para energia, transportes e inasiste base (SILVA, 2015). Mais:
nessa politica desenvolvimentista, “[...] tambénresdiza a dissemina¢do do ensino
privado, confessional ou ndo, que concorre conmesao publica, seja auxiliando-a
ou com ela estabelecendo parceria, seja socorrendoascente pressao pela
escolarizacdo” (ARAUJO, 2006, p. 214).

Nesse contexto de desenvolvimento acelerado, aagfludoi submetida a um
processo de expansado, também, acelerado, sobdetsdgunda metade dos anos 1950 até
0 comeco do decénio de 1970. Simbolo da modermizégd@ducacdo publica, traduzida
na arquitetura palaciana e opulenta, os grupodaessceram entdo criados no nivel do
discursivo; ou seja, ndo dispunham de prédios gamrgecar a funcionar apds o ato de
criacdo; e quando comecavam, em geral ocupavanogralligados ou adaptados, tais

como casas; a maioria em condi¢des precarias. Geas e€ondicdes, a escolarizacdo se
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expandiu com vigor na regido Sudeste, cujo voluenenidades escolares criadas pode ser

depreendido dos dados da tabela a seguir.

TABELA 1. Escolas do Sudeste e de Minas Geraisrsiglocalizacao do ensino,

1957-71
SUDESTE ESCOLAS ESCOLAS MINAS ESCOLAS ESCOLAS o
TOTAL URBANA RURAL GERAIS  URBANAS RURAIS
1957 31.076 9220 29,67 2185 70,33 11.080 2812 2538 8268 74,62
1958  32.278 9.352 28,97 22926 71,03 11.303 2.8525232 8451 74,77
1959 33.443 9768 2921 23675 70,79 11.870 2985 2515 8885 7485
1960  34.869 9.878 28,33 24,991 71,67 12.667 29453252 9.722 76,75
1961 35.435 9.962 2811 25473 7189 12.672 2853 2251 9819 7749
1962  37.177 10216 27,48 26961 7252 13581 2922152 10658 78,48
1963 38447 10564 2748 27883 7252 13924 2.724 19,56 11.200 80,44
1964  42.001 12210 29,07 29791 70,93 15.710 3.0829,62 12628 80,38
1965 42719 12968 30,36 29.751 69,64 16.181 3445 2129 12736 78,71
1966  44.051 11831 26,86 32220 7314 16.505 3.044844 13461 8156
1967 39.021 9619 2465 29402 7535 16.829 2934 1743 13.895 8257
1968  39.327 10203 2594 29124 7406 16.042 3.044898 12998 81,02
1969 45860 12123 2643 33.737 7357 16.878 3.125 18,52 13.753 81,48
1970  45.756 11932 26,08 33824 7392 16.136 3223997 12913 80,03
1971 48.057 12312 2562 35.745 7438 17.092 3.262 19,08 13.830 80,92

Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTA/IBGE, 2010.

Talvez por isso o volume de pessoas na faixa efal® na escola tenha se

elevado a 53,72% em 1970. Ante a situacdo das ipasnéecadas do século XX, era

evidente o progresso alcancado, pois nessa épasadm®0% de tal populagdo néo

frequentava a escola. A tabela a seguir expde dathis/os a esse avango em numero

de matriculas.

TABELA 2. Crescimento populacional e escolarizagadBrasil da populacdo em
idade escolar — faixa etaria 5—19 anos (1920-70)
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1920 12.703.077 1.033.421 109.281 1.142.702 8,99 100 100
1940 15.530.819 3.068.269 260.202 3.328.471 21,43 22,26 291,28
1950 18.826.409 4.366.792 477.434 4.924.226 26,15 148,20 430,92
1960 25.877.643 7.458.002 1.177.427 8.635.429 33.37203,71 755,70
1970 35.170.643 13.906.484 4.989.776 18.896.260 53,72 276,86 1.653,64

Fonte: ROMANELLI, 1978, p. 64.
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Romanelli, porém, relativiza esse avanco na expamgée, em 20 anos,
dobra a taxa de escolarizacdo na faixa etaria 5afi8s; ela salienta a
“insuficiéncia” desse alcance, afinal em 1970 ][.46,28% da populacao
escolarizavel estava fora da escola [...]” (p. 6Mais que isso, parte expressiva
deste dltimo contingente estava no meio rural, coseo pode deduzir dos

porcentuais da tabela a seguir.

TABELA 3. Populagédo nos censos demograficos poasé&o de domicilio no Brasil, no
Sudeste e em Minas Gerais, 1950-70

ANO 1950 1960 1970
Pais/UF Brasil Sudeste MG Brasil MG Brasil MG
Rural 33.161.506 5.459.273 38.987.526 5.995.460 41.603.839 5.447.982
% 63,84 70,15 54,92 60,20 44,02 47,04
Urbana 18.782.891 2.322.915 32.004.817 3.964.580 52.904.744 6.167.113
% 36,16 29,85 45,08 39,80 55,98 52,96
Total 51.944.397 7.782.188 70.992.343 9.960.040 .5@8.583 11.645.095

Fonte: IBGE, 1950; 1960; 1970.

Numa légica de igualdade para todos, era natuebguimero de escolas rurais
fosse superior ao de escolas da cidade. S6 napanese natural a énfase no grupo
escolar como modelo de escola para a cidade quanglapulacdo do pais residia
majoritariamente no campo. Noutros termos, eraedgupor que, também para 0 meio
rural, houvesse um plano de educacdo que se amhass parametros daquele
concebido para os citadinos. Diferentemente, aomelde escolas rurais equivaleu
certa precariedade nas condicdes de escolarizacimagonamento; geridas por
fazendeiros, é provavel que fossem submetidaseaesses politico-partidarios. Ao
menos em Minas Gerais, essa feicAdo se projetou esguisa subjacente a esta
dissertagao.

Com efeito, a distribuicdo demografica em MinasaBereplicava o cenério
nacional; noutros termos, sua populacao era maeiggresidente no campo. Esse
alinhamento no cenario nacional do ponto de vistalidtribuicdo demografica, por
sua vez, replicou-se no campo da educacdo de tddb,nque a criagcdo de escolas
rurais — municipais —, se teve retracdo em dado emday nos momentos de
ascensao cresceu mais que o de grupos escolaredhela a seguir expde dados

pertinentes nesse sentido.
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TABELA 4. Evolucdo do numero de escolas em

Minas Gerais, 1957-71

ESCOLAS ESCOLAS

URBANAS % RURAIS TOTAL %
1957 2.812 2538  8.268 11.080 74,62
1958 2.852 25,23 8.451 11.303 74,77
1959 2,985 2515  8.885 11.870 74,85
1960 2.945 23,25 9.722 12.667 76,75
1961  2.853 22,51  9.819 12.672 77,49
1962 2.923 21,52  10.658 13.581 78,48
1963  2.724 19,56 11.200 13.924 80,44
1964 3.082 19,62  12.628 15.710 80,38
1965  3.445 21,29 12.736 16.181 78,71
1966 3.044 18,44  13.461 16.505 81,56
1967  2.934 17,43 13.895 16.829 82,57
1968 3.044 18,98  12.998 16.042 81,02
1969  3.125 18,52 13.753  16.878 81,48
1970 3.223 19,97  12.913 16.136 80,03
1971  3.262 19,08 13.830 17.092 80,92

Fonte: IBGE, 2010.

Desse volume de escolas rurais ante o niumero adagsgrbanas, pode-se
deduzir que a expansdo da escolarizacdo em MinasisGesultou mais da acao
municipal do que do estado. Isso se considerarme®rvém frisar — que, ao estado,
cabia criar grupos escolares e que estes eranmaldbssi as cidades. Em parte, pode-se
supor que erguer escolas no campo fosse menossongooque erguer um prédio de
arquitetura palaciana — parafraseando Faria Filho.

Noutros termos, o dispéndio financeiro na construga escolas com, no
méaximo, duas salas de aulas, dois banheiros e amaada tendia a ser inferior aos
custos de construcdo de um grupo escolar; iguaémeranter uma professora — quase
sempre leiga — residindo na regido onde se ingtataescola (em alguns casos, 0
proprietario cedia moradia para a permanéncia delante a semana), também,
significava investimentos menores nos recursos hompara a escola. O porte das
escolas rurais de Minas se evidencia nos dadosadeld 5, onde se |1é a média de

professores atuantes em cada uma, seja urbana e rur
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TABELA 5. Quantidade de professores por escola enad/iGerais, 1957-71
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1957 25.843 11.080

NS
w w
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16.774 2.812 5,97 9.069 8.268 1,10
1958 26.693 11.303 17.437 2.852 6,11 9.256 8.451 1,10
1959 28.503 11.870 2, 18.664 2.985 6,25 9.839 8.885 1,11
1960 31.233 12.667 2,47 20.372 2.945 6,92 10.861 9.722 1,12
1961 33.289 12.672 2,63 22.069 2.853 7,74 11.220 9.819 1,14
1962 39.455 13.581 291 26.714 2923 9,14 12.741 10.658 1,20
1963 43.498 13.924 3,12 29.337 2.724 10,77 14.161 11.200 1,26
1964 49.385 15.710 3,14 33.478 3.082 10,86 15.907 12.628 1,26
1965 54.691 16.181 3,38 37.745 3.445 10,96 16.946 12.736 1,33
1966 60.712 16.505 3,68 40.543 3.044 13,32 20.169 13.461 1,50
1967 60.014 16.829 3,57 38.366 2.934 13,08 21.648 13.895 1,56
1968 64.705 16.042 4,03 43.679 3.044 15,35 21.026 12.998 1,62
1969 64.051 16.878 3,79 42552 3.125 13,62 21.499 13.753 1,56
1970 66.479 16.136 4,12 45.322 3.223 14,06 21.157 12.913 1,64
1971 72472 17.092 4,24 49.110 3.262 15,06 23.362 13.830 1,69

Fonte: IBGE, 1972.
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Como se |é na tabela, em 1957 havia, em Minas enaia média de 2,33
professores por escola; em 1971, a média chegduMd@mesmo periodo, essa relagédo
no meio rural era 1,1 e 1,69. Logo, pode-se concjué as escolas urbanas, embora
fossem em namero menor, tiveram mais investimemt@®a estrutura fisica e em seus
recursos humanos; ou seja, estavam aptas a absoaeralunos. Quanto as escolas
rurais, mantiveram quase a mesma estrutura figialvez se possa inferir ai uma
preparacao para demandas futuras, como aquelad@rda migracdo campo—cidade.

Como querem Portes e Santos (2012, p. 409),

Em se tratando do éxodo, o Estado de Minas Gesé&isusao longo

de trés décadas (1950-1970) uma significativa @muda sua
populacdo rural. Através dos dados utilizados, qiEnmos

efetivamente um decréscimo no nimero de pessossnpes N0 meio
rural com uma populagéo urbana em crescimentoa®ssddo Censo
Demografico da década de 1950 apontam que 70% palggdo

mineira viviam no meio rural. Entretanto, ao armaliss dados de
1960, essa porcentagem cai para 60%, chegandoadadéle 1970
com 47% da populacao vivendo no meio rural mineiro.

Todavia, a ascensdo do numero de escolas rurai®bretsdo em 1971 —

contrasta com o que dizem Portes e Santos. Emsaiginmos, num processo de éxodo

29



do campo nos anos 1970, como afirmam esses audagesm se destinariam as escolas
criadas no meio rural? Talvez isso se expligue sesiderarmos que 0 processo de
migracdo campo—cidade em Minas Gerais ndo foi tmgoem todo o estado; que em
certas regibes o0 éxodo pode ter sido menos sever@ exemplo de areas menos
desenvolvidas economicamente como o Vale do Jehjaitha, onde as cidades talvez
oferecessem pouco ao migrante e, de resto, a mdoutetiva; e que houve municipios
cuja populacéo rural aumentou por conta da migrgo@aecebeu de regides mineiras e

outros estados. Isso é patente em ltuiutaba e esndésritos.

1.2 ltuiutaba no contexto da expansao educacional

Como se viu, 0 instrumento central da expansaoaesu@al no pais — 0 grupo
escolar, sobretudo na primeira metade do seéculo rivilegiou a cidade, onde se
materializam as relagfes sociais, econdmicas ticpselias relagdes pessoais cujos registros
materiais podem ajudar a compreender a ampliacé&sadéa publica e, em especial, se sua
auséncia — seus problemas — reverberou na sociedacheinstancias politicas como os
poderes Legislativo e Executivo. A possibilidade d#senvolvimento prometida pela
cidade — pela educacdo de qualidade do grupo espela emprego na industria, pelas
condigbes menos insalubres de vida etc. — atrpapalacdo campesina, cuja presenca na
urbe modificaria sua feicdo, ao menos educacipoa,ampliava 0 numero de analfabetos.
Dai ser necessidade incontestavel a massificag@a@dnal, sobretudo a partir de 1940,
guando o desenvolvimento no interior passou ais&r @omo possibilidade de concretizar
um projeto de unidade e homogeneidade nacionaletsdio de politicas publicas (para
educacao). ltuiutaba, no Triangulo Mineiro, ilusisae processo.

A Figura 1 mostra que a cidade de ltuiutaba estdlifada na porcéo oeste de
Minas Gerais, ha mesorregido chamada Triangulo iMitAdto Paranaiba. A extenséo
territorial atual do municipio — 2.587 quildmetrgsadrados — definiu-se apés a
emancipacdo dos antigos distritos de Capinépdlischoeira Dourada e Ipiatla
partir de 1953, e Gurinhatd, em 1962. Como na naaexpressiva dos municipios, a
historia de Ituiutaba mostra problemas como delbgos no padrdo de vida dos

habitantes — nos ambitos econdmico, escolar, eispiofal —, auséncia de

® Em 12 de dezembro de 1953, a lei 1039 elevou digihm de municipio Capindpolis com o distrito sede
e o distrito de Cachoeira Dourada. Cf.
<http://www.capinopolis.mg.gov.br/2013/index.php/qmnent/content/category/80-patrimonio-
culturab.

1% |piacu foi emancipada em 30 de dezembro de 1982ei2.764. Cf.
<http://www.camaraipiacu.mg.gov.br/portal.php?abistehia>.

30



planejamento urbano, ma distribuicdo de terrasgerenia de acbes publicas mais

para familias abastadas.

Triangulo Mineiro

|.hﬂﬂuuhnnpnumm 2884 k'
L= SRR R

Fonte: do Atlas Grafico Escolar de Minaa Gerals - 1978
Drgital : Gustavo Adolpho 5. Duarte

FIGURA 1. Localizacdo da é&rea de Ituiutaba no tteid nacional. A regido do Triangulo
Mineiro ofereceu condi¢Bes propicias a agricultérextilidade dos solos, clima, relevo e agua
abundante constituiram o cendrio adequado a cultuearoz em terras de cerrado, exploradas
antes como areas de garimpo, pastagens e de pdtigo €~ em geral, para consumo familiar.
Do ponto de vista das areas agricultaveis, o mppata a demarcacao do norte do estado, que
apresenta clima mais compativel com o semiaridegfa) pouco compativel com a agricultura.
Regides como Zona da Mata, a leste, o sul e oaceatespecializaram, desde a época colonial e
imperial, em exploragdo mineral e, no fim do séc, sobretudo no sul, a agropecuaria se
projetou, porém voltada a producao leiteira. Adigulo Mineiro e ao Alto Paranaiba coube o
pioneirismo do uso do cerrado para a agricultuwwbressaindo-se em instancias nacionais, em
especial nas décadas de 1950 e 1960.

Fonte: DUARTE, 2001, p. 29.

Com o desmembramento de Capinépolis, a populacao detdha, que era
52.472 habitantes — conforme o recenseamento gerab50 —, passou a 37.245
— segundo dados do departamento estadual de &stdisle Minas Gerais de
1955. O quadro e tabela a seguir delineiam partepedil demografico da

populacao.
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QUADRO 1. Habitantes de ltuiutaba, MG, década d&&#19

RECENSEAMENTO HABITANTES DATA
Recenseamento geral (ltuiutaba e seus distritos, 52.472 1950
Departramento estadual de estatistica (ltuiutaba 34.245 1955

sem o distrito de Capinopolis)
Fonte: ENCICLOPEDIA dos municipios brasileiros, 99p. 305.

TABELA 6. Quantitativo de pessoas
alfabetizadas em ltuiutaba em 1950

DISCRIMINAGAO TOTAL
Quadro urbano Homens  4.0332
Mulheres  4.445.
Total 8.477
Quadro rural Homens 18.300
Mulheres  16.312
Total 34.612
Em geral Homens  22.332
Mulheres 20.757
Total 43.089

Fonte: ENCICLOPEDIA..., 1959, p. 308.

Evidencia-se, entdo, uma populacao rural superiarbana. Em parte, essa
superioridade derivava da migracdo de nordestimisiada nos anos 1950. Nessa
década, cabe lembrar, o Nordeste havia enfrentadéedos de duas secas severas: uma
gue teve seu apice em 1952, outra sentida com vigais em 1958, quando 13% da
populacao foi afetada. Sua forca foi tal, que @emresidente da Republica, Juscelino
Kubitschek, a afirmou como a mais terrivel que asBrhavia conhecido (COHN,
1976). Dai que lugares férteis, com agua em aburalérde economia préspera como o
Triangulo Mineiro tendiam a atrair migrantes.

Se, até 1930, a economia se apoiava na atividadeasgoril, em 1935 entrou
em cena a atividade mineradora (extracao de dianant partir de 1950, a atividade
agricola (cultivo de grdos), cujo apogeu ocorreideradas de 1950 e 1960 (RIBEIRO;
LIMA; QUILLICI NETO, 2013). Esse ciclo econdmicotgsulou o comércio: a cidade
era o0 centro de abastecimento do estado. Naqueleento, Ituiutaba “[...] ja era a
maior produtora de arroz e de milho em todo o EstsMinas Gerais, com cerca de
10.000 alqueires (mineiros) de arroz, sendo cultga Seria chamada de “capital do
arroz” até o fim do decénio de 1960 (SILVA, 199726). O jornalCorreio do Pontal
se referiu a ltuiutaba como grande celeiro de Mermasl956, dada a producéo de gréos,

gue guarnecia uma porcao de silos nacionais:
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ltuiutaba se progeta como um dos grandes celegddidas, pois é
consideravel sua producao de arroz, milho, fegégodao, gergelim,
etc. Também o setor industrial sofre estraordinéripulso com a
apreciavel producdo de manteiga, banha, 6leo, meaae algodao,
charque. Das cidades de Minas, ltuiutaba é corsldest “Capital do
Arroz”. Quanto a futura sede do governo federahsBia, esta se
desenvolvendo vertiginosamente. (CORREIO DO PONTER56b,

S. p.).

Publicacdes oficiais mais abrangentes e de maasi@d; também, salientaram o
potencial agricola de ltuiutaba. NEnciclopédia dos municipios brasileirg$959, p.

306) se Ié que

A principal atividade do municipio é a agriculturas terras de
ltuiutaba e do ex-distrito de Capindpolis sdo regas, entre as mais
ferazes do mundo, comparadas segundo Humboldti-Sidire e
Edward Miliward, as da Ucrania, na RuUssia, e asvdle do Sao
Lourenco, no Canada. O Cultivo em toda a zona aeedeum alto
nivel de mecanizagdo, possuindo ltuiutaba mais éi@ milhar de
tratores, bem como numerosas colhedeiras de armgae Ihe vale o
titulo de “capital do arroz”.

As tabelas a seguir enumeram e quantificam asdates econOmicas
desenvolvidas nos anos 1950. De sua leitura veedacdo de que, num municipio de
populacdo original macicamente rural e ainda imaflgdbr migrantes, era natural a
concentracdo da atividade agricola e pecuaria dmse da economia local, ou seja, da
“capital do arroz”. Os numeros do rebanho bovisoi@o ddo uma medida da demanda

por méo de obra.

TABELA 7. Quantitativo de rebanhos do municipio de
ltuiutaba — 1955

REBANHOS NUMERO DE VALOR
CABECAS Cr$1.000 % sobre o total
Aves 20 80 0,01
Bovinos 200.000 360.000 75,39
Caprinos 3.200 384 0,08
Eqinos 15.000 18.000 3,76
Muares 2.500 3.000 0,62
Ovinos 1.600 272 0,05
Suinos 120.000 960.000 20,09
Total — 477.736 100

Fonte: ENCICLOPEDIA..., 1959, p. 307.
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Atividades econdmicas de destaque no decénio d& a%&gricultura e pecuaria
tinham, nos homens, sua méo de obra preferencighamto as mulheres couberam
atividades domésticas e atividades escolares discerlas somavam 45,46% da

populacdo. Souza e Silveira (2012, p. 4) reitersse®dados ao dizer que 0s migrantes

[...] buscaram escolarizar seus filhos, entretagri@m as meninas, que
de certa forma, tiveram maior incentivo a se esizaleem, pois 0s
meninos deveriam trabalhar na lavoura junto acpairibuindo com
o sustento familiar.

Como se |é nos dados da tabela a seguir, a maiter ¢en populacédo masculina
acima de 10 anos de idade estava na atividadeokgrpecuaria e silvicultura. Ou seja,

a concentracéo da forca do trabalho masculina ararmo meio rural.

TABELA 8. Atividades principais desenvolvidas emiltaba, 1950

ATIVIDADES POPULAGAO 10 ANOS OU MAIS
PRINCIPAIS Mulheres Homens Ndumeros % sobre o total geral
DESENVOLVIDAS absolutos
Atividades domésticas, 15.021 1.365 16.386 45,46

nao remuneradas e
atividades escolares

discentes

Atividades sociais 93 77 170 0,48
Prestacéo de servicos 802 516 1.318 3,73
Inddstria de 21 922 943 2,67
transformacéo

Comércio de 28 503 531 1,50
mercadorias [...]

Transportes, 4 333 337 0,95
comunicacdes e

armazenagens

Comeércio de imoveis 2 69 71 0,20
Profissbes liberais 5 72 77 0,21
Administracéo publica, 8 43 51 0,14
legislativo e justica

Agricultura, pecuéria e 141 13.016 13.157 37,26
silvicultura

Inddstrias extrativas — 26 26 0,07
Defesa nacional e — 16 16 0,04
seguranca publica

Condicdes inativas 825 1.398 2.223 6,29
TOTAL 16.950 18.356 35.306 100,0

Fonte: ENCICLOPEDIA..., 1959, p. 306.
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Com efeito, Silveira (2012, p. 1) esclarece que, amwos 1950 e 1960, um [...]
significativo processo de desenvolvimento agrardustrial [...]” aconteceu em
ltuiutaba e regido, onde a fertilidade da terraalea ao desenvolvimento da “[...]
cultura de cereais, primordialmente o arroz, eddamdo, assim, a industria de
beneficiamento de gréos, gerando no ambito ecomdnmportante crescimento para o
pontal mineiro”. Para essas terras de economia ipsona houve uma migracao
expressiva de familias inteiras que buscavam umia nova, das quais muitas eram
nordestinas que, por conta da seca, deixaram gaantdal. Dai a explosdo demografica
no campo, cuja populacdo feminina e masculina eedrg vezes maior do que a do
meio urbano (vide TAB. 6). Para trabalhar nas laasuae arroz e milho, os fazendeiros
tiveram de buscar méao de obra fora do municipioretodo em regiées mais pobres de
Minas™ e do Nordesté&?

Ao chegarem, com as condicfes materiais de quardigm, ou seja, parcas, 0S
migrantes se fixavam nas fazendas, para viver emdigiies precarias. Macicamente
analfabetos, alimentavam o sonho do enriquecimerglumbrado na possibilidade de
a gleba produzir o suficiente para comprar um pedacchio. Até o fim da década de
1960, Iltuiutaba e regido receberam migrantes deardsg distintos, mas
predominantemente do Rio Grande do Norte e daliRar&indos precariamente em
paus de arara, eram desprovidos de condi¢fes nsirdmaubsisténcia; logo, restava-
lhes o trabalho bracal arduo na terra, para fazpraduzir em grande escala.
Emblematicos daquele novo momento de migracéo, amsinbdes paus-de-arara
expunham o alcance limitado do progresso propalamo Kubitschek; sobretudo,
denunciava a precariedade que marcou a integra;daid ao mercado internacional.
Mais que transportar as pessoas, os donos de dasirk segundo Silva (1997) —
tinham papel fundamental no agenciamento de trablates no interior nordestino.
Muitos chegaram a trabalhar diretamente para fatersle comerciantes do municipio
de Ituiutaba; era comum a contratacdo de caminpé@@stransporte de migrantes pelos
agenciadores profissionais ou capatazes enviadaseg@olher os trabalhadores. Toda a

despesa gasta na viagem deveria ser paga pelakhadbres.

! VVieram familias de Luz, da regido do Alto Paraaatto Vale do Jequitinhonha e do Norte de Minas.
120 fluxo migratério de estados nordestinos parai@angulo Mineiro foi abordado por Silva (1997).
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Segundo Silva (1997, p. 79), em muitas fazendas mudavam familias nordestinas,
o sistema de trabalho ndo presumia remuneracaant@ird, ou seja, o trabalhador nao
recebia por dia trabalhado. O mais comum era ensgstle meia: as familias recebiam uma
gleba de terra para plantar e entravam com o li@baffamiliar — enquanto o patrao
cuidava do preparo da terra, fornecia mantimentogssarios a subsisténcia das familias,
sementes, adubos e outras coisas necessariaperigame do plantio. Conforme esclarece
Silva (1997), essa forma de pagamento era cOmaedapdazendeiros, pois corriam menos
riscos financeiros — a exemplo de empréstimosipaestir em algo cujo resultado positivo
era incerto; ao contrario, como ndo tinham de amar certos prejuizos tipicos desse ramo
de trabalho — perda do plantio ou da safra, pomplk®e— nem pagar méo de obra em
moeda, 0s fazendeiros viram nesse sistema um gragdeio.

Nesse contexto de aumento populacional, o analéatb@tchegou a 57,35% da
populacdo nos anos 1950; taxa superior a do estathn de 56,19%. No meio rural, o
porcentual de analfabetos ascendia a 64, 37%, mammo de analfabetos na cidade,

28,68%, como exemplifica a tabela a seguir.

TABELA 9. Quantitativo de pessoas alfabetizadadtamtaba, 1950

DISCRIMINAGAO PESSOAS PRESENTESDE 5 ANOS DE IDADE OU MAIS
Numeros absolutos % sobre o total
Total Sabem lere N&o sabem Sabemlere Nao sabem
escrever ler e escrever ler e
escrever escrever
Quadro Homens 4,032 3.115 917 77,25 22,75
urbano Mulheres 4.445 2.931 1.514 65,93 34,07
Total 8.477 6.046 2.431 71,32 28,68
Quadro Homens 18.300 7.116 11.184 38,88 61,12
rural Mulheres 16.312 5.218 11.094 31,98 68,02
Total 34.612 12.334 22.278 35,63 64,37
Em geral, Homens 22.332 10.231 12.101 45,81 54,19
Mulheres 20.757 8.149 12.608 39,25 60,75
Total 43.089 18.380 24.609 42,65 57,35

Fonte: ENCICLOPEDIA..., 1959, p. 308.

Como se Ié na tabela, a maior porcentagem de [messoaidade acima de 5
anos que nao sabia ler nem escrever encontrava{seio rural. Talvez isso justifique
a iniciativa do municipio de criar, de 1951 a 197&jas escolas rurais, assim como a
primeira escola municipal urbana, autorizada aiturar pela portaria 78/69. O quadro
a seguir da uma medida do numero de escolas maisigpe permite afirmar menos

uma politica de governadores, e mais uma politcarefeitos.
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QUADRO 2. Escolas municipais rurais de ltuiutalsaa criacdo, 1941-68

ESCOLAS MUNICIPAIS

DATA DE CRIACAO

LOCALIZAGAO
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. Alberto Torres

. Duque de Caxias

. José Bonifacio

. Quirino de Morais

. Sdo Francisco de Assis

. Augusto Alves Vilela

. Francisco Alves Vilela

. Prefeito Jaime Meinberg

. Antonio Pedro Guimaraes

Constancio Ferraz de Almeida
. Francisco Antonio de Loren

. José Inéacio de Souza

. Joaquim José Domingues
. Tiradentes

. Hilarido Chaves

. Antonio Joaquim da Costa
. Santa Rita

. Antonio Baduy

. Castro Alves

. Sa0 José

. Jodo da Fonseca Filho

. Aureliano de Freitas Franco

. Capela N.S. Aparecida
. Getulio Vargas

. Vereador Diégenes de Sou:
. Pref. José Arcénio de Paula

. Fernando Martins de
ade
. Dep. Daniel de Freitas

0S

. Dr. Camilo Chaves Junior
. Joaquim José de Assis
. Domingos José Franco

. Manoel Alves Vilela

. Francisco José de Carvalho

. Antonio Severino da Silva

. Augusto Martins de Andrad¢

. Jodo José dos Santos
. Manoel Afonso Cancella

. Antonio de Souza Martins
. Candido José de Carvalho

. Joaquim Antonio de Morais
. M. José da Silva Ramos

Decreto-lei 73, de 25/11/41

Decreto-lei 73, de 25/11/41

Decreto-lei 73, de 25/11/41

Decreto-lei 73, de 25/11/41

Decreto-lei 73, de 25/11/41

Decreto-lei 178, de &/3/
Decreto-lei 178, de 6/3/47
Decreto-lei 182, 66M7
Lei 119, de 24/11/51
Lei 119, de 241
Lei 119, de 24/11/51
Lei 119, de 24/11/51
Lei 347, de 28/11/55
Lei 347, de 28/11/55
Lei 559, de 21/3/60
Lei 637, de 25/3/61
Lei 673, de 1°/12/61
Decreto 240, de 22/2/62
Decreto 241, de 23/2/62
Decreto 249, de 23/4/62

Decreto 261, de 16/8/62
Decreto 264, @/8/82
Decreto 312, de 4/5/64
Decreto 312, de 4/5/64
Decreto 312, de 4/5/64
Decreto 312/5/64
Lei 954, de 29/3/65

Decreto 385, de 15/4/66
Decreto 385, de 15/4/66

Decreto 385, de 15/4/66
Decreto 404, de 27/12/66

Agua Suja
regorda Canoa
Cérrego do Agude
Mateirinha
Cérrego do
Retirinho
Cérrego da Divisa
Campo Alegre
Ribeirdo dos Baus
Cérrego do Macaco
Cotia
Vila Fisa
Oahhggre
Fazenda Santa Rita
Cérrego Acude
Salto de Morais
beR&o dos Baus
Santa Rita
Camparde
Ponte Rio Prata
Cérrego da
Mamoma
Boa Esperancga
S&o Lourencgo
Monte Azul
Baixadao
Pontinhas
Guabiroba
Sé&o Bento

Acude

Sapé

Campo Alegre
Ribeirdo Sao
Vicente

Decreto municipal 404, 21¢/12/66; autorizacdo deR. Francisco
funcionamento pela portaria 013/80 de 25/10/80 Martins de

Decreto 432, de 23/8/67
Decreto 454, de2168
Decreto 454, de 12/2/68

Decreto 1.235, de 81/6/6

Decreto 492, de 8/7/68

Decreto 503, de /688
Decreto 507, de 19/8/68
Decreto 520, d9BH
Decreto 534, de 2/12/68

Andrade, Conjunto
Sol Nascente
Capéo Rico

Rib. Sdo Vicente
Pontal — Campo
Alegre

Cérrego da Chacara
Ribeirdo de Santa
Rita

Alto do Carmo
Mangalarga
Cérrego do Retiro
Corrego da Chacara

. de 1° e 2° Graus Machado deDecreto 73, de 25 de novembro de 1941, recebe Rua 26, Centro

sis

denominagéo de Machado de Assis. Lei municipal
1.254, de 1968; autorizacdo de funcionamento pela

portaria 78/69, publicada no “MG”, de 8/3/69; em
1973, implantagdo do regime instituido pela lei

federal 5.692, de 11/8/71, modificando o regimento
conforme resolucéo 146/72, aprovada em 22/6/72,

pelo Conselho Estadual de Educagae)(

Fonte: ITUIUTABA, 2015.
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A gquantidade n&o equivalia a qualidade, como see pbetluzir da fala do
arquiteto que projetou e idealizou espacos parateonas primeiras escolas rurais de
alvenaria do municipio. Vereador de ltuiutaba elootador do entdo prefeito, Samir
Tannus (1967-1970), Fued José Dib defendeu seugstgwona Camara e foi
participante ativo das discussodes e decisdes denspieendedora gestédo. Suas palavras
déo uma medida de como era a estrutura fisicastatas rurais nas décadas de 1950 e

60, assim como o transporte do professor e moradia:

Na década de 50, tinha escola rural que funcionayzaiol. Quando o
Samir Tannus se elegeu, em 1966, para prefeito, ssamplano de
governo “Uma escola em cada 58 dias de governob, apresentei o
programa de construcdo de prédios de alvenariazeéinds isso,
criamos um bocado de escola. [...] As escolas emaito simples, era
um cdmodo aqui outro ali, um banheirinho no mefbawarandinha,
no maximo duas salas de aulas; mas isso foi unrgssg porque
antes havia escola até no paiol. Tinha escola goednava era na
casa do pedo mesmo, sem espaco, sem um minimonfigtao A
maioria dos professores morava na roc¢a, geralnoepteprietario da
fazenda cedia um lugar para o professor morar, aiaria das vezes
era uma familia que tinha filho que estudava. Agalgumas escolas
a prefeitura transportava. Nao era uma norma qiastos professores
morassem na zona rural, mas ndo quer dizer quefeitpra garantia
transporte para todos os professores. Tinha egoelas vezes tinha
aluno de trés séries, era uma professora sO; parperque muitas
vezes eram poucos alunos. Ndo havia esforco paraalpfio na
escola. Era complicado. (DIB, 2014, entrevista).

A solidez da fixacédo de parte expressiva dos migsanordestinos no campo
comeca a aluir no inicio dos anos 70, quando adeidsstava mais estruturada e a
producéo de arroz ja havia dado sinal de esgotamardis que isso, no meio rural
se impOs a mecanizacdo, enquanto a pecuéaria de sersuperpds a agricultura
como base da economia, que buscava responder twosedi do capitalismo de
mercado e da légica da lucratividade maior. Esse6rmfeeno provocou a
concentracdo de renda entre os pecuaristas, aci@aléo comércio agricola e o
desemprego no campo, com 0 consequente éxodo iDadl.caber dizer que a
migragdo macica campo-cidade na regido de ltuiutsdm aconteceu nos anos
1950-60, mas sim a partir da década de 1970. Evioleise a supremacia
econdmico-politica de uma camada enriquecida, aim@i indiretamente, pela
pecuaria e, reconhecidamente, agucada pelas pagp@stondmicas e praticas

politicas dos governos militares instalados ap@®lpe de 1964. Eclodiram novos
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meios de empreendimento urbano em razdo da adaptiecdegmentos sociais ao
modelo econdémico, sua politica de subsidios e sutrentivos a iniciativa privada.

A supressédo da atividade produtiva manual no ca@paue uma quantidade
expressiva de trabalhadores rurais — 0 pequenafmgoa parceiro, 0 agregado, dentre
outros atores que permeiam movem a vida no campaose-posicionar ante um dilema:
ou migrar para outras regides agricolas e/ou indissdesenvolvidas, ou continuar no
municipio como mao de obra disponivel a modalidagetsabalho na area do comeércio
e de servicos na cidade, que, aliados a uma awidadustrial ainda incipiente,
segundo Frattari Neto (2009), representou cresdonsignificativo na economia da
cidade.

Muitos trabalhadores rurais rumaram para 0 meianobem busca de trabalho
e escola para os filhos. Segundo Silva (1997, p.“B9] a partir de 1969 o ‘trafico de
nordestinos’ foi proibido pela Policia Federal dgutensificou a fiscaliza¢do, pondo fim
ao pau de arara”; com o fim do ciclo da lavoura,nugrantes “[...] nordestinos
passaram a habitar a periferia da cidade, transfwioise em bdias-frias, vigias,
pedreiros, chapas, [tornaram-se] sé trabalhadoras,também pequenos empresarios”.
A ida para a cidade inflou a populacdo urbana, allemter havido uma taxa de
natalidade maior. Como mostra a tabela a seguir,trés décadas a populacdo

predominantemente rural passou a ser predominantembana.

TABELA 10. Populacéo rural e urbana do municipidtdeitaba, 194070
ANO POPULACAO RURAL % POPULACAO URBANA % TOTAIS

1940 30.696 88% 4.356 12%  35.052
1950 43.127 81% 10.113 19%  53.240
1960 39.488 55% 31.516 45%  71.004
1970 17.542 27% 47.114 73% 64.656 8

Fonte: IBGE, 1940; 1950; 1960, 1970.

A parte os migrantes analfabetos que passarameanivcidade de ltuiutaba, a
populacdo urbana ndo migrante apresentava portetwado de analfabetismo, dado
0 numero restrito de grupos escolares. Em geraidade se assemelhava com uma
parcela expressiva de cidades mineiras e — quicdo—pais. Cabe salientar que a
projecdo econdmica do municipio ocorria antes mesgotmoomdo arroz, pelo menos
em Minas Gerais. No inicio do século passado, thbal — entdo Villa Platina — ja

tinha ascendéncia no governo estadual, a pontemertar e concretizar seu primeiro
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grupo escolar. Criado pelo decreto 2.327, assirdo22 de dezembro de 1908,
comecou a funcionar com o nome de Grupo Escolarilte Platina em 1910. Como

explicitam Ribeiro e Silva (2003, p. 31-2), seucionamento “[...] tornou obrigatério

No municipio o ensino primario no meio urbano ealfupois com tal medida seria
conseguida a frequéncia necessaria demandada ellar® Jodo Pinheiro afeita aos
grupos escolares”.

Contudo, o destaque econdmico na primeira metadsédolo XX néo teve
contrapartida na educacao publica, pois os indleeanalfabetismo eram expressivos,
incoerentes com a expansao escolar nacional. Emn83 — entre a instalacdo do
primeiro grupo escolar (1910) e a do segundo grepwmlar (1947), denominado
lldefonso Mascarenhas da Silva —, houve falta delas publicas na educacéo urbana
do municipio. A essa caréncia correspondeu a prasgm escola privada, decisiva na

implementacdo de escolas primarias como se |é adrgwa seguir.

QUADRO 3. Escolas urbanas de ltuiutaba, 1900-40

PERIODO ESCOLA PUBLICA ESCOLA PARTICULAR
1901-10 Grupo Escolar Escola do professor José de Alencar
Jodo Pinheiro Escola do professor Afonso José

Colégio Santa Cruz
Externato/Colégio Sao Luiz e Colégio Santo

Anténio
1910-20 — N&o encontramos dados sobre escolaspmi$sdo
1920-30 — Colégio das Irmas Belgas

Instituto Propedéutico ltuiutaba
Escola Sao José

1930-40 — Instituto Marden
Colégio Menino Jesus de Praga
Colégio Santa Tereza
Colégio Sao José

Fonte: MORAES, 2004, p. 55.

Visto que a partir da década de 70 a migracao paidade ganhou folego, a
ida gradativa do campo para a sede municipal teredeasvaziar o campo da
populacdo em idade escolar; ou seja, levou a desditd de grande parte dessas
escolas ao longo dos anos 1970 por falta de ab@®mao havia razdo para manté-las
em funcionamento no meio rural, na cidade o aumdatpopulacdo era razao 6bvia

para a abertura de mais escolas publicas; ou z®ja,a acdo educacional do estado
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guanto a criar grupos escolar@ quadro a seguir retrata o investimento realizado

pelo governo mineiro na educacgdo publica de Itbiata

QUADRO 4. Criacéao e instalacdo de escolas estadaedisiutaba — 1908-87

NOME CRIACAO

INSTALACAO/AUTORIZAGAO

E. E. Joao Pinheiro Decreto 2.327, de 22/12/190¢

G. E. lldefonso Mascarenhas daDecreto 2.395, de 31/1/1947
Silva
G. E. Senador Camilo Chaves Decreto 4.477, de 21/03/55

E. E. Governador Clovis Decreto 4.966, de 271956
Salgado
E. E. Arthur Junqueira de Decreto 5.438, de 18/4358
Almeida

E. E. Governador Bias Fortes Decreto 005704, dE121859

E. E. Cel. Jodo Martins Decreto-lei 6.044, de
14/121960

E. E. Coénego Angelo Decreto-lei 7.215, de
10/101963

E. E. Cel. Tonico Franco Decreto-lei 8.406, de
24/6/1965

E. E. Dr. Fernando Alexandre Decreto-lei 8.407, de
24/61965

C. E. M. Dr. José Zoccolide Lei 3.595, de 25/11865
Andrade

E. E. Profa. Maria de Barros Lei 3.878, de 20195
E. E. Governador Israel Lei 3.956, de 23/12065
Pinheiro

E. E. Rotary Decreto, 9.703 de 6/0966

E. E. Prof. Alvaro Branddo de Decreto, 11.097 de 9/0BJ68
Andrade

Data de instalacao: 8/1/1956

Ato de autorizacdo publicado no
MG 29/11/1959 e estadualizada
em 1°/4/1960

Ato de autorizacdo 28/11/64
Ato de autorizacdo 6/3/1966
Autorizacao de funcionamento
25/3/1966

Sem informacgdes

Sem informacgdes
Sem informagdes

Sem informacgfes
Sem informacgdes

Fonte: ITU IUTABA, 2015.

Talvez os indices elevados de analfabetismo emt#haa nos anos 1950 —

superiores a meédia do estado, convém reiterar —tfiueem-se em razao da

escassez de escola publica, pois até 1954 a cidad&va comdois grupos

escolares para,4 mil pessoas na faixa etaria 5 anos ou mais. Acressenéeesse

contingente a populacédo em idade escolar acomptnhdas adultos que ampliaram

a populacéao urbana de Ituiutaba em mais de 16 abittdntes entre os anos 1960 e

1970. O montante de matriculas inicial do Grupo oksac Professor lldefonso

Mascarenhas, segundo relato de sua ex-diretorabNdgukachar (2009), foi de

“[...] 400 e tantos alunos [...]". Assim, se tomas00 vagas como meédia inicial de
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matricula das escolas publicas criadas ap0s eape,ggntdo poderiamos pensar que
a demanda de escolarizacao de 2,4 mil vagas sossgniida em 1963.

De fato, em 1955 a construcéo de mais escoladbjeicde discussdo na Camara
Municipal. Como deixa entrever registro em atagesates frisaram a possibilidade de

expansao dos grupos escolares mesmo sem apoivelmganineiro:

CM/ 1/55, alegando que a situacdo financeira doicfio, ndo
permite atender a este encargo, pois o0 mesmo érdpeténcia do
Estado. Com a palavra o vereador Sr. Pedro Lurddgataes que
diz: “tenhamos ou néo auxilio do Estado, necessisade mais um
grupo escolar”. E pede assim que se vote unanintenfi@voravel a
mensagem. Logo a seguir fala o vereador Sr. DridDae Freitas
Barros, que, depois de varias consideracfes sobezessidade de
mais um grupo escolar para o municipio, pede quevate
favoravelmente. (ITUIUTABA, 1955).

Diferentemente, ainda em 1955, o Poder Executivo manifestou
contrariamente a construcdo de mais escolas, cenlé sesta passagem de ata da

Camara:

Projeto CM/18/55, que disp8e sobre a criacdo delase professores
de autoria do vereador Antenor Tomaz Domingues agoalavra o

Dr. Daniel de Freitas Barros que baseado em infpies prestadas
pela prefeitura municipal de que existem vinte kescparalisadas por
falta de professores, acha desnecessaria, no nmoraeatiacdo de
mais escolas, que viriam onerar 0 municipio. (ITUMABA, 1955).

O texto da ata nao explicita quais escolas estgpamalisadas, mas se presume
gue fossem rurais. Como se pode deduzir, haviaodgssso: muitos alunos para
poucas escolas; muitas escolas para poucos prnagsstavia um terceiro elemento:
falta de prédio para instalar a escola, o que era ameaca ao funcionamento escolar,

como se |é em noticia publicada pelo joi@alreio do Ponta(1957, p. 2):

Comenta-se aos bastidores da politica local querupdsEscolar

“lldefonso Mascarenhas da Silva”, que ndo tem prédbprio, esteve
ameacado de ter suas atividades suspensas empb®§ie o Estado
estaria propenso a impedir o seu funcionamentddiiitie do Grupo

“Jodo Pinheiro”. A propdsito, o dep. Omar Diniz gbe a enviar um
telegrama ao Secretario da Educacédo, apelandoop&ia Abguar

Renault, no sentido de que permita a dupla ocupdggwédio, pelo
Menos por mais um exercicio. E isto € o que vaedsuctanto no
corrente ano como nos proximos, porque o Estada oadstrée em
ltuiutaba, que tem trés grupos funcionando, maisuato e somente
um prédio escolar para abrigar a criancada de udsae de 21500
habitantes, séde de um municipio que rende maisilB@es para os
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seus cofres. A Constituicdo do pais, no entantgemArt.° 168, item
I, prescreve a obrigatoriedade do ensino primériagssa lei eleitoral
exige que o cidaddo seja alfabetizado para podar ve uma ironia
revoltante, quando sabemos que o Estado, ndo agéicatia, mas
impede totalmente a difusdo do ensino. ltuiutabgpeso pdde atestar
essa contradi¢do. E ainda seriamos felizes sedpssas Ituiutaba...

Com efeito, a falta de prédio préprio quando dagé formal da escola € um
traco do grupo Mascarenhas que ecoa na géneseudo gscolar cuja criacdo foi
cogitada em reunido da camara; ou seja, a préagiat de prédio onde pudesse

comecar a funcionar.

1.3 Génese do Grupo Escolar Cldvis Salgado

A nova escola a ser criada conforme expde a passdgeata acima viria a ser o
Grupo Escolar Governador Cldvis Salgado, cujo pooje criacdo ja tinha sido
apresentado pelo entdo deputado estadual Omar ®poz outros politicos que viam a
necessidade de o municipio ter mais uma escolacputas sua fundacéo ficou a
cargo mesmo de uma pessoa nomeada pela Secret&dudacdo: Maria Moraes, que
ja conhecia os procedimentos, segundo relata eewstada ex-professora dona
Jerbnima Macedo (2009, entrevista): “[...] quandeer@m fundar uma escola,
chamavam a dona Maria Moraes, que tinha bastaperiérncia’. Conforme reporta o
jornal Correio do Pontgl ante os anseios da populacdo sobre as discugatesa
criacdo de mais grupos escolares em ltuiutabapota@o Omar Diniz — representante
da cidade na Assembleia Legislativa em Belo Hot&e# telegrama ao jornal a ordem

de funcionar o grupo Cldvis Salgado.

Reportando os angustiosos anseios da nossa paputé@gireio do
Pontal” tem se debatido incansavelmente para &awiale mais
Grupos Escolares em ltuiutaba. Trazemos hoje, catisfacdo, a
noticia de que logo entrard em funcionamento o GEsgeolar Clévis
Salgado. Transcrevemos abaixo o telegrama do Dagp@enar Diniz,
nosso representante na Assembléia Legislativa, elm Borizonte:
“Pedro Lourdes de Morais Correio do Pontal Comuitieoseguiu
ordem funcionar Grupo Escolar Cldvis Salgado. D@mar Diniz”".

(CORREIO DO PONTAL, 19564, p. 2).

Quanto a ideia de criacdo do grupo escolar, domaaMessalta que:

Na verdade, naquela época néo se fazia uma peqprsasaber se
havia necessidade de escola, em que nivel estaka@, nimero de

43



alunos. Nada disso. Existia o politico. Entdo ééeavnecessidade da
comunidade e criava-se a escola. Na verdade, aiideial partiu de
um politico, e, nessa época, quem era o deputsaidues era o doutor
Omar de Oliveira Diniz. Quem criou e apresentouAsaembleia
Legislativa o pedido para a criacdo do Grupo Esc@Glavernador
Clovis Salgado foi o doutor. Omar Diniz.

Uma vez na cidade, os migrantes tenderam a ocapande areas periféricos, a
exemplo de onde se localizava o Grupo Escolar €I8algado de Oliveira apés ter seu
prédio proprio construido. Assim, em 1956, lidemgala educadora Maria Moraes,
dezesseis professoras foram de casa em casa@@ésds nos bairros. Matricularam
576 criangas: numero suficiente para constituirim@iro corpo discente do Grupo
Escolar Governador Clévis Salgado.

:
i
i
|

i.‘ I

FIGURA 2. Movimento de discentes na entrada doipréd Grupo Escolar Governador Clovis
Salgado, em 1971. )
Fonte: ESCOLA ESTADUAL GOVERNADOR CLOVIS SALGADO20.
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FIGURA 3. Primeiro corpo docente do Grupo Escolavésnador Clovis Salgado, 1957.
Fonte: ESCOLA ESTADUAL GOVERNADOR CLOVIS SALGADOQ20.

Todavia, o livro comemorativo das bodas de oursaescola informa que o

paroco ndo mais alugaria o prédio porque o estadcacustearia o aluguel. Carente de

um espacgo apropriado para reinstalar a escolapéssporas — numa atitude politica e

de protesto contra a situacdo da escola — mirastraaulas sob magndlias de uma

praca, a Cobnego Angelo, na frente da Igreja Matiéz Sd0 José. As sombras

acolhedoras serviram de espaco de aula para #ag#&iada escola Clovis Salgado. A

intencdo das docentes foi sensibilizar a sociedadee o poder politico da cidade

guanto ao problema da falta de espacgo proprio @ascola. O relato de dona Mirza

(2015, entrevista) da o tom dessa atitude:

Tivemos que ter muita coragem, pois levar as casupara debaixo de
uma arvore era muita responsabilidade, mas foiiéaliorma que
encontramos para nao deixar nosso sonho morraaeasya Deus,
tivemos o apoio dos pais. Davamos duas horas @depauldia, ndo
tinha como ser mais que isso, as criancas tivenaansgr divididas
em dois grupos, enquanto um ficava embaixo das @tiagnoutro ia
para a igreja que naquela época ficava aberta. Hona Maria
Morais éramos muito catélicas e tinhamos uma btzg&e com a
igreja, nessa hora tivemos também a compreensapai®sjue nos
ajudaram bastante. Todos os dias iamos para detiasxmagndlias,
até que, com a graca de Deus, tivemos a ajuda miworséscar
Mandim, que tinha uma colchoaria na [rua] 20 [e,] muito
gentilmente, ofereceu-nos esse espaco para quetatagse a escola.
O senhor Garibaldi, que era médico na época enf tsido vice-
prefeito, também ofereceu-nos uma ajuda em dinlpgira a reforma
da colchoaria. Esse comodo foi dividido com tabmgsovisadas em
oito salas de aula, com bancos de caixotes. Adsalfiretoria era ao
relento.
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O que se vé sdo gestos de dedicacdo e amor a @dutaclo engajamento das
educadoras em fazer valer os sonhos de educaraaqoehncas, que junto a elas
teceram o drama que foi a génese do grupo; mesreopgta isso o0s afazeres
educacionais se dessem sob sombras da magnolm,tdiatque sensibilizou os
governantes competentes pela educacdo. Pressipaadagoridades locais comegaram
a estudar a viabilidade de construir mais um grapoolar, com ou sem 0 apoio
governamental, pois as professoras mantiveramagpklb referido grupo. O resultado
da luta e da pressédo foi noticiado pelo jorRalha de Ituiutabana edicdo de 19 de
marco de 1958: o pedido de construgéo foi acedp,upanimidade, pelas autoridades
locais em reunido na Camara Municipal.

O entrevistado para a pesquisa aqui descrita JesedBo Zoccoli (2015,
entrevista) ressaltou que em meio aos trabalhomsgique prestava ao entdo ministro
da Educacgédo, Cultura e Saude Clévis Salgado da Gabwa o que se podia trazer
para ltuiutaba, respondeu-lhe que uma escola. Gtmuratendeu-o prontamente, mas

fez-lhe a solicitacdo de que esta recebesse oosee.n

Fui orador da turma de formatura da escola Mardeorrida no Cine
Teatro ltuiutaba — do Senhor Horta. Era comum asndodos
convidarem um paraninfo para a turma e sempre \inhgolitico de
fora. Carlos Lacerda veio, mas no meu ano escokhemorice-
governador do Estado de Minas Gerais, doutor CBalgado, que era
vice do Juscelino Kubitschek. Como eu tirava neggspre em 1° |lugar,
ele me convidou para ir trabalhar em Belo Horizonte palacio com
ele, e que arrumaria um emprego para mim, bolsstdelo e um lugar
para eu fazer o cientifico. [...] Nisso, Jusceliaodidatou a presidente
da Republica e teve que afastar, seis meses antgsvdrno de Minas
Gerais, tendo o vice-governador tomado posse @ elautor Clovis
Salgado. Ai eu fui para o Palacio da Liberdade eten eu fazia os
discursos dele. [...] Com a vitéria de JK como iderte da Republica,
transferiu-se para o Palacio do Cadete no Rio mieirdae convidou ao
doutor Clovis Salgado para ser o Ministro da EdiigaCultura e Saude.
Trabalhei com o doutor Clévis Salgado, e ele peéayume: “Escuta, e
la para ltuiutaba, vocé ndo quer nada, ndo?”. Respme queria uma
escola. No comego de 1956, doutor Clovis Salgagmtou-me para
falar com o prefeito, senhor Nicota, que é o Art@duza Martins, se
ele gueria uma escola que iria arrumar uma padade; mas desde que
colocasse o0 nome dele. Ele exigiu que a escoldhamasse Clovis
Salgado. O nome dele era Clovis Salgado da Gama.

O relato de José Benedito Zdoccoli reverbera noajdfolha do Pontalde 13
de julho de 1957, onde se |é que,
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Segundo radiograma do deputado Omar Diniz, endéoeaaesta
redacdo e ontem recebido, o Ministro Clévis Salgaddredor das
dificuldades de instalacdo do grupo escolar loas tem o0 seu
nome, por intermédio do representante de ltuiutebadssembleia
Legislativa mineira, acaba de pedir inclusdo namento da Unido
para 1958, de uma verba para auxiliar na construtqrédio
destinado aquele estabelecimento de ensino. (FORBAONTAL,

1957, p. 1).

Em 21 de junho, um representante do Ministériodlec&gdo foi a ltuiutaba discutir
0s problemas da educacdo do municipio, conformigimwotaquele jornal: Afonso de
Castro, engenheiro do ministério, frisou o propodid governo federal de construir, ainda
em 58, o prédio do Grupo Escolar Governador Clgaigado. Documentos do acervo da
escola informam que esta ja estava no papel eeprasser concretizada; mas correntes
politicas contrarias impediram a instalacédo dedateixava os envolvidos diretamente com
a escola com a sensacao de sempre estar — digdtiara Diniz— “[...] nas méos desses
politicos [...]", a mercé do jogo de interessedig@nos em detrimento dos interesses da
comunidade. De um lado, estava o prefeito, resest@rdoar o prédio para a escola —
resisténcia essa traduzida no relato de dona Wdirsa: “Um dia fomos até o gabinete do
prefeito pedir a doagdo de um terreno, ebaliendo a mao na mesafirmou que, se
dependesse dele, essa escola nao teria prédisepastalar” (grifo nosso). De outro lado,
estava o deputado Omar Diniz, membro da oposigigomnente do projeto da escola a
Assembleia Legislativa. Ainda segundo dona MirzaiDi“[...] o prefeito ndo queria a
instalacdo da escola puramente por questdes aslitafinal de contas, o partido do
deputado Omar Diniz, que tanto nos ajudou, era@ssipta, e 0 senhor prefeito ndo queria
esse partido interferindo nas decisGes da cidade”.

“Mesmo sendo alvo dessa rixa” — diz Mirza Diniz -as professoras nao
desistiram da tentativa de sensibilizar o podelipaie a sociedade; para isso, “[...]
continuamos com nossas aulas na colchoaria”. Atépiese resolveu de vez com o
apoio de uma autoridade mais graduada: o entastnairda Educacéo Clovis Salgado,
futuro governador interino: “Permanecemos nestallaté a vinda do ministro da
Educacédo, o doutor Cldvis Salgado, que tinha vipdstigiar a cidade pelo seu 56°
aniversario. Foi entdo que o convidamos para vepeaito, nossas instalacées. Vendo
nossa situacao, solicitou ao prefeito a doacdo rmdetarreno para a construcdo da
escola”. Mirza Diniz afirma que nunca desistiuatail, mas que foi uma “luta ferrenha”

— “[...] todo terreno de que gostavamos ja estagamwado para alguma obra; s6 depois

47



de muita procura € que encontramos um terreno neainpdades do cemitério”, onde
hoje esta a escola.

A acao da diretora — Mirza Cury — e das professpaaa sensibilizar o deputado
Omar Diniz, o prefeito da cidade e o ministro Gdsalgado foi uma acéo politica de muita
relevancia para a educacgéo publica em ltuiutabaalAtiram que poderiam transformar a
realidade se desvelassem criticamente as contesdiigsta e afirmassem o papel delas na
sociedade, qual seja: o do professor como agemt® sujeitqooliticoinserido na arena de
lutaspoliticase que tem de recorrer a estratégialiticaspara mudar um estado de coisas.
Entendemos que a atitude delas tenha resultadoméccdo do papel da educacdo —
formar cidadaos cientes de sua funcdo social — elog@ncia como instancia para
promover mudancas.

Conforme relato do engenheiro responsavel pelatrmé@® do prédio do grupo
Clovis Salgado (FIG. 4), Carlos Luiz Alves (2015{revista), a constru¢do se deu por
volta de 1958 a 1960, mediante contrato firmado petfeito:

Na época, o doutor David Ribeiro de Gouveia erarefefio de
ltuiutaba, e eu e o Celso Franco de Gouveia tineamoescritorio de
engenharia, Eramos poucos que tinhamos escritfuion@ssa época.
Eramos recém-formados, e ltuiutaba ainda estavgmoerdios do
desenvolvimento, entdo ndo tinha quem fizesse astreméo.
Realizamos o0 servico contratados pelo prefeito. N&muve
recomendacdo governamental especial, havia umaaplamos a
recebemos para executa-la. N6s calculamos a esiridulaje e a
executamos. No decorrer da construcdo, nao surgimhuma
recomendacdo de economia de material, a obraifaidem material
de primeira (usamos o que tinha de melhor) e auxews conforme
0 projeto e com o material que a gente recebeupnaaé Como
tinhamos vérias constru¢des aqui na cidade, demosraalvez, um
pouco para realizar a constru¢do do prédio devido ezes) ao
pagamento, que inclusive eu tive, em uma ou duadwpdades, que
ir ao Rio de Janeiro para forcar o recebimentoidbeiro. O prédio
tinha uma arquitetura Unica, e a construcdo dagfédfeita somente
por nossa firma particular, ndo fazia parte datcog&o realizada pela
CARPE [Comissdo de Construcdo e Expansdo e Regcfistdas
Escolas em Minas Gerais]. Para recebermos o pagames servicos
prestados, que era realizado pelo ministério, pdgemos ir ao Rio de
Janeiro, onde ficava o ministério, e tinhamos qué fazer contato
para receber.
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FIGURA 4. Etapa de construgcdo do Grupo Escolar Gaad®r Clévis Salgado. Apoés
permanecer em espaco adaptado para o funcionardengalho de 1957 a 1960, o Grupo
Escolar Governador Clévis Salgado pode contar cadig. No entorno da construcao ndo se
veem casas préximas, somente arvores. Isso sugera escola foi erguida numa regido entéo
periférica, ou seja, para atender a populacdo qupaoia tal periferia. Feita em alvenaria, a
construgédo ficou sob responsabilidade do engenbeitcCarlos Luiz Alves (no primeiro plano
da imagem do topo, olhando para o fotografo)

FONTE: acervo de Carlos Luiz Alves.



Vencida a batalha da construcéo, a luta seguintebter mobiliario, materiais
didaticos, merenda escolar e outros recursos guaitEsem a escola funcionar
plenamente. Quer dizer, mesmo que a “luta ferretdraia resultado na construcao da
escola, isso ndo significou que o investimento dainipio tenha ido além da expanséao
fisica; segundo dona Jerdnima Macedo as profesapraadiam na pratica, dada a falta
de preparacdo mediante cursos de capacitacdo @aomdr nas novas escolas. A
qualidade da educacédo ficava a margem dos planagpwerno local. A luta se fez

mediantes campanhas:

Nossa! Fizemos tanta campanha para comprar matpdeh a escola
que vocé nem imagina. Aquela época, ndo podianmarocom verba
estadual, ndo. Se queriamos alguma coisa, tinhgu®sorrer atras.
Faziamos vérias reunides, que eram feitas, a piineia minha casa,
para decidir que campanhas iamos fazer. Ainda hemeg podia
contar com as professoras que sempre me apoiarg enediam
esforcos para ajudar. A campanha em que mais fdelzes foi
guando decidimos fazer nossas famosas quermessasménidade
em peso participava: vendiamos varias coisas eageDeus, sempre
tivemos um lucro positivo. Foi ai que surgiu o eadscolar, que era
destinado para acumular verbas para as emergépdia#tarias,
como, por exemplo, uniforme, agasalhos e matepmia as criangas
carentes. Com isso, sempre procurdvamos ter uraavaeBo caixa,
mesmo que fosse pouca; antes de acabar o dinjgefeziamos outra
campanha.

Segundo a entrevistada Mirza Diniz (2015, entrayjst esfor¢co coletivo, o
trabalho em prol da educacdo em todas as suasadacetxe crescimento, também, no
plano ndo material, isto €, no plano da convivéreipois se procurou “[...] cultivar o
didlogo, o encontro com o outro, o respeito mutuogmpreensao e a solidariedade. A
gente procurava as formas mais sadias de viver e\aver, tinhamos confianca e
muita fé em Deus [...]” — e no plano da formacamhna — pois “[...] professores e
alunos buscavam crescimento intelectual com otoitde se tornarem homens e
mulheres capazes de construir uma sociedade nraisnal.

O Grupo Escolar Governador Clévis Salgado emenge 1857, como escola
publica num contexto de pujanca econdmica e caésaiicacional no municipio de
ltuiutaba. Surge em meio a um debate intenso syt modalidade prevaleceria na

educacédo nacional: seria privada ou seria publica?
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Grupo Escolar Governador Clovis Salgado e as
relacdes entre o publico e o privado na educacéao

contexto de surgimento do Grupo Escolar Govern&iédvis Salgado foi,

também, o contexto de um entrechoque politico-@gob no campo da

educacdo, iniciado nos 1940 e intensificado nasd#&cde 1950 e 60. A
eleicdo de Eurico Gaspar Dutra a presidéncia dalitiep seguiu-se a promulgacdo da
quarta Constituicdo Federdlem setembro de 1946, que surgia em um contexto de
redemocratizacdo e orientada por principios lisegademocraticos. Ganhou vigor no
Congresso, reunido em assembleia constituinte,levamcia de uma nova ordem
constitucional. Os rumos do processo educacionase—publico ou se privado —
tornaram-se objeto de um debate intenso: de um, leeformadores-educadores,
intelectuais, militantes e sindicalistas; de out@olicos e representantes da iniciativa
privada. O debate orbitou, sobretudo, em tornorotagira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional/LDBEN, cujo processo de aprovagameca em outubro de 1948,
quando Clemente Mariani, entdo ministro da Educagdanembro da Unido
Democrética Nacional, submeteu a Camara Federabjet@ original da lei, a luz do
dispositivo constitucional que prévia a Unido ragus rumos da educacéo. O projeto

apresentou os fundamentos para normatizar a esitétu das esferas estaduais e

13 A quinta Constituicdo brasileira, quarta republiafoi promulgada em 2 de setembro de 1946, por
uma Assembleia Nacional Constituinte eleita apdgposicdo de Vargas (cf. QUIRINO; MONTES,
1987).
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federal da educacdo com uma lei especifica paws tosl niveis escolares. Prescreveu a
educacdo primaria como obrigatéria e gratuita, &ja, ®scola publica em seus varios

segmentos; além de estabelecer principios paradangprir essa exigéncia. De fato, a

versao original indicou o dever do Estado de garadticacao para todos; mas admitia
incentivos a iniciativa privada, sem contar queesiaguma acdo estatal de valor

supletivo, sobretudo no fortalecimento de seu eardbralizador e fiscalizador.

Por um momento, a centralizacdo da educacdo —didéepelo relator Gustavo
Capanema — foi 0 objeto maior de debate em tornprdi@to. Mas, ao cogitar a ideia
de monopolio da educacao pelo Estado e propor bstisitivo ao projeto, o jornalista
e deputado Carlos Lacerda mudou o rumo da discups@defendia a concessao de
verbas publicas, também, para as escolas privadagas—quais, grande parte era
religiosa. Sua atitude reavivaria a polémica quavassou a proclamacao da Republica
e cujo resultado foi a imposicao de um Estado jaiacseja, o corte dos vinculos com a
Igreja Catolica e suas ordens religiosas educaisiona

Contra o teor elitista do substitutivo Lacerdagesa educadores e intelectuais da
educacéao, a exemplo de Fernando de Azevedo, quesawss pares, publicouManifesto
dos educadores: mais uma vez convocadas julho de 1959. A critica manifesta se
dirige a organizacdo do ensino — que seria areadeficiente; ao primario — retalhado
em turnos; ao curso Técnico — insuficiente pararaahda; ao baixo nivel do secundario
e ao despreparo do professorado — leigo, desatdalimal-remunerado; a precariedade
das instalagbes escolares; dentre outros pontogsnpamtinentes para esta discussdo. O
manifesto reconhecia essas falhas como produto aé/agbes externas a escola:
crescimento demografico, industrializacdo e urlaadia; politicos e administradores
publicos inconscientes da importancia e dos proderia educacéao.

Araudjo (2005) e Cunha (2007), porém, dissipam auredo de que, nesse
embate, as partes em confronto ndo convivessemtnoeassem favores. Com efeito,
Clovis Salgado exemplifica isso. Politico alinhato lado dos contrarios & educagéo
publica, ele ajudou a criar condicdes mais solas funcionar uma escola publica,
aquela que levou seu nome. Portanto, na educagiilico e o privado se comportam
como polos opostos em que um supde o outro (SAVJARDO0S5). Elementos
conflitantes ora divergem entre si, ora se permutaencoabitam.

Eis, entdo, o ponto desenvolvido neste capituldisaussao sobre a educacao
estatal gratuita e a educacao privada. Anseialggede as conexdes do publico e do

privado na relacdo entre o geral e o particuladdeam vista a génese e constituicdo de
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um grupo escolar. Tal delineamento ressalta eminegritos, parcerias e tramites que
permearam o periodo 1946—61 para compreenderma$eaadda escola publica, as
conquistas da LDBEN (lei 4.024/1961) para a edugaedluéncia da educacdo no

periodo de governo militar na faixa etaria 7—14saff@l compreensédo busca recompor

acontecimentos que antecederam o processo de efooda lei.

2.1 Leis organicas da educacgao

No intervalo de 1942 e 1946, o entdo ministro dacBdao e Saude Publica
Gustavo Capanema efetivou uma série de decrethddda leis organicas do ensino, as
quais seu sucessor ministerial, Raul Leitdo da €uobmplementou apos o fim do

Estado Novo, em 1945. O quadro a seguir expOearstds.

QUADRO 5. Leis organicas do ensino, 1942—6
1942 1943 1946
Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiroDecreto-lei 6.141, de 28 Decretos-lei 8.529 e 8.622, de 2 de

de 1942, Lei Orgéanica do Ensino de dezembro de 1943, janeiro de 1946, Lei Organica do

Industrial. Lei Organica do Ensino Ensino Primario e Normal,
Comercial. respectivamente.

Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro Decretos-lei 8.621 e 8.622, de 10 de

de 1942, cria o Servico Nacional janeiro de 1946, cria 0 Servico

de Aprendizagem Industrial Nacional de Aprendizagem

(SENAI); outros decretos Comercial (SENAC).

completam a regulamentacéo da

matéria.

Decreto-lei 4.244, de 9 de abril de Decretos-lei 9.613, de 20 de agosto

1942, Lei Organica do Ensino de 1946, Lei Orgéanica do Ensino

Secundario Agricola.

Fonte: SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000, p. 267

Os decretos-leis reunidos nas leis organicas adramgsetores da economia ao
normatizar a educacgdo técnico-profissional — indhlstcomercial e agricola; da
educacéo secundaria; do primario e do normal. Atiddecreto-lei 8.529 representou o
primeiro empreendimento concreto do governo pardvel primario com proposta de
extensdo a dois ciclos: o elementar (trés sérias)ped-vocacional (duas séries), que
entraram em vigor com o retorno da democracia.cEatfiente da secretaria de estudos
estatisticos do Ministério da Educacao e Saudesriet=im, Anisio Teixeira de Freitas
aponta, na 12 Conferéncia Nacional de Educacaa94e, a necessidade de retornar a
vinculagdo orcamentéria para a educacéo. Dai etdeei 4.958, de 12 de novembro de
1942, que institui o Fundo Nacional de Ensino Primnadvindo de tributos federais

criados para esse fim.
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Apés a eleicdo de Eurico Gaspar Dutra a presidé&tei&epublica pelo voto
popular, o Congresso se reuniu em Assembleia Goinséi para aprovar a Constituicdo
de 1946. Essa Lei Maior apresentou proximidade piiscipios de reconstrucao
educacional propostos pelos pioneiros da educagéa, os quais alguns ja eram
patentes na Constituicdo de 1934. Como esclaracarsé2011, p. 281),

A exigéncia de concurso de titulos e provas parexercicio do
magistério (artigo 168, inciso VI); a descentrajéado ensino (artigos
170 e 171); o carater supletivo do sistema fedgr@aD, paragrafo
Unico); a cooperacdo da Unido com os sistemassiados e Distrito
Federal (artigo 171, paragrafo Unico); a vinculag@amentaria de um
percentual dos impostos destinados a educagéoseadbapelo menos
20% dos estados, Distrito Federal e municipio e #i8%Jnido (artigo
169); a assisténcia aos alunos necessitados temdist a eficiéncia
escolar (artigo 172); a criacdo de institutos degpisa junto as
instituicbes de ensino superior (artigo 174, pafagranico); a
competéncia da Unido para legislar sobre diretéZeasses da educacao
nacional (artigo 5°, inciso XV, alinea d).

Essas orientacdes de renovacédo da educacao coanepgira a ideia de criar uma
lei que regulasse as diretrizes e as bases dag@dudaluz do artigo constitucional 5°,
inciso XV, alinea d — da competéncia da Unido pegeslar tais diretrizes e bases—, o
ministro da Educacéo e Saude, Clemente Mariatituinssuma comisséo para conceber o
anteprojeto da futura LDBEN. Além de Lourenco Fithque presidia a bancada, Saviani

(2007, p. 282) lista 0 nome de outros envolvidaoa ecelaboracéo do projeto de lei:

[...] foram constituidas trés subcomissdes: donenprimario, tendo
como presidente Almeida Janior e integrada por &arhedo, Teixeira
de Freitas, Celso Kelly e Coronel Agricola da Canmaxbo Bethlem; do
ensino médio, com Fernando de Azevedo (presideiimu Amoroso

Lima, Arthur Filho, Joaquim Faria Goes e Maria i@ Schmidt; do
ensino superior, com a participacédo de Pedro Calprasidente, além
de vice-presidente da Comissdo Geral), Cesario mtdrafle, Mario

Paulo de Brito, padre Leonel Franca e Levi Ferran@arneiro,

Fernando de Azevedo ndo pdde assumir, mas contriti forma

decisiva, elaborando o esboco preliminar do prgjetdamente com
Almeida Janior, Anisio Teixeira, também convidau#o pbdde integrar a
Comisséo, mas colaborou com sugestoes.

% Lourenco Filho havia encaminhado, em dezembro9dd,1ao ministro Capanema um anteprojeto que
se transformou na Lei Organica do Ensino Primé&eéeretada em janeiro de 1946, depois da queda de
Vargas e da substituicdo de Capanema por Leitdutiha. Nota-se apenas mudancas de fundo. O
anteprojeto de Lourenco Filho, ao tratar dos ppinsi orientadores do ensino primario, afirma que es
devera inspirar-se, em todos os momentos, no &spaiunidade e da seguranga nacional (HORTA,
2010, p. 36).
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Na composicdo da comissdo geral, predominam osvadaes — 16
componentes; a parte Alceu Amoroso Lima e padredlderanca — que simbolizavam
os educadores catolicos —, a maioria expressivandef a tendéncia pedagodgica da
renovacao. Viam a organizacdo da educacdo nactomad algo a ser marcado pela
descentralizacdo. Assim, o foco foi posto nos eiageestaduais, admitindo-se, porém, o
sistema federal com carater supletivo (SAVIANI, 20@omo diz Saviani (2007, p. 283),

De modo geral, a orientacdo resultante dos trabalhdComissao, com
0s ajustes operados por Clemente Mariani, estav@pgonancia com a
coalizdo conservadora que sustentava o Governa.DAtrela, com
efeito, ndo estava ausente certa perspectiva nipaigora, uma vez gue
mantinha a caracteristica de “modernizacdo” que eeimarcar 0s
grupos que ascenderam ao poder apés a Revolud@30d4...] tratava-
se de um projeto de iniciativa governamental degonerno do PSD
com seu ministro da UDN.

Membro da Unido Democratica Nacional, o ministroerfi@nte Mariani
submeteu a Camara Federal, em 29 de outubro de &@9d®jeto original da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; ou seppiojeto de lei de orientagao
liberal, em que a “[...] educacdo nacional insgganos principios de liberdade e nas
idéias de solidariedade humana” (BUFFA, 1979, p). 7© projeto continha
fundamentos normatizadores da estrutura da educagaesferas estaduais e federal; os
quais se reuniam numa lei voltada a organizacamdies os niveis educacionais. O
pronunciamento do ministro, conforme a transcrg@ddachado e Melo (2012, p. 67),

da o tom dessas intengoes:

Bem se vé que o projeto de Lei das Diretrizes ee8ada Educacéo
Nacional, que tenho a honra de apresentar a VSé&xhor Presidente
da Republica, para que, se o julgar digno de apeemcaminhe ao
Congresso Nacional, ndo como uma reforma de erBila.primeira

vez e seguindo processos democraticos, procuralaosrar uma lei

gue, a exemplo dos estatutos ingleses, mais do rgimemas,

necessitara de desenvolvimento. E um conjunto decipios, de

bases, de limites e de faculdades flexiveis e aréed Como uma
constituicdo de ensino, dara origem aos sistemtllgEs e ao
proprio sistema federal de educacéo, cujas leisrédevobedecer ao
mesmo espirito, para que, no final, sejam os mépnstitutos de
ensino organismos Vivos e progressivos, capazesvesiio mediante
alteracdo dos seus proprios regimentos. A eduddgidiara, assim de
ser o objeto das reformas sucessivas, de que tlnvHima, entre

nos, para se tornar, ela prépria, mutavel e ewapuem face do seu
poder de rever-se constantemente, ao sabor dosasmsitos da
experiéncia e da pratica.
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O projeto de lei buscou assegurar diretrizes misipsa orientar a educacéo
nacional. Resguardou e regimentou do direito a agha; como se Ié no texto
constitucional: “Art. 166 — A educacéo é direitotddos e sera dada no lar e na escola”
(BRASIL, 1946). Prop6s a obrigatoriedade e gratledao nivel primario e a escola
publica em seus segmentos diversos, além de estabelds principios para que essa
exigéncia fosse cumprida. Embora o projeto origindlcasse o dever do Estado na
garantia de educacao para todos, admitia incengigces 0 ensino privado e instigava a
uma concepcdo supletiva da acdo estatal, fortaleceseu carater moralizador e
fiscalizador. Dessa forma, o projeto se apropraez@imensdes da realidade econdmica
e politica subjacente, preservando a formacdo euaxcludente. Como tal, foi
arquivado pelo relator, Gustavo Capanema, que difigga como antagdnico e
descentralizador ante os preceitos da Constituicéo.

Indefinicbes politicas impediriam a continuidade mlocesso de discussao e
aprovacgao pela Camara por quase doze anos. Eneteuzada, a versao reapresentada
teve alteracdes substanciais. Cardoso (1960, p-720%e refere a isso ao relatar o
movimento de retomada do debate nestes termosssasde 22 de abril de 1952, o
deputado Antbnio Peixoto “[...] sugere que se tame anteprojeto elaborado pela
Associacdo Brasileira de Educacdo como substitutam projeto de origem
governamental”; em 7 de maio, a proposta do deputadro Cruz teve a aprovacao
que permitia analisar “[...] em conjunto os doisjgios, 0 oficial e o da Associacao
Brasileira de Educacédo”; em 1953, a intensidade tearcado o trabalho da comisséo
de tal modo, que numa sesséo o deputado “[...]hGakd Sousa apresenta indicagao por
intermédio da qual solicitou maior empenho peloaamehto do projeto”; quanto a
1954, o ano “[...] foi pouco produtivo para a cosais. realizaram-se apenas 0it0”;
enquanto 1955 foi 0 ano em que quando Carlos La@xpds seu projeto — de numero
419-55 —, onde “[...] reproduziu o projeto primdide diretrizes e bases”; mais que
isso, sua iniciativa teria sido “[...] o inicio den empenho mais intenso da oposi¢ao
parlamentar pelo andamento rapido da proposicadime em 14 de novembro de
1956, houve a aprovacdo do parecer da subcomissélojndo “[...] emendas
apresentadas, na reunido realizada pela Comissadcddeacdo e Cultura no
Congresso”. A publicacdo do projeto de 1948, deegar das emendas e de 14
documentos n®iario do Congresso de 12 de fevereiro de 1957 selou ddiprocesso

na comissao.
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Em meio a esses acontecimentos, destaca-se a@atdydrnalista e deputado do
Rio do Janeiro Carlos Lacerda, que passou a acugmtado de monopolizador da
educacao conforme as concepc¢des do projeto origlndDBEN. Sob o raciocinio de
que, se a educacao era direito da familia, entpaistinham o direito de escolher entre
o direito oficial ou o privado e que seria deveredtado garantir essa escolha, Lacerda
propds um substitutivo ao projeto onde defendewrcassdo de verbas publicas,
também, para escolas particulares (das quais gneextie era religiosa). A iniciativa
reacendeu a polémica envolvendo Igreja Catdlica —suas ordens religiosas
educacionais — e o Estado que marcou a transicAmalerquia para o regime
republicano. Mais que isso, pds em jogo uma rerfavaps matizes ideoldgicos que
marcaram 0 embate antigo das forcas conservada@dicibnais e forcas

modernizadoras liberais.

2.2 Educacéo entre forcas conservadoras e forcas modé&adoras

Dos anos 1950 a década de 1960, houve transformagigeificativas na

estrutura social alinhadas no desejo republicanondédernizar o pafs: ou seja, de

bY

anular, de vez, o conservadorismo e o tradiciomaligue resistiram a renovacao
imposta pela Republica se entranhando em algumsesetBeskow (1999, p. 56)

entende que,

Durante o periodo que se estende do pds-gueriatéio dos anos
60, o pais caminhou para etapas mais avancadaslutrializacao,

aproximando-se do mundo agricola em decorrénciaaldamas

condi¢cbes favoraveis, como a crescente dimensdomdccado

doméstico. Este, por sua vez, comeca a ser sigtivenente

ampliado desde a década de 1930, com as politikesitativas de

importacdes fortemente protecionistas que favomeda empresarios
ja instalados no pais; 0os volumosos investimenstatas, tanto na
infraestrutura de energia e transportes como ndupém de insumos
basicos; e o forte ingresso de investimentos essera producao
industrial, a partir de meados dos anos 50, péatimente no setor de
bens de consumo durdveis destinados ao mercadaante

15 “Segundo Lefebvre, Marx percebe o ‘Moderno’ coreado a ascensdo da burguesia, o crescimento

econdmico, o estabelecimento do capitalismo, suasifestacdes politicas e (sobretudo) a critica
deste conjunto de fatos histéricos. Também o fandao discute a abstracdo do Estado politico como
um produto moderno, porque “a abstracdo da vidaaga pertence aos tempos modernos”
contrapondo ao Estado da Idade Média cujo prinaigéd € o Homem, mas o Homem néo livre...”
Para Marx a Ildade Média é o dualismo real e osdsmpodernos o dualismo abstrato. Entende que
Marx libera um conceito de Modernidade ao estakelema conexdo entre a vida privada, a abstragéo
e o formalismo generalizado que invadem a praticaB. (MARACCI; SOUZA, 1995, p. 40).
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Noutros termos, o Estado da mostras de seu ingetps$ em industrializar o
pais, buscando diminuir as importacdes e ampliarapital”; para isso, Juscelino
Kubitscheck “[...] instituiu um Plano de Metas, yeado, inclusive, a construcédo de
uma nova sede administrava no Centro-Oeste brasSitis tal modo, que Brasilia “[...]
materializou o esforgo de estabelecer as basesrdastrutura para o desenvolvimento
do capital [...] [e] estendé-la para o interiorghis” (OLIVEIRA 2003, p. 37). Com a
mudanca no perfil demografico de predominantemeured para urbano, a agricultura
perdeu importancia na balanca comercial; ainda qaestituisse elemento de
sustentacao desse triangulo de fenébmenos porqdazir@limentos basicos era — e é
— primordial para sustentar a massa trabalhaddranar Beskow (1999, p. 70) joga

luz sobre as rela¢des entre agricultura e indusaiggele momento:

No processo de industrializacdo substitutiva deomagdes, coube ao
setor agricola uma série de funcdes, como: o septorde alimentos
baratos para a forca de trabalho do setor industridas demais
atividades urbanas; o fornecimento de matériasgwirpara as
agroindustrias; a geracdo de saldos positivos iende comercial

com o exterior, a fim de possibilitar a importaghis insumos, das
maquinas e equipamentos requeridos pelo processo de
industrializacdo; a transferéncia de excedentesagdéal para serem
investidos na diversificacdo e industrializacaedanomia brasileira;
e o continuo deslocamento dos excedentes de mabrdedo campo
para a cidade (migragcOes internas rurais-urbanasbasta de
empregos), suprindo os mercados urbanos de forgalsho, sem a
gqual os referidos processos de industrializacddanter sido

impossiveis

A populacdo se estabeleceu macicamente nas cidadel® impera um
movimento de industrializacdo. As consequénciagisoda migracdo e urbanizagéo
afetam campos distintos; em parte, impde demandeisesondmicas, tais como a
qualificagdo de mao de obra para trabalhar nagcéymo comércio e na prestacédo de
servicos e a modernizacao das relagcdes trabalhestaparte, cria problemas como falta
de planejamento urbanistico, inflacdo e oferta ssscade alimentos basicos. Isso
preocupou o Estado, porque tais condicdes poddeaaar a inquietacdes sociais e a
necessidade de intervencdes. Na administracdo cpyblima corrente defendia
intervencdo amenizada do Estado na economia eew@ssidades sociais, ou seja, a
prevaléncia das regras do mercado privado; outtanwi Estado o direcionador do
processo de transformacao social, econdmica eralitta pais.
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2.3 O debate em torno do publico e do privado na educag

As correntes que se pronunciaram na administraglica se evidenciaram nos
embates entre liberais e os catolicos desde a @é&md 940 em torno da educacéo.
Apoés 1945 — ano em que finda a ditadura de Vargasmpds-se uma luta pelo
financiamento educacional. De um lado, o0 empredafiermado por donos de escolas e
representantes dos interesses da Igreja Catékcautto, educadores empenhados na
universalizagdo da educacéo publica. Ganhou cergap, a relagédo entre o privado e o
publico na educacas.

Nos termos de Xavier (2003, p. 234), a “[...] camsiio do publico na educacgao
brasileira encontra-se relacionada a organizacaesthwlo e, particularmente, as formas
de intervencdo estatal no processo de estruturacgeneralizacédo das instituicoes
destinadas a promover a educacéo do povo”. Neg&a)@ercebe-se que o publico tem
atravessado a histéria da educacdo nas tentatevasial e solidificar seu espaco, as
quais se situam no centro de interesse das arerdisplita politica e de poder.

Saviani (2005, p. 2) frisa o sentido de oposicio, €, de contraposi¢do, entre o
privado e o publico: este seria 0 comum, o coletaguele, o particular, o individual.
Publico seria referente ao Estado, ao governofg@&odnstituido dada sociedade para
cuidar dos interesses comuns, coletivos, relataosconjunto dos membros dessa
mesma sociedade, em oposi¢cao ao privado, que &deswo ao que se restringe aos
interesses das elites; em um sentido mais gendgidaico seria 0 que € comum e
coletivo — op0de-se ao privado, que alude ao pdaticiindividual; publico seria o que
versa sobre a populacdo em contraste com 0 quegemdra as conveniéncias das
elites; publico seria algo que se alia ao Estado governo no proposito de cuidar das
vantagens comuns e coletivas concernentes ao ¢onpos integrantes de dada

comunidade ou sociedade. E ante essa importanaafdea plblica que o privado —

'8 Na histéria das instituicdes escolares, a noggmibico e privado precisa ser clara para preveniso
impréprio, tendente a gerar uma compreenséo Urtcagensual, quando ndo ha. Dai a importancia de
situar essa questdo no periodo 1957-71 e apors®s para uma concepgéo de publico e privado util a
pesquisa aqui descrita. Em dicionario geral deubinqgortuguesapublico designa algo que pertence ou
se relaciona com povo ou a este se destina; qaaugadde todos; que se refere ao governo do pais e
relacdes com os cidaddos; que é universalment¢hadpa(MICHAELIS, 2009); por sua vegrivado
designa o que se privou; o que ndo é publico nem darater de publico; o que é particular
(MICHAELIS, 2009). Como querem Lombardi, SavianiNascimento (2005, p. 5), “[...] parece
importante a compreenséo da polissemia do term@ eomrecurso de vigilancia critica no manuseio
das fontes, instigando-nos a captar as nuanceagridécados neles contidas e nos mantendo abeotos a
eventual aparecimento de sentidos ainda insuspsitadNesse sentido, esses dois conceitos se
projetam no contexto das politicas de governo taeiaadas como acdes concebidas para o social que
retratem um sentimento de pertenca ao povo e deesfeepossa se beneficiar de tais agbes porque
seriam comuns a todos e se desdobrariam diantelds.t
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“[...] em sua acepcéo original de ‘privacao’ [.-}* adquire significado; “[...] viver uma
vida inteiramente privada significa [...]", sobréty ndo ter elementos essenciais a uma
vida verdadeiramente humana: “[...] ser privadoeaddidade que advém do fato de ser
visto e ouvido por outros, privado de uma relagipetiva’ com eles decorrente do fato
de ligar-se e separar-se deles mediante a um meordam de coisas, e privado da
possibilidade de realizar algo mais permanenteaqu@pria vida” (ARENDT, 1987, p.
68). Para Hannah Arendt (1987), a igualdade peranté dolsujeito esta no privado;
mas é no Estado como campo das realizacbes queeeemua consumacao. Dai ser
plausivel compreender a privatizacédo do publicoaamonducéo ao publico do que foi
determinado no campo privado, nos gabinetes.

Com efeito, a formacédo de sociedade moderna da cotrotacdo a ideia de
publico ao relaciona-lo com o poder publico — oast Como tal, o publico € uma
categoria histdrica dessa sociedade (PINHEIRO, )199€ssa logica, ao Estado como
poder publico, conforme Saviani (2005), cabem aigiiies como estabelecer condi¢cdes
para a construcdo ou obtencdo de prédios parasselag; assegurar a manutencao
permanente de tais prédios e a manutencdo da dtfraga essencial ao
funcionamento; compor um corpo de agentes que msiglgorofessores, aos quais se
impdem obrigacdes de formacao, critérios de admisspeculiaridades das funcdes a
serem executadas; definir diretrizes pedagogicasiicalares, disciplinares e de
avaliacdo em cada escola e no sistema educacional.

Pode-se, entdo, dizer que o ponto de vista doqmiklido privado tenha sido
formado numa dimensao que deixa essas duas categamma situacdo de confuséo,
em que sdo entendidas conforme suas interferénaia&la quotidiana e a medida que
0S sujeitos assumem dados comportamentos poligogsais e econdmicos. Isso se
projeta na possibilidade de o Estado cumprir suasimbéncias — conforme as
descreve Saviani — em prol de uma escola que pébli&a nem gratuita.

Nos termos de Bobbio (1995, p. 14), no debate sabrelacdes do publico com
o privado, € lugar comum crer que, “[...] aumentaadesfera do publico, diminui a do
privado, e aumentando a esfera do privado dimindo gublico [...]”; em geral, tal
constatacdo — diz ele — vem *“[...] acompanhada rapticada por juizos de valor
contrapostos”. Mas esclarece que “Os dois procesigopublicizacdo do privado e de
privatizacdo do publico, ndo sao de fato incompéaj\e realmente compenetram-se um
no outro” (p. 27). Araujo (2005) e Cunha (2007}e&im esse raciocinio no campo da

educacédo brasileira, em que as esferas do publdm grivado se apresentam como
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campo ndo apenas de confrontos, mas também deetmmavivio. Com efeito, Araujo

(2005, p. 142) expbe com propriedade esse ententbrde troca ao dizer que,

Na verdade, h4 um intercAmbio representado sejss peteresses
sociais nha configuragdo da educacdo escolar —estes estes
publicizados ou privatizados, confessionais ou m@m, implicando
apenas em ndo uUnica —, seja promovida pela iniaigiiiblica ou
privada, porque, apesar da concorréncia e dadaagi dos interesses
privados em relacdo aos publicos — o que implicassumir
posicionamentos dicotdmicos — observa-se a busdatdacambio,
da parceria, da convivéncia inclusive por agengesepresentacéo
publica para instituir, alimentar ou fortalecerlimeresses privados.

Para Cunha (2007), essa relacdo se dispde cheteaedros na educacdo do
pais. Em certas ocasides, pode ser demarcadarpas f® intervencdes que instigam o
desenvolvimento do setor publico e, em outros etior privado e até de ambos.

Em sintese, a esfera do publico e a do privadg@8ernn conceitualmente; mas,
na pratica, os eventos e fenbmenos que caracteumame outra ndo anulam sua
compatibilidade. Ha interesses particulares e emuoo em uma dimensdo e na outra
que dao margem a relacdes de convivéncia e trocaexemplo. As circunstancias da
génese do Grupo Escolar Governador Clovis Salgaiterciam essas constatacdes.
Em parte, porque essa escola derivou da influénda incentivo do setor privado, que
de certo modo cooperou para seu crescimento costiuigdo publica; em parte,
porque aquele que criou condicdes mais solidas paea esse grupo escolar se
projetasse de vez defendia a presenca minima @aoestos rumos da educacao
nacional. Isso fica patente em texto do jofRalha de Ituiutaba(1959, s. p.) onde a
possibilidade de o Estado patrocinar escolas p#atEs suscita uma critica que cita

Clovis Salgado e suas tendéncias politico-educaison

Acontecimento como éste ndo poderia causar surgresaguém,
num pais, como 0 nosso, onde o0s poderes publitds deminados
pela elite do latifundio, do truste e da burgueaeaianal, onde o0s
pronunciamentos e os atos do gbverno, como da €Hmysise
revestem de sinistro, nojentissimo povo que oseale@ quem
deveriam servir, mas de quem se serve. Tédas aseslade
proprietarios dos meios de producdo e troca, sejBrdsil, seja de
gualquer pais, seja de qualquer época, nisso elgsialam no médo
panico de ver a massa instruida féra da instrugg&ollie agrada. O
aplauso pela imprensa e a aprovacdo pela Camafulstitutivo

Lacerda s6bre a Educacdo, revela que Clovis Salga@ustavo
Corcao, Lacerda e Falcao sdo soldados das mesmas, &empre que
se trata de combater os humildes e de prestigianeulcar o direito.
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Situado, entdo, no fluxo do debate sobre o prajetd.DBEN, o texto deixa
entrever seu contexto com clareza: o da acdo dad@ntagonicas atuando na defini¢cao
dos rumos da educacdo do pais, as quais ganhamfdteaj® com a iniciativa do
jornalista e deputado Carlos Lacerda, que impaztarocesso de aprovacao do projeto
de lei ao aventar uma retomada do controle cotdda educacéo pela Igreja e suas
instituicbes educacionais. Afinal, desde a primBegpublica a Igreja perdeu espaco na
educacao, pois o Estado agiu de modo a banir, wtmedo publica, qualquer conotacéo
religiosa. De tal modo, aliadas a donos de estaibedaitos particulares de educacéao, as
escolas religiosas festejaram a proposta de Lacgueéaiam a reforma, que serviria aos
“[...] proprietarios de Escolas, no reacionismar@gtista [...]"; mas também “[...] aos
interésses dos proprietarios em geral [...]": amuEl.] forca progressista que é a dos
industriais brasileiros” — como se afirmoufalha de Ituiutabg1959, s. p.).

Além de pdér em jogo uma renovacdo dos matizesddemls que marcaram o
embate entre for¢cas conservadoras tradicionaigzagenodernizadoras liberais no pais,
o substitutivo apresentado por Lacerda ao projeti@idseparou os defensores da escola
publica estatal — ou seja, os favoraveis a esaaldiga gratuita, Unica, materialista e
ateia, a ser controlada pelo Estado — dos contrdriela — isto €, os favoraveis a
educacdo eminentemente privada, a ser dada emagg=oticulares. Como esclarece
Buffa (1979), os defensores da educacdo publicaegenentavam em trés grupos:
liberais idealistas — visavam a uma educacdo quenadse a individualidade, a
originalidade e a autonomia ética do sujeito emloyeas tempo e lugar; liberais
pragmatistas — visavam a uma educacédo caractenEdaacdo pedagogica coerente
com a realidade social e as necessidades imediatgsais; liberais socialistas —
visavam a uma educacdo apta a superar o subdeseremo politico, econémico,

social e cultural daquele momento.

2.4 Educacéo publica: vozes favoraveis, vozes contrasa

Segundo Saviani (2007, p. 283), a proposta de Hacerstiga “[...] uma
intensa e extensa mobilizacdo dos defensores adagsablica que o veem como o
risco de um enorme retrocesso diante do pouco gumlisa realizado no ambito da
educacdo publica”. Como se Ié no documento, Lacerdaunha uma educacao

nestes termos:
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Art. 3° — A educacao da prole € direito inalien&ehprescindivel da
familia. Art. 4° — A escola é, fundamentalmenteglgrgamento e
delegacdo da familia. Art. 5° — Para que a famfa, si ou por
mandatarios, possa desobrigar-se do encargo dearedudqrole,

compete ao Estado oferecer-lhe os suprimentoscdesies téchicos e
financeiros indispensaveis, seja estimulando daiia particular,

seja proporcionando ensino oficial gratuito ou dentigbuicéo

reduzida. (SUBSTITUTIVO AO PROJETO, 1959, p. 505).

Nota-se, nesses artigos, a centralizacdo da liderdle ensino, que entao
compreendia a educagdo como direito da familiagl@smmo extensdo da familia e
Estado como provedor de recursos técnicos e filrasceara a iniciativa privada. Dai
que tal liberdade incidia no direito da familiaajgar pela educacdo mais que lhe mais
conveniente: aquela oferecida em escolas partesilau aquela que acontecia nas
escolas publicas; ao Estado, cabia a responsatslidie facultar a igualdade de
condicbes a umas e outras; e o faria — como seol@rn 7° do substitutivo —
apresentando “[...] as instituicbes educacionas dgrgaos de direcao de ensino [...]";
distribuindo “[...] verbas consignadas para a ed@caentre as escolas oficiais e as
particulares proporcionalmente ao numero de alatesdidos [...]"; reconhecendo,
“[...] para todos os fins, dos estudos realizados astabelecimentos particulares”
(SUBSTITUTIVO AO PROJETO, 1959, p. 505).

Subjacente aos propositos de liberdade de ensin@abrda estaria a intencéo
de beneficiar os interesses das escolas privagas @guiparacdo das condi¢cdes destas
com as condicoes das escolas mantidas pelo Estuo.esséncia, a educagéo
pertenceria a iniciativa privada, enquanto ao ppdético caberia uma acao supletiva:
criar e manter escolas onde e quando fossem irentBs as particulares. Tal intencéo
ignorava o art. 167 da Constituicdo, que estalselgci] o ensino dos diferentes ramos
sera ministrado pelos poderes publicos e é livnécativa particular, respeitadas as leis
que o regulem” (BRASIL, 1946). Eis 0 que o substitu propunha para anular o
suposto monopolio estatal sobre a educacéo: at@gadm financiamento de escolas
particulares e de liberdade total de ensino pas; €ra a supressao do controle e da
fiscalizagéo estadual sobre a educacgao nas egcnladas.

Em 1957, o embate sobre o projeto da LDBEN, segudawani (2011),
deixa entrever a marca do conflito entre escolatiqudar — sobretudo as
confessionais — e a escola publica. Debatia-sepacidade desta ultima de, ao se
estender a todos, ndo anular o espaco para optrodé escolaA contenda entre

catolicos e escolanovistas se avultaria em disesgssidiensas na sociedade; e o teor
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elitista do substitutivo suscitou reagfes alinhata®spirito democratico e igualitario
dos educadores dmlanifesto dos pioneiros da educacdo nowva seja, impeliu os
defensores da escola publica a se expressarengésiaManifesto dos educadores:
mais uma vez convocadosujos signatarios incluiam Fernando de Azevedo e
intelectuais como Sérgio Buarque de Holanda e MNel¥derneck Sodré —
historiadores; Fernando Henrique Cardoso e Flardstanandes — sociologos; Darci
Ribeiro e Ruth Cardoso — antropologos como; Césdtek — cientista; e Perseu
Abramo — jornalistas.

Publicado em 1° de julho 1959, o manifesto critcalementos como a
organizacédo, os niveis e as modalidades educasjonaespreparo e as condi¢cdes de
trabalho do professorado; as condicdes materidisitddas das instalacoes escolares.
Reconhece que o sistema educacional depende deajadministra e o faz funcionar,
pois, ante o aumento da demanda por educagao —odmaimento populacional urbano
—, “[...] deviam prever-lhe a expansdo aumentardh@imero de escolas na medida
das necessidades e segundo planos racionais, @ewaras instalacdes, preparar-lhe
cada vez mais solidamente o professorado e apdoettas recursos indispensaveis ao
desenvolvimento de suas multiplas atividades” (MABRBTO..., 1960, p. 60-1).
Também reconhece que as falhas na educacgéo pdblivavam, em parte, de razdes
extraescolares, tais como o processo de indusa@@o e o aumento populacional
rapido, que motivaria a urbanizacao intensa e azgmento do meio rural.

Isso, porém, ndo impediu o manifesto de chamaeaeanaria a tese lacerdista
de que “[...] o Estado coage os pais e a liberdmg@ensamento e de escolha das
instituicbes em que prefiram educar os filhos” (SJBIUTIVO..., 1959, p. 213) para
reforcar a posicdo democratica de seus signatanoprol da educacéo publica capaz
de contribuir para o trabalho e o desenvolvimentonémico. Mas isso supunha
reestrutura-la, de modo que o Estado democratidegse disseminar a escola publica
como “[...] aberta a todos os candidatos aptoseber instrucdo, a todo o progresso do
conhecimento cientifico e a toda tentativa de amlihorizonte intelectual do homem,
especialmente no que concerne a participacdo redpein na vida coletiva”
(FERNANDES, 1960, p. 165).

O descontentamento dos educadores se fez visivelaginas de jornais, onde
manchetes como “Educadores: E retrégrado o Sulbatituacerda” davam o tom da

discussao:
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Quatro dos mais renomados educadores brasileirmisidATeixeira,
Darcy Ribeiro, Raul Bittencourt e Jayme de Abreundma mesa-
redonda realizada na Faculdade Nacional de Fimsddbb a
presidéncia do Ministro Clovis Salgado, e sob vigpkusos de uma
assisténcia de mais de duzentas pessoas, repeli@lentamente,
durante trés horas e meia, o substitutivo Lacetel®iretrizes e Bases
para a Educacdo Nacional, denominando-o de rettégraefasto aos
interésses do povo brasileiro. — A educacéo sélseeaquando fér
libertada dos dogmas, das tradicbes cegas e dwésses de grupos.
O que temos hoje é uma ficcdo educacional. A kegisl do ensino
atual é capciosa e satisfaz, apenas, ao alunopeoéssor, nunca a
prépria educacdo. Nao € através de titulos que Nagdo se
desenvolve, e sim pelo saber. A escola, como dibaputado Carlos
Lacerda, ndo é o prolongamento da educacgéo enmdamdés a busca
de um beneficio assegurado pelo Estado — declarcerta altura dos
debates, o Professor Anisio Teixeira, argumentaecdatra o
Substitutivo Lacerda. (ULTIMA HORA, 1959, s. p.).

Os manifestantes percebiam que a luta se rela@openco com educagéo; o
foco eram a religido e a politica. A indignacao lseseava em trés pontos do
substitutivo. O primeiro seria esta condicéo: ed@oaa ser ministrada, sobretudo, pelas
escolas privadas e, supletivamente, pelo podeiiqatst noutros termos, em primeiro
plano, a elite, depois o0 povo; no dizer de Sardg[g)07, p. 549), eram “[...] recursos
publicos para as escolas de iniciativa privada, animversdo radical e pela qual o
ensino publico (estatal) seria supletivo as ingfiies escolares privadas, ficando essas
com a garantia dos recursos dos cofres publicos'se@Qundo ponto seria a nao
fiscalizacdo do ensino particular pelo Estado; &ja,0s manifestantes eram favoraveis
a liberdade disciplinada pelo Estado; o que, panadtelli (1987, p. 179), era deixar
por a parte um pouco “[...] a preocupacéao de afiwsgrincipios da Escola Nova, para,
acima de tudo, tratar do aspecto social da educdo8aleveres do Estado Democrético
e da imperiosa necessidade de ndo sé cuidar ocdEdmdsobrevivéncia da escola
publica, como também de efetivamente asseguradaas”. Enfim, o terceiro ponto
tocava na seara da destinacdo de recursos estdfatado subvencionaria as escolas
particulares igualando os salarios de seus praofessms dos professores publicos. Ai
se |é a tentativa de continuar a historia da ediccagoderna, qual seja, “[...] a historia
de sua inversao no servigo publico”; o distanciameia educacao publica da condigcéao
de “[...] Unica que se compadece com o espirite mtituicbes democraticas”, como
disse Sérgio Buarque de Holanda no manifesto de@ MBNIFESTO..., 1960, p. 215).

No parecer de Almeida Junior (1960), a deliberatgicecursos financeiros para as
escolas privadas conforme a proposta de Lacerdesesparia risco para a educacao de
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nivel primario, que em nenhum momento despertoteoeisse das instituicdes particulares,

talvez porque oferecesse menos condi¢des de dutedr Nas palavras dele,

No capitulo referente ao ensino primério, o projetocedor comeca
por ameacar o principio constitucional da gratuiddadpelo simples
fato de atribuir a lideranca administrativa da egdo brasileira as
instituicbes de caréter privado, pde em risco &ggizacao da escola
elementar. Basta ter presente que o ensino depgraario, que é, em
suma, aquele que mais de perto interessa as clagsesres, nunca
apaixonou os cavaleiros andantes dos institutesgws. (ALMEIDA
JUNIOR, 1960, p. 132).

Os argumentos dos manifestantes se lastreavarmdioged de analfabetismo,
que afligiam o pais. Dai que os investimentos dimdés deviam convergir para o
progresso da educacéao publica, em especial o priveério, que precisava se expandir
com urgéncia as camadas populares. A realidadeddeagéo em nivel nacional,
particular e publico estadual e municipal se mastrdabela a seguir, que expde dados

do quantitativo de alunos segundo a dependénciamestirativa.

TABELA 11. Alunos segundo dependéncia administeatig regido Sudeste, 1957-71

SUDESTE FEDERAL % ESTADUAL % MUNICIPAL % PARTICULAR %
1957 2.745.764 1.080 0,04 1.816.66 66,14 631.198 22,99 297.420 10,83
1958 2.848.199 1.011 0,04 1.862.739 65,40 703.3104,692  281.139 9,87
1959 2.991.684 2.625 0,09 1.933.448 64,63 750.422 25,08 305.189 10,20
1960 3.156.600 3.324 0,11 2.331.760 73,87 510.2216,161  311.295 9,86
1961 3.275.720 2.492 0,08 2.485.408 75,87 483.768 14,77 304.052 9,28
1962 3.547.846 4.574 0,13 2.679.682 75,53 544.8095,361  318.781 8,98
1963 4.466.056 7.331 0,16 3.376.575 75,61 699.982 15,67 382.168 8,56
1964 4.983.134 6.846 0,14 3.805.789 77,07 626.3802,681  499.119 10,11
1965 4.910.859 8.734 0,18 3.868.794 78,78 571.315 11,63 462.016 9,41
1966 5.109.989  10.408 0,20 4.107.703 80,39 531.0440,39 460.834 9,02
1967 5.267.598 8.650 0,16 4.157.903 78,94 625.879 11,88 475.166 9,02
1968 5.411.195 8.813 0,16 4.164.827 76,97 746.0043,791  491.551 9,08
1969 5.525.471 11.056 0,20 4.224.739 76,46 787.233 14,25 502.443 9,09
1970 5.642.496  13.440 0,24 4.317.879 76,52 823.9704,60 487.207 8,64
1971 5932.238 9.366 0,16 4.467.672 75,31 959.164 16,17 496.036 8,36

Fonte:IBGE, 2010.

Como se observa, ao longo do periodo a regido tBu@ddierou pouco seus
porcentuais educacionais em nivel federal e pltjainda que este ultimo tenha tido queda
de 2,5% ao final do periodo, na participacdo géé&ho ensino publico o estado apresenta
uma parcela mais significativa do total das mdag;@umentando em pouco mais de 9% sua

participacao no todo. Os municipios tém sua paaipéio diminuida em quase 7%.
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TABELA 12. Alunos segundo a dependéncia adminisaagm Minas Gerais, 195771

(’;AEINRAAISS FEDERAL %  ESTADUAL % MUNICIPAL % PARTICULAR %
1957 923.230 1.080 0,12 578579 62,67 279.315 30,25 64.256 6,96
1958 879.501 1.011 0,11 552.040 62,77 272,711  31,0153.739 6,11
1959 939.085 2625 0,28 579.373 61,69 300.765 32,03 56.322 6,00
1960 1.020.664 3.324 0,32 697.135 68,30 265.640 0326, 54.565 5,35
1961 1.033.971 2.492 0,24 739.246 71,50 244.228 23,62 48.005 4,64
1962 1.157.189 3.740 0,32 795.527 68,75 286.411 7524, 71.511 6,18
1963 1.437.591 3.853 0,27 1.004.414 69,86 356.023 24,77 73.301 5,10
1964 1.577.472 4.670 0,30 1.160.373 73,56  340.3211,572 72.108 4,57
1965 1.714.491 5.643 0,33 1.322.776 77,15 314.778 18,36 71.294 4,16
1966 1.782.063 8.176 0,46 1.443.107 80,98 277.6665,581 53.114 2,98
1967 1.853.092 6.172 0,33 1.459.764 78,78 338.976 18,29 48.180 2,60
1968 1.798.228 5.368 0,30 1.306.018 72,63 436.4874,272 50.355 2,80
1969 1.830.082 9.840 0,54 1.321.637 72,22 446.604 24,40 52.001 2,84
1970 1.850.944 8.205 0,44 1.342.928 72,55 451.5664,402  48.245 2,61
1971 1.941.182 7.246 0,37 1.358.795 70,00 528.015 27,20 47.126 2,43

Fonte: IBGE, 1972.

Entrelagando-se a relacdo da quantidade de alume@spola com a dependéncia
e a localizacdo, observa-se que o ensino partipelatleu matriculas em Minas Gerais:
de 6,96%, em 1957, foi para 2,43%, em 1971; assmoa municipal, em que a queda
foi proxima de 3%. Nas escolas publicas, que aseilaao longo do periodo, a
matricula aumentou em quase 7,5%. Como a partéipdeas escolas municipais em
Minas Gerais é superior a das escolas do Sudeste,estado tem participacdo mais
expressiva, assim como é mais expressiva a predergasino particular no Sudeste do

gue em Minas.

TABELA 13. Unidades escolares por dependéncia $eded57—-71

SUDESTE  FEDERAL % ESTADUAL % MUNICIPAL % PARTICULAR %
1957 31.076 15 0,05 15.072 50,75 12.578 40,48 2.711 8,72
1958 32.278 17 0,05 16.303 50,51 13.291 41,18 2.6678,26
1959 33.443 57 0,17 16.640 49,76 13.910 41,59 2.836 8,48
1960 34.869 52 0,15 19.635 56,31 12.299 35,27 2.8838,27
1961 35.435 28 0,08 21.090 59,52 11.503 32,46 2.814 7,94
1962 37.177 46 0,12 21.041 56,60 13.207 35,52 2.8837,76
1963 38.447 50 0,13 22.587 58,75 12.930 33,63 2.880 7,49
1964 42.001 59 0,14 26.452 62,98 12.203 29,05 3.2877,83
1965 42.719 75 0,18 28.284 66,21 11.281 26,41 3.079 7,20
1966 44.051 118 0,27 30.955 70,27 9.962 22,61 3.0166,85
1967 39.021 62 0,17 25.349 64,96 10.727 27,49 2.877 7,38
1968 39.327 68 0,17 23.190 58,96 13.059 33,20 3.0167,67
1969 45.860 50 0,11 28.136 61,35 14.625 31,89 3.049 6,65
1970 45.756 74 0,16 28.680 62,68 13.934 30,45 3.0686,71
1971 48.057 49 0,10 29.762 61,93 51.052 31,32 3.194 6,65
Fonte: IBGE, 1972.
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Sobre a dependéncia das unidades escolares na&eaa#s Minas, nota-se que,
na regiao, esse estado aumenta a participacadémagieda a participagao municipal e
a das escolas particulares, contrastando com osteudge em Minas a participacao
deste ndo muda, as escolas dos municipios aumenirparticipacdo nas matriculas
numa proporcdo equivalente a perda matricular dagcplares. Enfim, Minas tem o
dobro de escolas municipais ante as estaduaisudest&® ocorre o contrario, embora
isso ndo signifiqgue que o numero de alunos estajaaulado no municipio e estado na

mesma proporgao.

TABELA 14. Unidades Escolares por dependéncia emadGerais, 1957-71

MG EVOLUCAO FEDERAL % ESTADUAL % MUNICIPAL % PRIVADA %
1957 11.080 — 15 0,14 3.334 30,09 7.223 65,19 508 4,58
1958 11.303 102,01 17 0,15 3,401 30,09 7.354 65,06531 4,70
1959 11.870 105,02 57 0,48 3,411 28,74 7.843 66,07 559 4,71
1960 12.667 106,71 52 0,41 5.165 40,77 6.926 54,68524 4,14
1961 12.672 100,04 28 0,22 5.647 44,56 6.525 51,49 472 3,73
1962 13.581 107,17 40 0,30 4,944 36,40 7.956 58,58641 4,72
1963 13,924 102,52 36 0,26 5.144 36,94 8.160 58,60 584 4,20
1964 15.710 112,83 49 0,31 6.791 43,23 8.223 52,34647 4,12
1965 16.181 103,00 60 0,37 7.787 48,12 7.722 47,72 612 3,79
1966 16.505 102,00 109 0,66 9.153 55,46 6.804 41,22439 2,66
1967 16.829 101,96 47 0,28 8.556 50,84 7.829 46,52 397 2,36
1968 16.042 0,9532 36 0,23 5.493 34,24 10.121 67,09392 2,44
1969 16.878 105,21 44 0,26 5.241 31,05 11.180 66,24 413 2,45
1970 16.136 0,9560 46 0,29 5.107 31,64 10.570 65,51413 2,56
1971 17.092 105,92 38 0,22 5.140 30,07 11.500 67,28 414 2,43

FONTE: IBGE, 1972.

Cremos que as informacdes, os dados e a analisseaprdos até aqui deem
uma medida das discussbes que envolveram a educagd@ommento de defesa mais
acirrada da escola publica, sobretudo nos 1960eepgrmitam entender por que cabe
dizer que a universalizacdo da educacéo publicateia sempre enfrentou impasses
no ambito do Estado para se desenvolver; impass#sdas ora de interesses privados
que o Estado representa — a elite econbmica queultif um projeto publico e
universal de educacéao gratuita; ora do Estadosgumnite ante suas responsabilidades
educacionais. Mesmo a construgédo da primeira LDBEMerivada do anteprojeto de
Mariani e do substitutivo Lacerda — né&o ensejouhorghs mais abrangentes e
uniformes no sistema educacional, de modo a cal@alie vez a organizagdo de uma
escola publica democratica em ambito nacional.
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2.5 Grupo Escolar Governador Clovis Salgado no contextda LDBEN

A LDBEN foi aprovada em 20 de dezembro de 196Ing@iro ano do governo
de Jodo Goulart (1961-4), apés mais de uma déeadelte, mudancas, contestagdes,
emendas e substitutivos. O projeto se transfornadeirt.024, para vigorar no “[...] ano
seguinte ao de sua publicagdo, revogadas as diépesm contrario” (BRASIL, 1961,
art. 120), quando entdo formalizou o sistema edaoicakcdo pais.

Na visao de Saviani (2004, p. 38-9), a lei

[...] manteve, no fundamental, a estrutura em \dgororrente da reforma
Capanema, flexibilizando-a, porém. Com efeito, dojunto das “leis
organicas do ensino” decretada entre 1942 e 18diae uma estrutura
gue previagrosso modoum curso primario de quatro anos, seguido de
ensino médio com a duracgdo de sete anos, divididicaimente em dois
ciclos, o ginasial, de quatro anos, e o colegialtrs anos, dividido
horizontalmente nos ramos secundario, normal éctécsendo este, por
seu turno, subdividido em industrial, agricola eexcial.

Romanelli (1996, p. 180) viu os propésitos dess8BEN como abrangentes,
universalmente adotados e aplicaveis “[...] a quegqealidade, porque, na verdade,
embora sejam incontestaveis em termos axiologiens,termos praticos tém pouca
objetividade”. Com efeito, segundo Souza (2009,243), o Plano Nacional de
Educacad’ apontou que, no principio da década de 1960, ieth60% das criancas
em idade escolar, ou seja os 12 milhdes de criatg&sa 14 anos de idade [...], eram
atendidas pelo ensino primario”. Agravavam a s#éoags 18% de matriculados que
chegavam a quarta série primaria, os dois terc@s r@§io ultrapassavam as duas
primeiras séries e uma terca parte concentradaseaias rurais precérias. Dai que o
plano previa, segundo Romanelli (1996, p. 186),

A escolarizagdo de: 100% da populacdo de faix&éealér7 a 14 anos,
no primario e nas duas primeiras séries ginash@%) da populacéo
de 13 a 15 anos, nas duas Ultimas séries do gindsiBD% da

populacdo entre 15 e 18 anos nas séries coledmies trés
percentuais almejados ndo foram alcancados. Apenamnsino

superior conseguiu atingir o que era esperado.gitdao da autora,
pode-se dizer que o plano foi quase um éxito. N&m, o entanto,

com relacdo a produtividade interna do sistemas panificativa

parcela da populacdo, que deveria estar no engdonpermanecia,
ainda, no ensino primario. Em suma, a LDB de 196l RNE n&o

conseguiram resolver o problema da democratizag@msino.

" Com a LDBEN em vigor, uma providéncia inicial dovgrno foi criar o Conselho Federal de
Educacédo, em fevereiro de 1962. A composicao déodpntou com a “clarividéncia de Anisio
Teixeira” (SAVIANI, 2007, p. 303), que cuidou aindan 1962, da elaboracdo do Plano Nacional de
Educacéo, ainda raro como objeto de pesquisa e¢edat@démicos.
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A lei preservou a autonomia administrativa dosdestgara regular o nivel primario e
normal, além de n&o ter alterado sua estruturapos®u eximir o Estado de circunstancias
como casos de pobreza paterna comprovada ou faltzaghs. Também o isentou de
responsabilidades legais e abriu precedente parasfituicdes privadas tivessem subsidios
federais, ou seja, publicos. Nas mudancas, prevalacsituacdes antigas. Do titulo “Da
liberdade do ensino” pode-se deduzir vitéria deidtiva privada, enquanto do titulo “Dos
sistemas de ensino” pode-se deduzir precedénaigcddiva do poder publico (FRATTARI
NETO, 2009, p. 134).

Saviani (1996, p. 19) evidencia que “O texto dad.@24/61 conciliou os dois projetos
garantindo a familia o direito de escolha sobipade educacdo que deve dar a seus filhos e
estabelecendo que o ensino seja obrigacdo dopudaleo e livre a iniciativa privada”. No artigo
27, observa-se, pelo viés da obrigatoriedade esg@asino primario em desvantagem, pois seria
“[...] obrigatdrio a partir dos sete anos e s6 sergstrado na lingua nacional” (BRASIL, 1961);
enquanto o paragrafo Unico do art. 30 anulavautaregntacéo, desobrigava a frequéncia escolar
em casos de ‘[...] @) comprovado estado de poliezai ou responsavel; b) insuficiéncia de
escolas; ¢) matricula encerrada; d) doenca ou éaogmave da crianga”. Como se I€, a
preocupacéo com a obrigatoriedade da frequénoiafficla; afinal, a maioria da populacéo era
pobre, as familias precisavam do trabalho da grolguantitativo de escolas era insuficiente para
suprir a demanda por escolarizacdo; as poucase@agapreenchidas de imediato. Dessa forma,
ao invés de retificar ou, a0 menos, amenizar acdituprecaria do pais, o poder publico decidiu
oficializa-la ao se eximir de sua funcéo.

Triunfou o desejo do grupo privatista de financiatoeestatal da escola
particular, como se verifica no art. 95:

A Unido dispensara a sua cooperacao financeirasioesob a forma

de: Subvencdo. De acordo com as leis especiais em
vigor;Financiamento a estabelecimentos mantidosspdistados,
municipio e particulares para a compra, construm@aeforma de
prédios escolares e respectivas instalacdes easneifos, de acordo
com as leis especiais em vigor. (BRASIL, 1961).

Num pais em busca de se firmar no desenvolvimeapitatista, com uma
populacdo expressivamente analfabeta e falta dersmc para ampliar a rede
educacional oficial de modo a assegurar matricelpsrmanéncia na escola a toda a
populacdo em idade escolar, esse dispositivo sabsardo. Logo, “[...] a pretensa
igualdade da escola particular diante da escoldicalibe transforma em decidida e
insuportavel superioridade” (DEMOCRACIA E ENSINO BLICO, 1960, p. 96).
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O deleite de uns e o descontentamento de outrosadodDBEN se configuraram
apos a lei mostrar seus efeitos no cotidiano daselass publicas. Com a presenca
minimizada do governo na escola publica — ou s a destinacdo de recursos para
guem ja dispunha de recursos —, educadoras de sgregmplares se viram ante a
necessidade de criar estratégias e acOes parasialzgistir as escolas, ao menos se
considerarmos o que acontecia no Grupo Escolarr@Gaer Clovis Salgado. Ex-diretora
dessa escola, Maria Mirza Cury Diniz (2015, ensteyirelata a peleja diaria para angariar
recursos que suprissem as necessidades imedi&ssota

[...] naquela época, ndo havia repasse de verbasstdoo para as
escolas, para as caixas escolares. A escola timiaacaixa escolar
cujo objetivo era a manutencgao de criangas carelatescola. A caixa
escolar fornecia alimentacéo, material didatico agdetno E livio —,

agasalho, uniforme e lanche. Se precisasse de i®mg&dgente

comprava. A caixa escolar do Clovis era uma cacaporque tinha
grande participacdo dos pais e dos professoregc@so vinha da
comunidade, através das quermesses, das rifagupntas motos eu
rifei! A primeira coisa que a gente fazia era reasi professoras, por
isso tinha a adesdo delas em tudo. Expunha o quwas®s

precisando e, juntas, buscdvamos o parecer, o agiarpos fazer.

Todas as campanhas eram decididas juntas. [..JaA®mquinhas, as
guermesses arrecadavam bem. Entdo, toda a subsiglérescola era
feita através de campanhas com os professores a comunidde.

O relato explicita a auséncia de um Estado qudaesyia educacdo por uma lei
em descompasso com a realidade objetiva, ou sem, as condicdes sociais da
populacdo em geral. Retrata as relacdbes do pubimm o privado quando
representantes desta ultima esfera se unem erd@golpo escolar.

Contudo, cabe relativizar o privado nesse contektqrovavel que o apoio
proviesse de setores pouco alinhaveis em meio exjugle exploravam a educacao
particular como negécio e aqueles que independemmsdola publica como espago de
formacéo educacional. Noutros termos, procedimestdn® a rifa e atividades como as
guermesses e as barraguinhas parecem se aproxamadenpraticas de uma cultura
popular marcadamente rural — ou seja, das necegsidie estratos financeiramente
desprivilegiados —, e menos da conduta benfeitotzergevolente de uma cultura
elevada — ou seja, dos anseios de uma elite ecoadgue ficou bem representada na
LDBEN. Essa populacdo carente de escola publicaee mpr isso, empenhava-se em
manté-la se evidencia no quadro abaixo, com agsddi dos pais de alunos do grupo
Clovis Salgado em 1970. As ocupacdes ddo uma meldiddasse a que pertencia o
alunado da escola.
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QUADRO 6. Profissbes de pais de alunos do
Grupo Escolar Governador Clovis Salgado, 1970

OCUPAGCAO PROFISSIONAL QUANTIDADE
Lavrador 57
Doméstica 20
Operario 13
Comerciante 11
Barbeiro 7
Motorista 6
Pedreiro 4
Lavourista 4
Maquinista 3
Carroceiro 3
Carpinteiro 3
Fazendeiro 3
Pintor 2
Mecénico 2
Acougueiro 1
Encanador 1
Tratorista 1
Lavadeira 1
Escrivao 1
Balconista 1
Marceneiro 1
Cobrador 1
Serralheiro 1
Bilheteiro 1
Servente 1
Funcionario publico 1

FONTE: dados da pesquisa — livro de matriculasQ197

Como se pode deduzir, o apoio privado a escoldgaminha de quem dependia
da educacéo gratuita. O quadro mostra que quaseld8%rofissdes se relacionam com
o meio rural — lavrador, lavourista e fazendeiro gde era base da economia do
municipio naquela época. E notéria a maioria dereggulos.

Caso se pudesse esperar ajuda expressiva dacaiténeica, entdo Ituiutaba
estaria em posicdo de destaque porque, nos an@sel8B, sua economia ascendeu
gracas ao cultivo de arroz e, depois, a explordedmecuaria. Mas a forca da economia
local equivaleu a fraqueza da educagdo no munjcipigpujanca econdmica nao
impactou na ampliacdo do nimero de escolas; og#ses econdmicos ndo se aliaram
aos interesses educacionais. Nesse panorama, lerpeotlas escolas era nao so a falta
delas, mas também a precariedade das instalagiesatiava aos olhos da imprensa,

como o jornaFolha de Ituiutabaque reportou problemas como esses:
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Os prédios dos nossos estabelecimentos de ensinaripr, afeto ao

governo do Estado, continuam em péssima situagdBoa—hora de

reforma-los ou pelo menos retoca-los, seria agmaperiodo das
férias. Mas a quem apelar se 0 governo do estasméta esta caindo
de podre? Resta-nos fazer subscrigbes entre paréisypara atender
tao presente necessidade (FOLHA DE ITUIUTABA, 19%69.)

As subscri¢cfes citadas pelo texto de jornal podemesemplificadas pelo que
fizeram professores e direcdo do grupo Clovis Salgaue mensalmente faziam

doacBes em dinheiro de seus salarios para refarnpaédio em 1969. Tais doacgdes

foram registradas em atas do grupo, como se ligmaafa seguir.

FIGURA 5. Lista de professores que contribuiram cbnieiro para a reforma do prédio do
Grupo Escolar Governador Clévis Salgado em agastDé9.
Fonte: dados da pesquisa — livro de atas, 1969.
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Como se pode deduzir, o Grupo Escolar GovernaddvisCBalgado — criado
durante um governo democratico — via suas condigfEsarias se asseverarem durante
governo ditatorial — imposto via golpe militar, &964 — cujas preocupacdes educacionais
excluiam o grupo escolar; ndo por acaso, essa otanea foi extinta em 1971, pela nova
Lei de Diretrizes e Bases. No campo da educacéontabuicdo do governo militar para
desenvolver a educacéo brasileira se traduziuessipamente de 1964 a 1968, em acordos
firmados entre o Ministério da Educacdo e CultWHQ) e a United States Agency
International for Development (USAID). Na pauta dosrdos, conforme Romanelli (1996),
o desdobramento das proposicdes da USAID demardavganizacdo administrativa,
planejamento, treinamento docente e técnico, atoonkrole do programa geral do ensino,
gue presumia acompanhamento da publicacéo e dauilgto de livros técnicos e didaticos.
O ideério dos acordos penetrou em 6rgaos e niwansino variados, sobretudo na educacéo
académica e profissional. Nos niveis elementargen@tracdo se mostrou na conduta
discente e docente, assim como nos materiais atidafpara ficarmos em dois exemplos

patentes na escolarizacdo da faixa etaria 7-14 anos

2.6 Escolarizacéo na faixa etéria 7-14 anos no governdalitar

A denominada “Revolucao de 1964” — na expressaGemnano (2005, p.
53) — restaurou a dominagado burguesa; confirmoarréncias na historia politica
do pais: “[...] continuidade, restauracfes, intepdes cesaristas, transformismo,
exclusdo das massas populares, autoritarismo”. €femo, o ideal dos defensores
da educacao privada de ter escolas particulareeralmnadas pelo Estado penetrou
no governo militar, que se eximiu aos poucos dpawesabilidade de custear a
educacdo publica; os subsidios se destinaram atalcapivado, com repasse de
verbas para escolas particulares. A escola privadgugou a pré-escola, pois
investiu com impeto no segundo grau e prevalecenivel superior. Uma minoria
da populacdo ingressou nos patamares mais avangklkd@scolarizacdo formal;
enquanto uma maioria expressiva ndo teve acessomesmo aos hiveis mais
elementares da escola (GERMANO, 2005).

Ribeiro (2000) exibe uma reflexdo sobre os comptaseimterventores no
desfecho das relacdes de quantidegisusqualidade nos investimentos financeiros

na educacdo do periodo 1955-65. A autora consttoéscimo de quase 4% nos
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dispéndios da Unido com educacéo e cultura; ensd, 965, houve contribui¢cdo para
que a educacdo publica atingisse o segundo lugampniaridades, 0s municipios
perderam 2,6% da verba educacional. Mas a Corgdgude 1967 viria selar o
descompromisso do Estado com a manutencdo da esébleca e o incentivo a
privatizacdo da educacéo. Essa Carta Magna al®biaxas minimas de fundos a ser
injetados pela Unido, pelo Distrito Federal e pedsgados. Prevaleceu, porém, a
obrigatoriedade financeira dos municipios de dast?®% do recolhimento anual de
impostos ao ensino primario. A Unido caberia profmorar suporte técnico e
financeiro aos estados e ao Distrito Federal pastengializar seus sistemas
educacionais, porém ndo houve mencdo aos porcenniaimos a ser destinados.
Numa palavra, a Lei Maior ratificou a liberdade aadl iniciativa publica, com
sustentacdo técnica e financeira dos poderes pgbéidomento a privatizacao e as
bolsas de estudo.

Ainda assim, houve diminuicdo da evasdo, 0 queeseptou ampliacdo da
capacidade da escola de reter o aluno. Dados dpoQtscolar Governador Clévis
Salgado entre 1964 e 1971 deixam entrever a ewwldgadquantitativo de alunos

matriculados e reprovados.

QUADRO 7. Matriculas, aprovagao e reprovacao
SERIE SITUAGAO 1964 1965 1966 1967 1968 1969 1970 1971
12 Matriculado 295 246 194 152 224 256 287 257
Promovido 228 143 125 111 164 182 202 188
Reprovado 67 103 69 41 60 74 85 69

22 Matriculado 145 163 196 160 146 — 152 204
Promovido 127 143 150 135 126 — 137 196
Reprovado 18 20 46 25 20 — 15 8

32 Matriculado 115 141 179 152 151 115 73 204
Promovido 97 113 132 107 107 79 51 185
Reprovado 18 28 47 45 44 36 22 19

42 Matriculado 72 92 145 110 104 176 122 236
Promovido 58 87 127 87 86 168 117 223
Reprovado 14 5 18 23 18 8 5 13

Total Matriculado 627 642 714 574 625 547 634 901
12-42 Promovido 510 486 534 440 483 429 507 792
Reprovado 117 156 180 134 142 118 127 109
Fonte: dados da pesquisa — livros de matriculampgdo e reprovacao, 1964—71.
Obs.: dados pré-1964 nao foram localizados nemtregida segunda série de 1969.
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Observa-se que de 1964 a 1971 a primeira sérisampi@u taxa elevada de
reprovacdo — continuamente superior a das demaissséa ponto de chegar a
42% em 1965. Os dados ndo permitiram entender $edice de reprovacao
incluia, também, alunos evadidos. O aumento mad#icde 1971 talvez se
justifique porque a escola passou a oferecer attaga série e da queda na taxa de
reprovacfes — media de 12% nas quatro séries; mged&r permanecido alta na
primeira série, com 27%. A medida que se avancsenacio, cai o porcentual de
reprovados. A falta de fontes fiaveis nos impedie €éntender com mais
propriedade e seguranca as razfes para essa dUeske caso, resta supor, por
exemplo, que pode ter havido adaptacdo aos estwdosos com idade mais
avancada matriculados no primeiro ano estariamatahficuldades para avancar
na aprendizagem. Também cabe cogitar a inclusdevddidos no volume de
reprovados.

Reformas educacionais expressivas ocorreram apd88.1%egundo
Romanelli (1996), a reformulacdo do modelo de eda@caprimaria e média foi
objeto de preocupacéao. O diferencial se nota noqre dado pelos acordos MEC-
USAID e pelos relatorios de grupos brasileiros é@R@io Meira Matos e o
relatério do Grupo de Trabalho da Reforma Univérgf). Nos primeiros, a
discusséo incidia sobre uma aproximacao entre @dassde educacdo primaria e
as de nivel médio; isso delongaria o tempo es@krprimiria 0 desmembramento
do nivel elementar do médio; era como se o primeicto da escola média se
ligasse mais a escola primaria. Os documebtasileiros incidiam na reconstrucao
do ensino médio, e ndo a integracdo; isto €, umanstrucdo dos objetivos no
ensino médio de segundo ciclo aspirando a um desaidemanda por educacao
superior via formacéo profissional (ROMANELLI, 1996

Cremos que os dados e a andlise arrolados atépeaguitam entender que,
da apresentacdo do primeiro projeto de lei paralaegas bases e diretrizes da
educacdo a aprovacdo da LDBEN, prevaleceram co@neiais de um grupo
limitado que se alinharia na medida radical do gatplitar de 1964 e se aninharia
nos interesses do capital internacional: elementoydrais para as leis 5.540, de
1968, e 5.692, de 1971, criadas para reordenarugaeédo. As conveniéncias

ficaram claras nas equipes de trabalho compostis governo para elaborar os
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projetos — 0 grupo pequeno; enquanto os interaag@sacionais se traduziram na
acdo do Congresso Nacional de aprovar rapidamendgetps de mudancas

derivados da nova legislacédo (RIBEIRO, 2000).

2.7 Lei 5.692, a nova LDB

Na visdo de Romanelli (1996) — que Cury (2005) emit —, a
obrigatoriedade escolar para oito anos — chanceatta Constituicdo de 1967 —
teve consequéncias sérias porque demandou reoagaaiznivel elementar. A
ampliacdo demandaria um nivel de flexibilidade pac&dade maior de ajustamento
a realidade dos cursos de primeiro grau habituais.

As mudancas foram firmadas em uma reforma da LDBENo marco
primordial é lei 5.692, de 11 de agosto de 197ho&a LDB reviu as diretrizes e
bases educacionais e, como tal, representou unsdocexpressiva da reforma do
ensino de primeiro e segundo grau. Houve juncacediacacdo primaria com a
ginasial. Isso excluiu um ponto de estreitamentsidtema tradicional, representado
pelo acesso ao ginasio pelo exame de admissa@jauamulava-se um instrumento
gue marginalizava das escolas alunos com primaiopteto que ndo mostraram
“competéncia” o bastante para superar o exameaenfeeguir a vida fora da escola.
Também se eliminavam dois aspectos da escola s@&caralda escola técnica, com
caracteristicas UGnicas: o primeiro grau com atcdoi de educacdo geral
fundamental, objetivando examinar a vocagao e papagdo para o trabalho; e o
segundo grau com funcdo de habilitacao profissideajrau médio. A lei objetivava
proporcionar um jeito deliberado de formar que sgde contribuir para a
autorrealizacao discente, isto €, aquela em quadugcao escolar se impde como
atii para que os alunos se estabelecem em umadadi®i profissional
(ROMANELLI, 1996).

Para Germano (2005), a lei 5.692 foi acolhida comtusasmo pelos
educadores, talvez influenciado pela “euforia na&id provinda do crescimento
econdmica?® O “[...] ‘transformismo’ volta & tona, sob a forma ades&do e mesmo
de certa mobilizacdo dos educadores em favor d@tpreducacional do Regime”

(p. 164). A lei exibiu dois pontos basicos: 1) antoeda escolaridade obrigatéria de

8 Em 1971, Médici governava o pais e propalou o esanmilagre econémico. Cf. Hermann, 2005.
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4 anos para 8 anos — 0 ensino de primeiro grasef@ a juncao do primario com o
ginasio, destinado a faixa etaria 7-14 anos; 2)egdizacdo do ensino
profissionalizante do segundo grau (GERMANO, 2005).

Com foco no primeiro grau — relevante para estballeo —, a lei 5.692
apontou, como estrutura na dimenséo vertical, mgiro grau obrigatdrio, com oito
anos de duracdo (carga horaria de 720 horas aneai®stinado a formacéao de
pessoas na faixa etaria 7-14 anos. Para Villal¢bh®85), os oito anos escolares
obrigatério representaram uma vitéria-chave alcdaceom a implantacdo dessa
LDB; mas ndo sem resisténcia ao pensamento comuentdasdo do tempo escolar
elementar, tal qual houve resisténcia ao processtaanite do projeto da LDBEN,
entre 1948 e 1961. Na dimensao horizontal, pel®.@92 o ensino de primeiro e
segundo graus comporia um nucleo comum, obrigat@amonalmente, e uma parte
diversificada, para as especificidades locais, langs dos estabelecimentos e as
diferencas individuais dos alunos.

As disciplinas curriculares do nucleo comum pardacaivel tiveram a
definicdo de objetivos e sua amplitude determinapel® Conselho Federal de
Educacado; enquanto aos conselhos estaduais confpeliuelacionar as matérias
que comporiam a parte diversificada do curriculas muais deveriam recair as
escolhas dos estabelecimentos de ensino dos ressetistados” (ROMANELLI,
1996, p. 239). Noutros termos, as escolas puderatitar disciplinas para seu
curriculo mesmo que nao constassem das listas ¢iiesplos conselhos estaduais
CEE. Além disso, houve inclusdo de matérias obdigsad no primeiro e no segundo
grau, tais como Educacao Fisica, Educacado Moralved; Educacdo Artistica e
Programas de Saude.

Com efeito, a possibilidade de indicar conteludosricuiares que néo
constavam das recomendacodes dos conselhos estaduasstra no que se estudava
no Grupo Escolar Governador Cldvis Salgado. O quadseguir expde evidéncias
coletadas em diarios de classe ddo uma medida ddcwo trabalhado com

frequéncia no periodo de governo militar, istordree1964 e 1971.
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QUADRO 8. Atividades desenvolvidas no Grupo Esc@awernador Clovis Salgado
conforme registros em observacdes de diarios dee;ld964—71

ABRIL MAIO AGOSTO SETEMBRO NOVEMBRO
Ano Atividade Atividade Atividade Atividade Ativiea
1964  Auditorio : Participar do Desfile
Tiradentes. de 7 de setembro
Jornal “Nossa
Patria”: T T T
Comemorando o
dia de Tiradentes
1965  Auditorio: Auditério Poesia: Pétria
Homenagem a Obijetivo: Participar do Desfile
“Tiradentes” comemorar a de 7 de setembro
Obijetivo: abolicéo
despertar nas
criangas o o o
patriotismo
comemorando a
morte do grande
hero6i Tiradentes
1966  Auditério geral Reunido do Auditorio: Dia  Auditério: Semana
Comemorando o  Clube de Leitura do soldado da Patria
diadoindioea  Objetivo: Poesia: O Estérias: O
Descoberta do enaltecer o soldado e a Patriotazinho de
Brasil trabalho dos que trombeta Padua —
trabalharam pele Entrevista: Jornal Mural:
abolicao motivo- Semana Semana da Pétria;
do Soldado Participar do Desfile
de 7 de setembro.
1967  Auditorio: Auditorio: Jornal mural: Unidade de trabalho: Auditério para
Comemoracgdo a0 Semana da Homenagem a Patria comemorar o dia
Dia do indio e a Escravatura Caxias; Auditério da Bandeira
Tiradentes Jornal Mural O Auditério: Dia Poesia: 7 de Poesia: Um retrato
Dramatizacgéo: brasileirinho do Soldado setembro do Brasil
Descobrimento do Poesia: Na Poesia: O Poesia: Ditosa Pétria Poesia: a Bandeira
Brasil minha terra — menino que vai Estéria contada- O da Minha Terra
Poesia: Tiradentes Alvares de a escola- patriotazinho de
Poesia: 7 de Azevedo soldadinho Padua
setembro Clube de Leitura:
Patria; Participar do
Desfile de 7 de
setembro
1968 Unidade de Unidade de Comemorar o Unidade de trabalho Auditério para
trabalho: trabalho: Vida  dia do Soldado Semana da Péatria  comemorar o dia
Dia do Indio e na escola- o que Homenagem a Poesias: O indio, da Bandeira e
Semana da fazer na escola Caxias Tiradentes; Ditosa  Proclamacéo da

Inconfidéncia
Auditério Dia do
indio e Tiradentes
Poesia: indio e
Tiradentes
Trabalhos feitos
com argila e barro

para preservar e
respeitar as
pessoas do

grupo

Auditério sobre
Caxias
Entrevista sobre
Caxias

Poesia: Duque
de Caxias

Patria; Nossa Terra;
Que é Patria,
crianga; Brasil; O
patriotazinho de
Péadua;; 7 de
setembro

Jornal Mural-
Semana da Patria;
Auditério: 7 de
setembro; Participar
do Desfile de 7 de
setembro

Republica,

com o objetivo de
despertar 0 senso
de patriotismo
Poesia: Saudagéo a
Bandeira
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... Continuagdo do Quadro 8

ABRIL MAIO AGOSTO SETEMBRO NOVEMBRO
Ano Atividade Atividade Atividade Atividade Ativiea
1969 Homenagens Unidade de Auditério: dia  Auditorio para Auditorio —
as datas do trabalho: Vida do Soldado comemorar 7 de comemorar o
més: Dia do no lar- respeitc Comemoracaa setembro e dia da
indio, dia do Soldadc Descobrimento do  Bandeira e dia
Tiradentes e Brasil; da
Descobrimen Participar do Desfile Proclamacao
to do Brasil de 7 de setembro da Republica
Unidade de
trabalho:
Vida na
escola-
comportamen
tos
1970 Auditério: Auditério: dia  Auditério: Semana  Comemoracao
Comemoraca do Soldado da Péatria e 16 de festiva em
0 ao dia de setembro aula,
Tiradentes Poesias: Patria, A envolvendo
Pétria; todo o assunto

Participar do Desfile sobre a Patria,

de 7 de setembro a Bandeira,
amor e
respeito aos
mesmos;

— Estudo em

classe:
Proclamacao
da Republica,
Hino a
Bandeira,
Canto em sala
Auditério: dia

da Bandeira
Poesia: Na
minha terra
1971 Auditorio: Auditério: dia  Clube de Leitura: Auditoério:
Comemoraca do comemorar a Semar Comemoragao
o do dia de Soldado da Patria dia da
Tiradentes Clube de Poesia: Os sinos do Bandeira e
- Leitura: Brasil colonial de Proclamacéo
Homenagem Marieta Leite; da Republica
ao dia do Participar do Desfile
Soldado de 7 de setembro

Fonte: dados da pesquisa — diarios de classe, 1264—

Como se pode deduzir, a constancia das atividades ta expressar os ideais do
governo ditador e a solidificar ideias e reflexdesitares. Reforca o pensamento
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militarista a exaltagdo da Patria — seus segmestess datas, seus simbolos, que
parecem ser religiosamente cumpridos; ou sejafrgeefa ideia de organizacdo e

disciplina, patentes nas comemoracdes de datasasjwnarcadas pela ordem de um
corpo altivo e organizado que expunham os prinsigas militares. Calendarios anuais
compunham as atividades trabalhadas e reforcavdiguea de personagens ditos

importantes na histéria brasileira. Por exemplo,exaltacdo a Tiradentes, a

comemoracao do Dia do Soldado, dentre outros.

Os programas, 0s conteudos e os procedimentosedentros elementos
educacional-escolares de que se ocuparam os sslitevelam as intengdes de um
governo que age sO teoricamente; e mesmo algunsnémtos — o plano tedrico —
denotassem certo grau de analises, falhavam rezalarna compreenséao e traducdo da
realidade objetiva. Prova disso esta na ideia dmerobrigatério de oito anos ante um
namero de vagas escolares insuficiente, o que iexainda mais parte da populacdo do
cumprimento de um direito assegurado por lei. Céaitog Germano (2005) ressalta
que em 1971 quase 30% das criancas de 7 a 14 amasgnessavam na escola por falta
de acesso, mesmo que a evasao — Ou seja, a libatagdagas — fosse expressiva,;
além disso, menos da metade das criangcas que Sagaes na primeira série primaria
chegavam a segunda. Uma parcela restrita aderdraxmaino superior. Nessa légica, a
democratizacdo do ensino “[...] assumia o signiiicade uma ampliacdo de
oportunidades de acesso a escola, do aumento derm(oe anos de escolaridade
obrigatéria, da adoc¢do de dispositivos “[...] qaelftassem a melhoria do fluxo escolar,
numa tentativa de diminuir as taxas de evasaoetéega” (p. 168). Também adotava a
estratégia, exclusiva, de ampliar educacdo em rosm@m a imposicdo paralela de
condutas tendentes a anular a liberdade de pac#@ippolitica da populacéo; ai se
incluem a coibicdo e o cerceamento do ensino,radatdo de disciplinas reiterativas
da ideologia da seguranca nacional e a existéngidcentros civicos escolares”,
tutelados e submetidos ao controle das autoridadétares, dentre outros. Tais
circunstancias permearam o cotidiano do Grupo Becbvernador Clovis Salgado e

suas praticas educativas.
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Praticas educativas no Grupo Escolar
Governador Clévis Salgado

ste capitulo tem por objetivo compreender comoupGIEscolar Governador

Clovis Salgado conseguiu, por meio de sua praticaaiva, contribuir para

a aprendizagem de criancas consideradas carenpesspectiva de diminuir
o indice de analfabetismo. Ha de ressaltar quepenindo proposto para a pesquisa
(1956-71), foram numerosas as mudancas ocorridafuegdo de lutas ideoldgicas,
politicas e sociais. Anisio Teixeira e Lourencd&isinalizavam que a democratizacéo do
ensino se fazia urgente pela necessidade de coksr@cer vagas e suprir as demandas
de uma escola para enfrentar as mudancas sociasor@®micas que estavam se
consolidando no pais. Por sua vez, na década @e tEdGos a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional/LDBEN, de 1961, ped q Estado transfere a
responsabilidade da educacdo, primeiramente, paf@andia, depois — em casos
especiais — para o Estado. No entanto, foi s6 maddéde 1970 que a escola se
consolidou, ocorrendo também a universalizacadgareséo do ensino, adaptando-se aos
interesses ideoldgicos do regime militar. Sob kuémicia de acordos internacionais, em
1971 foi aprovada a reforma da lei 4.024 com o iségulecreto 5.692, que propunha
uma reforma do ensino em relacdo ao antigo ensimago e meédio (ginasial e colegial)
inaugurando o ensino de primeiro e segundo grauselacédo a educacdo como direito
do povo, essa iniciativa pode até ser considerad® @vanco, mas ndo o foi, pois a
obrigatoriedade prevista torna-se letra morta aritdta de recursos materiais para suprir
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a demanda, além de a lei estabelecer a possilglidadantecipar a iniciacdo para o
trabalho quando a obrigatoriedade ndo fosse aldan@iante desse contexto historico,
pergunta-se: quais as concepc¢oes educacionainferese Grupo Escolar Governador
Clovis Salgado no periodo 1956-71? Quais praticasativas foram desenvolvidas
nessa escola? Qual era 0 método pedagdgico? Qaaisos conteddos curriculares
trabalhados? Quais eram as cartilhas utilizadas's@ram o0s registros escritos nos
diarios? Quem eram os alunos? Quais eram as fwdatiddas festas escolares? O que era
o clube da saude? Qual era o lugar da educac¢&ymoe militar?

Para Chervel (1990), as finalidades ideais do ens#éo determinadas pela
sociedade, ou seja, € o tipo de publico atendigoogienta a definicdo das finalidades e
diretrizes a ser emanadas do poder publico e cdagpela escola. De um lado, a
legislacdo oficial do ensino estabelece as idegglagogicas; de outro, havera praticas
educativas dos professores que concretizaram a=ifm® estabelecidos pela lei.
Segundo Fonseca (2009), a qualidade da educacaartisala com a dinamica
socioecondmica e cultural de um pais, implicandopreender a politica educacional
que se articula com as sucessivas mutacoes deaamaneia mundial, compreendendo
a sua interlocucdo com os procedimentos pedagoégiotestodoldgicasAo se enfatizar
a andlise proposta pela autora acima, possibditargentar-se no periodo historico
proposto pela pesquisa aqui descrita por valores iggentivavam a qualidade
metodoldgica da educacdo com a perspectiva de eemger como iSso reverberou no
grupo escolar aqui enfocado por meio de concepuédasgogicas, métodos de ensino e
praticas educativas que vinculam a politica edocatido periodo proposto.

Romanelli (1978) diz que o governo de Juscelinatieliek (1956—61) deflagrou uma
politica de desenvolvimento sistematizado no chan®iaho de Metas, em gque a educacdo
tinha como proposito preparar os estudantes paebaho técnico nas industrias de bases.
Essa autora destaca que a vinculagdo entre a a@eoeom educacdo ganhou destaque
internacional pela emergéncia da teoria do cdqpitano e do enfoque de méo de obra.

A seguir apresentam-se as praticas educativagadtiis pelos professores de
acordo com a delimitacdo temporal elegida para squyea. No entanto, pela
diferenciacdo dos contextos histéricos, esse etemporal sera organizado da seguinte
forma: as concepcgbes pedagogicas e praticas ediscat periodo histérico de 1956 a
1963 e de 1964 a 1971 com o objetivo de verificadancas de acordo com a ideologia
do regime militar. As fontes consultadas foram idgarde classe, boletins escolares,
fotografias, entrevista e as revisRadagogicae de EnsinoNo diario de classe de 1959,
foram registradas as atividades que as professagygasizavam com os alunos, a exemplo
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de excursdes, historias e poesias, auditoriosrevisias. Esse conteldo é presente em
todos os diérios de classe até 1971. Para os anb35d e 1958 ndo foram encontrados
registros de conteudo em nenhuma série. Tais negise iniciam em 1959. A série com
maior riqgueza de conteudo didatico refere-se amnslgaérie em todos os anos, inclusive
no periodo militar. Destaca-se que, durante a wlitads registros sao detalhados em
todas as seéries, sobressaindo-se com riqueza tkidorpara a pratica pedagoégica da
segunda série. Nao € objeto deste estudo compregmidgue essa série tinha praticas
educativas diferenciadas das demais; mas sina@iza-snecessidade de estudos
aprofundados futuros sobre essa especificidadectddte nessa série no processo de
escolarizacao do grupo Clévis Salgado. Os didmoslakse foram escolhidos como fonte
porque trazem registros das atividades realizaglas professores do grupo escolar.

QUADRO 9. Conteudo disciplinar registrado em diarde classe de professores da
segunda série do Grupo Escolar Governador Clowigma&a, 1957-63

ANO SERIE LIVROS DE HISTORIAS E POEMAS

1957 22 Nada consta

1958 22 Nada consta

1959 22 O pequeno polegar; Rapunzel; O gigante de cabedasuto; Os cisnes selvagens;
A galinha cinzenta, A moura torta; O violino magi€principe rd; A veadinha
cor de neve.

1960 22 O principe rd; A princesa silenciosa; A gatinha beca; O mercador e o génio; A
princesa dos cabelos de ouro; O violino magico; dum torta; O principe
querido; Os cabelos de ouro do gigante; Historia @mdes; O tamborzinho sardo;
Ganso dourado

1961 22 Guilherme e seu céo piloto; A bela adormecida; @gdto misterioso; O milagre da
aparecida; A danca do vento; Sonho de heréi; Baaltarra; Na minha terra; Os
carneirinhos; A moura torta; O principe querido;gatinha branca; A bela
adormecida no bosque; A princesa silenciosa; O® @ienes selvagens; A
princesinha de ma sorte; Rapunzel; O pequeno polégeelha dos gansos; O
pequeno tamborzinho sardo; A ra encantada; O chaipdo vermelho; A gatinha
mimosa; Jaque e o pé de feijdo; a princesa dosloalte ouro; A veadinha cor de
neve; O filho do pescador; A rabequinha maravilhosa

1962 22 O tamborzinho sardo; O pequeno vigia lombardo; M@esinha de ma sorte; A

velha dos gansos; O gigante dos cabelos de ourpuieel; Jaque e o pé de feijao;
A fonte e a flor; A cigarra e a formiga; Chapeuzntiermelho; O filho do
pescador; O pequeno polegar; A galinha cinzentgyiAcesa silenciosa; Os onze
Cisnes selvagens; A bela adormecida; A gatinha daaA princesinha de cabelos
de ouro; A veadinha cor de neve; A vassoura madisatrés cabelos de ouro do
gigante; O mercador e o génio; O principe querido.

1963 22 Os doze cisnes; A veadinha cor de neve; Rapunz®infesinha adormecida; O
pequeno polegar; A princesa encantada; A mouraatd® jantar dos bichos; A réa
encantada; A rabequinha maravilhosa; Jaque e og@é&gao; A crianca; Ara e o
touro; O telégrafo; O principe; O ganso de ouropAncesa silenciosa; O
piquenique do porquinho; A raposa e a cegonha;lAavdos gansos; Historia da
borboleta; A arca de Noé; Brinquedos dos giganktistéria dos meios de
transportes; Os onze cisnes; A bela adormecida.

Fonte: dados da pesquisa — diarios de classe, T964—
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Nos registros acima, foram verificados os livros historias e poemas
trabalhados no periodo de 1957 a 1963, os quagseaptam, sobretudo, a atuacao da
professora Lucia Casasanta como divulgadora doduoégtobal em Minas Gerais.
De acordo com Maciel e Frade (2003), Casasantaupiodnanuais didaticos que
foram usados em varios outros estados. No ano 84, Ea lanca seu pré-liviOs
trés porquinhos O sucesso dessa obra e da proposta metodolégida per
verificado nos relatorios emitidos pela FundacdoAdsisténcia ao Educando na
década de 1980: das dez cartilhas mais distribup@éés Programa Nacional do
Livro Didético, o pré-livro — da colecdo “As maielhas historias” — era um dos
mais requisitados.

Maciel e Frade (2003) explicitam que “...] o pnéd foi editado
ininterruptamente até o ano de 1994. A partir délssa, deixou de ser editado, como
aconteceu também com varias outras cartilhas”; eanladirmem n&o ter dados
quantitativos, “[...] pois a unica informacao oktidnto a Editora do Brasil, responsével
pela publicacdo da colecdo didatica de Lucia CasalsaA fala da ex-diretora Mirza

(DINIZ, 2015, entrevista) se faz esclarecedora:aqui

Nao adotdvamos cartilha para a alfabetizacdo. AdotasOs trés
porquinhos Esse era 0 nosso método: o principio era que pacé
do todo para as partes. Nos porquinhos— método analitico —,
vocé conhece primeiro o texto, depois a no¢do dédss, depois
silabas, depois letras; entédo vocé parte do todo gmpartes. Era o
Método Global que nés utilizavamos nessa épocaddéra mais o
“bé-mais-a-é-igual-a-b4d”. O uso do método nos tesulpontos
positivos que favoreceram e facilitaram nossa gagtedagodgica, a
gente contextualizava na histéria. Mais tarde passapara o
Barquinho amarelo

Mortatti (2007, p. 144) explica a questdo psicalégi— presente também na
alfabetizacdo do Grupo Escolar Governador Clovigegia — nos anos 1960:

Em relacdo ao ensino inicial da leitura e escagdiscussdes vao
gradativamente enfatizando e — rotinizando os aspgsicoldgicos
— em detrimento dos linguisticos e pedagdgicos —amtandizagem
tanto da leitura quanto da escrita, enfeixadosois grocessos sob a
designacdo mais ampla de — alfabetizacdo, cujderdiéncional e
instrumental é destacado, relativamente ao idediberal de
democratizagdo da cultura e da participacdo social.

Conforme Mortatti (2007), essa metodologia que e@dar processo global,
qgue a principio foi constituido em Sdo Paulo, n@ ae 1915, por meio da
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publicacdo do documentastruccdes praticapara o ensino da leitura pettethodo
analytico— modelos de licdes —, expandiu-se por variosdestaincluindo Minas
Gerais. Esse documento priorizava a “historietahacoesséncia e ponto de partida
para o ensino da leitura. A referéncia para o mexale alfabetizacdo no Grupo
Escolar Governador Clovis Salgado concentrava-saétodo global. Maciel (2001,
p. 121) esclarece,

O Método Global de Contos tem como principal caréstica iniciar
0 processo de alfabetizag&o por textos com sentidpleto, por um
todo, isto é, por frases ligadas pelo sentido, & um enredo,
constituindo uma unidade de leitura. Para atendéssa caracteristica,
a historieta ou conto deveria ser sobre um temadsidor e de
acordo com os interesses infantis: vida familiandquedos, aventuras
reais e maravilhosas com outras criancas, etc.

Verifica-se, assim, que a caracteristi@sse método de alfabetizacdo é o
trabalho com unidades significativas da lingua desdnicio do processo. Nessa
perspectiva, o método global parte, ja no inicigpducesso de ensino da leitura e da
escrita, de textos com sentido completo, que detvatar de um assunto instigante,
gue contemplem o vasto universo infantil.

Maciel e Frade (2003) reportam como exemplo do deéglobal o pré-livro
dos Trés Porguinhos e ressaltam que os textostimaeno exercicio do sentido “da
visdo” no que concerne as disposicdes a serem rodhest no leitor, além da
descricdo como procedimento textual e cognitivogu@ se torna mais forte ainda
guando conformam o texto a gravura. As escolhasiaéx possibilitam dizer que
tais textos podem entrar de uma vez na narratieeatia e em suas formulas tipicas,
como se pode ver no texto inicial da histéria do&sTPorquinhos, do livras mais
belas historiasde Lucia Casasanta.

Quando se analisa o pré-livéds trés porquinhgspercebe-se que, se o texto
se aproxima de uma estrutura textual presente is&&rihs infantis, com os verbos
conjugados no pretérito e uso de operadores copadaara “mas”, no conjunto das
licoes do livro, assim como na comparacdo com suti® uma mesma tendéncia,
como O livro de Lili aparecem textos que ficam no meio do caminhoeeatr
narrativa e a descricdo e que utilizam outras &gias, tais como as frases
interrogativas no final de licbes para chamar angie dos alunos ou manté-los

interessados no que vira na proxima pagina.
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Segundo Souza (2013, p. 115),

[...] nas décadas de 60 e 70 sob a égide da tegactducacional,
novas tecnologias de ensino e materiais didatistigeeam no centro
das proposicbes da educacdo no Brasil. Especianmers recursos
audiovisuais, supervalorizados neste periodo. Fatapositadas as
expectativas da renovacéao didatica.

De fato, como analisou Souza, uma das caractassfimdamentais dessa
tecnologia educacional foi a énfase no planejamema economia e ha
administracdo da educacdo, que apontavam a neadsside melhorar a
eficiéncia no sistema educacional. Como explica wora, a énfase no
audiovisual entrou no campo pedagdgico nos dissutgee aliavam imagens e
sons a educacdao escolar.

No ensino primario dos grupos escolares de Minaai§e® emprego do método
global exigiu do professor o dominio de métodogamitas de aplicacdo e elaboracao
de objetos didaticos mais simplificados, tais caradazes elaborados em sala de aula,
album seriado, folhetos, fantoches, jornal de pgrathpas de relevo, desenhos, mural
didatico, figuras e muitas ilustracdes.

Os anos de governo de Kubitschek foram considerasmso época de
estabilidade politica permeada por otimismo e imdaevado de crescimento
econdmico. Assistia-se a uma tentativa de concilar modelo nacional
desenvolvimentista com 0 modelo econdmico de suibglies de importacdes. Com
entrada de grande fluxo de capital estrangeiro etrmd de empresas de grande
porte, expressavam-se as caracteristicas embragnadotadas no Brasil. “[...] 0s
anos de 1956 a 1961 constituiram o periodo aurededenvolvimento econémico,
aumentando as possibilidades de emprego, mas doaicdo oS lucros em setores
minoritarios internos e, mais que tudo externoslBERRO, 2003, p. 154). Esse
cenario de desenvolvimento foi guiado — cabe frisaipelo programa de metas
desse governo, em que interesses protagonistamtaléste antagbnicos se
superpuseram a problemas como o da educagao, kegadsucessores.

Em 1956, inicio do governo Kubistchek, o entédo stinida Educacéo e Cultura
Clovis Salgado firmou um acordo entre Brasil e @ssaUnidos para constituir um
Programa de Assisténcia Brasileiro-americana nangBnElementar (PABAEE). De
acordo com Paiva e Paixao (2000, p. 107), o progffancriado para
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[...] alcancar os seguintes objetivos: Formar qusdie instrutores de
professores de ensino normal para diversas dasaBddormais mais
importantes do Brasil; elaborar, publicar e adquektos didaticos
tanto para as Escolas Normais como para as Elerasnenviar aos
Estados Unidos, pelo periodo de um ano, na qualidadbolsistas,
cinco grupos de professores de ensino normal ecakam recrutados
em regides representativas do Brasil, que, ao ssgrem, serdo
contratados pelas respectivas Escolas Normais iptegrarem 0s
guadros de instrutores de professores pelo penfiddiono de 2 anos.

Ainda conforme esses autores, o PABAEE prévia undduconjunto para
financia-lo e constituiu uma contribuicdo dos gower federal, de Minas Gerais e
dos Estados Unidos. Ao governo federal, coube preusteio viagens para os
Estados Unidos e bolsas de estudos e transpodesphsidiar professores em cursos
promovidos pelo programa; esse custeio ficou accalg Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio TeixdfBF). Uma das primeiras acoes
empreendidas pelo PABAEE, em setembro de 1957, gpapar as demandas da
Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, foi ofeatgorofessores de escolas
publicas de Belo Horizonte com indices de desenw@ruto baixo um curso para
ampliar as capacidades de docentes do primarioxentieio e elevar o rendimento
escolar. A fala de ex-professora do grupo Clovigg&ko Jerbnima Macedo (2015,
entrevista) se faz atil aqui:

Nesse periodo, a diretora da escola, dona Mariaibase deslocava
para Belo Horizonte com a intengé@o de aprimora{s&er cursos para
trazer o ensino moderno para 0 grupo escolar. Atala sempre
buscava a participacéo dos pais, procurando aag&g da familia com
a comunidade. Usavam cartazes porque as criaragagmaunito pobres e
nao possuiam material escolar e uma das maneirastolé-las era por
intermédio dos cartazes com 0 maximo de coresygissOs cartazes
eram de papel de embrulho ou de jornal. Nessedueré escola era
muito precaria e os professores eram responsaveisopfeccionarem
seus proprios materiais didaticos. Para tantoafegsores ficavam o
dia inteiro na escola confeccionando os materiaiiligando jornais,
papel de embrulho, cartolina entre outros. Havidamotegracdo entre
as professoras. Os livros didaticos, muitas veagisam por intermédio
de politicos locais que buscavam na Secretarisstiel& de Educacao.
Em relacdo ao PABAEE, ndo me lembro desse progean&icano,
mas afirmo que a professora Maria Morais buscadastas inovacoes
para e escola se deslocando para Belo Horizonte.

Nessa perspectiva, 0 vice-prefeito de ltuiutabaiSdannus, ao tomar posse,
em 1959, foi procurado por professores que demandawaterial didatico, uma vez
que tinham de confeccionar e replicar o materiz¢lb&lo em forma de cartazes (FIG. 7)
e folhas avulsas para atender mais alunos.
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FIGURA 6. Reproducéo do cartaz do pré-li® mais belas histériag$\ peca era exposta na
sala de aula e confeccionada pelos professoresa ldastazes com desenhos que, segundo a
professora Jerdbnima Macedo, eram usados para geransas criassem suas histérias com
base nas imagens.

Fonte: FACULDADE DE EDUCACAO, 2015.

Em viagem a Belo Horizonte, Tannus se dirigiu aretada de Educacéo e
conseguiu um quantitativo significante de livrodaticos para as escolas publicas de
ltuiutaba, de modo a abrandar a precariedade derialatidatico. Esse fato foi
noticiado pelo jornaFolha de Ituiutabg1960, p. 1):

Em tempo algum em toda a sua existéncia os gruposlaees de
ltuiutaba receberam qualquer parcela de material gi@nder as suas
necessidades. Era de ver as dificuldades que &nfeen as diretoras
e professoras para proporcionar aos alunos pobsesmeios
indispensaveis aos seus estudos. E isso era casegediante
recursos das caixas escolares, provenientes déantas campanhas
financeiras promovidas junto a populagéo, que nfiaitau com seu
auxilio aos necessitados, mormente em si trataedwiancas. Porém,
em uma das suas ultimas viagens a Belo Horizontégcesprefeito
Samir Tannus, indo até a secretaria da Educac#éoaccolaboracdo
do funcionario do Palacio da Liberdade, senhordddilives Pereira,
ali conseguiu grande abundancia de material, t@isoc livros, giz,
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lapis, apagadores para quadro-negro etc., des§nads grupos
escolares desta cidade. E a seguinte a relaciobje®s escolares
conseguidos pelo vice-prefeito: 260 caixas de 1jizQ4 lapis pretos,
48 apagadores para quadro negro e 2.371 livrossdiseperfazendo
tudo valor superior a Cr$ 100.000,00. Retirado oene, um
caminhao foi fretado imediatamente para ltuiutédago os referidos
objetos sido distribuidos entre todos os gruposlases, bem como
entre as escolas rurais federais dos Baus e dahat& O senhor
Samir Tannus conseguiu ainda, no Ministério da &ca e Cultura,
grande quantidade de livros e folhetos instrutogese foram
distribuidos entre os alunos das escolas de alfahéb de adultos da
cidade. Foi, portanto, das mais oportunas a ineiato vice-prefeito
gue muito vem facilitar o desenvolvimento da edé&oag da cultura
entre nossas classes necessitadas.

Como se |é na reportagem, o grupo Clévis Salgadatrel outros, recebeu
materiais didaticos por intervencao politica loeahdo por um dispositivo obrigatorio
do estado de Minas Gerais. Ha de ressaltar nmrdiatprofessora Jerdonima Macedo
que a precariedade do material didatico e dos sesuinanceiros estava presentes no
cotidiano da escola. As professoras precisavamsiitear o trabalho pedagdgico,
envolvente até sua familia, para conseguir dinanaig@ulas e cumprir com o programa
de ensino.

Em relacdo ao relato da professora Jerdnima acpode-se destacar a
precariedade da escola publica, tanto nos aspexttyaturais como no material
didatico-pedagogico. A questdo que se insere nemsxto histérico refere-se ao
financiamento do ensino primario oriundo do Estadsileiro.

A Lei Organica do Ensino Primario (BRASIL, 1946)rmatizou a estrutura
desse nivel escolar e estabeleceu em parte a fdemsua gratuidade. O ensino
elementar de quatro anos de duracdo foi definidnocobrigatorio para criangas na
idade de 7 a 12 anos — matricula e frequéncia -sinasomo foi fixada a duracéao do
ano escolar. Ainda assim, embora seja atribuiddné@irastracdo dos estados e Distrito
Federal o controle do cumprimento da obrigatoriedath é fundamentalmente definida
como responsabilidade civil. Isso pode ser depidendo artigo 43, que demarca a
responsabilizacdo penal dos pais que infringirempreceitos da obrigatoriedade
escolar; e do artigo 44, que indica a necessidaleobperacdo dos proprietarios
agricolas e das empresas “[...] em cuja propriedadéocalizar estabelecimento do
ensino primario [...]” quanto a “[...] facilitar auxiliar as providéncias que vissem a
plena execucdo da obrigatoriedade escolar’. Traesaque o ingresso infimo na

educacdo escolar decorria ndo da insuficiéncia f@atao educacional, mas dos
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impedimentos criados pela sociedade para sua aeatizplena. A lei dispos sobre a
previsdo de recursos para implantacdo do “sisteameddcacéo primaria” por meio da
contribuicdo dos estados, do distrito federal e masicipios para formar um fundo
nacional do ensino primario. Estabeleceu normasedsstribuicdo de recursos pela
Uniao.

Nesse contexto, a demarcacdo de porcentuais desasecde impostos para
aplicacdo obrigatéria em educacdo voltou a serutii; a ponto de aparecer na
Constituicao de 1946. Segundo Cury (2005, p. 87), a

[...] Constituicdo Federal (promulgada) de 1946met, em boa parte,
principios da Constituicdo de 1934, como a vinddade impostos
para o financiamento da educacdo como direito destoa distingcdo
entre a rede publica e a privada, a gratuidadelerigatoriedade do
ensino priméario. Repde em termos federativos anaot@ dos
estados na organizacdo dos sistemas de ensinm,Assiartigo 169
se |é: “anualmente, a Unido aplicara nunca menod (% e os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios nuneags de 20% da
renda resultante dos impostos na manutencdo ewibbdgerento do
ensino”. Por sua vez, o artigo 171 da nova lei makpressa: 0s
estados e o Distrito Federal organizardo os sstenss de ensino. §
Paragrafo Unico: “Para o desenvolvimento dessésnss, a Unido
cooperard com o auxilio pecuniario, o qual, emc¢égaao ensino
primario, provira do receptivo Fundo Nacional”.

Como se |&, a Constituicdo reafirma responsab#islath Uni&do com o carater
supletivo de seu sistema educacional e com a cagg®financeira para desenvolver os
demais sistemas. Os porcentuais minimos das reaétampostos em educacdo se
mantiveram em 10% para a Unidao e 20% para estadbssteto Federal; aos
municipios couberam 20%. Conforme preleciona Hdi898, p. 28), a Carta
Constitucional de 1946

[...] reafirmard o direito de todos a educacédo,begatoriedade e
gratuidade do ensino primario e a gratuidade dmerdicial ulterior
ao primario para quantos provarem falta ou inséfficia de recursos,
nao explicard, porém, a educacdo como dever doddsstaem
assumira o conceito amplo de obrigatoriedade.

A delimitagédo temporal 1956—63 e 1964—71 se joatfiorque mudou o regime de
governo. Para o primeiro periodo, faz-se necessangpreender o disposto na legislacao
referente a obrigatoriedade e as formas como al&stisenta de consolidar a gratuidade
como direito social e se coloca na posi¢cdo de asmegondicdes supletivas buscando a

cooperacéo financeira dos estados, Distrito Fededals municipios. Essa perspectiva se
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repete na primeira LDBEN (lei 4.024, de 1961), oadesponsabilidade do Estado com a
educacéo obrigatéria volta a ser definida com kessd...] quando provada a insuficiéncia
dos meios ‘da familia’ e dos demais membros daedade [para arcar com] encargos
educacionais [...]” (art. 3). As condicdes de isengncluiam estado de pobreza
comprovado de pai ou responsavel, insuficiénciastelas, encerramento de matricula e
doenca/anomalia grave da crianga. Assim, a LDBHRcou a estratificacdo educacional
no pais. O sistema de ensino consolidado ndo bissdogdes para as taxas infimas de
matriculas da populacdo, a pouca permanéncia ddaest na escola e o indice de
analfabetismo, sobretudo no interior. Sob o comtdel grupos conservadores na gestao da
politica educacional, o Estado se manteve indiferesm as necessidades populares para a
educacao.

Os anos 1960 foram marcadamente diferentes nacpotibs Estados Unidos
para a América Latina, sobretudo como o0 program@néad para o Progresso,
idealizado nos primérdios da administracdo JohKdnnedy e implantado nos anos
subsequentes. A orientacdo era priorizar a eduqag@dria e a formacao técnica, que
atende a massa, enquanto o ensino superior existimente para uma fracdo minima

da sociedade. Em agosto de 1961, conforme Arrddaeida (2005, p. 98),

[...] foi realizada na cidade uruguaia de Puntakse uma reunido
com 0s paises americanos, em que estes firmaram@emisso que
ficou conhecido como “Aliangca para o Progresso’tabsleceu-se,
nessa ocasido, que o programa de emergéncia “At@ara a Paz”
ajudaria a estabelecer reservas de alimentos eas ate secas
recorrentes, ajudaria a fornecer alimentacdo es@sdacriancas e
ofereceria graos forrageiros para utilizacdo nemesvimento rural.

Esse programa foi implementado, em 1960, pela Agefur

Internacional Development (AID) que compde o Bamdondial,

também conhecida no Brasil como USAID. Essa agénafzlharia

em conjunto com o Departamento da Agricultura Néreericano,

onde estava inserida a CCC. A USAID passou, erdaser “a

principal responsavel pelo fornecimento de génparsa a politica de
alimentacdo escolar no Brasil.” Mas, 0 que repitesersse acordo
em termos de comeércio internacional? Cabe, nesseento, entender
como a USAID atuava. A USAID tinha como atividadepeéstimos

do Fundo de Empréstimo de Desenvolvimento, funcidaaomo um
Banco de importacdo, exportacdo e distribuicdo ®eedentes
agricolas para o Programa Alimentos para a Pazep@aiffamento de
Agricultura. Mas qual era a principal funcdo dodramna Alimentos
para a Paz? George (1978, p. 185) aponta que eggama teve sua
génese por meio da Lei Publica 408/1954 (PL 408) djspunha de
trés titulos: 1° — regulava a venda de excedegigsotas as “nagdes
amigas” com déficits alimentares, a serem pagossuwm propria
moeda; 2° — doava excedente e ajudava 0s paisgesagvntra a
fome, sendo que essa ajuda deveria durar 20 acosesponderia a
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um quinto dos alimentos norte-americanos; 3° —laagentava a troca
de matérias-primas estratégicas por alimentos, admmplo, a troca
por minérios que constituiu estoques necessari@ssgal programa de
energia atdmica. George (1978, p. 186) verifica qu$programa

cumpriu tranquila e gradualmente uma de suas pdiximetas —
criar futuros mercados comerciais”.

Se essa passagem deixa claro que o Brasil recebacdes de géneros
alimenticios, a fala da ex-diretora Mirza Cury (20&ntrevista) sugere que chegaram ao

Grupo Escolar Governador Clovis Salgado pelo Progrde Merenda Escolar; disse ela:

Eu me lembro que, naquela época, era o presidesmaddly, nos
EUA, e ele fez um Programa denominado Alianca para
Progresso, que possuia uma parceria com 0s padsdsnédrica
Latina. De la vinha o alimento para a escola. Riegabs trigo
guebrado, porgque o trigo do quibe € bem fino, ¢édge que eles
mandavam possuia uma tessitura um pouco mais grQssmdo
feito pela primeira vez na escola, ninguém, nenfgssores, nem
funcionarios, muito menos os alunos queriam comégois
achavam o gosto muito estranho. Com a intencdazfelbs gostar
desse trigo, 0 misturei com a carne moida que fnicadifo sabor e
todos os alunos aderiram a este alimento e acabgomtando
muito. Nesse Programa Alianca para o Progresso, efaede
origem americana, vinha trigo, manteiga, leite e qumijo muito
gostoso. Tudo isso aconteceu no periodo de 19&Y &, porque 0
presidente Kennedy foi assassinado em 1963.

Como se pode deduzir dessa passagem, ante a gdeck&rido grupo escolar na
parte estrutural e didatica, ante a luta das psofas pelo prédio préprio e ante as
campanhas para conseguir uniforme e assegurar atengio da escola com a caixa
escolar, receber alimentos despertava, na diregs @rofessores, um sentimento de
valorizacdo, porque muitas vezes podiam aplacaon@e fde criangas oriundas de
familias economicamente desprivilegiadas. Mas sebja a movimentagdo de recursos
técnicos e financeiros de paises desenvolvidosreindps subdesenvolvidos pode-se
deduzir que havia negociacdes de interesse polftamatros termos, interesse dos EUA
em combater o comunismo com apoio ao governo milta tal modo, a presenca de
acdes dos Estados Unidos em niveis elementaresiudagdio publica significava a
possibilidade de inculcar valores num publico aindato influenciavel, ainda muito
aberto a recepcao. Se assim o for, ao seguir Buess Igerais para o desenvolvimento
da educacdo, a USAID beneficiava mais o pais fedmcde alimentos do que o

beneficiario, pois criava condi¢des de difundidaalogia capitalista estadunidense, que
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via a América Latina, no contexto da revolucdo cab@ 959), como espaco propenso
ao “perigo” comunista (ROMANELLI, 1978; SANTOS, 201
Em um contexto tal, ndo soa descontextualizada aclmete “A revolucdo

redentora de 1964” do jorngblha de ltuiutabgs. d., s. p), a qual se segue este texto:

O Movimento eclodido na noite de 31 de marco pamelabril, ha oito

anos, teve a virtude de livrar o Brasil do periginente da instauracéo
do regime dominante no leste europeu, em Cubaresopdises fazendo
a infelicidade de centenas de milhdes de pessoamaeir o pais,

tirando-o do marasmo; de trazer a tranquilidadeeao das familias e
criar condi¢des para o trabalho construtivo. Erfémprevalecer, como
nunca na histéria da Republica, a ordem e o pregrds que tanto
necessitava o povo brasileiro para progredir etnging grandeza desta
abencoada Terra de Santa Cruz.

O regime militar construiu estratégias nas diveesferas da sociedade para
alcancar a maioria da populagéo e legitimar seempd2e tal modo, a educacao foi o
l6cus para consolidar a ideologia militarista. Uma ide@o que, subjacente a
Constituicdo (outorgada) de 1967, deixou claro dumanciar a educacdo era
responsabilidade alheia a ela; seu compromissa sem o incentivo a privatizacao do
ensino. A politica educacional entdo se apreseotaorme Germano (2005, p. 83;

grifo nosso), em torno destes seguintes eixos:

1) Controle politico e ideolégico da educacdo es¢c@m todos os
niveis [...]; 2) Estabelecimento de uma relacdetdire imediata,
segundo “a teoria do capital humano”, entre educagdproducao
capitalista e que aparece de forma evidente namafdo ensino do 2°
graus atraves da pretensa profissionalizacao; c@ntivo a pesquisa
vinculada a acumulacdo de capital; 4) Descompramisam o

financiamento da educacao publica e gratuita, rdegama pratica, o
discurso de valorizacdo da educacdo escolar e went®

decisivamente para a corrupcdo e privatizacdo dain@n
transformado em neg6cio rendoso e subsidiado psfade Dessa
forma, o regime delega e incentiva a participagésetor privado na
expansdo do sistema educacional e desqualificacdagstiblica de 1°
e 2° graus, sobretudo.

Destaca-se a ideia de controle politico e ideotbgar meio do conteudo dos
livros didéaticos, na avaliagdo realizada no boletsoolar, nas histérias contadas aos
alunos, na valorizagdo das datas comemorativasrtamdo o poder autoritario e a

obediéncia como principios norteadores de legitinaa ordem militar.
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FIGURA 7. Histéria em quadrinho da revisGampanha de Seguranca do Transito

Esquecida dentro de diario de professora do Grgeol& Governador Clovis, enfatiza a
formacédo de obediéncia do cidaddo e o sentimengpadieldo para com a figura do guarda
de transito.

Fonte: GRUPO ESCOLAR GOVERNADOR CLOVIS SALGADOgS.
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O Estado militar designou a educacdo — especifintana escola — para
ajustar o homem ao meio, ao tempo e a todos osag#ustos, sobretudo o respeito e a
obediéncia a figura de autoridade — o guarda d@rfasem quadrinho. Falas como
“Quem pratica tais diabruras, por certo tem matim®sguem vive nas travessuras nao
pode ser bom menino” ddo uma medida da intencéiocdéar valores nas criangas. A
escola cuidaria, com especial atencdo, da formpagém a vida e para a sociedade, ou
seja, dos valores morais e civicos e das téecngaslarevivéncia e produtividade.

Essas intengdes se fizeram notar na legislacd@eidnal, sobretudo a partir de
1968, quando foi revista e reestruturada a Mor@ivéca (Deus, Patria, Familia), que
entdo passou a determinar a conduta do sistemasdegeda escola, do professor e do
aluno. Desde os primeiros momentos apos o gol@d dke marco de 1964, o Estado se
preocupou em definir a educacao dentro da perspatisciplinadora; uma educacao da
moral e para o civismo. A énfase nesse quesito perdse tornado necessaria em

virtude da desenvoltura dos alunos nas escolasy serdeduz da figura a seguir.

Aos pais:
Se seu filho estd bem. dé-lhe os parabéns
Se notar que éle precisa de ajuda, procure-nos

Grupo Escolar “Governador Cloves Salgado”

ITUIUTABA - MINAS

® converzaremcs sébre o assunto.

Queremos conhecer bem o seu filho. Esforcamo-
nos para corresponder a conflanca em nés depositada.

Com a cooperac@o e compreencdo dos senho
res isto & possivel,

Vamos trabalhar juntos.

Queremos, com ésse boletim. avaliar., ndo sé o

BOLETIM

progresso do aluno em conhecimentos. como também em for-
mac&o e desenvolvimento de hdabitos. atitudes e habilidades.

USAREMOS A ESCALA DE VALORIZACAO

NOME DO ALUNO

o - Otimo
MB - Muito Bom e A
B - Bom PROFESSORA . 22U L RALE. 02774
M - Meédio DIRETORA ,”:.-..L B /ff LB e .f*’.;‘..f.”ﬁ
N - Necessita Melhorar ANO PROMOVJ;DO .
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FIGURA 8. Reprodugdo de paginas de boletim indioaad desenvoltura discente em
Educacéo Moral e Civica no Grupo Escolar Governétiavis Salgado, s. d.
Fonte: GRUPO ESCOLAR GOVERNADOR CLOVIS SALGADOGSs.
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Observa-se que o alund" Abteve nota vermelha em Gramatica, Matematica,
Estudos Sociais, Moral e Civica. A Unica matérmperada foi Gramatica, no més de
junho, e Moral e Civica, em setembro. No entamtioreprovado por ndo comparecer as
provas finais, o que parece evasdo do aluno doegsocescolar na quarta série.
Conforme orientacao da legislagcéo educacional 88,1®boletim presumia condutas a
ser avaliadas pelo diretor da escola como: “Cog@era “Iniciativa”, “Obediéncia”,
“Pontualidade”, “Responsabilidade”, “Interesse pwhbalho”, “Habitos de Ordem” e
“Habitos de Higiene”. O boletim também da uma madahs funcdes do corpo
administrativo, pois a escrituracdo cabia tambérdirécdo escolar, conforme relata

Mirza Cury (DINIZ, 2015, entrevista) ao falar depnchimento do boletim escolar:

[..] por falta de profissional na escola, era ewerq fazia a
escrituracdo. Havia uma reducéo de funcionariasioeau (diretora)
dava cursos para os professores relacionados agdugdo, fazia a
escrituracdo escolar (fungdo da secretaria), apudavdisciplina. A
gente se desdobrava! Para a entrega do boletina lawa reunido
com os pais. Nao entregavamos para o aluno.

E cabivel compreender que Mirza Cury, na funcadlidstora, desempenhava
seu papel em conformidade ao proposto pela legslaDai que seu relato deixa
entrever o papel que devia cumprir: mediar, egarnfuorientar pedagogicamente e
dialogar com a familia. Tal papel se coaduna conprascricdes da Associacao
Nacional de Politica e Administracdo da Educac@® surgiu nos anos 1960 e foi
objeto de estudos que inauguram uma critica a ackpda l6gica empresarial a escola.
Corrobora essa perspectiva a compreenséo da fulec8oetor naRevista de Ensino

referente ao art. 42 da primeira LDBEN, em queretdi da escola deve ser educador
qualificado. Segundo tal revista,

[...] “diretor qualificado” aquéle que reunir quidides pessoais e
qualidades profissionais, compondo uma forca cagainfundir a
escola a eficacia do instrumento educativo por |érc&a e de
transmitir a professores, a alunos e a comunidaatingentos, idéias e
aspiracbes de vigoroso teor cristdo, civico, deétmor e cultural.
(REVISTA DO ENSINO, 1962, p. 24)

Dentre as varias possibilidades de cumprir essel pamue tinha de impactar até
na comunidade —, a diretora e seu corpo docenwmmpenhavam praticas pedagdgico-
escolares como a organizacdo de festividades, coragdes e desfiles civicos, quando
entdo podiam expor seu trabalho desenvolvido rdaesos olhos da comunidade.
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3.1 Festividades e comemoracdes civicas

Na perspectiva de Balassiano (2012, p. 3. 255),

As festas escolares podem ser compreendidas oemtiés olhares.
No primeiro instante refletem datas, rituais e geagens muitas
vezes externos ao estabelecimento escolar, masauwodservado no
cotidiano da instituicdo representam pertencimergos se quer
marcar, aproximar e por isso € importante recomhesecontextos
socio-histéricos em que estdo inseridos. De outoolanas festas
relacionadas diretamente ao estabelecimento ess®legportam aos
ritos de passagem como: as comemoracdes da fundacaa

sequéncia as festas do aniversario, as festascéeramento do ano
escolar, as festas de formatura, entre outras.

A luz dessa visdo das festas escolares, pode-esegiie, no periodo militar, elas
permitiram integrar a comunidade escolar com a ciage em geral, mas também —
e sobretudo — frisar os ideais militares perantsoeiedade que comparecia as
comemoracdes festivas da escola publica. Ndo @moaas festas escolares focaram

nos espetéculos civicos, a exemplo do desfileeefera Semana da Pétria, como se vé
na figura a sequir.

FIGURA 9. Momento de desfile comemorativo da SemdaaPatria.

Evidenciam-se a marcha correta, a postura rigida aanas, os
movimentos homogéneos das marchas sob o olharoatéos

professores que acompanhavam o desfile e do pudplieoficava nas
calcadas admirando o desfile de todas as escolksseNsentido, a
comemoragao civica era especialmente discipliradh,

Fonte: GRUPO ESCOLAR GOVERNADOR CLOVIS SALGADOGS.

O relato de Mirza Cury (DINIZ, 2015, entrevista)tda medida mais detalhada
do desfile civico:
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O desfile tinha o percurso saindo da avenida &gra® pela [avenida
17], seguindo na rua 22, até a praca Coénego Andloépoca dos
desfiles, as rua ficavam lotadas nas calcadas, &raas escolas
passando desfilando. Na época j4 havia a partéipap Tiro de

Guerra. Faziamos campanhas para organizar o desfdemprar

roupas para as criancas. Todos os professoresipaviim desfilando
junto com as criangas e ao mesmo tempo corrigindtugas.

A imagem seguinte apresenta-se a populacdo adsisdirfestividade, e cada
pelotdo do desfile desempenhava sua funcdo da metlameira que havia sido

ensinado.

FIGURA 10. Arranjo de desfile escolar. A frenteyrads ladeadas ddo a t6nica
da ordem e da organizacdo, que comeca dentro dadagscom o
planejamento do desfile e a escolha de alunos gamgor os grupos da
fanfarra e das alegorias.

Fonte: GRUPO ESCOLAR GOVERNADOR CLOVIS SALGADOgs.

As fotografias das comemoracgfes e dos desfilest@ds divicas dos primordios
da escola compdem um album intituld8lodas de ouro da escolpresente no acervo
atual. Aléem das imagens fotograficas contidas bara| ndo foram encontradas outras
que pudessem ampliar os registros visuais do pas¥adsrupo Escolar Governador
Clovis Salgado. Uma explicacdo para a escasseegitros fotograficos talvez seja o
custeio do servico de fotografos, oneroso paraesnala que sobrevivia de campanhas
e de ajuda voluntaria da sociedade e da prefaturgos alunos provinham de familias
cuja renda era insuficiente para arcar com os sud&s fotografias, por mais que
quisessem ter uma lembranca dos filhos desfilandoane da escola.

Com efeito, a fala do ex-prefeito de Ituiutaba S$af@nnus (2015, entrevista)
aponta a forma de contribuicdo da prefeitura paeseolas da cidade; segundo ele, “[...] as
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escolas publicas de ltuiutaba como o Grupo Es&lfaris Salgado, eu ajudei todas. As
professoras iam na prefeitura junto com a direddiraa Cury e me pediam ajuda. A
prefeitura doava merenda, material didatico, méve@®mo carteira e mesas”.
Diferentemente do quer se poderia pensar, a pnefeit conforme a fala do ex-prefeito —
“[...] ndo tinha crédito, mas naquela época todagrefeituras estavam passando por uma
intensa crise financeira. O governo federal ndabomrhva com nada, o estadual muito
menos”. Ao assumi-la, em 1967, ele teria encontradaenunicipio “[...] economicamente
precério, deteriorado, [com] a prestacdo de caitasada em trés anos”. Essa dificuldade
financeira da escola, articulada com a precariedtde financas publicas municipais,
converge para o que diz Saviani (2098]ine):

A Constituicdo de 24 de janeiro de 1967, baixada mgime militar,
eliminou a vinculacdo orgamentaria constante dasstitoicdes de
1934 e 1946, que obrigava a Unido, os Estados Muwscipios a
destinar um percentual minimo de recursos para ukagdo. A
Constituicdo de 1934 havia fixado 10% para a Umap0% para
Estados e Municipios; a Constituicdo de 1946 mantesv20% para
Estados e Municipios e elevou o percentual da Upda 12%. A
emenda constitucional n. 1 baixada pela junta amiliékm 1969,
também conhecida como Constituicdo de 1969 poregefiniu todo
0 texto da carta de 1967, restabeleceu a vinculdgd@0% mas
apenas para os Municipios.

Em outros termos, com base na Constituicdo de é9& redefinicdo do texto em

1969, o Estado militar transfere ao municipio gaesabilidade de financiar a educacédo
publica. Mais que isso, ao eliminar a vinculacé@arfceira, a Constituicdo de 1967 abriu
margem a iniciativa privada. Municipios como ltaha, que — como disse o ex-prefeito Samir
Tannus — né&o tinham apoio do governo federal elwdtaeram terreno fértil para escolas
particulares ndo s6 na dimensao pedagogica, magra@m dimensdes como a saude, que
encontrou lugar na escola mediante o “clube deegumla inspecionar o asseio dos alunos do
Grupo Escolar Governador Clévis Salgado; alunomdds da classe trabalhadora e de origens
rurais, dai gue se tornavam objetos de praticasaislcivilizatorias.

3.2 Clube de saude

O regime militar continuou a politica de sauderdsdda na assisténcia médico-
sanitaria proposta pelo cédigo do ensino primagol@62, com a diferenca de nao
financia-la obrigatoriamente, como previa o arb tib cédigo. Ante o art. 115 do entdo
novo cédigo do ensino primario — lei 2.610, de 8jaleeiro de 1962 —, o0 regime

militar manteve instituicbes escolares que tinhamfpncdo educativa o envolvimento
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de alunos, da escola e da comunidade com problestets/os a escola publica, a
exemplo da salude e das condi¢gBes sanitarias. Valvenento se mostrou nas paginas
da Revista de EnsingFIG. 12), onde a ideia de clubes intraescolaresnestrou
promissora. Nela se noticiou a criacdo do clubécalgr, do clube da saude e do clube
de leitura (REVISTA DE ENSINO, 1962, p. 148). Oh#uagricola era uma forma de
auxiliar “[...] na tarefa de aperfeicoamento do eanebscolar e social, despertando a
interface da comunidade para a vida da escola” (REX DE ENSINO, 1964, p. 11).
odontologia, a ser prestada pelo estado a todaduo®s (REVISTA DE ENSINO,
1962, p. 148). A julgar pelo que dizem Renovatoagriato (2012, p. 57) sobre as

politicas de saude de entdo, os clubes calharamasamtencdes do governo:

O periodo que se iniciou na década de 60 e sedesteté meados da
década de 1980 foi classificado como periodo taerttal para a
educacdo sanitaria, visto que o contexto sociabl#igp do Brasil
encontrava-se sob o dominio de um regime autarita@itamente
repressivo, centralizador e concentrador de reddao consequéncia,
0 campo que se abriu para a educacdo sanitaria fitdnejamento
familiar. [...] Deste modo, a deteriorizacdo dadsada populacdo se
expressava nos elevados indices de mortalidadetiinfspidemias de
meningite, sem contar na marginalizacdo desencadeeld politica
privatizante do Instituto Nacional de Previdénaigidl (INPS)

Com efeito, nesse caso as escolas seriam um kéatual para disseminar a ideia do
planejamento familiar, assim como disseminar pEa@anitaristas na comunidade, pois 0s
alunos levariam para casa — para a familia — @gsienilavam dos cuidados com a saude e a
higiene. O governo militar pode ter apostado niels$a incentivando a criacédo de estratégias
que o eximissem da responsabilidade pelas condigbeatde dos brasileiros e atribuia as
escolas o papel de examinador e disseminador depgiies e praticas sanitaristas.

Uma dessas estratégias talvez tenha sido o inoeaticriacdo dos clubes
intraescolares, sobre os quais 0 MEC indagava @stiquarios de atualizacdo anual de
dados estatisticos a ser respondidos pela es@igi@los ao ministério em 1967. Em
parte, 0 questionario se refere ao gabinete denédeo consultério médico como da
estrutura educacional escolar, ou seja, do “Apaneéinto e Equipamento Escolar”; no
item “Instituicdes Escolares”, entram o clube detypom, o clube agricola, o clube de
leitura e o pelotdo da saude. Com um estado athsddide e a educacdo como objeto de
financiamento estatal, a iniciativa privada viu ngampo aberto para adentrar a escola

publica na forma de médicos e dentistas para atemadéais clubes.
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FIGURA 11. Modelo de ficha enviada as escolas pable privadas pelo MEC para obtencédo de dadospamaosicdo anual de dados do
servico de estatisticas da educacao e cultura.
Fonte: GRUPO ESCOLAR GOVERNADOR CLOVIS SALGADO, 136
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FIGURA 12. Componentes da mesa de criacao do datsaide do Grupo Escolar
Governador Clovis Salgado, Ituiutaba, 1971. Congpdsesa o politico Omar Diniz,
segundo da esquerda para a direita, que ajudaardamalmente essa escola.
Fonte: GRUPO ESCOLAR GOVERNADOR CLOVIS SALGADO, 197

A estratégia do clube de salde e seus impactasesglficam bem no caso do
Grupo Escolar Governador Cldvis Salgado. Em 193il¢rfado o clube da saude dessa
escola (FIG. 12). Segundo o livro de atas do diighsalide, suas atividades comecaram em
12 de agosto de 1971. A primeira reunidao do clulmduiu a diretora, Mirza, e as
professoras Ana Maria Gomes, Aidé Soares de Memekiesisa dos Reis Domingues. A
ata da reunido foi elaborada pelos alunos, materéassinatura do secretério da reunido.

Nessa primeira reunido os alunos se sentiram @rigados sobre os
objetivos deste clube e precisava ser feita umaltes@o nome do
clube, a qual aconteceu de forma democrética, cndeorreu trés
cientistas ilustres Carlos Chagas, Vital Brasil evdldo Cruz.

(GRUPO ESCOLAR GOVERNADOR CLOVIS SALGAD, 1971).

Em 16 de agosto de 1971, houve outra reuniéo, bleoica Machado de Assis,
com os alunos da quarta série para escolha dos noeip chapa organizadora do Clube
da Saude Vital Brasil, nome escolhido. A chapaeleria de participar das orientacdes
com professoras para desenvolvimento dos trabdiiros3 de setembro, houve reuniao
para a posse dos membros. Segundo a ata da releni@oam posse a tesoureira Sénia
Maria de Oliveira, o bibliotecario Francisco Caréiridias e a diretora Maria Mirza Cury
Diniz. A reunido se realizou em forma de assemlgeral contando com a presenca de
Omar Diniz e Marlene Diniz, além de professorasgtdia e membros da diretoria e
representante da radio Difusora de ltuiutaba. Qigeate eleito guiou a sessédo dando
posse aos colegas da subdivisdo de trabalhoseikoiof juramento solene e em seguida
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cantou-se o0 hino do Clube de Salde (GRUPO ESCOLARERNADOR CLOVIS
SALGADO, 1971-5). A inauguracdo do clube da salmenfarcante para o grupo
escolar, pela presenca de pessoas ilustres, pelgatido noticioasa ao vivo pela radio e
pela presenca macica de alunos (FIG. 14 e 15).

- i
FIGURA 13. Alunos assistindo a posse do primeilotge de salde, 1971.
Fonte: ESCOLA ESTADUAL GOVERNADOR CLOVIS SALGADOQ20.

FIGURA 14. Circunstancia de fundacao do Clube dad8&/ital Brasil, no Grupo
Escolar Governador Clévis Salgado, 1971. Os numenaguscritos a tinta
indicam: 1) Omar Diniz, 2) professora Marlene, Betra Mirza, 4) professora
Neusa, 5) professora Ana Maria, 6) primeira alunseaatendida no clube de
saude, pelo cirurgido plastico Juarez Avelar.

Fonte: ESCOLA ESTADUAL GOVERNADOR CLOVIS SALGADOQ20.
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As palavras da ex-diretora Mirza Cury (DINIZ, 201éntrevista) expbe a

compreensao que se tinha entdo do clube da saude:

O clube da saude era uma instituicdo escolar guiea ticomo
finalidade educativa de formacdo de responsab#éidadoperacao e
solidariedade por parte desses alunos. Os mesraos egcolhidos
pelos proprios colegas que elegiam aqueles alum®se destacavam
por um comportamento em sala exemplar, higiene wagdo e
respeito com o outro. Ao se processar a eleicadulee da saude
apresentava varios cargos, entre eles: o patrofe,escolha deveria
ser uma pessoa ilustre que contribuiu para a esqudgia a sociedade.
Assim foi eleito doutor Omar de Oliveira Diniz, gtreuxe o Grupo
Escolar Governador Clovis Salgado para ltuiutatzac&@gos do clube
de salde, que levava o nome de Vital Brasil, tistladivisdes de
trabalho: 1) o pelotdo da saulde; 2) os bandeiratdesaude; 3)
brigada contra acidentes. Todas essas subdivisfgavam com a
secretaria, presidente, vice-presidente, tesourerelora e diretora
artistica. O clube reunia-se quase todos os diasite contribuiu com
a escola, pois era responsavel por examinar o catsl criancas,
verificando se havia piolho, pois naquela época casngas
apresentavam uma alta frequéncia de piolho emcahedos. Assim,
tinhamos no banheiro chuveiro e os professoresnddeanho nos
alunos que se encontravam juntos e com piolho hecea Nés
tinhamos remédio para combater o piolho, e 0 memm@autilizado
para as criancas. O pelotdo de salde processéwadal exame nos
cabelos das criancas, também o corte de unhas avaliacdo da
higiene. Quando as criancas sentiam mal na espot@uram o
pelotdo da saude, que as encaminhavam para adidac@scola.
Dessa forma, levAvamos as criancas para ser catasiitom o doutor
José Féres, que ndo cobrava pelo seu trabalhomA&shbém
tinhamos a colaboragéo do doutor Juarez Avelarfajueeu aluno no
Instituto Marden [escola particular de Ituiutabguando alguma
crianca sentia-se mal na escola, 0 mesmo se deslpesa 0 grupo
escolar prestando o atendimento gratuitamenteuli® @e saude tinha
uma farmacinha e usavam dentro da escola roupasasrassumindo
o carater de responsabilidade da saude das criard@seus colegas.
Nos desfiles civicos, o pelotdo de saude compunhalaco com os
seus uniformes destacando dos demais alunos pekiho educativo
prestado na escola. Assim o patriotismo, a esparaecum pais
melhor e a vontade de ver sua escola se destaeaathoos motivos
gue os alunos tinham para participar dos desfdesedhana da Patria.

Compreende-se que o clube da saude teve funcaate@duexpressiva no grupo
Clovis Salgado, de tal modo que alunos se sentaorizados ao colaborarem com a
resolucdo de problemas referentes a saude. Mais ispe € provavel que a
possibilidade de consultar médicos tenha sido malda ainda mais; embora fossem
parcas as condi¢bes do consultorio médico (FIG.dfjal ndo havia financiamento do
governo militar para iniciativas tais. Nesse casfyncionamento do clube dependeria

da boa vontade dos profissionais da saude quattméder de graca.
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FIGURA 15. Consultério médico no Grupo Escolar Goaedor Clovis Salgado, Ituiutaba,
1971.
Fonte: ESCOLA ESTADUAL GOVERNADOR CLOVIS SALGADOQ20.

A primeira LDBEN (lei 4.024/61) nao presumiu, ndorma da organizagao
curricular, disciplinas de contelddos para uma emacssanitaria, como na reforma
Capanema (SILVA, MENEGHIN; PEREIRA, 2010). Assinentte as disciplinas que
podiam acomodar tais conteidos — conforme apohgirdi(1994) —, estavam Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas, obrigatéria, e Biologia, ctengentar. Apds o golpe militar, em 1964,
a educacédo sanitéria recrudesce ante a nova fatdoleano Servico Nacional de Saude,

gue passa a privilegiar o aspecto curativo basemdgsisténcia médica.

[...] o golpe militar imp6s aos brasileiros um ragi autoritario de
administracdo publica, culminando com a piora daldesa
principalmente da parcela mais carente da populaGhaegime
autoritario trouxe como consequéncia imediata al tesvaziamento
da sociedade nos rumos da previdéncia. Nessa épogalitica
imposta pelos militares voltou-se para a expansa® skrvicos
médicos privados, especialmente hospitais nos qaaisacfes
educativas ndo tinham espaco significativo. A peEotpa da
participacdo da comunidade nos processos de edueagasaude
visavam mobilizar as populacbes a cooperarem coragestes e
servicos de saude inauguradas nas zonas ruraigferipe urbanas.
(SILVA, MENEGHIN; PEREIRA, 2010, p. 19
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3.3 Atividades comemorativas da semana da patria

Ante as restricbes para a saude da classe trabedhadclube de saude tinha a
preocupacdo de orientar sobre higiene bucal, calrpglém de (in)formar sobre alunos
que passavam mal, ao que o clube acionava a dids@scola para prestar socorro
médico a fim de resolver o problema. Essas atitadealinhavam em orientacdes mais
amplas para atividades na primeira e segunda séri&y aquelas que se apresentam na
figura a sequir.

1a e 2a séries. %1 |
Duragao:provével: 5 dias o
I - Objetivos 1

Iever & crianga o compreeadem: 1

= que o Broeil  a nossa Pdtria;

= que sonos todos brasileiros, mesmo te:do nascido en Minas Gomi-,

Paulo, Bahii, etc.

« que & Bandeiya Nacional representa noisa Fftrias 4

= 0 respeiio qus devemos 2 noesa Bandeiia e &0 Hino Nacionalj

= 0 respeifo e o adnu'aQSJ que deven se:' tributados a Pedro ,!;

- 0 que leveu ¢® brasileircs a desejare:. a liberdade; &S

= 0 "porqui® da comemoragic da Semana d&r Pdtria, 2 P
A -~ Conceitoe: ,5‘ x‘b‘.’/} ~

Pétria - terr: em que nas:emos. ; N

Bandeira Nacinal = unm do2 sinbolos da 'dtria, >

Independ8ncin = possibiliiade de agir e governar-se livremente, & /‘

™

Hino Racions'. -« un dos siabolos da Pitr:a. -
B - Jonhecinentos e generalizacies: 8 = ;” A
- Un prinecipe chamade D, Podrn proclnmo a irx:lepen«i_pci\n do m-uu a 1
- e
de metembr) de"Y,0227 = 'F |
= D, Pedr: I foi o primeiro imperador d¢ Brasil.' \ % /

—! &
= 0 Bras;l antes de sua SmJemw =

= D, Pe'o I, antes da inlepend@ncia, g vernava o BreBil- em Aoms da hg
m"al- 3 A
- A Baneira Baciona) rer=ceents & nose . Pltrie. %
- AQ 01 7ir o Hino Nacionzl Brasileiro, (evemos ficar em silfncio e mura
postus. erecta, pois §le § um dos simbo os da nossa PAtria. \
= Maifo devemos aos portusulses: nosea | ingua, nossa religiSic, muitos de
rossc; coetumes e a fundegdo de diversa cidades nossas, | =
C - Bkbitol. atitudes e habilid dem: oS ]
1 = Respeito sos simbolos da Pdtrie. 3 B |
© = Frcophecimento a Pedro I. = 4
- 2 admiragdo pela bravura dos brasile Tos q,uc dessjaran e conseguiram
a nde; 8,
= Je valorizagao da coragem e do grande trabalho dos brasileircs, pela .
i:dependéncia do Brasil, 2
IT - Sugestoes de atividadee
‘) Entrevista: com militeree; - com pro ‘essdres de histériej
)) Excurséos 20 miseu; = 3 ume biblioteras
3) Pesquisa: em livros; - em jorneis da época. (22 série)
}) Palestras: - por uma jrofesséra; - pr ums ennnqa que jé& visitou o
fuseu Histérico.
| 5) Confeccic de materiais: cartazes e a .bums.
i 6) Painel: com simbolos ¢a Pdtria. ' G
l 7) Desenhos: da Bandeira Facional Brasi eira. ;

FIGURA 16. Orientacbes para atividades pedagomtm@rupo Escolar
Governador Cldovis, 1967. A folha foi encontradatdemle um diario da
segunda série.

Fonte: GRUPO ESCOLAR GOVERNADOR CLOVIS SALGADO, 786

B
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As atividades sugeridas para a semana da patriairdaomedida do ideal de
nacionalismo e patriotismo. Por exemplo, a com@@erme que, antes de ser mineiras
(paulistas, goianas etc.), as criancas eram brasil@ue a patria delas era o Brasil. Ai
entram os simbolos nacionais como bandeira e @itesgue ela merece como tal;
assim como merece respeito e admiracdo dom Pediissas atividades convergiam
para o porqué da comemoracdo da semana da pade-sB notar ai certa manobra
psicolégica para influenciar e persuadir as crianc8do motivacdes, crencas,
supersticoes, atitudes e opinides, tradicdes queddno ideia-for¢ca o desenvolvimento
do pais. A atencdo dada a ideia de que as cri@ngas brasileiras independentemente
de terem nascido em estados diferentes deixa entaentencdo do regime militar de
camuflar e anular as diversidades regionais e,, lagodesigualdades econémicas e
sociais.

Com a “[...] perspectiva de alcancar o desenvolnimeecondmico e a
grandeza do pais” (CARVALHO, 2005, 87), o regimditani usou a educacao para
legitimar a ditadura (GERMANO, 2008). Dai a insigt@& na defesa de “herois”
como dom Pedro | e de simbolos da patria como dddene o hino, além de valores
cristdos, supostamente inerentes ao povo brasildiange de corrigir as
desigualdades, tal regime continuava a dualidadsistema educacional brasileiro,
tantas vezes denunciado por Anisio Teixeira emotua, revestida, agora, de novas
configuracoes.

A segunda unidade refere-se a conceitos civicosdgueriam ser inculcados
na crianca. Com efeito, segundo Souza (1999), t@saatas civicas em um motivo
de atividade escolar era fazer da escola primamaespaco de perpetuacdo da
memoria nacional. Diferentemente das festas dondako social, as festas
escolares ndo contrapdem o tempo livre ao tempdratmalho, pois constituem
tempo de atividade educativa, tempo de aprendeU7Z20 1999, p. 134). Como tal,
ajudaram a legitimar o regime militar. Prova dis&o os valores abordados: amor e
devocao a patria, habitos e atitudes de respegsiaobolos patrios, admiracdo pela
bravura dos brasileiros que desejaram e conseguarandependéncia do Brasil
(dom Pedro ).

A escola vivenciou o regime militar em forma deedetinacdo do conteudo
ministrado, na vigilancia focada em professoramasd, diretores e pais de alunos e no
controle mediado por pessoas que se infiltravamsaéss de aula para descobrir o
conteudo ministrado pelo professor. O relato dafegemra Helena Teresa (2015,
entrevista) se refere a essa possibilita:
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Naquela época os professores de Educacdo MoraVieaGaziam
treinamentos e capacitacdo em Uberlandia para dattera
metodologia e a forma como iriam trabalhar o cafwede acordo
com os ideais da ditadura militar. Assim, quandegévamos na
escola depois do treinamento, éramos vigiadas mieafeelada para
verificar se o professor de fato estava cumprinmto @ metodologia
imposta no regime militar.

A escola publica ndo impediu a vigilia e cumpriudasignacdes dos militares.
No item 2 das sugestfes de atividades tem-se evistér com militares e professores de
historia, além da excursao (visita a museu e ldia), pesquisa em livros e jornais;
além disso, palestras com professores, confecgdemmazes, albuns e painéis com
simbolos da pétria e desenho da bandeira nacibleataso da excursédo, no Grupo
Escolar Governador Clovis Salgado, foram realizataso praticas pedagogicas que
objetivavam contribuir para o processo de ensiaprendizagem mediante atividades

de estimulo a observacdo e que oportunizassem @caretb a interagdo com o

ambiente visitado.

QUADRO 10. Excursfes pedagdgicas de alunos do Gfgpolar Governador Clévis

Salgado, 1957-71.
SERIE EXCURSOES OBJETIVOS
e As dependéncias do grupo Conhecer a escola: o gabinete da diretora, a eamtipatio,
demais dependéncias da escola, para saber conmorfarc
para que servem cada uma, o que fazem a diretma e

serventes.

12 Ao pétio da escola Observar as plantas e tgagali

e Aos arredores do grupo e  Observar a localiza¢do do grupo em relacdo aodbaiér
nas ruas onde se localiza ¢ cidade.
grupo

12 A lagoa Estudar os girinos.

e A um quintal Estudar as aves domésticas, como devemos trata-las,

12 A uma chécara, a um jardimEstudar plantas e animais, leva-los a observaaradgza da
publico, ao patio da escola. obra divina.

e Em volta do grupo e nas  Conhecer o local onde se situa o grupo, como ahazica
ruas onde se localiza o ajuda a escola e vice-versa, observar o bairrcasss e a
grupo cidade.

22 Excurséo ao centro da Observar ltuiutaba moderna e antiga e conhecergs;échsas
cidade de Ituiutaba pracas, etc.

22 A um ponto elevado da Levar os alunos a observarem os prédios que masstacam
cidade vistos de longe em ltuiutaba.

22 A agéncia dos Correios Aprender o que é telégraf

22 A agéncia de telefone Aprender como se usa o telefone.

22 A um ponto elevado da Levar os alunos a observarem os prédios que maisstacam
cidade vistos de longe em ltuiutaba.

Continua...
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... Continuacdo do QUADRO 10

SERIE EXCURSOES OBJETIVOS
32 Excursédo ao centro da Observar como estdo as pragas, as casas, a liogeraas, a
cidade de ltuiutaba igreja.
32 A Prefeitura Municipal Conhecer a Camara doeaores, o forum, as autoridades
locais.
32 A Praga 16 de setembro Estudar o transito, a limpeza da praga e dos aesdm grupo.
32 A lagoa Estudar sobre a agua.

4a A empresa Café Quentinho Desenvolver no aluno a capacidade de observaggoajem
oral, formar habitos sociais, adquirir conhecimsrstiobre o café,
como funciona sua torrefacéo e seu valor para aciolade.
42 A Biblioteca Municipal- Formar habitos sociais, conhecimento ao que seerate
exposigado folcldrica folclore.
Fonte: dados da pesquisa — diarios de classe, I957—

A atividade de excursdo merece reflexdo. Era ingnio informativo cuja
pratica escolar deveria ser permanente e metd@icmo recurso pedagdgico, nao
podia ser considerada como mero passeio. Tinhaide condicbes para os alunos
investigarem conceitos cientificos e explorar scasosidades mais diversas. Nos
anos 1920 houve sua oficializagdo. O decreto 79768eA15 de outubro de 1927,
aprovou o regulamento do ensino primario e, a@itrdas atividades de excursdo —
na parte IX (“Do funcionamento escolar”, capitu tla Ordem dos Trabalhos

Escolares, art. 319) —, observa-se a seguinte prejm

Os professores promoverao, sempre que possikalrsdes escolares,
como meio de educacao e de ensirsodirectores das escolas reunidas
e de grupos, auxiliados pelos receptivos professdrem como o0s
professores das escolas singulares, estudardespectivas sedes e
organizacao para os seus estabelecimentos um pragia excursdes
para alumnos de cada anno do curso (BRASIL, 19#8,mpsso).

O método instituido foi patente entre 1956 e 1@¢06i) pouca alteracao legal e
em formas diversas, ou seja, as vezes para firsespecificos, as vezes para fins mais
gerais. Segundo Aguayo (1963), dos varios tiposxmirsdo, algumas tinham por
objetivo trabalhar certas disciplinas ou dadosrassu Toda excursdo deveria ser pré-
organizada, de tal modo que o professor estuddssaleem que seria realizada.

As excursbes do Grupo Escolar Governador Cloviga8al ocorriam no
municipio de ltuiutaba e objetivaram, sobretudarficonteddos ministrados em sala de
aula, como se pode depreender do quadro acimalu@ssaam a armazéns de arroz
com o objetivo de conhecer o produto caracterigt@onunicipio; iam a lagoa estudar

0S girinos; iam a pontos mais altos da cidade gasdar e verificar prédios, arquitetura
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e construgdes; visitavam jardins publicos (pragas pstudar as plantas), a Biblioteca
Municipal e igrejas catdlicas, assistiam a missm @xplicagcbes sobre suas partes
principais e aprendiam a ajoelhar em sinal de gdoraao Santissimo Sacramento;
também assistiam a apresentacdes de folclore.9da de Pelizzer (2005), a estratégia
da excursao, ao levar o discente a ver pedagogntarmemundo fora da escola e o ser
humano no tempo e no espaco que nao o escolar,tfoddormar visdes de mundo,

fazer desenvolver outras atitudes individuais argepaco onde se vive.

Como se pode deduzir, o Grupo Escolar Governadavi€Salgado seguia a
risca as atividades “sugeridas”; na préatica, ess@ntacdes eram obrigatérias e até
vigiadas. Dito de outro modo, para persuadir e &raimas devotas ao regime militar,
a ditadura invade a sala de aula usando um processcioso: a linguagem dos

conteudos didaticos, que se aliava aos desfilagraemoracoes e as festas.

Nessa perspectiva, “todo ato de linguagem emanadsujeito que
apenas pode definir-se em relacdo ao outro” (Chaeay op. cit., p.
16). Assim, os principios de alteridade, de infai@&ne de regulacéo
sdo considerados por esse autor como “fundadoresatdode
linguagem que o inscrevem em um quadro de acédo,uem
praxiologia do agir sobre o outro”. Trata-se de uglagédo social na
gual um sujeito ndo existe sem o outro, conformprincipio da
alteridade. De igual modo, esse sujeito ndo cesdaudcar 0 outro
para si, segundo o principio da influéncia, fazetwln que esse outro
“pense, diga ou aja segundo a intencao daquelERMANO, 2005,
p. 316).

Germano traz um ensinamento relacionado com o dordim outro com seu
projeto de influéncia e na negociacdo e nos acardoseste outro; dominio esse que
Gramsci (1977) denominou de hegemonia e que existimo principio da regulagao.
Exemplifica isso a situacdo de sala de aula em apigartes que ai produzem
escolarmente interagem de forma a construir idedésd, finalidades e papéis para que
os sentidos possam ser o resultado do ato de umandmacao; também é exemplo o
palestrante que, ao se apresentar como tal emnypdsio com titulos e funcdes, pde-se
na posicéo de autorizado a falar; assim como aiglatomo participante do evento, que
€ reconhecida pelos outros como conhecedora datasslai que se sente autorizada a
questionar. Isso se refere ao professor e a senesaém sala de aula. Dessa forma, o
professor é usado pela ditadura militar como foonag almas, pois, em seu exercicio
de poder, a sua autoridade é legitimada pelos sjupue mediante a educagdo civica e
os valores civicos vao consolidando o espiritoamatide trabalhar pela péatria e para o
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progresso e ordem da nacdo. Trata-se da buscaamtegpara legitimar o exercicio do
poder (GERMANO, 2005).

Com relacéo ao item 3 das sugestdes de atividadasapsemana da patria em
1967, tem-se o0 apice das atividades, evidenciado erposicdo (materiais
confeccionados), no hasteamento da bandeira (®eetbtmbro), em dramatizagdes,
cantos civicos, recital de poemas, leituras e ldssiivicos. O 4pice das atividades
estaria na concretizacdo pelo exercicio da paaéip discente expressando todo o
louvor a patria, com a participacdo da comunidadeolar, que avalia e vigia
professores e alunos, e sob o olhar atento daadiregcolar, do pessoal técnico
administrativo, dos responsaveis pela limpeza dal@® dos servigos de assisténcia ao
docente. Essas atitudes da administracdo escalarcemunidade escapam ao escopo
deste estudo, mas deixam a licdo de que quem mfiisse as regras do processo
educacional no Brasil no periodo militar podia genido com a perda do cargo, com
perseguicdes e até violéncia fisica.

Com efeito, como afirma Germano (2005), a partirldé4 marca a acado do
Estado um grau elevado de autoritarismo e violéqagaperdurou por 21 anos, ora mais
intensamente, ora menos. Subjacente a isso esfaact® da tecnologia militar e civil
com a burguesia nacional e empresas multinacianssdavam a ditadura militar o
braco forte do capital. Dai o controle de setor@ssaciedade civil como sindicatos,
instituicbes de representacao estudantil, partdgicos e escolas, dentre outros. A
elevacdo do grau de autoritarismo se manifestoupgsdes arbitrarias, torturas e
assassinatos de presos politicos, no controle geeimea escrita e falada — veiculos
com editores considerados comunistas foram fechadosxemplo daFolha de
ltuiutaba, cujo proprietario foi preso. Censura foi a padaxgpresentativa do controle.
Visando ao controle politico-ideologico, o decrktio477, de fev./69, legitimou a
censura a imprensa, as universidades e as in88tiieducativas. Dai que fazer as
atividades de comemoracgéo da semana culminaremprandizado civico dos discentes
era consolidar a obediéncia de professores e tBgetws valores patrioticos instituidos

pelo regime militar; ou seja, a preocupacao comesgltados praticos das atividades.
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Consideracoes finais

o Brasil dos anos 1950 e 60, ocorreram transforesagdcioeconémicas e

politicas que mudaram a feicdo das cidades, salwrets fendmenos da

industrializagéo e migragdo do meio rural para eomgbano. Entender
essas transformacdes urbanas sup0s fazer o quena@d.efebvre (1999): pensar
na mediacdo do social entre o econbmico e o politie modo a romper com
interpretacOes esvaziadas porque dispensam aisudgde, o cotidiano, o vivido, a
percepcao etc. De tal modo, entender a génesaiecmhamento do Grupo Escolar
Governador Clévis Salgado supbs entendé-lo no gtmtda urbanizacdo e da
industrializacdo no municipio de ltuiutaba entr&é71® 1971, quando ocorriam um
movimento de expansdo educacional e um debatesmtem torno da natureza
(politica) da escola: se publica, se privada. A esgendimento foram Uteis, entéo, a
subjetividadede pessoas vinculadas a escola nesse recorte radmpoe nos
concederam entrevistas — foram Uteis sua experéfucvivido) e suapercepcao
dos fenGmenos que atravessaram a criagcdo desda es®u funcionamento naquele
momento histérico; foram (teis 0s registros dutidiano escolar contidos em
diarios de classe e diarios jornalisticos — cujestds também veiculam uma
percepcaodo entorno social, politico e econdmico do grupoodar, da educacao;
foram Uteis as fotografias de eventos associados @ootidiano do grupo Clovis
Salgado, seja interna ou externamente; imagensgriafioas atravessadas pela
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subjetividadedo fotografo, que exclui uns enquanto enquadraosubo foco da
lente.

A histéria do Grupo Escolar Governador Clovis Sédga— de sua criacédo e
organizacao inicial — escrita nesta dissertacaodawanalisar as contradicdes entre um
municipio com indices econdmicos elevados, taissqpmindices de analfabetismo —
superiores a média de Minas Gerais. E tal confiadigostrou ser complexa; ou seja,
mostrou ser algo com determinantes externos aocipimi e ndo — como se poderia
pensar — como evento localizado. Dai que tal an&@igpds compreender eventuais
fatores que determinariam as condi¢fes precériasldeacdo, a exemplo do aumento
da populagdo urbana nos anos 1960 e 1970 (migregédgpo—cidade, migracao
Nordeste—Triangulo Mineiro); a exemplo de dispyteso controle da educacdo no
plano federal, quando vozes favoraveis a uma edaocablica democratica e
sustentada pelo Estado reagiram ao coro dos queuguema educacdo eminentemente
privada, mas subvencionada pelo governo; a exem@l@processo de tramitacdo e
aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e BaseBdiecacédo Brasileira, que favoreceu
sobremaneira o0s contrarios ao controle “monopotidadlo Estado democratico
republicano sobre a educacao do pais ao isentader publico do financiamento da
educacao; enfim, a exemplo de um Estado ditatanigar que continua a se eximir de
tal responsabilidade. A analise ganhou lastro cama wabordagem das praticas
educativas no Grupo Escolar Governador Clovis $algaesses dois contextos
politicos; os dados dai advindos reforcam a caacdat de auséncia financeira do
Estado na educacdo publica, assim como mostranesergya da acdo privada numa
escola do Estado. S6 ndo mostram os efeitos déagsagao na diminuicao radical do
analfabetismo no municipio. N&o por incompeténam escolas, mas por falta de vagas
suficientes para uma populacéo urbana macicamaattleta, inflada por uma massa
de migrantes nao escolarizados.

Entre os anos 1950 e 1970, ltuiutaba experimentou desenvolvimento
econdmico intenso, advindo da producédo de arrodte®nA cidade foi considerada a
“capital do arroz”, pois a producdo chegava na@ 9dinas Gerais, mas também as
demais regides. De tal modo, os politicos locaisvaléaram a economia; isto é,
desvirtuaram-se da responsabilidade com os indieeanalfabetismo expressos no
municipio de ltuiutaba: 57% da populacéo, sobrenumoneio rural. Nesse contexto, a
demanda por escolarizacdo acarretou politicas qasblile criacdo macica de grupos

escolares. Criar nesse caso significava formadizsscola via decreto. Erguer um prédio
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para abrigar a escola era outra historia, assinroaera a qualidade da estrutura fisica
daquelas que tinham prédio proprio.

Se a preocupacéao dos politicos da cidade centeama-scondémico, para piorar
€ provavel que muito da atencdo dos governanteslibcps a ser dada a esse
movimento questionavel de expansdo da escola pielitha sido destinado a discussao
acirrada em torno do ensino publico e do ensinagd. Agravou essa situacao piorada
o produto final de um processo que durou treze daanfrentamento e parceria entre
defensores da escola publica estatal e defensaresabla privada. A LDBEN — lei
4.024/61 — pouco contribuiu para mudar aquele esthd coisas. Por exemplo, ao
regulamentar a concessao de bolsas, indicava eou@acédo tinha de ser paga. A
aplicacdo de recursos no desenvolvimento do siseglnaacional publico pouco se
beneficiou da lei, 0 que dava margem a acdo daiivia privada, que podia auferir
subvencodes financeiras. Nessa perspectiva, ade@csifavoreceu a educacao da classe
dominante e recebeu influéncias politicas, socia@spnbmicas, -culturais que
mantiveram os interesses voltados a escola privaddada que era a LDBEN de 1961
em uma perspectiva liberal, que evoca a autonomiadividuo, a qualidade do ensino,
os fins e os ideais. A lei frisou 0 ensino obrigatdmas eximia o Estado de garantir tal
obrigatoriedade em certas circunstancias; curiossneem casos de pobreza
comprovada dos pais ou em falta de vagas.

No contexto do Grupo Escolar Governador Clovis &hlgesse estado de coisas da
educacao se manifestou em muitos registros dodmadsaescola. Por exemplo, da voz da
ex-diretora a época emanaram indicios de que égigw inventar varias estratégias para
gerar recursos financeiros a escola — o diretoremonsavel, também, pela sustentacdo
financeira da escola. As préaticas educativas essotasua vinculagéo sob o signo da lei
4.024 supunham docentes capazes de produzir rhaedagogico; ou seja, professores
convictos de sua importancia para o processo deoeasprendizagem; empenhados em
erradicar o analfabetismo. Mas ndo se pode seaafism 0 Grupo Escolar Governador
Clovis Salgado contribuiu com relevancia para dimim indice de analfabetismo do
municipio; ndo houve um estudo do quantitativaud®as formadas. O que pode ser dito é
gue havia poucas escolas na cidade e uma populdigEita que cresceu significativamente
a partir dos anos 1960. Logo, pode-se dizer quengiiliuicdo de todas as escolas foi
insuficiente para aplacar o analfabetismo, poisimero de criangcas em idade escolar

crescia muito mais do que o de vagas nas escejageda natalidade em meio a populacao
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urbana original, seja pela populacdo rural queampara a cidade, seja pela natalidade em
meio as familias migrantes que se tornam novadinds.

Se, num Estado democratico que sustenta o direitstitucional a educacéo, o
direito do povo a ser escolarizado se perdeu piar d&@ condicdes, é improvavel que,
num Estado ditatorial — cerceador de direitos @dumeza —, esse direito fosse nédo sé
sustentado, mas também posto em pratica macican8srteescolas, a obrigatoriedade
da educacao era letra morta, de um jeito ou d®.ohitv caso do regime ditador, mais
que isso, a educacao foi usada para fins educagidastinados a legitimar um poder
arbitrario recorrendo a recursos materiais de eslagdgico em sala de aula e no todo
da escola.

De 1964 até 1971, a escola no Brasil se consokdiaptando-se aos interesses
ideologicos do regime militar. Interesses que l@wa@ assinatura de acordos entre
Brasil/Ministério da Educacdo (MEC) e Estados Usidmited States Agency for
International Development e a aprovacao da refataniei 4.024 via decreto 5.692, que
passou 0 ensino primario e medio (ginasial e calpgiara ensino de primeiro e
segundo graus. Ou seja, reorganizou o tempo defd@wonescolar basica. Para os efeitos
deste estudo, dos acordos firmados com os Estagided) o programa Alianca para o
Progresso se fez notar mais no Grupo Escolar GagerrClovis Salgado, que recebeu
alimentos diretamente daquele pais para compor nagrggma de merenda escolar.
Alimentos que foram bem-vindos, a julgar pela fidadiretora da escola a época e pelo
estado geral da educacao publica conforme relatatéasqui. Essa presenca localizada
interessava ao governo estadunidense, que tinheammpo favoravel para disseminar
sua cruzada anticomunista, entdo coerente comimeegilitar, que lutou com unhas e
dentes contra “subversivos” antimilitaristas. Cai@e uma simpatia por essa nacao que
tendia a se alastrar nos estratos mais populares.

A simpatia pelo regime militar também se fazia sséga como estratégia de
permanéncia no cargo. A reforma da educacdo dedféBeleceu uma ligagéo orgéanica
entre aumento da eficiéncia produtiva do trabalhmwdernizagéo autoritaria das relacdes
capitalistas de producédo de tal modo, que a diresg@olar cabia legalmente atuar em
todas as instancias da escola: mediar situactesnéleo e interface da escola com partes
como a familia; escriturar a burocracia escolar, daentacdo pedagdgica; sanar
problemas relativos a estrutura fisica da escolkntrel outras atividades que
intensificavam e estendiam a dedicacdo dela acogegpolar. Além disso, era preciso

cumprir com rigor as diretrizes educacionais doegoy militar; sobretudo atividades que
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tocam na construcdo e reiteracdo do ideario nislitarAtividades para exibir civismo,
disciplina e ordem deviam concretizadas com plamej@o, pois exibiam o regime
militar para a sociedade; e isso precisava sereiin rigor.

Essa acéo da diretora e dos docentes em prol danm@o regime ditatorial se abre
a pesquisas futuras com foco no Grupo Escolar @aster Clévis Salgado. Por exemplo, o
enfoque pode incidir no perfil dos professores miera ditadura. Igualmente, abrem-se a
investigacédo os efeitos da distribuicdo de alinseriodos dos Estados Unidos (pais com
outra cultura e outros habitos alimentares) quadtcassimilagcdo do ideério do
anticomunismo e da cultura estadunidense em maiesapopulacéo urbana macicamente
analfabeta e desprivilegiada financeiramente; upalpcdo carente de um instrumento Util
a critica social — educacao —, por sua vez utiute contra regimes totalitarios, contra
politicos interessados em si mesmos, contra goveum desviam verbas da educacao para

fins ndo educacionais.
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