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RESUMO

Esta pesquisa € resultado da investigacdo em nivel de Mestrado do Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia — PPGED/UFU, inserida na
linha de pesquisa “Estado, Politica e Gestdo em Educacdo”. Tem como objeto de estudo o
Programa de Licenciatura Internacional — PLI, instituido oficialmente em 2010, pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, em especifico o PLI
na UFU. O objetivo geral € descrever e analisar as implicaces, enquanto limites e
possibilidades, da sua implementagdo na UFU no periodo 2010-2012, a partir da
contextualizagdo da internacionalizacdo do ensino superior e das politicas educacionais nesse
ambito. Foram utilizadas como instrumentos de coleta de dados, a pesquisa bibliogréfica,
documental e a entrevista semiestruturada aplicada ao ex-reitor da UFU, gestores, docentes-
coordenadores e discentes participantes do PLI/ UFU de 2010-2012. Para a analise dos dados
obtidos, foram considerados os aspectos tedricos e politicos que influenciam as politicas
voltadas para a formacao docente, assim como os documentos legais do PLI. Como resultado,
por um lado, verificou-se que o PLI, no contexto da UFU, oportuniza aos participantes a
possibilidade de realizar disciplinas no exterior, contribui para sua formagdo pessoal e
cultural. Por outro lado, o PLI ndo estaria, de fato, contribuindo academicamente para
melhorar a formacdo profissional conforme seu principal objetivo, mas, ao contrario, pelo
ocorrido em Portugal ao longo das trés edi¢Ges analisadas, ele teria contribuido para
reafirmar, entre os discentes, a vontade politica de ndo atuar como professores no @mbito da

educacao basica.

Palavra-chave: Internacionalizacdo. Ensino superior. Formacao docente.



ABSTRACT

This research is the result of research at the level of Master of the Graduate Program in
Education of the Federal University of Uberlandia — PPGED/UFU, inserted in the line of
research "State Policy and Management in Education." Its object of study International
Degree Programme — PLI established officially in 2010, the Higher Education Personnel
Improvement Coordination — Capes, in particular the PLI at UFU. The overall objective is to
describe and analyze the implications, while limits and possibilities of its implementation in
UFU in the 2010-2012 period, from the context of the internationalization of higher education
and educational policies in this area. They were used as data collection instruments,
bibliographical, documentary research and semi-structured interview applied to the former
rector of the UFU, managers, engineers, teachers and students participating in the PLI/UFU
2010-2012. For the data analysis, the theoretical and political aspects influencing policies for
teacher training, as well as the legal PLI documents were considered. As a result, on the one
hand, it was found that the PLI, in the context of UFU, gives opportunity to the participants
the possibility of holding courses abroad, contributes to their personal and cultural
background. On the other hand, the PLI would not be, in fact, academically contributing to
improve vocational training as its main objective, but rather, for what happened in Portugal
over the three issues considered, it would have contributed to reaffirm, among the students,

political will to not act as teachers in the context of basic education.

Keyword: Internationalization. Higher education. Teacher training.
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INTRODUCAO

No contexto da globalizacdo econémica mundial, a internacionalizacdo das
Instituicbes de Ensino Superior — IESs sente, com intensidade, o impacto das relagdes
econdmicas, politicas e sociais que influenciam a concepg¢do e implementacdo de politicas que
procuram contribuir com a integracdo académica, cientifica e cultural entre as instituicoes
universitarias publicas e privadas. Esse processo de internacionalizacdo incentivou e
influenciou, no periodo 1990-2000, a celebracdo de varios acordos e pactos
interinstitucionais, que foram assinados formalmente para conceber e executar uma série de
programas de intercambio académico e profissional em todas as instancias académicas e
cientificas de formacdo docente das IESs, tanto em nivel de graduacdo quanto de pos-
graduacao.

Dentre tais acordos e pactos, destaca-se a Declaragdo de Bolonha (1999), assinada
por Ministros da Educacéo de 29 Estados europeus, cuja iniciativa contribuiu para conceber e
fundar o Espaco Europeu de Educacdo Superior — EEES. A finalidade foi promover e
estimular, dentre outros aspectos, processos de padronizacdo e convergéncia curricular no
interior do sistema europeu de educagéo superior, associados a uma formacao com “qualidade
e competitividade profissional e cientifica” (FERREIRA, 2011), em consonancia com padrdes
globais de empregabilidade no mercado internacional.

Entretanto, sem pretensdo de aprofundamento por agora, vale ressaltar que as
politicas de internacionalizacdo da educacdo superior na Europa foram sendo implementadas
em meio a conflitos entre governos e movimentos de resisténcia no interior das proprias IESs,
travados por causa da discordancia de parte da comunidade universitaria e relacionados,
principalmente, com a adocdo de principios e diretrizes supranacionais que deveriam ser, em
tese, incorporados aos curriculos de formacdo profissional, mas que pareciam afetar, dentre
outros, a denominada “autonomia didatico-pedagdgica” dessas instituicoes.

Nesse contexto internacional, de acordo com pesquisadores como Stallivieri
(2004), o Brasil tornou-se um dos paises em desenvolvimento que, ao longo dos séculos XX e
XXI, também comecou a debater, formular e implementar politicas destinadas a
internacionalizacdo da educagdo superior em consonancia com as politicas internacionais em

expansdo no marco da globalizagdo econdmica.
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De acordo com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— Capes (2013)%, quando ela completou 57 anos de atividade, o Congresso Nacional aprovou,
em 2007, por unanimidade, a Lei n°11.502 (BRASIL, 2007), homologada pelo presidente
Luiz Inacio Lula da Silva. De acordo com essa Lei, coube a Capes a coordenacao do Sistema
Nacional de Pds-Graduagdo para induzir e fomentar a formagdo inicial e continuada de
professores para a educacdo bésica, bem como o intercAmbio internacional dos estudantes
desses cursos de graduacdo como forma de contribuir com a sua formacéo profissional.
Dentre as acOes decorrentes dessa lei, a propria Capes criou, em 2010, o Programa de
Licenciatura Internacional — PLI, cujo principal objetivo seria priorizar a melhoria da
qualidade dos cursos de licenciatura; e também desenvolveu um Edital de Concorréncia
Institucional para efetivar as acfes propostas nesse programa no ambito das universidades
publicas e privadas. Esse edital foi posteriormente reeditado em 2011 e 2012 com a
incorporacdo de sugestfes oriundas das instituicdes conveniadas, assim como também com
um crescente nimero de vagas que seriam disponibilizadas para promover a participacdo de
mais IESs.

Em termos gerais, as finalidades do PLI deveriam ser,

[...] ampliar a formacdo de docentes para o ensino basico no contexto
nacional; ampliar e dinamizar as a¢des voltadas a formacdo de professores,
priorizando a formagdo inicial desenvolvida nos cursos de licenciatura;
apoiar a formulacéo e implementagdo de novas diretrizes curriculares para a
formagdo de professores, com énfase no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio. (BRASIL, 2010, 2011, 2012)

A principio, a participagdo dos estudantes dos cursos de Licenciatura no d&mbito
do PLI foi incentivada por meio da selecdo de projetos académicos elaborados por docentes
vinculados aos cursos de Quimica, Fisica, Matematica, Biologia, Portugués, Artes e Educacéo
Fisica, cujas instituicbes responsaveis tinham assinado convénios de cooperacdo com
universidades portuguesas e, a partir do ano de 2014, com universidades francesas, poréem
limitados aos cursos de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica, sob o argumento politico de
existir uma caréncia maior de profissionais formados nessas areas (D3)2.

A selecdo dos discentes que participam do PLI é de responsabilidade da

instituicdo proponente do projeto, que é destinado a estudantes que tenham cursado os

A Fundagdo do Ministério da Educacio — MEC desempenha papel fundamental na expansdo e consolidacdo da
pos-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os Estados da Federacao.
2 A sigla D3 refere-se a um dos sujeitos entrevistados no ambito desta pesquisa.
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primeiros semestres de seus respectivos cursos de licenciatura. Ao participarem do Programa,
0s estudantes recebem uma bolsa para continuar seus estudos por um periodo de dois anos em
uma das universidades portuguesas parceiras®. Apds esse tempo, regressam ao Brasil para
finalizarem a carreira na sua universidade de origem e, depois de cumpridas todas as
exigéncias administrativas, obtém duplo diploma de graduacdo, denominado “graduagdo
sanduiche”.

A Universidade Federal de Uberlandia — UFU, objeto de estudo desta pesquisa,
comecou a desenvolver acdes relacionadas com convénios de cooperacao internacional desde
o final dos anos 1980, firmados com instituicGes francesas nas areas de engenharia. No
entanto, de acordo com informagdes contidas no portal da sua Diretoria de Relagdes
Internacionais e Interinstitucionais — Drii, a partir dos primeiros anos do século XXI, a UFU
comecou a ampliar ndo apenas as areas de conhecimento cientifico e tecnolégico relacionadas
com 0s convénios internacionais firmados, mas também as relagdes com paises da América
Latina e de outros continentes (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA — UFU,
2016), tal como ocorreu com o primeiro edital do PLI lancado em 2010 (ANEXO A), dentro
do qual foram aprovadas todas as propostas apresentadas pela instituicao.

Nesse contexto, no periodo 2008-2013, na qualidade de estudante da graduacao
em Educacgdo Fisica, tive a oportunidade de atuar em projetos de extensdo e de iniciacdo
cientifica, onde conheci e convivi academicamente com colegas, tanto da minha faculdade
guanto de outros cursos de graduacdo na area da licenciatura e que participaram do PLI da
UFU. Ao conversar com esses estudantes, foi possivel anotar, na época, criticas ao programa,
sendo algumas delas marcando a contradicdo entre a realidade vivida e os objetivos a eles
apresentados pela instituicdo. Ou seja, embora reconhecendo a importancia e a relevancia da
experiéncia vivida durante dois anos em universidades portuguesas, segundo esses estudantes,
existiam claras divergéncias entre o prometido em carater oficial pelo programa e a realidade
vivida, tanto durante o periodo de intercambio quanto no periodo subsequente ao retorno a
UFU.

Na andlise desses estudantes, existem diferencas entre o sistema de ensino

brasileiro e o processo académico portugués que exigem um bom tempo para a adaptacao.

3 Universidade Nova de Lisboa, Universidade de Beira Interior, Universidade do Algarve, Universidade de
Aveiro, Universidade de Coimbra, Universidade de Evora, Universidade de Lisboa, Universidade do Minho,
Universidade do Porto, Universidade Técnica de Lisboa e Universidade Tras-os-Montes.
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N&o sdo apenas diferencas culturais, mas também outras quanto as estruturas curriculares
entre as instituicBes e a cultura formativa existentes nos préprios cursos. De acordo com esses
estudantes, a experiéncia é rica, mas ndo ha tempo suficiente para uma reflexdo profunda
sobre 0 impacto dela em suas vidas pessoais, académicas e profissionais. Quanto ao curso em
si, 0S mesmos estudantes apontam como mais grave a obrigacao de terem de cursar disciplinas
que, no Brasil, ja teriam sido cursadas pelos seus colegas e que, durante o intercdmbio, ndo
cursaram nada equivalente e relacionado a licenciatura por terem sido alocados para cursos
destinados especificamente a formacéo de bacharéis.

Sendo assim, diante da relevancia desses apontamentos e da dindmica politica e
social instituida para promover processos de internacionalizacdo da educagdo superior — com
énfase na melhoria da qualidade do ensino dos cursos de Licenciatura — surgiu o interesse
cientifico em responder como problema, no contexto da identificacdo a estrutura do Programa
de Licenciatura Internacional- PLI em consonéncia com o estudo critico das politicas de
internacionalizacdo da educagdo superior: quais sdo os limites e possibilidades de
desenvolvimento do Programa de Licenciatura Internacional — PLI na Universidade Federal
de Uberlandia no periodo 2010-2012?

Nesse sentido no contexto da linha de Politicas e Gestdo da Educacdo do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia —
PPGED/UFU, o objetivo geral desta dissertacdo é em consonancia com o estudo critico das
politicas de internacionalizacdo da educacédo superior, e a partir do conhecimento da estrutura
e funcionamento do PLI da Capes, descrever e analisar as implicacGes, enquanto limites e
possibilidades, da sua implementacdo na Universidade Federal de Uberlandia no periodo
2010-2012.

Para alcancar o objetivo proposto, pretende-se, em carater especifico, alcancar as
seguintes metas:

a) Descrever e analisar criticamente os fundamentos historicos e legais dos programas
internacionais de intercambio estudantil instituidos para o ensino superior no contexto da
internacionalizacdo da educacéo.

b) Descrever e analisar os dispositivos legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB e fazer reflexdes sobre a caréncia de professores no ensino béasico, bem
como a estrutura e funcionamento institucional do PLI da Capes.

c) Descrever o processo institucional de autorizacgdo, implantacdo e funcionamento do PLI
na UFU no periodo 2010-2012, com base na pesquisa documental, bibliografica; e

também expor a visdo dos gestores da UFU em relagéo ao PLI.
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d) Descrever e analisar a visdo dos professores-coordenadores e discentes participantes do
PLI a respeito da importancia dele, limites, possibilidades e desafios de desenvolvimento

e contribuicao para a formacdo de licenciados.

A estruturacdo da pesquisa

Além desta introducdo e das consideracdes finais, esta pesquisa estad organizada
em quatro capitulos. No primeiro, sdo considerados os desdobramentos do processo das
politicas publicas da internacionalizacdo no ensino superior, bem como os diversos conceitos
sobre a internacionalizacdo, globalizagdo. Contextualiza também as caracteristicas e 0
desenvolvimento do PLI desde sua criacdo em 2010 até 2012. Apresenta uma breve trajetoria
do trabalho da Drii/UFU na implementacdo dos processos de intercdmbio na instituicdo, no
decorrer do capitulo é acrescentada a visdo de gestores envolvidos com o processo de
internacionalizacdo da instituigcéo e do PLI.

O segundo capitulo apresenta reflexdes e dados sobre a caréncia de professores no
ensino basico brasileiro, bem como sobre a LDB.

Por fim, no terceiro capitulo, sdo apresentadas as andlises dos estudantes, bem
como avaliacBes, percepcles e concepcdes deles em relacdo a participacdo no PLI. Além
disso, o capitulo traz a visdo dos professores-coordenadores de cada edi¢cdo do Programa.

Esperamos que os resultados deste estudo possam ser socializados com a
comunidade académica. Isso trara beneficios a medida que eles se tornarem parte do debate,
da reflexdo critica e das acBes necessarias para aprofundar o conhecimento do objeto de
estudo desta pesquisa, cuja finalidade central é contribuir com a transformacdo social em
beneficio de todos, sem distin¢des, por meio do continuo monitoramento, avaliacdo e critica
das politicas educacionais, bem como da compreensdo cada vez mais profunda de suas

implicacOes politicas e sociais na realidade brasileira.
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1 INTERNACIONALIZACAO DO ENSINO SUPERIOR: CONCEITOS, POLITICAS
E O PROGRAMA DE LICENCIATURA INTERNACIONAL NA UFU

Um dos objetivos deste capitulo é analisar as diferencas e aproximagbes dos
termos globalizacdo e internacionalizacdo por entendermos que seus significados encontram-
se implicitos na discussao das politicas publicas internacionais voltadas a educacao superior.

Entender bem as diferencas e 0 que esses termos tém em comum suplanta um
ensaio meramente linguistico e passa a ter, portanto, um valor intrinseco neste estudo, uma
vez que comumente o conceito de globalizacdo esta associado a acelera¢do do tempo, e o de
internacionalizacdo significa algo que pode designar ao ambito da educacdo. A analise de

alguns pesquisadores do tema ira corroborar com o estudo nesse sentido.

1.1 Globalizacdo e internacionalizagdo da educacdo: uma introducdo as suas
aproximac0es e distanciamentos

Sabe-se que o fendmeno da globalizacdo e internacionalizacdo transformou o
modo de pensar a educagado superior e € uma questao que tem preocupado os pesquisadores ha
algum tempo, a comecar por uma definicdo linguistica dos dois termos. De acordo com Miura
(2009), por exemplo, os termos globalizagéo e internacionalizacdo, ao se referirem ao ensino
superior, muitas vezes sdo usados como sinénimos. No entanto, apesar de serem processos
intimamente relacionados, é importante enfatizar as diferencas, distanciamentos e as relacdes
existentes entre ambos os termos.

No raciocinio de Knight e De Wit (1997, p.2), o termo globalizagdo define-se
como sendo “o fluxo de tecnologia, economia, conhecimento, gente, valores e ideias, além
das fronteiras”, 0 que afeta a cada pais de uma maneira diferente devido a histdria individual
de uma nacdo, as suas tradi¢Oes, a sua cultura e a suas prioridades.

Ja Zamberlam et al. (2009, p.17), consideram o termo globalizagdo como sendo
uma “palavra amorfa”, que “tenta expressar a constituicdo da aldeia global no seu processo de
desenvolvimento continuo, onde hé intensificagdo e diversificacdo de fluxos de pessoas, bens,

servicos, capitais, tecnologias e ideias”. Eles ressaltam ainda que:

[...] os outros termos como mundializacdo, internacionalizacdo e
transnacionalizagdo s@o usados para expressar e salientar determinados
aspectos da globalizacdo: cultura e cidadania na mundializacdo; relacdes
comerciais entre nagfes na internacionalizacéo; e os agentes que extravasam
as fronteiras nacionais na transnacionalizacdo. (ZAMBERLAM et al., 2009,
p.17)
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Como se constata pelos raciocinios expostos até aqui, o termo globalizacdo néo se
restringe apenas a uma area, pelo contrario, abrange diversas outras, entre elas: a ciéncia e
tecnologia, economia, comunicagéo, cultura, politica e a educacao.

Por sua vez, Hall (1990) afirma que a globalizacdo é a maneira como a sociedade
atual esta condicionada pelo poder econdmico, sendo fase da mundializacdo comum a certa
especificidade caracterizada, dentre outros aspectos, pelo esfor¢co da ideologia neoliberal,
pelo aumento do capital ficticio a niveis nunca anteriormente atingidos, num contexto de
articulacdo e mundializacdo acelerada dos mercados financeiros e pela adocéo de politicas
econbmicas, nacionais e internacionais, que reforcam o papel das multinacionais. Seguindo
uma linha de pensamento similar, Santos afirma que “estamos perante um fendmeno
multifacetado com dimensBes econdmicas, sociais, politicas, culturais, religiosas e juridicas
interligadas de modo complexo” (2002, p. 26).

Por um lado, a internacionalizacdo € uma tematica que vem ocupando um
importante espaco no processo de decisdo na elaboracdo das politicas educacionais.
Entretanto, cabe salientar que o termo possui uma gama de definicbes quando relativo a
internacionalizacdo da educagdo superior. Por exemplo, pode afirmar-se que a

internacionalizacdo do ensino superior &,

[...] um processo de mudangas organizacionais, de inovacgdo curricular, de
desenvolvimento profissional do corpo académico e da equipe administrativa,
de desenvolvimento da mobilidade académica com a finalidade de buscar a
exceléncia na docéncia, na pesquisa € em outras atividades que sdo parte da
funcéo das universidades. (STALLIVIERI, 2008, p. 5)

Além disso, o termo internacionalizacdo do ensino superior pode significar uma
série de atividades como a mobilidade académica, tanto para docentes e discentes como para
redes internacionais, associacdes, projetos, novos programas académicos e iniciativas de
pesquisa. E ainda,

[...] para outros, significa a transmissdo de educacdo a outros paises, atraves
de novas disposicbes, como as sucursais de universidades ou franquias,
usando uma variedade de técnicas presenciais e a distancia. Para muitos,
significa a inclusdo de uma dimenséo internacional, intercultural e/ou global
dentro do curriculo e o processo de ensino-aprendizado [..] Logo, a
internacionalizacdo € interpretada e utilizada de maneira diferente nos paises
ao redor do mundo. (KNIGTH, 2010, p.1)

A internacionalizacdo, segundo De Wit (1998), € um processo, que pode ser

considerado uma resposta a globalizacdo, mas ndo pode ser confundida com ela. Isso se



22

justifica pelo fato de a internacionalizagdo incluir aspectos locais como internacionais, ou
seja, promover elementos interculturais. Com esse mesmo pensamento, Miura (2006)
acrescenta que a internacionalizacdo, além de ser uma resposta a globalizacdo, apresenta

diversas razdes que podem conduzir as IESs ao seu processo e cita como exemplos:

(i) razdes politicas (busca pela paz e entendimento matuo); (ii) razbes
econdmicas (preocupacdo com a competitividade e crescimento econdmico);
(iii) razbes socioculturais (expansdo de valores morais e nacionais); (iv)
razbes académicas (qualificacdo das pessoas para 0 mercado de trabalho,
reputacdo da IES, qualidade do ensino, pesquisa e servicos, exposi¢do
cultural decorrente da mobilidade de estudantes e professores). (MIURA,
2006, p. 5)

Ja para Altbach (2004, p. 3), o termo internacionalizacdo corresponde as “politicas
especificas e programas sob responsabilidades de governos, sistemas académicos e
instituicGes, e mesmo departamentos e instituicdes individuais para se adaptar ou explicar a
globalizagdo”. Partindo desse Vviés, a internacionalizacdo das IESs e dos governos é autdbnoma
e voluntéria, pois decide como lidar no contexto da globalizag&o.

As diferencas entre a globalizacdo e internacionalizacdo ainda sdo ressaltadas
pelos autores Altbach e Knight (2007). Para eles, o termo globalizacdo esta ligado, por um
lado, com o contexto de tendéncias econdmicas e académicas do século XXI; por outro lado, a
internacionalizacdo trata do conjunto de politicas e praticas empreendidas por sistemas
académicos, instituicGes e individuos para lidar com o ambiente académico global.

Diante de divergéncias identificadas entre esses conceitos, Souza (2010) afirma
que a globalizacdo é um fendmeno ligado ndo somente a educacdo, mas a economia e a
cultura e que a internacionalizagdo é relativa as préaticas exercidas no ambito da educacéo por
governos e instituicdes, visando a mobilidade e/ou transferéncia de conhecimento do sistema
educacional de um Estado para o sistema de outro Estado. Isso enquanto que para Altbach e
Knight “a globalizacdo pode ser inalteravel, mas a internacionalizagdo envolve muitas
escolhas” (2007, p. 291).
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1.2 O processo das politicas publicas da internacionalizacdo no ensino superior

No contexto da globalizacdo, a historia da internacionalizacdo da educacao
superior € um processo complexo, com implicagdes politicas, econdmicas, culturais e sociais
para os paises, as intituicbes e pessoas envolvidas. Pelo fato da sua importancia, nas ultimas
décadas, tornou-se um tema central para os organismos internacionais, 0s setores empresariais
e para instituicdes universitarias. Nesse sentido, 0s governos reconheceram a necessidade de
incluir a internacionalizacdo da educacao nas politicas educacionais. De alguma forma, essa
necessidade surgiu no proprio cenario mundial, em consondncia com o fendmeno de expansao
do capital (VIDAL, 2006), o que tem provocado grandes transformacdes econdémicas,
culturais e geopoliticas e principalmente educacionais em todo mundo.

Nesse contexto, o que de certa forma pode ser presenciado é o “desaparecimento”
ou relativizagéo (ainda que virtual) das fronteiras entre as na¢des. Uma forma de globalizacéo,
que, em tese, pode estar enfraquecendo gradativamente a estrutura, funcionamento e cultura
dos Estados-Nacionais ou dar-lhes novas formas e funcées (VIDAL, 2006).

Diante das exigéncias do capital, o mundo do trabalho vem exigindo dos
individuos a adocdo de novas competéncias profissionais e preparacdo qualificada, seja por
meio do conhecimento de outras linguas, culturas, experiéncia ou mesmo a aprendizagem
adquiridas no processo de formacdo académica. Por esses motivos, Masetto (1998) afirma que
a sociedade atual, ao encontrar-se sob o efeito dos fenbmenos decorrentes da globalizacéo,
sofre profundas mudancas econémicas e culturais, a medida que a propria ciéncia e tecnologia
se desenvolvem e aprimoram.

Devido a essa conjuntura, diversos organismos e instituicGes sociais — 0s quais
serdo apresentados no decorrer deste capitulo — criaram grupos de trabalho, organizaram
encontros, discutiram e instituiram documentos sobre a internacionalizagdo da educagdo no
contexto da globalizacdo, dada a importancia dela para o estabelecimento de relacGes
comerciais, politicas, sociais e culturais e do interesse ndo s6 das universidades brasileiras,
mas também das estrangeiras e das agéncias nacionais de fomento.

Em nivel mundial, vérios acordos e pactos internacionais vém sendo assinados
entre paises — no periodo de 1990-2000 — para colocar em pratica uma série de politicas de
intercambio académico e profissional, destacando-se a Conferéncia Mundial de 1998,
convocada pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO em Paris, onde representantes de mais de 180 paises se reuniram para aprovar a
Declaragdo Mundial sobre a Educacdo Superior no século XXI (HUMANOS, 1998). No



24

encontro, foi assumida a necessaria cooperacao e o intercambio internacionais entre 0s paises
participantes e foram propostos principios, diretrizes, metas, procedimentos e mecanismos
para promoverem, dentre outros assuntos, a internacionalizacdo da educacéo superior em todo
0 mundo, ndo sem mostrar, entretanto, uma série de contradi¢cdes entre o capital e o trabalho e

as relagOes publico privadas:

O Banco Mundial e a OMC tendem a considerar a educacdo como um
servico de mercado, divergindo do que é proposto pela UNESCO na
"Declaragdo Mundial sobre Ensino Superior no Século XXI". Essa
declaracdo foi elaborada na Conferéncia de Paris, a qual reuniu 180 paises, e
em seu artigo 14, define o Ensino Superior como um servigo publico.
(MARIN, 2006; MOROSINI, 2006; OLIVEIRA 2007 apud ZAMBERLAM
et al., 2009, p.21 grifo do autor)

Zamberlam et al. (2009, p.21), aponta a educagdo como um servico de mercado,
feito através de acordos bi e multilaterais e que esta relacionado aos interesses cientificos,
culturais, e tecnoldgicos. Segundo ele, “a internacionalizacdo da educacdo superior passa a
assumir caracteristicas de um processo estratégico ligado a reestruturacdo do poder
econdmico”.

Também merece destaque outro acordo realizado entre os ministros da Educacédo
da Alemanha, da Italia e do Reino Unido, por meio da “Declaracdo de Sorbonne” (ALLEGRE
et al., 1988), que instituiu as bases para a criacdo de um Espa¢o Europeu de Ensino Superior —
EEES. Nesse sentido, Bastos (2008) esclarece que essa declaracdo se consistiu em uma
proposta de ensino superior compativel entre os paises envolvidos, devido a necessidade de
modernizar [grifo nosso] e ampliar o sistema europeu que se encontrava, na época,
desatualizado e inferiorizado perante outros sistemas mundiais.

O resultado do encontro de Sorbonne promoveu no ano seguinte, em 1999, na
Itdlia (Bologna), uma reunido na qual foram reafirmados os argumentos contidos na
Declaracdo de Sorbonne (ALLEGRE et al., 1988). Desse evento, que contou com ministros de

29 paises europeus, resultou o documento oficial denominado “Declaragdo Conjunta dos
Ministérios da Educagdo Europeus”, conhecida como Declaracdo de Bolonha (EINEM et al.,

1999), cujo objetivo é a convergéncia dos sistemas de ensino superior, baseando-se em trés
ciclos (Licenciatura, Mestrado e Doutorado). Essa Declaracdo introduz também um sistema
de graus académicos facilmente reconhecidos, capazes de promover processos de mobilidade
dos académicos, dos docentes e dos pesquisadores, em busca da elevacdo da qualidade da
formacédo e da qualidade da docéncia. Além disso, apresenta como finalidade a abertura de
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novos campos de trabalho, crescimento do conhecimento e consequentemente do
desenvolvimento europeu (EINEM et al., 1999).

Por outro lado, a Declaragdo de Bolonha (EINEM et al., 1999) objetiva também
promover a convergéncia e harmonizacdo dos sistemas educativos dos diferentes paises da
Europa, com o intuito de proporcionar o alinhamento deles para que ocorra uma formacéo
com qualidade e competitividade, que permita a mobilidade estudantil entre sistemas
semelhantes, comparéveis e legitimos (FERREIRA, 2011). Ainda na interpretacdo desse
autor, o Processo de Bolonha teve como objetivo elevar o interesse da comunidade
universitaria para realizar acGes de intercambio, tanto formativos quanto cientificos
(atratividade internacional).

De acordo com Dias Sobrinho (2009), essas reformas pretendem também
aumentar a internacionalizacdo das instituicdes de ensino e pesquisa para além das fronteiras
europeias, aumentar e aprofundar as relagcbes entre as universidades e as instituigOes e
sistemas latino-americanos. Esse autor ressalta ainda que, por envolver profundas mudangas
nas estruturas de educacdo superior dos distintos paises, tal processo tem provocado duvidas e
preocupac0es. Para alguns, trata-se de uma reforma aplicada de cima para baixo, basicamente
de caréater legal, que ndo tem contado com a participacdo da comunidade universitaria em suas
discussdes.

O Processo de Bolonha ocupa um papel de crescente destaque nas discussoes
acerca do ensino superior, ndo apenas na Europa, mas também no contexto mundial
(WIELEWICKI; OLIVEIRA, 2010). Concretamente, os impactos de Bolonha ja sdo visiveis
no espaco da educacdo superior brasileira, ainda que, muitas vezes, carecendo de maiores
debates e explicitacdes de suas intencdes, recursos financeiros, impactos académicos e,
inclusive, de suas dinamicas de selecdo de candidatos.

Além dessas duas Declaragdes, mais dois documentos importantes foram langados
em nivel internacional, na década de 1990, sobre o ensino superior. Por um lado, o Banco
Mundial publicou o documento "Educacdo superior: aprender com a experiéncia" (BANCO
MUNDIAL, 1994) e, por outro lado a UNESCO lancou o "Documento de politica para a
mudanca e o0 desenvolvimento da educagdo superior” (UNESCO, 1999). Ambos séo
semelhantes, entretanto, apresentam visdes distintas sobre a func¢do da educacdo superior com
relacdo a sociedade e sobre a propria sociedade. De acordo com Dias (2004) apud Zamberlam
et al. (2009),
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O documento da UNESCO comeca com o estudo do contexto mundial,
analisando a questdo demogréfica, a globalizacdo, o impacto de novas
tecnologias de comunicacdo, os problemas sociais advindos da excluséo
crescente no mundo, a questdo da democracia, a situacdo da mulher, a
interdependéncia planetaria, as diferencas entre crescimento econdmico e
desenvolvimento humano (embora ndo tenha detalhado as politicas para o
ensino superior). J& o documento do Banco Mundial vai direto as situacGes
concretas assinalando que a educacdo € crucial para o crescimento
econdmico e a reducgdo da pobreza. Numa postura que € comum em todos 0s
documentos do Banco, em particular sobre educagdo superior, faz analises e
elabora propostas, sem fazer referéncia a situacdo das sociedades que
menciona ou as quais se dirige. A situacao real, a exclusdo, ndo interessa aos
analistas. Fala-se da pobreza, mas jamais de suas causas (DIAS 2004, p. 894
apud ZAMBERLAM et al. 2009, p. 24).

Zamberlam (2009), ainda ressalta que os referidos documentos tiveram grande
influéncia no desenvolvimento de politicas educacionais, mas que o Banco Mundial parte de
uma visao economicista de sociedade enfocando o ensino superior como uma mercadoria.
Assim, a educagdo superior é vista como um investimento e ndo como um direito. No entanto,
para a UNESCO, como ja citado, a educacdo € vista como um bem publico. Alids, com o
apoio da UNESCO e do Instituto Internacional para a Educacdo Superior na América Latina e
Caribe — lesalc, a nocdo de educacdo superior como bem puablico foi consagrada na
Conferéncia Regional de Educacdo Superior — Cres, realizada em 2008 na cidade de
Cartagena das Indias, na Coldmbia, que a considerou definitivamente como um direito
humano e bem publico social, efetivado mediante a garantia real de acesso a ela para todos 0s
individuos, com qualidade e pertinéncia (PEIXOTO 2010. p. 30).

Saindo da andlise em nivel mundial e falando do impacto de todas essas acdes no
Brasil, pode-se se constatar que as politicas de promoc¢do do desenvolvimento do ensino
superior no ambito das universidades publicas brasileiras sdao desenvolvidas ao longo dos
séculos XX e XXI. De acordo com Stallivieri (2004), essas politicas vém ocorrendo de forma
acelerada, implicando com isso a procura de espagos institucionais capazes de responder a
conjuntura imposta, mais efetivamente nos niveis de atuacdo cientifica e tecnologica. No
entanto, de acordo com Dias (2002), o que tem ocorrido € um profundo avanco de politicas
associadas, de alguma forma, aos interesses do capital e da comercializagdo em parte
favorecida pelo desenvolvimento de novas tecnologias e estimulada pela Organizagéo
Mundial do Comércio — OMC.

Assim, seguindo o raciocinio estabelecido por esta pesquisa, percebe-se que essas
opinides complementam uma a outra e corroboram no esclarecimento do objeto central deste

estudo que é saber quais sdo os limites e possibilidades de desenvolvimento do Programa de
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Licenciatura Internacional na Universidade Federal de Uberlandia no periodo de 2010-2012.
Para tal, este estudo ainda tem de percorrer alguns caminhos, tal como uma reflex&o sobre a
historia e importancia da LDB e o papel da Capes nesse processo de internacionalizagdo do

ensino superior brasileiro, por meio do PLI. E o que esmiucaremos no Capitulo 2.

1.3 A UFU no contexto da internacionalizacdo do ensino superior: historia, estrutura,
contribuigdes da DLICE e implementacéo do PLI

No Brasil, as politicas de incentivos ao intercambio estudantil, seja no &mbito da
graduacdo ou da pds-graduacao, sao incentivadas principalmente, a titulo de exemplo, pelas
agéncias nacionais de fomento e financiamento, como o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Capes.

Nesse contexto da internacionalizacdo e das politicas publicas educacionais, este
estudo optou por investigar o PLI, que faz parte de um conjunto de politicas educacionais
implementadas e financiadas pela Capes. Assim, na década de 1950, pelo Decreto n°® 29.741,
em 11 de julho (DEPUTADOS, 1951) foi instituida uma Comisséo, na esfera do Ministério da
Educacdo, para promover a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, 0 que conhecemos hoje como Capes. Desde o inicio, a Capes esteve presente no
ensino e na pesquisa vinculados as instituicGes de ensino superior. Nesse contexto, ao longo
dos anos, foram criados inimeros programas nas agéncias nacionais de fomento, com o
objetivo de qualificar pesquisadores e docentes do ensino superior.

Avancando no tempo, no ano de 2007, o Congresso Nacional aprovou a Lei n°
11.502/2007 (NACIONAL, 2007), homologada pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, e que modificou as competéncias e as estruturas organizacionais da Capes, além de
autorizar a concessdo de bolsa de estudo e pesquisa para participantes de programas de
formacdo inicial e continuada de professores para a educacdo basica. Nesse sentido, a Capes
induz e fomenta, inclusive em regime de colaboracdo com os Estados, os Municipios e 0
Distrito Federal, e exclusivamente mediante a convénios com instituicdo de ensino superior
publicas ou privadas, a formac&o inicial e continuada de magistérios, respeitada a liberdade
académica das institui¢ces conveniadas.

Diante disso, a Capes tem subsidiado um conjunto de programas destinado a
implementacdo de politicas publicas de incentivo a formagdo inicial do professor, como o
Programa de Consolidacdo das Licenciaturas — Prodocéncia, o Programa Institucional de

Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid, o Programa de Apoio a Laboratdrios Interdisciplinares



28

de Formacédo de Educadores — Life e o Programa de Licenciatura Internacional — PLI que é
foco deste estudo.

O PLI teve sua primeira edicdo em 2010, com 0 objetivo de ampliar as acgdes
voltadas a formacdo inicial do professor para atuar na educacdo bésica, buscando elevar a
qualidade da graduacdo e tendo como prioridade a melhoria do ensino dos cursos de
licenciatura e a formacdo de professores. Esse programa prevé, entre outros resultados, uma
dupla certificacdo a ser emitida pela instituicdo brasileira e pela portuguesa (BRASIL, 2010,
2011, 2012).

E importante ressaltar que o PLI foi criado com o apoio do Grupo de Coimbra de
Universidades Brasileiras — Gecub® e é financiado e desenvolvido pela Capes com os seguintes
objetivos:

Promover estruturas de coopera¢do nas areas da ciéncia, tecnologia e
inovacdo, fomentando a organizagdo de redes de investigagdo orientadas
para projetos de valor estratégico; garantir o reconhecimento reciproco dos
titulos e graus académicos obtidos nas instituicdes dirigidas pelos seus
associados; promover a internacionalizacdo das universidades; estimular e
facilitar a mobilidade de professores, de estudantes e de quadros superiores
da administragdo das Universidades. (GCUB, 2016)

Os principais objetivos do Gcub priorizaram a melhoria do ensino nos cursos de
licenciatura e a formacdo de professores. Isso, de certa forma, passa a se constituir também
como um dispositivo que possibilita a construgdo de um novo olhar sobre as licenciaturas
brasileiras. Sendo assim, é fundamental conhecer os propdsitos formativos, as politicas
curriculares para formacdo de professores e as necessidades dos dois sistemas de ensino que

fazem parte do PLI do Brasil e de Portugal.

4O Gcub foi formalmente constituido como associagdo de dirigentes universitarios em 27 de novembro de 2008,
durante solenidade académica no Saldo Nobre da Reitoria da Universidade de Coimbra. O Grupo é composto por
universidades nacionais — federais, estaduais, confessionais e comunitarias — que reconhecem a instituicéo
conimbricense como alma mater. Sua missdo é promover a integracdo interinstitucional e internacional, mediante
programas de mobilidade docente e discente, contribuindo para o processo de internacionalizacdo soberana da
rede universitaria nacional com suas contrapartes estrangeiras. Por intermédio da Universidade de Coimbra, a
mais antiga do mundo luséfono, o Grupo integra-se a linhagem das universidades arcanas do mundo ocidental,
reunidas no Grupo Coimbra de Universidades Europeias, com o qual mantém, estatutariamente, vinculos de
intercAmbio cientifico, pedag6gico e cultural. As mais importantes universidades brasileiras da atualidade
compBem o conjunto de 50 instituicdes fundadoras, com 37 universidades federais (incluindo as instituicdes
mais antigas e de maior porte), seis universidades estaduais (incluindo as estaduais paulistas) e sete
universidades comunitarias e confessionais (incluindo as principais PUCs). O Gcub acolhe mais de um milhdo
de discentes matriculados na graduacdo; além disso, comporta a quase totalidade (98 %) dos programas de PGs-
Graduacdo stricto sensu e dos Grupos de Pesquisa consolidados (94 %) no pais. Cf. GCUB. Grupo Coimbra
de Universidades Brasileiras. 2016. Disponivel em: <http://www.grupocoimbra.org.br/Sobre_o_Grupo.aspx>.
Acesso em: 8 fev. 2016.
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Como o PLI é um programa institucional, a submissdo de propostas é feita pelas
IESs brasileiras e ndo por demanda direta dos estudantes. Os projetos aprovados contemplam
ndo sé os discentes, mas também professores-doutores que tém a responsabilidade de orientar
e acompanhar o desenvolvimento dos grupos de estudantes antes, durante e ap0s o periodo de
permanéncia no exterior.

Entre tais projetos, decorrentes dos editais que foram editados nos anos de 2010,

2011 e 2012, levamos em consideracdo o edital de 2012 para a candidatura da proposta:

A instituicdo brasileira podera submeter sete propostas de carater
institucional que poderdo ser disciplinares ou multidisciplinares (voltadas
para mais de uma das areas referidas); Uma mesma proposta para diferentes
universidades portuguesas, incluindo coordenador, membros da equipe de
trabalho e/ou estudantes, ndo poderd ser apresentada neste edital. Esse
procedimento levara a eliminagdo da inscri¢cdo; Coordenadores e membros
de equipe de projetos vigentes poderdo apresentar nova proposta para novos
bolsistas; A instituicdo brasileira deverd possuir Acordo Geral de
Cooperagdo vigente com a universidade portuguesa de destino dos
estudantes e ter assinado Termo Aditivo especifico para o Programa de
Licenciaturas Internacionais; A instituicdo brasileira devera ser membro de
rede de universidades com vocacdo para cooperagdo internacional; A
instituicdo brasileira devera explicitar nos projetos a equivaléncia de
Titulos/Areas na universidade portuguesa e na universidade brasileira; A
instituicdo brasileira deverd apresentar como coordenador um docente com
titulo de doutor ha pelo menos trés anos, que detenha reconhecida
competéncia na area e disponibilidade de tempo para as atividades
académicas e administrativas atinentes ao projeto; N&o serd permitida a
candidatura de proposta cujo coordenador ja seja coordenador de projeto
vigente selecionado no Edital de 2011 do Programa de Licenciaturas
Internacionais (PLI). Entretanto, o coordenador de projeto vigente podera
participar, apenas como membro da equipe, na nova proposta; Compor na
equipe de trabalho pelo menos dois docentes doutores, além do coordenador
(BRASIL, 2012, p.2).

Cada projeto selecionado pode conter no maximo sete estudantes e as atividades
destinadas ao Plano de Estudo sdo realizadas de acordo com o calendario universitario da
universidade do intercambio, tendo o suporte de um professor da universidade de origem e
outro da universidade de destino. Ao analisar e realizar um levantamento acerca dos
resultados dos projetos atendidos pelo programa nos anos de 2010, 2011 e 2012 verifica-se
um aumento na quantidade de procura pelo programa a cada edi¢cdo e 0 aumento no nimero

de discentes participantes, como pode ser constatado na Tabela 9.
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TABELA 1 — Namero de projetos e discentes do PLI por edi¢éo.

Programa de Licenciatura Projetos Discentes participantes
Internacional

2010- 2012 28 176
2011- 2013 38 266
2012- 2014 64 448

Fontes: Elaborada pela autora.

De 2010 a 2014, o PLI contou com 130 projetos, com a participacdo de 890
licenciados em intercAmbio na universidade portuguesa. Vale ressaltar que em se tratando da
participagdo, “a selecdo dos estudantes, tanto dos titulares quanto dos suplentes, ficard sob
total responsabilidade da instituicdo de origem, no Brasil; ndo serd permitida candidatura de
estudantes em mais de uma nova proposta” (BRASIL, 2012).

O PLI tem cunho social e, devido isso, todo o discente participante deve ter
cursado todo o ensino médio e pelo menos dois anos do ensino fundamental em instituicdo
publica brasileira, ou ter feito o ensino médio em escolas privadas na condi¢do de bolsista
integral, porém devem comprovar a baixa renda familiar (BRASIL, 2010, 2011, 2012).

As duas primeiras edi¢cdes do PLI (2010 e 2011) se limitaram a Universidade de
Coimbra — UC; no terceiro ano, em 2012, estendeu-se por mais dez universidades:
Universidade Nova de Lisboa, Universidade da Beira Interior, Universidade do Algarve,
Universidade de Aveiro, Universidade de Evora, Universidade de Lisboa, Universidade do
Minho, Universidade do Porto, Universidade Técnica de Lisboa e Universidade Tras-0s-
Montes.

O PLI trata-se de um programa na modalidade de graduacdo-sanduiche, que
oportuniza a dupla titulacdo aos discentes de licenciatura. Apds realizarem 0s primeiros
semestres nas universidades brasileiras, prosseguem seus estudos, por um periodo de dois
anos, em outro pais, e ao finalizarem retornam ao Brasil para o término da formagdo na
universidade de origem.

Entretanto, para a obtencgéo da dupla titulagdo, o discente do PLI deve cumprir um
numero de créditos académicos nas universidades em intercambio, totalizando um periodo de
24 meses ou quatro semestres letivos. No ensino europeu, esse nimero de créditos — o

European Credit Transfer and Accumulation System — ECTS (Sistema Europeu de



31

Acumulacgdo e Transferéncia de Créditos) — é um sistema que mede as horas que o estudante
tem que trabalhar para alcancar os objetivos do programa de estudos.

No PLI, o discente deve obter um total de 120 ETCSs para obter a dupla titulacao,
sendo que no primeiro ano de estudos, o estudante deve ter no minimo 48 deles. Caso nédo
venha atingir o minimo de créditos para a aprovacéo, a decisao pela continuidade dos estudos
no segundo ano caberd a Capes, que deverd emitir um parecer pelo conselho formado por
representantes da universidade portuguesa e da propria coordenacdo, com o apoio do Gcub,
com base no relatdrio de avaliacdo do discente, elaborado pelo coordenador do projeto.

Depois de finalizado o intercAmbio, o estudante tera o diploma de Primeiro Ciclo
(Licenciatura) na universidade portuguesa e diploma de licenciado (cursos voltados para a
formacdo de professores para a educacao basica) na universidade brasileira e, para isso, ele
deverd ter cumprido o plano de estudos formalmente aprovado pelos responsaveis na
instituicdo de origem e na instituicdo de destino.

Nesses 24 meses de intercambio para a dupla titulagdo, o estudante cursa
disciplinas da area de formacéo especifica e também pedagogicas. Caso, ele ndo atinja os 120
ECTSs na instituicdo portuguesa, a universidade brasileira concedera equivaléncia automatica
aquelas disciplinas cursadas com aproveitamento, na modalidade de mobilidade internacional.
Nesse caso, a arquitetura curricular leva em consideracdo a defasagem de periodos letivos
entre o Brasil, onde 0 ano académico tem inicio normalmente em marco, e em Portugal, onde
0 ensino superior tem o0 ano letivo iniciado em setembro. Assim, o primeiro ciclo sera

estruturado conforme mostra o Quadro 1.
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QUADRO 1: Arquitetura curricular.

Caso 1 (ingressantes no 1° semestre de 2009/2010/2011):
Semestres 1, 2 e 3 na universidade brasileira.

Caso 2 (ingressantes no 2° semestre de 2009/2010/2011):
Semestres 1 e 2 na universidade brasileira.

Formacao Geral

Introducdo a area especifica de formacao.

Caso 1- Semestres 4, 5, 6 e 7 na universidade portuguesa

Caso 2- Semestres 3, 4, 5 e 6 na universidade portuguesa

Formac&o na area especifica
Disciplinas Pedagdgicas

Complementos Curriculares optativos

Caso 1- Semestre 8 na Universidade brasileira

Caso 2- Semestres 7 e 8 na Universidade brasileira2

Conclusdo de formacéao na érea especifica e pedagdgica

Complementos Curriculares obrigatorios

Diplomacéo.
Fontes: Edital PLI (2010, 2011, 2012).

O MEC ndo interfere nos acordos de intercdmbios que promovem a dupla
titulacdo e ndo ha exigéncia de um credenciamento por parte das instituices. O MEC apenas
exige que exista um convénio formal entre as universidades e o cumprimento de toda a carga
horaria do curso, bem como das atividades formativas do curriculo brasileiro, além da
equivaléncia dos estudos realizados fora do Brasil.

As areas de conhecimento contempladas no PLI sdo: Artes, Educacdo Fisica,
Educacdo, Ensino, Interdisciplinar, Letras, Biologia, Fisica, Matematica, e Quimica. O
Quadro 2 mostra os projetos a equivaléncia de titulos/areas na Universidade de Coimbra e na

universidade brasileira.
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Universidade de Area Universidade Area de
Coimbra brasileira ~
Concentracao
Matematica Bacharelado Ciéncias Exatas
Quimica Interdisciplinar em
T ClenIC|a§ e Ciéncias da Matéria
. ) isi ecnologia ou
Licenciatura em Fisica nolog
Ciéncias Biologi e_quwa}lente ou Citncias da Vid
iologia Licenciatura em iéncias da Vida
Matematica,
Quimica, Fisica ou
Biologia
Licenciatura em Portugués Bacharelado Estudos Literarios

Letras

Interdisciplinar em
Humanidades ou
equivalente ou
Licenciatura em
Letras (Portugués)

Licenciatura em
Artes

Estudos Artisticos

Bacharelado
Interdisciplinar em
Artes ou equivalente

Musica, Danca, Teatro,
Cinema

Licenciatura em
Ciéncias do Desporto

Educacdo Fisica

Bacharelado
Interdisciplinar em
Saude ou equivalente
ou Licenciatura em
Educacdo Fisica

Educacdo Fisica

Fontes: Edital PLI (2010, 2011, 2012).

Ao analisar os resultados dos projetos contemplados por area, nos anos de 2010/
2011/2012, foi possivel elaborarmos a Tabela 10 a fim de descriminar a quantidade de

projetos elaborados por areas.
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TABELA 2 — Numero de areas contempladas pelo PLI.

Areas 2010- 2012 2011- 2013 2012- 2014
Artes 1 4 8
Educacéo Fisica 3 4 15
Educacéo 7 2 -
Ensino 3 - -
Interdisciplinar 2 3 17
Letras 2 7 7
Biologia 4 8 5
Fisica 2 3 5
Matematica 1 1 2
Quimica 2 1 5
Ciéncias 5 -
Total 27 38 64

Fontes: Edital PLI (2010, 2011, 2012).

Vale ressaltar que nos anos de 2010/2011/2012, a UFU obteve a aprovacao de um
projeto por ano: em 2010 na area da Educacdo; em 2011 na area da Ciéncias e 2012 na
Educacdo Fisica. Importante salientar que as areas Interdisciplinares, Educacdo, Ciéncias e
Ensino propiciam projetos com viés para &reas conjuntas. Na edicdo 2012/2014, ocorreu
expansdo para outras universidades portuguesas.

A partir dessas reflexdes, torna-se desafiador analisar o modo pelo qual o processo
de internacionalizacdo, particularmente o programa PLI, foi aderido pela UFU e como
ocorreu sua implementacao.

Nesse sentindo a historia da UFU tem pelo menos trés momentos significativos
até os dias atuais. O primeiro marca a sua fundacdo, em 1950, ocasido em que a cidade de
Uberlandia inicia o ensino superior com a chegada de cursos de graduacéo isolados ou de
faculdades isoladas, cujas entidades mantenedoras eram familias, instituicGes religiosas e
comunitarias. Essas faculdades eram constituidas pelos cursos de Mdasica (1957), Direito
(1959), Filosofia, Ciéncias e Letras (1960), Ciéncias Econémicas (1963) e Engenharia, sendo
esta publica, criada por lei em 1961 (com inicio em 1965), e Medicina (1968, faculdade
privada).

O segundo momento foi em 1969, quando se deu a fusdo dessas faculdades
isoladas, nascendo entdo a Universidade de Uberlandia — UnU, por meio do Decreto-Lei n®
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762 (DEPUTADOQS, 1969). De acordo com Ribeiro (1995), a fuséo dessas faculdades ocorreu
no contexto da implementacdo do projeto nacional-desenvolvimentista, promovido pela
Ditadura Militar e assumido pela classe dominante uberlandense que era formada por um
pequeno grupo detentor de grande poder politico e econdmico.

De acordo com os registros e impressdes pessoais, relatadas na obra Fragmentos,
imagens e memdrias: 25 anos de federalizagdo da Universidade Federal de Uberlandia
(GOMES; SOUZA NETO; WARPECHOWSKI, 2003), a UnU foi pensada, desde o inicio,
para alcancar a federalizacdo sem perder o seu controle politico, utilizando-a como um
“cartdo de visitas”, elevando o “status” e o poder de atragdo da cidade.

O terceiro momento refere-se ao fato da instituicdo ter sido federalizada com base
na Lei n° 6.532, de 24 de maio de 1978 (BRASIL, 1978), que transforma a UnU na Fundacao
Universidade Federal de Uberlandia — Fufu, que ficou conhecida apenas como UFU. O
projeto de federalizagdo da UFU passou a consolidar a nova organizacdo em departamentos e
trés Centros: Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas — Cetec; Ciéncias Humanas, Letras e Artes —
Cehar; e Ciéncias Biomédicas — Cebim.

Entretanto, com o passar dos anos, diante do crescimento significativo de cursos,
de departamentos e, em especial da pds-graduacdo, a UFU promoveu um processo
constituinte, em 1998, que resultou na aprovacdo de um novo Estatuto Geral e, em 1999, de
um novo Regimento Geral e nova alteragdo da sua estrutura e funcionamento institucional. Os
Centros foram substituidos pela criacdo de Unidades Académicas, assim como pela ampliacado
da participacdo de todos os segmentos nos Conselhos Superiores, tanto de natureza
administrativa quanto académica. A estrutura organizacional da UFU passou a ser composta
pelo Conselho de Integracdo Universidade-Sociedade, pelos Orgdos da Administracio
Superior e pelas Unidades Académicas.

Vale lembrar que no cenério nacional acontecia a promulgacdo da nova LDB
1996 (BRASIL, 1996), que alterou as politicas publicas para a educacao, principalmente no
ensino superior. Nesse contexto, a UFU promoveu as modificagdes necessarias para atender a
demanda da nova lei. Dessa forma, em outubro de 1996, foi aprovado o novo estatuto da
UFU, que posteriormente foi homologado junto ao Conselho Nacional de Educacéo e ao
Ministério da Educacdo e, em 2000, passou a entrar em vigor o novo Estatuto e Regimento
Geral da Universidade Federal de Uberlandia. Conforme o Relatério de Gestao, “a UFU goza
de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, nos

termos da Lei. Sua organizacdo e funcionamento regem-se pela legislacdo federal, por seu
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Estatuto, Regimento Geral e por normas complementares” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA — UFU, 2005, p. 4).

A UFU esta localizada na mesorregido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, em
Minas Gerais, especificamente na cidade de Uberlandia. Segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE de 2015, sua populacgéo foi estimada em 662 mil,
362 habitantes. Em Uberlandia, a UFU conta com trés campi, além de outros nas cidades
ltuiutaba, Patos de Minas e Monte Carmelo (UFU, 2014).

Figura 1 — Campus Santa Monica, Campus Umuarama e Campus Educacéo Fisica.

Fonte: Wikipedia (2008).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Tri%C3%A2ngulo_Mineiro_e_Alto_Parana%C3%ADba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica

Figura 2 — Campus UFU em Monte Carmelo.

GSUFU UNIVERSDADE AL 3€ UBERLANDIA
CANNS CARMELS

Fonte: Carvalho (2014).

Figura 3 — Sede do Campus do Pontal em ltuiutaba.

Fonte: UFU (2014).
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Figura 4 — Campus Patos de Minas.

Fonte: UFU (2014).

Atualmente, todos os seis campi da UFU contam com plenas atividades
administrativas e académicas de ensino, pesquisa e extensdo. Durante seu trajeto historico,
expandiu significativamente os seus cursos de graduacdo, pds-graduacdo e o seu quadro de
discentes, docentes e de administrativos.

Vale lembrar que a internacionalizagdo do ensino superior, como conceito, pode
ser compreendido como um processo e a0 mesmo tempo uma resposta a globalizacdo e inclui
tanto aspectos locais como internacionais, ou seja, elementos interculturais (MIURA, 2006).

A internacionalizacdo do ensino de certa forma também promove beneficios e

obstaculos,

Pode-se citar como aspecto benéfico, o aprimoramento dos estudantes
devido a exposicao cultural e a interacdo dos professores com pesquisadores
estrangeiros. No que se refere aos obstaculos de suporte a
internacionalizacdo pode-se destacar a auséncia de estratégias programaticas
(dimensao internacional do curriculo, conciliacdo de créditos, acordos
internacionais de pesquisa) e a fragilidade das estratégias organizacionais
(politica de internacionalizacdo, articulacdo de razBes e objetivos, missdo e
politica da IES, alocacdo de recursos, apoio financeiro, apoio para
socializag8o de estudantes de outros paises). (PEIXOTO, 2011, p.2)

Ainda de acordo com Peixoto (2011), a globalizacdo influencia profundamente as
IESs, pelo fato da necessidade de acompanhar essas demandas da sociedade. Além disso, as
instituicOes académicas devem promover maior diversidade cultural e expansdo dos seus

quadros de pessoal com o incentivo dado a mobilidade de professores, estudantes e ao quadro

administrativo.
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Pode-se dizer também que a internacionaliza¢do do ensino superior no Brasil esta
relacionada aos Programas de Mobilidade e em Convénios de Cooperagdo Académica entre
universidades brasileiras e as de outros paises.

No Brasil, desde o inicio do século XX ja existia uma preocupacdo das
universidades em desenvolver programas internacionais, e nas ultimas
décadas tem sido forte a pressdo exercida pela economia globalizada para
adaptacdo das universidades brasileiras frente as novas circunstancias.
(PEIXOTO, 2011, p. 4)

Para compreender melhor como ocorre o fendmeno de internacionalizagéo da UFU,
vamos contextualizar como surgiu e se desenvolve o papel das areas e dos envolvidos com as
relacGes de mobilidade da instituicdo. A comecar com o estatuto vigente da UFU, no Art. 6,
inciso VI “A UFU buscara a consecugdo de seus objetivos [...] estabelecendo formas de
cooperacdo com o0s poderes publicos, universidades e outras instituicdes cientificas, culturais
e educacionais brasileiras e estrangeiras [...]” (UFU, 2010, p.3).

Isso posto, ressalta-se que a Drii é o 6rgdo responsavel pelas relacdes
internacionais da UFU, com os objetivos de promover, orientar e facilitar a mobilidade
internacional da comunidade académica tanto com instituicbes nacionais quanto
internacionais. Entretanto, o processo de institucionalizacdo das relagdes internacionais da
UFU comecou mesmo com a criacao da assessoria denominada Asdrii.

As atividades de mobilidade internacional na UFU iniciou na gestdo do reitor
Nestor Barbosa de Andrade, conforme informa o entrevistado Ciloni [Professor

Dr. Arquimedes Didgenes]:

[...] quando, por convite do entdo reitor Professor Nestor Barbosa de
Andrade, e pelo vice-reitor, entdo Professor Carlos Roberto Ribeiro, assumi
a diretoria de Pds-Graduacdo. Fui o primeiro Reitor de Pesquisa e Pos-
Graduacdo da UFU. Essa pré-reitoria foi recriada no final de 1996, perdado
em 94. Eu fui pro-reitor de 94, de outubro de 94 a novembro de 96, e foi
nessa condicdo de pro-reitor que, pela visdo da importancia da
Internacionalizagdo, em conjunto com o Professor Carlos Roberto Ribeiro,
propusemos ao reitor Professor Nestor, e ele aprovou, criamos o que hoje
Asdrii, a Assessoria de Relagdes Internacionais da Universidade Federal de
Uberlandia. (CILONI, 2015, entrevista)

Como ja informado, a internacionalizacdo na UFU teve inicio, conforme Ciloni
(2015), em meados da decada de 1980, por meio da iniciativa do departamento da Engenharia,

com convénios firmados na area, especialmente com instituicdes francesas:
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[...] eu investi muito na criagdo do primeiro escritorio internacional, tentando
institucionalizar o que ja havia. Eu ndo fui, veja bem, que fique bem claro,
ndo me arvoro criador da internacionalizacdo na UFU, foram as engenharias
e os antigos Cetecs [Centros de Ciéncias Exatas] que comegaram esse
processo. Mas é no processo de alguns departamentos, ndo era processo
institucional da Universidade. (CILONI, 2015, entrevista)

De acordo com Jones (2013), existem diferentes razdes para as IESs se aderirem a
um processo de internacionaliza¢do. A primeira encontra-se relacionada com a possibilidade
de serem oferecidos beneficios econémicos a institui¢do, decorrentes da adog¢éo de programas
dessa natureza, bem como a possibilidade de realizar parcerias de alto nivel e de elevar a
reputacdo dela por meio do posicionamento em rankings internacionais. A segunda razao
encontra-se relacionada com os beneficios académicos proporcionados aos discentes
participantes, os quais tém a oportunidade de vivenciar uma “educa¢do internacionalizada”
caracterizada, dentre outros aspectos, pela inclusdo cultural e a atencdo a um curriculo
internacionalizado (JONES, 2013).

Concordando com esse tipo de visdo, Ciloni (2015) reflete exatamente as razdes
expostas por Jones em relacdo a internacionalizacdo das instituicdes no Brasil quando afirma
que:

[...] além do fator individual de melhoria para a formagdo profissional do
estudante na universidade, eu destaco a importancia para a instituicao, para a
consolidacdo da instituicdo, para a sua insercdo pela a via da
internacionalizacdo o que lhe propiciara com toda certeza uma melhora no
seu rankeamento. Portanto, é importante para o individuo e para a
instituicdo. (CILONI, 2015, entrevista)

De alguma forma, essa preocupacdo com a possibilidade de melhoria do
rankeamento interinstitucional tem surgido na UFU, tal como podera ser verificado na Tabela

12, que mostra o posicionamento da instituicio através do Webometrics®, em janeiro de 2015.

5 De acordo com Morosini (2009), o The Webometrics, Ranking mundial eletronico de universidades, é
publicado duas vezes ao ano, desde 2004. Esse ranking que avalia 0 maior nimero de IESs mundiais — mais de
16 mil —, por meio da visibilidade e atividade delas. O ranking Webometrics ndo € focado somente na avaliagdo
de pesquisa como alguns rankings. Ele busca avaliar outros indicadores que podem refletir de uma forma global
a qualidade da pesquisa e dos pesquisadores, baseando-se em quatro critérios: tamanho, visibilidade, riqueza dos
dados, e citacdes.
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TABELA 3 — Classificagdes do ranking das universidades efetuadas pelo Webometrics, em
janeiro de 2015.

Universidade Classificagdo no ranking Classificagdo no ranking
brasileiro mundial

Universidade de S&o Paulo — USP 1° 34
Universidade Estadual de Campinas — 20 175
Unicamp
Universidade Federal do Rio Grande do 3° 185
Sul - UFRGS
Universidade Federal do Rio de Janeiro 40 266
- UFRJ
Universidade Federal de Santa Catarina 5° 276
- UFSC
Universidade Estadual Paulista Jalio de 6° 297

Mesquita Filho — Unesp

Universidade de Brasilia— UNB 7° 322
Universidade Federal do Parana — UFPR 8° 331
Universidade Federal de Minas Gerais — 9o 349
UFMG

Universidade Federal da Bahia — UFBA 10° 481
Universidade Federal Fluminense — UFF 11° 529
Universidade Federal do Cear4d — UFC 12° 633
Universidade Federal de Pernambuco — 13° 656
UFPE

Universidade Federal do Para — UFPA 14° 707
Universidade do Estado do Rio de 15° 710
Janeiro — UERJ

Universidade Federal de Goias — UFG 16° 724
Pontificia Universidade Catélica do Rio 17° 765
de Janeiro - PUC-RIO

Pontificia Universidade Catélica do Rio 18° 768
Grande do Sul - PUCRS

Fundacéo Getulio Vargas — FGV 190 778
Universidade Federal de S&o Paulo — 20° 801

Unifesp


http://www.usp.br/
http://www.unicamp.br/
http://www.unicamp.br/
http://www.ufrgs.br/
http://www.ufrgs.br/
http://www.ufrj.br/
http://ufsc.br/
http://ufsc.br/
http://www.unesp.br/
http://www.unesp.br/
http://www.unb.br/
http://www.ufpr.br/
http://www.ufmg.br/
http://www.ufmg.br/
http://www.ufba.br/
http://www.uff.br/
http://www.ufc.br/
http://www.ufpe.br/
http://www.portal.ufpa.br/
http://www.uerj.br/
http://www.uerj.br/
http://www.ufg.br/
http://www.puc-rio.br/
http://www.puc-rio.br/
http://www.pucrs.br/
http://www.pucrs.br/
http://portal.fgv.br/
http://www.unifesp.br/
http://www.unifesp.br/
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Universidade Federal de Sdo Carlos — 21° 807
UFSCAR

Universidade Federal do Rio Grande do 22° 870
Norte - UFRN

Universidade Estadual de Maringa - 23° 879
UEM

Universidade Federal de Uberléndia — 24° 887
UFU

Universidade Federal de Santa Maria — 25° 892
UFSM

Fonte: Webometrics (2015).

Para Morosini (2009), os resultados dos rankings das universidades podem ser
utilizados para decisGes internacionais, nacionais e institucionais como estratégias
competitivas até para a criacdo de incentivos para a melhoria da qualidade. E a utilizacéo de
rankings € assim uma decorréncia da busca da comparabilidade entre IESs basicamente pelo
processo de internacionalizacdo (MORQOSINI 2009, p. 100).

Por outro lado, para Ciloni (2015), as dificuldades enfrentadas inicialmente para a

criagdo surgiram, fundamentalmente, em razédo da falta de recursos e estrutura.

[...] na época um modesto escritorio internacional, viviamos uma crise
orcamentaria forte, e ndo ouve recursos financeiros para que a gente pudesse
consolidar, decolar com as atividades do escritério internacional [...] com um
funcionério, sem dinheiro, era muito dificil. E nds s6 tinhamos discentes,
poucos discentes que iam para 0 exterior com algum tipo de apoio pelo a
Capes, ou pelo CNPg, mas foram muitas as dificuldades. (CILONI, 2015,
entrevista)

Em resumo, no &mbito da pré-reitoria de pos-graduacdo da UFU, o Escritorio de
RelagOes Internacionais foi criado em 1995, mas somente no ano de 2004 ele foi reativado por

meio da criagdo da Asdrii, uma vez que ainda de acordo com Ciloni, esse escritorio

[...] ficou meio que em “Banho Maria” e, ao assumir a reitoria em 2000, eu
tomei como uma das minhas principais tarefas, tendo em vista a minha visao
da importdncia da Internacionalizacdo, eu tomei como uma das minhas
principais tarefas, como reitor, aquela de aprimorar e consolidar o escritério
Internacional. Coisa que eu s6 consegui efetivamente fazer, durante o
primeiro mandato como reitor, eu preparei o terreno, no final do primeiro
mandato e principalmente durante o segundo mandato eu consegui fazer com
que o escritorio internacional da UFU, virasse uma realidade, que se tornou


http://www.ufscar.br/
http://www.ufrn.br/
http://www.ufrn.br/
http://www.uem.br/
http://www.ufu.br/
http://www.ufsm.br/
http://www.ufsm.br/
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inclusive referéncia para outras universidades brasileiras. (CILONI, 2015,
entrevista).

As informaces da Profé. Dra. Raquel Santini, também gestora da area de assuntos

internacionais, corrobora a descri¢ao do processo realizado:

[...] mas comegou mesmo, no Cetec comigo em 94. E de 14 pra c, a gente
foi crescendo até criar a Assessoria de RelacBes Internacionais, que foi em
2004, ou seja, 10 anos fazendo trabalho de formiguinha, trazendo uma coisa,
trazendo outra, professor ia, outro professor trazia. Ai, a partir de 2002 com
o Brafitec®, com viagens constantes a Europa, principalmente com a Franga,
comegou a crescer demais e teve que criar essa Assessoria, mas ndo fazia
parte dentro do organograma da UFU, existia, mas ndo existia. (SANTINI,
2015, entrevista)

Ainda de acordo com Santini (2015), a partir de 2010 marca uma nova gestao
administrativa da UFU. O setor responsavel pela mobilidade intra e interinstitucional passou a

ser um orgdo oficial dentro do organograma da Universidade. Nesse sentido, a Asdrii foi

transformada na Diretoria de Relac¢Ges Internacionais e Interinstitucionais — Drii.

[...] nas mudancas do organograma da Universidade, ele [0 reitor em
exercicio] criou a Diretoria de Relagdes Internacionais, que hoje é um 6rgao
oficial, apesar de estar ligado ao gabinete, hoje oficialmente ele existe dentro
da Universidade, faz parte do Plano Institucional de Desenvolvimento e
Expansdo — Pide da Universidade. Ele foi mesmo oficializado dentro da
Universidade em 2010 [...]. Hoje ligado ao Gabinete e 6rgdo, hoje tem uma
politica de investimento. (SANTINI, 2015, entrevista)

De acordo com o Relatério de Gestdo da Administracdo Superior da UFU, do
periodo de 2000-2008 (UFU, 2008), até o ano de 2004 foram celebrados 23 acordos
interinstitucionais. Deles, apenas seis foram estabelecidos com instituicbes europeias
envolvendo a assinatura de convénios de dupla titulacéo e cotutela de teses. Ainda de acordo
com o citado Relatorio de Gestdo, até o final de 2008 haviam sido assinados 70 convénios de
cooperacdo internacional, com institui¢fes situadas em 19 paises, tal como representado na

Tabela 4.

® O Programa Capes-Brafitec visa apoiar a cooperacdo bilateral entre o Brasil e a Franga, por meio de parcerias
universitarias nas especialidades das engenharias, favorecendo o intercambio de estudantes de graduacdo, as
iniciativas para aproximacgéo de estrutura e contetido curriculares e de metodologias de ensino nos dois paises.


https://www.google.com.br/search?espv=2&biw=1366&bih=623&q=organograma&spell=1&sa=X&ei=yFQRVZCcDqbhsATt7IKoDg&ved=0CBkQvwUoAA
https://www.google.com.br/search?espv=2&biw=1366&bih=623&q=organograma&spell=1&sa=X&ei=yFQRVZCcDqbhsATt7IKoDg&ved=0CBkQvwUoAA
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TABELA 4 — Convénios internacionais assinados pela UFU no periodo 2005-2008.

Convénios Anos anteriores
Assinados a 2005 2005 2006 2007 2008 Total
Ameérica 3 - 8 - - 11
Central
América do 2 1 1 3 1 8
Norte
Ameérica do 6 4 2 2 1 15
Sul
Europa 10 10 12 14 8 54
Africa - - 3 - - 3
Asia 2 - - - - 2
Total 23 15 26 19 10 93

Fonte: UFU (2008).

Nesse sentido, até o segundo semestre de 2008, a Drii contava com 308 discentes

participantes de algum programa de mobilidade internacional, como mostra a Tabela 5.

TABELA 5 — Estudantes da UFU em Mobilidade Internacional 2005-2008.

Mobilidade/Estudantes 2005 2006 2007 2008 Total
Estudantes da UFU em
instituicdes estrangeiras 27 36 132 113 308

Fonte: UFU (2008).

Em relacdo & mobilidade institucional no periodo 2009-2014, a Drii disse que ndo
dispunha de tais informag0es, limitando-se a fornecer dados relativos a 2015, os quais foram
disponibilizados de acordo com a participacdo de discentes nos programas de mobilidade
interinstitucional vigentes (Tabela 6). Em 2015, a UFU conta com 234 discentes em

mobilidade, em diferentes programas firmados com outras instituigdes.
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TABELA 6 — Programas Mobilidade Internacional da UFU — Ano 2015.

Programas de Mobilidade Discentes em
Mobilidade
Programa Mobilidade Mercosul - PMM 0
Programa Brafitec 60
Programa Eiffel 2
Programa de Licenciatura Internacional — PLI 2
Ciéncias Sem Fronteira — CsF 118
Mobilidade UFU Sem Bolsa 40

Programa Marca

Programa Bolsa Ibero Americana

Programa Santander

Bolsa do Conseil Regional

Nors-Pas-de-Calis (Franca)

g1l O] N O] o1 O

Programa Luso Brasileiro/ Santander

TOTAL: 234

Fonte: Dados fornecidos pela Drii.

Quando verificamos, no Plano Institucional de Desenvolvimento e Extensdo —
Pide/UFU, periodo 2010-2015, a atual Politica de Extensdo da UFU — estabelecida por meio
da Resolucdo 04/2009 (UFU, 2009), em consonancia com o Plano Nacional de Extensdo
elaborado pelo Férum de Pro-reitores de Extensdo das Universidades Pablicas — estabelece

por definicdo que:

[...] a extensdo é um processo académico vinculado & formagéo profissional
do cidaddo, a producdo e ao intercambio de conhecimentos que visem a
transformacdo social. Ela articula o ensino e a pesquisa de forma
indissociavel e instrumentaliza a relacdo dialética teoria/pratica, por meio de
um trabalho inter e transdisciplinar, que favorece uma visdo global das
questdes sociais, viabilizando a relagéo transformadora entre Universidade e
sociedade. (UFU, 2009, p.1)

Os desdobramentos desses Acordos na UFU, no ano de 2010, permitiram com que
ela participasse da selecdo de projetos do PLI. Sendo assim, por meio do Edital n® 35/2010
(CAPES, 2010), torna-se publica a realizacdo de selecdo de projetos de melhoria do ensino e
da qualidade na formacdo inicial de professores, nas areas de Quimica, Fisica, Matematica,

Biologia, Portugués, Artes e Educacdo Fisica. Trata-se, entdo da parceria da Capes com a
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Universidade de Coimbra para estimular o intercdmbio de estudantes de graduacdo em
licenciaturas, em nivel de graduacdo sanduiche.

O interesse da UFU em participar da primeira selecdo do PLI é desconhecido pela
atual coordenadora [identificada apenas B1], pois ela ndo estava na direcdo na época: "Eu nédo
estava na direcdo do DLICE no ano de 2010, entdo eu n&o sei te falar os reais interesse da
UFU” (B1). A Dlice é a Divisdo de Licenciatura, a Gltima a ser criada na Diretoria de Ensino
— Diren, por meio da Resolucdo n° 1/2012, do Conselho Universitario — Consun (UFU, 2012).

De acordo com o Regimento Interno da Pro-Reitoria de Graduagéo — Prograd, no

Art. 34, incisos 1V e XIII, sdo as atribuicdes da Dlice:

IV — incentivar as licenciaturas a participar de programas de mobilidade
internacional, como o Programa de Licenciaturas Internacionais e a
mobilidade académica;

X1l — coordenar e acompanhar o Programa de Licenciaturas Internacionais.
(UFU, 2015, p.10)

A divisdo responsavel pela Dlice tem como principal missdo desenvolver
projetos/acdes que integrem os cursos de licenciatura da UFU e seus projetos pedagogicos em
prol da formacdo de docentes para a educacdo basica. Essa Divisdo atua em estreita relacao
com a Divisdo de Educacdo Basica e Profissional, buscando colocar em evidéncia 0s cursos
de licenciatura, seus projetos pedagdgicos e as matrizes tedricas para a formacdo de docentes.
O intuito é compreender e colaborar para a proposicao de politicas publicas e acdes concretas

de reconhecimento dos profissionais da educacao.
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Figura 5 — Programas, Planos e Projetos vinculados a Dlice.

PROGRAMAS, PLANOS E PROJETOS VINCULADOS A DLICE

Programa Institucional

de Bolsa de Iniciacdo a

SIBID Docéncia
Plano Nacional de ; 7
Professores paraa o
Educacdo Basica PARFOR H

Programa de REDE
consolidacio de DOCENCIA MINEIRA
Licenciaturas

Programade
Licenciaturas
Internacionais

Rede Mineira de
FORUMDE \3 Formac#o Profissional
LICENCIATU

RAS

Fonte: PROGRAD UFU.

Contudo, o Regimento Interno, no seu Art.28, apresenta como atributos da
Divisdo de Formacdo Discente’ , inciso III: “elaborar, acompanhar e avaliar os projetos e
programas de formacéo discente: Programa de Educacdo Tutorial — PET, Programa de Bolsas
de Graduacdo — PBG, Monitoria, Programa de Licenciatura Internacional - PLI, Estagio e
outros [...]”(UFU, 2015, p.7)

Com a intencdo de divulgar a comunidade académica as acOes realizadas e
coordenadas pela Diren/Dlice voltadas para a licenciatura, sdo apresentadas no Relatério de
Gestdo dezembro 2008/dezembro 2012 (UFU, 2012), do entdo Reitor Dr. Alfredo Julio

Fernandes Neto, os Programas acompanhados pela Dlice, entre eles o PLI.

"Ainda sdo atribuicbes da Divisdo de Formagdo Discente: providenciar a confeccdo e publicagdo on-line do
Catalogo de Graduacdo; elaborar, acompanhar e avaliar os projetos e programas de formacgdo discente; elaborar
uma politica de acompanhamento dos egressos (Portal do Egresso); criar possibilidades e alternativas para a
formacédo discente, atualizar dados, confeccionar e publicar o Guia Académico; criar normas comuns para o
estagio nos cursos na UFU; criar e manter um Banco de Dados para acompanhamento dos projetos e programas;
articular a formacédo discente com as demais divisdes da Diretoria de Ensino; propor acdes de acompanhamento
aos discentes de graduacéo e educacdo basica que necessitem de atendimento especial.
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Figura 6 — Programa de Licenciatura Internacional — UFU.

PLI - PROGRAMA DE LICENCIATURAS INTERNACIONAIS

1° Edig¢3o - 2010 2° Edigao - 2011 3° Edigdo - 2012
11 Universidades Portuguesas

Universidade de Coimbra Universidade de Coimbra o Escola Téonics de Liskon
7 alunos 7 alunos 7 alunos
3 docentes 3 docentes 3 docentes

07 CURSOS DE LICENCIATURAS-UFU CONTEMPLADQS: Letras/Portugués, Quimica, (Udia e

ltuiutaba), Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica e Educacao Fisica.

Fonte: UFU (2012, p.27).

A atual coordenadora destacou que o PLI veio com o intuito de estimular os

discentes de licenciatura a continuar na area, acerca disso, ela afirmou:

Na minha leitura, o PLI foi criado para suprir, pois tem o acimulo muito
grande de profissionais em algumas &reas no nosso pais. Entdo esse
programa foi criado, como um incentivo para os profissionais dessa area,
quais sdo: biologia, letras, matematica, fisica, quimica. Sdo profissionais
dessas areas para que eles possam, entdo, ter uma formacdo ndo somente, é
um incentivo para ampliagdo no nudmero de pessoas que possam se formar
nessa area, visto que a gente percebe uma lacuna, uma falha nessas areas
especificas (B1).

Diante disso, as pesquisas e sensos educacionais, como discutido no Capitulo 2,
apresentam uma reducdo do nimero de ingressos nos cursos de licenciatura, bem como um

aumento na evasao desses cursos,

Dados do Censo Escolar de 2007 (Inep/MEC) mostram a queda no nidmero
de formandos em cursos de licenciatura e a mudanca de perfil dos que
buscam a profissdo. De 2005 a 2006, houve uma redugdo de 9,3% de
discentes formados em licenciatura. A situacdo é mais complicada em areas
como Letras (queda de 10%), Geografia (menos 9%) e Quimica (menos 7%).
Faltam professores de Fisica, Matematica, Quimica e Biologia (GATTI et al.
2009, p.14).

Ao explicar a reducdo de discentes formados em licenciatura, Floriani (2002)
afirma que a falta de profissionais estd ligada a remuneracdo oferecida, o que leva os
discentes a buscarem outras areas que Ihes proporcionem renda mensal mais atrativa.

Gatti et al. (2009) realizou um levantamento, por meio de questionario, acerca da
primeira op¢do de carreira para o vestibular, com o qual pode concluir que 9% dos jovens tém
interesse em disciplinas das escolas como Histéria, Fisica, Quimica, Matematica, Letras,

Mdsica, Filosofia, Sociologia, Biologia, Geografia, Artes Plasticas e Educacdo Fisica (a mais
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frequente), e 2% indicaram, como primeira op¢do, o curso de Pedagogia ou alguma outra
licenciatura. No entanto, 83% optaram, claramente, por carreiras desvinculadas da atividade

docente.

Figura 7 — Primeira opcdo de carreira para o vestibular.

Disciplinas
desvinculadas
da carreira
docente

83%

Pedagogia ou
licenciatura
2%

sem resposta
6%

Disciplinas da
escola basica
9%

Fonte: Gatti et al. 2009.

Outra pesquisa realizada em 2009, pela Fundagéo Carlos Chagas — FCC indica a
mesma preocupacdo, onde 1,5 mil jovens concluintes do ensino médio e ouvidos pelos
pesquisadores, apenas 2% sinalizaram intencdo de ingressar nos cursos de licenciatura
voltados especificamente para o magistério. Tais fatos reafirmam a desvalorizacdo da
profissdo docente.

Segundo dados do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais — Inep, publicado
em 2013, revela que o indice de evasao de discentes, em Uberlandia, matriculados nos cursos
licenciatura das institui¢cbes publicas e particulares chega a 44%, ou seja, quatro em cada dez

discentes interrompem os estudos.
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2 LDB E REFLEXOES SOBRE OS DESAFIOS DAS LICENCIATURAS NO BRASIL

Ao se falar das politicas educacionais contemporaneas tem-se a necessidade de
analisar o amplo contexto das transformacfes econémicas, geopoliticas e culturais em que
elas estdo inseridas. N&o é diferente ao se falar especificamente das reformas instituidas para
os cursos de licenciatura das IESs, ainda mais que elas passaram a ser alvo de grandes debates
e discussdes, principalmente a partir da década de 1990.

Nesse sentido, este capitulo trata da critica dos fundamentos legais relacionados
com tais reformas, buscando compreender tanto o marco legal quanto as implicacfes criticas
das politicas de formacdo de professores no contexto universitario e sua relacdo ideoldgica
com os interesses da globalizacéo capitalista, dentro da qual a educacao passou a ser tratada,
objetivamente, como mercadoria, em contradicdo com o principio da educacdo como bem

pablico tal como descrito e analisado no Capitulo 1.

2.1 Breve historico das politicas de formacéo de professores

Depois da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1998 — CF/88, a sociedade
civil e o Estado brasileiro debateram, ndo sem conflitos e fortes diferencas de opinides, 0
processo regulatorio da educacdo em todos os niveis do ensino incluindo o superior. Nesse
contexto, ganhou destaque a questdo das politicas de formacdo de professores nos cursos de
licenciatura no @mbito da formulacéo e aprovacgéo da Lei de Diretrizes da Educagdo Nacional,
conhecida como LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Sabe-se que as reformas educativas promovidas a partir da LDB 9.394/96 tinham
como palco o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, notadamente influenciado,
na época, pelas politicas de cunho neoliberal, gestadas e implementadas pela Inglaterra e os
Estados Unidos da América, e decorrentes de necessidades e exigéncias provocadas pela
reorganizacdo produtiva no ambito das instituicbes capitalistas. E nessa conjuntura que a
educacéo brasileira e suas transformacdes estavam inseridas.

Entretanto, tais politicas governamentais vinham sendo instituidas desde o inicio
dos anos de 1990, a partir do governo Fernando Collor de Mello, as quais coincidiram, no
campo da educacdo, com a realiza¢do da Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos, na
Tailandia, promovida pela UNESCO (HUMANOS, 1990). Durante essa Conferéncia, foram
estabelecidas prioridades para impulsionar os esforcos e oferecer a educagcdo adequada
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para toda a populagdo dos paises considerados do terceiro mundo, especialmente aquela
relacionada com a universalizagio do ensino fundamental (LIBANEO, et al., 2007).

Em 1992, depois de um processo de impeachment instaurado e que resultou no
afastamento de Collor da presidéncia da Republica e quando Itamar Franco assumiu o
governo. Foi entdo elaborado um programa educacional, em 1993, contando com a
participacdo de educadores de todo o Pais, por meio da constru¢cdo do “Plano Decenal de
Educacéo para Todos™® (MENEZES; SANTOS, 2001), o qual consistiu em sete objetivos

gerais para a educacéo basica:

1- Satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem das criancas, jovens
e adultos, provendo-lhes as competéncias fundamentais requeridas para a
participacdo na vida econdmica, social, politica e cultural do pais,
especialmente as necessidades do mundo do trabalho.

2- Universalizar, com equidade, as oportunidades de alcancar e manter
niveis apropriados de aprendizagem e desenvolvimento.

3- Ampliar os meios e o alcance da educacdo basica.

4- Estabelecer um ambiente adequado a aprendizagem.

5- Fortalecer o0s espagos institucionais de acordos, parcerias e
compromisso.

6- Incrementar o0s recursos financeiros para manutencdo e para
investimentos na qualidade da educagdo basica, conferindo maior
eficiéncia e equidade em sua distribuig&o.

7- Estabelecer canais mais amplos e qualificados de cooperacdo e
intercambio educacional e cultural de carater bilateral, multilateral e
internacional.

Posteriormente, em janeiro de 1995, depois da eleicdo de Fernando Henrique
Cardoso, o Plano Decenal foi praticamente abandonado diante da retomada das politicas
neoliberais que influenciaram, inclusive, a area da educacdo. Foram estabelecidas novas
metas associadas a descentralizacdo da administracdo das verbas federais; a elaboracdo de um
curriculo béasico nacional por meio da formulacdo de Parametros Curriculares Nacionais; a
implantacéo e disseminagdo da educacédo a distancia com cursos de nivel superior, em grande

parte organizados por institui¢cdes privadas com financiamento do Estado; e a implantacéo de

8 Documento elaborado em 1993 pelo Ministério da Educagdo — MEC destinado a cumprir, no periodo de uma
década (1993 a 2003), as resolucdes da Conferéncia Mundial de Educacéo Para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, pela UNESCO, o Fundo das Nag¢fes Unidas para a Infancia — Unicef, o Programa das
Nacbes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD e o Banco Mundial. Esse documento é considerado um
conjunto de diretrizes politicas voltado para a recuperacdo da escola fundamental no pais. Cf. MENEZES, E. T.
de; SANTOS, T. dos. Verbete Plano Decenal de Educagdo para Todos. Dicionario Interativo da Educacéo
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um sistema nacional de avaliacdo educativa para as escolas publicas e privadas. E também
associadas aos programas de incentivo a formacéo de professores das redes publicas de ensino
contando com a colaboracdo das IESs, bem como o estabelecimento de parametros de
qualidade para o livro didatico, dentre outras acdes articuladas mundialmente, no que se refere
as tendéncias internacionais, as politicas econémicas neoliberais e as orientagdes dos
organismos financeiros internacionais, sobretudo o Banco Mundial e o Fundo Monetario
Internacional — FMI (BATISTA; CLARK, 2009).

Nesse contexto, no ano de 1996, foi promulgada a LDB 9.394, o primeiro Plano
Nacional de Educagdo — PNE, bem como as diretrizes curriculares, normas e resolugdes
formuladas pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE para todos os niveis de ensino. Silva
e Marques (2012) afirmam que, em termos gerais, a LDB faz sentido num contexto de
ressurgimento do interesse mundial pela a mudanca educacional, nas décadas de 1980 e 1990.
Ja para Silva (2002), as novas diretrizes relativas a reorganizacdo da educacdo no Pais,
propostas para atender a nova LDB e aos organismos internacionais, Banco Mundial e FMI,

tiveram, dentre outras finalidades,

tornar a educacdo basica como prioridade, principalmente no que tange ao
ensino fundamental; qualidade na educacdo como base das reformas
educacionais; privatizacdo do ensino médio e superior; énfase no
autofinanciamento e nas formas alternativas de captar recursos; prioridade
nos resultados fundados na produtividade e na competitividade; convocacao
dos pais e da comunidade para participar dos assuntos escolares; estimulo ao
setor privado. (SILVA, 2002, p.111)

Nesse contexto, no que diz respeito especificamente a questdo da estrutura,
funcionamento e finalidades dos cursos de licenciatura e as politicas de formacdo de
professores, o Art. 62 da LDB afirma que essa formacdo passaria a ser ofertada em nivel
superior, preferencialmente nas IESs publicas, comunitarias e privadas, apesar de que, de
acordo com Freitas (2002), houve, na época, uma tentativa sem éxito, oriunda do setor dos
defensores da mercantilizacdo da educacéo, de retirar a responsabilidade da universidade
de formar os professores. O Art. 62 (BRASIL, 1996) diz que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades e

Brasileira - Educabrasil. Sdo Paulo: Midiamix, 2001. Disponivel em: <http://www.educabrasil.com.br/plano-
decenal-de-educacao-para-todos/>. Acesso em: 08 de fev. 2016.
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53

institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Pode-se avaliar que essa determinacdo se constitui em um avanco na &rea da
educacdo, a medida que, até entdo, grande parte dos professores da educagdo bésica havia sido
formada em cursos de nivel médio, exigindo-se, a partir da LDB, que a formacdo deles fosse
realizada em nivel superior. Isso considerando que esse tipo de formacdo superior ja vinha
ocorrendo desde o final da década de 1970 em vérias modalidades, incluindo a formacéo do
pedagogo.

Como houve diferencas de compreensao e interpretacdo da LDB, no momento de
estabelecer as politicas destinadas ao ensino nas trés esferas do Estado, coube ao CNE
elaborar pareceres com forca de lei para extingui-las e, dessa forma, delimitar e caracterizar
0s processos regulatérios e alinhar discursos e acBes para direcionar os caminhos da
educacéo.

Nesse contexto, a resolucdo do CNE/CP [Conselho Pleno] 04/97 (BRASIL, 1997)
aprovou as orientacdes para a construgdo de novas diretrizes para 0s cursos de graduacéo,
incluindo os de licenciatura. Para autores como Mendes (2009), foram diretrizes organizadas
com base num discurso ideoldgico voltado para as inovacOes e diversificacdo do perfil do
profissional demandado pelo projeto socioeducacional da época.

Com base em tais orientagcbes, 0 CNE promulgou, em 2002, um conjunto de
Diretrizes Curriculares Nacionais destinadas a Formacdo de Professores de Educacdo Bésica
(BRASIL, 2002) em praticamente todas as areas de conhecimento. Essas diretrizes, depois de
passarem por amplos processos de consultoria a especialistas e debates com a sociedade civil,
definiram, dentre outros aspectos, os perfis de formacdo profissional geral e especifica
desejados para atendimento das demandas sociais estipuladas para todas as areas
profissionais, incluindo a propria educacao.

Vale ressaltar que, no contexto internacional do marco regulatorio das recentes
politicas educacionais, que inclui a definicdo de orientacfes para a formulacéo de curriculos
educacionais em todos o0s niveis de ensino, tais orientacdes que influenciaram, inclusive, a
propria formulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, foram sendo construidas e
disseminadas no plano internacional por meio da Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico — OCDE.

A questdo é que, de acordo com Chizzotti (2012), tais orientacGes

responderam, no plano ideolédgico, a um processo de “revigoramento” da agenda neoliberal no
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mundo globalizado constituido, dentre outros aspectos, pela introducdo de novas logicas nas
relagdes entre a educacdo e o mercado, com repercussdes profundas na educagdo superior em
termos de formagdo, internacionalizagdo e adequagdo comercial aos “novos” modos de
privatizacdo desse nivel de ensino.

Nessa conjuntura, ao se analisar as Sinopses Estatisticas dos Censos da Educagéo
Superior do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira — Inep, do periodo de
1996-2013, percebe-se que diante da influéncia das politicas neoliberais que incluiram a
ampliacdo do ensino superior por meio da sua mercantilizacio e adequacao as demandas de
formacdo de alguma forma instituidas pelo mercado capitalista através das suas organizacdes
sociais, 0 numero de IESs privadas cresceu significativamente quando comparadas com as

IESs publicas, tal como exposto na Tabela 7.

TABELA 7 — Variacdo Percentual de IESs publicas® e privadas no periodo 1996-2013.

s 1996 2013 Variagio % Total
Superior
IESs Pablicas 211 301 42,65 512
IESs Privadas 711 2.090 194 2.801
Total 922 2.391 159,3 3.313

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao analisar a expansdo das IESs publicas versus privadas no ano de 1996 a 2013,
em termos percentuais, ocorreu uma variacdo de 194% em relacdo as instituicdes particulares,
cujo crescimento fica evidente, em contraste com o setor publico que obteve uma variacao de
42,65%. Cabe evidenciar que das 301 instituicdes publicas, a maior parte esta localizada na
regido Sudeste, com um numero de 141 instituicdes (INEP, 2013).

Com o aumento das instituicdes privadas, houve uma expanséo das matriculas dos

estudantes nesses estabelecimentos, o0 que se pode constatar na Tabela 8.

® As IESs Publicas referidas neste trabalho sdo as federais, estaduais e municipais.
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TABELA 8 — Variagao percentual dos nimeros de matriculas nas IESs publicas e privadas no

periodo 1996-2013.

MATRICULAS 1996 2013 Variacao % Total
IESs Publicas 735.427 1.932.527 162,78 2.667.954
IESs Privadas 1.133.102 5.373.450 374,22 6.506.552

Total 1.868.529 7.305.977 291 9.174.506

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao se analisar a Tabela 2, podemos observar que o comportamento das matriculas
— em uma visdo comparativa dos periodos analisados entre 1996-2013 — apresenta uma
variagdo percentual de crescimento de 374,22% para as privadas e uma reducdo no ritmo de
crescimento das matriculas nas IESs publicas, com a variagdo em 162,78%.

Além das matriculas, este estudo mostra, por meio da Tabela 3, a trajetoria do

percentual de estudantes concluintes de 1996-2013.

TABELA 9 — Variagao percentual do nimero de discentes concluintes.

CONCLUINTES 1996 2013 Variacao % Total
IESs Publicas 159.178 229.278
44,03 388.456
IESs Privadas 74.001 761.732
929,35 835.733
Total 260.224 991.010 280,83 1.251.234

Fonte: Elaborada pela autora.
Com os dados apresentados na Tabela 3, pode-se constatar que as taxas de

concluintes séo positivas e que tem aumentado o nimero de discentes que finalizam o curso
superior. Comparando com o numero de matriculas da Tabela 2, chama atencdo o fato do

aumento percentual de desistente, o que provoca vagas ociosas nas IESs como um todo, uma
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vez que ocorreu uma variacdo percentual de concluintes de 44,03% nas puablicas, em
contrapartida nas privadas com a variagdo em 929,35%.

No entanto, para entender melhor a atual situacdo dos cursos de licenciatura no
Pais, apresentamos o numero total de matriculas do ano de 2009 e concluintes em 2013,
considerando que grande parte dos cursos de licenciaturas tem a duracdo de quatro anos.
Analisamos apenas 0s cursos da area de licenciatura de forma presencial, pelo fato do Inep
fornecer os dados de forma generalizada incluindo os cursos de graduacdo de forma

presencial e a distancia do ano de 2009.

TABELA 10 — Matriculas e concluintes em cursos presenciais de graduacao no periodo 2009-

2013.

2011-2013 M?;ggg)'as Co?zcglljg)‘tes % Concluintes
IESs Publicas 361.245 59.772 16,55
IESs Privadas 410.424 80.264 19,56

TOTAL 771.669 140.036 18,15

2011-2013 Mzz;(r)l'gg)las CO?ZC(;T;TGS % Concluintes

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao se analisar os dados apresentados na Tabela 4 é possivel constatar que do total
de matriculas realizadas em 2009 nas IESs publicas, apenas 16,55% dos estudantes
concluiram os cursos, enquanto que nas IESs privadas registra-se uma porcentagem de
19,56%. De forma geral, de 100% dos discentes matriculados nas IESs em 2009, apenas
18,15% concluiram os cursos de licenciatura. Esse déficit se materializa em vagas ociosas.

Nesse contexto, pode-se inferir que a alta taxa de evasdo dos estudantes nos
cursos de licenciatura é provocada por diversos fatores, seja pelas as repeténcias nos
primeiros anos do curso ou pela falta de recurso para os estudantes se manterem, mesmo
sendo em IES publica, em decorréncia, muitas vezes, da necessidade deles se ingressarem no
mercado de trabalho.

Para substanciar o raciocinio exposto até este ponto, a pesquisa procurara
destacar, nos proximos subitens, o suposto discurso de valorizagdo do trabalho docente dentro
das novas diretrizes da educacdo, assim como constatar se elas contém orientacOes

diretamente associadas as condicdes de trabalho.
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2.2 Desafios das licenciaturas no Brasil

Os cursos de licenciatura no Brasil vém operando no contexto de uma
conjuntura social bastante problemaética, aspecto que interfere, objetivamente, na quantidade e
na qualidade da formacao dos estudantes que optam por ingressar em um curso dessa natureza
para se tornarem profissionais da educacdo. De acordo com Libaneo et al. (2007), as politicas
e diretrizes implementadas no Brasil para viabilizar a formagdo de professores, nos ultimos
anos, com raras excegOes, tém sido capazes de superar a tensdo entre intensdes declaradas e
medidas efetivas.

Se por um lado tém sido estabelecidas politicas que no discurso procuram
expressar a intencdo de elevar o grau de valorizacdo, autonomia e participacdo dos
professores e da comunidade nos destinos da escola, por outro lado, o0 que pode ser verificado
é a presenca de uma forte crise de legitimidade do Estado em suas diferentes instancias.
Dentre outros aspectos, essa crise somente tem dificultado a efetivacdo de investimentos
adequados para superar o histérico estado de precarizacdo desse mundo do trabalho, cuja
desvalorizacdo jad provocou que grande parte da juventude brasileira ndo opte por atuar
profissionalmente no campo da educacéo.

Enfim, a crise pode ser constatada, ndo obstante a valorizacdo de o trabalho
docente estar garantida na CF/1988, no seu Art. 206, inciso V, que define os principios sobre
0s quais 0 ensino serd ministrado: “a valorizacdo dos profissionais do ensino, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos” (DEPUTADOS, 1988). E
ainda no Paréagrafo Unico do Art. 206, onde esta prevista a fixacdo de prazo para a elaboracéo
ou adequacdo dos planos de carreira docente, no &mbito da Unido, Estados, Distrito Federal e
dos Municipios.

Na sequéncia do raciocinio desta pesquisa, a valorizacdo do trabalho docente
também é contemplada na LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), em seu Art. 3°, inciso VII, que
traz como principio a “valorizagdo do profissional da educacdo escolar”. Além disso, a LDB,
no Art. 67, deixa de forma clara o que se entende por valorizacdo e de quem € a

responsabilidade por promové-la:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico: | - ingresso exclusivamente por concurso
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publico de provas e titulos; Il - aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim; Il - piso
salarial profissional; IV - progressdo funcional baseada na titulacdo ou
habilitacdo, e na avaliacdo do desempenho; V - periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho; VI - condicdes
adequadas de trabalho. (BRASIL, 1996, Art.67)

Apesar das politicas de valorizacdo expressas na CF/88 e outros documentos, 0s
baixos salarios, a perda de autonomia e a autoridade do professor vém sendo apontados, por
varios autores, como principais causadores do processo de desvalorizacdo profissional do
professor na sociedade atual. Dentre esses autores, destacam-se Apple (1997), Correia e
Matos (1999), Fanfani (2007).

Por consequéncia dessa desvalorizacdo, o interesse pela a area profissional da
educacdo tem sofrido um déficit e, a fim de superar essa reducdo em valores quantitativos,
atualmente no Brasil é permitido que um licenciando, que concluiu apenas o primeiro periodo
de um curso com duracdo total de oito, ja tenha a liberacdo do Estado para lecionar. As
Tabelas 11, 12, 13 e 14 nos apresentam, em numeros, os professores com curso superior no

ensino fundamental e no ensino médio na rede pablica e privada.

TABELA 11 — Percentual de docentes com curso superior no ensino infantil*® em escolas
publicas e privadas.

Ano Publico Privado
2011 59,2 41,5
2012 63,6 44,8
2013 66,9 47,5
2014 69,4 49,3

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao se analisar os dados da Tabela 5, e comparando os anos de 2011 a 2014, é
possivel constatar que a propor¢do de docentes com curso superior atuando no ensino infantil
em escolas publicas e privadas apresenta um consideravel aumento. Entretanto, é importante
salientar que, no ano de 2014, o quadro de docentes nas escolas publicas com curso superior

incompleto ou com a auséncia dele era de 30,6% [a Tabela 5 mostra 69,4% de docentes com

10 A creche e pré-escola estdo incluidas no item Educacdo Infantil.
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curso superior completo], enquanto os setores privados contavam, em 2014, com 50,7%, ou

seja, 49,3% eram docentes com curso superior atuando no ensino infantil.

TABELA 12 — Percentual de docentes com curso superior no ensino fundamental em escolas
publicas e privadas.

Ano Publico Privado
2011 75,9 72,5
2012 78,4 73
2013 80,1 73,9
2014 81,5 74,4

Fonte: Elaborada pela autora.

Na andlise da Tabela 6 é possivel deduzir que, no ano de 2011, a atuacdo de
docentes sem curso superior ou incompleto no ensino fundamental em escolas publicas foi de
24,1% [ou seja, 75,9% tinham curso superior completo] e no ano de 2014 foi de 18,5% [ou
seja, 81,5% tinham curso superior completo]. Em contrapartida nos setores privados, o
percentual, em 2011, era de 27,5 sem curso superior ou incompleto, e, em 2014, constata-se
que o percentual de docentes lecionando era de 25,6, ou seja, 74,4% tinham curso superior

completo.

TABELA 13 — Percentual de docentes com curso superior no ensino médio em escolas

publicas e privadas.

Ano Publico Privado
2011 93,1 91,2
2012 93,4 91,4
2013 93,5 91,9
2014 93,6 91,7

Fonte: Elaborada pela autora.

A Tabela 13 continua a apresentar o contraste entre o percentual de docentes
atuando no ensino médio dos setores publico e privado. Em 2014, pelo menos 6,4% dos

docentes atuantes nas escolas publicas ndo tinham curso superior completo, e nas escolas
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privadas, nesse mesmo ano, o quadro de docentes era de 8,3%, ou seja, 91,7% tinham o curso
superior completo.

Ao se analisar os dados das Tabelas 11, 12 e 13, constata-se que houve um
incremento no percentual da taxa de docentes com ensino superior nos anos de 2011 a 2014
em todos os niveis de ensino e, principalmente, na educacdo publica. Apesar de que o maior
indice de docentes ndo graduados e lecionando encontra-se no ensino infantil e fundamental.

Assim, ao se lancar um olhar mais atento sobre a caréncia de professores no Pais,
um aspecto a se considerar sdo as areas em que se tém aumentado a precariedade no numero
de docentes, como as de Fisica, Quimica, Biologia e Matemaética. Essa realidade fica evidente,
no estudo de Aradjo e Vianna (2008), que apresentam a quantidade de formados e a grande

demanda de evasao nessas areas no ano de 2005.

TABELA 14 — Numero de concluintes, indices de evaséo e de professores sem a formacéao

especifica.
Licenciatura Concluintes Evasao % sem formacdo | Formados em
1990- 2005 1997 (%) especifica 2005
Fisica 13.505 65 91 1.199
Matematica 103.225 56 73 10.057
Quimica 23.925 75 87 1.843
Biologia 95.856 42 43 6.482

Fonte: Aradjo e Vianna (2008, p. 3)

O estudo de Araujo e Vianna (2008) é voltado para a area de fisica, entretanto ndo
se distancia da realidade de outras disciplinas. A pesquisa deles revela a situagdo da
precarizacdo de professores na area de fisica durante a década de 1990, quando foram
formados apenas 13% do necessario para atender a demanda de 2002,

Em contrapartida, ao se langar um olhar sobre as licenciaturas em Portugal —
realidade vivida pelos discentes do PLI em intercAmbio — as propostas de formacéo docente,
tiveram alteragdes pelo Decreto-Lei n° 43 de 22 de fevereiro de 2007 (PORTUGAL, 2007),
que definiu que para se ter a habilitacdo para atuacdo da docéncia é preciso o titulo de mestre.

Nesse sentido,

[...] privilegia-se, neste novo sistema, uma maior abrangéncia de niveis e
ciclos de ensino a fim de tornar possivel a mobilidade dos docentes entre os
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mesmos. Esta mobilidade permite o acompanhamento dos discentes pelos
mesmaos professores por um periodo de tempo mais alargado, a flexibilizagdo
da gestdo de recursos humanos afetos ao sistema educativo e da respectiva
trajetdria profissional. E neste contexto que se promove o alargamento dos
dominios de habilitacdo do docente generalista que passam a incluir a
habilitacdo conjunta para a educacgdo pré-escolar e para o 1° ciclo do ensino
basico ou a habilitacdo conjunta para os 1° e 2° ciclos do ensino bésico.
(PORTUGAL, 2007, p. 1320).

Com esse Decreto portugués, a habitacdo profissional e titulacdo sdo obtidas pelo
professor que tiver o 1° ciclo nas &reas de Linguas, Matematica, Fisica, Quimica, entre outras,
com uma duracdo de trés anos. A formacgdo de professor ocorre no 2° ciclo na educagéo
superior, que corresponde ao curso de Mestrado em Ensino, destinado a formacéo pedagdgica.
Com o titulo de mestre, o professor pode atuar nas escolas portuguesas. Vale ressaltar que o
Decreto que modificou a estrutura em ciclo visa atender ao Processo Bolonha, que busca
reforcar a qualidade da preparacéo e a valorizagdo do docente.

No contexto dessas duas realidades, foi apresentado o Programa de Licenciatura

Internacional — PLI pela Capes.
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3 ANALISE DA VISAO DOS DOCENTES COORDENADORES E DISCENTES A
RESPEITO DA ESTRUTURA, IMPORTANCIA, LIMITES, POSSIBILIDADES E
CONTRIBUICOES DO PLI PARA A FORMACAO DE LICENCIADOS

3.1 Metodologia

A pesquisa cientifica € um instrumento de conhecimento da problematica da
realidade em sua dimensdo transformadora. Especificamente, a pesquisa em educacao,
segundo Gamboa (2007), deve ser tratada como um processo dinamico e dialético de
articulacdo entre elementos que integram cada realidade e os processos da produgdo do
conhecimento — contetdos filoséficos, 16gicos, epistemologicos, tedricos, metodologicos e
técnicos —, considerando que, tanto o investigador como os investigados sdo sujeitos, € 0
objeto ¢ a realidade, o ponto de partida.

Diante disso, a natureza epistemoldgica do problema de pesquisa desta dissertacéo
é quali-quantitativa porque se propde a conhecer a realidade por meio da coleta de dados
bibliograficos, documentais e daqueles resultantes de trabalho de campo, cujo processo de
andlise e interpretacdo ndo se fundamenta em idealiza¢des, imaginacdes ou desejos, mas em
um processo de descrigcdo, determinacéo e precisdo conceitual rigorosa (MARTINS, 1994).

De acordo com Mufioz Palafox (2001), no campo da pesquisa qualitativa, a
interpretacdo da experiéncia vivida pode ser realizada mediante movimentos de afastamento e
aproximacdo a um objeto de estudo. Sdo movimentos orientados pela logica de pensamento
que implica a utilizacdo das proprias capacidades e possibilidades de andlise dialético-
hermenéuticas da realidade social (SEVERINO,1986; HABERMAS, 1987; MINAYO, 1996).
Tal capacidade, de natureza epistemoldgica, surge na histéria diante do fato de que a
intervencdo humano-social pode depender, em parte, de resultados advindos de analises e
interpretagdes qualitativas sobre a realidade que implicam a busca de compreenséo de uma
existéncia humana produtora ndo somente de bens materiais, mas também de subjetividade.

Nesse sentido, vale destacar que, no mundo contemporaneo, a subjetividade
deixou de ser considerada uma entidade metafisica, transcendental ou abstrata, para tornar-se
uma fonte concreta de andlise politica e ideoldgica. Ela é modelada culturalmente sob os
jogos simbdlicos ordenadores das func¢des de organizacao da sociedade e, em particular, pelas
praticas educacionais que se manifestam tanto nos conteidos e nos processos intersubjetivos,
que viabilizam a sua transmiss@o, quanto naquilo que as pessoas, tais como os discentes e

professores, fazem com isso nas suas vidas cotidianas (APPLE, 1998, p. 12).
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Por outro lado, a interpretacdo da realidade que nos interessa adquire um carater
dialético-materialista e historico, a partir do momento em que se adota conscientemente uma
concepcao materialista da historia, cuja ideia fundamental é a de que vivemos num mundo
organizado em classes antagonicas, interdependentes, o qual somente serd transformado no
processo de superacdo revolucionaria das relacBes estabelecidas, autoritariamente, entre essas
mesmas classes.

Resumindo,

[...] o método dialético e 0 método hermenéutico, o primeiro partindo da
oposicdo e o segundo da mediacdo, constituem momentos necessarios na
producdo de racionalidade e desta maneira operam indissoluvelmente como
de uma unidade. E neste sentido que a critica das ideologias, como &
proposta por Marx e basicamente todo seu projeto de critica da economia
politica, opera com o instrumental hermenéutico, ainda que resulte a
impressdo de que a oposi¢do se renova indefinidamente (HABERMAS,
1987, p. 105).

Assim, a dialética torna-se hermenéutica ao tratar de uma perspectiva que se volta
a realidade ndo somente por meio dos fatos empiricos, advindos da pratica social, mas
também pela analise dos discursos, das narrativas e dos escritos que permite ao/a
pesquisador/a apreender criticamente o sentido das coisas, facilitando, inclusive, a analise
critica dos discursos ideologicos que se sobrepdem aos discursos cientificos e cotidianos
(SEVERINO, 1986).

Nesse contexto, a analise dos dados coletados numa pesquisa de natureza
qualitativa, baseada na utilizacdo do método dialético-hermenéutico, implica na utilizacdo de
principios e diretrizes de interpretacdo que, de acordo com Minayo (1996), devera buscar
adaptacOes capazes de atender as necessidades de uma dada realidade discursiva em processo
de estudo.

Conforme Minayo (1996, p. 227):

A unido da hermenéutica com a dialética leva o intérprete a entender o texto,
a fala, o depoimento, como resultado de um processo social (trabalho e
dominacdo) e processo de conhecimento (expresso em linguagem), ambos
fruto de multiplas determinagdes, mas com significado especifico.

Dessa forma, a interpretagdo e, portanto, analise de dados qualitativos,
fundamentados na utilizagdo do método dialético-hermenéutico, procura situar os dados

coletados em seu contexto econémico, politico, social e ideoldgico, a fim de entendé-lo em
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seu interior e no campo da especificidade em que é produzido. Isso significa que o dado
encontra-se implicado por aspectos historicos, sociais, politicos e educacionais, tanto quanto o
pesquisador e 0s proprios 0s sujeitos da pesquisa, motivo pelo qual, para interpretar tais
dados, torna-se necessario aproximar-se de sua realidade.

Dessa forma, a abordagem dialético-hermenéutica parte do pressuposto dialético
fundamental de que os dados coletados ndo existem por si s6, mas adquirem
sentido/significado a partir dos questionamentos realizados pelo pesquisador, da identificacdo
de fatos relevantes de acordo com o seu marco teorico referencial e, fundamentalmente, do
seu objeto de pesquisa (MINAYO, 1996).

A pesquisa bibliogréafica abrangeu o estudo de livros, teses e artigos que abordam
as politicas publicas voltadas, em especial, para a internacionalizacdo da IES. Quanto a
pesquisa documental, foram analisadas leis e demais documentos oficiais que se relacionam
com ao PLI. J& o processo de coleta de dados foi efetivado por meio da utilizacdo da técnica
de entrevista semiestruturada, a qual se caracteriza pela existéncia de um guia previamente
ordenado como eixo orientador de desenvolvimento da pesquisa, com o objetivo de garantir
que os diversos sujeitos da pesquisa respondam as mesmas questbes. Contudo, o
desenvolvimento da pesquisa de campo podera ser adaptado mantendo-se certa flexibilidade
sem perder de vista as questdes e o0 eixo central motivo da pesquisa.

Conforme explicita Liidke e André (1986):

[...] a entrevista representa um dos instrumentos basicos para a coleta de
dados, sendo considerada uma das principais técnicas de trabalho nas
pesquisas em ciéncias sociais. Além disso, ha que se atentar para o carater de
interacdo entre pesquisador e entrevistado, principalmente nas entrevistas
ndo totalmente estruturadas, como é o caso da presente pesquisa com
entrevistas semiestruturadas. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33)

A entrevista foi incluida no processo de pesquisa por considerarmos, no contexto
da pesquisa qualitativa, que ela, “ao mesmo tempo [que] valoriza a presenca do investigador,
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagio” (TRIVINOS, 1987, p. 146). Dessa
maneira, considerando que o PLI/UFU constitui o locus privilegiado deste trabalho, os
sujeitos da pesquisa foram os gestores, professores-coordenadores e discentes participantes

dele.
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Tendo em vista que a natureza desta pesquisa é quali-quantitativa, buscou-se
amparo nos estudos de Lobino (2010, p.72) ao afirmar que nesse tipo analise “os sujeitos
compdem uma amostra de diversidade representativa ndo no sentido estatistico, mas no que
eles tém a contribuir com o problema proposto pelo estudo”. Dessa forma e considerando
também as limitacGes de realizacdo temporal deste estudo e todos os percal¢os encontrados no
caminho — que seré&o apresentados no decorrer do trabalho — foram entrevistados os seguintes
sujeitos da pesquisa:

I.  Ex-reitor da Universidade Federal de Uberlandia, responsavel pela criacéo
da Assessoria e posterior Diretoria de Relagbes Internacionais e
Interinstitucionais da UFU — Drii, no contexto do debate da
Internacionalizacdo dessa instituicdo no periodo que precedeu a
implementacao do PLI no ano de 2010.

Il.  Gestor diretamente responsavel pela coordenacdo do PLI/UFU.

I1l.  Trés professores-coordenadores do PLI/UFU que elaboraram, submeteram
e aprovaram seus projetos para participarem como orientadores de
discentes no contexto de PLI no periodo 2010-2012, os quais foram
identificados no levantamento preliminar realizado na época da elaboracéo
do projeto de pesquisa junto a Drii/UFU.

Considerando que entre 2010 e 2012 foram realizadas trés edi¢Ges do PLI, sendo
gue em cada uma delas foram selecionados sete discentes oriundos de diferentes cursos de
licenciatura da UFU, foram selecionados quatro discentes de cada edicdo, que concluiram
oficialmente a sua participacdo, apesar de ndo terem recebido o duplo diploma resultante do
intercdmbio. Totalizando 12 discentes, isto é, 57,14% dos participantes do PLI no periodo de
2010 a 2012, a identificacdo da amostra incidiu na numeracao em ordem alfabética de todos
o0s participantes de cada edicdo do programa, seguida da utilizacdo, para cada edicédo, da
técnica de Amostragem Sistematica, que consiste na utilizacdo da formula A = i+(n-1)*k!
sendo (k=2), em uma planilha do Microsoft Excel. Portanto, foram entrevistadas 18 pessoas,
na qualidade de sujeitos da pesquisa.

No que diz respeito aos procedimentos de organizacdo e analise dos dados
resultantes do trabalho de campo, foi utilizado o método de interpretacdo hermenéutico-

dialética da realidade, considerando que

11 Nesta formula, “A” refere-se a amostragem; “i” refere-se ao niimero de inicio da contagem; “n” refere-se ao

nimero da amostra; “k” refere-se a razdo “Numero da populagéo total/niimero da amostra”.
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conhecer o mundo significa compreender e interpretar 0s processos que
determinam a forma de existéncia dos objetos ou fenbmenos num
determinado contexto histérico, sabendo que em outro eles sdo diferentes,
ndo se ocupando, portanto, das discussfes metafisicas sobre a esséncia do
mundo em si mesmo. (MUNOZ PALAFOX, 2013, p.18)

Dessa forma, toda pesquisa baseada no materialismo historico-dialético deve levar
em conta 0 mundo transformado pelo ser humano, pois tudo isso faz parte de sua histdria.
Mufioz Palafox (2013) ainda ressalta que a pesquisa nas ciéncias humanas implica em um
exercicio guiado e medido pela teoria que é vista como uma aquisicao histérica produzida na
interacdo dialética entre os homens e o mundo.

Em relacdo aos riscos da pesquisa, consideramos que eles existem apenas em
relacdo a identificacdo dos sujeitos participantes. Portanto, com a finalidade de reduzi-los,
seguiu-se a risca 0 Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE, que foi assinado
pelos sujeitos envolvidos, assim como tambem foram respeitados os critérios éticos da
pesquisa com seres humanos, tal como preconizado na Resolucdo n® 196 de 1996, do
Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 1996). A aplicacdo do TCLE é uma exigéncia do
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP/UFU, que aprovou o0 projeto desta
dissertagé@o no dia 23 de fevereiro de 2015.

E importante ressaltar que a investigacdo foi desenvolvida com sujeitos dotados
de autonomia plena, os quais foram orientados a deixar de participar a qualquer momento,
caso considerassem esse fato pertinente, inclusive por motivos pessoais. Ressaltamos ainda
que a identidade dos participantes foi preservada em todo tempo ao longo da realizacdo da

pesquisa.

3.2 Dados da pesquisa de Campo

O Programa analisado atendia sete discentes em cada edi¢do, como 0 recorte
temporal de 2010-2012 deste estudo abrangeu as trés primeiras edicGes, a fim de realizar a
entrevista com os discentes que ja haviam finalizado o intercambio, tendo assim um total de
28 discentes. Nesse sentido, foram selecionados quatro discentes de cada edicao, totalizando
12 discentes que participaram de entrevistas semiestruturadas. Foram convidados também trés
professores-coordenadores para participar da pesquisa.

A pesquisa de campo foi realizada no periodo de 02/03/2015 a 08/07/2015. No

primeiro momento, foi feito o levantamento dos discentes participantes e dos professores-
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coordenadores do PLI 2010-2012, com a ajuda da Divisdo de Literatura — Dlice/UFU. Depois
foi repassada, via e-mail, uma lista contendo os contatos e o0s cursos dos estudantes e docentes
participantes. As entrevistas foram agendadas, via e-mail e telefone, na propria UFU. No
entanto, so foi possivel realizar a entrevista apenas com dois professores-coordenadores da 12
e 32 Edicdo do PLI, ndo conseguindo, portanto, o contato com o professor da 22 Edigdo. Ao
iniciar a entrevista, esta pesquisadora explicava 0s objetivos da pesquisa e tendo o
consentimento dos entrevistados, iniciava a leitura do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido — TCLE, sendo que em seguida era feita a assinatura. Esse procedimento foi
realizado em todas as entrevistas.

Todos os sujeitos da pesquisa foram informados de que poderiam recusar, bem
como desistir de participar ao longo do processo, sem necessidade de justificativa e sem sofrer
qualquer coacdo. Para identificacdo deles, foi definido como critério de inclusdo apenas
pessoas relacionadas com o processo de internacionalizacdo da instituicdo e com o PLI (ex-
reitor, gestores, docentes e discentes).

Vale ressaltar que, com a finalidade de preservar a identidade dos entrevistados,
cada sujeito foi identificado com um cédigo, formado pela letra do grupo correspondente,

seguido de um digito identificador, tal como mostrado na Tabela 11.
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TABELA 15 — Organizacdo da comunidade entrevistada para realizacdo da pesquisa de
campo.

Grupos Identificador do Caracteristicas Entrevistados
Entrevistado (Total = 18)

- Ex-reitor da UFU
- responsavel pela 1
criacdo da Asdrii.
Prof. Dr. Arquimedes
Didgenes Ciloni

- - Profé. Dré. Raquel
Santini, atual diretora 1
de Relagdes
Internacionais e
Interinstitucionais da
UFU — Drii

B Gestor coordenador do
Bl Programa atualmente 1

C Cl/ C2/ C3/ Cc4/ Participantes do
C5/ Ce/ C7 C8/ C9/ Programa 12
C10/ C11/C12

D D1/ D2/ D3 Docentes-
coordenadores do 3
Programa

Fonte: Elaborada pela autora.

Quanto a escolha dos sujeitos da pesquisa, cabe fazer um adendo. Considerando a
importancia de ouvir os sujeitos que fazem a construcdo da prépria histéria da
internacionalizacdo da UFU, esta pesquisa apresenta determinados aspectos a partir da
perspectiva dos alunos que participaram do PLI no recorte temporal escolhido. No entanto,
para substanciar ainda mais a reconstrucdo dessa historia, optou-se por entrevistar também a
Prof.2. Dr2. Raquel Santini, atual diretora de Relagdes Internacionais e Interinstitucionais da
UFU — Drii, que também participou da criacdo da Assessoria de RelagBes Internacionais —
Asdrii, além do ex-reitor da UFU responsavel pela criacdo dessa assessoria, Prof.
Dr. Arquimedes Diogenes Ciloni.

A andlise dos dados coletados foi baseada nos principios e diretrizes do método de
interpretacdo hermenéutico-dialética que, de acordo com Minayo (1996), procura adaptagdes
para entender as necessidades de uma realidade discursiva em processo de estudo. A medida

que foi realizada a descricdo do fenémeno, foram incorporados 0s depoimentos dos
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entrevistados, ou seja, dos gestores, ex-reitor, alunos participantes do programa e docentes-
coordenadores e da diretora da Drii, com a finalidade de compreender a leitura da realidade,
bem como entender como o programa e o0 processo de internacionalizacdo sdo percebidos
pelos quatros segmentos da comunidade universitaria. No decorrer das analises das
entrevistas, serdo explicitadas as percepgOes da pesquisadora, assim como o0s aspectos dos
estudos nas universidades portuguesas, além da analise da construcédo e vivéncia dos discentes
em relacédo ao duplo diploma.

Com isso, a finalidade deste capitulo é, com base nas entrevistas realizadas para
esta pesquisa, descrever e analisar a visdo dos docentes coordenadores e dos discentes
participantes do PLI a respeito da implementagéo desse programa na UFU, bem como sobre a
importancia dele em relacdo aos seus limites, possibilidades, desafios e contribui¢bes para a
formacdo dos licenciados. Para tanto, categorias de analise foram identificadas durante o
processo interpretativo dos dados coletados tomando como base, tanto os procedimentos
metodoldgicos utilizados quanto a analise dos depoimentos transcritos das gravacdes e
anotac0es realizadas durante as entrevistas semiestruturadas.

Uma vez identificadas tais categorias, elas foram organizadas em ordem
sequencial com a finalidade de estruturar a escrita deste capitulo, buscando, com isso,
descrever, compreender e analisar o processo de planejamento e implementacdo do PLI na
UFU, a partir do momento da publicacao oficial de cada um dos editais elaborados pela Capes

anualmente, no periodo 2010-2012, conforme mostra o Quadro 3.
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Quadro 3 — Categorias de analise sequencialmente organizadas para descrever e interpretar a
visdo de professores-coordenadores e cursistas, participantes do PLI a respeito da sua
implementacdo, importancia, limites, possibilidades e contribuicbes para a formacdo de
licenciados na UFU.

ITEM CATEGORIAS DE ANALISE
4.1 Requisitos das IESs para o PLI.
4.2 Requisitos para participa¢do dos discentes da UFU no PLI.
4.3 Aprovacdo dos Projetos junto a Capes e preparacdo dos discentes
selecionados para a viagem ao exterior.
4.4 Expectativa dos discentes para participar do PLI.
4.5 Recepcao dos discentes na institui¢ao de destino.
4.6 Cotidiano dos discentes durante a realizacdo do PLI no exterior.
4.6.1 | Contribuicdes do PLI de acordo com a visdo discente.
4.6.2 | Viséo discente a respeito das dificuldades e limites do PLI vivenciado.
4.6.3 | Apontamentos sobre a autonomia do discente durante a realizacdo dos
estudos no exterior.
4.7 Retorno dos discentes a instituicdo de origem.
4.7.1 | Apontamentos sobre dificuldades decorrentes da obtencdo do Duplo-
Diploma académico.
4.7.2 | Sugestdes da comunidade entrevistada quanto a realizacdo do PLI.
4.8 A UFU no imaginério das IESs no exterior de acordo com a visdo docente.

4.1 Requisitos das IESs para o PLI

Os requisitos preconizados pelos Editais 2010-2012, para a participacdo das IESs

no PLI ocorrem por meio da selecdo de projetos, que devem ser elaborados por uma equipe de

até trés professores vinculados a um curso ou mais de licenciatura (projetos integrados de

natureza disciplinar ou multidisciplinar), de acordo com requisitos solicitados em edital pela

Capes.

Por exemplo, o Edital Capes/PLI de 2012 apresentou 0s seguintes requisitos:

2.2 A instituicdo brasileira deverd possuir Acordo Geral de Cooperagédo
vigente com a universidade portuguesa de destino dos estudantes e ter
assinado Termo Aditivo especifico para o Programa de Licenciaturas
Internacionais.

2.3 A instituicdo brasileira devera ser membro de rede de universidades
com vocacao para cooperacdo internacional.

2.4 A instituicdo brasileira devera explicitar nos projetos a equivaléncia de
Titulos/Areas na universidade portuguesa e na universidade brasileira.

2.5 A instituicdo brasileira deverd apresentar como coordenador um
docente com titulo de doutor ha pelo menos 03 (trés) anos, que detenha
reconhecida competéncia na area e disponibilidade de tempo para as
atividades académicas e administrativas atinentes ao projeto.



71

2.6 N&o sera permitida a candidatura de proposta cujo coordenador ja seja
coordenador de projeto vigente selecionado no Edital de 2011 do
Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI). Entretanto, o
coordenador de projeto vigente podera participar, apenas como membro
da equipe, na nova proposta.

2.7 Compor na equipe de trabalho pelo menos dois docentes doutores, além
do coordenador (EDITAL, 2012).

Como parte do projeto, o edital ainda exige que cada docente participante se

comprometa a orientar os discentes contemplados no processo seletivo dependendo das

estratégias adotadas em cada proposta elaborada.

De acordo com o depoimento do entrevistado D3, para pleitear um projeto no PLI

junto a UFU,

[...] a Capes lanca o edital, e esse prevé que o grupo de professores
orientadores, que inclui um professor-coordenador e outros da casa, que
apresente uma proposta que vai ser submetida diretamente pelo coordenador
em nome da Universidade. Cada Universidade pode ter cinco projetos, pode
ser multidisciplinar que inclui véarios cursos, ou com Unico curso. E é preciso
gue esse projeto inclua uma justificativa, discussdo, os motivos de enviar
discentes, e 0 porqué da universidade especifica, e saber quais as disciplinas.
Bom, o projeto é construido nessa dindmica. (D3)

Depois dos item que prevé o grupo de docentes que vai participar, outro assunto

contido na elaboragdo de cada projeto refere-se a elaboracdo de um Plano de Estudos a ser

seguido por cada um dos discentes selecionados. Portanto, em cada projeto deviam constar

de:

6.5.9 Planos de estudos (um para cada estudante), contendo:

6.5.9.1 Grade Curricular de cada estudante apresentado na proposta
contendo as respectivas equivaléncias dos estudos a serem realizados na
instituicdo de destino [...] e os procedimentos que serdo adotados para o
reconhecimento dos estudos realizados no exterior. O documento devera
conter a concordancia do coordenador de curso (ou equivalente na
instituicdo de origem), do coordenador da proposta e do coordenador de
curso na universidade portuguesa (EDITAL, 2012, p. 6).

Para isso, no préprio edital, constava em anexo o modelo a ser preenchido com as

disciplinas que cada discente deveria cursar semestralmente nas universidades portuguesas,

tendo também a assinatura do coordenador da proposta do PLI, do coordenador do curso do

discente, do préprio estudante e do coordenador do curso na universidade portuguesa de

destino, tal como mostrado na Figura 8.
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Figura 8 — Disciplinas a serem cursadas na Universidade (Anexo V).

DISCIPLINAS A SEREM CURSADAS NA UNIVERSIDADE
(Preencher com o nome da universidade de destino)

1° Semestre 2° Semestre 1° Semestre 2° Semestre
2012/2013 2012/2013 2013/2014 2013/2014

Fonte: Edital PLI (2010, 2011, 2012).

A justificativa para tal fato decorre dos requisitos necessarios, que foram
divulgados detalhadamente no Edital 2012 para o processo de selecdo das propostas de
projeto. O professor-coordenador, ao encaminhar o projeto deve apresentar os planos de
estudos, assim especificados no Edital:

6.5.9 Planos de estudos (um para cada estudante), contendo:

6.5.9.1 Grade Curricular de cada estudante apresentado na proposta
contendo as respectivas equivaléncias dos estudos a serem realizados na
instituicdo de destino (Anexo IV) e os procedimentos que serdo adotados
para o0 reconhecimento dos estudos realizados no exterior. O documento
deverd conter a concordancia do coordenador de curso (ou equivalente na
instituicdo de origem), do coordenador da proposta e do coordenador de
curso na universidade portuguesa (EDITAL, 2012, p. 6).

Cada um dos editais analisados deixou clara a importancia da organizacdo de cada
Plano de Estudos com base na arquitetura curricular do curso do discente na UFU e daquela
que seria abordada no exterior durante o intercambio. Também deixou clara a necessidade de
que tais projetos, com seus respectivos planos de estudo, fossem devidamente validados e
assinados pelos colegiados de curso de origem e destino.

De acordo o Edital, em caso de ocorréncia de alteracbes nos Planos de Estudos
discentes durante o periodo de intercdmbio, novos processos de validacdo e assinatura dos
estudos deveriam ser devidamente realizados e protocolados para poder cumprir 0s objetivos
do programa dentro das normas estabelecidas (EDITAL, 2012, p. 12).

No que diz respeito ao processo de concepcéo e elaboracdo dos projetos a serem
apresentados ao PLI, ndo foi apontado, por parte dos docentes entrevistados, nenhum tipo de
relato relacionado com dificuldades ou sugestdes. Entretanto, foi encontrada, entre 0s
discentes inquiridos, uma critica com a sua respectiva sugestdo, a qual diz respeito ao fato de

que seria interessante que os alunos pudessem participar, de alguma forma, da elaboracéo de
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tais projetos, considerando que eles sd@o as pessoas afetadas diretamente pela sua

implementacéo.

4.2 Requisitos para participacao dos discentes da UFU no PLI

Vale ressaltar que os editais da Capes — publicados anualmente — apresentam uma
série de critérios para a realizacdo do processo seletivo discente para o PLI. Depois que 0s
projetos séo aprovados, 0s docentes envolvidos realizam o processo de selegéo dos discentes.

A titulo de exemplo, os editais entre 2010 e 2012, continham 0s seguintes critérios:

2.8 A selecdo dos estudantes, tanto dos titulares quanto dos suplentes, ficara
sob total responsabilidade da institui¢do de origem, no Brasil.

2.9 Néo serd permitida candidatura de estudantes em mais de uma nova
proposta. Esse procedimento levara a eliminacdo da inscrigéo.

2.10 O estudante selecionado pelo Programa de Licenciaturas
Internacionais que possuir outra bolsa de estudos, em nivel de
graduacdo, em funcdo de programa ou projeto financiado pela CAPES
ou qualquer 6rgédo publico, devera providenciar a suspensdo da bolsa no
Brasil pelo periodo em que for permanecer no exterior, pois em hipotese
alguma seré permitido o acumulo de bolsas.

3.1 Serdo aceitos no processo seletivo discentes ingressantes no Ensino
Superior no ano de 2011, tendo cursado até o primeiro semestre letivo
de 2012 pelo menos dois semestres entre os anos de 2011 e 2012;

3.2 Tendo em vista o carater social do programa, os candidatos a bolsa
deverdo ter cursado todo o ensino médio e pelo menos dois anos do
ensino fundamental em escolas publicas brasileiras ou ter cursado parte
do ensino médio em escolas privadas na condicdo de bolsista integral,
em funcéo de baixa renda familiar.

3.3 Os candidatos selecionados deverdo apresentar, no ato de inscricao a
bolsa, atestado médico e psicolégico que comprovem aptidao fisica e
mental para se manter no exterior durante todo o periodo da bolsa. Os
documentos deverdo ser expedidos com, no maximo, 90 dias de
antecedéncia a inscri¢do a bolsa e devem ser emitidos com assinatura e
carimbo do médico/psicélogo responsavel. (EDITAL, 2012)

Tomando como exemplo especificamente o Edital Capes/PLI de 2012, a Divisao
de Licenciaturas da Diretoria de Ensino da Pré-reitoria de Graduacdo — DL/Diren/Prograd
publicou, no dia 27 de marco desse mesmo ano, um edital de pré-selecdo para estudantes de
graduacdo dos cursos de licenciatura que estivessem interessados em participar do referido

programa, com os seguintes dizeres:

A UFU torna publico que estardo abertas inscricdes para pré-selecéo
simplificada de discentes das licenciaturas nas areas de Fisica, Quimica,
Biologia, Matematica, Educacdo Fisica, Letras - Portugués, Artes Visuais e
Artes - Teatro, dos campi da UFU, para participarem de intercambio entre a
UFU e universidades portuguesas, modalidade graduacdo sanduiche, com
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dupla titulagdo em conformidade com o Edital n. 008/2012/CAPES. (UFU,
2012, p. 1)

O Edital interno n. 008/2012, que foi destinado a sele¢do dos discentes, apresentou

0S seguintes requisitos:

2.1. Serdo aceitos no processo seletivo alunos ingressantes no Ensino
Superior no ano de 2011, tendo cursado até o primeiro semestre letivo
de 2012 pelo menos dois semestres entre os anos de 2011 e 2012;

2.2. Estar regularmente matriculado em um dos seguintes cursos de
Licenciatura: Quimica, Fisica, Matematica, Biologia, Letras -
Portugués, Artes e Educacao Fisica;

2.3. Tendo em vista o carater social do programa, os candidatos a bolsa
deverdo ter cursado todo o ensino médio e pelo menos dois anos do
ensino fundamental em escolas puablicas brasileiras ou ter cursado parte
do ensino médio em escolas privadas na condicdo de bolsista integral,
em funcéo de baixa renda familiar;

2.4. Possuir, no maximo, uma reprovacdo nos dois Ultimos semestres
concluidos na UFU;

2.5. Ter disponibilidade para residir em Portugal, por dois anos;

2.6. Ter maioridade legal;

2.7. Ndo ter antecedentes criminais e ndo estar respondendo a processo
administrativo no ambito institucional académico;

2.8. Estar em dia com as obrigacdes eleitorais e, se do sexo masculino, com
as obrigacoes militares (UFU, 2012, p. 1).

Além disso, 0 mesmo edital interno informou sobre uma entrevista com psicologa,
que seria realizada por membros da comissdo formada por docentes e/ou técnicos
especializados indicados pela Pro-Reitoria de Graduacgdo, contando com a apresentacdo, por
parte do candidato inscrito, de uma “carta de motivagao”. Essa entrevista serviria para avaliar,
dentre outros aspectos, a capacidade de “adaptagdo” a outra cultura, de relacionamento com
outras pessoas e de ficar fora do Pais por um tempo considerado prolongado.

Em relacdo a esse momento do processo, C3 relatou que:

Depois da selecdo, teve a entrevista, e ai perguntavam se a gente saberia
lidar fora do Pais. Toda aquela expectativa de ir, mas ao mesmo tempo,
aquele receio né? outro pais, outra cultura, outro clima, dois anos, como
seria isso, se eu poderia voltar, alguém ir (C3).

Se depender do depoimento de C3, pode-se constatar que os alunos, ao passarem
pela entrevista psicologica, tinham suas expectativas balangadas diante da possibilidade de
ficarem fora do Pais por um bom tempo. O que seria interessante em projetos dessa natureza,
é que a propria instituicdo criasse uma espécie de pré-acompanhamento emocional para os
candidatos interessados em participar de um intercdmbio estudantil fora do Pais. O que

poderia ter minimizado a desisténcia de uma aluna, como C9 relatou:
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[...] tanto é que das sete pessoas que foram selecionadas, uma menina
desistiu. Entdo, assim, acho que poderia ter tido um apoio psicoldgico para
ela ter nogéo do que [iria enfrentar], porque ficou meio que assim “vocé vai
para Portugal”, [...] entdo acho que poderia ter tido um apoio mais
psicoldgico, um acompanhamento melhor antes de a gente ir. (C9, grifos
NOSSO0S).

Ja quanto a divulgacdo do edital, a grande maioria dos entrevistados a criticou.
Segundo eles, em primeira instancia, um edital dessa natureza deveria ser amplamente
divulgado nos meios de comunicacéo tanto institucional quanto municipal. Ao contrério disso,
tomaram conhecimento dele por meio de amigos, professores e coordenadores de curso ja

envolvidos no PLI.

Bom, eu participei da 12 Edigdo do Programa de Licenciatura Internacional,
e esse movimento de participar comegou ja no primeiro periodo. No
primeiro periodo, eu tinha uma amiga que se interessava por mobilidade
especificamente em Portugal, entdo ela pesquisava Universidades, entrava
nos sites, e ela me chamava pra ver [...]. Essa pré-inscricdo na coordenacgao
do curso, ai eu fui 14 me inscrever, ai teve todo um processo de selecdo
interno na UFU. Depois a sele¢do de projetos pela Capes. Entéo, durante uns
quatro, cinco meses ficou aquela expectativa, aquela angustia: vou ndao vou
(C3).

Eu fiquei sabendo pela a professora que divulgou na sala e ela tinha
mandado um e-mail, mas eu ndo tinha visto; ai ela que fez a divulgagdo do
Programa na sala (C12).

Bom isso foi facil, a professora-coordenadora da época foi na sala e falou
sobre o projeto para quisesse participar. Foi s através dela mesmo, ndo por
outro meio (C7).

Entdo, foi uma professora da area da educacdo que ficou sabendo e
comentou comigo dessa oportunidade (C1.)

Eu fiquei sabendo pela professora que divulgou na sala e ela tinha
mandando um e-mail, mas eu ndo tinha visto o e-mail, ai ela que fez a
divulgacédo do Programa na sala (C11).

Bom, eu fiquei sabendo do programa pelo o coordenador do curso, fui um
dia na sala dele, e ele me falou “participa ai” (C2).

A impressdo que se tem ao ouvir 0s entrevistados é que eles sugerem,
implicitamente, que o programa de intercambio tenha uma melhor divulgacdo, ou seja, 0s
coordenadores devem pensar nesse ponto com mais énfase. A propria instituicdo UFU tem
meios de comunicagdo — radios e TV universitaria. Ademais, o edital poderia ser divulgado na

imprensa local que, com certeza, se interessariam pelo assunto, transformando-o inclusive em
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pauta para suas programacfes. Uma divulgacdo em sala de aula ou de boca a boca ndo €

suficiente para o candidato ao intercambio decidir inscrever.

4.3 Aprovacao dos projetos junto a Capes e preparacdo dos discentes selecionados para
a viagem ao exterior

Apos a selecdo dos discentes na instituicdo, a DL/Diren/Prograd organiza as
informacBes encaminhadas pelas unidades académicas participantes e envia a documentagédo
para a Capes, acompanhada dos projetos e da listagem dos selecionados, para submisséo e
aprovacao.

No recorte temporal pesquisado — 2010-2012 — foi constatado que depois de
aprovados os projetos, a DL convocou os estudantes selecionados para participarem de um ou
mais seminarios. O objetivo foi apresentar orientagcdes sobre a continuidade do processo e do
periodo de intercambio no exterior, contando com a participacdo dos docentes, agora
denominados docentes-coordenadores, de cada projeto na UFU.

Nessas reunides, eram apresentadas informacdes relacionadas com as rotinas
académicas, as dificuldades de morar no exterior, além de receber uma “Carta de Beneficio”,
na qual onde eram explicitados: o tempo de vigéncia do intercAmbio, as obrigacdes do
discente, o valor da bolsa, assim como informacdes relacionadas com o visto e 0s documentos

necessarios para sair do Pais.

Assim que saiu o resultado, os professores marcaram uma reunido para
explicar sobre o visto, eles deram 0s passos € nos que nNos organizavamos
(C8).

Havia uma preparacao prévia dos discentes antes do embarque, encontros,
seminarios, ndo € uma exigéncia de preparacdo especifica. Fizemos
seminarios, reunides, mostramos videos para inseri-los culturalmente, um
encontro focado para as disciplinas para mostrar as convalidacdes, as
disciplinas de la e as da UFU, para mostrar as que sdo equivalentes e as que
nédo séo (D3).

O que se pode inferir é que, nesse ponto, os docentes-coordenadores procuram
atender as principais duvidas do aluno que ja estd arrumando as malas. Além dessas
orientagdes mais gerais, 0s docentes-coordenadores apresentavam os Planos de Estudos dos
discentes anteriormente aprovados pela Capes. Mesmo assim, C9, da 32 Edicdo do PLI, critica
esse processo de orientagdo inicial pela falta de maiores informagdes, motivo pelo qual

poderia ter ocorrido, inclusive, a desisténcia de uma discente.
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Eu ndo senti todo esse apoio quando n6s fomos. N@s tivemos uma reunido
com os coordenadores para falar [ouvir] “olha vocés™, foi s6 um alerta que
eles deram: vocés precisam, disso, disso e disso. Entdo, eu senti um pouco de
falta de apoio para ir mesmo. Tanto é que das sete pessoas que foram
selecionadas, uma menina desistiu. Entdo, assim, acho que poderia ter tido
um apoio psicoldgico para ela ter nocao do que [iria enfrentar], porque ficou
meio que assim “vocé vai para Portugal”, [...] entdo acho que poderia ter tido
um apoio mais psicolégico, um acompanhamento melhor antes de a gente ir.
(C9, grifos nossos).

Por um lado, observa-se que, para alguns discentes, a reunido de preparagédo
contribuiu para uma decisdo de confirmacao por partes dos alunos candidatos ao intercambio.
No entanto, por outro lado, tais reunides deram provocou a desisténcia de uma aluna. Esse
fato que ndo abala a importancia dessas reunides, ao contrario, contribui para que os alunos

tomem uma decisdo com mais maturidade.

4.4 Expectativa dos discentes para participar do PLI

Tendo em vista que o PLI tem duracdo de dois anos, os discentes entrevistados
foram questionados acerca das expectativas iniciais que eles criaram em relacdo ao

intercdmbio internacional que seria realizado.

Eu ndo tinha criado muitas expectativas, até porque eu ndo sabia muito bem
0 que iria acontecer, eu achava que ia pra |4 s6 pra estudar um pouco, mas
como eu ndo tinha muitas, eu ndo posso dizer que foram alcangadas (C1).

Bom, assim, expectativa eu tinha, mas em relacdo ao ensino mesmo; a
expectativa era mais em relagcdo em aprender mais sobre a licenciatura, mais
nesse sentindo, sobre dar aula, aprender coisas diferentes que a gente nio vé
aqui na UFU, entdo eram mais nesse sentindo (C9).

A partir de respostas como as de C1 e C9, pode-se inferir pelo menos dois pontos.
O primeiro que é inegavel que o aluno parte para o intercAmbio com expectativas, sendo
alguns com mais, outros com menos. O segundo ponto valoriza um dos objetivos do PLI que
é aprender mais sobre a licenciatura sob o ponto de vista europeu, tanto é que C9 tinha essa
expectativa.

Outro ponto importante a ser estudado pela pesquisa € sobre a mobilidade em si.
Para tal, buscamos amparo no estudo acerca da mobilidade feito por Lima e Maranhdo (2009)
citado por Peixoto (2011), que mostra as categorias de fatores que podem influenciar na

deciséo dos académicos em estudar no exterior, conforme enumera o Quadro 4.
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Fator

Aspectos

Sociocultural

Lingua do pais de destino;

Proximidade cultural e geografica entre o pais de origem e de destino;
Existéncia de grupos de estudantes originarios do pais de origem, no pais de
destino;

Qualidade de vida no pais de destino: clima, atividades culturais e turisticas
etc.

Diversidade de oferta de programas e cursos pelo sistema de educacdo do

Académico pais de destino;

e Reputacdo e percepcdo de qualidade do sistema educativo existente no pais
de destino e dos estabelecimentos educacionais, em relagdo ao pais de
origem.

e LigacOes econdmicas preexistentes entre 0s paises que exportam e que

Econdmico acolhem estudantes;

Existéncia e acesso a infraestrutura destinada a estudantes estrangeiros:

seguro de saude, alojamento, restaurante universitario, cursos de lingua, etc.;
Valorizagdo das competéncias desenvolvidas, pelas instituicbes do pais de

origem;

Comparagdo entre os custos financeiros (taxas de inscricdo, mensalidade

escolar, custo de vida etc.) envolvidos na formacdo oferecida nos paises de

origem e de destino;

Possibilidade de trabalhar durante os estudos e obter algum recurso

financeiro;

Existéncia de oportunidades no mercado de trabalho e possibilidade de

permanecer no pais de destino ap6s o termino do curso.

Administrativo

Equivaléncia do diploma expedido pelo pais de origem, no pais de destino;
Efetiva possibilidade de estudantes estrangeiros terem acesso aos Cursos
desejados no pais de destino;

Validag&o do diploma expedido pelo pais de destino, no pais de origem;
Facilidade de obter visto de permanéncia no pais de destino.

Fonte: Lima e Maranh&o 2009, apud Peixoto 2011).

N&o obstante a importancia dos aspectos enumerados no Quadro 4, vale lembrar

que em relagdo ao PLI, os discentes ndo tinham a opcédo de escolherem o pais de destino, pois

ele se trata de um programa com bases no Tratado de Amizade entre Brasil e Portugal. Sendo

assim, percebe-se que os estudantes apresentaram indicadores de motivacao para realizagéo

do intercambio relacionado com interesses académicos, associados a busca por aprendizagens

e vivéncias formativas diferentes, assim como também indicadores relacionados com a

importancia e expectativa de conhecimento de outras realidades.

4.5 Recepcgdo dos discentes na instituicdo de destino
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Apesar de o edital constar a data de divulgacdo do resultado final e de recepcao
dos discentes na instituicdo de destino, os discentes, principalmente da 12 Edicdo, alegaram

um atraso com a data de partida.

Depois de muitos atrasos, como fomos a 1° Edicdo, fomos usados como
cobaias, entdo muita coisa deu errada, algumas coisas deram certas, mas no
comego teve um atraso enorme, era para a gente ter ido em setembro, e eu
viajei em outubro, eu fui no dia 3 de outubro pra I (iC3).

Apesar do atraso, o discente entrevistado C3 ressaltou o quanto foi bem
recepcionado na instituicao portuguesa:

[...] chegando 14, a Universidade [nos] recebeu super-bem, tipo assim, a
Universidade de Coimbra esta de parabéns nesse quesito, porque foram mais
de 200 estudantes, uns chegaram ao mesmo tempo, outros mais espagados,
mas a recepcao foi muito boa mesmo, [com toda] orientacdo da Divisdo de
Licenciatura Internacionais, de onde ir, como ir, quanto custava, como obter
desconto em algumas coisas (C3, grifos nossos).
Os estudantes entrevistados relataram a falta de informacdo sobre o local de
moradia, pois ndo tiveram lugar especifico para se alojarem durante o intercambio, tendo que

“se virar” assim que chegaram ao pais.

Quando chegamos, |4 ndo tinha alojamento, ndo tem um lugar especifico
para vocé ir. Entdo, nds tivemos que alugar, mas quem vai alugar para
estudante que ainda nem saiu do pais? A primeira questao foi o alojamento,
mas foi resolvida no primeiro dia, porque encontramos um taxista portugués
gue nos ajudou (C7).
Entretanto, outros discentes para minimizar essa questdo da moradia, entraram
em contato com discentes da edicdo anterior ou amigos que estavam morando em Portugal

para organizarem e providenciarem uma moradia.

Fui com uma residéncia determinada, porque um amigo ja tinha ido em
agosto e alugado um apartamento, ai ele falou: “vocés estdo vindo, eu alugo
um apartamento que dé para a gente morar”. Entdo eu ja fui sem essa
preocupacéo de moradia (C3).

4.6 Cotidiano dos discentes durante a realizacdo do PLI no exterior

Discutiremos nesse momento o cotidiano dos discentes nas edi¢fes analisadas,
com o objetivo de apresentar os pontos convergentes e divergentes, além das influéncias para

atuacdo na &rea da licenciatura.
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4.6.1 Contribuiacdo do PLI de acordo com a visdo discente

Quando questionamos aos entrevistados — professores e discentes — sobre 0s
impacto e contribuigdes do PLI para os estudantes, as respostas se aproximaram. Dentre elas

tivemos respostas relacionadas com a formagéo profissional:

Contribuiu para os dois lados, tanto pessoal quanto profissional [...]. E
profissional é morar fora, ter contato com outra cultura, outras comidas,
lugares, outras pessoas, a forma como o0s professores lidam com a gente, que
é muito diferente daqui do Brasil, porque 1a tem toda uma hierarquia, coisa
gue aqui no Brasil ndo temos, até para direcionar ao professor tem uma
forma, como Doutor, Mestre (C4).

Entdo assim, foi uma experiéncia muito [boa], contribuiu muito mais para
uma experiéncia pessoal do que universitaria, no meu ponto de vista (C5,
grifo nosso).

Acho que a vivéncia que eu tive, tanto com pessoas europeias quanto com
diversos brasileiros que eu conheci 4, [foi a melhor] experiéncia (C11, grifo
N0sso).

Conforme mencionado pelos participantes da pesquisa, destacam-se questdes
relativas ao professor europeu, a forma de conducdo das disciplinas, assim como questfes
atinentes a relacdo entre professor e discente. Nesse sentido, C5 concorda com C4, no
seguinte relato:

[...] eu achei que ia chegar 14, eu ia ter outro universo, outra faculdade, ai
ndo, na verdade vocé é um pouco mais independente do que aqui, porque
aqui a gente tem mais suporte do professor, 1a ndo (C5).

A vivéncia das experiéncias académicas em uma instituicdo europeia foi um dos
aspectos apresentados pelos estudantes. 1sso consequentemente proporcionou o contato com
outra dindmica institucional, seja pela forma de ensino dos professores ou até mesmo pelas
bibliografias utilizadas, ou seja, para além do contexto do PLI. Nesse sentido, o sujeito C11
opina:

[...] mas principalmente eu acho que peguei muito os professores como
referéncias, muito a atitude dos professores de 14, também fiz muita
comparagdo [com o que vivemos] aqui. Entdo, peguei pontos fortes dos
professores de 1&, daqui, isso foi moldando a ideia da professora que eu

quero ser no futuro. Entdo, foi isso que contribuiu mais para mim, essa
comparagéo (C11, grifo nosso).

Com relacdo sobre a realizacdo do intercdmbio, observamos que as respostas mais

frequentes referem-se a vontade de conhecer outros lugares e outras culturas. Essa observagédo
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se justifica pelo fato de fazerem referéncias constantes aos aspectos mais gerais da
experiéncia do intercdmbio, entre eles a aprendizagem de outro idioma, o contato com

discentes de outros paises.

Tivemos contato com outras linguas, por mais que estavamos em Portugal,
nas férias os discentes dos EUA iam para os cursos de verdo, tinha muitos
discentes do Erasmo. Consegui aprender muito o inglés (C8).

Ele [o intercdmbio] contribuiu no sentindo que ele [oferece] uma imerséo
cultural, uma imersdo que proporciona uma visdo ampliada do mundo, e da
diversidade que o mundo tem em termos de pessoas [...]. A Universidade de
Coimbra é uma das Universidades mais antigas de Portugal e uma das que
mais recebe estudantes estrangeiros [...] Proporciona esse conhecimento
cultural, e essa bagagem cultural diz muito do profissional que nds vamos
ser (C3, grifos nossos).

Conhecer uma nova cultura totalmente diferente, de ter a oportunidade de
viajar, conhecer paises diferentes (C9).

Ter contato com outra cultura, outras comidas, lugares, outras pessoas (C4).

Eu aprendi outra lingua inclusive, comecei aprender francés (C5).

As respostas mais frequentes dos discentes estdo associadas ao crescimento e ao
amadurecimento pessoal. Os estudantes citam como exemplo a ruptura de preconceitos,
aceitar a opinido do outro e o desenvolvimento de algumas caracteristicas pessoais, como
paciéncia e tolerancia.

Apesar da real conjuntura que o PLI foi inserido, todos os discentes entrevistados,
responderam de forma positiva e ressaltaram os beneficios de participar de uma atividade

internacional:

Primeiro, eu volto a dizer que quanto a nossa formagéo enquanto professor
foi muito bom, apesar de ndo estar sendo bem aproveitado hoje. Segundo
como pessoa, VOCE passa a ver o mundo de uma maneira clara, como
profissional e depois como pessoal (C7).

Num ponto eu posso falar que mudei por causa do programa, que é essa
guestdo de entender que existem pessoas diferentes de mim, que eu tenho
que aceitar, por eu ter que estudar com alunos diferentes, de varios estilos,
de vérios lugares do Brasil (C8).

Eu considero que foi mais pessoal, mais crescimento pessoal do que
qualquer outro aspecto. Entdo assim, enriqueceu muito mais meu
crescimento pessoal, pois eu tive que viver sozinha num outro pais, nunca
tinha viajado de avido, a primeira vez que viajei de avido foram 10 horas
entendeu?, quase morrendo de medo. Entdo foi uma experiéncia que
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contribuiu muito, mais para uma experiéncia pessoal do que universitaria, no
meu ponto de vista (C5).

Representa 0s conhecimentos gerais, representa assim a formacéo
profissional e do pessoal, porque quando vocé vai para o intercAmbio vocé
ndo estd se formando apenas academicamente, mas o pessoal, o0
conhecimento pessoal que eu tive, como se diz, foi o pilar para eu continuar
estudando (C10).

Frente ao reconhecimento das contribui¢cdes proporcionadas pelo programa aos
discentes, as respostas dos docentes-coordenadores se aproximam do que disseram 0s
discentes, principalmente quando ressaltam que as possibilidades do PLI s&o, sobretudo, de

desenvolvimento pessoal e de experiéncias académicas.

Para os discentes que ficaram dois anos é conhecer a internacionalizagdo do
Ensino Superior uma universidade que recebe discentes do mundo inteiro,
que estd imersa na internacionalizacdo; eles entraram em grupo de recepgdo
de estudantes de outras universidades, o que aqui na UFU quase ndo tem.
Tiveram a oportunidade de conhecer animais e plantas que aqui ndo teriam
oportunidade de conhecer, mas ndo deixaram de conhecer o daqui, eles
aprenderam linguas. Teve um acréscimo cultural fenomenal, fora a
oportunidade de conhecer a diferenca dos professores, de uma aula de
Portugal e do Brasil (D1).

Imensa né [a experiéncia], os discentes ficam dois anos imersos em outro
pais. Apesar de ser um pais que tem tragos comuns, é outra realidade, com
outras nacBes; a mobilidade académica europeia é muito grande, muitos
discentes circulando, uma experiéncia cultural muito grande, enriguecimento
muito grande, e profissional também se vocé considerar que hoje a internet,
os discentes tém uma demanda, vao se beneficiar por ter um professor ja
internacionalizado, terem forgado eles fazerem o inglés, e 14 eles vao deparar
com literatura em inglés [...] € muito rara a tradugdo em portugués (D3, grifo
N0sso).

Pode-se afirmar que a resposta mais frequente entre os coordenadores, gestores e
discentes entrevistados sobre as vantagens do intercambio é que ele traz o “conhecimento de
outra cultura”. Os professores-coordenadores ressaltaram as possibilidades para a formagéo
profissional dos discentes participantes do PLI no sentido de serem referéncia para outros
discentes. A entrevistada D1 enfatiza a importancia do professor-coordenador ser da area da

educacéo, até para facilitar na orientacdo dos estudos:

Acho que sim, mais ou menos para mais, e acho que depende muito da
equipe que estava coordenando aqui, se a que estava aqui era voltada para a
licenciatura, eles aproveitaram mais. Na minha primeira edi¢do, eram todos
doutores em educacdo, o entendimento era todo para a licenciatura, e sempre
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estava incentivando eles irem conhecer as escolas, olhar para esse Vviés
também né? (D1).

O entrevistado D3 acrescentou a oportunidade de continuar os estudos no ambito
da pds-graduacdo como um dos principais impactos para a formacdo profissional, apds a

experiéncia do intercambio:

Contribui [o intercambio], ndo na formacao especifica, mas o programa nao
esta se propondo a isso, logo isso ndo é uma fraqueza, é uma contribuicdo de
criar oportunidade para os licenciandos advindo da escola puablica, uma
oportunidade de engrandecimento. E isso vai repercutir na sua pratica
docente, numa maneira que nao é possivel pontuar, mas que é certeira pela a
experiéncia de vida que o torna mais aberto, mais culto, que o torna mais
interessante até para os discentes que ele terd. E esse duplo diploma
contribui para o discente se caso ele queira continuar sua pos-graduacao na
Europa, pois vale para toda a Europa esse diploma (D3, grifo nosso).

Muitos discentes entrevistados alegaram que, apesar da impossibilidade de nao
escolherem quais disciplinas gostariam de cursar em Portugal — devido as convalidagbes —,
alegaram a importancia do intercambio para a formacdo deles. Os estudantes afirmaram que
as disciplinas cursadas proporcionaram conhecimento que talvez ndo teriam na UFU. Como

consequéncia disso, o desejo de continuar os estudos no &mbito da p6s-graduacdo também foi

apontado.

Sim, porque faz parte e dd uma boa base para continuar, seja na docéncia e
para continuar os estudos, seja no mestrado ou no doutorado (C6).

[...] e eu fui pra &rea da quimica bioldgica, bioquimica, fiz varias matérias
relacionadas a isso, e quando eu fui escolher a minha pds-graduacgdo eu quis
algo voltado a isso, entdo teve uma consequéncia positiva, eu ter escolhido
algumas disciplinas 14, e trouxe pra mim um estado até de conforto nessa
area (C1).

[...] como eu pretendo voltar, quero fazer um mestrado, alguma coisa I3, isso
vai ser bom pra mim, sé que quem nao vai fazer isso como eu, ndo estou
reclamando ndo, s6 estou te explicando que quem ndo faz isso, que é a
maioria das pessoas, volta pra ca e fica por aqui, ndo vai atuar na area (C5).

Um ponto levantado pelos professores foi sobre a pertinéncia da realizagdo de
atividades internacionais para discentes, pois a experiéncia no exterior € voltada para o

crescimento pessoal e a valorizacéo da cultura.

Importantissimo no meu ponto de vista. Acho que no decorrer ja fui falando,
apesar de ndo ir todos, mas os que voltam contaminam mesmo que tenham
problema, eles tiveram muito problema com o reitor, porque como 0s
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discentes traziam experiéncias de 14, os discentes comegaram achar isso
ruim, mas porque nao estavam acostumados (D1).

Outra importante contribuicdo, apresentada por D3, foi no sentido de que
participacdo em programas de intercambio possibilita, aos estudantes, uma reflexdo acerca de

seu pais de origem e consequentemente a valorizacao dele sob uma 6tica mais humanizada.

Essa internacionalizagdo que o discente tem proporciona uma visdo de
mundo mais humana, [ele fica] mais apto com as diferencas, com o
homossexual, deficiente, pessoas que tem numa sociedade, numa pessoa que
seja, que advém de uma formacdo, de uma sociedade que seja muito mais
provinciana o cuidar com essa diversidade de pessoas pode ser mais dificil, e
é onde V& as pessoas mais rispida (D3).

Para a maioria dos entrevistados, ndo resta duvida: o PLI proporciona
possibilidades além do contexto formal do programa. As possibilidades estdo em torno do
crescimento pessoal, do desenvolvimento da autonomia dos estudos, do conhecimento de uma

nova cultura, de outro idioma e da realidade de outro pais.

4.6.2 Visao discente a respeito das dificuldades e controversias reconhecidas durante a
vivéncia no exterior

Um dos primeiros aspectos relacionados as dificuldades vivenciadas pelos
discentes no exterior como resultado das acdes do PLI refere-se, em primeira instancia, ao
fato de que para 67% dos discentes entrevistados, dizem que ndo tiveram suas expectativas

totalmente contempladas.

Olha para te falar bem a verdade, as expectativas académicas ndo foram
muito alcangadas ndo, porque assim, como a gente nunca tinha saido do pais
acha que “nossa t6 indo para a Europa né, um estudo muito melhor”. Entdo,
eu achei que ia chegar 4, eu ia ter outro universo, outra faculdade, ai ndo, na
verdade vocé é um pouco mais independente do que aqui, porque aqui a
gente tem mais suporte do professor, 14 ndo. Entdo, assim, expectativas
académicas eu me surpreendi nesse aspecto, nao foi uma coisa ruim né? foi
bom. E [expectativas] culturais, assim, eu fui meio sem saber para onde eu
estava indo, entdo eu ndo tinha muita expectativa ndo (C5).

Bom, essas expectativas ndo foram alcancgadas, porque o curriculo de la é
diferente, grande parte das disciplinas ndo tinham esse &mbito de ensino,
mas assim, em contrapartida eu aprendi mais do que eu estava esperando.
Entdo eu acho que tinha expectativa nesse sentido mesmo do programa de
ser licenciatura, mas em compensacéo tive um ganho por outro lado que foi
melhor (C9).
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Como pode ser observado nos depoimentos, parte das expectativas ndo alcangadas
referem-se a questBes relacionadas com o fato de que o nivel académico de ensino da UFU
seria equivalente a Universidade de Coimbra e, inclusive, superior em varios aspectos. De
acordo com os entrevistados, eles tinham maior “suporte” ou apoio docente na UFU. Eles
também assinalam o fato do curriculo da Universidade de Coimbra ser diferente, uma vez que
grande parte das disciplinas ndo tinha relagdo com a licenciatura, apesar de reconhecer que
diante dessa situacdo houve um aproveitamento para a aprendizagem de outros
conhecimentos.

Eu acredito que o que aprendi em questdo de matéria, de conteldo da
biologia eu teria aprendido aqui também [...] O nivel de estudo na minha
opinido, o nivel académico de ensino t4 equivalente tanto a Universidade de
Coimbra quanto da UFU, as vezes, em alguns aspectos, a UFU consegue
superar (C5).

Ja em termos de aquisicdo de conhecimentos na area de fisica também néo foi
muito diferente. De acordo com C8, o conhecimento adquirido na instituicdo portuguesa, na
22 Edicdo, ndo acrescentou nada, “acho que nada, porque o que eu vi la eu ia ver aqui”.

Outra contrariedade apontada pelos discentes relaciona-se ao fato de nédo terem
sido consultados na escolha das disciplinas pelos docentes-coordenadores na hora de montar o
Plano de Estudos do Projeto PLI. Como resultado disso, o que ocorreu, na pratica dos
intercambios realizados em cada uma das trés edi¢des, foi que varios dos docentes tiveram
oportunidade de modificar os seus Planos de Estudo ao constarem que algumas das disciplinas
contidas neles ndo seriam convalidadas quando os estudantes voltassem para a UFU, devido
ao fato de terem ocorrido alteracGes nas respectivas grades curriculares das IES no exterior.
Isso apesar de que o Projeto ja teria sido devidamente validado e assinado pelos respectivos
colegiados de curso. Diante de tal situacdo, varios discentes foram obrigados a cursarem
outras disciplinas, decorrendo disso a necessidade de voltar a protocolar todo o Plano de
Ensino em ambos os paises conveniados.

Outro fator que implicou na alteracéo dos Planos de Ensino foi relacionado com o
fato de que algumas disciplinas, inicialmente contempladas, ndo poderiam ser cursadas no
periodo do intercambio, porque estavam sendo ofertadas em periodos subsequentes ao dos
discentes ou néo seriam ofertadas no semestre vigente.

Deve-se ressaltar que diante do conhecimento dos discentes a respeito do fato de
que as disciplinas que poderiam ser cursadas no exterior deveriam ser convalidadas na UFU,

eles puderam escolher, porém dentro dessa determinacédo, a qual exigiu, em VAarios casos, a
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necessidade de contatar os docentes-coordenadores para verificar a possibilidade de cursar ou
ndo determinadas disciplinas.

Eu tive certa liberdade para escolher as minhas disciplinas, algumas séo
obrigatdrias da ementa dor curso de Coimbra, algumas eu fui obrigado a
fazer que eram até boas, e outras eu pude escolher, uns 30% foi da minha
escolha (C1).

Num primeiro momento, nés analisamos o curriculo daqui e o curriculo de
Ia, e meio que fechou uma grade, mas chegando la tinha disciplinas que
estavam previstas para fazer assim que a gente chegasse, mas elas eram
ofertadas no outro periodo, entdo a gente teve que flexionar todo esse plano
ja levado daqui do Brasil pra 4. Entdo a gente tinha uma liberdade de
escolha, mas uma liberdade consciente, tipo “essa eu posso, porque esta
prevista”, e como o Programa prevé que todas as disciplinas cursadas vao ser
convalidadas aqui no Brasil, a gente tinha essa consciéncia de escolher
disciplinas que fossem convalidadas aqui no Brasil. (C3).

Tive a possibilidade, na época n6s conversamos muito sobre isso, a
possibilidade de fazer disciplina I& que se aproveitasse 0 maximo aqui. No
meu caso, eu tive a possibilidade de olhar as ementas de 14 e comparar e
fazer o que fosse proveitoso (C7).

Ainda em relacdo a questdo das disciplinas cursadas, vale ressaltar um caso
ocorrido na terceira edicdo do PLI com trés discentes da Faculdade de Educacdo Fisica da

UFU, os quais ficaram impossibilitados de flexibilizar os seus planos de estudo devido a uma

determinacédo imposta pelo proprio edital do PLI.

N&o tive oportunidade, porque os professores ja tinham mandado o projeto, e
eles ja tinham feito do comego do semestre até o Ultimo todas as disciplinas
gue nos iriamos cursar. Entdo, nds chegamos |4 com as disciplinas prontas, a
coordenadora de Portugal mesmo foi alterando, porque tinham algumas
disciplinas que as pessoas selecionaram aqui no Brasil, que chegando 4 eles
falaram, “ndo essa aqui, é pré-requisito de outra disciplina, isso aquilo”,
entdo foram alguns empecilhos assim e ndo conseguimos cursar todas as que
estavam no projeto inicial (C9).

N&o, porque nosso curriculo foi pronto praticamente daqui, n6s ndo tivemos
essa flexibilidade de escolha das disciplinas; chegando |4 ja tinha um plano
de estudo que, no Gltimo ano, teve uma alteragdo, feita por 14 com

consentimento daqui (C12).
Como se pode constatar, muitas dificuldades vivenciadas pelos discentes foram
relacionadas com mudangas ocorridas no exterior, sem conhecimento da UFU e que
implicaram, por parte dos discentes, na modificagdo dos seus Planos de Estudo. Situagéo que

foi identificada por C4, participante da 12 Edi¢do do PLI:



87

Eu acho que o discente deveria sair daqui sabendo o que vai fazer 14, porque
nGs somos meios que jogados 14, cai de “paraquedas”. Porque igual eu tinha
sentado com os professores, ai chegou & eles ndo aceitaram o que tinhamos
proposto, e eles criaram nossa grade. Entéo, os discentes deveriam saber o
que vao fazer 14, isso seria bom para que ndo ocorra 0 mesmo que aconteceu
comigo, até porque a carga horéria € diferente (C4).

Nesse contexto, diante da conjuntura educacional em que os discentes foram
inseridos no ensino europeu — regido pelo Tratado de Bolonha, cuja finalidade é contribuir
para homogeneizar estruturas curriculares — especificamente no caso portugués existe uma
diferenga fundamental entre as licenciaturas desse pais e do Brasil. Enquanto que no Brasil as
grades curriculares das Licenciaturas contam com estagios para todos os niveis da educacao
béasica e do ensino médio, em Portugal, a Licenciatura ndo conta com esse tipo de dindmica de
ensino, uma vez que consideram esse tipo de curso como de formacgédo generalista de cada
curso. Somente no mestrado é que os alunos poderdo vivenciar disciplinas exclusivas da
formacdo do professor e atividades de estagio para conseguirem a consequente habilitacdo

para atuar na educacéo.

As disciplinas de licenciatura, que nos chamaremos de licenciatura, mas
pedagdgicas, eles veem [sdo cursadas] no mestrado. Entdo assim, quem quer
seguir na linha de educacdo, que quer ir para a escola, tem que fazer o
mestrado, ndo pode ir para escola durante a graduagdo (C9, grifo nosso).

Diante de tal situacdo, as disciplinas ofertadas pelas instituicbes portuguesas para
os discentes do PLI, somente sdo equivalentes com disciplinas dos bacharelados brasileiros.
Para solucionar ou equacionar essa situacdo, apés varios pedidos por parte dos discentes junto
a Capes, as instituicBes portuguesas oportunizaram aos participantes do PLI a realizacdo de

apenas uma disciplina pedagdgica por semestre.

Depois de um semestre teve visita da [a] Capes de representantes de
Coimbra. Nos discutimos a necessidade de ter essas disciplinas pedagogicas,
ja que é um Programa de Licenciatura. Ai fizemos um acordo com a
Faculdade de Educacdo de Coimbra, ai a gente poderia cursar disciplinas de
Educacdo nessa Faculdade. Ai era curriculo um pouco diferenciado, ndo era
somente 0 que davam para os portugueses, era um curriculo flexionado para
a gente (C3).

Portanto, os alunos selecionados no primeiro edital Capes/PLI, em 2010, nédo
tiveram a oportunidade de realizar nenhuma disciplina pedagégica durante o primeiro

semestre em Portugal, enquanto que no segundo semestre de intercambio puderam realizar

apenas uma disciplina que aconteceu da Faculdade de Educacéo e Psicologia de Coimbra.
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No meu primeiro ano, eu ndo fiz nada de licenciatura, porque eles falavam
gue ndo existia isso na quimica de 14, e eles ndo tém nenhuma disciplina
ofertada na quimica mesmo em relacédo a licenciatura. Depois foi um dilema,
da coordenacdo daqui com a de la, até que chegaram num consenso, de
disponibilizar algumas turmas de licenciaturas, mas s6 para os brasileiros, ai
junto todos os cursos do Brasil para ter essas aulas, que eram ofertadas aos
sébados. E esses professores ndo eram da quimica, e nem da pedagogia, era
da filosofia, da psicologia, e foi no meu Gltimo ano que a fiz em Portugal
(C4).

A principio, a gente sé tinha disciplinas na Faculdade de Ciéncia e
Tecnologia que sdo disciplinas especificas da biologia né? N&o tinham
disciplinas de licenciatura, que era o foco do Programa (C3).

Confirmando tal fato, o docente-coordenador D1 afirma que a dificuldade de

realizar disciplinas pedagdgicas durante o PLI advém do modelo de ensino europeu. Ele

destacou ainda que a partir da 2* Edicdo passou a ser obrigatoria a realizacdo de uma

disciplina pedagdgica por semestre.

Por mais que a licenciatura 14 é diferente, eles fazem a parte de formacao de
professores no mestrado. S6 que na 12 Edicédo, no edital, ndo estava previsto
cursar as disciplinas pedagdgicas, entdo nds tivemos aqui, contamos muito
com a ajuda dos coordenadores dos outros cursos [...]. Entdo o primeiro
grupo de coordenadores comecou a se organizar via internet, rede social, por
conta disso, como fariam com isso, por isso, tivemos esse Encontro do
Grupo Coimbra de Universidade Brasileira em novembro de 2011, e 14 j&
comegamos a fazer um movimento de que precisava ter as pedagogicas, e
guando chegamos na primeira reunido, a Faculdade de Psicologia e Ciéncias
da Educacdo, que oferece as pedagdgicas foram convidadas também para
participar, para além das universidades especificas, e 14 fomos muito bem
recebidos por eles, e colocaram a disponibilidade do PLI uma disciplina
pedagdgica por semestre. O segundo grupo, ja estava no edital que os
discentes eram obrigados a cursar as disciplinas (D1).

Por outro lado, a discente C5, participante da 22 Edicdo, afirma que das poucas

disciplinas pedagdgicas que tiveram oportunidade de fazer, uma delas ndo seria aproveitada

de forma efetiva no pais, caso ndo tivesse a oportunidade de voltar a Portugal. E que essa

disciplina era voltada para o ensino das escolas portuguesas, além de tratar de leis da

educacéo portuguesa.

Se eu tivesse feito as disciplinas pedagdgicas aqui, eu acho que eu teria tido
assim, como eu vou poder dizer, além de um ter um conhecimento melhor do
que se passa com a realidade com a educacdo do meu pais, por exemplo, eu
teria tido um aprendizado talvez mais relacionado com a minha situacéo,
entendeu? Porque la eu aprendi sobre leis portuguesas, ndo sei o que da
educacdo portuguesa, obvio que é muito bom construir. Como eu pretendo
voltar, quero fazer um mestrado, alguma coisa 14, isso vai ser bom pra mim.
S6 que quem ndo vai fazer isso, como eu, ndo estou reclamando nédo, s6
estou te explicando que quem ndo faz isso, que é a maioria das pessoas volta
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pra ca e fica por aqui, ndo vai atuar na area, ndo vai ser professor pelo menos
do ensino basico, isso ndo é proveitoso, porque ele ndo vai aprender as
coisas que os discentes da licenciatura daqui aprenderam né? Isso ai ele que
vai ter que ir atras por conta (C5).

Considerando a importéncia desse depoimento, no sentido de que cursar
disciplinas da area pedagdgica em Portugal poderia estar prejudicando a aprendizagem de
conteddos ensinados nas faculdades brasileiras, a realizacdo obrigatéria de disciplinas
equivalentes aos bacharelados brasileiros terminou, de alguma forma, contribuindo para a
definicdo das opgles de trabalho futuro dos alunos intercambistas. A medida que eram
entrevistados, grande parte deles afirmou que depois do intercdmbio ficaram convencidos,
contrariamente aos objetivos do PLI, de que ndo atuariam no ambito da educacdo basica, por
um lado, pelo conteudo apreendido em disciplinas no campo do bacharelado e, por outro, pelo
fato de j& saber que esse mercado tem sido historicamente precarizado na sua estrutura e

desvalorizado financeiramente no Brasil, tal como descrito do Capitulo 2.

Talvez tenha incentivado mais fortemente ndo a licenciatura e sim a area do
bacharel, a &rea da pesquisa bruta na biologia, ao invés do ensino ja que a
Universidade o contato com os professores foi muito maior na éarea
especifica do que licenciatura (C3).

Bom, o PLI em especifico ndo me motiva a insercdo na licenciatura, pois eu
ndo fiz nada relacionado a pedagogia 14, a licenciatura né? Mas, se aparecer
oportunidade para trabalhar na érea... (C2).

Para ser sincera, entdo, para essa inser¢ao na licenciatura, hoje eu ndo penso
mais dar aula, eu pretendo agora concurso publico em relacdo a faculdade,
nao é voltado para o ensino médio (C4).

Antes de ir para o PLI, eu tinha na cabeca que eu iria para a escola, que eu
gostaria de trabalhar na escola, e ter ido para Portugal me inspirou a dar aula
no ensino superior (C9).

O PLI em si, como ele foi apresentado para nos, do discente de conhecer e
ajudar ele como professor de licenciatura, para mim ndo aprimora tanto para
ser professor. Do jeito que esta hoje, onde o professor ndo tem a facilidade,
ele ndo pode pensar sozinho, ndo tem liberdade, isso atrapalharia; eu vejo
que o professor ndo tem autonomia, eu ndo queria. Por exemplo, o que eles
ensinam para nds aqui na universidade, eu ndo posso aplicar nas escolas
(C8).

Tive contato com experiéncia com leituras, com coisas inovadoras, e que
talvez seja muito dificil de aplicar por causa da dificuldade de inser¢do no
mercado brasileiro [...] € muito dificil de ser professor no Brasil. Entdo eu
penso em fazer o mestrado, doutorado e trabalhar na area da educagdo, mas
no ensino superior e ter sempre esse didlogo com o ensino bésico, que eu
acho que é isso que faz o pesquisador de educacdo sobreviver, que é ter
contato com o ensino basico, entdo eu penso que com a instabilidade do
ensino superior, e pelo prestigio, eu penso em seguir a area académica (C3).
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Além disso, os discentes destacaram as contradi¢des percebidas em relacdo ao
prometido em carater oficial e a realidade vivida durante o intercambio. Isso foi constatado ao
afirmarem que as expectativas de cursar disciplinas pedagdgicas em instituicdes europeias, 0
que se levava a pensar que, em tese e por tradi¢do, poderiam ser “melhores” do que as IESs
brasileiras, na verdade foram frustradas em grande parte. Por esse motivo, dentre outros
aspectos, a Capes e a UFU deveriam ter informado aos estudantes sobre a realidade dessas

instituicGes mesmo antes de se viajar para fazer os intercambios.

A expectativa era de ter mais disciplinas pedagdgicas, entdo foi meio
contrario a isso. O edital comentava que era um Programa de Licenciatura
Internacional, mas acho que talvez se fosse seguir a risca, teriamos que ir
para o0 mestrado. Entdo, eu acho que existe uma dicotomia (C11).

Fomos para um Programa de Licenciatura Internacional, entdo a gente seria
voltado para a Licenciatura, s6 que na época houve um problema que noés
mudamos de faculdade, nés ndo fomos para a faculdade que era pra ser, n6s
famos para Porto, s6 que acabaram as vagas, e fomos para Lisboa. Entdo, nds
fomos parar numa faculdade de Desporto, de esporte. Entdo assim, foi
totalmente ao contrario da licenciatura, s6 que eu gostei bastante, s6 que eu
ndo tive essa expectativa da licenciatura, de aprender o local e a cultura
diferente (C10).

Eles estarem vendo se os discentes estdo indo para o lugar certo, se ele vai
cumprir as exigéncias, ele tem que esta indo para um local que vai agregar
ele nisso (C10).

4.6.3 Apontamento sobre a autonomia do discente durante a realizacdo dos estudos no
exterior

Ainda no contexto das dificuldades encontradas pelos discentes durante o
intercdmbio, apareceu outro um assunto que, se por um lado foi apresentado como dificuldade
vivida, por outro, foi considerado importante no sentido de que poderia contribuir com a sua
formacdo académica. Ocorre que parte do grupo de discentes entrevistado identificou
dificuldades relacionadas com a obtencdo dos ECTSs [Sistema Europeu de Transferéncia de
Créditos] que seriam necessarios para poder aprovar as disciplinas. Primeiro, pelo fato de
visar & elevacdo da qualidade da graduacéo, tendo como prioridade a melhoria do ensino dos
cursos de licenciatura e os professores terem que estudar, de forma autbnoma, varios dos
conteddos em casa sem contar com a presencga ou orientacdo docente, uma vez que esse tipo
de pratica académica parece ndo acontecer de forma sistematica na instituicdo de origem,

nesse caso a UFU. Situagdo que, em caso de implicar no retorno do discente do término do
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intercambio, o pais de origem estaria perdendo parte do investimento financeiro que foi feito

para contribuir com a formagao desse discente no exterior, tal como manifestado por C7 e C8,

participantes da 22 Edicdo do PLI:

[Parte dos] discentes ndo cumpriram os ECTS, porque ao final de um ano o
bom é que vocé cumpra 60 Créditos, e 0 minimo para permanecer |4 sdo 48,
e teve discente que ndo cumpriu nem 48, ai retornam para o Brasil. Por isso,
gue foi perca de dinheiro, mandaram discentes com seis meses, porque 0
discente acabou de entrar na faculdade ndo tem estrutura para fazer as
disciplinas 14 (C8).

O discente é obrigado a estudar e cumprir os ECTSs, inclusive no edital
estava falando que se ndo alcangassemos os ECTS, nds tinhamos que
responder aos cofres publicos, nds temos uma responsabilidade (C7).

Os docentes-orientadores entrevistados apontaram outras dificuldades de

participacdo no PLI: a questdo da autonomia nos estudos e os problemas pessoais de

adaptacdo.

Dificuldades também com as aulas, com o tipo de avaliacdo que la era muito
rigido, tinhamos um discente da fisica, que quase reprovou em todas as
cadeiras no primeiro semestre (D1)

Os discentes enfrentaram dificuldade sim, os fatores que levaram até a
alguns momentos de maiores dificuldades de angustia sdo de fatores de
ordem pessoal, e de fatores de adaptacdo de novidades da dinamica do
ensino Europeu, do que eles estdo acostumados aqui, principalmente a
autonomia de estudo, que é necessaria para conseguir conduzir seus
programas de estudo em Portugal. [...] o discente aqui, ele vem para a sala de
aula, ele tem o professor que lhe explica os contetdos, os atende em sala de
aula, com pouca autonomia em estudo, fora de sala de aula. E na Europa
ndo, no primeiro encontro, ele apresenta o contelido programado, marca uma
Unica prova, e 0s poucos encontros, como ocorre aqui, o discente precisa ter
uma autonomia que aquela, que aqui em pouco necessario, essa foi a
primeira dificuldade que eles tinham 14, que eles precisavam reorganizar o
novo processo de estudos, eles tinham que assumir para si uma
responsabilidade muito maior que aqui. Isso levou a dificuldades, alguns
discentes foram reprovados em algumas disciplinas, mas depois do 1° ano se
adequaram e puderam atender a essas exigéncias de estudo autbnomo (D2)

A dificuldade da leitura dos livros que, em grande parte, estdo no idioma inglés,

também sdo algumas dificuldades relatadas pelo docente entrevistado.

Eu ndo tive nenhum problema de discente ficar no programa, todos meus
discentes foram bem recebidos, tiveram uma ou outra, a maior dificuldade
foi com a lingua, embora I& fosse o portugués, os livros eram em inglés ndo
eram traduzidos, a literatura era em inglés, todos os discentes eram de
escolas publicas, o edital tinha essa prorrogativa. Ai tiveram dificuldade de
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ler os textos, no caso da biologia, mas logo resolveram, porque pediram os
discentes daqui para enviar o livro em PDF para eles (D1).

Cabe ressaltar que apesar das dificuldades apresentadas, o interesse em aprender
outro idioma no pais de destino é apresentado nas entrevistas dos estudantes quando
questionados sobre as motivacOes para a realizagdo do intercambio. De certa forma, essa
dificuldade seria parte do processo de aprendizagem para 0s estudantes.

Inicialmente os entrevistados alegaram a autonomia que os discentes deveriam ter
na instituicdo portuguesa como uma dificuldade. No entanto, ao retornarem a instituicdo de
origem, perceberam que essa autonomia veio a contribuir com seus estudos e com seu
crescimento pessoal.

Sendo assim, grande parte das dificuldades apresentadas durante o PLI pelos
discentes e professores-coordenadores esta na dificuldade de assumir sua autonomia, de estar
uma cidade diferente, saber controlar os custos da moradia, da alimentacdo. As questdes
culturais, a distancia da familia, dos seus amigos. E principalmente na diferenca na conducéo

dos estudos, inclusive pelo fato de a grande maioria das disciplinas ser do bacharelado.

4.7 Retorno dos dicentes a instituicdo de origem

Este estudo procurou saber a respeito da volta dos discentes aos seus respectivos
cursos para finalizar a sua formacéo académica, depois de terem ficado dois anos letivos fora
do Pais. Uma das primeiras criticas encontradas sobre essa questdo relaciona-se justamente,
durante a 2% Edicdo do PLI, a “auséncia de apoio” por parte da UFU nesse processo de
reintegracdo ao curso. No entendimento dos discentes, a instituicdo deveria contar com algum
tipo de atividade que contribuisse, de forma significativa, para facilitar a sua reintegracdo a

universidade.

E outra coisa, que os discentes ja deixaram de viver sua realidade, e quando
eles retornam precisam ser preparados para voltar, quando nds vamos tem
entrevista, psicologos etc., e quando nds voltamos ndo tem nada disso. O
programa acaba quando vocé chega no Brasil, acabou (C7).

Situacdo que foi diferente no processo de retorno dos discentes que participaram

da 32 Edicéo, tal como explicitado, por exemplo, por C3.

Quando eu voltei, eu senti que teve muito apoio, tanto da Diren, quanto dos
coordenadores, eu senti que teve um apoio, para a gente voltar bem, se sentir
acomodado aqui, adaptar legal (C9).
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Sendo assim, 0 que se percebe é que algumas das consideracdes e criticas dos
discentes participantes do PLI estdo sendo atendidas pela UFU, inclusive incorporadas ao
debate por meio da realizacdo de eventos, tais como | Seminério de Integracéo e Socializagdo
do Programas/Projetos da DLICE, realizado em junho de 2014, para avaliar as atividades do

intercambio.

4.7.1 Apontamentos sobre dificuldades decorrentes da obtencdo do Duplo-Diploma
académico

Para grande parte dos discentes entrevistados neste trabalho, houve, de fato, um
certo prejuizo académico quando retornaram a instituicio de origem, apesar dos
coordenadores de cursos terem assinado 0s seus respectivos Planos de Estudo antes ou
durante intercambio.

Por exemplo, durante a realizacdo da 12 Edicdo do programa, os intercambistas do
curso de Quimica se defrontaram com a mudanga da sua coordenacdo de curso na UFU, a
qual parece ter discordado dos Planos de Estudo aprovados pela coordenacdo anterior. Por
esse motivo, algumas disciplinas cursadas no exterior ndo foram convalidadas na UFU, o que
obrigou aos estudantes a cursar aqui as disciplinas anteriormente consideradas equivalentes.

Isso além de terem perdido mais de 100 horas de créditos completados em Portugal.

Quando eu fui para Portugal, a coordena¢do modificou da quimica aqui no
Brasil, quando eu retornei tive que refazer algumas disciplinas aqui (C4).

Ele [coordenador] foi muito opositor, ele disse “vocés vdo para Europa e
guando voltam ndo querem mais estudar, vocés querem dar jeitinho
brasileiro”. Ele se mostrou oponente, se opds as minhas convalidacdes, e eu
disse se ele ndo arrumasse meus direitos, minhas convalida¢des eu ia abrir
um processo administrativo contra ele. Porque nés temos dois anos |4, e eles
esses dois anos para pegar as emendas das disciplinas la e convalidar isso,
mas eles ndo fazem isso, ja tinha uma aluna com isso do ano anterior, € ela
teve problema com isso também (C7).

Quando eu vim trouxe tudo pronto, um quadro de convalidacdo, as
disciplinas de la e as ementas e as daqui, e 0 quadro, eles entraram em
questionamento até a respeito da quantidade de carga que tinhamos, porque
excediamos em 100 horas, 100 horas a mais que o aluno aqui, eles deixaram
claro que n6s iriamos perder essas 100 horas (C7).

O que se sabe é que as dificuldades impostas pelos coordenadores de curso da
UFU para convalidar as disciplinas realizadas na instituicdo portuguesa provocou a perca de

horas para alguns discentes da 22 Edigéo, pois elas ndo puderam ser convalidadas. E o caso de
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discentes da biologia que, dentre quatro disciplinas pedagogicas cursadas, apenas uma foi
convalidada na UFU.

Quando eu voltei das quatro disciplinas pedag6gicas que eu fiz, s6 uma eu
consegui convalidar, as outras ndo consegui eliminar nada, isso ndo atrasou
meu curso porque eu fiz muitas especificas do curso 14, e quando eu retornei,
eu soO vi disciplinas pedagogicas. Durante um ano e meio s6 vendo area
pedagdgica (C8).

Como resultado disso, ndo seria dificil que o discente tivesse que permanecer por
mais periodos na instituicdo de origem, tendo em vista a necessidade de integralizar todas as
disciplinas previstas para finalizar o seu curso. Como consequéncia, varios discentes, tais
como C4, participante da 12 Edicéo, e C8, participante da 22 Edicéo, logo depois de formados
tiveram dificuldade para receber o duplo-diploma, diante do atraso das convalida¢fes na

instituicdo de origem.

Ainda ndo consegui pegar meu diploma, porque eles dizem que nds temos
que pegar o diploma daqui primeiro, e depois mandar para la, temos que
terminar aqui primeiro para comprovar que terminamos o curso (C4).

Ainda ndo peguei meu diploma, tenho que esperar 0 meu aqui da UFU, e
depois encaminhar pra Portugal, € uma relagéo entre Universidades, mas era
algo que eu ndo imaginava que seria demorado (C8).

Entretanto, apesar de terem obtido o diploma na UFU, entrevistados inquiridos
afirmaram encontrar dificuldades, também, para conseguirem o duplo diploma, decorrente de

questdes burocraticas entre as instituicdes conveniadas.

Eu voltei pra cé e sofro até hoje com questdes burocraticas para conseguir
meu diploma. O pessoal daqui ndo estava aceitando o meu diploma
portugués, nas especificacbes que Portugal propunha, ai eles queriam que
Portugal mudasse a forma de fazer o histérico, e isso ndo € uma coisa
toleravel por eles, eu acho (C1).

Entdo assim, eu ndo recebi diploma e ninguém também ndo me informou de
nada, se ndo sou eu para ir atras meu diploma fica l& empoeirando, entdo é
iss0, eu ndo recebi ainda e nem sai quando vou receber (C5).

Vale lembrar , segundo a direcéo responsavel pelo o programa na UFU — tal como
descrito no Capitulo 2 — que as dificuldades apresentadas pelos intercambistas, de alguma
forma vinham sendo resolvidas, mas apesar disso, os discentes ainda continuavam a encontrar
problemas burocraticos nas tltimas edi¢cdes do PLI/UFU, tal como reconhecido por uma das

gestoras do referido programa.
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Fomos pedir o diploma agora e Portugal ndo utiliza cddigo, e aqui na UFU
todas as disciplinas tém codigo, e 14 eles ndo utilizam cddigo. Entdo, aqui o
setor de diploma fala: “nds ndo podemos fazer o diploma, nés precisamos do
codigo” e ai a Universidade Portuguesa responde: “nos ndo temos codigo,
nds ndo vamos colocar no historico escolar do discente” (B1).

B1 ainda acrescenta;

Se a UFU assinou um termo de que concordava com eles, e nds temos um
acordo de cooperacdo que é Assinado pela a UFU e pelas a Universidade que
esses discentes vao, entdo falando que tem esse termo e as questdes precisam
ser resolvidas, como chegar nesse momento final e ter esse problema? E
assim, eram discentes que ja tinham passado no mestrado, precisavam ter
terminado, concluido a graduacéo, e nds tivemos que intervir, tentar negociar
junto com a Dirac, que é a Diretoria de Controle Académico, para ver, essas
sdo questdes que ainda precisam superar né, o processo de equivaléncia
junto aos cursos, das disciplinas que foram cursadas junto com eles Ia,
questdo da burocracia a documentos, sera que realmente a que a UFU pode
abrir mao, qual a negociacdo que nos podemos fazer com as universidades
Portuguesas para que esses problemas ndo acontegam, que eles atrasam a
conclusdo do curso pelo o discente, e nessas propostas mesmo né, de
discentes que ja conseguem emprego, passam em concurso, e ficam
pendentes no diploma por conta dessas questdes (B1).

Percebe-se, entdo, que a obtencdo do duplo-diploma é uma das maiores
dificuldades encontradas ap6s a conclusdo do PLI/UFU, que foi relatada por inquiridos de

todos 0s segmentos participantes.

4.7.2 Sugestdo da comunidade entrevistada quanto a realizacéo do PLI

As respostas dos discentes sobre as sugestdes e consideracfes para o PLI/UFU, de
maneira geral, apontaram para o desenvolvimento de atividades e disciplinas voltadas
efetivamente para a area de licenciatura no exterior. Assim como também sugerem que seja
implementada uma sistematica de avaliagdo do “pds-PLI” pela Capes com a finalidade de

verificar a relevancia do seu impacto para o campo da profissdo docente na educacéo basica.

A minha grande critica € com 0 que o programa esta ganhando com isso,
guando nos retornamos onde estdo os potes de ouros, mandar marinheiro
para 0 mar € facil, eu como participante do Programa ndo vejo. Ndo é ter
emprego garantido, mas € poder trazer as expectativas, as metodologias para
ver se daria certo, 0 pos-programa ele ndo tem como ser questionado, ser
medido, eu acho que eu poderia dizer era isso, essa falta. E outra coisa, que
os discentes ja deixaram de viver sua realidade, e quando eles retornam
precisam ser preparados para voltar, quando nés vamos tem entrevista,
psicélogos etc., e quando nos voltamos ndo tem nada disso. O programa
acaba quando vocé chega no Brasil, acabou (C7).
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Em relacdo a convalidacdo das disciplinas, D1 destaca o fato de que deveria haver

maior flexibilizagdo das universidades para atender as necessidades dos discentes.

Acho que um maior empenho das universidades brasileiras em aceitar o
programa na perspectiva das convalidacGes, eu sou bem flexivel, e sei que
um curriculo bem flexivel € muito melhor, entdo a minha proposta de
convalidacdo para eles também foi bem aberta também, tipo assim fez uma
pedagdgica e uma especifica eu posso dispensar de uma préatica pedagdgica
como componente curricular, porque eu estudei os projetos pedagogicas de
cada curso que estava comigo [...] ndo estd formando pior o discente, pelo
contrério vocé esta valorizando o que ele fez la e aqui, esta incentivando a
internacionalizacdo, conhecimento de |4 e o daqui, o discente pode perceber
que precisa fazer uma disciplina, mas para melhorar precisa desse
entendimento da universidade como um todo, essa melhor compreensédo
(D1).

Em 2013, o PLI/Capes foi suspenso e retornou em 2014 com possibilidades de
intercambio, além de Portugal, em IEEs francesas. Sendo assim, o docente-coordenador D3
informa que muitos problemas foram sanados com as modificacdes realizadas com a

publicacdo do novo edital.

Se voce tivesse me perguntado [sobre as solugdes de problemas] o semestre
passado, seria muitas daquelas que foram feitas no novo edital pela a Capes.
Nesse novo formato, ainda ndo tenho nenhuma consideracéo, porque é uma
nova realidade. Os projetos valem por dois anos, mas as missées sao de um
ano, ou seja, eu mando duas turmas com até sete discentes. Os discentes
faziam parte dos projetos, o curriculo dos discentes era uma parte do
processo, mas deixdvamos claros que era apenas uma submissdo. Mais
agora, s6 encaminhamos os dos docentes, ndo tem mais os dos discentes
(D3).

No que se refere as sugestdes, considera-se que os futuros PLIs devam minimizar
ainda mais as possiveis dificuldades e contradicBes apontadas pelos discentes e docentes-
coordenadores. Deve-se lembrar que as trés primeiras versdes do PLI/UFU ocorreram em
circunstancias historicas, econémicas, institucionais, politicas e sociais vivenciadas somente

entre Brasil e Portugal no periodo 2010-2012.

4.8 A UFU no imaginario da IESs no exterior de acordo com a visao docente

Ao serem entrevistados e questionados sobre qual seria o interesse da instituicdo

em aderir ao PLI, os professores da UFU disseram que um dos motivos foi relacionado com o
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fato de que o programa poderia proporcionar uma maior visibilidade da instituicdo no

panorama internacional.

Primeira coisa que era um programa novo, a licenciatura nunca teve espago,
eu lembro que fui na primeira reunido na reitoria, a reitoria convocou 0s
coordenadores ou representantes de coordenagdo de cursos que tivessem
interesse no PLI, foi uma reunido do Férum da Licenciatura na época, eu fui
representando a coordenadora na época, e eu achei muito interessante e
acredito que os motivos foram esses, participar de um programa que era uma
oportunidade para os cursos de licenciatura (D1).

Bom, em termos institucionais € consolidar, e ampliar sua
internacionalizacdo, que é uma demanda que todas as universidades
precisam atender, porque ndo s6 por ser algo que tem sido bastante
incentivado pelo Governo Federal, e por ser uma via de qualificacdo do seu
corpo de discente, docente, e se a UFU ndo se interessasse estaria perdendo
uma grande oportunidade de insercéo internacional (D2).

Quanto a finalidade e objetivo do Programa, os docentes entrevistados afirmaram
gue a internacionalizacdo da instituicdo contribuiria, por exemplo, para incentivar o0s
estudantes da UFU para o exercicio da profissdo docente na educacdo basica, mesmo
considerando a precariedade existente principalmente nas escolas publicas brasileiras. Do
mesmo modo, o PLI poderia contribuir, principalmente, com a ampliacdo da formacéo
técnico-cientifica e cultural dos discentes participantes, como complementacdo da sua

formacéo superior.

Bom, na verdade, esses objetivos e finalidades sdo bem definidos
independentes do meu ponto de vista, eu engrosso essas finalidades e
objetivos, que sdo oferecer aos discentes licenciandos, que é representar uma
maior valorizacdo e interesse da profissdo docente entendido no ensino
basico, porque traz para os licenciandos que vao para o ensino basico, uma
oportunidade de aperfeicoamento de insercdo cultural, de engrandecimento
como profissional, além daquelas que poderia cursar no Brasil, e representa
um esforgo na educacdo docente, que tem sido bastante depauperado no
Brasil ao longo dos anos (D2).

Incentivar a formacdo de professores e 0s cursos de licenciatura. Os
objetivos sdo esses: promover uma formagdo mais integradas desses
professores na &rea de licenciatura, e existe um levantamento pela Capes
licenciaturas que sdo mais carentes de professores, que sdo quimica, fisica,
biologia, matematica, ai depois vem educacgéo fisica e letras e artes, mas a
prioridade é a quimica, fisica biologia e matematica, foi aberto para todos
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eles, e os objetivos sdo dos programas seriam fortalecer e l6gico participar
também da internacionalizacdo do ensino superior (D1).

Além disso, D1 destacou a importancia dos termos de cooperacao assinados entre
a UFU e as faculdades portuguesas durante a gestdo do entdo reitor e presidente da
Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior — Andifes,

Professor Dr. Arquimedes Didgenes Ciloni.

[...] até pelos mentores do programa que ele foi gestado por dois reitores na
época era o professor Arquimedes da UFU, e o professor Geabra, da
Universidade de Coimbra que foram, o professor Arquimedes era o
presidente dos reitores, e isso ficou muito claro huma reunido, como eu fui
da primeira edi¢gdo, num encontro do Grupo Coimbra das Universidades
Brasileiras aqui em Porto Alegre, e eu ouvi a fala do professor Geabra sobre
a importancia da internacionalizacdo do ensino superior e a importancia das
humanidades para a sociedade atual, ele deixou muito claro isso, e claro da
educacdo. Eu tenho uma visdo um pouco mais ampla do que esta |& no edital,
e depois eu participei da primeira reunidao em Coimbra na Universidade de
Coimbra, ainda o reitor era o professor Geabra, depois de dar as boas-vindas
ele ainda falou que aquilo s6 estava acontecendo por conta do apoio e
incentivo do reitor da UFU o professor Arquimedes, da Universidade
Brasileira que esse acordo acontecesse e que tivesse esse PLI (D1).

Esta pesquisa comecou apontando que o mundo esta ganhando novos contornos a
partir da globalizacdo, o que significa reconhecer o avango dos meios de comunicacao e,
principalmente, da reducdo das barreiras nacionais em todas as areas, principalmente na
educacdo. Tudo isso tem um impacto no sistema académico internacional, pressionando as
universidades a se adaptarem a esse processo. Com a UFU ndo foi diferente, o processo de
internacionalizacdo permitiu a celebracdo de varios acordos, e assim a participacdo em
programas de mobilidades seja nacional ou internacional, como o Programa Licenciatura
Internacional — PLI, arcando com beneficios e também com criticas nas suas primeiras
edigdes.

Depois de um breve estudo histérico da fundagdo da UFU, esta pesquisa passou
pelas agdes que culminaram com a criagdo da Assessoria de RelagBes Internacionais e
Interinstitucionais — Asdrii, 0 que levou a um aumento expressivo no numero de acordos
internacionais assinados.

O ponto culminante da pesquisa foi, com certeza, a analise das opiniGes de quem

participou do PLI em suas primeiras edi¢fes, no recorte temporal desta pesquisa que foi no
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periodo de 2010-2012. A analise buscou assinalar os limites e contribui¢des do PLI, para 0s
participantes.

Nesse sentido, considera-se que este trabalho possa dar sua contribuicdo para a
comunidade académica que explora o tema da internacionalizacdo das instituicGes de ensino
superior no Brasil. Uma série de consideracGes nascidas a partir deste estudo devem ser

mencionadas, mas ¢ o que serd feito a seguir em nossas “Consideracdes finais”.

CONSIDERACOES FINAIS
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Ao final deste trabalho de pesquisa, temos em mente que a ciéncia ndo é acumulo
de resultados prontos, definitivos e que seu principal pressuposto metodologico deve ser “o
proposito de captar a realidade assim como ela ¢” (DEMO, 1985, p. p. 63). E reconhecendo a
total impossibilidade de esgotar o tema, nos propomos a nos aproximar da realidade, sabendo
que “a ciéncia ndo ¢, pois, acumulacio de resultados definitivos. E principalmente o
questionamento inesgotavel de uma realidade reconhecida também como inesgotavel”
(DEMO, 1985, p. 76).

Dessa forma, ao desta pesquisa, procuramos conhecer a realidade da
internacionalizacdo da Universidade Federal de Uberlandia — UFU, que se deu através da
implantacdo do Programa de Licenciatura Internacional — PLI. O método empregado para tal
foi a pesquisa documental, bibliografica e oral para procurar responder uma pergunta central,
qual seja: quais sdo os limites e possibilidades de desenvolvimento desse programa na
Universidade Federal de Uberlandia no periodo 2010-2012?

A fim de responder essa questdo, partimos no primeiro capitulo, da descricao e
analise do panorama mais geral do fendmeno da globalizacdo e sua relacdo com os interesses
e 0s processos de internacionalizacdo do ensino superior no mundo contemporaneo.

Por outro lado, a partir dos objetivos e dos fundamentos epistemoldgicos e
metodoldgicos que orientaram esta pesquisa, foi possivel constatar que a implementacdo da
politica publica PLI na UFU foi marcada por dificuldades que de alguma forma terminaram
limitando os objetivos pretendidos, ao evidenciar um distanciamento entre a proposta da
Capes em seus documentos oficiais e a realidade vivida no programa na UFU ao longo de trés
edigdes realizadas entre 2010 e 2012.

Nesse sentido, pode ser verificado a partir da andlise dos dados coletados e
analisados, principalmente no Capitulo 4 deste trabalho, que o PLI vivenciado pela UFU
apresentou, em certa medida, interesses conflitantes que interferiram, de fato, na formacéo
dos discentes participantes, tanto no exterior quanto depois do seu retorno ao Brasil, por terem
sido obrigados, dentre outros, a cursar disciplinas em Portugal equivalentes aos bacharelados,
resultante de uma ldgica politico-pedagdgica e curricular completamente diferente com o que
se pratica no Brasil, no que diz respeito, especificamente, a concepgdo da formacdo de
licenciados cujas disciplinas pedagogicas somente sdo cursadas no ambito do mestrado em
Portugal se o discente quiser tornar-se, de fato, professor.

E, no que diz respeito as limitagbes do programa quanto ao retorno dos discentes
ao Brasil, duas grandes dificuldades foram apontadas pelos sujeitos inquiridos. A primeira

relacionada com a questdo da ndo convalidacdo de disciplinas cursadas no exterior por
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motivos diversos, assim como também a demora posterior para a obtencdo do duplo-diploma,
por motivos alegados de natureza burocratica de ambas as instituicdes conveniadas.

Vale afirmar, em primeira instancia, que nenhuma das limitacdes apresentadas
seria capaz de provocar a finalizagio do PLI, com excecdo daquela relacionada,
objetivamente, com o fato de que, de acordo com a visdo dos discentes, 0 programa néo
estaria, de fato, contribuindo academicamente para melhorar a formacao profissional, mas, ao
contrario, pelo ocorrido em Portugal ao longo das trés edi¢bes aqui analisadas, 0 mesmo teria
contribuido para reafirmar entre os discentes a sua vontade politica de ndo atuar no ambito da
educacao basica como professores.

Por outro lado, pode afirmar-se também, de modo geral que, tal como verificado
no Capitulo 3, a partir da segunda edicdo do PLI/Capes em nivel nacional, foi significativo o
numero de IESs que se aderiram paulatinamente ao programa, assim como também no que se
refere a0 nimero de estudantes que participaram dele até o ano de 2012.

Apesar de ndo se expor, durante a realizacdo desta pesquisa, os relatérios da
Capes que tratam da avaliacdo dos resultados objetivamente alcancados pelo programa, para
além de dados quantitativos, vale mencionar aqui o0 reconhecimento, em termos de
possibilidades, que o0s docentes-coordenadores apontaram como sendo positiva a
oportunidade de os discentes da UFU fazerem um intercdmbio. Cursar disciplinas no exterior
num periodo de dois anos acaba contribuindo com o enriquecendo pessoal e cultural. O resto
é buscar meios para avaliar até que ponto esse mesmo programa contribuiu efetivamente para
inserir os discentes participantes no mundo do trabalho docente na educacgéo basica.

Nesse contexto, ndo pode ser esquecido que, independentemente da formacao
recebida nas IESs e, como neste caso, que o PLI tenha e esteja contribuindo com a formacéao
pessoal dos discentes, a questdo é que deve ser considerado que existe por tras dessa mesma
experiéncia adquirida. Tal como analisado no primeiro e quarto capitulo, existe uma logica
ideoldgica promovida pelo capital e sua globalizacdo que se relaciona com a educagdo, a qual,
para autores como Meézsaros (2008, p.47), termina-se concretizando, em esséncia, nas
aprendizagens que recebemos nos moldes de Paracelso, como se essa fosse “a nossa propria
vida desde a juventude até a velhice™?.

Isto &, deve ser considerado que a oportunidade concedida pelo PLI/Capes implica

na liberacdo e utilizacdo de recursos financeiros para fins especificos que extrapolam a

12 “Nos moldes de paracelso” questiona-se 0 lugar da educacdo no atual sistema capitalista de producio, um
modelo a favor do capital, transformando coisas e pessoas em mercadorias e influenciando todas as areas da
vida.
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“experiéncia pessoal e cultural adquirida”, motivo pelo qual se entende que o impacto desse
programa deve ser, de fato, profundamente refletido e revisto, & medida que, ainda de acordo
com Mézsaros (2008), o capital influencia as politicas publicas para atendimento dos seus
interesses, e transforma, ideologicamente coisas e pessoas, inclusive a educagdo, em
“mercadorias”. Situagcdo essa que pode ser evidenciada, de alguma forma, ao tornar-se a
experiéncia vivida pelos discentes do PLI/UFU no exterior, um espaco de nitido
reconhecimento, ndo da importancia e do valor da profissdo professor, mas uma afirmacéo do
mercado capitalista, a medida que a percepcdo da precarizacdo e a desvalorizacdo da
educacdo bésica no Brasil, associada a valorizacdo das atividades académicas realizadas no
contexto de cursos de bacharelado, influenciaram significativamente, de fato, aos discentes
participantes, para ndo optarem pelo trabalho docente voltado a educacdo béasica, em
detrimento e, em esséncia, da opcdo pela profissao liberal, que ocorre, obviamente no interior
do mercado capitalista.

Por tudo isso, deve ser considerado no contexto do PLI, a quem efetivamente esse
programa Vvai servir no contexto politico da formacdo profissional, para além da simples
mencdo de que a sua finalidade é contribuir com a formacao de professores, aspectos esses
que objetivamente ndo puderam ser confirmados durante a realizagio desta pesquisa.

Tomando como base ainda as ideias de Mészaros (2008), devemos concordar com
o fato de que as politicas e reformas educacionais no Brasil ndo tém sido capazes de
contribuir para promover mudancas significativas na formacao de professores da educacédo
basica, uma vez que no contexto do capital, é sabido que o sistema ndo admite um adequado
controle, tal como parece estar acontecendo com o PLI/Capes.

Enfim, sugere-se a continuidade da discussdo por meio do aprofundamento
cientifico, com a realizacdo de novas pesquisas que possam continuar a contribuir com a
reflexdo aqui realizada, em busca da compreensdo a respeito das politicas publicas da
internacionalizacdo do ensino superior, em especifico o Programa de Licenciatura

Internacional — PLI.
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ANEXOS
ANEXO A

Programa de Licenciaturas Internacionais CAPES/UC
Edital 035/2010/CAPES

A Fundagdo Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), por meio de sua Diretoria de Relagdes Internacionais, no uso de suas atribuicdes,
estabelecida nos termos da instru¢do do Processo n? 23038.003884/2010-11, e com base no
Tratado de Amizade assinado entre Brasil e Portugal em 22 de abril de 2000 e no
Memorando de Entendimento assinado entre CAPES e a Universidade de Coimbra em 19 de
maio de 2010, torna publica a realizacao de sele¢do de projetos de melhoria do ensino e da
qualidade na formacado inicial de professores, nas areas de Quimica, Fisica, Matematica,
Biologia, Portugués, Artes e Educacdo Fisica, no ambito do Programa de Licenciaturas
Internacionais CAPES/UC, estimulando o intercdmbio de estudantes de graduacdo em

licenciaturas, em nivel de graduagao sanduiche.

1 DAS DISPOSIC()ES GERAIS
1.1. O CAPES/UC - Licenciaturas Internacionais constitui-se em uma iniciativa da

CAPES e da Universidade de Coimbra, com apoio do Grupo Coimbra de Universidades
Brasileiras (GCUB), que visa a eleva¢ao da qualidade da graduagdo, tendo como prioridade a
melhoria do ensino dos cursos de licenciatura e a formacdo de professores. Seus objetivos
sao os seguintes:

1.1.1. Ampliar a formacdo de docentes para o ensino bdsico no contexto
nacional;

1.1.2. Ampliar e dinamizar as acdes voltadas a formacdo de professores,
priorizando a formacdo inicial desenvolvida nos cursos de licenciatura;

1.1.3. Apoiar a formulacdo e implementacdo de novas diretrizes curriculares para
a formacdo de professores, com énfase no Ensino Fundamental e no Ensino Médio;
1.2. A selegdo sera regida por este edital e executada pela CAPES com o apoio de
consultores ad hoc e representantes da UC e GCUB;

1.3. O bolsista selecionado devera seguir a Arquitetura Curricular e obterd Dupla
Diplomacao, de acordo com o as informagdes constantes no Anexo | deste edital;
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1.4. O concurso visa selecionar projetos de parceria institucional com o inicio das
atividades no em setembro de 2010.

2 DOS REQUISITOS PARA A CANDIDATURA DA PROPOSTA

2.1 As propostas serdo de cardter institucional e deverao priorizar agdes

preferencialmente para um conjunto de cursos de licenciatura da respectiva instituicao;

2.2.1 Alinstituicdo brasileira devera possuir acordo com a UC;

2.2.2 A instituicdo devera ser membro de rede de universidades com vocag¢do para
cooperagao internacional;

2.2.3 A universidade deverd possuir, preferencialmente, o sistema de ciclos, de modo a
garantir a equivaléncia dos estudos realizados na Universidade de Coimbra;

2.2.4 Explicitar nos projetos a equivaléncia de Titulos/Areas na Universidade de Coimbra e
na universidade brasileira, conforme Anexo Il;

2.2.5 Apresentar como coordenador um docente com titulo de doutor ha pelo menos 5
(cinco) anos, que detenha reconhecida competéncia na area e disponibilidade de tempo
para as atividades académicas e administrativas atinentes ao projeto;

2.2.6 Compor na equipe de trabalho pelo menos dois docentes doutores, além do
coordenador;

2.2.7 Observar a impossibilidade de indicacdo de bolsista que ja tenha sido agraciado
anteriormente com bolsa de estudos, em nivel de gradua¢dao, em funcdo de programa ou
projeto financiado pela CAPES.

3 DOS REQUISITOS DOS BOLSISTAS
3.1 Alunos ingressantes no Ensino Superior no ano de 2009, tendo cursado até o

ato da inscricdo pelo menos dois semestres;
3.2 Ter cursado todo o ensino médio e pelo menos dois anos do ensino

fundamental, em escolas publicas brasileiras;

4 DAS MODALIDADES DE APOIO
4.1 Missdo de estudos — Para os estudantes brasileiros de graduacdo, cujo

periodo de permanéncia no exterior devera ser de 24 (vinte e quatro) meses:
4.1.1 Beneficios:
4.1.1.1 Seguro saude e auxilio instalacdo, pagos em uma Unica vez, no Brasil;
4.1.1.2 Bolsa no valor de € 600,00/més;

4.1.1.3 Passagem aérea em classe econdbmica promocional.
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4.1.2 A CAPES apoiara até 30 (trinta) projetos e cada projeto podera contemplar

até sete estudantes, contemplando no total 210 (duzentos e dez) estudantes.

4.2 Missdao de trabalho — Deslocamento anual de membro da equipe do
projeto, com dura¢do minima de 10 (dez) e maxima de 30 (trinta) dias, com o objetivo de
facilitar a integracdo dos alunos a nova cultura universitaria; ajustar as respectivas
estruturas curriculares; acompanhar o desenvolvimento do projeto; avaliar os seus
impactos; manter comunicagdao permanente entre as instituicdes envolvidas e sistematizar
informacdes a respeito do programa que possibilitem a geracdo de banco de dados.

4.2.1 Beneficios:

4.2.1.1 Seguro saude e didrias, cujos periodos estdo especificados na portaria
CAPES n2 51/07, pagos em uma Unica vez, no Brasil;

4.2.1.2 Passagens aéreas de ida e volta, no trecho Brasil/Portugal, em classe
econdmica promocional.

4.2.2 O numero maximo de participantes é de 2 (duas) pessoas por ano, incluindo o

coordenador do projeto.
4.3 Os recursos devem ser utilizados conforme previsto no “Manual de

Concessao e de Prestacdo de Contas de Auxilio Financeiro a Pesquisador”, disponivel no

endereco: http://www.capes.gov.br/bolsas/auxilios-a-pesquisa.

4.4 A critério da CAPES, um ou mais coordenadores de projetos aprovados por esse
edital poderdo ser convidados para organizar semindrios, féruns ou reunides de trabalho,
recebendo auxilio financeiro para tanto.

5 DAS OBRIGAC@ES DOS BOLSISTAS
5.1 A concessdao da bolsa de estudo ao candidato selecionado no ambito do

projeto, estara condicionada a firmatura de instrumento, no qual se obrigara a:

5.2 Dedicar-se integralmente as atividades do curso;

5.3 Retornar ao Brasil no prazo de trinta dias da conclusdo dos estudos e
permanecer no pais pelo tempo igual ao da duracdo da bolsa;

5.4 Ressarcir a CAPES de todo o investimento feito na formacdo, na
eventualidade de ocorréncia de revogacdo da concessdo, motivada por acdo ou omissdo

dolosa ou culposa do bolsista.


http://www.capes.gov.br/bolsas/auxilios-a-pesquisa
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6 INSCRICAO

6.1 As inscricOes serdo gratuitas e efetuadas por meio do preenchimento de formularios e

envio de documentos, exclusivamente via Internet, até o dia 16 de julho de 2010, horario

de Brasilia, conforme estabelecido no Calendario (Item 9), no endereco:
http://www.capes.gov.br/cooperacao-internacional/portugal/licenciaturas-

internacionais

6.2 A documentacdo complementar devera ser incluida, obrigatoriamente, no
ato do preenchimento da inscri¢ao na Internet, em arquivo eletronico.

6.3 Ainscri¢ao da proposta implicara o conhecimento e a aceitagao definitiva das
normas e condicOes estabelecidas neste Edital, das quais o proponente ndo poderd alegar
desconhecimento;

6.4 As informacdes prestadas serdo de inteira responsabilidade do proponente,
reservando-se a CAPES o direito de exclui-lo da sele¢do se a documentagao requerida for
apresentada com dados parciais, incorretos ou inconsistentes em qualquer fase, ou ainda
fora dos prazos determinados, bem como se constatado posteriormente serem aquelas
informacdes inveridicas.

6.5 Ao formuldrio de inscricdo deverdo ser anexados eletronicamente os
documentos, discriminados nos itens 6.5.1 a 6.5.7.

6.5.1 Carta de apresentagao do Reitor da IES apontando o interesse institucional no
projeto;

6.5.2 Declaracdo do Reitor da IES brasileira aprovando a indicacdo do coordenador da
equipe;

6.5.3 Oficio do responsdavel administrativo, bem como da coordenacdo do curso, indicando
concordancia com os compromissos assumidos no ambito do projeto;

6.5.4 Curriculo resumido de cada docente membro da equipe;
6.5.5 Projeto contendo (maximo de vinte paginas):
6.5.5.1 Plano de a¢des programadas para a graduacdo contendo (maximo de dez péaginas);

6.5.5.2 Procedimentos adotados para o reconhecimento de créditos: Grade Curricular com
as respectivas equivaléncias e comprovante da concordancia da comissdo de cursos (ou
instancia analoga) quanto ao reconhecimento antecipado de créditos a serem obtidos;

6.5.5.3 Descricdo das atividades a serem realizadas entre equipe de coordenacdo da
instituicdo brasileira e da UC (cronograma provisorio);

6.5.6 Cépia do acordo de cooperacdo entre a instituicao brasileira e a UC e cépia de
termo aditivo ao acordo, assinado pelas Reitorias, onde fique caracterizado o compromisso
acordado, no que se refere: reconhecimento automatico de créditos, mecanismos adotados


http://www.capes.gov.br/cooperacao-internacional/portugal/licenciaturas-internacionais
http://www.capes.gov.br/cooperacao-internacional/portugal/licenciaturas-internacionais
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no processo de equivaléncia curricular para ambas as partes; modalidades de apoio aos
alunos bolsistas no que se refere ao aspecto académico (tutoria e orientacao).
6.5.7 Lista de candidatos pré-selecionados (maximo de 30) com os respectivos

curriculos e histdricos escolares do ensino fundamental, médio e da graduagao.

6.6 Nao sera acolhida inscricao condicional, extemporanea, por via postal, fax ou correio
eletronico, ou com documentagao incompleta.

7 DA SELECAO

7.1 A sele¢ao se desenvolvera em quatro fases, todas de carater eliminatério, conforme
descrito a seguir:

7.1.1 Verificacdo da consisténcia documental

Consiste no exame, por equipe técnica da CAPES, da documentac¢do apresentada
para a inscricdo, bem como o preenchimento integral e correto do formuldrio na on line. As
inscrices incompletas, ou enviadas unilateralmente ou de forma indevida ou fora dos

prazos estabelecidos serdo canceladas, ndo havendo possibilidade de reconsideracao.

7.1.2 Andlise de Mérito

A Capes, por intermédio de consultores ad hoc, apreciara comparativamente
cada candidatura considerando prioritariamente:

7.1.2.1 Consolidacdo do projeto: justificativa, objetivos, metodologia, atividades
propostas;

7.1.2.2. Importancia do projeto em nivel institucional, regional e nacional;

7.1.2.3 Formacao e aperfeicoamento de estudantes de graduacao;

7.1.2.5 Esforgos reciprocos para a integracao curricular e o reconhecimento de
créditos.

7.1.3 Priorizacdo das propostas

O Grupo Assessor da Diretoria de Relagbes Internacionais da CAPES avaliard as
candidaturas, com base nos pareceres dos consultores e fard a priorizacao e classificacao das

propostas previamente aprovadas, de acordo com a Tabela abaixo.



Nota Qualificacdo
4 Excelente
3 Muito Bom
2 Bom
1 Regular
0 Insuficiente

7.1.4 Reuniao Conjunta

8 DA AVALIAGAO DO PROJETO
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8.1 Relatério Parcial - O coordenador devera enviar um relatério cientifico anual,

com a descricdo das principais acoes desenvolvidas.

8.2 Relatério Final — O coordenador deverda enviar um relatério cientifico final
considerando o desenvolvimento e o impacto académico do projeto, bem como as
atividades realizadas, com énfase na equivaléncia de curriculos e no intercambio estudantil.
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Periodo

Atividade prevista

Até 16 de julho

Inscrigdo das propostas

Até 07 de agosto

Avaliagdo das propostas

12 de agosto de 2010

Divulgagao do resultado

15 de Setembro de 2010

Aula Inaugural na UC

10 DOS CASOS OMISSOS E DAS INFORMACOES COMPLEMENTARES
10.1 Eventuais situacdes ndo contempladas neste edital serdo decididas

conjuntamente pela CAPES e pela UC, com apoio do GCUB, por intermédio de consulta

dirigida, exclusivamente pelo e-mail cpro@capes.gov.br, que também podera ser utilizado

para o esclarecimento de duvidas e para obtencdo de mais informacgdes.

CPRO: cpro@capes.gov.br — Fone: 61-2022-6658

Para duvidas e solicitacdes referentes ao formuldrio eletronico, utilize o email

bexeletronico.cgci@capes.gov.br, assim como o telefone (61) 2022-6160.



mailto:cpro@capes.gov.br
mailto:bexeletronico.cgci@capes.gov.br
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Arquitetura Curricular

A estrutura curricular compreendera duas etapas:

Primeiro ciclo - modalidade denominada Bacharelado Interdisciplinar, com
duracdao de trés anos com dupla titulagdo, conforme equivaléncia de titulos nas
universidades parceiras, nas areas de formacao correspondentes.

Segundo ciclo - formagado docente especifica realizada na universidade de origem
(brasileira).

Levando em consideracdo a defasagem de periodos letivos entre o Brasil (cujo
ano académico tem inicio normalmente em Margo) e o Espaco Europeu de Ensino Superior

(cujo ano letivo comeca em Setembro), o primeiro ciclo serd estruturado da seguinte forma:

Caso 1 (ingressantes no 12 semestre de 2009) - Semestres 1, 2 e 3 na
universidade brasileira
Caso 2 (ingressantes no 22 semestre de 2009) - Semestres 1 e 2 na

universidade brasileira

Formacao Geral

Introducdo a area especifica de formacgao

Caso 1- Semestres 4, 5, 6 e 7 na Universidade de Coimbra

Caso 2- Semestres 3, 4, 5 e 6 na Universidade de Coimbra

Formacao na area especifica
Preparacdo Cultural e/ou Linguistica

Complementos Curriculares optativos

Caso 1- Semestre 8 na Universidade brasileira

Caso 2- Semestres 7 e 8 na Universidade brasileira

Conclusao de formacdo na area especifica
Complementos Curriculares obrigatdrios

Diplomacédo

O Programa de Licenciaturas Internacionais compreende um programa

“sanduiche” em nivel de graduacdo, com abertura e conclusdao na universidade brasileira e
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etapa intermedidria, restrita a formacdo no campo tematico especifico, a ser realizada na
Universidade de Coimbra.

Os diplomas tanto da instituicdo de origem (brasileira), quanto da Universidade
de Coimbra, serdo entregues no Brasill3, apds o cumprimento de todas as obrigacdes

referentes aos dois ciclos de estudos do Programa de Licenciaturas Internacionais.

13 por solicitacdo da instituicdo brasileira, a Universidade de Coimbra enviard os diplomas expedidos para a
instituicdo de origem do estudante, apds o atendimento de todas as exigéncias definidas para o programa,

por ambas as institui¢des.
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Regime de Titulagdo do Programa de Licenciaturas Internacionais CAPES/UC

O regime de titulacdo adotado no Programa de Licenciaturas Internacionais CAPES/UC
seguira as seguintes orientacdes:

Em correspondéncia a arquitetura curricular acima exposta, o regime de titulacdo
compreendera duas etapas:

Primeiro ciclo com dupla titulacdo, a saber:

Diploma de Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia, Artes ou
Humanidades, com concentracdo na area de formacdo, emitido pela universidade brasileira;

Diploma de Primeiro Ciclo (Licenciatura em Portugal) na area correspondente, emitido
pela Universidade de Coimbra.

Os titulos obtidos pelos estudantes terdo como apéndice o Suplemento do Diploma,
especificando os histéricos escolares no formato do ECTS, conforme o Protocolo de Bolonha.

Os diplomas informardo a Grande Area de Formac3o, com as respectivas equivaléncias
entre os majors e as areas de concentracdo principal ou énfase, conforme a nomenclatura de cada

universidade participante, além das areas secunddrias.

Segundo ciclo, diploma de Licenciatura Plena na area de formacdo docente especifica,

emitido pela universidade brasileira.

Esta etapa deverd incorporar todos os requisitos que, apds avaliagdo dos respectivos
Colegiados de cursos para aproveitamento dos créditos académicos cursados no primeiro ciclo na
universidade parceira, forem julgados necessarios para a concessdo do diploma de Licenciatura na
area especifica, incluindo:

a) Eixo Pedagdgico Educacional, composto por complementos curriculares obrigatdrios
referidos a realidade educacional brasileira;

b) Pratica de Estagio Curricular«

Pelo menos 70 % do estagio referido no item (b) devem ser realizados na rede publica
dos respectivos Estados, sob supervisdo da universidade brasileira, sendo dispensavel no caso de

docentes ja atuantes na rede publica de ensino.

14 Os estudantes poderao realizar em Portugal, até 30% da carga horaria total exigida pela legislacédo

brasileira para o estagio obrigatério
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Matematica

Bacharelado

Interdisciplinar em

Ciéncias Exatas

Interdisciplinar em
Humanidades ou
equivalente ou
Licenciatura em Letras

(Portugués)

Quimica
Ciéncias e Tecnologia Ciéncias da Matéria
Licenciatura em .
Fisica ou equivalente ou
Ciéncias
Biologia Licenciatura em Ciéncias da Vida
Matemadtica, Quimica,
Fisica ou Biologia
Licenciatura em Letras | Portugués Bacharelado Estudos Literarios

Licenciatura em Artes

Estudos Artisticos

Bacharelado
Interdisciplinar em

Artes ou equivalente

Mdsica, Danga, Teatro,

Cinema

Licenciatura em

Ciéncias do Desporto

Educagao Fisica

Bacharelado
Interdisciplinar em
Saude ou equivalente
ou Licenciatura em

Educagdo Fisica

Educacgao Fisica
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ANEXO B

TERMO ADITIVO AO ACORDO DE COOPERACAO ENTRE A
UNIVERSIDADE XXX, E A UNIVERSIDADE XXX

A UNIVERSIDADE XXXXX, autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacéo,
com sede na Rua XXXXXXXXXXXXXXX, n.° X, Bairro — Municipio / UF, inscrita no CNPJ/MF sob o
NUMEro XXXXXXXXXXXXXXxxX, doravante denominada SIGLA, neste ato representada pelo Magnifico
Reitor Professor Doutor XXXXXXXXXXXXXXXX,

e a UNIVERSIDADE XXXXX , com sede XXXXXXXXXXXXXXXXXXX, doravante
denominada SIGLA, neste ato representada pelo seu Reitor, Professor Doutor XXXXXXXXXXXX,

celebram o presente Termo Aditivo.

Considerando:

A vontade de desenvolvimento das relagdes bilaterais entre as Universidades, conforme
Acordo de Cooperacdo assinado entre a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e o Conselho de Reitores de Universidades Portuguesas (CRUP), em 26 de janeiro
de 2012;

As oportunidades criadas pelo Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI) como

iniciativa da CAPES com o apoio do Grupo Coimbra de Universidades Brasileiras (GCUB);
Que o Acordo de Cooperacdo assinado entre a CAPES e o CRUP prevé, dentre outros
objetivos, a promocdo do intercdmbio de estudantes por meio do estabelecimento de programas de

intercambio estudantil;

O acordo de cooperacdo vigente entre a Universidade XXXXX e a Universidade
XXXX;

Resolvem

A Universidade XXXXXX, e a Universidade XXXXX, doravante denominadas Partes,

acordar o presente Termo Aditivo conforme o disposto nas seguintes clausulas:
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CLAUSULA PRIMEIRA - DO OBJETO

O presente instrumento juridico tem como objeto precipuo regulamentar e estabelecer os

principios basicos de desenvolvimento do Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI) entre as

Partes.

CLAUSULA SEGUNDA — DAS AREAS DE FORMAGCAO

O Programa de Licenciaturas Internacionais referido na Clausula Primeira abrangera as

areas de Quimica, Fisica, Matematica, Biologia, Portugués, Artes e Educagéo Fisica.

CLAUSULA TERCEIRA - DOS OBJETIVOS DO PROGRAMA

3.1 Ampliar a formag&o de docentes para 0 ensino basico no contexto nacional.

3.2 Ampliar e dinamizar as agles voltadas a formacdo de professores, priorizando a formagéo
inicial desenvolvida nos cursos de licenciatura.

3.3 Apoiar a formulacdo e implementacdo de novas diretrizes curriculares para a formacao de
professores, com énfase no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

CLAUSULA QUARTA - DA MODALIDADE DE FORMAQAO E DA DUPLA

TITULACAO

4.1 O Programa de Licenciaturas Internacionais insere-se na modalidade de graduagdo sanduiche
com dupla titulacdo e possibilita que estudantes, apds cursarem dois ou trés semestres letivos
de estudos no Brasil, em cursos de Licenciaturas, em &reas especificas, prossigam seus
estudos, por um periodo de dois anos, em uma universidade portuguesa associada ao Programa
e regressem ao Brasil para o término da formag&o na universidade de origem.

4.2 Estdo aptos para participar estudantes matriculados em instituicGes brasileiras, nas areas
referidas na clausula segunda, de acordo com as normas estabelecidas pelos Editais publicados
pela CAPES.

4.3 Na instituicdo portuguesa o estudante devera cumprir durante o periodo de vinte e quatro
meses, ou quatro semestres letivos, o minimo de 120 ECTS.

4.4 No primeiro ano de estudos na universidade portuguesa, o estudante devera obter aprovacao

minima de 48 ECTS. Caso ndo atinja esse indice de aprovacao, a continuidade dos estudos no
segundo ano dependera de parecer emitido pelo conselho formado por representantes da
universidade portuguesa e da CAPES, com o0 apoio do Grupo Coimbra de Universidades
Brasileiras - GCUB, com base no relatério de avaliagdo do aluno, elaborado pelo coordenador
do projeto.



http://www.dges.mctes.pt/DGES/pt/Estudantes/Processo%20de%20Bolonha/Objectivos/ECTS

4.5

4.6

4.7

4.8

4.9

4.10
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Além das disciplinas da area de formacao especifica, os estudantes cursardo na Universidade
Portuguesa, disciplinas pedagdgicas distribuidas ao longo dos quatro semestres. Os créditos
obtidos nestas disciplinas compordo os 120 ECTS que deverdo ser cursados pelos estudantes
ao final dos dois anos de estudos em Portugal.

A aprovacdo dos planos de estudos ficara a cargo das coordenacdes do curso de origem e de
destino do estudante.

Os estudantes que até o final dos dois anos letivos ndo tiverem obtido os 120 ECTS por ndo
aprovacdo em, no maximo, duas unidades curriculares (ou disciplinas), terdo direito a realizar
esses dois exames no Brasil, na época especial de concluséo de ciclo de estudos, nos termos e
condicdes estabelecidas nas normas de avaliacdo de discentes da instituicdo de acolhimento e
de acordo com o calendério estabelecido por esta.

Para efeito de dupla titulacdo, diploma de Primeiro Ciclo (Licenciatura) na Universidade
portuguesa e diploma de licenciado (cursos voltados para a formacgédo de professores para a
Educacdo Bésica) na Universidade brasileira, o estudante deverd ter cumprido o plano de
estudos formalmente aprovado pelos responséveis na instituicdo de origem e na instituicdo de
destino.

Ao estudante que regressar ao Brasil e dirijir-se para outra area ou tipo de formacao, diferente
daquela(s) voltada(s) para a formacdo de professores para Educacdo Basica nas areas do PLI
(Cursos de Licenciaturas no Brasil) ndo sera concedido o diploma da universidade portuguesa,
mas apenas o diploma da Universidade Brasileira, na area perseguida, apds o cumprimento de
todas as exigéncias curriculares.

A universidade portuguesa somente enviara os diplomas dos estudantes do Programa de
Licenciaturas Internacionais, por solicitagdo formal da instituicdo brasileira com a explicita
indicagdo de que todas as exigéncias atinentes a conclusao dos estudos na area de formagédo de
professores no Brasil foram cumpridas pelo estudante. Deverd ser anexada a solicitagdo uma
copia do certificado de conclusdo de curso, contendo a data da colagdo de grau ja realizada
pelo estudante.

CLAUSULA QUINTA — DA SELECAO DOS ESTUDANTES

A selecdo dos estudantes para o Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI), estabelecido
ao abrigo do presente Termo Aditivo, dar-se-4 no ambito de um projeto instituicional,
conforme regulamentado nos Editais publicados pela CAPES, e sera efetuada pela
Universidade de origem, com base nos critérios também sugeridos pela CAPES e descritos em
seus Editais.

Caberd & CAPES a divulgacdo da lista oficial de estudantes aprovados para participar do PLI.
Também, € de responsabilidade da CAPES a substituicdo dos bolsistas em funcdo da
classificacdo constante na lista de alunos anexada ao projeto institucional aprovado.

CLAUSULA SEXTA - DO NUMERO DE VAGAS E DA SELECAO DOS

CANDIDATOS
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6.2

6.3
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A Universidade..... (portuguesa) informard anualmente a CAPES, por intermédio da
Coordenacdo Geral do PLI, o nimero de vagas disponibilizadas para o Programa e sua
distribuicdo nas respectivas areas.

O namero de alunos da Universidade ..... (brasileria) que podera participar anualmente do
PLI, ao abrigo do presente Termo Aditivo, estard condicionado ao numero de projetos
aprovados nos Editais publicados pela CAPES.

A Universidade ..... (portuguesa) se compromete a receber e matricular os estudantes

selecionados ao abrigo dos Editais publicados pela CAPES e em fungdo das vagas
oficialmente oferecidas.

CLAUSULA SETIMA - DO REINGRESSO DOS ESTUDANTES E DO

APROVEITAMENTO DOS ESTUDOS

7.1

7.2

7.2.1

8.1

8.2

8.3

A Universidade .... (brasileira) aceitara o reingresso dos alunos que hajam frequentado na
Universidade.... (portuguesa) estudos conducentes a atribuicdo do grau de Licenciado
(Diploma do Primeiro Ciclo em Portugal) ao abrigo do presente Termo Aditivo.

A universidade brasileira concedera equivaléncia automética as disciplinas cursadas com
aproveitamento pelos estudantes destinados a universidade portuguesa, ao abrigo do presente
Termo Aditivo.

No caso em que ao final do periodo de estudos na instituicdo portuguesa, o aluno ndo atinja os
120 ECTS, a Universidade.... (brasileira) concedera equivaléncia automatica aquelas
disciplinas cursadas com aproveitamento, na modalidade de mobilidade internacional.

CLAUSULA OITAVA - DA COORDENACAO DO PROGRAMA

O Programa de Licenciaturas Internacionais é vinculado a Diretoria de RelagGes
Internacionais da CAPES e executado com o apoio do Grupo Coimbra de Universidades
Brasileiras que nomeara por Portaria da Presidéncia um Coordenador Geral para o Programa.

A universidade brasileira, de acordo com as exigéncias estabelecidas nos Editais da CAPES,
deverd apresentar como coordenador(es) institucional(ais) um docente, doutor ha no minimo 3
anos, que detenha reconhecida competéncia na area e disponibilidade de tempo para as
atividades académicas e administrativas atinentes ao Programa. Também devera indicar pelo
menos mais dois professores doutores para compor a equipe de coordenacao.

A universidade portuguesa participante do Programa nomeard um professor doutor para a
funcdo de coordenador local do PLI que supervisionarda a implementacdo e a evolugdo do
presente Termo Aditivo e sera o elo de ligacdo entre a universidade portuguesa e a CAPES,
por intermédio da Coordenagdo Geral do PLI no Brasil.

CLAUSULA NONA - DOS DIREITOS AUTORAIS E PUBLICIDADE DO

PROGRAMA
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9.1 Toda a publicidade e em todas as suas formas, envolvendo direta ou indiretamente o Programa
de Licenciaturas Internacionais (PLI) devera fazer explicita mencdo ao fato de este ser um
Programa do Governo Brasileiro, promovido e financiado pela CAPES.

CLAUSULA DECIMA - DOS COMPROMISSOS DAS PARTES

10.1 As Partes declaram que aceitam e concordam com as disposi¢fes presentes nos editais
publicados pela Capes bem como com os regulamentos e normas do PLI.
10.2  As Partes se comprometem a:

a) fornecer informagdes sistematizadas sobre os estudantes e cursos envolvidos no Programa,
sempre que solicitadas pela CAPES ou pela Coordenacdo Geral do PLI.
b) elaborar material informativo sobre os procedimentos a serem seguidos pelos estudantes e

coordenadores brasileiros antes e durante o periodo de permanéncia na instituicdo portuguesa.

10.3  Os setores de relacdes internacionais das universidades portuguesas terdo a responsabilidade
de apoiar e orientar 0s estudantes no que diz respeito aos procedimentos e tramites
relacionados a mobilidade internacional (vistos, integracdo a nova cultura universitaria e
outros).

CLAUSULA DECIMA PRIMEIRA - VIGENCIA E DENUNCIA

11.1 O presente Termo Aditivo vigorara por um periodo de trés anos podendo ser prorrogado por
igual periodo, a depender da avalia¢do dos resultados do Programa.
11.2  Qualquer entidade outorgante podera denunciar o presente Termo Aditivo
mediante notificacdo prévia a contraparte, por escrito e com a antecedéncia
minima de 6 (seis) meses relativamente ao término do seu prazo de vigéncia inicial ou de sua
renovagdo, sem prejuizo das agdes que se encontrem em curso, e com salvaguarda das
expectativas criadas aos alunos envolvidos.
11.3 A dendncia do presente Termo Aditivo também n&o afetara a concretizacéo de
programas que, ainda néo realizados, tenham no entanto, sido aprovados durante

a sua vigéncia, salvo se houver acordo em contrario das entidades outorgantes.

Assim justas e acordadas, assinam este Termo Aditivo as Partes em dia de més de 2012,

em dois exemplares originais em lingua portuguesa, fazendo ambos igual fé.

Universidade .... (brasileira) Universidade ..... (portuguesa)

Professor Doutor ...... Professor Doutor ......
REITOR REITOR



