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RESUMO

No presente trabalho, filiamo-nos aos pressupostos tedricos da Analise de Discurso francesa a
fim de analisarmos efeitos da demanda de objetivacdo da linguagem em contexto da prova de
redacdo de vestibular. Mais especificamente, analisamos o funcionamento dessa objetivacao
via discursos construidos pelo tradicional exame vestibular face a obrigatoriedade de ter, na
redacdo de vestibulandos, parafrases de enunciados de textos motivadores (TM) da prova em
questdo. De nossa perspectiva, 0 mecanismo de objetivacdo da linguagem, a parafrase, no
vestibular, sua légica de clareza e de ndo contradicdo de ideias, é-feito de (in)determinagéo de
sentidos na ordem de seu discurso e, também, na sua pratica: a correcdo da redacdo de
vestibular. Sendo assim, a despeito do que é pressuposto como garantia a linguagem em
momento da prova de redacdo de vestibular, aventamos dali conflitos de regularizacdo-
reconhecimento dos mesmos sentidos — 0s sentidos constitutivos de TM — no discurso
avaliativo de dois corretores de redacao de vestibular (CA e CB). Esses corretores, com suas
historias de leituras (a gramatica e a Linguistica Textual), tencionam o conceito de parafrase
tomado pela instancia vestibular para a correcdo da redacao de vestibulandos; tensdo essa que
faz ver ai uma disputa de discursos: o discurso do saber (politica da universidade) versus o
discurso do fazer (politica neoliberal); este ultimo como politica de leitura que privilegia
sentidos literais, consensos. Em decorréncia de tudo isso, questionamos: quais os efeitos de
sentido produzidos na (e sobre a) prova de redacdo de vestibular pela demanda de
determinacdo do dizer ali instituida? Para respondermos a essa questdo, construimos analises
a partir de recortes de documentos que regulamentam o exame vestibular (textos
institucionais) em nosso pais e, também, analises de duas redacdes de vestibular em que ora
constam, ora ndo, segundo o julgamento dos CA e CB de redacdo, parafrases de enunciados
de TM da prova de redagdo. As analises, em tese, pontuam efeitos de sentido do processo de
objetivacdo do dizer no vestibular, sobremodo a rarefacdo da posicao-juridica sujeito-do-saber
pela instituicdo atual do sujeito-do-fazer. Ademais, nosso trabalho compreende filiacbes de
sentido que dizem da relacdo sujeito-discurso em exercicio avaliativo de redacdes de
vestibular, no tocante a questdo da autoria.

Palavras-chave: Objetivacéo; linguagem; parafrase; vestibular; redagdo; autoria.






ABSTRACT

In this study, we join up in the theoretical assumptions of the French Discourse Analysis in
order to analyze effects of the demand of objectification of language in the context of
vestibular essays. More specifically, we analyze the operation of said objectification via
discourses constructed by the traditional vestibular exam due to the requirement to have, in
the students’ essays, paraphrases of statements from the motivating texts (TM) of the test in
question. From our perspective, the objectification mechanism of language, the paraphrase, in
the vestibular, its logic of clarity and non-contradiction of ideas, is made by (in)determination
of senses in the order of its speech and, also, in its practice: the correction of the vestibular
essay. Therefore, in spite of what is assumed as guarantee to language in the moment of the
vestibular essay, we suggest there are regularization-recognition conflicts of same senses—
the constitutive senses of TM — in the evaluative speech of two vestibular-essay
correctors(CA and CB). These correctors, with their history of reading (grammar and
Linguistic Textual), stress the concept of paraphrase taken by the vestibular instance for the
correction of students’ essays. Such stress creates a dispute of speeches: the speech of
knowledge (university policy) versus the speech of produce (neoliberal policy); the latter as
reading policy that favors literal meanings, consensus. Because of all this, we question: what
are the effects of senses produced in (and about) vestibular essays by the demand of
determining of the saying there instituted? To answer this question, we build analysis from
clippings of documents that regulate the vestibular exam (institutional texts) in our country
and, also, analysis of two vestibular essays in which at times appear, at times not, according
to the judgment of CA and CB of essays, paraphrases of TM statements of the essay. The
analysis, in theory, punctuates effects of sense of the objectification process of the saying in
vestibular, and primarily the rarefaction of legal-position subject-of-knowing by the current
institution of the subject-of-making. Moreover, our work comprises affiliations of sense that
relates to the subject-speech relationship in evaluative exercise of vestibular essays, on the
question of authorship.

Keywords: Objectification; language; paraphrase; vestibular; essay; authorship.






SUMARIO

APRESENTAGCAO. ...ttt sessena st sss st s s snansans 10
([N R0 ] 5100710 2T 12
CAPITUIO UMttt bt b e bbbt bbb 19
UMA DISCIPLINA DE INTERPRETAQAO: A ANALISE DE DISCURSO
FRANCESA (AD) ..ttt ettt bbb bbbttt b et b e b 19
11 M[CHEL PECHEUX E SUA DISCIPLINA DE INTERPRETAC}AO: UM POUCO DE
HISTORIA L.ttt b bbbt s et e et bbb been e 19
1.2 ASPECTOS DO DISPOSITIVO TEORICO-ANALITICO DA AD FRANCESA ...... 24
1.2.1 As NOGBES de diSCUISO € TEXLO .....ciuieeeireecie ettt 25
1.2.2 As nocdes de lingua e de lINQUAgEM.......c.ccviiiiiiceccece e 30
1.2.3 A N0GAO de MEMOIIa dISCUISIVA.........cceeireeieirieiie e see et eeste e sre e sre e 35
1.2.4 A nocao de condiGao de ProdUGAD .........ccueeveieevircie e 38
1.2.5 A NOGAO de INTEIPretaCaAD .....cveiveeieeie sttt 41
1.3 ASPECTOS METODOLOGICOS SOB A OPTICA DA AD FRANCESA.................. 46
1.3.1 A CONSEIUGED 0O COMPUS ....euviiieiiiieteste sttt bbbttt ene s 46
1.3.2 Operacionalizagio da analiSe.............coreirireieineeese e s 49
IR @0 o] 13T =TSRSS 55
(@F=To 11 10| [0 B o 3OS SOPRPPRPRN 57
LINGUA, COLONIZACAO, INSTITUCIONALIZACAO: UM POUCO DE HISTORIA
.................................................................................................................................................. 57
2.1 SOBRE A HISTORIA DA LINGUA “DO” BRASIL.......c..ccocormiiirrinrireiienineiensnions. 57
2.2 SOBRE O EFEITO DE INSTRUMENTACAO DA LINGUA PORTUGUESA ......... 63
2.2.1 A GRAMATIZACAO DO PORTUGUES BRASILEIRO E ENSINO DA LINGUA
N O [ A S 67
2.2.2 LINGUA NACIONAL E ESCOLA: SOBRE POLITICAS LINGUISTICAS NO
oy | I AN 1 U A SR 76
pZ N 04 Tod 11 ST L= SRS 87
(OF=T 11 10 ] (o T N =5 ST PRSP 90

DA INSTRUMENTACAO DA LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL A
MECANISMOS HISTORICOS DE FUNCIONAMENTO DO DIZER: O
VESTIBULAR ...ttt ettt 90

3.1 HISTORICO DO EXAME VESTIBULAR NO BRASIL ..o 90
3.2 APROVA DE REDACAO NO (E DO) VESTIBULAR ........ccoiiiiiiiieiene e 100



3.2.1 CONSIAEraCOES PIrOVIAS .....ccvvereeerieiteeieitie st eteeeesteeste e e ste e e s e s e eaesneesreensesreesreeneens 100

3.2.2 AREDACAO E SUAS REGRAS: DA HISTORIA AO POLITICO.................... 106

3.3 CONCIUSDES.....cveeveenete ittt bbb bbbttt b e bbb ens 130
(O 10T U] [0 T @ LU F- U o O URTROTPSN 131
A CORRECAO DA REDACAO DE VESTIBULAR E OS EFEITOS DA COBRANCA
DA PARAFRASE TEXTUAL ..ottt snes st s st ense s ssnenens 131
4.1 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DAS ANALISES.......cccooovvevereirnn. 131
4.2.1 Primeira andlise: D(0s) sentidos mobilizados na localizagdo de paréfrases .......... 133
4.2.2 Segunda analise: (N)a tangibilidade da parafrase: efeitos-leitores em conflito..... 141

4.3 SINAHZAGOES ......ceveeneeeeteite sttt bbbttt e bbb 148
4.4 A proposito da autoria em redaces de Vestibular...............cocovii, 151
CONSIDERAGOES FINAIS ... ..ottt st nne s 156
BIBLIOGRAFIA ...ttt bbbttt bbb e e reanes 164
RETEIENCIAS ... Erro! Indicador néo definido.
Bibliografia Consultada.............ccoceveiiieniiincee, Erro! Indicador ndo definido.
ANEXOS: ..t bbbttt b b enes 171
ANEXO 1: Proposta de redagéo (2008) - SITUACAO A (0U TM1) c.ceereveeveerereeee. 171

ANEXO 2: Proposta de redacio (2008) - SITUACAO B (0U TM2) ....c.covuvevveeieieseenne 172



10

APRESENTACAO

Nunca faltam os bons espiritos se dando por missdo livrar os discursos de
suas ambiguidades, atraves de um tipo de ‘terapéutica da linguagem’ que
fixara, enfim, o sentido legitimo das palavras (...). (PECHEUX, 1994, p. 41)

A imagem de escrita como técnica desde sempre me intrigou. Afirmo isso porque,
lembrando minhas primeiras redacdes escolares, especialmente a temivel dissertacdo, ficava
curioso em saber o motivo de ndo poder expressar ali, segundo palavras de muitas professoras
de redagdo que tive, a marca do “eu”: “eu acho”, “na minha opinido”, “para mim”. Neste
ponto, confesso, fui ameacado repetidas vezes por dizeres delas: “se vocé deixar seu eu
aparecer na reda¢do, ndo passard no vestibular” e “seja objetivo, garoto”.

Sucederam-se anos... Agora, examinando de perto tais “explicacdes” pedagogicas a
proposito de negativas feitas @ minha escrita redacional, penso que sejam mecanismos de
racionalizacdo impostos externamente sobre a lingua portuguesa. “Explicacdes” que outrora
tentaram vencer-me com argumentos “evidenciados” pela ldgica de mundo ‘“semanticamente
normal”. Essa certamente é a real histdria de amor dos homens, a do amor a l6gica. Um amor,
sabemos bem, defensor de separa¢Ges muito estanques entre pessoas, objetos e verdades
no/do mundo: homem versus mulher, externo versus interno, até chegar a formula mais
opositiva com que me estranhei inimeras vezes, a do objetivo versus subjetivo. Dai (passei a
suspeitar) advinha a circularidade do discurso escolar, um discurso obrigado a sustentar uma
demanda historica de escrita, que ndo € sua, pressuposta enquanto objetiva, dando sempre de
frente com as justificagdes: “é assim porque ¢ assim”; “isso € mais verdadeiro, l6gico de se
dizer”...

Quase convicto de circunstancias assim, quando em momento de minha graduagdo em
Letras vi-me fazendo algo que ia de encontro & minha indisposi¢do com acontecimentos
narrados acima, tive de produzir um trabalho de conclusdo de curso em que defendi (davidas
aqui...) a importancia, sua eficiéncia, do cddigo escrito para a modificacdo do cddigo falado.
Uma tarefa simples, hoje significada para mim como uma vontade de fazer sentido para o
tema lingua oral versus lingua escrita, sem, no entanto, comprometer-me efetivamente com
ele, implicando-me ali.

Dado isso, outro salto no tempo, retorno ao meu desejo em saber daquilo que volta-e-

meia emerge e, em decorréncia, perturba a racionalidade da escrita enderecada a outrem: a
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subjetividade humana. E era ai, abreviando tudo, que ressoava no teatro de minha consciéncia
a questdo seguinte: por que temos tanto apreco pelas categorias légica das ideias, néo-
contradicdo do dizer, clareza, consisténcia, relevancia, precisdo vocabulares? E a resposta,
cuja demora é funcdo de muitos tropecos, de (des)encontros inesperados, veio-0, agora, com
este trabalho de doutorado.

Em resumo, destacado que o presente trabalho de pesquisa visa a dar ouvidos ao
politico, isto é, aquilo que, dada a (re)producdo de sentidos em uma conjuntura historico-
social como a nossa (capitalista), direciona para aqui certos sentidos, mascarando
consequentemente sua inexoravel forca a qual tende a controlar a linguagem, sua polissemia
constitutiva. Repito: passei a pensar o politico na linguagem. Mas, para tanto, bem
instrumentalizado por um conjunto de noc¢des, conceitos, teorias e teses formulados pela
Escola Francesa de Analise de Discurso. Dai para frente, a inquietacdo passou a ser outra: por
que, tratando-se do discurso escolar, somos impelidos a constante tarefa de (re)dizer o
mesmo, parafrasear?

Doravante, preferimos entregar ao desejo do leitor a possibilidade de conhecer nosso
trabalho sobre a matéria objetivacdo da linguagem no (con)texto do vestibular: mo(vi)mentos
na historia e no politico. H& explicitacdes, compreensdes e respostas nossas para fazé-lo
refletir conosco sobre opacidades constitutivas de técnicas administrativas elaboradas em prol
de uma cultura social do “bem dizer”; este é feito de injungdes da escrita comum, a escrita
dita comunicavel, porquanto suposta necessaria “assim-e-assado” a todos nos. Ademais,
importa frisar, encontram-se implicitamente demarcadas ali (em tais técnicas) insidias que
ousamos também questionar. Falaremos, no tocante a questdo, da condicdo social humana
atualmente vitima de suas muitas engenharias/técnicas.

O fato, pois, de se estar legitimado entre nos aquilo que deveremos saber-fazer apaga o
isso-e-aquilo que poderiamos comecar a compreender: a ideologia e 0 equivoco constitutivos
da linguagem. Enfim, duas instancias politicas que trabalham fortemente as injungdes dever-
fazer e fazer-dizer em seus varios (con)textos linguageiros. O do vestibular € um destes.

Vejamo-lo!
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INTRODUCAO

Tem hora leio avencas.

Tem hora, Proust.

Ouco aves e beethovens.

Gosto de Bola-Sete e Charles Chaplin...
(Manoel de Barros, 2000)

A epigrafe inspiradora da abertura desta pesquisa ndo se deu de forma gratuita. Isto
porque aventa algo da problematica que abordamos adiante: a organizagdo ‘“natural” da
linguagem, 0 consenso pressuposto e dito necessario as praticas linguisticas humanas. Nesse
ponto, ha de ser notado que a escrita poética torna explicita relagdes de sentidos outras para o
seu dizer; relacbes a principio incompativeis, do ponto de vista ldgico imajado as ideias. Em
outras palavras, ha ali afirmacBes (co)existindo contraditoriamente em/para uma “mesma”
palavra, espaco de significagdo: ler avencas-e-Proust; ouvir aves-e-beethovens; gostar de
Bola-Sete-e-Chaplin; lembrando que os gestos de ler, ouvir e gostar, nessa direcao, ja nos sdo
determinados sécio-historicamente em funcdo do que seja a conhecida dicotomia Popular
(avencas, aves, Bola-Sete) versus Classico (Proust, Beethoven, Chaplin).

Haveria, por isso, do ponto de vista da lingua, sua estrutura morfossintatica, aquilo que
é presumido como sendo “o correto”, um padrdo de se ler, ouvir e gostar, de modo separado.
Decerto, mostram-se como estranhos a nds, a primeira vista, objetos-e-a¢des “fora” da
imagem de lugar comum para o texto em questdo. No entanto, a palavra do poeta, sabemos
bem disso, constroi sentidos possiveis de funcionar em um “mesmo” lugar, sem que, no caso,
dissociem-se significagdes aparentemente “conflitantes”. Parece, pois, que a “ndo logica” de
uma formulacdo é que é (a) légica no (do) discurso literario. E € ai que cabe a interrogacédo
seguinte: por que, socialmente dizendo, a exemplo da lingua poética, ndo se admitem objetos
tendo e ndo tendo um mesmo lugar, ainda que se considerem as construcGes discursivas que
0s sustentam?

Para responder a esse no0ssO questionamento, retomamos rapidamente aqui 0
pensamento do filésofo francés Michel Pécheux (1990a). Assim sendo, o autor indaga
incisivamente sobre a instrumentacdo da realidade social via “técnicas de gestdo de

individuos”; técnicas para

(...) marca-los, identifica-los, classificad-los, compara-los, colocéd-los em
ordem, em tabelas, reuni-los e separé-los segundo critérios definidos, a fim
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de colocé-los no trabalho, a fim de instrui-los, de fazé-los sonhar ou
deliberar, de protegé-los e de vigia-los, de leva-los a guerra e de lhes fazer
filhos... (PECHEUX, 1990a, p.30).

Em decorréncia, por assumirmos culturalmente a eficacia de tais técnicas trabalhamos
com a disjuncdo e ndo com a unido de propriedades previstas socio-historicamente como
intrinsecas aos objetos. Ou seja, somos capturados pelos sentidos de objetivar o mundo, suas
significagcdes “previsiveis”. Novamente, a proposito de alguém afirmar que 1€ avencas-e-
Proust o critério subsumido para tanto escapa a forga reinante da estrutura da lingua, a qual
regularmente configura um mundo semanticamente normal, “sem contradigdes”, “sem
ambiguidades”, a nossa volta. Escapa porque a linguagem ¢ funcdo, também, da poesia. SO
que, orientando-nos pelo discurso cotidiano, ali, a 16gica é diferente: ndo se pode brincar com
a equivocidade do poder, nem se produzir davidas, incertezas sobre o que é tido como
verdadeiro para “o bem de uma civiliza¢do”. Esta sabe, com exatiddo, que o jogo humano
com a palavra é fortemente administrado pelo politico, isto é, as diferentes direcdes de
sentidos historicamente determinadas de (se) significar a (na) sociedade, o (no) social (Cf,
ORLANDI, 2012, p. 47). Uma administracdo, com efeito, que faz valer a légica da nédo
contradicdo do dizivel, a primazia da unidade da lingua sobre a heterogeneidade a que esta
sempre sujeita, a “separagdo” objetivo versus subjetivo.

Levando-se em conta essas consideracdes, ha algum tempo, especificamente o de
nosso percurso pelo mestrado em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de
Uberlandia, finalizado no ano de 2010, sentimo-nos indispostos com essa légica da estrutura,
a logica que constréi e impde-nos a imagem consensual de objetos e pessoas funcionando por
si, distanciadas a priori de outras relacbes também possiveis, mo(vi)mentos conjuntos;
objetos e pessoas sobre os quais ndo cabem quaisquer dividas. Na légica da estrutura
encontramos uma antiga inquietacdo, existem posi¢des injuntivas “sustentando” um dever-
fazer linguageiro generalizante. Por que exigir que vestibulandos mantenham o dizivel na/da
prova de redacédo de vestibular (o de TM) e, sem que percebam, silenciem o outro, a varianca,
a polissemia da linguagem? — perguntavamo-nos.

Na época, o mestrado, embora ndo compreendéssemos ainda o que fosse “construir
procedimentos capazes de abordar explicitamente o fato linguistico do equivoco como fato
estrutural implicado pela ordem do simbélico” (PECHEUX, 1990a, p. 51), algo disso foi se
impondo paulatinamente as nossas elucubragdes. A pesquisa desenvolvida a partir do discurso
da demanda de producdo de paréfrases em redacGes de vestibular, sob a perspectiva da

linguistica da enunciagdo (SANTOS, 2010), permitiu-nos destacar que a pratica de “mesmos”
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sentidos de outrora é oportunizada por um investimento imaginario de objetividade, proprio
ao acontecimento do vestibular, que, nesse contexto, “suspende” a subjetividade implicada a
realidade seguinte: n(o) reconhecimento da parafrase por corretores de redagdo de vestibular.
Nossa analise (SANTOS, 2010), confirmando a ideia da presenca do subjetivo (aquilo que faz
cessar a consisténcia de mecanismos de objetivacdo do dizer no vestibular), revelou-nos que
h& historias de leituras (opacidades) em operacdo no gesto-corretor de julgar se dado
enunciado ¢ ou ndo parafrase de outro enunciado “origem”, o de textos motivadores (TM) da
prova de redacao de vestibular.

Aqui, vale lembrar que o processo de objetivacdo da linguagem por exames
vestibulares ocorridos em nosso pais é historico, (re)produzindo porquanto a presenca
indelével do politico e do ideologico. No vestibular, tudo é feito da “certeza” de objetividade
no/do dizivel. Ou, ainda, no vestibular posi¢des-sujeito sdo interpeladas pela lingua de Estado,
uma estrutura/organizacao que confere evidéncias de “mesmos” sentidos ditos em uma
situacdo comunicativa dada a sujeitos juridicos.

Por sua vez, o trabalho ora formulado aqui toma como material de analise redacdes de
vestibular (duas apenas) corrigidas por dois corretores de redacdo (CA e CB) de vestibular’,
Agora, no entanto, considerando que ha subjetividade implicada as corre¢cdes de redacdo dos
CA e CB, o foco da investigacdo concentra-se em outro problema, qual seja: n(os) efeitos da
demanda de determinacdo do dizer na prova redacdo de vestibular. Essa demanda do
vestibular, damos destaque, traz a tona um dos mecanismos que faz funcionar a logica de
objetivacdo do exame: a parafrase. Dito de um modo outro, a objetivacdo, ali, marcada pelo
principio de transparéncia, unicidade e regularidade do discurso, fundamenta a imagem de
lingua como fungdo de ordenagdes, de estruturas; estruturas “garantidoras” do efeito de
repetibilidade da parafrase textual localizada pelos CA e CB de redagdo. Uma “garantia”,
veremos adiante, que é atravessada por um embate de discursos: o discurso do saber (discurso
de politicas da universidade) e o discurso do fazer (discurso de politicas neoliberais atuais);
este Gltimo como politica de leitura que privilegia sentidos literais, consensos, ou um
sentido/evidéncia a ganhar circulacao.

Tais discursos, conforme apontam as analises realizadas no andamento desta pesquisa,

funcionam, ao circunscrever a parafrase em regulamentacfes do vestibular (MANUAL DO

! Essa questdo da correcdo de redacdes de vestibular, especialmente a da paréfrase de enunciados de TM da
prova de redagdo, encontra-se melhor compreendida no capitulo quatro da pesquisa; momento em que
explicitamos os critérios da instancia vestibular para tanto e, ainda, 0 modo como a tomamos em analise. Neste
seguimento, portanto, fizemos apenas alusdes a ela.
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PROCESSO SELETIVO DO VESTIBULAR 2008), pela tenséo instaurada na (e pela)
conceituacdo do que é parafrasear ideias e informacGes de TM na prova de redacdo de
vestibular. Por haver discrepancias no modo de os CA e CB localizarem os sentidos de TM
expostos nessa prova, reconhecemos ali uma via para perscrutar filiacdes de sentido e certos
funcionamentos discursivos. Sentidos esses efeitos pelo dito da formagéo discursiva que nos
domina, a capitalista/neoliberal.

Sendo esse nosso problema de pesquisa, consideramos, por conseguinte, a existéncia
de um processo ideoldgico-discursivo constituindo o fazer-dizer no (e do) contexto do
vestibular. Afirmamos isso aqui, antecipadamente, pois, embora pressuponhamos uma logica
imaginaria a linguagem pela éptica do exame (linguagem clara, concisa, precisa, sob o
controle de posic¢des-sujeitos vestibulandos), cumpre reconhecer sua materialidade discursiva,
a que da sustentacdo a tal I6gica: o discurso neoliberal. Este, seus efeitos de sentido, inscreve-
se em uma pragmatica conferida as formas da lingua, a qual é tida como uniforme,
(pre)visivel, mensurdvel, regular, determinada. Nesse contexto, pensar o vestibular, no
mo(vi)mento da historia (a sua) e na tensdo lingua-politico-instituicdo, é, pois, adentrar no
discurso que atribui transparéncia e regularidade a sujeitos e sentidos envolvidos em um
acontecimento social, histérico e cultural da linguagem: a prova de redacédo de vestibular.

Em sendo assim, para proceder ao desenvolvimento de nosso presente estudo, filiamo-
nos ao quadro tedrico da Andlise de Discurso francesa. Mediante tal quadro, mobilizamos
principios teorico-analiticos — conceitos, nocdes e definicbes formulados ali — que nos
permitiram compreender aquilo que faz funcionar o efeito de objetivacdo da linguagem no
vestibular: o politico (relacbes de forca/apagamentos e silenciamentos de sentidos) e a
ideologia. Aqui, é oportuno abrirmos um paréntese para apresentarmos pontos (alguns) da
constituicdo do corpus da pesquisa. Este é funcdo de regularidades que encontramos na
textualizacdo do discurso avaliativo dos CA e CB de redacdo de vestibular. Ademais,
utilizamos recortes de documentos que instituem e regulamentam o exame vestibular, de sorte
a explicitar efeitos de sentido constitutivos de tais materialidades historicas; as condigdes de
producdo do dizer no/do vestibular serdo discutidas nesse passo. Isso tudo, enfim, diz do
enfoque dado ao efeito de homogeneizacdo de sentidos pelo exame vestibular, sua logica de
objetivacdo construida a partir do “bom uso” da linguagem e, mais especificamente, de
conflitos de regularizagdo no/do dizer decorrentes de modos de conferir efeito de

transparéncia ao processo em estudo.
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As analises das redagdes de vestibular, em tese, pontuaram efeitos de sentido do
processo de objetivacdo do dizer no vestibular, sobremodo a rarefacdo da posigdo-juridica
sujeito-do-saber pela instituicdo atual do sujeito-do-fazer. Além disso, nosso trabalho buscou
compreender filiagcbes de sentido que dizem da relacdo sujeito-discurso em exercicio
avaliativo de redacgdes de vestibular, no tocante a questdo da autoria. Essa compreensao diz da
determinacéo histdrica dos processos de producgdo de sentidos, sua organicidade.

Ainda, no que concerne a analise de redacGes de vestibular — analise de grifos e
comentarios que os CA e CB produziram durante a localizacdo (ou ndo) da parafrase ali,
segundo injun¢des da banca de correcdo do vestibular —, ressaltamos que havera em nosso
gesto tedrico-analitico? entendimentos voltados para problematica da interpretacdo dos
“mesmos” sentidos de TM da prova de redacdo (re)formulados por vestibulandos, ou seja, a
relacdo destes com a significacdo que construiram a partir dali e de determinacdes histéricas
de nossa formagdo social. Assim, considerando-se a demanda de producéo da paréafrase pelo
vestibular como um dos mecanismos de objetivacdo-organizacdo do fazer-dizer de
vestibulandos, intentamos explicitar o porqué de a interpretacdo ser vetada ali. Acerca disso,
cumpre ressaltar que a escrita de candidatos a vaga da universidade é vista, por exceléncia,
como legitimadora de fatos, verdades redigidas e circulantes socialmente, e ndo como
possibilidade de saber algo a-mais sobre a lingua, por exemplo, sobre sua dinamica constante
de ressignificacdo de sujeitos e sentidos. Dai ser uma escrita com valor utilitrio em/para tal
pratica de linguagem, a redacao de vestibular; lembrando, como bem escreve Pfeiffer (1995,
p. 34), que “toda legitimidade implica apagamento de algo”. Um apagamento que, em outras
palavras, veta o outro, o sentido também possivel de ser (re)formulado em uma situacéo
comunicativa dada (o vestibular, no caso), ainda que em uma relacdo de significacéo efeito,
por exemplo, de questionamentos de implicitos constitutivos no/do plano dizivel, a memoria
do dizer.

Tendo em vista, entdo, o estatuto de obrigatoriedade dado a escrita parafrastica na
prova de redagdo de vestibular, objetivamos problematizar efeitos de sentido constitutivos
dessa demanda sustentada pelo exame vestibular enquanto mecanismo de objetivacdo do
dizer. Assim, a despeito do que é pressuposto como garantia a linguagem em contexto de tal
prova, nota-se, a proposito da légica da clareza e da ndo contradicdo de ideias, conflitos de
regularizagdo de sentidos na ordem desse discurso e, também, na sua pratica dita como

fundante de tal realidade. Dado isso, partimos da hipdtese de que 0 mecanismo de objetivacao

2 Importa frisar que, em AD francesa, fazer analise é também teorizar sobre o mo(vi)mento de descrigdo-
interpretacdo daquilo que estd sendo construido; ndo ha, pois, separacdo do que ali se encontra sob observacéo.
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do dizer no vestibular, a paréfrase, implica (in)determinacGes em textualidades instituidas,
regulamentadas e produzidas para efeito do funcionamento do vestibular. Essa implicacéo,
apenas aventada nesta parte introdutdria da pesquisa, permitir-nos-a perceber ainda a relacéo-
tensdo entre discursos funcionando na correcdo da redacgdo de vestibular: o discurso do saber
versus o discurso do fazer, conforme ja dito aqui.

Resumindo, no que respeita o tratamento tedrico-metodoldgico desenvolvido em nossa
pesquisa, visamos apresentar um estudo do funcionamento da objetivacdo da linguagem em
contexto da prova de redacdo de vestibular a partir da perspectiva tedrica da AD francesa.
Dado isso, realizamos: a) estudo do processo sécio-historico-ideoldgico de constituicdo de
sentidos sobre a Lingua Portuguesa e sobre o acontecimento vestibular no Brasil; b) a
explicitacdo e a compreensdo da questdo da objetivacdo da linguagem, tendo em vista
mecanismos de coercdo do dizer em contexto do exame vestibular, em especial, na prova de
redacgéo; c) a evidenciagdo dos conflitos de regularizagdo de sentidos no discurso produzido
pela prova de redagdo de vestibular sobre a lingua, e, também, na prética avaliativa de textos
de vestibulandos; d) a compreensdo de filiagdes de sentidos que dizem da relacdo sujeito-
discurso em exercicio avaliativo de redagdes de vestibular, no tocante a questdo da autoria.

Mediante a todo o0 exposto, formulamos a seguinte questdo: quais os efeitos de sentido
produzidos na (e sobre a) prova de redagédo de vestibular pela demanda de determinacéo do
dizer ali instituida? Para respondé-la, optamos por apresentar caminhos, na forma de
capitulos, que passamos entdo a percorrer.

No Capitulo Um, apresentamos a teoria € o método que mobilizamos para o
desenvolvimento de nosso trabalho. Ali, encontram-se ressaltados principios tedricos que
compdem nosso dispositivo de andlise. Apresentamos também, sumariamente, aspectos
constitutivos da delimitacdo do corpus de pesquisa, no caso, aspectos relativos as suas
condicdes de producao.

O Capitulo Dois ¢ dedicado a Historia da colonizagéo linguistica do Brasil (séc. XVI
- XVIII), sua instrumentalizacdo e efeitos desse processo nos séc. X1X e XX, na implantacéo
de uma politica de lingua nacional brasileira. Nosso objetivo com isso é apresentar ao leitor
esclarecimentos relativos a criagdo e a instalagdo de instrumentos tecnoldgicos desenvolvidos
por Portugal durante seu trabalho intenso de legitimagdo “da” lingua do chamado Novo
Mundo. Trata-se, pois, de um capitulo que reflete, historicamente dizendo, sobre criagdo de
instrumentais linguisticos, inicialmente gramaticas e dicionarios, para efeito de objetivacéao-

dominacdo de nossa lingua.
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No Capitulo Trés, apresentamos descri¢des e interpretacdes de aspectos histdricos da
constituicdo de sentidos do exame vestibular. Em especifico, abordamos, nesse passo, do
estatuto da instrumentacdo da prova de redacdo do vestibular, ou seja, os sentidos que ela
formula e faz circular socialmente, no Brasil, para a avaliagdo de textos escritos por
vestibulandos. Os mecanismos de poder que endossam essa condigdo determinam o jogo
saber-dizer (enquanto técnica/instrumentacao) e dever-dizer (enquanto injungdo/objetivacdo)
em contexto de vestibular.

O Capitulo Quatro é dedicado a andlise da avaliacdo de parafrases ora localizadas, ora
ndo por corretores de redacdo de vestibular (CA e CB) em redagOes de vestibulandos. Toda
essa discussao visa a tornar explicitos efeitos de sentido da politica de determinacdo do dizer
constituindo o gesto avaliador® de parafrases textuais no vestibular; momento em que
discutimos sobre conflitos de sentidos na regularizacéo do dizer do vestibular, seus discursos.
Nesse passo, serdo apresentadas consideracdes a respeito do tdpico autoria em redacdes de
vestibular, destacando, se podemos conjeturar ou ndo contribui¢ées dos CA e CB na prética de
escrita de vestibulandos.

Por fim, apresentamos, em momento de nossas consideracdes finais, sinalizacdes que
tanto compreendem o porqué da objetivacdo da linguagem em (con)texto(s) do vestibular, o
seu funcionamento discursivo, quanto problematizam suas decorréncias em nossa sociedade
atual, sobremaneira no tocante ao sentido que a etimologia da palavra educar poder-nos-ia
produzir: os sentidos de “conduzir para fora”; “direcionar para fora” (VIARO, 2004).
Dissemos poderia, ja que, no vestibular, o foco é exatamente outro: trabalhar em (sobre) uma
estrutura que regula sujeitos e sentidos. Algo, com efeito, semelhante a “indicar”, “assinalar”
alguma coisa a alguém.

Aos poucos, de agora em diante, explicitamos, entdo, aspectos da légica de

objetivacdo da linguagem na/da prova de redacéo de vestibular.

% Explicamos, nesse passo, que o processo de avaliacdo da parafrase no vestibular, em seu todo (a propésito de
injungdes ao sentido imajado ali como “correto”, porquanto “o” esperado em redacdes de vestibulandos)
constitui nosso percurso de anélise.
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Capitulo Um

UMA DISCIPLINA DE INTERPRETACAO: AANALISE
DE DISCURSO FRANCESA (AD)

O discurso me parece, em Michel Pécheux, um verdadeiro n6. N&o é jamais
um objeto primeiro ou empirico. E o lugar teérico em que se intricam,
literalmente, todas as suas grandes questdes sobre a lingua, a historia, o
sujeito. A originalidade da aventura teérica do discurso prende-se ao fato
que ela se desenvolve no duplo plano do pensamento tedrico e do dispositivo
da analise de discurso, que é seu instrumento (MALDIDIER, 2003, p. 15-
16).

A escolha do referencial tedrico-metodoldgico mobilizado nesta pesquisa € fungdo de
aspectos que tanto dizem de nosso (per)curso de formacdo na academia, quanto de questdes
que suscitamos nos préximos capitulos, para pensar e analisar o corpus de pesquisa: a prova
de redacdo no (e do) exame vestibular. Assim sendo, sdo apresentadas, abaixo, formulacdes
especificas a nossa inscricdo-filiacdo tedrica: a Analise de discurso de linha francesa (AD).
FormulacGes que, portanto, embasam nossa analise do fato® objetivacdo da linguagem e seu

funcionamento, no (con)texto do vestibular.

1.1 MICHEL PECHEUX E SUA DISCIPLINA DE INTERPRETACAO: UM POUCO DE
HISTORIA

Falar de Michel Pécheux, outrora filésofo e pesquisador do Laboratério de psicologia
social do Centre National de Recherche Scientifique (C.N.R.S.)S, particularmente de seu
projeto tedrico-metodoldgico de andlise, descricdo e interpretacdo de materialidades
discursivas, requer a realizacdo de um gesto interpretativo nosso em direcdo a uma historia
(in)tensiva de (re)formulacdes teoricas. Sem isso, certamente, torna-se dificil compreender

proposicbes fundantes do autor a respeito do objeto tedrico discurso.

* A nocdo de fato, elucidada no final deste primeiro capitulo, tem a ver com a possibilidade de pensarmos a
linguagem, tedrico-analiticamente, enquanto (re)formulacdo que sempre reclama sentidos; diferente da nocéo de
dado, j& que esta supde sentidos alocados nas palavras.

> De 1966 a 1983, ano de sua morte, Pécheux desenvolveu atividades intelectuais no C.N.R.S.
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Em sendo assim, perante questfes diversas do trajeto historico no qual durante quase
trés décadas do século XX (60, 70 e 80) toda a empreitada pecheutiana se (re)fez, julgamos
fundamental recordar aqui duas delas: 1*) a questdo da necessidade de producdo de
instrumentos cientificos®, uma falta, insuficiéncia metodolodgica, pressentida por Pécheux no
campo das ciéncias sociais; 2%) a questéo da constituicdo de uma disciplina de interpretacéo, a
AD. Neste ultimo ponto, Pécheux (1997 [1975]) nos faz (re)pensar o estatuto da ciéncia
Linguistica, seus procedimentos de descri¢do-e-analise do objeto lingua.

Comecando, entdo, com a questdo da producdo de instrumentos cientificos, devemos
ressaltar que a opcdo de retoma-la denota um caminho argumentativo nosso. Este caminho,
nés o tragamos aqui em funcdo de deslocamentos tedricos realizados por Pécheux ante o
quadro ideologico das ciéncias em geral. Pécheux, um epistemologo apaixonado por
maquinas, instrumentos e técnicas esteve atento ao que tais engenhos humanos poderiam
acrescentar as praticas cientificas. Quanto a isso, o autor assegura-nos que o fazer-praticar
ciéncia, a priori um efeito de técnicas, impde a pesquisadores um constante (re)inventar de
instrumentos, desenvolvendo-os, para tal, sob persistente esforco tedrico. Isto se deve pela
ameaca de cairmos, pensando-se a funcdo pesquisador, em uma transposicdo ingénua de
instrumentos a praticas técnicas (PECHEUX, 1997).

Porém, a producdo de instrumentos requerida pelas ciéncias — uma (re)invencao de
coisas, realidades e fendmenos — nunca foi (ou sera) gratuita. A esse respeito, Pécheux, em
sua primeira publicacdo: “Analise automatica do discurso” (AAD, 1969), obra fundadora da
Anélise de Discurso francesa, ja se posicionava criticamente. O fil6sofo, ao examinar a
situacao tedrica’ das ciéncias sociais, a situacdo da psicologia social, particularmente,
percebeu uma falta-insuficiéncia ali: a falta de um instrumento cientifico que seria, segundo
Henry (1997, p.15), “(...) a contrapartida de uma abertura tedrica em seu campo”. Ou, em
outras palavras, uma saida para promover deslocamentos em analises de contetido, analises
essas determinantes as pesquisas com alvo na explicacdo de interpretacdes de textos.

S6 para lembrar, a falta desse instrumento cientifico as ciéncias sociais implicou ali
duas acdes teorico-metodologicas novas: 1%) evitar que quaisquer instrumentos fossem
concebidos como cientificos; 2%) questionar o papel dos instrumentos em praticas tomadas por
cientificas (HENRY, 1997, p.15). Delas, de fato, Pécheux jamais se isentou. Como

consequéncia, qualquer producgdo cientifica precisa, antes de tudo, teorizar sobre o

® Designacéo formulada por Henry (1997) ao compreender fundamentos da “Anélise automatica do discurso”
(AAD, 1969) pecheutiana.
" Expressdo utilizada por Henry (1997, p. 15).
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instrumento utilizado (“momento da transformacdo produtora do objeto”) e apropriar-se dele
(“momento da reprodugdo metddica deste objeto8), afirma Pécheux (apud HENRY, 1997,
p.16).

Em vista da fundamentacdo anterior, desenvolvida por Pécheux para tratar do estatuto
epistemoldgico dos instrumentos cientificos no fazer-pesquisa, percebemos que o empenho do
autor em compreendé-la é relevante a ciéncia: uma alternativa encontrada para recolocar
questdes ali, e ndo um dispositivo gerador de respostas ja esperadas (PECHEUX, 1995).
Afinal, o instrumento com que, naquela conjuntura intelectual, meados de 1960, as ciéncias de
formacdo social lidavam eximia-se do ato de teorizar [sobre], utilizando, no lugar,
alternativamente, técnicas de experimentacdo importadas de outras ciéncias, sem reinventa-las
— dai, segundo pontua Pécheux (apud HENRY, 1997, p. 18), passarem-se por uma
“‘aplicacao’ de teorias”, uma mobilizacdo de “conhecimentos” para o “exercicio” de uma
“pratica” discursiva imajada. Neste ponto, Pécheux ndo se equivocou quando proferiu criticas
a respeito do uso de instrumentos pelas ciéncias sociais; havia um a-mais ali, ou seja,
conjugacdes de circunstancias historico-ideoldgicas operando em fungdo de “transparéncias”
linguisticas consideradas (PECHEUX, apud HENRY, 1997). Transparéncias que, em
verdade, eram funcdo da ideologia constitutiva dessas ciéncias: a ideologia que mascarava o
trabalho tedrico-metodoldgico que possivelmente poderia fazer emergir ali um saber, ou
algum questionamento a propoésito de determinado fazer cientifico. Uma realidade, pois,
ideoldgica e ndo metodologica.

Foi justamente nisso que as elucubragdes pecheutianas pautaram-se: na necessidade de
reconstrucdo de instrumentos cientificos. De inicio, a reconstrucao de instrumentos cientificos
efetivou-se no campo das ciéncias sociais, dado que havia especificidades teéricas em jogo
ali, necessitando, por isso, maior problematizacdo. Essas especificidades fizeram com que
Pécheux, ja em sua AAD-69, notasse inaplicacBes de analises linguisticas a analise de textos
(HENRY, 1997, p.18); por sinal, inaplicacBes constantes em exercicios de andlise de
conteudo9. A titulo de ilustracdo, vejamos que, na antropologia, na sociologia e na filosofia,
as investigagdes promovidas ali eram ocupadas, até entdo, do exame rigoroso de elementos de

carater empirico-textual que “diziam” dar conta de explicar o sentido das estruturas textuais.

8 Pécheux lembra sua compreensdo da nocdo de método cientifico. Trata-se, nas palavras do autor, de um “(...)
conjunto organizado da pratica tedrica que produz seu objeto sendo normatizada por ele” (PECHEUX, apud
MALDIDIER, 2011, p. 47). Em outras palavras, uma relagdo entre principios teérico-analiticos e ponto de vista
da posicdo-pesquisador (e)feitos a partir de um problema exposto a investigacdo cientifica.

9 Em analises de conteudo, a interpretacdo é tomada como reconhecimento de sentidos.
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Notemos, em contrapartida, que o objetivo central expresso por Pécheux em sua AAD-
69 concentrava-se na possibilidade de abrir uma fissura tedrico-cientifica no campo das
ciéncias sociais. Fissura essa que foi aberta, verdadeiramente, dotando a pratica dessas
“ciéncias” de um objeto cientifico (o discurso), e impugnando, com isso, duas coisas: 1?) “a
ideia de que o sentido dos textos é correlato de uma consciéncia-leitora instalada numa
subjetividade ‘interpretativa’ sem limites”; 2*) “a pratica espontanea da leitura que, sob as
multiplas formas de ‘andlise de conteudo’, estava invadindo as ciéncias humanas”
(PECHEUX & FUCHS, 1997, p. 253).

Outro fator determinante ao empreendimento pecheutiano, que ndo deixa de ser
perpassado pela questdo da necessidade de reconfiguracdo de instrumentos em préaticas
cientificas, encontra-se no modo de lidar com compreensdes constituidas pelo chamado
Método Positivista. Este método, conforme esclarece a literatura, determinou fortemente as
praticas da ciéncia Linguistica Moderna, desde sua fundacdo (em 1916) até precisamente a
década de 60 do século passado, quando houve, entdo, rupturas com o pensamento positivista.
No tocante a essas rupturas, o proximo paragrafo recorda melhor pontos da conjuntura
francesa, de onde Pécheux escandiu elementos centrais as teoriza¢fes do objeto discurso.

Assim, de saida, ¢ relevante indicarmos uma “origem” para tal conjuntura, qual seja: o
revolucionario “Maio de 68”, momento de discussdes-reivindicacdes politico-econémicas e,
também, culturais no cenério francés. Na época, filésofos e pesquisadores de linguagem
questionaram o arraigado método positivista, posto que, dentre outras coisas, resultou no
“triunfo” do paradigma Estruturalista: uma abordagem construida a partir de uma leitura do
Cours de linguistique générale, de autoria atribuida a Ferdinand de Saussure, para dizer do
objeto cientifico lingua. O método em questéo, lembra Benveniste (1988, cf, p. 97), proliferou
em areas das ciéncias humanas em geral.

Cabe destacar, a vista dessas notacdes, o motivo de dissidéncias surgidas entre
estudiosos durante “Maio de 68”. Tratava-Se, na época, da quase auséncia de trabalhos
ocupados em compreender principios de linguagem; isso epistemologicamente dizendo. Ora,
entre analistas e estudiosos de discurso é colocado que, a partir da década de 60 do século
passado, as reflexdes saussurianas esgotaram-se. N&o no sentido de uma perda, mas enquanto
uma realidade que permitiu a tradicdo de intelectuais franceses filiados aos trabalhos de
Pécheux dar inicio a producdo de posicionamentos-outros, retomando e recriando nocdes,

conceitos e método do mestre genebriano Saussure10. No tocante ao método saussuriano,

10 Importante lembrar que Saussure faleceu em 1913 e que o Cours ndo foi escrito por ele. Trata-se de uma obra
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escreve Henry (1997, p. 27), muitos constructos “(...) foram transferidos para outros campos
sem ter sofrido reelaboracdes fundamentais™; dai a necessidade, voltando a Pécheux (1969),
de um instaurar de questfes outras ocupadas da compreensdo do objeto discurso, sua natureza
e funcdo.

Conhecendo, entdo, as faltas da abordagem saussuriana, a proposito, a ndo referéncia
as variaveis tempo (diacronia) e sentido em descrigdes linguisticas, Pécheux passou a refletir
acerca das consequéncias expostas dali aos estudos linguisticos. Prova disso encontra-se em
seu trabalho dedicado inicialmente a construcdo de um dispositivo filosofico: a AAD/69. Este
dispositivo ocupou-se do exame de discursos politicos stricto sensu e teve como cerne o
seguinte fundamento: questionar pontos tedricos deixados em aberto pela empreitada
saussuriana. Questdes como a transparéncia suposta a linguagem e a evidéncia do sujeito e do
sentido foram tratadas de modo contundente pelo autor.

Nessa direcdo, os trabalhos pecheutianos criticam a questdo da transparéncia suposta a
linguagem, uma vez que ndo consideram como absoluto a verdade propalada por ciéncias
caracterizadas de “puras”, sem ideologia. Ao contrario, a evidéncia conjeturada ao sentido ja é
um efeito ideoldgico. Efeito que ndo significa ocultacdo, distorcdo da realidade, mas
dissimulacdo, excesso de sentidos (ORLANDI, 2006). Do ponto de vista de Pécheux (1997,
p.64), por conseguinte, “toda ciéncia ¢ inicialmente ciéncia da ideologia da qual ela se
destaca”. Porquanto, ndo ha como tratar o fazer cientifico sob a evidéncia de sentidos que, por
si, “apresentar-nos-iam” objetos de discurso, objetivamente.

A respeito da questdo da evidéncia do sujeito e do sentido, os trabalhos pecheutianos
reforgam que “ndo ha discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia”. Desse modo, nao ha
porque negar a presenca do sujeito no que sempre (re)faz: linguagem, discursos. Todavia, ao
gue a Linguistica (ciéncia autbnoma edificada a partir do corte saussuriano) procedeu foi
exatamente o contrario: investiu-se em modelos tedrico-metodologicos de analises e
descricdes do seu objeto, a lingua, sem produzir questionamentos e teorizacdes a respeito do
que pode um sujeito de linguagem instaurar via discurso: o diferente, a palavra-outra.

Pécheux (1997), em contrapartida, tocado pelas premissas do materialismo historico

althusseriano, sobretudo pela questdo da interpelagdo ideoldgicall e pelo politicol2, expde-

editada por Charles Bally e Albert Sechehaye (1916) a partir da compilacdo e anélise de anotacdes de aulas feitas
por alunos de Saussure. Portanto, faltou a Saussure tempo para desenvolver as teses “avivadas” em seu CLG.
Grafamos “avivadas” entre aspas para enfatizar o fato de o Cours ndo ter sido escrito por ele.

11 “Ao inscrever-se na lingua, o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia, dai resultando uma forma
sujeito historica”, lembra Orlandi (2011, p. 11).
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nos uma maneira-outra de compreender a lingua e a linguagem. Nas palavras do autor, “a
linguagem ¢ efeito de ideologia e de sujeito” (ambos em relagio) (PECHEUX, 1995). Essa
proposicdo pecheutiana, em sintese, explica a producdo do objeto tedrico discurso, que nédo é
lingua, nem fala, nem muito menos texto. A respeito de tal objeto, Pécheux deu visibilidade,
sobremodo, as suas particularidades que rompem com abordagens estruturalistas, onde esta
dito que a lingua é um fenémeno originario do espirito humano, um dado, por isso, sob o
controle do pensamento (LYONS, 1981).

As discussbes anteriores, que nos indicam alguns deslocamentos teéricos realizados
por Pécheux, acrescentamos ainda, antes de encerrar a presente se¢cdo, uma observacéo. Trata-
se, exclusivamente, de legados das elucubracbes do filésofo Pécheux aos estudos de
linguagem e a outras ciéncias de interpretacdo. Assim, perguntamos, semelhante a Orlandi
(2012, cf, p. 32), se o tipo de analise [a AD] proposta por Pécheux é da ordem de uma “tékné”
(ciéncia) ou de um “empeiria” (saber pratico)?

Ora, retomada a questdo da necessidade de as praticas cientificas teorizarem
inicialmente sobre seus instrumentos (PECHEUX, 1997), vemos dali que as formulac@es de
Pécheux constituem ciéncia. O autor, ocupado da producdo de artefatos tedrico-analiticos que
Ihe dessem acesso a materialidade opaca da linguagem, reconheceu a rigor o lugar da
necessidade tedrica. Neste ponto, é fato que a empreitada pecheutiana, perpassada
constantemente por gestos de contemplacéo e de questionamento de saberes, permitiu o0 autor
construir uma disciplina cientifica, a AD. Esta disciplina, desde sua fundacédo, no final dos
anos 60, voltou-se fortemente para o estudo da nocao de interpretacdo, descartando, de saida,
a premissa segundo a qual o sentido € transparente as palavras (literal e a-historico), por isso,
objeto de controle humano.

Apresentadas essas questdes relativas a historia da fundacdo da AD francesa,
passemos a compreensdo de nocdes, conceitos e teses de seu arcabouco tedrico. Antes, vale

lembrar que as discussdes seguintes dizem-nos de ferramentas necessarias as nossas analises.

1.2 ASPECTOS DO DISPOSITIVO TEORICO-ANALITICO DA AD FRANCESA

Os instrumentos cientificos ndo séo feitos para
dar respostas, mas para colocar questdes.
(Henry, 1997, p. 36)

12 O politico “(...) esta na forma de (se) significar a (na) sociedade, o (no) social, produzindo-se diferentes
dire¢des de sentido”, lembra Orlandi (2012, p. 47).
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Tendo em vista as observagdes precedentes, que tratam de mo(vi)mentos de
(re)formulacdo do projeto epistemoldgico de construgdo da teoria pecheutiana do discurso,
propomos agora um excurso as teses — defini¢des, conceitos e nogdes — de AD que
fundamentam esta pesquisa. 1sso sera feito porque, anterior a toda anélise, € preciso dispor um
conjunto de bases tedricas mediante as quais seja possivel proceder a constituicdo de um
corpus discursivo e, concomitantemente, & formulacdo de procedimentos analiticos
(ORLANDI, 2002).

Sendo assim, vejamos a seguir as definices, os conceitos e as teorias fundantes do
dispositivo tedrico-analitico da AD francesa. Trata-se de um “caminho” didatico nosso que,
referenciando discussdes de Pécheux (1990, 1995, 1997, 1999) e de Orlandi (1984, 19964,
1988, 2002, 2004, 2006, 2008, 2012), diz da relacdo com nosso corpus de pesquisa: redacdes
de vestibular.

Isso tudo, ao final, levar-nos-4, também, a compreenséao de aspectos do funcionamento
tipologico designado por Orlandi (1996a) de “discurso autoritario”: o discurso que “parece”

controlar a polissemia da linguagem.

1.2.1 As nocdes de discurso e texto

De inicio, julgamos ndo ser em vao reforcar o que seja discurso. Este ha de ser
relembrado aqui como objeto de uma disciplina propria de interpretacdo: a AD. Nesta direcao,
o discurso sobre o qual a AD francesa se prop0s a investigar, desde sua fundacdo, em 1960,
ndo se reduz a lingua, ao texto, nem a fala, tal qual, cotidianamente, para o Gltimo caso, €
invocado: “um pronunciamento eloquente produzido em situagdes sociais particulares”, diz-
nos o lexicégrafo Ferreira (2009). O discurso, ao contrario, € um objeto sécio-historico no
qual o linguistico, consoante as palavras de Pécheux (1995), “intervém apenas como
pressuposto”.

Dessa forma, observamos que o termo discurso comporta uma exterioridade. Ha, na
Optica da AD francesa, aspectos sociais, historicos e ideologicos implicados a significacdo das
palavras. Estas, parafraseando Pécheux (1995), podem instaurar sentidos outros, bastando
que, para tal, posi¢Oes-sujeitos, ao toma-las para si, inscrevam-nas em realidades discursivas
diferentes. A titulo de ilustracdo, propomos aqui um exame rapido de um dos dizeres
recortados de nosso material de andlise (redagBes de vestibular), a saber: (M1) “Nos

supermercados do mundo todo, ha grande desperdicio de alimentos, apto para alimentar
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individuos que tém fome”. Ora, o termo destacado ali — apto — é-feito de redes de sentidos
relacionadas as ideias de “capacidade” e “disposicdo” fisicas; ambas pertencentes a um dos
discursos do sistema capitalista atual: o “discurso trabalhista”. Quanto a isso, notamos que
esse termo, significado primeiramente em um texto motivador anexo a prova de redacdo de
vestibular como sinonimia de “alimentos saudaveis” (cf, ANEXO, TM1), inscreve-se em
outro discurso, que ndo mais é o da saude. Mediante, entdo, a ressignificacdo da palavra
saudaveis, reescrita pela forma linguistica apto, ha de se admitir a presenca do discurso-outro
constituindo palavras.

Com efeito, a nocdo de discurso, compreendida pela escola de AD francesa como
objeto tedrico sdcio-histérico-ideoldgico, implica significacdes diferentes. Seus sentidos vao
além de uma homogeneidade conceitual e conjeturada, posto que se processa em um
continuum discursivo (ORLANDI, 1996a) no qual a ideia de totalidade (o discurso) é desfeita.
Dai sua condicdo de fronteira ausente (PECHEUX, 1981, cf, p. 1999), que, em outras
palavras, equivale a um aqui-agora constituidos no e pelo trabalho do discurso-outro (no
“mesmo”’), um jogo com o provavel. Todo discurso, resumindo, nasce de outros discursos,
apontando dai para outros estados discursivos, estados esses que tém historicidade, passado e
futuro de sentidos, sentidos multiplos e fragmentados (ORLANDI, 2008, cf, p. 18).

Em decorréncia do que acabamos de expor, ndo temos como subsumir, pois, discurso
por texto, indistintamente, e vice-versa. Ha, para cada um desses conceitos, especificidades
tedrico-analiticas em questdo. Texto supde fechamento, um dado empirico, superficie plana,
“delimitada”, relagdo processada por principios de progressdo, ndo contradi¢do e coeréncia,
além da presenca de um autor em sua “origem”, uma “fonte” do que ali “¢/estd” dito. O
discurso, por sua vez, remete-nos ao que Pécheux (1997, p. 82) formula e sustenta na
conceituagdo “efeito de sentido entre interlocutores”. Lembrando que tal efeito produz-se ante
a relacdo instituida entre sujeito-e-situacdo, memaria-e-histéria. E lingua. Dito de outra forma,
o efeito de que Pécheux fala é exatamente aquilo que explica e fundamenta a nocdo de
discurso. Enquanto um efeito, o discurso nunca se prende a uma causa, a que supostamente
explicaria elementos exatos de sua constituicdo, nem a si, como se fosse uma funcdo, isto é,
relacdo de partes (palavras, frases) no interior do sistema linguistico. Por isso, apenas nele e
por ele, pelo que ali se encontra ausente-presente, efeitos do interdiscurso no intradiscurso,
podem ser compreendidos aspectos sobre a matéria significacdo: o processo intensivo de

constitui¢do, formulagéo e circulagdo de sentidos.
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Ademais, o termo discurso significa, do ponto de vista da AD francesa, “pratica de
producdo textual de textos”, uma textualiza¢do da linguagem que “(...) tende a formular-se,
dar-se corpo” (ORLANDI, 2012, p. 17). Destacamos que, neste ponto, a pratica de produgéo
de textos responde a uma injuncdo pedagogica, qual seja: tentar linearizar discursos. Quanto a
essa questdo, pontua Orlandi (2012), considera-se que o processo de formulacdo de textos é
marcado por uma realidade imaginéria, e esta d(e)nuncia o desejo de posi¢Oes-sujeitos em
homogeneizar sentidos para o que leem ¢/ou escrevem, “estancando”13, com isso, trajetos de
significacdo outros, trajetos, no caso, possiveis a historias de textos e seus leitores.

Mediante a esse pressuposto tedrico, ¢ oportuno sublinhar que “discurso ¢ estrutura €
acontecimento” (PECHEUX, 1990a). Sua produgdo-construcdo néo se limita a um trabalho
pautado apenas no repetir do ja-dito, as redes de memdria discursiva. Estas, mesmo que
sempre retomadas por nés, nunca estdo em relacdo de igualdade. Diferentemente, uma rede de
memorias mantém relacGes acirradas entre sentido(s); disputas em que o outro sentido tende a

deslocar o “mesmo”. Neste ponto, Pécheux (1990a, p. 56) é categdrico ao afirmar que

por sua existéncia, todo discurso é indice potencial de uma desestruturagdo-
reestruturacdo dessas redes e trajetos: todo discurso € indice potencial de
uma agitacdo nas filiagdes socio-historicas de identificacdo, na medida em
que ele constitui a0 mesmo tempo um efeito dessas filiagbes e um trabalho
(mais ou menos consciente, deliberado, construido ou ndo, mas de todo
modo atravessado pelas determinacdes inconscientes) de deslocamentos no
Seu espaco.

Por conseguinte, o discurso, sedimentado aparentemente, comporta 0 acontecimento.
Ali 0 “mesmo” ¢ trabalhado pelo outro. No e pelo discurso, com efeito, reconstroem-se
discursividades, via efeito-estrutura, que sdo producBes linguistico-histricas. Essas
discursividades, importa dizer, sdo decorrentes da articulacdo sujeito-sentidos, memoria-
lingua, que, ao direcionar “uma” interpretagdo ao acontecimento, enseja unidade e
organizacdo imaginarias aquilo que conhecemos por texto.

Ainda, no que concerne a nogdo de texto, hd uma observacéo a fazer. Esta, por sua
vez, visa ressaltar o modo como é abordado analiticamente em trabalhos de AD francesa.
Nestes trabalhos ndo se examina texto enquanto produto a-histérico, nem enquanto objeto
linguistico refletor de coisas do mundo. Texto, compreendendo-o em poucas palavras, “é

lugar de jogo de sentidos, de trabalho da linguagem, de funcionamento da discursividade”

13 Algo, discursivamente falando, da ordem do impossivel, jA que o processo de textualizacdo de discursos
implica dispersdes de sentidos e de sujeitos (ORLANDI, 2004).
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(ORLANDI, 1996a, p. 204-205). Por isso, havera de ser analisado mediante relagdes com
outros textos, textos existentes e possiveis, com as condi¢Bes de sua producdo, sujeitos e
situacdo envolvidos ali, com a exterioridade que Ihe é constitutiva, os efeitos do interdiscurso
no intradiscurso (Cf, ORLANDI, 19964, p. 54).

Sendo assim, ao lancarmos olhares para o objeto texto, propondo-lhe uma anélise
discursiva, é preciso ter em mente a orientagdo tedrico-metodoldgica seguinte: um texto
constitui-se de dois planos: 1°) o plano tedrico, que nos impde a ideia de unidade complexa de
significagdo, um “todo” linguisticamente pressuposto, a despeito de ndo ser absoluta tal
unidade; 2°) o plano analitico, que, nesse caso, pode significar discurso (ORLANDI, 2012), ja
que se compde de outros textos. Entéo,

guando pensamos 0 texto pensamos: em sua materialidade (com sua forma,
suas marcas e seus vestigios); como historicidade significante significada (e
ndo como “documento” ou “ilustra¢do”); como parte da relagdo mais
complexa e ndo coincidente entre memaria/discurso/texto; como unidade de
analise que mostra acentuadamente a importancia de se ter a disposi¢do um
dispositivo analitico, compativel com a natureza dessa unidade (ORLANDI,
2012, p. 12).

Considerando os pontos discutidos em torno das nogbes de discurso e de texto,
colocamo-nos a falar, agora, da questdo do sentido-outro, o sentido constitutivo também da
linguagem. Para tanto, respaldamo-nos em textos de Orlandi (1996a), sobremodo no que a

autora concebe por “Tipologias discursivas”. Assim, de acordo com Orlandi (1996a):

Consideramos que a atividade de dizer é “tipologizante”, ou seja, todo
falante quando diz algo o diz estabelecendo uma “fisionomia” para seu
discurso de tal forma que, ao analisar, podemos reconhecer essa fisionomia
como um tipo, ou melhor, eu diria que essa “fisionomia” representa um
funcionamento discursivo. Funcionamento porgue ndo se trata de um modelo
gue o falante procura preencher — um tipo — mas de uma atividade
estruturante de um discurso determinado, por um falante determinado, para
um interlocutor determinado, com finalidades especificas (ORLANDI,
1996a)14.

Desse prisma, o das tipologias e seus funcionamentos discursivos, podemos
compreender aspectos do sentido diferente na linguagem, isto €, a polissemia na/da
linguagem. Assim, por meio da nocdo de funcionamento, Orlandi (1996a) distingue trés

discursos: o ludico, o polémico e o autoritario. O critério utilizado pela autora derivou de

14 Destaques em itdlico sdo da autora.
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caracteristicas relativas as ideias de interacdo e de polissemia linguisticas (19964, p. 153), que
na verdade explicam a questdo da variacdo de sentidos e de formas da lingua submetidos a um
“mesmo” discurso. Em outras palavras, um discurso autoritario, por exemplo, pode passar a
ludico e, ainda, a polémico; o que esta em jogo ali sdo processos, e ndo produtos. Os
interlocutores, nesse caso, mediante condi¢des de producdo determinadas socio-
historicamente, interagem de formas diferentes com o objeto discursivo e com a exterioridade
que os constituem.

No que respeita o discurso ludico, Orlandi (1996a, p. 154) nos diz que, ali, “a
reversibilidade entre interlocutores € total”, resultando em uma polissemia aberta do objeto
discursivo. Nesse tipo de discurso, a funcdo referencial mostra-se menos importante. A
parafrase, o foco no “mesmo”, ndo ¢, desse modo, apreendida em um discurso ludico; nele o
que prevalece séo as funcdes poética e fatica (Cf, ORLANDI, 1996a, p. 154). Seu polo, entdo,
é 0 da polissemia.

Por sua vez, o discurso polémico, lugar onde o exercicio da argumentacdo é
pressuposto, difere do ladico. No polémico, a questdo da reversibilidade se processa a partir
de condicBes de producdo outras, havendo necessariamente um equilibrio entre parafrase e
polissemia. Ali, “(...) a relagdo com a referéncia ¢ respeitada: a verdade ¢ disputada pelos
interlocutores” (ORLANDI, 1996a), produzindo, em contraparte, uma relatividade de foco.
Para este Ultimo ponto, o da relatividade de foco, diremos que a tipologia em questdo produz-
se mediante uma tensdo instituida entre “o mesmo” e o diferente, producdo essa que permite
sujeitos e sentidos (re)formularem-se constantemente.

Ja no discurso autoritario, em que a reversibilidade de papeis entre interlocutores
“tende” a zero (cf, ORLANDI, 1996a, p. 155), 0o que notamos € justamente o contrario dos
pontos destacados acima para os tipos ludico e polémico. De um modo-outro, esse discurso
estabelece que o sentido deva permanecer Unico, sem problemas de enunciacdo, ainda que
esteja reapresentado por formas linguisticas diferentes. A questdo da referéncia, nesse espaco,
“¢ exclusivamente determinada pelo locutor: a verdade é imposta”, lembra Orlandi (19964, p.
155). Ao locutor, portanto, cabe apenas parafrasear sentidos.

Mediante a tipologia de Orlandi (1996a)15, a no¢do de polissemia problematizada ali

¢, por conseguinte, nodal a linguagem em seu funcionamento. Nao temos, por isso, como

15 O trabalho de Orlandi (1996a) com escopo na Tipologia de discurso culmina com a caracterizagdo daquilo
que a autora designa por discurso pedagégico (DP). Trata-se, em resumo, do discurso que, em uma formacéao
social semelhante a nossa (capitalista), apresenta-se como autoritario, isto é, utiliza-se de linguagens com foco na
definigdo rigida do dizivel (“X é ...”, “Ou seja...”). E esse, antecipamos aqui aspectos de nossa analise, o discurso
da universidade. Ali, tudo trabalha para homogeneizar o dizer, apagar contradi¢des. O vestibular, com suas
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conjeturar uma oposicdo demarcada, discursivamente falando, entre sentidos centrais e
laterais. E como diz Orlandi (1984, p. 20): em matéria de linguagem, “ndo ha centro, s6
margens”, “todos os sentidos sdo sentidos possiveis”. Sob essa perspectiva, com efeito, o jogo
intensivo, e ndo opositivo, entre a parafrase e a polissemia é constitutivo do dinamismo da
linguagem. Se as vezes o discurso tende a parafrase (discurso autoritario), isso ndo significa
auséncia da polissemia ali. E da articulagio entre o produto sedimentado, a parafrase, e o
processo em constituicdo, a polissemia, que se pode falar, a propoésito, de produtividade: um
efeito da relacdo homem-instituicdo, lei-sistema (ORLANDI, 1984, cf, p. 11), e de
criatividade: a possibilidade de instaurar o sentido diferente, o sentido que tem de se legitimar
(ORLANDI, 1984, p.11). Acerca dessas duas nogdes, a de produtividade e a de criatividade,
cumpre ressaltar que um de seus alcances teérico-metodoldgicos recoloca, discursivamente, a
questdo da diferenca como possibilidade de movimento de sentidos, haja vista o efeito
deslocamento de sentidos entre o velho-e-novo, o ja-dito e o a-se-dizer a partir de dada
discursividade (ORLANDI, 1984, cf, p.11).

Na e pela linguagem, enfim, funcionam os processos parafrastico (a contencdo do
dizer) e polissémico (a expansdo do dizer). No caso do discurso autoritario, entretanto,

pressupde-se dicotomizacgdo entre os sentidos instituidos socialmente e 0s ndo instituidos.

1.2.2 As nocdes de lingua e de linguagem

Na secdo anterior, buscamos compreender as nocdes de texto e de discurso via
perspectiva da AD francesa. Ali, grosso modo, ja existem reflexdes acerca da forma com que
sdo concebidas a lingua e a linguagem discursivamente. Assim, ao apresentar pontos sobre o
que seja discurso, relacionamos a este, em momento inicial, modos de funcionamento da
linguagem; em outras palavras, (re)pensamos a forma com que a linguagem é produzida
socialmente — a partir de que processos? (perguntdvamo-nos).

Agora, retomando essas noc¢des nos € possivel a compreensdo de outras, tambem
constitutivas do estatuto atribuido a lingua e a linguagem em estudos de AD. Comegamos
dizendo, nesse passo, da nocdo de lingua. A lingua, a partir do que nos legou Pécheux,
quando desconstroi a célebre dicotomia saussuriana langue x parole, ndo mais pode ser

descrita e analisada em sua supremacia suposta. Ela, discursivamente dizendo, passou a ser

regras, sua ideologia autoritaria, seu DP, veremos, prega essa totalidade imajada a linguagem via determinages
socio-histdricas.
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compreendida tedrico-metodologicamente enquanto “(...) base comum de processos
discursivos  diferenciados”16 (PECHEUX, 1995, p. 81). Vista sob essa
posicao/especificidade, a de ser uma base, a lingua se diz na/pela condicdo de estrutura aberta.
Por ali, o discurso (re)produz-se ininterruptamente e indefinidamente.

Como um dos propdésitos nodais da AD concentra-se na possibilidade de fazer
trabalhar fatos exteriores a linguagem junto a compreensdo do objeto discurso, a proposito das
condicdes de producdo da significacdo, a nogdo de lingua ndo é, pois, mero apéndice de um
procedimento heuristico. Neste ponto, nao é fortuito sublinhar que ha relagcdes constituidas (e
em constituicdo) entre lingua e discurso. A lingua, em outras palavras, uma ordem
relativamente autbnoma — com fonologia, morfologia e sintaxe “préprias” (com organizacao
determinada) — (re)ssignifica-se a partir do que lhe é exterior: 0s aspectos de natureza
historico-social que dao existéncia ao discurso. Esses aspectos historico-sociais sdo, por assim
dizer, ingredientes que conferem a lingua, em uma Optica discursiva, uma dimensdo-outra.
Isto porque € feita conjuntamente de elementos de ordem linguistica e ndo-linguistica. Ou
seja, a lingua é forma material, com inscricdo na historia; inscricdo essa que nos permite
formular sentidos possiveis para o dizivel, o ja-dito em outro lugar, porém esquecido.

Dessa perspectiva, a nocao de lingua ndo equivale a cédigo, nem a instrumento de
comunicagdo, muito menos a expressdo de pensamento. Formas como essas de concebé-la
limitaram as pesquisas linguisticas, durante muito tempo, a descricdes com escopo em
regularidades gramaticais unicamente. A propdsito dos sentidos avaliados como ndo-
parafrasticos por corretores de redacdo de vestibular em redacdes de vestibulandos — abrindo
aqui um espaco para dizer de nosso material de analise: redacdes de vestibular — consideram-
se, ali, os sentidos da lingua pelo carater literal, um nivel suposto autdbnomo do efeito
significagdo. Procedendo assim, os corretores, interpelados pela lingua que “nao falha”, a
lingua “do” locutor ¢ “suas” intencOes, apagam, com efeito, o carater material da linguagem,
ou seja, sentidos possiveis de serem ditos e lidos.

Por conseguinte, a lingua, consoante fundamentam as teses da AD, ndo € um objeto
refletor das coisas do mundo, nem um dado exterior ao homem. A nosso ver, faz-se inviavel
examina-la pelo prisma de uma univocidade sistémica, a univocidade imajada, posto que sua
materialidade é constitutivamente opaca, € produto de equivocos que, em tese, sdo efeitos da
inscricdo da lingua na histdria. Uma lingua-codigo, se assim fosse significada, ficaria sob o

controle do chamado sujeito pragmatico, o sujeito suposto “origem” do dizer, ao qual seria

16 Pécheux (1995) compreende processo discursivo como um sistema de relagdes de parafrases, substituicées,
associacOes e sinonimias que funciona na e pela lingua, atravessando e, com isso, constituindo o dizer.
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permitido acessar o sentido “das” palavras na totalidade. Questdes como a presenga do sujeito
na linguagem e o funcionamento do dizivel sdo imperceptiveis para estudiosos que concebem
lingua como codigo.

Juntamente as elucidacGes precedentes, é oportuno fazermos outra observacdo para a
nogdo de lingua em AD, notando-a, neste momento, em relacdo a pratica cientifica de
analistas de discurso. Sendo assim, Ferreira (2003, p. 194-197), lidando com a quest&o,
lembra-nos de que ao analista de discurso cabe sempre buscar compreender o lugar da lingua
na pratica que desenvolve. De que lingua ele fala? — questiona a autora. 1sso se deve porque
ja houve, da posicdo-linguista, muitas dificuldades em descrever e analisar a lingua,
pensando-se os efeitos de opacidades determinantes de sua constituicdo. Neste ponto, existem
ainda linguistas que preferem produzir alguma informacdo-explicacdo ad doc (que
“beneficie” suas empreitadas) a reconhecer a ndo totalidade da lingua, a lingua do Nao-todo, a

3

lingua que, também, o toca. Com efeito, essa outra lingua (d)enuncia, em sua “unidade
plurivoca” (PECHEUX, 1990a), “um modo singular de produzir equivoco” (FERREIRA,
2003, p. 196). Ali, sem prescindirmos da sua natureza material, encontram-se efeitos de
sentido possiveis a investigacdo de analistas de discurso.

Feitas as consideracBes sobre a nocdo de lingua, passamos a tratar da nocdo de
linguagem. De inicio, levantamos uma pergunta, a saber: discursivamente, qual a natureza da
linguagem? Para trabalhar essa questdo, optamos pelo retorno de teses construidas pela
analista de discurso Eni Orlandi (1996a, 2012). Em sendo assim, abaixo, nossa argumentacao
produz-se a partir de dois mo(vi)mentos tedrico-reflexivos: 1°) reapresentar pontos nodais as
teses defendidas por Orlandi; 2°) ressaltar a posicdo assumida pela autora quando fala da
impossibilidade de proceder a analises e descri¢des do fato linguagem sem referi-lo ao que €
da ordem de sua constituicdo: a sociedade.

No tocante ao nosso primeiro mo(vi)mento argumentativo, lembramos, como em
Orlandi (2012), que a linguagem n&o é clara, nem precisa; ndo € inteira, nem distinta. Essas
quatro negativas sumarizam como é compreendida a linguagem no quadro tedrico da AD
francesa. Juntas elas sustentam a premissa seguinte, de Pécheux (1995): a linguagem é forma
material, com opacidade, falha e equivoco; e ndo forma abstrata, com transparéncia suposta,
uma literalidade. Por essa razdo, linguagem é espessura material, € exterioridade que nédo
significa um 1a fora. Dai, entéo, ser parte do sistema da lingua.

Para nosso segundo mo(vi)mento argumentativo, que se articula ao primeiro, ha de ser

relembrado o que é, em AD, a linguagem. Assim sendo, retomamos um dos pensamentos
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fulcrais das elucubracdes de Orlandi (1996a, p. 82); pensamento mediante ao qual a autora
concebe e justifica a linguagem como “um modo de agdo que ¢ social”, “um trabalho”. Neste
ponto, notamos que a compreensdo da linguagem esta atrelada a duas ideias: 1%) o uso social
da lingua por falantes; 2%) a acdo destes sobre ela. Com efeito, esse uso e esta acdo ddo a
linguagem estatuto de trabalho; trabalho esse que (re)constrdi a dimenséo social e historica da
lingua. Esta, relembrando , ¢ atividade e ndo um mero produto do pensamento.

Ante essa elucidacdo, é oportuno dizermos que uma das possibilidades de significacdo
da palavra trabalho, formulada, por exemplo, pelo dicionario de Ferreira (2009), abarca
significados de “movimento” e de “relacdo”. Estes significados corroboram também a ideia
defendida por Orlandi (1996a) de que a linguagem é ac&o-uso.

Por conseguinte, na condicdo de trabalho, situa-se a linguagem. Um trabalho,
pontuamos, que ndo é a-histdrico, produto acabado. E trabalho-linguagem, é-feito de préticas
e de atividades simbdlicas sustentadas por posi¢Oes-sujeitos face o processo histérico-social
de significacdo do dizivel (cf, ORLANDI, 1988, p. 28), com interior e exterior. Neste ponto,
Orlandi (1996a) caracteriza a natureza da linguagem de incompleta; ndo enquanto falta, mas
enguanto possibilidade de ressignificar-se sob essa condi¢cdo. A incompletude da linguagem
representa, entdo, um dos flancos provaveis a analises — descri¢Ges e interpretacbes — da
materialidade linguistica. Como esta se constitui socio-historicamente, o olhar-analista ndo
deve prescindir do que faz trabalhar (e trabalha) o sentido ai: a relacdo-tensdo-(con)fusdo
parafrase-polissemia.

Sem perder de vista que a linguagem ¢é trabalho-acéo, propomo-nos a discutir ainda
nesta subsecdo aquilo que Pécheux (1990a) compreende por “efeito metaforico”. Antes,
lembramos que o efeito metaférico de que Pé&cheux nos fala tem a ver com trabalho de
significantes, com a natureza das regras da linguagem, ou melhor, com as nocles de
criatividade e de produtividade (PECHEUX, 1995). No caso da criatividade, vejamos que seu
valor heuristico esta relacionado as formas de compreensdo do que é particular ao sistema
linguistico: deslocamentos histéricos de sentidos (PECHEUX & GADET, 2004, p. 100). Em
outras palavras, a nocao de criatividade é questionadora daquilo que o senso comum concebe
por “criacdo da linguagem”. Todo gesto “criador”, ¢ mister sublinhar, sofre efeitos de coergao
da lingua, estando determinado, nesse caso, por formulacGes possiveis e ja-ditas, pela
produtividade.

Por sua vez, a no¢ao pecheutiana de “efeito metaforico”, especifica as linguas naturais

por oposicdo as linguas artificiais, corresponde ao fendmeno semantico produzido pela
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substituicdo contextual entre formas linguisticas x e y (PECHEUX, 1995, p. 96). Nesta feita,
sempre havera, sublinha Pécheux (1995, p. 96), ““deslizamento de sentido’ entre X e y”, o qual

299

¢ “(...) constitutivo do ‘sentido’” designado ali.
Abaixo, reprisamos um caso de deslizamento de sentido analisado por Orlandi (2012,

p. 24). Notemo-lo:

(1) Vote sem medo. (2) Vote com coragem. (3) Opte com coragem.

I 1 $ NN
a b ¢ a d e f d e

Examinadas as substituicdes metaforicas em tela, vemos que ha efetivacdo do trabalho
de significantes sobre significados (LACAN, 1998), acarretando, consequentemente,
deslizamentos de sentidos ali. As formas linguisticas do enunciado (1), representado pelas
letras a, b e ¢, ao serem substituidas por outras (opte, com, coragem), passaram a significar de
um modo outro (a, d, e / f, d, e), colocando em questdo a tensdo-relagdo entre o “mesmo” (a
paréafrase) e o diferente (a polissemia). Dito de outra forma, a producdo de sentidos em (1)
estd aberta ao sentido-outro, que ndo deixa de constituir o “mesmo”. Nesse passo, em fungdo
da dinamicidade da lingua, é a parafrase que implica o efeito metaférico (ilustrado acima
pelos enunciados (2) e (3)). Tudo isso, em poucas palavras, é historicidade, € trabalho da
interpretacdo do sentido (a memoria) sobre o sentido (a formulagdo); trabalho esse que joga
com sentidos provaveis, com polissemias decorrentes de fatores sociais, histdricos e
ideoldgicos inscritos na lingua.

Nessa direcdo, a nogdo de polissemia precisa ser compreendida como (e pelo)
processo tensivo, constante na linguagem. A noc¢do pecheutiana de efeito metaférico, no caso,
permite reconhecer que o sentido estd sempre para um devir (a sua expansdo). Porém, esse
devir/expansdo, conforme pontua Orlandi (1984, cf, p. 11), ¢ regulado pelo “mesmo”, que,
concomitantemente, limita e € limitado pelo sentido diferente. H4, dessa forma, determinacGes
histdricas para o sentido; a questdo das tipologias discursivas proposta por Orlandi (1996a) é
prova cabal de tais determinagdes. Ao problematizar o funcionamento do discurso autoritario,
que, no caso, é representado pelo discurso pedagogico, a autora mostra-nos que esse discurso
limita os outros dois: o polémico e o ludico.

Ainda, em linhas gerais, cumpre ressaltar que o efeito metaférico constitui a pedra

angular do dispositivo tedrico de analise proposto por Pécheux: a AD francesa. Na
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compreensdo do discurso estard presente a premissa pecheutiana segundo a qual todo
enunciado é efeito de pontos de deriva possiveis (deslizamentos, efeitos metaforicos); pontos
esses que oferecem estatuto a gestos de interpretacdes realizaveis (Cf, PECHEUX, 1990a, p.
53). Nessa direcdo, a no¢do pecheutiana de efeito metaférico, que enfatiza e ilustra a tensdo-
relacdo entre fatos de parafrase e de polissemia na linguagem, precisa ser enfrentada
seriamente por analistas de discurso.

A seguir, falamos de duas nocdes fundantes aos trabalhos de AD francesa, quais
sejam: as nocdes de memdria discursiva e de condi¢cdes de producdo. Ambas explicitam e
fundamentam pontos importantes da compreensdo do conceito tedrico de discurso, seus
processos de significacdo: a parafrase e a polissemia na linguagem. Vejamos, entdo, mais

essas nocoes.

1.2.3 A nocéo de memoria discursiva

Antes de apresentarmos questdes acerca da nogao de memoria discursiva em trabalhos
de AD, € oportuno pontuarmos que ndo se trata de um conceito caracterizador de algum
substrato organico, nem de uma via para ratificar a ideia de repositorios de informacées
disponiveis a faculdade de pensamento dos seres humanos. Nessa direcdo, ndo sendo
necessaria a indicacdo aqui de significados do termo memdria em trabalhos de psicologia
experimental, por exemplo, vale apenas destacar um dos problemas instados ali: compreender
a no¢cdo de meméria, uma parte do complexo mente/cérebro, como um organismo de controle

humano, porquanto, nessa condi¢do, acessivel quando Ihe aprouver. O problema, entdo, é

“(...) associar diretamente a memoria ao organismo vivo, sob a forma de
tragos que constituem a inscrigdo individual interna de fendmenos exteriores a
esse organismo (sob a forma de esquemas comportamentais e/ou operatorios
reativaveis, de natureza mais ou menos complexa, que transitam desde o traco
pontual do choque traumatico até a construcdo ativa de uma memoria
semantica)” (PECHEUX, 2011, p. 141)17.

Em decorréncia, ndo é de uma memdria semantica, nem de uma memoria acessivel a
um sujeito suposto intencional que os trabalhos de AD francesa dizem. E, diferentemente, de
um saber discursivo construido sécio-historicamente para fuda(menta)r a significacdo do

dizer. Por isso, esse saber discursivo, do qual desconhecemos a origem, ndo equivale a algo

17 Os destaques em italico sdo do autor.
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que aos homens tenha sido ensinado. Em verdade, trata-se de uma construgéo na e pela
linguagem, um saber possivel de tornar significavel o dizer assumido por posi¢des-sujeito.

Como ha diferentes formas de significar o termo memoria — memoria-lembranca,
reminiscéncia: aquilo que é da ordem individual, e memoria-materialidade: um fato de
linguagem inextrincavel aos processos de constituicdo de sentidos —, é mister pontuar a
especificidade do conceito em nossa pesquisa. Assim sendo, memoria, para nos, significa:
“(...) um espago moével de divisdes, de disjungdes, de deslocamentos e de retomadas, de
conflitos de regularizacdo... Um espaco de desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-
discursos” (PECHEUX, 1999, p. 56). Em resumo, memoéria é sentido que organiza o dizer,
sentido que ja circulou socialmente. Dai decorre 0 axioma, tdo enfatizado por Pécheux (1999),
sobre a politica de sentidos, ou seja, uma disputa/divisdo entre discursos nunca encerrada, e
que, por isso, constitui-se da ndo homogeneidade do dizivel. Aos poucos, retomamos tal
axioma aqui, de sorte a pensar uma ndo igualdade entre redes de memoria discursiva. Essa
ndo igualdade de redes, explicamos, é devido a existéncia, a0 mesmo tempo, de sentidos
sedimentados pelo uso social e de sentidos apagados (um efeito encobrindo suas causas) pela
memoria constitutiva do dizer (Cf, PECHEUX, p. 56).

Sob esse ponto de vista, a nogdo de memdria discursiva ndo funciona como férma ja
linearizada na/pela sintaxe da lingua, muito menos como um contetdo de controle do sujeito
suposto psicologizante, o sujeito “senhor de si”. Isto pode ser recusado por noés em vista de
dois motivos. O primeiro diz respeito a prépria no¢do de significacdo, a qual, se
compreendida discursivamente, faz-nos notar sentidos presentes-ausentes em uma espiral, ou
melhor, em uma espiralagdo, ndo-continua que, caso fosse continua, permitir-nos-ia, com
efeito, mensura-los, segmenté-los. Os sentidos, diz Orlandi (2008, cf, p. 46), desenvolvem-se
em todas as direcGes, estando, por isso, sujeito a dispersdes e falhas constantes. Ja o segundo
motivo diz respeito ao fato de haver outra nogdo implicada a nocdo de memdria discursiva e,
também, a noc¢do de significacdo. Trata-se, por sua vez, da nocao de historicidade do dizer, ou
seja, um efeito produzido pelo trabalho de interpretacdo de sujeitos que, inscrevendo-se na
histdrial8 para significar a lingua, (re)formulam sentidos no e pelo discurso.

Com relagdo a nocdo de historicidade que constitui a memdria do dizer, importa

compreender o posicionamento de Henry (1994). Assim, de acordo com o autor,

18 A nogdo de histéria formulada pela AD francesa ndo equivale a datas, nem a um continuum de dados
supostos capazes de encadear linearmente verdades “ocorridas” no mundo. Histéria, em AD, diferentemente, &
aquilo que diz do sentido (HENRY, 1994), de suas representacdes materializadas em discursos.
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(...) ndo ha ‘fato’ ou ‘evento’ histérico que ndo faca sentido, que ndo peca
interpretacdo, que ndo reclame que lhe achemos causas e consequéncias. E
nisso que consiste a historia, nesse fazer sentido, mesmo que possamos
divergir sobre esse sentido em cada caso (HENRY, 1994, p. 51-52).

Da perspectiva de Henry (1994), consideramos, pois, que a nog¢do de memoria
discursiva € funcdo da nocdo de processo histdrico. Dito de outra forma, a historia é a
instancia que perpassa 0s mo(vi)mentos de constituicdo, de formulacdo e de circulacdo de
sentidos em dado contexto social.

Ademais, outra possibilidade de compreendermos a no¢do de memaria discursiva no
quadro tedrico-metodologico da AD francesa advem do modo como 0s processos linguageiros
que afetam sujeitos e sentidos socialmente poderdo ser tomados em analise. Esses processos
se dao, esclarece Pécheux (1995), por esquecimentos: esquecimento n.1 e n.2. Em se tratando
do esquecimento n.1, Pécheux (1995) diz que o sujeito, preso em uma realidade discursiva
iluséria, ignora sua relacdo com o interdiscurso, pondo-se “naturalmente” enquanto “origem
do dizer”, “fonte de sentidos”.

Com isso, produz-se nele, no sujeito, a ilusdo de “individuo anterior ao discurso”,
“principio controlador de sentidos”, o que na verdade ndo o €. O que esse sujeito pode na e
pela lingua fazer (e faz) é colocar em curso elementos da constitui¢do do dizer, isto é, ja-ditos.
Quanto ao esquecimento n.2, Pécheux (1995) pontua que o sujeito, tocado pela
“transparéncia” de sentidos da linguagem, assume para si sentidos da “origem” suposta; estes
como “legitimos”. “No final das contas” [dird o sujeito] “sdo esses os sentidos, os do ‘autor-
origem’, ¢ ndo outros!” (PECHEUX, 1995, p. 314). Por sua vez, 0 esquecimento n.2 apaga a
espessura material do sentido, confirmando novamente o “acesso” do sujeito a unidade
imajada para a significacéo.

Como as redes de memodria discursiva configuram a significacdo do dizer, inclusive,
para o préprio sujeito de linguagem, o saber linguistico-discursivo que atua ali se efetiva pelos
esquecimentos n.1 e n.2. Nesse passo, lembramos que tais esquecimentos, estando em relacao
de implicacdo, constituem a memdria discursiva, j& que, nas palavras de Pécheux (1995, p.
162), “(...) ‘algo fala’ sempre ‘antes’, em outro lugar e independentemente”, produzindo ali,
por conseguinte, um efeito de ja-dito. Assim, “o que € dito em outro lugar também significa
em ‘nossas’ palavras” (ORLANDI, 2002, p. 32).

Mediante 0 posicionamento anterior, observamos, entdo, que a no¢do de memoria

discursiva constitui-se face a determinagdes historicas. Estas determinagdes estruturam, de
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modos diferentes, a materialidade discursiva que esta tensionada pela dialética/funcionamento
da repeticdo-regularizacéo do dizer.

Isso posto, destacamos também o fato de que o préprio processo de significacdo do
dizer ja convoca sentidos exteriores as nossas formulagdes, com proposito de significa-las e
de, na ilusdo de fazer um “Todo” de coeréncias imajadas, construir uma textualidade
discursiva possivel. A este respeito, é relevante o posicionamento de Pécheux (1999) em que
compreendemos pontos do estatuto da “voz sem nome”, a (contra)parte do dizivel. Consoante

ao autor,

memoria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ler, vem restabelecer os “implicitos” (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-
transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condicdo do legivel em
relacio ao proprio legivel (PECHEUX, 1999, p. 52).

A nocdo de memdria discursiva, portanto, atribuimos uma funcéo especifica: restituir
implicitos, isto é, formulacfes dispersas e distintas, mas que sdo parte de dado dominio
discursivo. Acerca dessa funcdo, que ndo pode ser deduzida empiricamente em textos que
produzimos — ela € um efeito explicado por outra nocéo, a nocdo de condicdes de producdo
—, cumpre sublinhar que podera ser descrita e interpretada via redes de implicitos trabalhadas
sobre a base de um imaginario, o imaginario que os representa como memorizados (Cf,
ACHARD, 1999, p. 13). Sua analise, consequentemente, ndo esta para uma demonstracao de
dados “descobertos” de um passado pressuposto ao dizer, mas para uma possibilidade de

expor o olhar leitor a opacidade constitutiva da linguagem, devolvendo-lhe, com isso, esta.

1.2.4 A nocgéo de condicao de producéo

De inicio, gostariamos de enfatizar a importancia da nogdo de condi¢do de producédo
para esta pesquisa. Isto porque toda analise discursiva ndo deve prescindir daquilo que
constitui a linguagem: o papel social dos interlocutores e a situacdo historico-social em que
sentidos sdo formulados. Estes elementos, vemos abaixo, sdo as proprias condicbes de
producdo do dizer.

Em sendo assim, é oportuno o retorno a fatores implicados & formulacéo de tal nogao
em AD. Neste ponto, referimo-nos a “origem” do conceito. Uma “origem” que, em tese, esta

atrelada a critica de Pécheux (1995) ao esquema informacional de Jakobson ([1963] / 1995),
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esquema esse fundamentado na sequéncia comunicacional destinador-mensagem-destinatario
(LEITE, 1994). A vista do exposto ali, Pécheux (1995) reprova, em especifico, a ideia de
discurso enquanto produto de mensagens transmitidas de um emissor para um receptor.
Ademais, o autor critica a forma com que Jakobson pensou a relacdo instituida entre
protagonistas de discurso e referente. Esses protagonistas, sustenta Pécheux (1995, p 83), ndo
sdo “organismos humanos individuais”, mas a representacao de “lugares sociais”. Dai tratar-
se de um efeito, cujo principio estruturante € o proprio trabalho de interlocutores na
linguagem via jogos de imagens.

Considerando isso, a nogdo de condi¢des de producdo constitui-se desses lugares
sociais, que, por sua vez, sdo determinados por relagdes de forca e de sentidos em uma
estrutura social dada (ORLANDI, 1996a). Tais lugares, com efeito, sdo representacdes de
imagens, haja vista, a imagem que os interlocutores conferem a seus proprios lugares sociais e
ao lugar do outro; como também a imagem que ambos fazem do referente/objeto discursivo.
Este ultimo, conclui Pécheux (1995, p. 83), é “um objeto imaginario, a saber, o ponto de vista
do sujeito, e ndo da realidade fisica”19.

Em sintese, as imagens de que Pécheux fala representam formacdes imaginarias, e
estas funcionam como projecOes dos lugares sociais ocupados discursivamente por
interlocutores. A esse respeito, o quadro abaixo, de autoria de Pécheux (1995, p. 83-84), é
bastante elucidativo. Vejamo-lo:

Figura 1: Relacdo entre protagonistas do discurso e formagdes imaginarias20

Expressao Significacdo da expresséo Questao implicita cuja "'resposta"
gue designa as formaces subentende a formacao imaginaria
imaginarias correspondente
Imagem do lugar de A "Quem sou eu para lhe falar
IA(A) . -
para o sujeito colocado em A assim?
Imagem do lugar de B para "Quem é ele para que eu lhe
IA(B) . P
0 sujeito colocado em A fale assim?

19 Os destaques em italico sdo do autor.

20 Esse quadro foi reprisado aqui com intuito de destacarmos questdes de nosso material de analise: redacfes de
vestibular. Assim, pensando o vestibular como instrumento de avaliagdo de linguagens, notamos que, para o caso
particular da prova de redacdo, a questao do jogo de imagens é nodal. Ou seja, 0 vestibular constrdi, por meio de
injungdes [“Faga X; “Nao se esquega de Y”; “Utilize Z”] a imagem daquilo que considera ser uma redagdo
nota dez. Ali, tudo trabalha no sentido de administrar o dever-fazer de vestibulandos; um dever-fazer que é feito,
por conseguinte, da objetividade imaginaria desse formato de prova.



40

IB(B) Imagem do lugar de B para "Quem sou eu para que ele
0 sujeito colocado em B me fale assim?"
IB(A) Imagem do lugar de A para "Quem é ele para que me
0 sujeito colocado em B fale assim?"
IAR) "Ponto de vista" de A "De que lhe falo assim?"
sobre R
IB(R) "Ponto de vista" de B "De que ele me fala assim?"
sobre R

Como podemos notar, esse conjunto de representacdes possiveis a posi¢do-sujeito,
representacdes constitutivas dele socialmente, séo parte do processo de significacdo do dizer.
Por isso, pontua Orlandi (1996a) aludindo a Pécheux (1995), as condicGes de produgéo

(...) sdo formacOes imaginérias, e nessas formacfes contam a relagdo de
forcas (os lugares sociais dos interlocutores e sua posicdo relativa no
discurso), a relagdo de sentido (o coro de vozes, a intertextualidade, a relagdo
que existe entre um discurso e outros), a antecipagdo (a maneira como 0
locutor representa as representacfes do seu interlocutor e vice-versa)
(ORLANDI, 19964, p. 158).

Esclarece-se, deste modo, que as condigdes de producdo — relagdes de forca, de
sentido e antecipacdo — determinam discursos. Aqui, destacamos o discurso de natureza
argumentativa. No caso da argumentacdo, sabemos que as palavras mobilizadas por um
locutor para a defesa de “seu” ponto de vista (a0 qual é demandado ser objetivo e moral)
fazem valer como legitimos os principios imagéticos formulados por Pécheux (1995). O texto
argumentativo, dessa perspectiva, supondo trabalhar a ndo univocidade de sentidos
discursivisados socialmente, produz, a propdsito de mecanismos de antecipacdo, uma tensao
entre interlocutores; estes, enquanto posicdes de confrontado com um saber possivel de lhes
constituir, ou discordardo de posicionamentos do locutor, ou concordardo com ele.

Ademais, outros dois aspectos do dominio da significacdo linguistica podem ser
pensados aqui pelo prisma da nogdo de condigOes de producgdo. Trata-se, neste passo, da
nogdo de formacao ideoldgica elaborada por Pécheux (1995) e da nogdo de tipologia de
discurso proposta por Orlandi (1996a).

No que tange a nocdo de formacéo ideoldgica, frisamos que, em um discurso, “(...)
ndo so se representam os interlocutores, mas também a relacdo que eles mantém com a
formagdo ideologica” (ORLANDI, 1996a, p. 125). Tal questdo, que estd intimamente
relacionada a segunda nocdo (a de tipologia de discurso), pode ser compreendida pela
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elucidacdo seguinte: as formagdes discursivas, pontua Pécheux (1995), estando determinadas
por formacBes ideoldgicas, fixam o que pode e deve ser dito a partir de uma posicdo
sustentada socialmente em uma conjuntura socio-historica. Neste ponto, quando Orlandi
(1996a, p. 136) fala em dominancia de discursos, indicando o discurso autoritario como
dominante em nossa formacdo social (capitalista), damos destaque as suas condi¢cdes de
producdo em sentido lato, que, em verdade, sdo determinagdes do discurso pedagogico.

H&, com efeito, institucionalizacdo de formas de dizer na linguagem, pensando aqui o
acontecimento vestibular. Os tipos de discurso (ludico, polémico e autoritario), entdo,
conferem relevancia a fatores constitutivos da significacdo. Dai também fazerem parte das
condi¢gdes materiais de producdo. A presenca de outros sentidos demarcados como néo
parafrasticos na linguagem (re)formulada em contexto de vestibular, realidade em discusséo
ainda nesta pesquisa, ndao escapa a tais condicdes. Se, na lingua, consoante postulam teses de
AD francesa, ha sujeito, historia e ideologia intricados, como, entdo, admitir discursivamente
o mesmo sentido sendo reformulado por um vestibulando? E possivel significar o dizer sem
estar na histéria? Talvez sim, pensando-o, unicamente, dentro de perspectivas de cunho
gramatical e/ou textual (o que ndo é o nosso caso). Sendo a lingua lugar de memoria
discursiva, afetada pelo interdiscurso, isso se torna inconcebivel. Nunca estaremos porquanto

fora da historia.

1.2.5 A nocéo de interpretacdo

Outra nocao fundante do quadro teérico da AD francesa € a de interpretacdo. Pensada
a partir da relacdo lingua-ideologia, ela assume ali um estatuto-outro, diferente, a proposito,
do que ¢ pressuposto em “Teorias da informagdo” ¢ em “Analises de contetido”21. Sob estas
perspectivas, lembramos, o termo interpretacdo significa meio de explicacdo do sentido, uma
via para a resolucdo do problema da plurivocidade do discurso e para a compreensao do autor
melhor do que ele se compreende, diz-nos a Hermenéutica ou Teoria da Interpretagdo (Cf,
RICOEUR, 1976, p. 11). Tal meio, explica Ricoeur (apud SCHMIDT, 2013, cf, p. 20),
justifica-se perante um conjunto de regras de interpretacdo para significados textuais: a

“dialética da explicagdo-compreensao”, que toma a linguagem como um sistema de regras,

21 No tocante as Teorias da informacdo e as Analises de conteldos, lembramos que sdo cronologicamente
anteriores as lucubracbes da AD francesa; datam da primeira metade do século XX. Ambas, segundo
Charaudeau & Maingueneau (2012, p. 42-43), séo técnicas voltadas as descri¢des de conteldos supostos a
comunicagdo, sem fazer referéncia a questdes exteriores da natureza da linguagem.
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um espaco suscetivel a célculos e a descoberta de pensamentos (a parte ou conteudo) atrés de
uma expressao (o todo), € um desses.

Esclarecidos os apontamentos anteriores para o topico intepretacdo, passamos a sua
compreensdo na optica da AD francesa, em que ndo mais significa um método de atribuicéo-
extracdo de sentidos aos/dos textos. Antes, poréem, apresentamos algumas das formulagdes
nodais da relacdo lingua-ideologia subsumidas ali. De saida, vale relembrar, via Pécheux
(1995), que o individuo é sempre interpelado em sujeito de discurso pela ideologia. Disso
decorrem duas ilusoes: a ilusdo de sujeito produtor de discursos, “origem” de sentidos, o que,
na verdade, ndo o ¢; e a ilusdo de evidéncia de sentidos para o dizer, que “so0” se realiza de um
jeito e ndo de outro(s). A ideologia, nessa concepgéo, implica tudo isso. Ela, discursivamente
falando, ““(...) € interpretacdo de sentido em certa dire¢do, dire¢ao determinada pela relagdo da
linguagem com a historia em seus mecanismos imaginarios” (ORLANDI, 2006, p. 31).

Considerando que ao interpretar o sujeito o faz a partir de uma posicdo ideoldgica,
corrobora-se, pois, a tese segundo a qual “ndao ha discurso sem sujeito, nem sujeito sem
ideologia” (PECHEUX, 1995). Com efeito, diferente da forma como ¢ tomada comumente,
ideologia “ndo ¢ (...) ocultacdo, mas funcdo da relacdo necessdria entre a linguagem e o
mundo”; “ndo ¢ um contetido ‘x’, mas o mecanismo de produzi-lo” (ORLANDI, 2006, p. 65).
Em outras palavras, a relacdo linguagem-mundo mais dissimula a transparéncia do sentido,
engendrando evidéncias pelas quais todo mundo sabe o que seja, por exemplo, uma igreja,
que o oculta (Cf, ORLANDI, 2006, p. 21). Por esse motivo, a nocao de interpretacdo atribui-
se discursivamente estatuto de fato ideoldgico, que ndo é, com efeito, mera reproducéo de
informacdes textuais. Sendo fato, destacamos, ela (a interpretacdo) reclama sentidos, nao se
fechando, pois, a0 TODO conjeturado & significacdo linguistica. E como diz Pécheux (1995,
p. 146-147): “as palavras, expressoes, proposi¢ées etc., mudam de sentido segundo as
posicdes sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu
sentido em referéncia as formacBes ideoldgicas (...) nas quais essas proposicles se
inscrevem’22,

Respaldada nessas constatacGes, a obra “Interpretagdo: autoria, leitura, efeitos do
trabalho simbolico”, de Eni Orlandi (2004), expde-nos uma reflexdo proficua sobre o tema
interpretacdo em trabalhos de AD francesa. Basicamente, a argumentacdo construida pela
autora gira em torno de duas teses: 1*) “a interpretagdo ¢ um gesto no nivel do simbolico”; 2%)

“a interpretagdo ¢ um efeito da incompletude da linguagem” (ORLANDI, 1996a). Nesta

22 Os destaques em italico sdo do autor.
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perspectiva, cumpre destacar que a pratica de interpretar nada tem a ver com encontrar
contetidos nas palavras de um texto, mas com o ato de produzir gestos de leitura, haja vista
aqui o gesto-analista; este permite “(...) explicitar 0 modo como um objeto simbdlico produz
sentidos (...)” (ORLANDI, 19964, p.64) em sua opacidade historica.

Com relacdo as duas teses em questdo, notamos que ambas exploram e corroboram as
ideias de gestos de interpretacdo e de linguagem produzida por sujeitos de discurso face a
incompletude do simbdlico. Para a primeira ideia, a de gesto, Orlandi (2004) compreende o
que designa por “trabalho de leitores”: uma injuncao do simbolico que busca representar o
todo imaginario da lingua. Neste ponto, reconhecemos a seguinte realidade: o leitor, ndo
tendo como se furtar a interpretacdo, movimenta a linguagem, produzindo, com isso, gestos
de leitura na e pela historia. Dado que tal realidade € uma constante, a questdo ideoldgica
encontra-se, efetivamente, inscrita no cerne do assunto intepretacéo.

Por sua vez, para a outra ideia, a de incompletude, Orlandi (2004) a compreende como
um “efeito da ndo totalidade da propria linguagem”, fundamento de toda intepretagdo. “O
dizer ¢ aberto”, “o sentido estd (sempre) em curso”, justifica a autora (ORLANDI, 2004, p.
11). Quanto a isso, importa-nos dizer que a intepretacao ndo ¢ uma questdo de vale tudo. “Néo
nos iludamos, ndo é porque é aberto que o processo de significagdo ndo é regido, nao €
administrado. Ao contrario, € por esta abertura que ha determinagao” Orlandi (2004, p. 13).

Sumarizando, diriamos que as teses de Orlandi (2004) problematizam a natureza
instavel da linguagem, o seu funcionamento. Nesse tocante, respaldados em Pécheux (1995),
cabe ndo perdermos de vista que a forma-historica sujeito (atualmente, a capitalista), ao ser
interpelada pela ideologia, produz gestos de interpretacdo para o dizivel, ao mesmo tempo em
que apaga a espessura material constitutiva dali. Em fungédo de tal apagamento, temos um
efeito ai: o efeito de transparéncia da materialidade linguistica, uma materialidade pressuposta
como “sem’” historicidade e, portanto, “plena” de sentidos “explicitos” ao trabalho-leitor.

Essa questdo da transparéncia da linguagem discutida por Orlandi (2004) fortifica
ainda mais a ideia de interpretacdo como fato ideologico. Ora, enquanto tal, ele é parte do
exterior da linguagem, que tende naturalizar sentidos. Dessarte, intepretacdo é ideologia, e
esta é, por assim dizer, o ingrediente que determina o sentido; lembrando que ideologia ¢ “o
processo de producdo de um imaginario (...), de uma interpretacdo particular que apareceria,
no entanto, como a intepretacdo necessaria e que atribui sentidos fixos as palavras, em um
contexto historico dado”, (ORLANDI, 2004, p. 30).
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Tudo isso, repetindo, tem a ver com a condicdo de incompletude da linguagem, dos
sentidos e sujeitos em (dis)curso. Se a linguagem funcionasse em sua totalidade e
transparéncia supostas as suas formas, os sentidos ja produzidos ali estariam fechados,
estabilizados, o que, em decorréncia, restariam aos leitores dessa literalidade unicamente
reprisd-los. Na condi¢do de incompleta, ao contrario, a linguagem é espaco possivel a
multiplicidade de sentidos, a polissemia (ORLANDI, 1996a). Neste ponto, a no¢do de
interpretacdo, considerada discursivamente, significa base da constituicdo do sentido, o qual
pode passar a outro. Aqui, vale falar que, a despeito de postulagdes construidas socialmente
para o que “seja” o sentido literal “das” palavras, ha, ali, ainda assim, implicagdes histdricas
em estado latente; implicagbes que efetivamente cabem ser consideradas. A literalidade do
sentido, afirma Orlandi (2004, cf, p. 162), ndo é a-historica; pelo contrario, provém da
sedimentacdo de processos de significacdo, e sdo estes que conferem estatuto de dominancia a
sentidos ja discursivizados socialmente, e ndo a outros.

Ademais, no que respeita a nocdo de interpretacdo, ha de ser posta em discussdo a
questdo da relacdo sujeito e significagdo, compreendida, em especifico, na obra “Discurso e
Leitura” (1988), de Orlandi. A autora, apds analisar os estudos de Halliday (1976) e “transpo-
los” para a AD francesa, propGe a distin¢do entre o que seja o inteligivel, o interpretavel e o
compreensivel na linguagem. Ante a tal analise, notamos, em tese, uma hierarquia implicada
ao processo de construcdo de sentidos. Todo texto, explica Orlandi (1988, p. 116), pressupde
1°) o inteligivel, que representa a ligacdo entre palavras (sua coeréncia interna) e a
possibilidade de o sujeito discursivo decodificar enunciados; 2°) o interpretavel, que depende
da relacdo coeréncia e coesdo textuais; e 3°) o compreensivel, que tem a ver com sua
coeréncia externa, o interdiscurso, isto €, o um saber discursivo, que, embora dito em outro
lugar, é constitutivo de nossas formulages.

Todavia, ao que sabemos, a relacdo sujeito-significacdo nunca é estavel. Ou seja, todo
texto possui natureza intervalar. Assim, os gestos de interpretacdo que visam a redizer o dizer
do outro sempre d(e)nunciam movimentos de confronto, de conflito e de deslocamentos
entre/de sentidos e sujeitos na linguagem (PECHEUX, 1981). Ora, até mesmo a modalidade
de repeticdo designada por Orlandi (1988) de histdrica, a que se inscreve no dominio do
repetivel (o interdiscurso), ndo escapa a esses acontecimentos: ela, a repeticdo historica,
trabalha e € trabalhada na e pela relacdo (in)tensa entre parafrase-e-polissemia.

Essa anterior constatacdo, € preciso sublinhar, comprovamos mediante o fato de que

existem determinagdes socio-historicas influindo em gestos de (re)formulacéo de todo dizer.
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Assim, a nocdo de interpretacdo é afetada pela exterioridade, que passa a constituir e
sobredeterminar o discurso formulado pelo efeito-autor23. Nessas circunstancias, faz sentido
considerarmos, de acordo com Orlandi (2004), a interpretagdo como gesto que implica (e é
implicado por) diferentes efeitos de sentido, sejam estes da ordem do “mesmo” e/ou do
diferente.

Em decorréncia desse modo-outro de atribuir estatuto de gesto a nocdo de
interpretacdo, questionamos: no simbdlico, ha ou ndo disputas de sentidos implicando um e
outro gesto de interpretacdo? A esse questionamento, sem hesitar, indicamos um sim. Afinal,
conforme assevera Pécheux (1990a, 1995), “todo discurso ¢ politico”, dado que suas filiagdes
historicas se opdem a sentidos que ideologicamente ndo o constituem. Nesta direcdo, abrimos
espaco para dizer que interpretar é atribuir um sentido — nada ao sabor do acaso — para dado
acontecimento no mundo, a partir da relacdo construida entre lingua-historia-sujeito,
considerando as condic¢des de producdo do discurso. Assim, pensando o fato de os sentidos
serem disputados por gestos de interpretacdo, diriamos que isso se da porque o sujeito de
dizer € afetado historicamente por redes de memoria discursiva (a principio, pelas redes que ja
estdo sedimentadas socialmente), as quais, uma vez (re)formuladas, contrastam o dito
constitutivo de dada formacéo discursiva (regido de producgdo de sentidos) com o que ai ndo
pode ser dito. Tudo isso, enfim, é-feito pela presenca do politico na linguagem. Administrar
sentidos é algo impossivel, digamos. Mas, ainda assim, na condi¢do de sujeito de linguagem,
tentamos.

Antes de encerrar esta discussdo, refletimos sobre a questdo da interpretacdo face a
possibilidade de construcdo de andlises/descricdes da materialidade linguistica. A esse
respeito, Pécheux (1990a, p. 54) afirma que “toda descrigdo abre sobre a interpretagao”. Dito
de outro modo, toda descricdo é interpretacdo, ou ainda, toda descricdo é feita de principios
tedrico-metodoldgicos, em nosso caso, linguisticos, e, ao mesmo tempo, de interpretacéo.
Estes principios representam gestos da posi¢cdo pesquisador em direcdo a histéria. Desse ponto

de vista, explica o autor,

23 Ao tratar do que designa por principio de varianga na linguagem, isto €, as diferentes possibilidades de
formulacdo de textos, Orlandi (2012, cf, p. 65-66) constréi uma discussdo importante acerca das no¢des de
funcéo-autor: a unidade de sentido formulado, e de efeito-leitor: a unidade (imaginaria) de sentido lido. Ambas
as nogdes, segundo a autora (2012, cf, p. 65-66), “(...) atestam que no discurso o que existem sdo efeitos
variados, dispersos, descontinuos, sendo sua unidade uma constru¢do imaginaria (onde intervém a ideologia e o
inconsciente)”. Neste ponto, parafraseando Orlandi (2012), consideramos também que existem textos possiveis
(e em disputa) no interior do “mesmo”.
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0 problema principal € determinar nas praticas de analise de discurso o lugar
e 0 momento da interpretacdo, em relacdo aos da descricdo; dizer que ndo se
trata de duas fases suscessivas, mas de uma alternancia ou de um batimento,
ndo implica que a descricdo e a interpretacdo sejam condenadas a se
entremisturar no indiscernivel (PECHEUX,1990a, p. 54).

E a partir de tal argumento que, recordamos, a disciplina de interpretacdo proposta por
Pécheux e seus colaboradores na década de 60 do século XX é justificada. E como diz Orlandi
(2004, p. 67-68): “a interpretacdo (...) ndo ¢ mero gesto de decodificacdo, de apreensdo do
sentido. Também ndo é livre de determinacdes. Ela ndo pode ser qualquer uma e ndo é
igualmente distribuida na formagado social”. Por isso, a questdo da polissemia da linguagem ¢
um fato incontornavel, produzido como funcdo da interpretacdo, o que ndo significa a
autodestruicdo da linguagem, mas uma das instancias provaveis de ressignificagdo do “ja-
dito”, um (e)feito do trabalho interpretativo de sujeitos determinados por historias, por

filiacGes de sentido, pela memdria do dizer, o interdiscurso.

1.3 ASPECTOS METODOLOGICOS SOB A OPTICA DA AD FRANCESA

[...] ndo hé anélise de discurso sem a mediag&o tedrica permanente, em todos
0s passos da andlise, trabalhando a intermiténcia entre descricéo e
interpretacdo que consistem, ambas, no processo de compreensdo do
analista. (ORLANDI, 2002a, p. 62)

1.3.1 A construcdo do corpus

De inicio, frisamos que a nocdo de corpus, na oOptica da AD francesa, nunca é
inaugural ou homogénea (COURTINE, 1981). E, em sua especificidade, um fato de discurso
instavel e provisorio. E fato, conforme ja dito aqui, é historicidade, trama de sentidos, com
memoria e histéria sendo (re)atualizadas24. Dessa perspectiva, o trabalho analitico com
corpus implica a ideia de construcdo, e ndo a ideia de “coleta de dados”, como ¢ tomada, para
0 Ultimo caso, em trabalhos de cunho positivista.

Nesses trabalhos, pontua Orlandi (2004, p. 43), instituem-se “(...) os modelos da coleta
de dados (elemento de verificacdo): colhem-se os dados da lingua como os das plantas e das

espécies animais, ‘naturalmente’. Como resultado dessa atividade, constroem-se inventarios,

24 As nogoes tedricas de “atualizar” e de “reatualizar” redes de memoria discursiva significam, respectivamente,
(133

nessa passagem: “‘migragdo de redes de memoria’ para novas/outras redes (deslocamento) e possibilidade de
‘manuten¢do de sentidos’; estes ja estabilizados socialmente (deslizamento)” (AGUSTINI, 2013).



47

0s bancos de dados”. Isso, em outras palavras, pressupde naturalizagdo de sentidos, sentidos
sem historia, sem memoria. Vejamos, nessa direcdo, que 0s modelos naturalistas nédo
oferecem valor operatorio as analises com escopo, em nosso caso, em questdes de linguagem.
As evidéncias trabalhadas ali essencializam a nog¢édo de lingua, tornando-a um produto, um
“todo” descrito como “efeito referencial” no mundo, uma institucionalizacdo de “dados”,
resumindo.

Com efeito, a AD francesa ndo compreende dado enquanto elemento vazado de
historicidade. Quando toma corpus por dado, o faz pensando que sdo discursos, processos
intensivos de ressignificagdo de sentidos. E discursos, conforme sabemos, “(...) ndo sio
objetos empiricos, sdo efeito de sentido entre locutores, sendo analise e teoria inseparaveis”
(ORLANDI, 1996a, p. 210). Neste ponto, importa notarmos que, “(...) para a analise de
discurso, ndo existem dados enquanto tal, uma vez que eles resultam ja de uma construcdo, de
um gesto tedrico” (ORLANDI, 1996a, p. 211). Dito de outro modo, agora parafraseando
Saussure (2006/ [1916], p.15), a questdo dos dados ndo deve prescindir do ponto de vista [a
historia] que constroi objetos de investigacao. Saussure (2006/ [1916], p.15), a esse respeito, €
categorico com suas palavras: “bem longe de dizer que o objeto precede o ponto de vista,
diriamos que ¢ o ponto de vista que cria o objeto”.

Dessa perspectiva, por conseguinte, hd uma compreensdo outra para 0 que seja 0
trabalho analista com dados. Estes implicam uma questdo fundante dos estudos discursivos: a
interpretacdo, que, por sua vez, conduz-nos a outra questdo, a da exterioridade. Ora, se 0s
dados, conforme esclarece a cita¢do saussuriana acima, ndo sao objetos indiferentes a questao
do ponto de vista tedrico-metodoldgico, 0 que hé, entdo, sdo fatos de interpretacéo, ou seja,
construcdes feitas de e pela exterioridade da lingua. Essas construcBes, nunca € fortuito
redizer, jogam com discursos, jogam com sentidos (outros) possiveis, promovendo, com isso,
confrontos tedricos, reflexdes outras sobre linguagem, ainda que, algumas vezes, de modo
amplo. Quanto a isso, Benveniste (1988) também nos faz repensar o estatuto dos fatos
linguisticos em nossas elucubragdes. Nas palavras do autor, que resume bem a discussdo em

tela sobre a nogdo de corpus, ha de se compreender, uma vez ainda, que:

Quando estudamos com espirito cientifico um objeto como a linguagem,
bem depressa se evidencia que todas as questfes se propfem ao mesmo
tempo a propdsito de cada fato linguistico, e que propdem em primeiro lugar
relativamente ao que se deve admitir como fato, isto é, aos critérios que o
definem como tal. A grande mudanca sobrevinda em linguistica esta
precisamente nisto: reconheceu-se que a linguagem devia ser descrita como
estrutura formal, mas que essa descricdo exigia antes de tudo o
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estabelecimento de procedimentos e de critérios adequados, e que em suma a
realidade do objeto ndo era separdvel do método proprio para defini-lo.
(BENVENISTE, 1988, p. 127).

A questdo do estabelecimento de procedimentos e de critérios de anélise sustenta e
organiza, entdo, isso que designamos de “constru¢do do corpus”; ha um principio tedrico em
funcionamento ai. Neste ponto, torna-se sempre necessario pensar o estatuto da nocdo de
método em trabalhos de linguagem (ORLANDI, 1988), dado que uma configuracdo de
corpora nunca € igual a outra. A proposito, lembremos que a prépria AD francesa (re)formula
amiude seu dispositivo instrumental de interpretacdo da materialidade linguistica25. A
metodologia ali ndo ¢é Unica, nem precisamente descritivel tal qual o € em areas mais formais
da ciéncia Linguistica. Um corpus deve ser pensado, entdo, em relagdo aos objetivos e a
temaética (cf, ORLANDI, 1996a) que, dali, foram suscitados pelo olhar pesquisador.

H&, com efeito, incompletude (falha da lingua) e contradicdo (equivoco da historia)
constituindo um “mesmo” objeto de estudo. Sdo, pois, essas facetas, incompletude e
contradi¢do, que tornam todo fato de linguagem um processo singular da significagcdo, um
efeito de exterioridade. Neste ponto, convém lembrar que a noc¢do delimitagdo do corpus,
praticada em trabalhos de AD francesa, é, em verdade, um gesto de interpretacdo da posicao-
analista comprometido com principios tedricos possiveis a sua empreitada analitica. Afinal,
ndo ha como negar isso, € pela teoria que se pode fomentar a ideia de corpus [discursivo].

Antes de passar a proxima discussdo, cumpre-nos dizer aqui de particularidades de
nosso material de analise — instrumentais linguisticos da prova de redacdo de vestibular
(2008)26 e redacdes de vestibular — perante o dispositivo de analise que o investiga e suscita.
Assim sendo, esclarecemos que se trata de uma situacao forjada por nés, um experimento cuja
natureza é escrita. Para tanto, usaremos cOpias27 — transcricdes — de textos escritos por
vestibulandos durante o vestibular (2008) e, também, a correcdo desse material, que ndo € a
oficial. No tocante a essa Ultima, a correcdo, analisamos dali a parafrase (apenas), uma das

demandas de escrita injungida a vestibulandos pela instancia vestibular. Em tese, é esse 0

25 Uma discussdo valiosa a esse respeito encontra-se em Pécheux (1997 [1983]) - A andlise de discurso: trés
épocas. In: GADET, F. e HAK, T. (orgs.). Por uma analise automatica do discurso: uma introducéo a obra de
Michel Pécheux. Campinas: Editora da Unicamp, 1997.

26 Esses instrumentais linguisticos do exame vestibular sdo: o Edital (2008), os manuais de Corretores de
Redacdo de Vestibular e do Candidato do Processo Seletivo (2008) e a Prova de Redacdo de Vestibular (2008).
27 Tais copias nos foram concedidas pela Comissdo Organizadora do Vestibular (2008). Sendo, no entanto,
transcritas neste trabalho em resposta nossa a exigéncias da universidade. Por se tratar de um material sigiloso,
tivemos de solicitar uma autorizagdo, por escrito, da comissdo para manusea-lo.
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cenario que constituird nossa analise. H& um funcionamento institucional28 ali determinando
as relagdes/modos de dizer, interessando-nos, a rigor, o funcionamento da correcdo de
redacdes de vestibular. Sobre esta correcdo, vale ainda esclarecer que tivemos acesso apenas
aos textos produzidos por vestibulandos durante o vestibular; a correcdo oficial ndo. Por isso,
decidimos contactar duas pessoas (corretores) da banca de correcdo para procederem a
avaliacdo dos textos. “Fagam como se estivessem fazendo durante a corregdo de vestibular”,
este foi 0 Unico pedido nosso — por escrito — aos corretores. Pedido que, veremos ainda, deu
maior liberdade aos corretores de nos dizer da parafrase no vestibular, por ser um
experimento. “Aqui, eu marco a ocorréncia da parafrase por causa disso”, “aqui, eu ja ndo
marco...” sdo, a proposito, dizeres dos corretores escritos junto as correcgdes.

Resumindo, é com a demanda precedente que trabalham nossas analises. Dali,
interessa-nos compreender, tedrico-metodologicamente, fatos de linguagem constitutivos do
processo de correcdo de redagdes de vestibular, discutindo, sobremodo, questbes de
interpretacdo do dizer (no caso, a interpretacdo da posicdo-corretor de redacdo) face a
necessidade de circunscrever a parafrase dentro de uma logica avaliativa: a l6gica do Manual
de corretores (2008). Logica que, grosso modo, mensura, gramaticalmente e textualmente, o
Um do dizer (seu conteido) reproduzido por vestibulandos no contexto da prova de redacdo

de vestibular; mas ndo mensura sentidos, a historicidade que o constitui.

1.3.2 Operacionalizacéo da analise

Neste passo, a ideia de operacionalizacdo da analise, sua explicitacdo, faz-nos entender
melhor como sdo tratados metodologicamente os materiais na dptica da AD francesa. Antes
disso, ndo esquecamos, consoante a Pécheux (1990a, cf, p.54), que toda analise discursiva
deve enfrentar, de modo real, o batimento “descri¢do-e-interpretacdo” constitutivo de gestos
de se ler arquivos. Assim, no ato de analisar a materialidade linguistica esta contida injuncao
semelhante, que tanto pode ter seu “inicio” em aspectos tedricos, quanto em aspectos de
analise, contanto que se dé em “movimento pendular”, ressalva, a rigor, Petri (2013).

Esclarecidos dessa premissa pecheutiana, a da “descri¢ao-e-interpreta¢ao”, que, por
sua vez, justifica ainda o estatuto discursivo da nocéo de fato de linguagem aludida ha pouco,

passemos a destacar, agora, fundamentos nodais ao processo de operacionalizacdo de andlises.

28 Cumpre ressaltar que o (con)texto do vestibular investigado por nossa pesquisa é o de uma instituicdo
brasileira de ensino superior publico. Ali, a forma de ingresso de estudantes tanto pode se dar via vestibular,
quanto via Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A forma é mista, portanto.
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Nessa direcdo, cumpre pensarmos melhor os instrumentos que ddo corpo material a sua
constituicdo e, consequentemente, a sua formulagdo. Em outras palavras, devem ser
problematizados o0s alcances da relacdo de implicacdo-batimento-confronto entre
teoriacstécnica/metodologiacsobjeto  de investigacdo, considerando-se a questdo das
condicdes materiais de producdo do dizer. Aqui, é oportuno lembrarmos a impossibilidade de
fixarmos valores a técnica analitica, pois 0 que esta em causa sdo as diferentes dimensdes de
operacionalizagdo da analise, diferentes fatos, recortes, funcionamentos discursivos, Unicos, e,
por isso, irrepetiveis, constituindo um “mesmo” corpus. Ademais, ha um conjunto conceitual,
que ndo subsome o “todo” imaginario do arcabougo tedrico da AD francesa mobilizado pela
posicao analista.

Tudo isso, em tese, tem a ver com o principio tedrico da exterioridade, que, segundo
Pécheux (1995), representa a pedra angular da compreensdo da natureza da linguagem, um
elemento, pois, da constituicdo do sentido. Ela, a linguagem, é um fato social, histérico e
ideoldgico, reforca o autor (PECHEUX, 1995). Por tal motivo, seu estudo inclui pensar o
modo como a sociedade a produz. A partir de quais processos? — questiona Pécheux (1995).
No caso, pelos processos parafrastico e polissémico, ou seja, pela matriz e pela fonte de
sentidos na/da linguagem, o jogo (in)tenso entre o “mesmo” sedimentado (a
produtividade/contencdo de sentidos) e o diferente (a criatividade/expansdo de sentidos),
sempre (re)formulados (Cf, ORLANDI, 1984).

Voltando a questdo do procedimento de analise em AD, podemos afirmar que ela €
fruto de construcdes metodoldgicas sustentadas teoricamente pela posicdo-analista. Se o que
temos na linguagem sdo processos e ndo produtos, entdo, ndo faz sentido proceder a
segmentacgéo de suas partes, desviando-se de modulagdes que ndo sejam sociais (ORLANDI,
1996); isso faria representar uma totalidade imajada (seja fonoldgica, morfoldgica, ou
sintatica) separadamente. Ora, um estudo que dé conta da relacdo entre 0S processos
parafrastico e polissémico fundamenta-se em outra perspectiva: a perspectiva dos recortes, tal
qual o é em nosso caso. Sem duvida, a dimensdo analitica particularizada pela questdo dos
recortes orienta-nos ao entendimento do seja uma unidade discursiva, que, nas palavras de
Orlandi (1996, p. 14), significa “(...) fragmentos correlacionados de linguagem-e-situagao”.

Se levada em conta, entdo, a nocdo de recorte, que é diferente da nocéo de dado (o
“todo” da linguagem), correlacionando-a as suas partes, haveremos de assumir 0 seguinte
fundamento: existe, discursivamente falando, uma tensdo ideoldgica instalada amiude entre

sentidos e sujeitos, e nunca um sentido suposto central, dominante. Dito de outro modo, a
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possibilidade de recortar um texto, objeto empirico da andlise, esta ligada diretamente aos
mo(vi)mentos de interpretacdo do analista, sempre distintos e irrepetiveis, que pensando as
condicdes de producdo do discurso buscard compreender a linguagem em sua
dinamicidade/uso. Devido a essa possibilidade outra de descrever e interpretar a materialidade
linguistica, toda anélise discursiva se coloca como um fato da ordem do aberto, suscitando,
com isso, leituras outras a serem produzidas. O que ha sdo sempre versdes, ensina-nos Orlandi
(2012); dai a nocao de recorte ser um espaco (um observatério) possivel a posicdo-analista
ocupada da compreensdo de processos significativos inscritos na espessura material de dado
exemplar discursivo (o texto).

E nesse sentido que o ato de recortar uma sequéncia discursiva mostrar-se Gtil as
nossas analises. Ora, ndo ha porque segmentar o dizer e, nesta condicdo, tentar hierarquizar
suas partes. Efetivamente, pretende-se, aqui retomando palavras de Orlandi (1984, p.14), “(...)
que a ideia de recorte remeta a de polissemia e ndo a de informagdo™. Afinal, prossegue
explicando-nos a mesma autora, “os recortes sdo feitos na (e pela) situagdo de interlocugao, ai
compreendido um contexto (de interlocucdo) menos imediato: o da ideologia”. E ideologia ¢
funcdo da interpretacdo; lembrando que o sentido, de acordo com as teses de AD, €, por
natureza, ideoldgico.

Em sendo assim, uma das consequéncias analiticas implicadas a ideia de recortes em
descricdes e interpretacOes de fatos de linguagem esta na possibilidade de, a partir do que ali é
multiplo, observavel, encontrarem-se, por exemplo, “(...) as condi¢des que estabelecem a
dominancia de um ou outro sentido” (ORLANDI, 1984, p.23), ou seja, o seu funcionamento
no discurso. Tais condi¢des sdo, por assim dizer, a prova cabal de que o texto ¢ “(...)
documento fundamental da linguagem, ja que uma palavra tem tantos sentidos quantos forem
os contextos em que aparece”, pontua ainda Orlandi (ORLANDI, 1984, p.23), parafraseando
Voloshinov (1976).

Com efeito, no que tange o estatuto da nocdo de recorte, seu uso em analises
empreendidas por estudos discursivos, deverdo ser visualizados aqui alguns pontos centrais do
trabalho que, ao analista de discurso, fazendo uso dessa ferramenta, cumpre desenvolver.
Neste ponto estamos nos referindo, uma vez mais, a questdo tedrico-metodolégica implicada
ao batimento descricdo-e-interpretacdo da materialidade linguistica. Em outras palavras, o
trabalho do analista, sustentado no que Orlandi (2002) designa de “dispositivo teorico de
interpretagdo”, devera trabalhar as questdes alteridade (PECHEUX, 1995) e historia

(PECHEUX, 1995); ambas séo constitutivas do dizer. E, pois, através de gestos assim que 0
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analista consegue compreender os processos de significagdo, os modos possiveis acerca do
“como o texto produz sentidos através de seus mecanismos de funcionamento” (ORLANDI,
2012, p. 27) trabalhados ai.

Como “(...) os gestos de interpretacao sao carregados de uma relagdo lingua com/sobre
a lingua”, ressalta Orlandi (2012, p. 27), a analise empreendida pelo analista nunca estard
neutra, indiferente em sua relacdo com a historia, com os sentidos. Isto porque o analista
interpreta a materialidade linguistica a partir dos efeitos da interpelacéo ideoldgica a que foi e
é assujeitado. Com isso, ao tentar mostrar aspectos da opacidade da linguagem, sua espessura
material, a ndo evidéncia de sentidos, coloca-se em uma posi¢do ideoldgica, de entremeio,
sendo sustentada, ai, via dispositivos tedricos que constituem a intepretacdo em processo. Ha,
resumindo, memoria(s) (sentidos) afetando o empreendimento de anélise, embora estejam, por
natureza, esquecidas.

Ademais, em se tratando dos dispositivos tedricos tomados pelo analista, abrimos aqui
um espaco para fazer mais algumas notagdes. Estas dizem respeito ao que Pécheux (1995)
designa por “efeito metaforico”, ou seja, o fendmeno semantico que, produzido a partir de
substitui¢des entre termos “x” e “y”, acarreta, com isso, algum deslizamento de sentido no
dizer. Tal efeito representa, nesse sentido, um procedimento possivel a construcdo de anélises
pela posigdo-analista. Por ali, podera ser trabalhada a no¢do de “funcionamento discursivo”
(PECHEUX, 1995), a relacdo do todo (0 texto) e suas partes (a exterioridade); sendo esse
funcionamento uma “atividade estruturante (...) de um discurso determinado, por um falante
determinado, para um interlocutor determinado, com finalidades especificas” (ORLANDI,
19964, p. 125). Neste passo, importa ndo perder de vista a questdo das tipologias de discurso
(ludico, polémico e autoritario) formuladas por Orlandi (1996a). Tais tipologias, destacadas
no presente capitulo, discutem a relagdo fundante aos mo(vi)mentos de (con)fusdo na
linguagem: a relacdo parafrase-e-polissemia.

O alcance analitico respaldado no dispositivo “efeito metaférico” permite, entdo, que
sejam compreendidos os seguintes funcionamentos de discurso: o deslocamento de sentidos e
a deriva a que o dizer esta sujeito; pensando ai a ordem da lingua e do sentido/sujeito como
passiveis a falha e & contradicdo, ao N&o-todo. No tocante as questdes de funcionamento do
discurso, ha que serem notadas, pois, como constitutivas de movimentos da significacdo do
dizer. Afinal, toda descricdo, esclarece Pécheux (1990a), expde-se ao equivoco da lingua,

ficando, por isso, todo enunciado aberto ao outro, ao sentido diferente de si, ao sentido efeito
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de deslocamentos, de derivas provaveis; a ndo ser que ocorra ali algum tipo de proibicdo a
interpretacio estabilizada socialmente (Cf, PECHEUX, 1990a, p. 53).

A nocao de efeito metafdrico representa, efetivamente, o cerne do dispositivo analitico
construido pela AD francesa — 0 seu método — para proceder a descricdo interpretativa da
materialidade linguistica. Ela nos faz compreender o movimento pendular instaurado pelo
batimento-relacdo entre teoria-e-anélise que joga com possibilidades de compreensdo dos
processos discursivos que tencionam a politica de significacdo na/da linguagem. Sendo o
dizer aberto a formas provaveis de significar o ja-dito, ndo temos, por essa razao, como negar
a presenca do outro no “mesmo”. O outro, efeito de deslizamentos e/ou de deslocamentos em
redes de sentido estabilizadas socialmente, constitui 0 “mesmo”. Sua analise ndo deve
prescindir desses fatos. E, para tal, cabe ao analista de discurso compreender a espessura
material da linguagem, as tramas de sentido ali presentes, porque, na linguagem, tudo séo
vestigios (ORLANDI, 2012); dai ndo termos como plasmar as mesmas condi¢6es de producao
do dizer outrora em funcionamento, posto que a relacéo sujeito-sentidos/memadria é instavel e
provisoria.

Ao que o paragrafo precedente expde-nos, € oportuno pontuarmos, antes de encerrar
esta secdo, outro conceito fundante aos procedimentos de analise em AD. Trata-se daquilo
que justifica um principio possivel de unidade de analise: o texto. Dessa forma, como nossa
inscricdo tedrica é a AD francesa, e sabendo que nesta perspectiva ndo se toma a palavra ou a
frase enquanto material de analise, mas o texto, ndo temos porque deixa-lo lateral nesta
discussdo. E do texto, unidade de anélise, entdo, que partimos em direcdo ao discurso, objeto
tedrico; e ndo o contréario. Ou seja, 0 texto enquanto objeto de andlise discursiva conduzir-
nos-a aquilo que acima elucidamos, ao recorte. Lembrando que este, o recorte, desvincula-se
da ideia de informacdo, a que lida com segmentos de lingua, com dados factuais e
mensuraveis supostamente.

Considerando o que acabamos de dizer, ha, entdo, no texto, o todo da anélise, e ndo
um somatdrio de partes. Assim, o texto, “unidade complexa de significacio” (ORLANDI,
2012), ndo se fecha discursivamente, sua natureza € incompleta, intervalar, marcada por uma
“decalagem”, isto €, “uma distancia ndo preenchida, o desvio que habita toda textualizagdo do
discurso” e que, neste ponto, “marca uma relagdo que ndo ¢ perfeitamente articulada em
relagdo a discursividade” (ORLANDI, 2012, p. 92). Uma mudanga de perspectiva, convém
pontuar, dar-se-& dai, qual seja: desvincula-se da operacdo de segmentacdo para a assumir a

operacionalizacdo do recorte, a relagdo parte-todo (ORLANDI, 1984). Por isso, em AD



54

francesa, a analise de um texto ndo se reduz a analise de sequéncias linguisticas, posto que
existe um conjunto de discursos possiveis — demandando algum tipo de compreensdo em
relacdo as suas condi¢cbes de producdo — que aponta para o efeito de a-mais: o
corpo/materialidade da linguagem.

Enfim, nunca é demais repetirmos qual é o ponto fulcral de uma analise discursiva.
Citamos, para tanto, o pensamento de Mariani (2011), que, em sua amplitude, permite (re)ver

aqui questdes expostas até entdo. Nas palavras da autora:

A andlise de Discurso nao é utilizavel como uma ferramenta metodolégica,
Oou como um receitudrio, um passo a passo. Habitar essa teoria é (...)
compreender que a linguagem tem espessura propria, que os sentidos sao
produzidos, dai sua ndo transparéncia, e que, em funcdo da interpelagdo
ideoldgica e do funcionamento do inconsciente, falamos mais do que
supomos sempre que abrimos a boca (MARIANI, et al, 2011, p. 294).

Deste ponto de vista, reiterando palavras de Pécheux (1994), havemos de estar atentos
também ao fato de que “falar ¢ algo totalmente diferente de produzir um exemplo de
gramatica”. Assim, ao analista de discurso, cabe construir sua analise a partir de uma
articulacdo possivel entre a base linguistica (a regra) e o processo discursivo (0 acaso)
constitutivos de dado corpus; orientando-se, estritamente, pelas condi¢cGes materiais de
producdo implicadas ali.

Tal articulacdo joga, no caso, com possibilidades e ndo com certezas. O método
embutido a analise é “sempre” o mesmo: a observacdo de efeitos metaforicos, a relagdo do
dito com o ndo-dito29 constitutiva do intradiscurso. O que muda, no entanto, é o
procedimento analitico, que, fundamentado na nocdo de recorte, permite contemplar uma
leitura-outra (a do analista) para o dizer; leitura essa sustentada, em esséncia, na probabilidade
de expor o olhar-leitor as opacidades constitutivas do discurso. A posicao-analista, com efeito,
toma partido por aquilo que, segundo Pécheux (1995), permite-lhe interrogar evidéncias de
linguagem, a producdo de sentidos e o deslocamento desses: a metafora. O analista leva a
sério a relacao texto-discurso.

Considerando as discussdes empreendidas neste primeiro capitulo, trabalhamos,
doravante, nossas andlises, lembrando que, em AD, teoria e analise sdo inseparaveis. Fazemos
isso, portanto, explicitando e compreendendo fatos constitutivos de instrumentais linguisticos

forjados pela instancia vestibular para a avaliacdo de suas provas de Lingua Portuguesa e

29 Metodologicamente, a questdo do ndo-dito, pensada na/pela analise construida adiante, relaciona-se a nocéo
de siléncio. Tal no¢do, de acordo com Orlandi (2008), permite que o analista de discursos compreenda fatos da
politica do dizer, efeitos de apagamentos (uma palavra apagando outra) instalados ali.
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redacao e de redacdes de vestibular, pensando, neste ultimo caso, estritamente, a avaliacdo da
paréfrase que diz ali de questBes concernentes ao nosso problema de pesquisa. Antes, porém,
¢ feito um excurso por estudos ocupados do processo de instrumentalizacdo da Lingua
Portuguesa no Brasil, nossa colonizacdo linguistica, de sorte a corroborarmos aspectos

fundantes do efeito de objetivacdo da linguagem em contexto de avaliagdo (o vestibular).

1.4 Conclusdes

Sem perder de vista que a AD francesa é um discurso tedrico-metodolégico de
interpretacdo, cabe-nos indicar aspectos relativos aos processos de producdo-significacdo do
sentido na linguagem, considerando o estatuto da nocdo de interpretacdo problematizado ha
pouco.

Ora, a vista do exposto, sabemos que ao tema da significacdo, se examinado pela
luneta tedrica do paradigma materialista, estdo implicadas determinacdes historicas dos
processos de significacdo: a parafrase e a polissemia. Isto &, o sentido, um efeito do trabalho
de interlocutores, produz-se pela inscri¢do da lingua na historia, que, por sua vez, restabelece,
parcialmente, formulacGes ditas e esquecidas, o interdiscurso. Neste ponto, o sujeito de
discurso, interpelado ideologicamente, produz gestos de interpretacdo para o dizer,
“escondendo”, em contraparte, a alteridade ¢ a historia constitutivas dali. Dado que tais
circunstancias sdo intensas — (re)colocam o produto, o “mesmo”, (re)constituindo-se no
processo o diferente (cf, ORLANDI, 1984) —, encontra-se nessa “auséncia” (a do outro e a
do ja-dito) fatos de discurso para serem repensados em vista do modo com que o sentido se
Cconstroi.

Também, ao que o paragrafo precedente elucida, importa ressaltar que os processos de
producdo-significacdo na linguagem sao (e)feitos de politica — direcdo e divisao de sentidos
—, que, uma vez determinado “quais” sentidos sdo parte da interpretacdo-(re)formulacéo,
engendram, nos termos de Orlandi (1988), o efeito-leitor. E é este, o efeito-leitor, aquilo que
tenta “regular" as praticas linguisticas, via regras institucionalizadas pelo discurso do Estado
atual (politicas publicas de escolarizagdo), ‘supondo”, com isso, o sentido como “todo”, como
dado “acabado”, com “inicio, meio e fim homogéneos™.

Em resumo, a questdo dos processos de significacdo permite-nos compreender como a
linguagem é produzida, no caso, socio-historicamente. Em relacdo a isso, ha de ser notado o

fundamento seguinte: os instrumentos tedrico-conceituais construidos pela AD francesa sdo
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meios (e ndo fins) favoraveis a problematizacdo da temética do sentido. Como este (o sentido)
ndo é, na perspectiva discursiva, evidente, posto que “esta sempre no viés” (ORLANDI,
19964, p. 275), cabe a nos, analistas e estudiosos do discurso, ao pensa-lo no/pelo movimento
de historias, fundamentar discussdes sobre a tensao-relacdo entre o ja-dito e o a-se-dizer. Em

poucas palavras: entre o dizer nas/pelas institui¢des e sua atualizagéo outra/possivel.
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Capitulo Dois

LINGUA, COLONIZACAO, INSTITUCIONALIZACAO:
UM POUCO DE HISTORIA

A previsibilidade, a regularidade ndo séo fatalidades mecanicas. Sao parte da
histéria, ou melhor, das historias dos sujeitos e dos discursos Em uma
palavra: determinar ndo é antever, ndo é fixar. Nao € a rigor, nem prever, no
sentido conteudistico. E conhecer o principio de funcionamento, é saber as
condigdes de realizagdo (ORLANDI, 2003, p. 16-17).

Em linhas gerais, neste segundo capitulo, refletimos sobre a Histdria da colonizacéo
linguistica do Brasil (séc. XVI - XVIII), sua instrumentalizacéo e efeitos desse processo, nos
séc. XIX e XX, na implantacdo de uma politica de lingua nacional brasileira; tal lingua,
conforme frisaremos adiante, é resposta as determinacGes30, mecanismos juridico-
pedagdgicos, da metrépole portuguesa. Basicamente, essa reflexdo € realizada com respaldo
em trabalhos de Guimardes (1996, 2000, 2003), de Mariani (2003, 2004) e de Orlandi
(2008b), que enfocam a questdo da constituicdo de um saber metalinguistico outrora
elaborado pela posicéo-colonizador sobre a lingua “falada” em nosso territorio: o portugués.
Dito de outro modo, serdo apresentados esclarecimentos relativos a criacdo e a instalacdo de
instrumentos tecnoldgicos desenvolvidos por Portugal durante seu trabalho intenso de

legitimagao “da” lingua do entdo chamado Novo Mundo.

2.1 SOBRE A HISTORIA DA LINGUA “DO” BRASIL

Antes de nada mais, cumpre esclarecermos que o tema Historia da lingua “do” Brasil
ndo se encontra (re)formulado, aqui, sob a maneira, nem sob pretensdo cronolodgicas. Ou seja,
a histéria sobre a qual nos propomos a falar € a de sentidos produzidos, a partir da
colonizagdo portuguesa, no ano de 1500, sobre nossa lingua. Neste ponto, o foco de discussdo

é a historicidade da linguagem, sua relacdo com condic¢Ges materiais de producao-realizagdo

30 Embora a epigrafe inspiradora deste capitulo da pesquisa ja avente sentidos para essa palavra, é oportuno, a
nosso ver, reforga-los aqui. Com base em Orlandi (2012, p. 103), ainda uma vez, diremos, entdo, que o principio
de determinacdo dos processos discursivos “(...) ndo é uma fatalidade mecanica, ela € historica”. Ou seja: é
sentido que retorna.
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especificas a uma época de decisdes-imposices/tensdes politico-ideoldgicas: a colonizagdo
de povos da América pelos europeus.

N&o € uma histdria linear, mas uma historia de memorias, de filiacdes, de producédo de
sentidos — com consequéncias e relagdes singulares no modo de pensar o construto sujeito —
que (se) apresentam, em estrito, a respeito das linguas indigenas brasileiras (estas em situacéo
de colonizagdo, séc. XVI — XVIII) e da lingua caracterizada posteriormente, no séc. XIX, de
portuguesa. Uma histéria que, por isso mesmo, mostra-se no e pelo préprio mo(vi)mento de
constituicdo de “nossa" lingua, pensando-se seu processo intensivo de instrumentacao e,
ainda, sua aplicacéo, a escolarizacao.

Sendo assim, colocamo-nos a falar, primeiramente, — descrevendo e instituindo
gestos de interpretacdo31 nossos — da politica de colonizacdo linguistica do Brasil. Tal
politica, vejamos bem, permite-nos pensar como a sociedade brasileira (re)formulou-se
durante a passagem do portugués lingua de colonizacdo para o portugués lingua nacional.
Quanto ao tema, Mariani (2003, p. 73-74), pesquisadora que h& tempos dedica-se a questdo,
compreende-o assim: “chamei de colonizacdo linguistica do Brasil o processo historico que
aglutinou a realeza e a igreja portuguesas em um projeto politico-linguistico em larga medida
comum e simultaneamente nacional e internacional”32. Resumindo, a ideia de colonizagéo,
historicamente dizendo, relaciona-se a necessidade de instituir um saber, poder-controle,
sobre linguas, tanto no Brasil quanto no mundo.

No que respeita ao nosso pais, Mariani (2003) destaca dois pontos fundamentais a
reflexdo em torno da colonizacdo linguistica. Sdo eles: 1°) o surgimento de uma tradicdo de
saber metalinguistico e 2°) o estabelecimento de politicas portuguesas de implantacdo do
idioma portugués. Falemos primeiramente do segundo ponto, deixando o primeiro para a
proxima secao.

Sem delongar, trazemos a discussdo fatos da compreensdo do segundo ponto, o qual
abarca especificidades dos processos histéricos que originaram e abriram caminhos (a¢fes) da
politica de implantacdo do portugués na colonia brasileira. Em sendo assim, existem dois
caminhos que podem ser levados em conta: 1°) as a¢Ges da igreja catélica nos modos e meios

de levar a cabo a ideia de evangelizacdo-conversdo de povos ndo-cristdos; 2°) a Revolucéo

31 A questdo da producdo de gestos de interpretacdo, lembra Pécheux (19904, p. 54), esta relacionada ao fato de
“as coisas a saber (...)” serem “sempre tomadas em redes de memoria dando lugar a filiagdes identificadoras e
ndo aprendizagens por identificacdo”. Neste passo, seguindo a formulacdo do autor, julgamos importante
destacar aqui semelhante orientagdo tedrico-metodoldgica, que, no caso, constituiu o fazer (descrever e
interpretar) deste capitulo da pesquisa.
32 Destaques em italico sdo da autora.
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Tecno-linguistica, ou seja, a organizacao e producgdo de gramaticas e de dicionérios, iniciada
apo6s o0 movimento cultural europeu nomeado de Renascimento (séc. XVI1) (MARIANI, 2003).

Ao analisar de perto o primeiro caminho, Mariani (2003) aponta-nos efeitos variados
da colonizacdo linguistica, considerando-a inscrita na ordem de um acontecimento discursivo
(PECHEUX, 1990a). Nessa direcdo, o projeto-portugués de evangelizacdo de indios,
suscitado a partir da ideologia de déficit presumido as linguas do Novo Mundo, produziu
mexidas-rupturas-deslocamentos em redes de sentido que, até entdo, constituiam-nos. Ao
indicar a falta das letras F, R e L (falta de Fé, de um Rei e de uma Lei33) na chamada lingua
geral, a lingua falada por povos nativos da colbnia34, a posicdo-colonizador significou/
determinou sentidos outros para o dizer circulante em territorios do Brasil. O indio, nesse
contexto, passa a falar palavras do homem branco, ressignificando-se e sendo significado por
meio de uma memoria discursiva que ndo é a sua. Mas na e pela memoria daquele que Ihe
“emprestou” caracteres de civilidade: o homem europeu.

Na verdade, ha de ser reconhecido que a imagem de “déficit” construida sobre a falta
das letras F, L, R na lingua dos povos colonizados era uma estratégia de legitimacdo da
cultura do colonizador imposta a esses. Supunham e defendiam os colonos que os indios
precisavam e deveriam se assujeitar aos poderes da Realeza e da Igreja europeias de sorte a
converter almas ignorantes a civilizacdo almejada. Tal estratégia, lembra Mariani (2003), pds
em evidéncia um longo trabalho de gramatizacdo da lingua geral da colénia, o tupi;
ocorreram, para tanto, traducdes e adaptacdes de textos religiosos a lingua tupi.

Atrelado a esse cenario politico, via-se também, na col6nia Brasil, a partir de 1549, a
presenca de jesuitas, um grupo de estudantes da Universidade de Paris ocupados da
evangelizacdo religiosa cristd de indios e a submissdao desses ao império portugués. Porém,
vale lembrarmos que o empenho jesuitico ndo favoreceu, como decerto fora esperado, 0s
interesses da Coroa portuguesa —, situacdo que levou, quase duzentos anos depois, no séc.
XVIII, durante o reinado de El Rey D. José I, a institucionaliza¢do do uso falado e escrito da
Lingua Portuguesa na colonia. Um dos efeitos disso, ainda significado no Brasil atual, € o de
que aqui s6 ha uma lingua — filiacdo de sentidos, memoria — funcionando: a lingua do

colonizador (o portugués?).

33 No tocante a falta do F, L e R na lingua de povos indigenas, cumpre esclarecermos que se trata de
observagdes indicadas em “Artes de Gramatica da lingua mais falada na Costa do Brasil”, obra escrita pelo Padre
José de Anchieta (1990 [1595]).

34 A lingua geral era a lingua que, durante os séculos XVI e XVII, designava o tupi. Este, nas palavras de
Mariani (2003, p. 76), era “(...) a lingua indigena majoritariamente falada na costa do Brasil, e que nas primeiras
décadas da colonizagdo era chamada de lingua brasilica”.
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Com efeito, vemos que todo o jogo de poder construido a propdsito da catequizagdo e
da conversédo dos indios, dentro de modelos de pensamento europeu, serviu bem aos trés fins
imediatos do processo de colonizacao linguistica: comunicar-se com o indio, catequiza-lo e
governar suas terras. Foi disso, historicamente dizendo, que surgiu a concepcdo de lingua
utilitaria na terra brasilis, uma lingua, no caso, a servico de todos os seus habitantes e, por
ISso, para 0 bem comum, adequado ali — considerando-se exclusivamente a perspectiva do
homem branco. Essa lingua que tornou legivel o mundo do indio a cultura europeia
(ORLANDI, 2008b) favoreceu, entdo, a préatica legitimadora do discurso colonizador: 0s
ideais calcados na exploracdo e dominio de territorios além-mar portugués.

Em verdade, vemos que a contraparte do processo de colonizacdo do Brasil, pensada
pelo efeito-institucionalizacdo do portugués em territorios coloniais, ndo esta exatamente na
ideia de diversidade de falares, notada e descrita pelo trabalho colonizador, mas na
diversidade de memorias que, em contato durante os séculos XVI, XVII e XVIII, conduziu o
acontecimento da lingua caracterizada no século seguinte (séc. XIX) de brasileira. Ou seja,
“(...) o portugués que se passou a falar aqui traz uma memdoria europeia, mas historiciza-se na
coldnia de modo especifico em funcéo do contato com as demais linguas europeias, indigenas
e africanas” (MARIANI, 2003, p. 75-76).

Sob essas condic¢des outras, notamos certa (con)fusdo-tensdo de e entre memodrias. Isto
porque a memoria de povos colonizados foi apagada e domesticada, aos poucos; justamente
em funcdo do trabalho da ideologia que proveu a absorcdo de sentidos da memdria do
colonizador — sua interpretacdo, vale frisarmos, imp6s uma pratica de lingua unitaria na
coldnia, justificada pela razdo civilizatoria de sentidos estaveis acessiveis e comunicaveis em
lingua tupi (mesmo que imaginariamente). Em suma, era preciso, em termos de relagdo de
poder, que El-Rei e indios se “entendessem”, determinava, assim, a voz do colonizador. S6
que tal voz, vejamos bem, é simulacdo-efetivacdo-relacdo imagética de um entendimento
politico, administrador e regulamentador de direitos e deveres dos suditos mediante sentidos
da entdo memoria “compartilhada”, a memoria, os sentidos, da Coroa Portuguesa.

Por sua vez, passamos a compreensdo de pontos do segundo caminho indicado por
Mariani (2003) ao falar do processo histérico de colonizacdo das linguas do Novo Mundo.
Neste passo, apresentamos também alguns efeitos da chamada Revolugdo Tecno-linguistica
do século XVI. Antes, porém, faz-se necessario ter em mente o fato de as consideracoes
tratadas acima, com base em estudos da autora, relacionarem-se com outras. Ou seja, 0

estabelecimento de politicas portuguesas de implantagdo de uma “mesma” lingua na col6nia
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Brasil (recém-descoberta em 1500), considerando posteriormente o efeito de tecnologias de
linguagem construidas para tal, desenvolveu-se como forma de garantir e de assumir o projeto
jesuitico, cujo escopo era a evangelizacdo de indios; a principio, enquanto projeto politico-
pedagdgico.

Assim sendo, dizemos que

a emergéncia de uma politica linguistica resulta de uma tentativa de
organizagdo das préticas significativas e das forgas sociais que se encontram
em jogo. O estabelecimento de regras para a efetiva utilizacdo de uma
lingua ou para o silenciamento de outra organiza simultaneamente 0s
espacos institucionais por onde as linguas circulam e o modo como elas
circulam. Nessa medida, buscando domesticar o transito da heterogeneidade
linguistica, uma politica linguistica regulamenta a lingua com que 0s sujeitos
vao fazer a histéria significar e, a0 mesmo tempo, serdo significados por essa
mesma histéria. Em nome da politica linguistica e em nome da planificacao
linguistica estabelecida como complemento para que tal politica seja bem
sucedida, ou seja, para passe a existir unidade, clareza e entendimento na
comunicacao, tenta-se apagar, justamente, a politica de sentidos das linguas
ou, pelo menos, a politica de sentidos de uma das linguas em contato
(MARIANI, 2003, p. 78).

Assim, confirmando o dizer de Mariani (2003), entendemos que a politica
linguistica35 portuguesa adotada para administracdo de linguas faladas em coldnias como o
Brasil fundamentou-se a partir de um principio Unico, qual seja: o principio de tornar
comunicavel (e ndo apenas representavel), por meio de propdsitos ideoldgicos especificos as
relacBes politico-econdmicas da época em questdo, o dizer de linguas em contato. Para tanto,
houve ali um trabalho rigoroso, de doutrinacédo, da parte da posi¢do-colonizador, ocupado em
constituir, sobremodo, um saber sobre as linguas indigenas locais. Isto porque a ideia de
planificagdo linguistica requeria fazer circular entre povos colonizados e colonizadores o
idedrio de uniformidade, de clareza e de entendimento “proprios” a comunica¢do imajada
aquele contexto. Ou, dito de um modo outro, as no¢bes e acdes politico-administrativo-
pedagdgicas do mo(vi)mento de colonizagédo portuguesa focaram suas atengdes na questdo da
“(...) estabilidade linguistica imaginaria: uma sé lingua, uma s6 nacao, uma s6 produgao de
sentidos” aos povos colonizados (MARIANI, 2003, p. 78).

Resumindo todas essas articulagcBes, percebemos que o principio norteador do
processo histdrico de colonizagao linguistica foi, de fato, a criagdo de lagos sociais na col6nia.

Destacamos, quanto a isso, que a demanda da metrépole em gramatizar o tupi serviu bem a

35 A nogdo de “politica linguistica” define-se, segundo Orlandi (1998, p.12), “(...) como uma politica sobre a
lingua e sobre a produg¢do do conhecimento das linguas”.
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empreitada inicial. Porém, a instrumentacdo da lingua tupi na doutrinacdo de indigenas
tornou-se, aos poucos, restrita, ja que se tratava de um gesto inventado pelos homens (uma
impossibilidade de estabelecer relacdes/lagos com Deus), dizia-se assim El-Rei de Portugal.
SO que isso, observando-se com maior cuidado, era uma justificativa politica de D. Jodo | para
ndo expor aos povos da coldnia Brasil a realidade que se erigia: jesuitas, ordem religiosa
convocada pela Corte Portuguesa para ensinar leitura e escrita ao povo gentio, gozando de
autonomia nas col6nias. Fato que foi percebido na época como ameaca aos poderes
portugueses (MARIANI, 2003), posto que implicava a ndo visibilidade do carater de lingua
nacional, lingua “semelhante” a falada em Portugal, tdo logo requerida as linguas nativas.

A constatagdo anterior corrobora, por assim dizer, as etapas de sistematizacdo e de
producdo imediata de dicionarios e de gramaticas para uso de habitantes da colonia Brasil.
Essas tecnologias de linguagem, construidas, a priori, por politicas pedagdgicas comandadas
pelo ministro portugués Marqués de Pombal, no século XVIII, a pedido do rei portugués D.
José 1, serviram ao proposito de “apagar” a heterogeneidade constitutiva das linguas
indigenas, o que favoreceu, consequentemente, a implantacdo do portugués em territdrios
brasileiros.

Ainda assim, vale destacarmos a atribuicdo de sentidos para o que seria mais tarde, no
século XIX, a lingua ensinada, falada e escrita na nagdo-Estado Brasil diz da relagdo com o
heterogéneo (a “mesma” lingua abrigando o outro) (ORLANDI, 2008b); isso porque a
instituicdo da Lingua Portuguesa, a lingua nacional “do” Brasil, ndo se efetivou de modo
pacifico, como transparece dito na e pela historia da colonizacdo. Ora, é sabido que existiram
dissensos, confrontos entre linguas em contato; realidade sobre a qual voltaremos a falar nas
paginas seguintes.

Em vista do exposto nesta primeira secdo, cabe-nos indicar ainda aqui uma
observacdo. Neste momento, vemos que os sentidos construidos historicamente a respeito
“da” lingua “do” Brasil, a lingua dos mo(vi)mentos de colonizagdo portuguesa, dizem-nos de
aspectos relacionados a instancias de poder atuantes em tal empreitada. Um desses aspectos,
para nos o principal, relaciona-se a pratica de organizar sujeitos e de interpela-los,
juridicamente dizendo, ao exercicio da comunicacdo. Essa pratica, seu processo de
realizacdo/determinacédo, valeu-se da nocdo imaginaria de lingua UNA, a lingua comum a
seus falantes, que tornaria inteligivel os sentidos do aparelho juridico idealizado por
governantes (El-Rei de Portugal) e, efetivamente, estabeleceria ordens a seus suditos (0s

indios). No tocante a questdo, dentre efeitos outros ocasionados pela colonizagdo portuguesa,
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cabe-nos reconhecer o seguinte cenario: a violéncia instaurada pela posi¢éo-colonizador, o
“desconhecimento” de historias e de memorias constitutivas de linguas nativas, na fala e
compreensdo da posi¢cdo homeme-silvicola.

E a partir desses pressupostos que nos colocamos a pensar sobre o discurso da
colonizagdo linguistica no Brasil, tendo em vista sua necessidade primeira, a de criar um
imaginario de lingua comum/padrdo entre indigenas e portugueses. A seguir, damos
continuidade a questdo, procurando ressaltar mecanismos construidos sécio-historicamente
para garantir e fazer funcionar essa imagem da lingua-una, a lingua que seria assumida como
completa, como lugar-espago predominantemente possivel a ideia de “tudo poder se fazer-e-
dizer” entre e por seus povos. Tais mecanismos tém a ver, pois, com a producéo de certezas e

de saberes sobre a lingua brasilica, a lingua “dos” povos do Brasil Col6nia.

2.2 SOBRE O EFEITO DE INSTRUMENTAGCAO DA LINGUA PORTUGUESA

Interessa-nos, neste topico, pensar as acdes politicas construidas pela posicao-
colonizador ao responder a injuncdo da Coroa Portuguesa em regular as linguas faladas no
Brasil, na época da colonizacdo (primeiro periodo)36. Isto porque a ideia de produzir ali um
espaco imaginario de interacdo-comunicacdo com a posi¢do-indio implicou, antes de tudo,
pensando-se sua constituicdo, o proposito de dominagdo/determinacdo do dizer circulante na
coldnia. Neste ponto, o ideal dos colonizadores em produzir um saber metalinguistico sobre
as linguas do Brasil ndo se deu fortuitamente; ao contrario, sustentava-se na e pela
possibilidade de instrumentar linguas, isto €, “administrar” seu funcionando, seus sentidos,
por uma vantagem pessoal: a exploracao de riquezas da coldnia entdo “descoberta”.

Sendo assim, para tratar a questdo da instrumentagao da lingua “do” Brasil retomamos
doravante fatos de sua historia. Lembrando que o gesto de instrumentar algo — no caso,

linguas — é funcdo de interpretacdes (de ideologias) constituidas socio-historicamente a partir

36 Guimardes (1996) divide a historia dos estudos linguisticos no Brasil em quatro periodos. O primeiro periodo,
iniciado no ano de 1500 e finalizado na primeira metade do século XIX, caracterizou-se pela elaboracdo de
abordagens de estudo da lingua portuguesa no Brasil. O segundo periodo, iniciado na segunda metade do século
XIX e finalizado em 1930, caracterizou-se pela fundacdo das primeiras Faculdades de Letras no Brasil e pelo
debate intenso entre portugueses e brasileiros acerca de construgdes linguisticas tomadas como inadequadas por
escritores brasileiros e portugueses. O Terceiro periodo, iniciado no final dos anos 30 e finalizado em 1960,
caracterizou-se pela formulacdo de documentos importantes (a propoésito, o Acordo Ortogréfico de 1943) para a
constituicdo da chamada lingua nacional, a lingua do Brasil. O quarto periodo, iniciado a partir de 1960,
caracteriza-se pela instituicdo da Linguistica como disciplina obrigatéria em Cursos de Letras do nosso pais.
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do ato politico de se assujeitar individuos ao discurso dominante. Dai sua importancia no
controle, ainda que imaginério, de pensamentos e realidades.

De saida, entdo, trazemos para a discussdo uma passagem do chamado Diretdrio dos
indios37 (86), um regimento politico-legislador que, no ano de 1757, foi formulado por
Portugal para a pratica do discurso suposto civilizatorio entre povos indigenas: o discurso do
Rei. Vejamos dali argumentos apresentados por Portugal ao sustentar a ideia de
instrumentacdo da lingua portuguesa “do” Brasil como idioma nacional. Em sendo assim,

informa-nos o paragrafo sexto desse documento que:

86 Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as nagoes, que
conquistaram novos dominios, introduzir logo nos povos conquistados 0 seu
préprio idioma, por ser indisputavel, que este € um dos meios mais eficazes
para desterrar dos povos rusticos a barbarie dos seus antigos costumes; e ter
mostrado a experiéncia, que a0 mesmo passo, que se introduz neles o uso da
lingua do principe, que os conquistou, se lhes radica também o afeto, a
veneragdo, e a obediéncia ao mesmo principe. Observando pois todas as
nacOes polidas do mundo este prudente, e sélido sistema, nesta conquista se
praticou tanto pelo contrério, que sO cuidardo os primeiros conquistadores
estabelecer nela o uso da lingua, que chamaram geral; invengdo
verdadeiramente abominavel, e diabodlica, para que privados os indios de
todos aqueles meios, que os podiam civilizar, permanecessem na rustica, e
barbara sujeicdo, em que até agora se conservavam. Para desterrar este
perniciosissimo abuso, serd um dos principais cuidados dos diretores,
estabelecer nas suas respectivas povoacgdes o uso da lingua portuguesa, nao
consentindo por modo algum, que 0s meninos, e meninas, que pertencem as
escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes de instrugdo nesta
matéria, usem da lingua propria das suas nagdes, ou da chamada geral; mas
unicamente da portuguesa, na forma, que Sua Majestade tem recomendado
em repetidas ordens, que até agora se ndao observaram com total ruina
Espiritual, e Temporal do Estado contrario. (DIRETORIO, 86, in
ALMEIDA, 1997, p. 377, 378).

Tudo isso, ainda uma vez, leva-nos a constatar que:

A lingua portuguesa, instituicdo da nacdo portuguesa, foi institucionalizada
na coldnia, ou seja, foi necessario um ato politico-juridico — o ja
mencionado Diretdrio dos Indios — para institucionalizar, oficializar de
modo impositivo que era essa, e apenas essa, a lingua que devia ser falada,
ensinada e escrita, exatamente nos moldes da gramatica portuguesa vigente
na Corte. Trata-se da explicitacdo de uma politica linguistica como razéo de
uma nagdo, associada a um planejamento linguistico que impde
juridicamente uma lingua, o que resulta na construcdo de uma unidade e de
uma homogeneidade linguisticas, imaginariamente necessarias & hegemonia
portuguesa na colénia (MARIANI, 2004, p. 149).

37 Essa citacdo é parte de um trabalho de sistematizacdo do Diretério dos indios (um documento, uma lei geral
do Brasil Colénia do século XVIII) que a antrop6loga brasileira Rita Heloisa de Almeida desenvolveu em obra
intitulada de “O Diretorio dos Indios: Um projeto de ‘Civilizagdo’ no Brasil do século XVIII” (1997).
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Vejamos, por conseguinte, que o documento Diretorio dos indios — enquanto “plano
de civiliza¢do dos indios e um programa de colonizacdo” (ALMEIDA, 1997, p. 14) — torna
explicito o proposito de acbes (institucionalizagcdes) portuguesas. Mediante o contexto
histérico em tela, reconhecemos a importancia que o instrumento lingua possuia para 0s
efeitos da colonizag¢ao portuguesa no Brasil. Falar a “lingua do principe” era a exigéncia do
discurso do Diretorio; caberia, pois, ensina-la aos povos indigenas. De tal determinacdo,
observa-se, por assim dizer, que o interesse de Portugal pela questdo linguistica no Brasil
esteve sustentado na ideia de lingua homogeneizante que converteria povos “rasticos” e
“barbaros” em gente civilizada — justifica o Diretdrio. Neste ponto, ndo podemos deixar de
observar que a politica linguistica formulada pela Ordem do Rei era sobre a lingua geral (a
lingua proibida, no século XVIII, aos indios, a que era “diabdlica”, “abominavel”, uma
“invengdo humana”, conforme a escrita do Diretorio) e, também, sobre a producdo do
conhecimento das linguas colonizadas (ORLANDI, 2008b). Uma politica, em verdade, de
negacao e de apagamento de linguas outras, faladas em territdrio brasileiro.

Acerca da politica linguistica imposta aos povos conquistados, consideramos que 0
objetivo de integrar indios a sociedade colonial portuguesa estava atrelado a urgéncia de
controle das realidades locais pelo Rei. Afinal, ocorriam muitos conflitos culturais com o
Novo Mundo; era preciso extirpa-los, exige também a escrita do Diretdrio. Aqui, lembramos
as tensdes-confusbes-disputas vividas entre Portugal e Espanha decorrentes de ameagas que,
na época (1580), espanhois vinham produzindo sobre os dominios territoriais dos portugueses
em povoa-los. Essa realidade, com efeito, demandou maior vigilancia nas fronteiras do pais;
dai ter sido necessaria a imposi¢ao da “lingua do principe” aos suditos do Rei. Agindo assim,
estar-se-ia protegendo 0 Brasil de ameagas da chamada lingua geral, a “invengao diabolica”
de missionarios jesuitas que, uma vez unificada, por meio da escrita e da literatura, haveria de
barrar impedimentos a opuléncia do Estado — justifica EI Rey D. Jodo | em contexto
discursivo da lei, o Diretério dos indios (§6).

Entendemos, por isso, que a decisdo em impor a Lingua Portuguesa como ‘“a tnica
lingua falada no Brasil”, exigindo, para tanto, obrigatoriedade de uso, significou um meio
encontrado por Marqués de Pombal para acelerar a separagdo das instancias Estado, Igreja e
Saber. Ora, é sabido que, durante os primeiros trés séculos da colonizacdo, a Igreja,
instituicdo convocada pela Ordem portuguesa a tarefa de civilizar povos conquistados,
construiu sua autonomia na colénia, passando a exercer politicas proprias de assujeitamento

de individuos. Com isso, novamente, seria preciso eliminar outro inimigo invasor, 0s jesuitas,
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ou melhor, a lingua (em expansdo) que eles nomearam de geral. A questdo da lingua, nessa
circunstancia, foi tomada sob outra perspectiva: pela perspectiva da “homogeneizagdo”
cultural justificada aos povos do Brasil (portugueses e indios) como necessaria. Atribuiu-se,
entdo, ao instrumento idioma (lingua “do” Brasil) tal func¢ao.

Pensando-se a época da colonizacdo, vemos que o estatuto do portugués (idioma)
“aparece como lingua civilizada que, por essa razdo, ou nesta medida, suplantou linguas no
processo historico” (GUIMARAES, 2003, p. 49) em questio. A regulagdo das linguas
indigenas, da perspectiva da posicdo-colonizador, especificamente, diz de um mecanismo
construido para afirmar um imaginario de lingua nacional da civiliza¢&o brasileira. De acordo
com Guimardes (2003, p. 48), compreendemos por lingua nacional “a lingua de um povo,
enquanto lingua que o caracteriza, que da a seus falantes uma relacdo de pertencimento a este
povo”.

E esse o lugar, podemos assim dizé-lo, o da lingua e sua relagdo com um povo, que,
significado na e pela meméria europeia como falante brasileiro (indios, em especial), teve de
produzir sentidos a realidade inventada ao Brasil col6nia do séc. XVIII: a realidade do homem
branco, o colonizador. Fato que corrobora, novamente, o dizer do Diretorio, o qual pontua
varias vezes a eficicia pressuposta a determinacdo da Lingua Portuguesa enquanto lingua
civilizada. E isso, veremos adiante, implicou o surgimento de posi¢cbes normativas muito
rigidas, levando-se em conta a relagdo lingua e instituicfes de poder.

Com relacdo ao efeito instrumentacdo da Lingua Portuguesa, consideramos que 0
surgimento de uma pratica linguageira outra no Novo Mundo, determinada a principio pelo
discurso do Diretério dos indios, sua memoria, resultou em um dizer efeito nessas condigdes
de producdo outras. As relacdes de forca e de poder — intervengdes politicas que emergiram
dali — demandaram, aos poucos, a construcdo de um saber sobre a lingua, agora
caracterizada de nacional. Neste ponto, lembramos que a demanda da Coroa Portuguesa por
uma lingua nacional “do” Brasil ndo deriva do pensamento de lingua que tenha “caido do
céu”. Mas, consoante as palavras de Orlandi (2002b, p. 211), como uma lingua que “tem sua
historia. Historia que passa pela constituigdo dos chamados ‘instrumentos linguisticos’
(gramatica, dicionarios, vocabularios) (...)”; instrumentos esses definidores de todo um
processo intensificado de gramatizacdo de linguas indigenas. Isto porque era preciso formar
suditos para o Rei e ndo para a Igreja.

Em suma, resta-nos dizer, antecipando aqui um dos pontos da discussao seguinte sobre

gramatizacao do portugués brasileiro e seu ensino, de uma Unica questdo nodal a este segundo
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capitulo da pesquisa: o saber que, aos poucos, constituiu-se sobre a Lingua Portuguesa “da”
coldnia é resposta, antes de tudo, a um intenso processo histérico determinado pelo fator
producdo econdmica daquela formacao social (PECHEUX, 1995).

Esclarecidos sobre isso, as discussGes precedentes ndo se ddo por acaso em nossa
pesquisa. Ao contrario, dizem de sentidos da histéria mercantil (econémica) da colonizacéo
(civilizagéo?) do Brasil colonial. Primeiramente, ocupamo-nos da compreensdo de questdes
relativas a trajetoria de instalacdo de portugueses ali — o0s mo(vi)mentos principiantes de
constitui¢ao da lingua “do” Brasil, os silenciamentos que a ela foram impostos —, passando,
na sequéncia, a compreensdo de razGes de uma politica de instalagdo da lingua nacional
“brasileira”. Interessa-nos, ainda, compreender o trabalho de transmissdo dessa lingua, que
recebeu, no século XIX, outra caracterizacao: a de lingua oficial (do Estado38). Dessa forma,
percebemos que as acdes de Portugal em delinear e, com isso, constituir uma lingua nacional,
Unica entre povos em processo de colonizagdo, justificam-se por questdes de natureza
econdmica; questdes muito particulares a uma formacéo social manipuladora e exploradora de
individuos que deveriam prestar “afeto, veneragao e obediéncia a um mesmo principe”
(DIRETORIO, §6).

A partir de entdo, os chamados povos conquistados passaram a ter de demonstrar que
sabiam e que dominavam a lingua nacional (os sentidos da lingua do colonizador). Sob a
determinacdo dessa realidade, efeitos da memoria do Diretério, vemos que o idioma
portugués (sua pratica) passou por todo um processo de regularizacdo legitimado por
politicas linguisticas portuguesas. Fato que afetou a histéria de sentidos e de sujeitos
brasileiros colonizados. Em suma, afetou a imagem de lingua que passou existir — houve,

com isso, um trabalho intenso de significacdo-naturalizacéo do sentido sobre o sentido.

2.2.1 A GRAMATIZACAO DO PORTUGUES BRASILEIRO E ENSINO DA LINGUA
NACIONAL

Dando continuidade as nossas discussdes, propomo-nos a (re)visitar as teses de
Auroux (1992) sobre o fato gramatizagédo, um mecanismo politico-ideoldgico fundamental ao
trabalho de confeccéo das linguas do chamado Novo Mundo. Lembrando, desde ja, que essa

realidade, a gramatizagio, “(...) é contempordnea da exploracio do planeta (Africa, América,

38 Aqui, em linhas gerais, importa dizer do sentido que a filosofia materialista marxista formulou para o termo
Estado. Este termo, segundo Marx & Engels (2009 [1845], p. 112), corresponde “(...) a forma em que os
individuos de uma classe dominante fazem valer os seus interesses comuns [...]”.
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Asia) e da colonizagio progressiva de territorios imensos pelo Ocidente” (AUROUX, 1992, p.
57). Um fato, entdo, fundante as linguas do mundo, massivamente.

Assim, ainda que tenhamos apresentado, em se¢des anteriores, aspectos constitutivos a
tal processo historico, isso foi feito ali, em parte, pensando-se n(os) sentidos da colonizagéo
linguistica: a lingua como questdo politica. Nesse mo(vi)mento, importa-nos dizer de sentidos
relacionados a questdes de ordens outras: a ordem intelectual (o efeito inicial da produgéo de
tecnologias de linguagem no Brasil) e a ordem cientifica (argumento utilizado pelo Estado
brasileiro ao tratar da universalizagdo de “sua” lingua como nacional), respectivamente.
Questdes que, juntas, possuem papel decisivo na elaboracdo e na produgéo/estabilizacdo de
nossa entdo Lingua Portuguesa39. Antes, porém, devemos observar que essas questdes
significam e funda(menta)m, de modo particular, pressupostos ideoldgicos da politica de
gramatizacdo da Lingua Portuguesa em territorio brasileiro. Sdo disputas de poder, diriamos
assim, instituidas no Brasil Col6nia, aos poucos, para gerenciamento e administracdo da
conquista/exploracao de povos e de seus territorios.

Essas questdes, em outras palavras, nos as tratamos doravante a partir dos efeitos (sua
pratica) ressoados em um (con)texto particular: a historia da colonizagao/“civilizacdo” do
Brasil. Em estrito, a discussao que se abre agora vai ao encontro de saberes que, no séc. XIX,
brasileiros e portugueses formularam sobre o idioma colonial, assumindo-o legalmente como
nacional. Isso se deu ap6s 0 ano de 1822; momento em que nosso pais conquistou sua
independéncia politica face a um periodo longo de colonizacdo portuguesa. Tais saberes,
grosso modo, carregam em si fins politicos de carater pratico (catequizar e governar
individuos “ndo civilizados”, os indios) e fins politicos de carater erudito (sistematizar
dicionarios e gramaticas para uso obrigatorio de uma nagdo). A respeito daqueles, os fins de
carater pratico, as secBes anteriores ja nos disseram algo sobre tal. Por sua vez, diremos,
entdo, dos fins de carater erudito40.

Assim, pensando a legitimacdo do Estado moderno, ja no século XIX, retomamos aqui
um posicionamento esclarecedor, do fildsofo francés M. Foucault (1995, p. 247), o qual diz o

seguinte: “Vivemos hoje a estatizacao continua das relagdes de poder”. Como consequéncia, o

39 Nessa passagem, estamos compreendendo lingua como produgdo de uma escrita, de uma literatura “do”
Brasil Colonia. Uma, a “sua”, cultura letrada.

40 Isso que designamos de fins politicos de carater erudito e fins politicos de carater pratico, para aludir ao saber
que portugueses produziram sobre a lingua “do” Brasil durante mo(vi)mentos de colonizagdo ¢ de “civilizagdo”
de povos do Novo Mundo, deriva de compreensdes da analista de discurso E. Orlandi (2008b). A autora, no
entanto, utiliza os termos “disciplinarizacdo tedrica” e “disciplinarizagdo exercida na pratica linguageira” de
missionarios e indios, pensando, com isso, especificamente, o efeito construcdo de imagens na (e para a) lingua
em questéo.
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efeito-poder, central ao Estado capitalista, as suas institui¢des, que ndo significa na dptica do
autor uma instancia hierarquizada, mas relacdes de forca, representacdes histérico-sociais que
perpassam a producdo de discursos (FOUCAULT, 2013 [1975]), é elemento determinante das
condicdes de producdo de qualquer fazer, dizer atual. Ele, o poder, interpela aquele que fala
— para quem fala e de onde fala —, estrutura discursos e justifica, atrelando-se a isso, ag0es
suas (racionais) ante o que supde ser, consensualmente, o legivel, ou o “logicamente estavel”,
consoante as palavras de Pécheux (1990), de praticas de linguagem marcadas pelo juridico.
No caso, o poder justifica o legivel da relacdo sujeito-saber-lingua. Isto porque o ato humano
de saber-apreender linguas equivale, pelo crivo ideolégico do poder, a ter de demonstrar
controle (individual) sobre a légica conjeturada socialmente ao sentido, a lingua, a sua
garantia de ser assim e “nunca” de outro jeito.

Nesse sentido, volvendo-nos a tematica da gramatizacdo da Lingua Portuguesa no
Brasil, uma construcao, produto de uma ideologia (con)centrada no ideal de nagéo, podem ser
destacados dali fatos de discurso — mecanismos — construidos historicamente para a
governabilidade e administracdo de individuos; individuos afetados, em particular, por
sentidos construidos em (e por) efeitos discursivos fundantes ao termo nacdo4l. Um desses
mecanismos (sentidos “seus”), que muito nos interessa sabé-lo aqui, é o de elaboracdo da
gramatica do portugués brasileiro (as condi¢cdes sécio-historicas e politicas implicadas a
constituicdo de tal instrumento linguistico, ideoldgico e politico). Antes de compreendermos
tais condicdes, vale sublinhar os efeitos que a homogeneizacdo da chamada lingua nacional
— “Uma s6 lingua”, “Uma s6 nagdo” — implicou a pratica linguageira de falantes da época
(indios e portugueses em estado de colonizagdo) e a Seus Sucessores.

No que tange, assim, ao efeito homogeneizador pressuposto a lingua “do” Brasil, uma
aplicacdo primeira de técnicas de gramatizacdo de linguas no chamado Novo Mundo, temos
em Orlandi (2008b) explicacbes Uteis, expondo-nos categoricamente a questdo. A autora
pensa tal efeito a partir de duas formas de conceber a materialidade da lingua: 1) enquanto
lingua imaginaria e 2%) enquanto lingua fluida. Nas palavras de Orlandi (2008b, p. 86-87),

compreendemos, entdo, que:

A lingua imagindria é aquela que os analistas fixam com suas
sistematizacdes e a lingua fluida é aquela que ndo se deixa imobilizar nas
redes dos sistemas e das formulas.

41 Vale dizer que um projeto inicial de gramatizacdo das linguas do Brasil Colénia teve inicio com os trabalhos
educativos de povos indigenas, em lingua geral (o tupi), por missionarios jesuitas (1549-1759).
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A lingua fluida — lingua-movimento, mudanca continua — pode ser
observada quando se focaliza a histéria dos processos discursivos que
constituem as formas dos sentidos da linguagem no seu contexto.

De seu lado, os modelos de sistematizacdo, fundados nos estudos
linguisticos (gramaticais), produzem suas obras, objetos-ficcdo ndo
contextualizados, que chamamos linguas imaginarias: linguas-sistemas,
normas, coerc¢des, linguas-instituicdes, a-histdricas42.

Essas consideracGes permitem-nos entender o efeito normatizacdo da lingua em sua
ligacdo com o politico, um funcionamento “naturalizado” entre ndés em consondncia com
leis/regras da instituicdo Estado. Tal efeito ocorre porque a chamada lingua imaginaria ndo se
define na (nem pela) relagdo com (seus) falantes reais; mas na relagdo com o artefato
gramatica (do grego gramma, letra). E a letra, pensando sua criacdo, sempre afetou o modo
com que as sociedades simbolizam “seus” dizeres, os “seus” sentidos, culturas escritas.
Assim, a lingua imaginéria, a lingua das gramaticas, € uma producdo histérica que legitima
uma estrutura social em andamento e a fundamenta. Neste ponto, vale dizermos que, enquanto
instrumento regulador de uma lingua, toda gramatica responde a uma injungédo-controle-
determinacdo: dizer qual é, dentre linguas também faladas em um mesmo espaco geografico,
a lingua pressuposta como legitima, a que é suposta como Unica (uma forma generalizante)
para o dizer falado e para o dizer escrito da forma-sujeito histdrica.

Com efeito, a lingua imaginaria é aquela que, funcionando pela ideologia dominante
em uma formagdo social dada, sobrepde-se a ‘“outras”, impondo-se, mediante tal
superioridade, como um padrio “naturalizado” em uma sociedade dita “civilizada”. Seu efeito
homogeneizador é funcdo da normatividade justificada pelo préprio funcionamento politico
dessa lingua. Tal normatividade, dito de outro modo, é o0 eixo-suporte do mecanismo de
constituicdo daquilo que é concebido por lingua nacional, no caso, regras que
(re)configura(ra)m praticas ideoldgicas do espaco social de uma época. Dai nao ser possivel
dissociar lingua nacional de relagdes de poder, dado que estas a constituem, sendo, em
contraparte, simbolizacdes de forcas reguladoras de um objeto efeito do imaginario social, de
usos linguisticamente “comuns” a falantes determinados socio-historicamente.

Isso posto, destacamos a conceituagdo que Auroux (1992) formula para o termo
gramatizacdo. Nas palavras do autor, compreendemos por gramatizagdo ““(...) um processo
que conduz a descrever e instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que séo ainda

hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a gramatica e o dicionario”43. Nessa direcéo,

42 Destaques em italico sdo da autora.
43 Destaques em itélico sdo do autor.
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observamos que o conceito de gramatizacdo proposto por Auroux (1992) sistematiza a rigor
0s objetivos de tal procedimento tecnolinguistico. S&o eles: descrever e instrumentar uma
lingua, pensando-se, ai, criar uma rede homogénea de comunicacgdo. Ou seja, disciplinar —
teoricamente falando — as formas de expressdo de um povo; isso pela via do método
gramatical escrito (regras para “o bem dizer”, uma discussdo em torno da “boa medida” da
lingua).

Ora, de acordo com esclarecimentos de Auroux (1992), o principio de gramatizar
linguas, aplicado inicialmente as linguas europeias, instituiu-se durante o marco histérico do
Renascimento (seculos XIV — XVI); um momento de mudancas na forma de conceber
sentidos ao termo comunicacdo. Embora — importante lembrarmos — desde o século V de
nossa era, tal principio (a gramatizacdo) ja se dé paulatinamente, até chegar, enfim, a uma
forma massiva, no séc. X1X, a partir da tradicdo linguistica greco-latina.

Efetivamente, na conjuntura do Renascimento, sabemos que a producdo de dicionarios
e de gramaticas (duas tecnologias de linguagem) passou por uma proliferacdo de longa data e,
concomitantemente, diversificada. No tocante a questdo, Auroux (1992) pontua duas causas,
sendo também indicados, para cada uma delas, interesses praticos. A primeira causa, atrelada
a necessidade de se aprender linguas estrangeiras, sobretudo as de tradi¢cdo, Auroux (1992, p.
50) lembra respostas e fins tais como: “i) acesso a uma lingua de administragdo; acesso a um
corpus de textos sagrados; iii) acesso a uma lingua de cultura; iv) relacbes comerciais e
politicas; v) viagens (expedi¢bes militares, explorac6es); vi) implantacdo/exportacdo de uma
doutrina religiosa; vii) colonizagdo”. A segunda causa, por sua vez, significada pelo
argumento da necessidade de se organizar e de regular a realidade de linguas existentes (isso
para efeitos politicos, em estrito), Auroux (1992, p. 50) lembra os interesses seguintes: “viii)
organizar e regular uma lingua literaria; ix) desenvolver uma politica de expansdo linguistica
de uso interno ou externo”. Necessidades e razdes, resumiriamos assim, ligadas ao processo
de individualizacdo de formas-sujeito determinadas historicamente pela ideologia hegeménica
(a ideologia do Rei, no contexto aqui lembrado, e/ou de Estado).

Em contrapartida, corroboramos, pela tradicdo de estudos gramaticais que emergiu
fortemente desse contexto, a ideia de lingua-instrumento. Isto porque era demandada ali a
producdo de saberes metalinguisticos — ldgicos, para fins intelectuais — a respeito das
linguas nacionais; linguas instituidas a Europa renascentista. Tais saberes seriam, grosso
modo, formas de acesso a cultura escrita que, aos poucos, vinha se (re)formulando. A escrita,

conforme observa Auroux (1992), serviu pontualmente aos propoésitos politicos mantidos pela
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tradicdo de estudos sobre linguagem (serviu para reduzir a variagdo linguistica); embora nédo
esteja, ressalva o autor, para uma origem talvez suposta a um processo de longa data.

Em outras palavras, a escrita e a gramatica permitiram, no curso de suas historias e
politicas, a elaboracédo de reflexdes metalinguisticas variadas sobre linguas — lembrando que
a invencdo dessas técnicas é resposta as exigéncias de transparéncia e legibilidade fundantes
da forma-sujeito-historica, o homem renascentista, do séc. XVI (e a partir de entdo). Aquela
(a escrita), no entanto, nunca foi permitida uma expressdo qualquer. A gramatica, metodo
determinante as formas de (se) fazer dizer, naturalizou, com efeito, a escrita a imagem de
sentidos “originais”, “literais”, “UGnicos”. Dai, retomando especificamente a questdo da
gramatizagdo da lingua portuguesa “do” Brasil, iniciada a partir do marco historico Diretorio
dos indios (1757), ser a gramatica uma técnica (no sentido histérico do termo) “exata”, de
“garantia” do sentido. “Garantia” que se fundou sob o efeito de unidade linguistica e cultural
indispenséveis a consolidacdo de um ideal de lingua nacional brasileira. 1sso, em decorréncia,
ocasionou a consolidacdo de uma posicao sujeito-de-direito (responsavel por si, por seus atos,
por seus comportamentos) uniforme, (pre)visivel, mensuravel, regular, determinada.

Ao sublinharmos o lugar politico atribuido a gramatica em uma formacao social regida
estritamente por referéncias e normas, vemos dali, por conseguinte, a agudeza historica do
carater material da lingua, seu discurso investido de poder, de disputas, uma ideologia
centralizadora superpondo-se ao querer e ao “poder” dizer de individuos. Ora, uma vez esses
sujeitos ndo se inscrevendo na normatizagdo “de” “sua” lingua nacional, cabe a eles, e a
ninguém mais, responsabilizar-se juridicamente pelo que deixou de fazer-dizer por meio dela:
significar-se. Neste ponto, a questdo da producdo de tecnologias linguisticas, notada em seu
aspecto intelectual e politico, atribuiu-se, desde sempre, funcdo muito especifica: fixar regras
de escrita, haja vista que ai esta subentendida a utilidade necessaria a lingua do Rei (seu
governo, sua supremacia), em sua clareza de pensamento imaginaria. Pela perspectiva da
gramatica, entdo, o dizer se faz e se mostra completo, totalizante, preservado. Tudo ali,
frisamos, decorre do fato de que, pela lingua, — a lingua das regras gramaticais — “pode-se”
dizer tudo... Se, vejamos bem, o dizer estiver circunscrito conscientemente a alternativa
ordenadora da linguagem: a légica (em sua funcdo pragmatica).

Essa lingua, retomando uma vez a caracterizacdo formulada por Orlandi (2008b), é
imagindria, um produto efeito de instrumentacdes (a gramatica e o dicionario) que trabalham
ininterruptamente o discurso politico do correto versus incorreto, no julgamento de dados

linguisticos. Tal discurso, é fato, constituiu a rigor duas realidades: o portugués como lingua
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UNA, U(nica, nacional, “do” Brasil (GUIMARAES, 2003) e sujeitos supostos completos,
“mestre de suas palavras”, responsabilizados na gramética e em “seus” discursos: sujeitos
juridicos (com seus direitos e deveres). Dai ser, em outras palavras, um discurso (um
postulado) fundante a ideia de forma material (a lingua) controladora do fazer-dizer-significar
humano.

Ao que acabamos de sumarizar no paragrafo precedente, pode ser trazida dali a
questdo cientifica pressuposta também a lingua “do” Brasil durante o continuo percurso de
gramatizacao por que passou (e passa) a partir do século XIX. Assim sendo, observa-se que
apos a consolidagdo da lingua nacional em territdrios do Brasil (um ideal de igualdade entre
povos) surge um mo(vi)mento de gramatizacdo do portugués marcado fortemente pela ideia
de unidade nacional linguistica. A esse respeito, aludimo-nos aqui a producdo de
nomenclaturas especificas as formas e funcBes de nossa lingua — no caso, a NGB
(Nomenclatura Gramatical Brasileira), instituida em 1959. Na verdade, o que vemos dali é
justamente uma pratica intelectual (imaginéria) sustentando, pelo artefato gramatica, a ideia
de “resolucdo” de entraves linguisticos “complicadores” da comunicag¢do entre homens.
Porém, vale destacar, o processo histérico de fixacdo de regras, de nomenclaturas a lingua
“do” Brasil ¢ um efeito de continuidades e de rupturas em formas de dizer, expressar-se.

Considerando-se, entdo, o contexto histérico de formulacdo da NGB brasileira, os
efeitos de suas condi¢Bes materiais de producdo (condi¢des constitutivas, também, do trabalho
de gramatizacdo da lingua nacional), ha de serem lembrados aspectos dessa politica outra de
sedimentacdo-fixacdo da ideia de homogeneidade linguistica no Brasil. No tocante a questéo,
vemos que o desenvolvimento do sentido de nacdo brasileira suscitou, apds o marco histérico
de nossa Independéncia politica de Portugal (1822), discussdes a respeito do nome (a ser)
dado a nossa lingua. Sobre essa questdo, esclarecem as literaturas especializadas que 0s
sentidos de lingua nacional desliza(ra)m para os de lingua portuguesa e de lingua brasileira;
realidade resolvida a partir da Constituicdo de 1946, que indicou a Lingua Portuguesa como
sendo lingua falada, escrita e ensinada em todo o Brasil, legalmente (MARIANI, 2004). Isso
se deu porgue era preciso estabelecer limites claros entre aquilo que seria 0s dois portugueses
entdo existentes (o de Portugal e o do Brasil); além disso, havia uma necessidade separatista
de perspectivas (Portugal ndo poderia influenciar mais na construcdo de nossa nacionalidade).
Esse foi um mo(vi)mento outro: o da gramatizacdo endogena. Ou, dito de outra forma, um

mo(vi)mento de “descolonizagdo da lingua” (com confrontos entre sentidos da ordem do
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“mesmo” formulado e do outro historico, o “diferente” que agora parece se “dizer” ali)44, um
processo/acontecimento discursivo em que “(...) a lingua faz sentido em relacdo a sujeitos nao
mais submetidos a um poder que impde uma lingua sobre sujeitos de uma outra sociedade, de
um outro Estado, de uma outra nagao” (ORLANDI, 2009, p. 172).

Em meio as discussdes em questdo, assistimos, pois, ao trabalho de gramatizacdo da
Lingua Portuguesa Brasileira. Disso resultou a instauragdo de uma politica outra de sentidos.
Houve, diremos assim, um silenciamento (ORLANDI, 2008a), por um jogo acirrado de forcas
politico-ideoldgicas, da historicidade constitutiva das linguas indigenas do Brasil. Na
memoria heterogénea, a que resistia aos imperativos de civilizagdo, as particularidades do
homem branco, passou a circular, a partir desse contexto, regras de “bom uso” da Lingua
Portuguesa Brasileira; sendo essas regras instrumentos de inculcacdo de valores burgueses
que constituiriam a nagdo Brasil (a ideia de “civiliza¢ao” que estava sendo produzida em
relagdo aos indios).

Da perspectiva da NGB, comprovamos, com efeito, a producdo de uma lingua
portuguesa “outra”, uma lingua “civilizada”. Isso se deve a demandas de um Estado
estruturador do ideal de sociedade de indios e de ex-colonos dita “igualitaria", em termos de
comunicacdo. Assim, o imaginario de lingua nacional (séc. XIX), o que paulatinamente
construiu ai um espaco de pertencimento de povos outrora colonizados, um ja-dito
estruturado/fixado pela nomenclatura da NGB, circula a propdésito nos sentidos de uma lingua
aliada a principios cientificos e politicos do Brasil, agora independente de Portugal.

Nessa direcdo, vale assinalarmos aqui, sentidos da Linguistica, a ciéncia que apds sua
fundacdo, em 1916, passou a determinar também a relacdo sujeito-saber frente a lingua; isso
se fez, sobremodo, a partir de dois principios positivistas: racionalidade e universalidade do
conhecimento. Grosso modo, tais principios dizem de uma politica de lingua universal, de
uma estrutura “comum” que pressuple critérios (técnicas) de objetividade e de néo
contradicdo do dizer. Ou seja, técnicas que afirmam a solucéo dos problemas de comunicacéo
entre 0s homens. Veio dai, entdo, a imagem de lingua ldgica, sem equivocos, sem

ambiguidades — imagem essa solidificadora de ideais plantados no século XVII por filésofos

44 O Modernismo, movimento literdrio e artistico do século XX, assume categoricamente esse lugar do
“diferente” na (e da) lingua portuguesa brasileira. Isso, na época, se dava porque havia a necessidade e
especificar os “dois portugueses” entdo existentes: o portugués do Brasil do de Portugal. Especificagdo que,
parafraseando Guimardes (2003), diz do efeito homogeneizagdo linguistica que circunscrevia fortemente a
palavra de ordem: nagdo. Isso tudo, resumimos, significou reivindicacdo e, consequentemente, afirmacdo de
nossa brasilidade imajada por meio da lingua nacional. Afinal, o questionamento que até entdo se formulara era:
“o que seria — sua defini¢do — a lingua caracterizada de nacional?”
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iluministas. As linguas, de acordo com tais filésofos, obedecem a principios e critérios logico-
racionais; por isso, exigem clareza e preciséo vocabulares.

Ademais, sabemos que a ciéncia Linguistica, anos ap6s sua fundacao, especificamente
a partir da segunda metade do séc. XIX, produziu um saber especifico acerca das linguas do
mundo, que, no caso do Brasil, serviu bem as politicas linguistica de governo. Serviu a
propdsito para tornar circulante a ideia de Lingua Portuguesa UNA, regular, sistematica.
Sedimentou-se, dai em diante, ainda mais, os efeitos da instrumentacdo (sistematizacdo e
regulacdo) do portugués, a lingua imposta como legitima a sociedade brasileira. Lingua essa
que se constituiu no e pelo discurso de igualdade comunicativa: n(o) discurso imajado por
argumentos da gramatica (regras rigidas) e da Linguistica (regularidades “previsiveis”). Esse
saber, sua historia e ideologia, como bem nos diz Orlandi (2008b), ressignificou, incluiu e
excluiu sentidos de linguas locais (sempre) existentes no Brasil. No tocante a questdo, vale
destacarmos que ‘“nossa lingua [brasileira] significa em uma filiagdo de memoria
heterogénea” (ORLANDI, 2002, p. 23), mesmo que lhe seja negado isso, o seu aspecto
exterior. Pensada assim, em meio a sua pratica, enquanto lingua brasileira falada, nao
corroboramos, pois, 0 postulado cientifico seguinte: lingua = objeto sdcio-historico uniforme,
invariante.

A seguir, abordamos as consequéncias que esse quadro socio-histérico-ideoldgico
implicou as praticas de Lingua Portuguesa Brasileira. Vimos, pelo exposto, que as condigdes
de produgdo da imagem de lingua homogénea “do” Brasil (uma regulagdo) foram, no curso da
historia, se delineando. Isso, na pratica, se deu a partir de obrigatoriedades em determinar o
dizer de povos locais, para fins de exploragdo. Absorver, entdo, as diferencas de comunicagéo
entre individuos “ndo-civilizados”, indigenas, e “suas” liderancas, impingindo (para ambas as
partes) uma cultura escrita ocidental/europeia, “uniforme”, uma cultura que os tornaria
visiveis aos olhos do governo portugués, e, futuramente, aos olhos do Estado brasileiro
instituido apds 1822, significa: abrir-se ao comércio mundial, as demandas de integragdes
econémicas entre nacdes dominantes e dominadas, aos sentidos de comunicabilidade” e de
consumismo, ao Estado soberano (capitalista), enfim. A esse respeito, Pécheux & Gadet

(2004, p. 37) assinalam que:

A questdo da lingua é, portanto, uma questdo de Estado, com uma politica de
invasao, de absorcdo e de anulacéo das diferencas, que supde antes de tudo
que estas Ultimas sejam reconhecidas: a alteridade constitui na sociedade
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burguesa um estado de natureza quase bioldgica, a ser transformado
politicamente45.

Nessa direcdo, como posicdo aliada do projeto de gramatizacao da Lingua Portuguesa
“do” Brasil, havemos de estender nossa discussdo aos espagos institucionalizados
oficialmente pelo aparelho juridico do Estado, no caso, & Escola. Ou, dito de outra forma,
devemos compreender, por sua vez, seu estatuto, o da Escola, com seus mecanismos
disciplinares de corpos e ideias, face o ideario burgués de se desenvolver um sistema de

escrita uniforme, “l6gico” ao pensamento humano.

2.2.2 LINGUA NACIONAL E ESCOLA: SOBRE POLITICAS LINGUISTICAS NO
BRASIL ATUAL

Pensando-se uma reflexdo produtiva acerca da instituicdo Escola, trazemos a luz de
discussdo a questdo da subjetividade que se encontra evidenciada ali — no caso, pela via da
nocdo teorica de sujeito é-feito da interpelacdo ideoldgica de uma das seguintes ordens
politico-sociais: a Igreja e o Estado. Para tanto, visando a uma compreensdo melhor de
sentidos expostos no titulo desta discussao, retornaremos, aqui, argumentos construidos por
Haroche (1992 [1975])46 ao tratar do tema sujeito (sua constitui¢do enquanto forma histérica),
e, também, posicionamentos fundantes ao pensamento da autora, posicionamentos de
estudiosos como M. Pécheux & Gadet (2004 [1983]). Nessa direcdo, diremos
antecipadamente, estdo implicados dois principios tedricos a questdo do sujeito: o principio da
interpelacdo, que € efetivado por meio de mecanismos de cunho ideoldgico, e o principio da
individua(liza)cdo, que é funcdo de relacGes dele (do sujeito) com o Estado moderno.
Doravante, passemos a exposi¢do do que sdo e do que representam discursivamente esses
fatos de discurso.

Em obra intitulada “Fazer Dizer Querer Dizer” (1992), Claudine Haroche,
pesquisadora do Centre National de la Recherche Cientifique (CNRS/Paris), expde-nos a um
quadro de compreensBes nodais as modificacbes administrativas ocorridas na historia de
estruturas econdmicas dos seculos X, XI, XII e XIIl da Era Medieval e na constituicdo da

forma-sujeito outra, o sujeito capitalista, produzida, dai em diante, como resposta as injuncdes

45 Destaques em italico sdo nossos.

46 Vale assinalar que esse trabalho evidencia a relagdo gramatica-e-historia, pensando-se ai os efeitos desta (e da
ideologia) sobre fundamentos daquela. Em tese, tudo ali € pensado via as nog¢des de elipse, de determinagdo e de
subjetividade. No desenrolar da presente discussdo, lembramos, a no¢do de subjetividade €, pois, central.
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politicas vigentes em tais épocas. Em meio a isso, apresenta-nos ainda compreensdes sobre
histéria da subjetividade humana (sua politica de sentidos, desde mo(vi)mentos de
determinacdo religiosa até juridicos); compreensdes que nos fazem esclarecidos sobre o
funcionamento discursivo da nogdo de sujeito atual, o sujeito de direitos-e-deveres. Este
sujeito, de acordo com Orlandi (2007, p. 6), corresponde a “(...) um efeito de uma estrutura
social bem determinada, a sociedade capitalista”.

Inicialmente, o trabalho de Haroche (1992) esclarece-nos que o periodo de transicédo
da sociedade feudal (até século X) para a sociedade capitalista (a partir de decisdes politicas e
econdmicas do seculo XIII) implicou a producdo de mecanismos, instrumentos linguisticos
novos, construidos para regulacéo do saber, do dizer e do fazer de sociedades: os seus modos
de producdo. Ou seja, a sociedade feudal do século X, outrora estruturada pela relagéo/
determinacdo senhor versus vassalos, sendo este ultimo um individuo fiel/obediente aquele,
sobrep6s-se ideais outros (pré-capitalistas, aos poucos) de se viver, de pensar, enfim, de
significar(-se). E isso, vale ressaltar, decorre de um motivo “evidente”, por isso, conhecido: a
dominacdo de povos colonizados e, consequentemente, a imposi¢édo da lingua do colonizador
a eles.

Com efeito, uma vez sendo “igualadas” as sociedades — nagOes —, tornar-se-ia
possivel — este é o objetivo do Estado moderno — controla-las, politico-ideologicamente. A
esse respeito, Haroche (1992) elucida que a estrutura produtiva (rigida e controladora) dos
meios de producdo da sociedade feudal (modos de significar-se ali) era funcdo do estatuto de
poder historicamente erigido pela Igreja Medieval. Fato que, em outras palavras, corresponde
a ideia de hierarquias sociais (a lingua do senhor feudal, a do seu castelo, as linguas de
suditos) submetidas a esfera religiosa. Os sentidos, nesse contexto, eram divinos, dados por
Deus a sujeitos autorizados a redizé-los, interpreta-los (o Papa, o clero); isso sob a
“justificativa” de uma revela¢do. Eram, entdo, os sentidos de sujeitos autorizados os que

deveriam ser aceitos, legitimados pela sociedade feudal. Sendo-o0s assim,

as ideologias feudais supunham a existéncia material de uma barreira
linguistica separando aqueles que, por sua condi¢do social, eram 0s Unicos
capazes de ouvirem claramente o que devia ser dito, e a massa de todos 0s
outros, considerados ineptos para se comunicarem realmente entre si, e a
quem os primeiros s6 se dirigiam com a tagarelice retorica da religido e do
poder. Da mesma maneira, nem o feudalismo nem as monarquias absolutas
implantaram uma politica da lingua qualquer: o ‘corpo linguistico’ da época
feudal, o mosaico dos falares e dos dialetos, permanecia tdo intocavel quanto
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o corpo do rei, por razdes paradoxalmente idénticas (GADET & PECHEUX,
2004 [1981], p. 37)47.

O contréario de tudo isso, a politica burguesa, relaciona-se com Estado (capitalista),
com sua constituicdo-estruturacdo, com seu aparelho juridico legal. Tal aparelho, grosso
modo, fixa sentidos e os pressupde, de antemao, como naturais — melhor dizer: “claros” — a
comunicacdo de individuos, a relacdo que outrora se principiava entre artesdos e mercadores.
Nesse contexto, coube-lhes, pois, a artesdos e a mercadores, reproduzir sentidos, consoante a
forma (e a forma) da Lei. A Lei foi, hoje sabemos bem disso, argumento da I6gica de direitos
concedidos a sujeitos; direitos significados, em estrito, na e pela palavra ali inventada: (n)a
palavra cidaddo. Lembrando que o ser cidaddo, na dptica de Estado, esta para o ter de
representar, legitimar dizeres tomados como evidentes, sem ambiguidades (tanto no discurso

juridico, quanto no discurso do conhecimento). Nesse ponto, vemos que

a politica burguesa transforma a rigidez das ordens em terreno de confronto
de diferengas. O que havia comecado com as empresas de cristianizacéo da
igreja medieval, e continuara com o inicio do colonialismo (particularmente,
as gramaticas dos missionarios), ganhou, com a constituicdo dos Estados
nacionais, a forma de um projeto politico, que colocava na ordem do dia das
revolugdes burguesas a ‘questdo linguistica’: constitui¢do da lingua nacional
através da alfabetizagdo, aprendizagem e utilizagdo legal dessa lingua
nacional. (GADET & PECHEUX, 2004, p. 37).

Sendo assim, ha, na passagem da forma-sujeito feudal para a forma-sujeito capitalista,
uma desordem na estrutura politico-ideoldgica feudal, que implicou uma absorcao (diriamos,
“negociada”) de diferencas constitutivas as posi¢des sujeito até entdo muito “contrarias”:
senhor feudal versus vassalos (PECHEUX & GADET, 2004). Em outras palavras, na imagem
de uma lingua universal, a lingua do Estado, encontram-se garantias, pelo menos
imaginariamente, de um projeto politico linguistico ocupado em fazer circular objetos de
aspiracdes burguesas: dinheiro, mercadorias, trabalhadores “livres” (PECHEUX & GADET,
2004). Por isso, as sociedades de Estado foram criados procedimentos de interpenetracdo
coletiva, ou seja, procedimentos com foco na instauragdo de uma “alianga” entre classes
sociais diferentes e na “convivéncia” delas entre si. O que resultou, em contrapartida, na
“anulacdo” de diferencas, o efeito “ndo-comunicagdo”, tomadas historicamente como

inibidoras da ideologia de Estado, a ideologia de direitos humanos (a vida?).

47 Destaques em italico sdo dos autores.
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Em tese, o que diferencia esse outro momento na historia das sociedades, escreve

Orlandi (2012, p. 106), sdo “as formas de individualizacdo do sujeito em relagdo ao Estado”.

Em um novo movimento em relagdo aos processos identitarios e de
subjetivacdo, é agora o Estado, com suas instituicbes e as relacdes
materializadas pela formacédo social que lhe corresponde, que individualiza a
forma sujeito historica, produzindo diferentes efeitos no processo de
identificacdo, leias de individualizacdo do sujeito na producdo de sentidos.
Portanto o individuo, nesse passo, ndo é a unidade de origem (individuo
interpelado em sujeito — 11) mas o resultado de um processo, um
constructo, referido pelo Estado (teriamos entdo 12, ou seja, individuo em
segundo grau) (ORLANDI, 2012, p. 106).

Dito de outro modo:

uma vez interpelado em sujeito, pela ideologia, em um processo simbdlico, o
individuo, agora enquanto sujeito, determina-se pelo modo como, na
historia, terd sua forma individual(izada) concreta: no caso do capitalismo,
que é o caso presente, a forma de individuo livre de coercdes e responsavel,
gue deve assim responder, como sujeito juridico (sujeito de direitos e
deveres), frente ao Estado e aos outros homens (ORLANDI, 2004, p. 106).

Dessa maneira, consideramos que a questdo do sujeito, sua interpelacdo-identificacéo-
significacdo, a partir de mecanismos de individua(liza)¢do do Estado capitalista, é funcéo de
relacbes complexas, sujeito-linguagem-histéria-ideologia, que o atravessam socialmente: um
sujeito ndo mais submetido as estruturas hierarquizadas da Igreja (ou a lingua da Corte), mas
ao Texto (a lingua do Direito)48. Em vista de sua forma/constructo “individual(izada)
concreta” (ORLANDI, 2012, p. 107) ¢ “dada” a esse sujeito, em sua forma historica
capitalista, uma posi¢do destaque, qual seja: a posigdo de individuo “livre”, “senhor de si”
mediante quaisquer coercdes e responsavel (por seus atos frente ao Estado e aos outros
homens). Dai ser, em sua forma concreta, um sujeito (é-)feito de unidade e de evidéncias

imajadas, um “sujeito determinador” de seu proprio discurso.

48Haroche (1992), a esse respeito, esclarece-nos que houve, no século XIII, uma crise da “Dupla Verdade”
(contradicdo entre Fé versus Razao); fato que levou a producdo de novas formas de assujeitamento da sociedade
entdo emergente: a sociedade pré-capitalista. Foi desse contexto, entdo, que passaram a circular sentidos novos
para as palavras texto e interpretagdo. Grosso modo, tais palavras receberam, respectivamente, do século V até o
século XIII, sentidos de: objeto sagrado (“livro do evangelho”) e de recitagdo do saber divino. Ou seja, sentidos
da ordem do inteligivel, do transparente, do literal, da Lectio Orante formulada e praticada por pedagogias do
século XII. S6 no século XIII, texto e interpretacdo significam, em vista de relagBes outras instituida ali (a
relacdo leitor/intérprete, a Questio), coisa diferente: producdo de sentidos, ndo exatamente religiosos, sem
ambiguidades, sem contradi¢cdes. Na Disputatio, século XIII, reconhecem-se falhas nessa posi¢éo-leitor (a da
Questio), ou da posicdo autor (agora, questionar significa reconhecer falhas/profanaces dessas posicoes).
Enfim, na Determinatio, séculos seguintes, a verdade (interpretacdo) passa a funcéo do efeito razéo, ou seja, da
competéncia linguistica que é pressuposta ao fazer-dizer da posicdo-leitor. E, por isso, as palavras texto e
interpretacdo expdem-se uma realidade/representacdo/determinacdo nova: a funcdo/interpelacdo-autor.
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Dadas essas mudangas histdricas nas condi¢des de producdo de periodos diferentes —

a transicdo da sociedade feudal para a capitalista — compreendemaos, pois, que

0 assujeitamento que outrora passava pela submissdo ao rito religioso, ao
hermetismo do mistério e do discurso divino, apoia-se, paradoxalmente,
desse momento em diante, no rigor, na precisdo, na transparéncia, na cifra,
na letra: ndo se trata mais de compreender, de questionar, mas somente de
entender para se submeter (HAROCHE, 1992, p. 83-84).

Em contrapartida, tivemos, na conjuntura politico-econdémica ulterior ao feudalismo, a
do capitalismo de mercado, a manifestacdo efetiva do efeito individua(liza)¢do (enquanto
Lei/obrigacdo/responsabilizacdo de sujeitos). Esse efeito corresponde até o momento a
identificacdo simbdlica de sociedades vigentes. E ai é que entra fortemente a questdo da
subjetividade da forma histérica sujeito capitalista, ja que, notada aqui via contextos acima,
sua realizacao/existéncia é resposta a lingua objetivada na (e para a) comunicagdo (custos,
vendas e trocas) do sistema capitalista. Ele, o sujeito capitalista, representa-se, frisamos, como

b 1Y

“homogeneizante”, “senhor de si”, de ‘suas’ vontades, “controlador”, “fonte” do que diz.

O sujeito moderno, capitalista, € a0 mesmo tempo livre e submisso,
determinado (pela exterioridade) e determinador (do que diz): essa é a
condicdo de sua responsabilidade (sujeito juridico, sujeito a direitos e
deveres) e de sua coeréncia (ndo-contradicdo) que lhe garantem, em
conjunto, sua impressdo de unidade e controle de (por) sua vontade. Ndo sé
dos outros, mas até de si mesmo (ORLANDI, 2012, p. 104).

Mediante a citacdo em tela, abrimos espaco para redizer a nocdo discursiva de
esquecimentos ideoldgico e enunciativo, formulada por Pécheux (1995) ao sintetizar uma
compreensdo possivel para o fundamento da subjetividade na linguagem. Trata-se, assim, de
dois esquecimentos que esse autor designou, respectivamente, n.1 e n.2. Resumidamente, o
esquecimento n.1 tem a ver com o fato de a posicdo-sujeito se colocar na origem do dizer,
supondo com isso fonte de sentidos “seus”; o n.2, por sua vez, tem a ver com o fato de o
sujeito indicar este e ndo outro(s) sentido(s) para o que “reconhece” como dado “natural”, um
saber verdadeiro.

Ainda uma vez, tais observacbes fazem-nos retomar Pécheux e Fuchs (1975) apud
ORLANDI (1988, p. 19). Dessa forma, entéo:

O sujeito ndo se apropria da linguagem num movimento individual. A forma
dessa apropriacdo é social. Nela esta refletido o0 modo como o sujeito o fez,
ou seja, sua interpelacdo pela ideologia. O sujeito que produz linguagem
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também estd reproduzido nela, acreditando ser a fonte exclusiva de seu
discurso quando, na realidade, retoma sentidos preexistentes. A isso
chamamos de “ilusao discursiva do sujeito”.

Esse deslocamento do sujeito submisso a Deus para o sujeito submisso ao Homem (a
Lei) nos faz perceber, entre outras coisas, a concepcdo de lingua imposta as sociedades
modernas em geral. No caso, passamos a tomar, com a assuncao de ideais burgueses, a lingua
como instrumento de trabalho, sem historia, em si mesma, neutra. E é dai que podemos
perguntar: como afastar o sujeito da producdo de sentidos na linguagem? Pela lingua l6gica
objetiva, a que o interpela e 0 assujeita como individualidade suposta, “livre”, “autdbnoma” —
“responderdo”, decerto, os defensores do sistema de produgdo capitalista. Uma “resposta”,
pois, entre aspas, dado que se investe em mecanismos pragmaticos, de sorte a “naturalizar”
realidades, a linguagem, enfim, de sujeitos “despossuidos” de sua propria lingua.

Ademais, outra resposta para o questionamento acima pode ser confirmada mediante
aquilo que, de pronto, Haroche (1992) afirma em citacdo trazida aqui. De acordo com a
autora, verificamos, pelo assujeitamento da posigdo-sujeito atual, que “(...) ndo se trata mais
de compreender, de questionar, mas somente de entender para se submeter”. Nessa diregao,
dizemos que esta ai, na palavra submeter, o cerne daquilo que convém ao sistema capitalista
proceder: historicizar o construto sujeito, “seus” direitos e deveres.

Uma vez esclarecido isso, verificamos, pelo posicionamento explicativo de Haroche
sobre a fungdo sujeito-moderno, um dos agentes sustentadores de ideéarios formulados pelo
aparelho Estado Escola49. Sendo tal instituicdo um instrumento de poder, um aliado fiel a
ideia de combate as contradi¢des sociais, desde sempre existentes em sociedade, percebemos
todo um trabalho de individualizacdo da forma-sujeito historica se efetivando ali. A escola
produz, imaginariamente dizendo, homens coerentes, homens civilizados; producdo que se da
por meio de instrumentos de difusdo da lingua nacional-escrita, a rigor, via gramaticas e
dicionarios. E € esta lingua, entendemo-la assim, a que determina o fazer e o dizer escolares, o
processo de alfabetizacdo de sujeitos, em suma.

Esses instrumentos, ja analisados aqui, implicam, com efeito, redes de sentidos —
relacbes — determinantes de préticas de ensino e de aprendizagem de alunos. O saber

ensinado pela Escola, dessa forma, é produto de demandas historicizadas em um mundo

49 As reflexbes que apontamos aqui acerca da instituicdo Escola ndo se detiveram em retracar sua histdria,
diacronicamente. Diferente disso, ocupamo-nos em pensar seus mo(vi)mentos (alguns) na histéria e no politico,
fazendo-se emergir dali, por meio de tal gesto interpretativo (nosso), sentidos particulares a sua constitui¢ao.
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inventado: n(o) mundo do capital, n(o) mundo de mercados e consumidores. Afirmamos isso,

pois a Escola é

o lugar (...) em que a forma-sujeito-historica que é a nossa (a capitalista, de
um sujeito com direitos e deveres) se configura como forma sujeito urbana:
0 adulto letrado, cristdo, é urbano como projeto. Esse é o imaginario
recorrente da civilizacdo ocidental. Porque a Escola adquire toda essa
importancia? Por que esse sujeito é 0 sujeito da escrita, 0 sujeito do
conhecimento. N&o ha urbanidade moderna sem escrita. Ndo ha Estado sem
Ciéncia. E a escrita se aprende na Escola (ORLANDI, 2004, p. 152).

Em contexto brasileiro, apés nossa Independéncia econémica de Portugal (1822),
especificamente, sabemos, em contraparte, que a ideia de fundar escolas nasceu de interesses
capitalistas imediatos, decorrentes de uma estrutura de Estado hierarquizada, a principio, pela
classe dominante da época. Sendo essa classe, suas ideologias, com efeito, a que veio regular
as praticas linguisticas na ex-col6nia, houve ali um favorecimento decisivo ao estatuto social
garantido a palavra nagdo; isso ocorreu, no caso, pela assuncdo da Republica Federativa do
Brasil, em 1889.

Tendo constituido, pois, um imaginario de lingua nacional, por meio de mecanismos
politicos e linguisticos, passou-se a sua producdo, legitimacdo e preservacdo. Nesse contexto,
a Escola, historicamente dizendo, entrou em cena, com seus instrumentos rigidos de ensino5o0,
com suas formas de regula(menta)cdo de sujeitos e modos de (se) dizer e de ser visto em
sociedade. A partir dai, resumindo, houve uma maior disciplinarizacdo de sentidos sociais
face as demandas construidas rapidamente pelo Estado, ou melhor, face a perspectiva politica
de escolarizacdo de brasileiros. Sobre este ultimo ponto, a escolarizacdo, Pfeiffeir (2011, p.
235) 0 compreende como

(...) espago de relagOes de sentidos que investem nos sujeitos formas e gestos
de interpretacdo muito especificos que conformam suas relagfes sociais.
Relag6es sociais calcadas em sentidos de uma sociedade que se funda pelo
efeito da escrita. Enquanto instituicdo, a escola trabalha na organizacdo do
conhecimento da sociedade.

Dito de um modo outro, a Escola (brasileira) legitimou e, com isso, naturalizou uma

politica de lingua nacional (a ser) escrita (falada?) no Brasil. Universalizar essa lingua em

50 Julgamos oportuno trazer a discussdo, ainda que de modo breve, sentidos etimologicos da palavra “ensinar”.
De origem latina, insignare significa: “designar”, “introduzir marcas”, “por sinais” (VIARO, 2004). Neste
ponto, tem-se na historia do termo ensinar sentidos que hoje se repetem, silenciosamente, no (con)texto da
Escola; sentidos sinonimicos tais como: objetivar, ordenar, modelar, racionalizar, dentre outros possiveis.
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todo seu territério, sustentando a rigor o principio de unidade linguistica instituido ali,
constituiu, antes de tudo, o objetivo maior de todo um processo histérico-ideoldgico de
dominacdo cultural ja principado em tempos de colonizacdo portuguesa (PAYER, 2006). As
consequéncias disso para posi¢fes-sujeito, pensando-se 0 processo aliado a gramatizacdo do
portugués, a escolarizacdo, foram definitivas dai em diante. Ou seja, criou-se uma lingua
imaginéria, esvaziada de histéria, sustentada pela ideologia dominante, corroborada pela
busca obsessiva de convergéncias para o sentido suposto exato, literal que sustenta hoje, ainda
mais, o ideal burgués de lingua sindnimo de comunicagdo ajustada, quer dizer, “garantida”
por mecanismos pragmaticos forjados, em estrito, pela instancia de poder Estado. Com isso,
diriamos, vdo-se silenciando (seus) sentidos, historias possiveis de (se) dizer, re(a)presentar,
para “beneficios” pressupostos a imagem (demanda ideologica) de ndo-contradi¢éo do dizer.

Em decorréncia, o sujeito que se constitui no (e pelo) espaco da escolarizagdo
(re)produz ordenadamente a politica de uma sociedade marcada pela tecnologia da escrita; ou
pelo menos tenta. Afinal, este é o lugar daquele a quem cabera ser visivel, discernivel, efeito
de unicidade: a posi¢do-aluno. Aqui, ainda uma vez, vale lembrarmos que a escrita, enquanto
processo de objetivacdo da linguagem (AUROUX, 1992), é condicdo estruturante de sentidos
e de sujeitos/subjetividades imersos em (con)textos variados da Escola. Por isso € que, por
mais estranho que parece reafirmar, a Lingua Portuguesa que temos hoje no Brasil ndo é bem
a que outrora faldvamos. Auroux (1992), no tocante a questdo, conclui dizendo que “a lingua
em si [pensando nosso caso, a lingua do Brasil] ndo existe” — justamente porque 0 processo
de instrumentacdo a que foi submetida rarefez, a todo tempo, historias de fatos linguisticos
significados por seus falantes em suas praticas de linguagem. Retomando a questdo dos
instrumentos linguisticos forjados durante diferentes etapas da gramatizacdo da Lingua
Portuguesa Brasileira, comprovamos, agora, com maior nitidez, o fato de serem construcdes
marcadas pelo politico, pela ideologia, por mo(vi)mentos de interpretacdo assumidos como
naturalidade “imaterial”, “a-historica”.

Vemo-nos, mediante o0 exposto, em explicacdes tedricas que nos dizem dos processos
de instrumentagdo do “nosso” portugués, respostas ao principio de visibilidade injungido pelo
Estado capitalista a individuos domesticados pela Escola. Assim sendo, fruto de tal contexto,
cabe ao individuo interpelado ali como sujeito (pela ideologia da lingua “logica”, a que lhe da
possibilidades e técnicas de se relacionar em sociedade) — sujeito-aluno — obedecer e

significar os sentidos da lei. E a lei é: dizer “com suas palavras”, responsabilizando-se pelo
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que diz, o que o outro, no caso, o Estado, a ciéncia, a Escola, afirma enquanto verdade,
saberes eternos.

Isso nos faz compreender, entdo, a forma/férma-sujeito capitalista como materialidade,
relacdo instituida entre o simbdlico e o politico em uma conjuntura dada. Efetivamente, se ao
sujeito do capitalismo, escolarizado pela escrita, € imposta a tarefa de ter (0) que dizer (algo),
por mecanismos de escrita, € ndo sendo de outra maneira, tal realidade ndo lhe basta: é
preciso, na verdade, saber como dizer (PFEIFFER, 2011). SO que esse como dizer, suas
condicdes de producdo, é (sempre) funcdo Unica do estatuto conferido sdcio-historicamente a
lingua instrumentada, a lingua da gramética, uma organizacao.

Em outras palavras, esse sujeito escolarizado, “seus” sentidos ndo se formulam, na
esfera social, a revelia. Derivam, ao contrario, de identificacdes dele ao direito e a logica
determinada pela instituicdo Estado. A gramatica, nessa situacdo, destaca Orlandi (2007, p. 6-
7), “faz muito mais do que ser um lugar de conhecimento ou norma. Ela ¢ a forma da relagao
da lingua com a sociedade na historia”, um saber que circunscreve o querer dizer de posigdes-
sujeito ao capitalismo, as suas regulamentacdes. Depreendemos dai o seguinte: ha uma forca
material regulando os sentidos “de” sujeitos e os sentidos para sujeitos, de modo insidioso
(ORLANDI, 2012). Uma forga que, a nosso ver, importa compreender.

Ademais, antes de encerrar esta reflexdo sobre questbes do projeto politico,
institucional e pedagdgico de constituicdo da forma-sujeito moderno, resta trazermos a luz da
discusséo observagdes pontuais sobre a atualidade (o século XXI1); no caso, discussdes sobre a
posicao-sujeito-capitalista e(m) sua relagdo com o Estado. Para tanto, volver-nos-emos
novamente a pesquisa de Haroche (1992), em que sdo elucidados aspectos da complexa
relacdo sujeito-Estado/mercado.

Dessa maneira, ha de ser ratificado, na contemporaneidade, o efeito interpelacdo do
Estado capitalista sobre processos de individua(liz)acdo entdo concretizados. Nessa direcdo
outra, vemos em ac¢des estatais que se ocupam de excluir o heterogéneo social — o multiplo
na/da linguagem — um fazer-realidade levado a cabo. Esse fazer do Estado atual segue, pois,
a risca o imperativo de limpar as contradi¢des sociais, para, enfim, “tornar” garantida a
comunicabilidade (a intercambialidade entre) de cidaddos. Quanto a isso, Haroche (1992, p.
220-221) destaca que o mecanismo de assujeitamento da forma-sujeito capitalista tornou-se,

na contemporaneidade, complexo; justamente porque:

(...) uma crenca mais insidiosa talvez, menos visivel em todo caso: a crenca
na letra, na cifra, na precisdo, crenca menos visivel, pois se consagra a
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preservar, de forma sempre mais velada e insistente (em nome dos
imperativos juridicos novos que exigem a no¢do de responsabilidade do
individuo), a ideia de autonomia, de liberdade, de ndo determinacdo do
sujeito, a ideia de gue o sujeito ndo é controlavel.

Dessa perspectiva, subsome-nos que a ele, ao construto sujeito, um efeito de contextos
variados do fato capitalismo, foram impostas ordens, forgcas e poderes exteriores (a letra),
invisivelmente. 1sso, na verdade, decorre de apagamentos que a instituicdo Escola, digamos
aqui tradicional em oposicdo a transformadora51, cumpriu sécio-historicamente produzir;
visando, para tanto, (i) desviar seu olhar, o de sujeito subordinado, para outras questoes e (ii)
pulverizar, consequentemente, a imagem de individuo submisso a um Aparelho Ideoldgico do
Estado (AIE). Contudo, sem afirma-lo assim, ja que precisa se ver “livre”, “autonomo”,
“senhor de si e de sua palavra”.

E na relagio com esse sujeito chamado de p6s-moderno, dotado de razdo e de “toda”
liberdade, que a Escola do final do seculo XX e atual vem se colocando. Neste ponto, devido
a sua insercdo em idearios da doutrina econémica instituida apds os efeitos da crise do
capitalismo em 1973 (crise do capital), o Neoliberalismo, a Escola, enfatiza a rigor o
individualismo-racionalismo suposto “natural” a l6gica de capital, 0 mercado. Ou seja, desse
lugar outro de dizer-se, de significar-se, a Escola € individuada por propostas neoliberais;
trabalhar a consciéncia linguistica de sujeitos pragmaticos, levando-os a “perceber” efeitos
disso socialmente — efeitos da lingua suposta atingivel — tornou-se, a partir de entdo, alvo
de politicas puablicas do Estado (neo?)liberal. Ai esta, digamos, o triunfo das politicas
educacionais contemporaneas, a proposito as brasileiras. Essas politicas, interessadas pelo
saber da ciéncia da linguagem, a Linguistica, aliaram-se a pedagogismos pragmaticos, de
sorte a reafirmar sua imagem de lingua do conhecimento, exaltada agora como instrumento de
conscientizacdo e de superacdo de desigualdades sociais (SILVA, 2011). Uma lingua-
completude.

Em vista do argumento posto no paragrafo precedente, subsomem-se processos
ideoldgicos outros imprimindo nova significacdo a relacéo sujeito-Escola-sentidos. Como 0s
sentidos de entender para se submeter (HAROCHE, 1992) ja se inscrevem e (re)produzem-se
categoricamente em projetos de escolarizacdo/constituicdo da forma histérica do sujeito

capitalista, o sujeito de direitos-e-deveres, a estratégia de dominacdo cultural (implantacdo de

51 Historicamente, sabemos que as caracterizacfes (da Escola) tradicional e transformadora tém a ver,
respectivamente, com os sentidos de dominacao (cultural) e liberdade. Este tltimo sentido, vale destacarmos, é
uma construgdo discursiva que, na relacdo com ideologias atuais (politicas publicas de ensino), mascara e
silencia ardilosamente o trabalho de dominacéo de sujeitos em acdes, o dever e o fazer, escolares.
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uma cultura linguistica comum, mundial) fortalece-se a cada dia em filiagdes de sentido
mercadoldgicas. Aqui, ao trazermos a questdo da lingua comum, argumento sustentado por
politicas publicas atuais, é oportuno destacarmos a formulacdo de Orlandi (2001, p. 4) para o
termo mundializacdo econdmica. De acordo com a autora, trata-se de um “(...) processo geo-
historico de extensdo progressiva do capitalismo em escala planetéria e que é ao mesmo
tempo uma ideologia (o liberalismo), uma moeda (o dolar), um instrumento (o capitalismo),
um sistema politico (a democracia), uma lingua (o inglés)” (ORLANDI, 2001, p.4).

Assim, a individua(liza)cdo da forma historica do sujeito capitalista, face a demandas
capitalistas de consumo, decorre, por funcionar a partir de outras condi¢des/modelos de
producdo, de exigéncias exteriores (do Estado, de modelos que institucionaliza). O inscrever-
se, entdo, na racionalidade de tecnologias da escrita, nas tecnologias que demandam
linearidade, coeréncia e consenso as (re)formulacdes do dizivel, é uma resposta a um objetivo
Unico ai: consumir a ideologia circulante da conjuntura, 0 modelo imaginario de ser visto
“plenamente” (completo?) e de estar engajado conscientemente em praticas de sociabilidade
necessarias a estrutura em gestao.

Hoje, é essa inscri¢cdo do sujeito em um modelo racional da escrita, atravessada por
injuncgdes e por particularidades do Estado capitalista, que institui uma regulamentagéo ainda
maior das praticas linguageiras. A esse respeito, corrobora-se o ideal de entendimento exigido
a forma sujeito capitalista ao se assujeitar para entdo (se) significar (de acordo com) o(s)
sentidos estabelecidos pela ordem determinante a producéo do capital. As relacBes sociais que
se efetivam nesse caso retomam o principio de unidade, o de uma lingua suposta comum,
evidente em sociedades de dominacao/exploracdo. Para tanto, ao individuo52, enquanto efeito
que nao se divide, € requerida a demanda de, por si sO, garantir o funcionamento “natural” do
sistema que o produz, o capitalismo. No caso, ha mecanismos ideoldgicos naturalizando a
ideia de realidade comum, a que constitui a forma histdrica do sujeito capitalista.

Com relacdo a essas condigcdes outras de significagdo decorrentes do efeito
globalizagdo53/mundializacdo econémica, temos, consequentemente, o apagamento da tenséo
simbdlico e politico que constitui e institui a linguagem do sujeito capitalista. O global,
pontua Orlandi (1988, p. 80), “(...) desconhece a histoéria: ele joga no nivel da formulagdo do

politico e ndo em sua constituicdo”. Dai, entdo, as formas administrativas que enquadram o

52 Haroche (1992) lembra oportunamente a origem da palavra individuo. Do latim medieval individuos,
significa: “o que € indivisivel”, “o que € particular”, “o que € todo ser particular”.

53 Grosso modo, compreende-se por globalizacdo um processo politico-econdmico mundial, ocorrido a partir da
segunda metade do século XX, cujo objetivo é o de integrar economias e sociedades de Vvarios paises. Para uma

leitura especializada do assunto, indicamos lanni (1992).
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dizer nos propositos de uma economia mundial, somadas as tecnologias de linguagem,
“garantirem” a ndo mexida em redes de sentido ja estabilizadas, e, também, o nao
deslocamento da forma historica sujeito enredada ali: o sujeito juridico. Neste ponto, ainda
segundo a mesma autora (ORLANDI, 1988), notamos que “(...) o efeito mais importante do
discurso da globalizagdo é o de se substituir o universal e reduzir as diferengas (ao nivel da
constitui¢do, da historicidade) a variedades locais (do nivel da formulacdo)”. Isto porque,
reforcamos, a triade Governo-Estado-Politica, sua relacdo, € diluida na ideia de todo-
totalidade, ou melhor, na racionalidade cientifica; o que implica proibi¢do da interpretacédo
outra, o “desconhecimento” de derivas possiveis ao sentido. Em suma, ¢ da perspectiva da
lingua suposta Unica, atravessada pela ideologia de unicidade, global e mercadoldgica, que
coisas, pessoas e realidades sdo hoje formuladas/significadas.

Ante o exposto, podemos afirmar que a forma historica do sujeito capitalista sdo
pressupostas condi¢des de producéo particulares para (se) dizer, significar. Ou seja, o sujeito
contemporaneo, uma posicao discursiva/construto de ideologias de mercado, produz sentidos
agora determinados por modos de estar na sociedade global de que € parte. Nesse contexto, a
questdo fundante ndo ¢ a de ndo podermos falar como “quizermos”, mas a de ter de sustentar
uma racionalidade (pensando aqui a relacdo sujeito-linguagem) ensejada externamente a nés,
na condicao de um “bem comum”. E ai € que entra, insidiosamente, o efeito Estado — seus
investimentos empresariais e administrativos na lingua, seus investimentos no consenso de
uma época conectada no (e pelo) ideario de “igualdade-inovagdo-liberdade”. Tudo isso, de
acordo com o discurso do Estado mercador, significa “supera¢do” de diferengas, de classes
sociais (ORLANDI, 2001).

Esclarecidas todas essas questdes tedrico-metodoldgicas que dizem do efeito de
subjetividade e(m) sua relacdo socio-historica-ideoldgica com mecanismos de interpelacéo-
individualizacdo-significacdo do Estado capitalista atual, passemos a exposi¢cdo de algumas
conclusoes. A isso tudo, lembramos ainda uma vez, esta atrelado “(...) a questdo da
objetividade econdmica e nao apenas a subjetividade dos individuos” (BERTOLDO, 2007,
p.5). Manter o consenso das pessoas, circunscrevendo-as aos interesses do capital, a utilidade
pressuposta a comunicagao, constitui, entdo, o ponto nevralgico do discurso que re(a)presenta

sujeitos imajados como “fortes”, “autonomos” e “conscientes de si”’: o discurso neoliberal.

2.3 Conclusbes
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Considerando as discussdes empreendidas neste segundo capitulo focalizando o tema
colonizacgdo linguistica no Brasil, podemos destacar, neste espaco, sentidos avivados ali as
palavras unidade, clareza e entendimento, formulados pelo discurso do homem colonizador,
em que se dizem, a principio, de idearios politico-linguisticos ocupados da evangelizacédo e
conversdo de povos ndo-cristdos (indios) a cultura europeia. Assim, ao que nos ensinam as
etimologias dessas palavras, consideramos que todas elas funda(menta)m ideia comum, qual
seja: a ideia de lingua instrumento, objeto comunicavel entre homens. Consoante, entdo, ao

(3

dicionario etimoldgico, unidade, do latim unitas, designa: a qualidade do que é “‘Gnico’,
‘indivisivel’; ‘individual’, ‘ndo plural’”; clareza, do latim clarus, designa: ““claro (em relagao
a luz ou cor)’, ‘alto (em relagdo ao som)’”; entendimento, do latim intendere, designa:
“‘estender’, ‘propor-se’, ‘reforgar’” (VIARO, 2004).

Com efeito, a questdo da comunicacdo entre sujeitos colonizados e 0 homem branco,
durante a colonizacdo do Brasil, por portugueses, sempre foi foco de interesses politico-
economicos estruturados, ali, em vista dos ideais unidade, clareza e entendimento —
respectivamente, unidade da lingua, clareza a nacédo entdo construida e entendimento do
Estado, pela comunicabilidade que imaja as pratica linguageiras de individuos. Para tanto,
vale destacarmos que foi necessaria a efetivacdo de um longo processo de instrumentacao da
lingua falada e, aos poucos, escrita em nosso pais, que se deu, em tese, por um mesmo
objetivo: tornar discernivel, evidente e organizavel, juridicamente dizendo, sujeitos e sentidos
ali constituidos. Ou, consoante a Pécheux (1990a), “evitar a formulagdo equivoca da lingua”,
fazendo, no caso, uso do “logicamente estabilizado”, enunciados produzidos em contextos da
Lei, historicamente, para controle de pensamentos. Foi, pois, o “logico” “da” lingua aquilo
que permitiu objetivar a linguagem, via método gramatical, via técnicas ocupadas da ideia e
necessidade de expurgo de equivocos no/do dizer.

Entendemos, por isso, a questdo da colonizacdo linguistica no Brasil como discurso
efeito da passagem do portugués como lingua de colonizacdo para o portugués como lingua
nacional. A constituicdo de tal lingua, a nacional, representou um espago de controle da
enunciagdo de sujeitos, de “certezas” de comunica¢do. Antes de tudo, coube aos portugueses
“darem” a colOnia Brasil uma lingua comum, uma estrutura linguistica homogénea, para,
depois, instituirem-na, por meio de tecnologias de linguagem, gramaticas e dicionérios, entre
individuos falantes. Que seja relembrada aqui a funcdo do Estado, suas institui¢des, a Escola,

instituido em nosso pais sob o propdsito de “garantir” a ordem social.
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O proximo capitulo nos faz pensar os mecanismos tomados como 16gicos (“naturais”)
a nossa lingua, forjados para fazer funcionar o principio de unidade linguistica necessario a
instancia politica Estado, ao seu poder. Nesse passo, referimo-nos ao acontecimento exame
vestibular, as suas técnicas/ideologias de sustentacdo da imagem de Lingua Portuguesa ideal,
suposta favoravel a comunicacao de brasileiros. Ai entram questdes historicas que muito nos
interessam compreendé-las. Sdo condicdes de producdo/reproducdo outras, determinando o
dizivel, o saber administrado em espacos escolares que, sabemos bem, fixam horizontes
(modelos) de conhecimento, que, ao individua(liza)r sujeitos pelo ideal de Lingua Portuguesa
padrdo (correta?), acabam afetando processos de subjetivacdo que ali se dao/constituem.

Antes de encerrar essas “conclusdes”, voltamos a epigrafe inspiradora do capitulo.
Assim, de saida, estdo significados ali efeitos da disciplinarizacdo (funcionamento) das
linguas; tomado o caso do portugués brasileiro evidenciamos, pois, fortemente, a relagédo
texto/linguagem e técnicas de producdo do dizer. Ou, dito em uma forma outra, ha que se
fazer “natural” a obediéncia aos sentidos da formacéo discursiva que, na conjuntura, interpela
individuos a condic¢do de sujeitos “livres”: a politica neoliberal.

A seguir, passamos a compreensdo de sentidos constitutivos da relacdo sujeito-lingua
via uma pratica de linguagem que, ha pouco aludida, é-nos ainda contemporanea: o exame
vestibular. Dali, em estrito, interessa-nos saber do efeito de politicas publicas de Estado que
estruturam a Lingua Portuguesa da nacao Brasil atual; via formas ditas “corretas”, esperadas a
expressao de uma comunicacdo — diriamos: cultura educacional global — comum a todos

nos, imaginariamente.
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Capitulo Trés

DA INSTRUMENTACAO DA LINGUA PORTUGUESA
NO BRASIL A MECANISMOS HISTORICOS DE
FUNCIONAMENTO DO DIZER: O VESTIBULAR

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢do que
normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite
qualificar, classificar e punir. (...). A superposi¢cdo das relacGes de poder e
das de saber assume no exame todo o seu brilho visivel. (...). Pois nessa
técnica delicada estdo comprometidos todo um campo de saber, todo um tipo
de poder. (FOUCAULT, 2001 [1977], p. 154).

Interessa-nos, neste terceiro capitulo, descrever aspectos histdricos da constituicdo de
sentidos do exame de acesso ao Ensino Superior brasileiro nomeado de vestibular. Para tanto,
sdo atreladas reflexdes do fildsofo M. Foucault (2001, 2013) sobre a temética do poder; este
enquanto relagdes de forgca entre o simbodlico e o politico que regem sociedades. Em
especifico, diremos, neste capitulo, do estatuto da instrumentacdo da prova de redacdo do
vestibular, ou seja, os sentidos que ela formula e faz circular socialmente, no Brasil, para a
avaliacdo de textos escritos por vestibulandos. A questdo pressuposta a discussao em tela
relaciona-se, em suma, aos mecanismos de poder determinantes do jogo saber-dizer, enquanto
técnica/instrumentacdo, e dever-dizer, enquanto injuncdo/objetivacdo, em situacdo de

vestibular.

3.1 HISTORICO DO EXAME VESTIBULAR NO BRASIL

Apresentamos, no capitulo anterior, reflexdes que dizem do processo de constituicdo
da Lingua Portuguesa “do”54 Brasil. Ali, em estrito, foram explicitados argumentos historicos
da questdo da instrumentacdo da Lingua Portuguesa no Brasil. Por sua vez, interessa-nos

pensar agora um importante mecanismo discursivo criado, no século XX, para também

54 No segundo capitulo, varias vezes, marcamos com aspas essa palavra. As aspas sinalizam ali sentidos-outros
(possiveis) a expressao do Brasil. Isto porque tenciona as ideias de lugar e/ou de caracterizagdo. Para nos, é
efeito da nossa constitui¢do linguistica (do Brasil?): a meméria socio-histérica do homem colonizador.
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operacionalizar a politica de sedimentacdo da lingua “de” brasileiros escolarizados: o
vestibular. Dito de outro modo, vamos compreender, aqui, efeitos de sentido do exame
vestibular, seus instrumentos linguisticos de controle/disciplinarizacdo de sujeitos e de
discursos na conjuntura atual. Antes disso, cumpre revisitarmos a histéria do ensino superior
no Brasil, sua configuracdo, pois, consoante a nossa perspectiva teorica, a AD francesa, todo
processo de significagdo traz em si a marca inexoravel do politico, isto é, a divisdo do sentido
e sua direcdo ja determinadas por injuncdes que, no caso, derivam de nossa formacdo social
capitalista.

Assim sendo, iniciamos nossa discussao esclarecendo que a criacdo de Instituices de
Ensino Superior no Brasil (IES) deu-se tardiamente, apenas no século XIX, ao processo de
colonizacdo aqui efetivado, se compararmos com outras partes da América também
colonizadas — mas por espanhdis. Em se tratando da questdo, citamos, a propdsito, as
universidades Autdbnoma de Santo Domingo, na Republica Dominicana, fundada em 1558, e
San Marcos, em Lima, fundada em 1551, que, uma vez instituidas, receberam foral de reis
espanhois para exercicio do ensino superior na Coldnia.

Em relacdo ao Brasil, sabemos que o contexto socioecondmico e politico daquela
época ndo permitia rapidez assim para se servir de universidades. Neste ponto, recordemos o
fato de termos sido col6nia de exploracgéo (as agOes da Corte Portuguesa tiveram como foco o
enriquecimento pessoal, economia agroexportadora e escravista) e ndo de povoamento, como
foi o caso de paises da América do Norte. E dai, grosso modo, que devemos considerar o
estatuto histérico das palavras universidade brasileira, suas leis, de onde sdo faladas, os
efeitos disso na estrutura social de territorios outrora explorados por portugueses.

Em decorréncia do exposto no paragrafo anterior, lembremos ainda aqui dois fatos: 1°)
a institui¢do Escola, no Brasil, “(...) nasce como escola de catecimenos, ou seja, com a fungéo
de ensinar a doutrina cristd, catolica, para que os habitantes da terra pudessem ser batizados e
tornarem-se cristdos e civilizados” (SILVA, 2007, p. 6); 2°) a Escola do Brasil Colonial,
dirigida pela misséo jesuitica da Companhia de Jesus, sofreu, j& em sua constituicdo, 0s
efeitos de uma politica de divisdo — um ensino fragmentado — daquilo que, aos poucos,
coube a colonos, a elite pensante em formacé&o, conhecer e a ndo-colonos, individuos que
seriam civilizados, apenas saber. A esse respeito, Alves (apud Nunes, 2001, p. 32) nos

esclarece de que

(...) na politica imperial, a instrucdo priméria pretendia cumprir um papel
civilizador e a instrugdo secundaria se destinaria a formar a elite ilustre e
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ilustrada, inserida mais plenamente nos atributos de liberdade e propriedade,
portadora de privilégios do pequeno circulo que participava do poder de
Estado, tanto no nivel local, quanto no nivel mais amplo do Império.

Em tese, foram essas as condi¢fes de producdo que, paulatinamente, instituiram
principios de ensino de alfabetizacdo em nosso pais; uma educacdo dependente da metrépole
Portugal, produzida por ideologias muito diferentes: a principio, pelo crivo ideoldgico da
Igreja, a Companhia de Jesus — durante o periodo de 1534 a 1777, e, depois, pelo crivo
ideoldgico do Estado Moderno capitalista. No que tange ao ensino superior, sabemos, por sua
vez, que politicas ndo muito diferentes das do contexto evidenciado na citacdo acima
continuam a existir: politicas de [elite] e para alguns [os filhos dessa elite]. Assim, passado 0
tempo de instrucdo secundaria, os filhos de colonos dirigiam-se para Portugal, para que la
fosse efetivada uma nova etapa em suas formacgdes. Por isso, podemos dizer que Coimbra foi
a primeira universidade “do” Brasil. La, portanto, individuos que aqui tiveram acesso a
educacdo nobre haveriam de prosseguir em estudos profissionalizantes.

Indo mais adiante, no inicio do século XIX (1808), temos a criacdo das primeiras
Escolas de Educagdo Superior no Brasil. Quanto a isso, Oliven (2002), em estudo minucioso
da questdo, pontua que a fungdo dessas escolas, a principio elitistas, era simplesmente a de
preparar/treinar brasileiros para o exercicio da profissao, conseguida, unicamente, a partir do
ingresso a um dos trés cursos seguintes: Medicina, Direito e Politécnica. Neste ponto, vemos
0 quado restritas eram as possibilidades da formacdo profissional da época, tanto no que diz
respeito a seu acesso, quanto as escolhas ali disponiveis. Vale lembrarmos também da criacdo
de cursos de Direito, em Olinda e S&o Paulo, e da abertura das Escolas de Minas, em Ouro
Preto; ambos em 1827.

Nesse periodo histérico, conhecido como Imperial, devido a instalagdo da Familia
Real portuguesa no Brasil, assistimos a cria¢do da Universidade do Rio de Janeiro (em 1920);
nossa primeira IES, que, na verdade, conjugava as faculdades profissionalizantes existentes
em cidades do Rio e Niter6i. Sob decreto do governo Federal, Epitacio Pessoa, Decreto
n.14.343, essa universidade foi entdo instituida no pais sob propoésitos de ensino profissional
e de pesquisa. Dai, em decorréncia, o fato de a pesquisa académica no Brasil ndo ser
subsumida, historicamente dizendo, como condic¢do necessaria a producdo de conhecimentos
outros. Na verdade, o foco de atengdes ali foi informar sobre um conteido “X”, € nao
exatamente mexer em redes de sentido (conhecimento?) sedimentadas.

Dando continuidade ao projeto de formulacdo de uma elite brasileira pensante, agora,

por meio de IES, Getulio Vargas, no ano de 1931, aprovou o estatuto das Universidades no
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Brasil; um ano apo6s a criacdo do Ministério da Educacédo e Cultura, 6rgéo do governo federal
tomado pela funcdo de rever a questdo do analfabetismo no Brasil. Para se constituir como
universidades, dever-se-iam, nesse contexto, oferecer (pelo menos) trés dos cursos seguintes:
Direito, Medicina, Engenharia, Educacéo, Ciéncias e Letras. Tal realidade historica, por sua
vez, fez com que, dai em diante, o discurso em sua préatica sobre criacdo de universidades
proliferasse no Brasil. Efeito disso, por exemplo, foi a criacdo da Universidade de Brasilia,
em 1935. Tal IES, vale destacarmos, significou, mediante objetivos iniciais pressupostos a sua
fundacdo, um espaco possivel a pesquisa académica efetiva, que, em outras palavras, pode
apresentar uma mudanca radical na forma de funda(menta)r préaticas de ensino superior.
Porém, a ideia, certamente vista como ameaca a ordem dominante, a formacdo social
capitalista, ndo logrou éxitos esperados: em 1939, a Universidade de Brasilia foi extinta, por
motivos politicos, e seus cursos transferidos para a Universidade do Brasil, antiga
Universidade do Rio de Janeiro.

Nesse contexto, o de ressignificacbes e de expansdes de politicas universitérias
precipuas a sociedade brasileira de entdo, outras universidades foram fundadas: em 1934,
instituiu-se a Universidade de Séo Paulo, a qual, sendo parte do estado mais rico do Brasil,
Sdo Paulo, foram concedidas autonomias, sem, portanto, ter de se submeter ao controle do
governo federal; em 1946, sob decisbes de ordem religiosa, fundou-se a Universidade
Catdlica do Brasil. Neste momento, ocorreram trabalhos de formacdo pedagdgica
prescindindo da perspectiva da pesquisa. Ademais, no mesmo periodo, também chamado de
Segunda Republica ou Era Vargas, lembramos, 22 universidade federais foram instituidas em
capitais do pais, além de outras 9 catdlicas.

Observadas as mudancas na esfera educacional brasileira, o caso do Ensino Superior,
sua histdria, houve, em contrapartida, a expansdo do chamado ensino médio escolar; fato que
engendrou a promulgacdo da “Lei da equivaléncia, de 1953”. Esta lei, grosso modo,
equiparou cursos médio-técnicos a cursos médio-académicos, o que favoreceu alunos, todos
os concluintes de um desses cursos e ndo mais, como antes, alguns, a oportunidade de prestar
0 exame vestibular (antes disso, prestava-se vestibular somente alunos de cursos médio-
académicos) (SILVA, 2011).

Anos depois, em 1961, atrelou-se a educacdo brasileira a primeira LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo). Essa lei, seus efeitos e possibilidades de instituir uma
estrutura outra de ensino publico no Brasil, alterou pouco nosso cenario educacional. Ela, em

verdade, privilegiou questdes de ensino, deixando outras, a prop6sito, a questdo da pesquisa, a
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margem. Sua novidade esteve apenas no fato de assegurar a representacdo de estudantes em
colegiados, em proporcdes devidas (OLIVEN, 2002). Aqui, é oportuno dizermos da reforma
universitaria ocorrida em 1968; momento em que despontou o0 chamado Exame
Vestibulares55, a principio de carater apenas classificatorio. Ou, na forma como hoje é
designado, Processo Seletivo Unificado56 para o ingresso de estudantes a Educagdo Superior.
Porém, ha de ser relembrada aqui a data em questdo: 1968 diz do periodo de Ditadura Militar
no Brasil, diz daquilo que impulsionava a implantacdo de um sistema educacional comum,
logicamente estabilizado, sem as antigas catedras, com curriculos organizados em duas
etapas: a basica e a de educacdo profissionalizante, no pais. Dai em diante, assistimos ao
inicio de um processo de expansdo das universidades no Brasil, cuja justificativa foi, na
época, a demanda de mais vagas para estudantes universitarios.

Nesse momento, entretanto, a década de 60 do século passado, podemos afirmar que
as universidades existentes em nosso pais passaram por momentos de vitalidade, debatendo
assuntos, como cultura humanista, ciéncia e tecnologia. Criaram-se “Centros Populares de
Cultura” e “Campanhas de Alfabetizagdo de Adultos”, que comecaram a questionar a
educacdo elitista vigente. Notemos, a esse respeito, que a ideia de ensino superior
democratico constitui-se, paulatinamente, em um ideal necessario e justo a brasileiros, como
um todo (OLIVEN, 2002). O Artigo 5° da Constituicdo Federal do Brasil, promulgada em
1988, aborda o item Educacéo, designando-a como direito de todos e dever do Estado (e da
familia). Apesar disso, sublinhamos que ha instabilidades na forma de gerir uma proposta de
Ensino Superior brasileiro, aliando praticas de ensino a pesquisa e a aprendizagem ao trabalho
de reflexdo-questionamento-reformulacdo do saber. Isto porque as faculdades, em geral,
filaram-se as demandas de orientacdo profissional ainda elitista no pais. Esse foi, entdo, um
momento em que Se repensou nosso sistema educacional.

Observadas as condi¢fes socio-histdricas do processo politico de instituicdo/producéo
do Ensino Superior no Brasil, é not6ria, a despeito de reestruturagdes politicas que se fizeram,

a demanda de uma hegemonia pensante (elitizada) estruturando e determinando sentidos a

55 Grafado inicialmente na forma plural (vestibulares = provas), esse exame surgiu em nossa historia
educacional quando as modalidades de ensino secundario e superior passaram por reformulacdes demandadas
ali. Como, aos poucos, a quantidade de candidatos inscritos em tal prova tornou-se superior ao nimero de vagas
oferecidas por universidades do Brasil, houve necessidade de encontrar meios ocupados da “resolu¢do” disso.
56Em nosso pais, o primeiro vestibular unificado ocorreu em 1976, quando se criou a FUVEST (Fundagdo
Universitaria para o Vestibular). Essa instituicdo autbnoma tornou-se, a partir de entdo, responsavel pela
realizacdo dos exames vestibulares em um contexto especifico: o do estado de S&o Paulo. A aplicacdo de provas,
mantida até hoje assim, ocorre em duas etapas: uma primeira, de carater eliminatério, no formato questfes de
multipla escola; uma segunda, de carater classificatdrio, no formato questfes discursivas e producao escrita de
uma redacdo. Atualmente, esses formatos da prova vestibular FUVEST correspondem aos de muitas
universidades do Brasil; a que adiante analisamos configura-se de modo semelhante.
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palavra universidade (brasileira). Sua fungdo, diriamos assim, tem a ver com a imagem
construida, sdcio-historicamente, a partir do item lexical legitimar: “tonar verdadeiro”, “fazer
circular” e “fixar” saberes (os da classe dominante do pais). Aqui, compreendemos o discurso
intelectual outrora produzido sobre nossa lingua como discurso de uma lingua exposta aos
interesses e necessidade da academia, ao trabalho politico da universidade (a instituicdo do
verdadeiro conjeturado a relagdo linguagem-pensamento-mundo, linearmente).

Passando a questdo da historia do vestibular, entendemos, mediante o exposto, o0
discurso ali construido sobre a Lingua Portuguesa, (n)as filiacbes de sentido do fazer-dever-
dizer da universidade. Ora, relembremos, nesse passo, o fato seguinte: o vestibular é resposta
aos mecanismos de coercao/individua(liza)cdo da forma sujeito histdrica capitalista, a que é
interpelada pelo Estado Moderno. Dai ser um mecanismo politico ocupado da preservacdo de
representacdes histéricas da lingua e, consequentemente, da producdo de dizeres sobre
sujeitos que ndo se submetem a sua realidade. Dito de um modo outro, o contexto de
instituicdo do Ensino Superior (nosso) fala de um lugar garantido, imaginariamente, as
praticas de ensino e de aprendizagem na universidade, o lugar de trés demandas constitutivas
do mundo da légica: a transparéncia, a univocidade e a regularidade de sentidos a (se) dizer.
Essas demandas sdo historicas, repetimos, efeitos de aspectos politico-ideoldgicos condizentes
a circulacdo do pensamento dominante de uma lingua como instrumento objetivo e Util a
comunicacéo entre sujeitos, conforme acirrado pelo pensamento capitalista.

Em sendo assim, compreendemos como e porque o vestibular instituiu-se no Brasil.
Criado na primeira década do século XX, sob o Decreto 8.660, de 5 de Abril de 1911, que
aprovou a Lei Organica do Ensino Superior e Fundamental do Brasil, o exame vestibulares
integrou-se as relagdes institucionais legitimadoras do dizer, ao do Estado de direitos-e-
deveres da sociedade brasileira. De saida, foi necessario definir tal decreto, regulamenta-lo; e
isso se deu via “Reforma Rivadavia da Correa”, que, entre outras determinacdes, fixou
critérios avaliativos as provas de admissdo57 ao Ensino Superior (provas realizadas em duas
etapas, uma escrita e outra oral), além de bancas, calendarios e taxas de inscricdo. Dessa

forma, entéo:

Para concessdo da matricula, o candidato passara por exame que habilite a
um juizo de conjuncto sobre o seu desenvolvimento intellectual e capacidade
para emprehender efficazmente o estudo das materias que constituem o
ensino da faculdade. O exame de admissdo a que se refere este artigo

57 Nesse contexto, a palavra admissdo correspondia a ideia de habilitar estudantes ao ingresso no Ensino
Superior, e ndo exatamente a de selecionéa-los para tanto.
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constara de prova escripta em vernaculo, que revele a cultura mental que se
quer verificar e de uma prova oral sobre linguas e sciencias (BRASIL,
Decreto n. 8.660, de 5 de Abril de 1911, Art. 65).

Anos mais tarde, em 1925, o antigo Exame de Admisséo, que dava a alguns estudantes
0 acesso, mediante a obtencdo de nota minima exigida, ao Ensino Superior, foi extinto;
sucedeu outra reforma em nosso pais, a “Reforma Rocha Vaz”. Passamos, a partir dai, ao
vestibular unificado, isto €, uma mesma prova para Varios cursos ofertados em uma mesma
universidade. No caso, o critério de avaliacdo nota minima, exigido para a habilitacdo de
estudantes em uma IES, foi substituido por outro: a classificacdo de candidatos aprovados
segundo ordem decrescente de notas e o numero de vagas ofertadas pelo curso superior.
Quanto ao sistema avaliativo dos primeiros vestibulares aplicados no Brasil, sabemos que as
provas, escritas e orais, continham questdes de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira,
Ciéncias (Fisica, Matematica e Quimica) e de contetdos relativos ao primeiro ano de curso do
aluno ingressante na faculdade (OLIVEN, 2002). Essas provas passam a ser aplicadas em
duas fases, ambas de caréater eliminatério e classificatorio. A primeira delas é composta de
questdes objetivas; a segunda de questbes discursivas. Somente aos candidatos selecionados
em ordem decrescente de notas é dado direito de prestar a segunda fase.

Diante disso, constatamos que a procura de estudantes brasileiros pela formagéo
superior crescia ainda mais. Tal realidade produziu, apds o Decreto 68.908 de 13 de julho de
1971, que, na época, passou a regulamentar os vestibulares em todo nosso pais, um efeito
homogeneizador sobre o publico dessa prova. O primor de regularidade que circunscreveu 0s
sentidos da prova vestibular faz-nos perceber isso. Ora, como ja dito aqui, toda posi¢cdo-
sujeito é histdrica. Por isso, notamos sentidos sendo divididos a partir da configuracdo-
objetivacdo assumida pelo exame em questdo; sentidos que se “mostram” ali reconheciveis
apenas por e para alguns estudantes.

Em se tratando, particularmente, de um mo(vi)mento de entrada em dado lugar,
conforme a etimologia da palavra vestibular, reconhecemos sentidos ja construidos para tanto.
Do latim vestis, cujo sentido estruturante é o de entrada, o vestibulum era: “uma pega na
entrada da casa onde as pessoas retiravam roupas de rua [...] ao chegarem ou as colocavam
antes de sair” (VIARO, 2004). Ao sentido de entrada, também, estdo relacionados sentidos
inscritos na ordem etimoldgica da palavra universidade: do latim universum, “‘o mundo, o
universo’, literalmente ‘tudo junto’ ou ‘tornado um’, de unus mais versus, participio passado
de vertere, ‘tornar’” (VIARO, 2004). Ou seja, o vestibular sustenta sentidos de universidade,

da lugar a versdo do um, a imagem construida e aceita socialmente sobre um saber. Atuar
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em/sobre dada realidade, determina-la pelo efeito de “mesmo”, pela reprodugao de coisas e de
ideias tomadas, ideologicamente, enquanto “comuns” em sociedade, sdo, pois, sentidos
tomados pelo vestibular, pela universidade.

Em sintese, esses efeitos do exame vestibular dizem-nos de duas questdes: a selecédo e
a avaliacdo de estudantes ao ingresso em uma IES. A primeira questdo, uma finalidade
primeira ali, esta significada pela imagem de aluno ingressante no Ensino Superior: aquele
que tem dominio sobre a lingua institucionalizada pelo Estado, o portugués padrdao. A
segunda, a ser desenvolvida ainda na proxima secdo, aponta para o efeito instrumentacao
linguistica (mecanismos de disciplinarizacdo do dizer) inscrita na prova vestibular. Sobre esta
ultima questdo, seus efeitos, importa sublinhar, pensando-se o contexto atual do vestibular,
que sdo formuladas injuncdes a vestibulandos, tendo por base sentidos constituidos no bojo de
politicas educacionais marcadas pelo discurso socioeconémico neoliberal. Ou seja, politicas
de mercado. Estas individua(liza)ym a Escola, a lingua, a prova vestibular, melhor dizer, o
modelo, pelo imaginario da lei: a politica de acesso a educacdo superior no Brasil é
igualitaria, garantida, no caso, por nosso Estado a todos os seus cidaddos. Fato esse irreal, ja
que alguns participantes do vestibular sdo efetivamente os beneficiados de tal discurso
homogeneizante.

Antes de passar a discussdo seguinte, trazemos uma observacdo geral. Esta pretende
explicitar o efeito-utilitario embutido na politica de avaliacdo do vestibular. Assim, afirmamos
que a utilidade ali presente nada mais é que uma das respostas a questdo material que funda os
sentidos do termo exame. Este termo, historicamente dizendo, € feito de mecanismos l6gico-
juridicos construidos historicamente a servico da instituicdo-manutencdo da lingua de Estado.
Nesse contexto, fazem-se “naturais” as agdes de normalizar, classificar e punir vestibulandos.
Tanto é assim que essa “naturalidade” impds ao vestibular um referencial as metodologias
educacionais em nosso pais, produzindo, assim, um discurso sobre o ensino. E suas provas,
vale acrescentarmos, visam a corroboracdo disso: o efeito suposto utilitario do exame para a
educacdo brasileira. A proposito, citamos o posicionamento de Rocco (1995), em que séo
exemplificadas decorréncias disso, em estrito, para o ensino de Lingua Portuguesa/redacao

nas escolas. Consoante a autora,

0 vestibular, quer queira, quer ndo, vem se transformando em um imperativo
categdrico a nortear 0 ensino — seja quanto a selecdo do contetdos tratados,
seja quanto ao proprio encaminhamento técnico-pedagogico do tratamento
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de tais conteudos, seja, ainda, no tocante a feicdo e orientagdo do material
didatico que se utiliza nas escolas (ROCCO, 1995, p. 24).58
Certamente por isso, reflete Rocco (1981), “ha uma crise na linguagem” [escrita] em

contexto do vestibular.

De uma redacdo de vestibulandos, espera-se um minimo de producédo
pessoal, por simples que seja, e ndo a presenca macica de injecdes verbais
realizadas através de clichés ou ainda de enxertos produzidos a partir de
trechos inteiramente pré-fabricados. Espera-se ainda que tais individuos
apresentem um discurso coerentemente organizado, onde efeitos
correspondam a causas, onde as finalidades pretendidas se mostrem claras,
onde ndo haja contradicbes entre o que foi dito antes e aquilo afirmado
depois (ROCCO, 1981, p. 247-248).59

Esse minimo esperado ndo produz também efeitos no dizer de vestibulandos? —
questionamos. E certo que sim. Pensando-se a questdo pelo surgimento dos primeiros exames
admissionais de ingresso ao ensino superior no Brasil, essas ndo eram as expectativas ali
projetadas. Mesmo porque, ali, a prova de redacdo ndo se apresentava como hoje: uma
obrigatoriedade nesse processo seletivo. A preocupacdo do vestibular, lembra-nos Netto
(1985, p. 42), “era (...) a de uma avaliag¢@o global do desenvolvimento intelectual do candidato
e de uma afericdo da sua capacidade para compreender estudos em nivel superior sem
vinculacdo a carreira ou cursos especificos”.

Estava, portanto, em jogo ali avaliar o desenvolvimento intelectual e integral do
candidato e ndo um repertorio “tomado” como condi¢do Unica de ingresso na academia. Mas,
infelizmente, os sentidos que fundamentaram esse exame de acesso ao €ensino superior
brasileiro passaram, na conjuntura, a outros; passaram a sentidos que atrelam o ensino
fundamental e médio as politicas de ensino universitéarias (politicas de Estado). Aqui, faz-se
oportuno esclarecermos que decretos como o 8660/11, que regulamentou a préatica escolar do
famoso Colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro, foram redigidos, visando a impedir a proliferacédo
de cursos preparatérios (“Cursinhos”) para entrada em IES. “O Colégio Pedro II tem por fim
proporcionar uma cultura geral de carater essencialmente préatico, aplicavel a todas as
exigéncias da vida, e difundir o ensino das ciéncias e das letras, libertando-o da preocupacéo
subalterna de curso preparatorio”, pontuava tal decreto (BRASIL, Decreto n. 8.660, de 5 de
Abril de 1911, Art. 1°). Todavia, ao que é ensejado pela lei, em sua pratica, o discurso é outro;

e isso distorce a funcéo legislada a Educacéo Basica em seus niveis fundamental e médio.

58 Destaques em italico sdo da autora.
59 Destaques em italico sdo da autora.
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\Volvendo-nos a questdo da prova de redacéo, sua inser¢éo obrigatoria no contexto do
vestibular, a partir de 1976, compreendemos melhor o porqué de o Ensino Superior do Brasil
ter reconhecido e efetivado a necessidade de mudancas na forma de selecionar seus alunos6o.
O vestibular, conforme destacado acima, produzia efeitos negativos (a ideia de exame
deslizou para a de modelo de ensino) sobre as escolas de Educacdo Bésica de nosso pais. Suas
provas de multipla-escolha, padronizadas, apresentavam a universidade da época (1911-1976)
um perfil de aluno treinado, dai massificado, enquadrado em respostas e macetes
(“conhecimentos™) sabidos de cor. Esse treino, vale observarmos, suscitava, em colégiosél da
elite brasileira, como o Culto a Ciéncia, no estado de Séo Paulo, e Pedro 1162, no estado do
Rio de Janeiro, os “vestibulinhos”, isto é, provas, simulagdes, do entdo exame vestibular:
guem quisesse estudar nesses colégios teria, pois, que se submeter ao “vestibulinho”, ja que
ndo havia vagas para todos os alunos. Esse sistema de avaliacdo foi usado ali, durante anos,
para selecionar o publico de estudantes imajado por tais instituicdes de ensino, até 0 momento
em que foi proibido por determinagdo do MEC, no ano 2000.

Nos anos seguintes, apds essas mudancas efetivadas no exame vestibular, houve um
longo processo de expansdo das politicas de Ensino Superior no pais, uma memdria outra
passa a constituir sentidos que emergiram dali. A nova LDB, 9394/96, deu as IES autonomia
para a diversificacdo dos processos seletivos vestibulares. No ano de 1999, assistimos a
formulagdo de principios de um Exame Nacional (Gnico) para todos os alunos brasileiros, o
ENEM. Este exame, aos poucos, vem substituindo o tradicional vestibular, impondo, em
contrapartida, mecanismos outros de selecdo e de avaliacdo de estudantes. A prova vestibular,
em outras palavras, foi dada “nova cara”, uma vez que a relagdo Escola-Estado é atravessada
hoje por demandas neoliberais: 0 mercado capitalista determina a (re)producéo de saberes
tidos como necessarios a profissionalizagdo ja “naturalizada” em academias.

A seguir, passamos a compreensao do que (ainda) é a prova de redacdo do vestibular

no Brasil. Neste passo, interessa-nos compreender sua organizacao (imagindria), ou seja, 0s

60 Lembramos que, durante os anos de 1970 e 1980, houve, no Brasil, a inser¢do da linguistica como disciplina
obrigatdria em cursos de letras. Esse momento produziu, dai em diante, mudangas significativas em préaticas de
ensino-aprendizagem de alunos. Uma delas foi justamente o trabalho com o texto na sala de aula.

61 No decorrer da historia, o sentido da palavra colégio passou a denotar, no Brasil, indice de status
socioeconémico. Isto porque, pensando-se mais especificamente a conjuntura atual, traz a ideia de ensino de
qualidade, um preparatério para o exame vestibular. Diferente a propdsito do que outrora significou: um espago
vexatorio, dado que escolas ditas conceituadas eram as publicas (o0 Estado nos fazia jus a isso). Isso tudo, em
tese, diz de sujeitos histéricos e de mecanismos de normalizacdo do saber circulante em tais contextos.

62 Lembramos que, em varias cidades do Brasil, existiram colégios com principios e praticas educacionais
semelhantes as dos Colégios Culto a Ciéncia e Pedro II.
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instrumentos que dao corpo aos mecanismos linguisticos constitutivos da avalicdo a que se

presta.

3.2 APROVA DE REDACAO NO (E DO) VESTIBULAR

3.2.1 Consideragdes prévias

Foucault (1988, 2001) diz-nos de procedimentos de controle dos discursos e das
condicdes de producdo em acdo do instrumento avaliativo designado prova. Em outras
palavras, esses procedimentos significam o efeito-lei, o poder da normatizacdo que interpela a
posicao sujeito-juridico capitalista (alunos) por seus direitos-e-deveres e, consequentemente,
obriga-lhes a significar sentidos ja-sabidos, produzidos socio-historicamente, acerca de dada
prova; e ndo outros sentidos, ali, decerto possiveis. Sendo assim, interessa-nos saber agora da
historicidade constitutiva do acontecimento prova de redacéo de vestibular.

Primeiramente, pensamos a funcdo social da palavra prova (em sua politica de
significacdo). Foucault (2013), a esse respeito, compreende o efeito disciplinarizagdo — o
“poder disciplinar” — que se encontra em funcionamento ali. O objetivo de todo exame,
elucida o autor, é disciplinar sentidos e sujeitos. Dai ser a disciplina, dentre outras coisas,
aquilo que permite o sucesso do exame. Este, por conseguinte, busca estancar 0 movimento
constitutivo da lingua, organizando-a, no caso, de um jeito sO; fato que se da em vista do que
cabe ser a lingua, imaginariamente.

Sob essas condicBes, o instrumento prova engancha-se a ideia de normalizacdo do
fazer, do dizer. Para tanto, o juridico, enquanto efeito do poder que a institui e legitima,
estabelece entre e para sujeitos o que considera “correto” a interpretacdo da letra exposta a
leitura, a propdsito, em uma prova como a de redacdo de vestibular; lembramos que, nessa
situacdo, o juridico, trabalhando tal interpretacdo, determina o que e como € a reproducdo do
dizivel.

Em sintese, a logica da ideologia juridica — ou, nas palavras de Foucault (1988),
“suas técnicas” — recobre o0 a se dizer do instrumento prova de opacidade. Recobrimento esse
que e engendrado via ferramentas legitimadoras e modelizadoras de praticas de linguagem do
(con)texto em questdo. Aquele aluno obediente sera conferido, em decorréncia dessa l6gica, 0

prémio de melhor colocado, entre outros alunos, no exame que prestou. A citagcdo abaixo nos
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permite perceber, neste ponto, a questdo das politicas que instituem o instrumento prova.

Assim, temos, na conjuntura atual, que

(...) 0s novos mecanismos de poder funcionam nao pelo direito, mas pela técnica,
ndo pela lei, mas pela normalizacdo, ndo pelo castigo, mas pelo controle e que se
exercem em niveis e formas que extravasam do Estado e de seus aparelhos.
Entramos, ja ha séculos, num tipo de sociedade em que o juridico pode codificar
cada vez menos o poder ou servir-lhe de sistema de representacdo (...)
(FOUCAULT, 1988, p.86).

De modo especifico, no que respeita & formulacdo da prova do vestibular, sua
ferramenta em operacdo € o Manual do Candidato. Ali, as relacdes sujeito e histdria/sentidos
sdo apagadas, para que o0 aspecto objetividade seja, a rigor, entendido e praticado
“conscientemente” por leitores-vestibulandos. Ou seja, ha um efeito-técnica circunscrevendo
a filiacdo de sujeitos e de sentidos a um (con)texto institucional, o do vestibular.

Historicamente, sabemos que o objeto manual, de acordo com a perspectiva que o
funda(menta), a didatico-pedagogica, €-nos apresentado como instrumento suposto necessario
a estruturacdo e a organizagdo do pensamento humano em sua relacdo com trés fatores: a
informac&o, o saber e o conhecimento (MAGALHAES, 2006). Um instrumento dito como
provavel a apreensdo social desses fatores, pensando-se a dependéncia cultural instalada em
nosso pais na época da colonizacdo portuguesa, data do século XVIII — momento auge dos
processos de gramatizacdo do portugués brasileiro. Em Portugal, esclarece-nos Magalhdes
(2006, p. 11),

(...) as Cartilhas, como os Manuais e Compéndios Escolares (estes Gltimos ja
no decurso do século XVIII), foram produzidos no interior de corporacdes
ou de estruturas notaveis, como a Corte, a Universidade de Coimbra, as
Dioceses, as Ordens Religiosas e Monacais, os Mestres Régios. Desde o
século XVIII que ha factores de natureza corporativa e de controle que
exercem determinado tipo de pressdo sobre a producdo, aprovacdo e
circulagdo dos manuais escolares, e ainda sobre como historia-los. Ha, por
outro lado, uma sociologia de utilizacdo, circulacéo e apropriagéo que nao se
esgota nos circuitos produtivos.

Com efeito, percebemos que a formulacéo de manuais responde a um principio que lhe
¢ dado: o principio da adequacdo e da normalizacdo de informacdes a diferentes leitores
(MAGALHAES, 2006). Isto porque, diriamos, tratando-se da questio da interpretagdo do
dizivel formulada pelo manual, ha de ser mantido o efeito de “mesmo” que faz corroborar a

representacdo imagetica de lingua (memoria institucionalizada) homogénea pressuposta ali.
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Assim, a ideia circulante de manual: “um guia de esclarecimento de alunos a respeito de
etapas de realizagdo de uma prova” produz e textualiza — pelo trabalho ideoldgico daquilo
que Foucault (2013) chama de “poder disciplinar” — um saber sobre a lingua. Ali é guardada
a imagem de verdade inquestionavel. E isso se da, consoante ao ponto de vista foucaultiano,
por mecanismos de producdo e de controle de normalidades; entendemos, aqui, por
normalidade uma relacdo pré-estabelecida pela norma, a norma da analitica de poder que rege
determinada formacao social, rege modos “certos de se dizer”.

Nessa direcdo, entendemos, com maior lucidez, a relagdo de implicacdo que mantém o
binbmio técnica-e-controle do dizer funcionando no e pelo (con)texto do instrumento politico
prova. E dai, vejamos bem, que se engendram formulacdes para o repetivel, o dizer aceito
socio-historicamente por e para sujeitos praticantes da norma. Enquanto mecanismo de poder,
o fato de dominarmos essa técnica significa e, porquanto, torna significavel uma posicéo-
sujeito a descricdo: o sujeito-juridico, com seus direitos-e-deveres. Este é descritivel porque a
regularidade que imprime acBes sobre si é parte do método de controle do exame prova
(FOUCAULT, 1988).

Assim, confirmando o dizer de Foucault (1988, 2001, 2013), compreendemos que, no
e pelo instrumento prova, o trabalho de organizacéo do dizivel possui fungdo dupla: tornar o
dizer controlavel, pela via de instrumentacdo linguistica, um manual, e, concomitantemente,
dar visibilidade a sujeitos, interpelando-os e individualizando-os pelo discurso de direitos-e-
deveres, o discurso do Estado Moderno. Dai ser necessario notarmos a criacdo de
instrumentos, que em nosso caso sdo de ordem linguistica, como uma funcdo de desejos, de

interesses do poder dominante. Desejos e interesses que

(...) passam a dinamizar, intensificar, generalizar, modificar ou bloquear
relacGes, processos e estrutura sociais, econdmicas e culturais ativas em
todas as esferas da sociedade nacional e mundial. Nesse sentido é que
adquirem a presenca, forga e abrangéncia de técnicas sociais de organizagéo,
funcionamento, mudanca, controle, administracdo das formas de
sociabilidade e dos jogos das forcas sociais. (IANNI, 1998, apud ABREU,
2014, p. 2).

No tocante a visibilidade que o instrumento linguistico manual produz e divulga sobre
sentidos e sujeitos, lembremos também que ela decorre de exigéncias e de regularidades

pressupostas a lingua, pelo crivo da norma e da ciéncia63. Essas regularidades, nas palavras de

63 Orlandi (2003), analisando a instituicdo Escola, explica que, ali, sdo mantidas em funcionamento duas
discursividades sobre a lingua (efeito de disciplinarizagcdo do dizer): o da norma gramatical e o da ciéncia
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Haroche (1992), sdo “mecanismos de individuagdo de sujeitos na gramadtica”, [que]
constituem aquilo que interfere na interpretacdo do dizivel. Exigéncias como clareza,
desambiguizacdo, legibilidade confirmam, por exemplo, alguns dos mecanismos de poder que
administram a linguagem e tornam, no caso do manual, sujeitos visiveis e controlaveis em
formas de expressdo “da” lingua.

Feito esse preambulo acerca de aspectos do instrumento avaliativo prova, passemos a
ressaltar agora elementos da organizacdo da prova de redacdo do vestibular. Em especifico,
volvemos nossa atencdo ao que foi divulgado — informado e explicado64 — no Edital do
Vestibular, Processo Seletivo (2008). Lembrando aqui, antes de nada mais, que é este o texto
legitimador do concurso vestibular. Uma tecnologia normalizadora e fortalecedora do ideal de
unicidade linguistica imajado pela lingua de Estado.

Assim sendo, o Edital (2008), de saida, traz informacBes gerais sobre o Processo
Seletivo Vestibular, que dizem de elementos da formulacéo e da aplicagéo de provas. Em um
primeiro momento, o Edital (2008) informa aos vestibulandos o nimero de vagas ao Ensino
Superior da instituicdo que o fomenta. Naquele ano, 2008, foram oferecidas vagas em 65
cursos de graduacdo nas areas de: Ciéncias Agrarias (02 cursos e 40 vagas), Ciéncias
Bioldgicas (04 cursos e 93 vagas), Ciéncias da Saude (07 cursos e 129 vagas), Ciéncias
Exatas e da Terra (13 cursos e 352 vagas), Ciéncias Humanas (15 cursos e 447 vagas),
Ciéncias Sociais e Aplicadas (05 cursos e 382 vagas); Engenharias (06 cursos e 147 vagas);
Linguistica, Letras e Artes (02 cursos e 154 vagas). No total, cerca de 13.000 candidatos
prestaram o vestibular.

Passando a outras informacgdes do Edital (2008), agora, a respeito das provas do
vestibular, o vestibulando é instruido de que essas sdo de carater multidisciplinar (Biologia,
Fisica, Geografia, Lingua Portuguesa, Literatura, Sociologia, Filosofia, Histdria, Lingua
Estrangeira, Matematica e Quimica). Todas as 11 provas sdo aplicadas em uma 12 fase do
vestibular (em 2 dias — sendo que as seis primeiras ocorrem no 1° dia, as outras cinco no 2°),
compdem-se de 10 questdes objetivas cada uma, envolvendo conteddos programaticos
relativos a grade curricular da Educagdo Bésica em seus niveis fundamental e médio. Tal fase
de provas é eliminatdria; caso o vestibulando seja aprovado ali, passara por uma 22 fase, a de

provas discursivas. No tocante a esta 22 fase do vestibular, de carater apenas classificatorio,

Linguistica. Ambas as discursividades, resumindo, promovem a circulagcdo social do imaginario de lingua
objetiva, objeto suposto controlavel por sujeitos pragmaticos.

64 E oportuno lembrar aqui a etimologia dessas palavras. Ambas sio de origem latina e significam,
respectivamente, “colocar em forma” (informare) e “desfazer uma prega”, uma complicagéo (plicas). (VIARO,
2004).
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aplicam-se, no 1° dia, provas, com 4 questdes para cada uma, de Biologia, Filosofia,
Geografia, Historia e Redacéo e, no 2° dia, provas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira,
Literatura, Matematica, Quimica e Sociologia. O tempo de duracdo da aplicacdo varia: para
provas da 12 fase: 3h30min (em cada dia); para provas da 22 fase: 4h30min (em cada dia).
Aqui, vale destacarmos dois esclarecimentos do Edital (2008) para as fases em questdo: 1. a
primeira fase do vestibular seleciona uma quantidade de candidatos para a segunda (com base
na relacdo candidato/vaga para cada curso ofertado pela IES); 2. ambas as fases do vestibular
permitem interposicdo de recursos contra o gabarito divulgado posterior a realizacdo das
provas (em até 15h ap6s a divulgacao do resultado da 12 fase e em até 13h para a 22 fase).

Em se tratando dessa organizacao do vestibular, tornada visivel pelo Edital (2008), ao
publico de vestibulandos, ha corroboracédo do efeito disciplinarizacdo, um mecanismo juridico
de controle do dizer, que ali se instala implicitamente. Neste ponto, vejamos que a ideia de
divulgar o vestibular, via instrumentos oficiais, o Edital, j& interpela e submete sujeitos
historicos (este ndo é qualquer um) a verdades tidas como universalizantes, por isso, aceitas
por todos eles. Entdo, mais que “informar” vestibulandos sobre o concurso vestibular,
notamos sentidos, formas de controle, produzidos sécio-historicamente sobre aqueles (um
perfil leitor ai, 0 desejado) que, na época, prestaram exame para determinado curso superior.

A propésito do exposto no paragrafo anterior, a relacdo construida e divulgada pelo
Edital (2008) entre a quantidade de cursos e 0 nimero de vagas da IES sustenta-se na e pela
imagem de aluno ingressante no Ensino Superior: vestibulandos interessados em prestar o
vestibular para medicina disputam, “naturalmente”, com um nUmero muito maior de
concorrentes que os interessados em cursos na area de humanas. E é ai que, novamente, 0
efeito disciplinarizagdo do saber-dizer, dever-dizer trabalha: trabalha no sentido de, pela
estrutura organizacional do instrumento Edital, regular novamente os sentidos do vestibular.
No texto do Edital, a “norma da verdade” cumpre fungdo de circunscrever sentidos no
dominio da lei, “naturalizando-os”, ficando dito, pois, implicitamente, para o caso dessa
relacdo (curso/vagas), que ha um perfil-aluno imajado, socioeconomicamente, para concorrer
a cursos de maior procura na universidade6s.

H&, no Edital, informacbes impostas aos vestibulandos sobre a organizacdo do

vestibular, formas de determinar o efeito repeticdo na linguagem. Vejamos acima, hovamente,

65 Na época do Processo Seletivo (2008), ndo era oferecida ao vestibulando outra possibilidade de ingresso a
universidade, que ndo fosse o vestibular. Atualmente, a forma de ingresso ali é a mista, ou seja, ha utilizacdo do
resultado de outro exame para ingresso ao Ensino Superior: 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Mas o
vestibular tradicional, frisamos, continua ocorrendo; geralmente, no meio do ano.
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que o fato de dizer de aspectos da formulagdo e aplicacdo de suas provas € funcdo de uma
memoria historica constituida para instituir o sentido suposto verdadeiro a vestibulandos.
Estes a reconhecem como um dado da lei; “dado” perante o qual ndo cabem questionamentos,
ja que, agindo assim, estariamos suspeitando da legitimidade do exame vestibular.

Nessa direcdo, vale destacarmos outro instrumento de visibilidade construido pelo
vestibular ao organizar suas provas: o Manual do Candidato Vestibulando (2008). No que
respeita, primeiramente, a sua forma de circulacdo, sabemos que esta se da mediante o ato de
inscri¢do do vestibulando na prova vestibular. Ali se encontram redigidos posicionamentos da
IES que nos dizem da imagem (sua) de aluno egresso da Educacéo Bésica: alguém que sabe
ler, interpretar, analisar, identificar e contextualizar determinadas informagdes.

Passando a formulacdo do Manual do Candidato Vestibulando (2008) confirmam-se
dali efeitos de sentido semelhantes aos do Edital do Vestibular (2008). Os dois sdo artefatos
de politicas de linguagem que, produzindo discursos sobre um dever-fazer, controlam sujeitos
e sentidos do exame em questdo, o vestibular. No caso do Manual, podemos também
observar, em esclarecimentos que direciona a vestibulandos, o trabalho da ideologia
“evidenciando” o sentido suposto verdadeiro sobre a lingua na e para a prova vestibular;
especificamente na prova de Lingua Portuguesa. Exemplo disso pode ser brevemente notado
na passagem seguinte recortada do Manual do Candidato (2008):

o estudante deve apresentar dentre outras, as seguintes competéncias: ©
compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como
meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicagdo e informacao; * confrontar opinides e
pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacGes
especificas; ¢ analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos da
linguagem, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza,
fungdo, organizacdo e estrutura das manifestacGes, de acordo com as
condigdes de produgdo e recepcdo; ¢ compreender e usar a lingua portuguesa
como lingua materna, geradora de significacdo e integradora da organizagdo
do mundo e da prdépria identidade (MANUAL, 2008, p. 51).

Como podemos notar, as competéncias que o Manual do Candidato (2008) demanda
de vestibulandos relacionam-se, de fato, com sentidos ‘“naturais” a um uso imajado como
comum a lingua. Ter competéncia, no contexto da prova de Lingua Portuguesa, significa
saber demonstrar os comandos em questdo. Ali, as ideias de compreender, organizar e
estruturar linguagens séo atravessadas por sentidos ditos “controlaveis”. Em outras palavras,

estes sentidos sdo fungcdo do jogo organizagdo-expressao-comunicagdo da realidade,
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explicam-se, por isso, por (con)textos que os estruturam mediante as categorias rigor e
precisdo, sobejamente, nas diferentes linguagens.

Ademais, essas determinacdes/injuncdes recortadas do Manual, em sua relagédo
necessaria com o legitimo do saber “da” lingua representada pelo vestibular, cria uma verdade
do vestibulando, que tem de apresentar-se ao concurso vestibular como alguém que sabe “X”,
“Y”, “Z”, conteudos da organizagdo/garantia da lingua do Estado. Respaldados em Orlandi
(2010), afirmamos que, em se tratando de uma sociedade efeito da informacdo como a nossa,
tal sujeito (de informacdo) é funcdo de técnicas: ele sabe os “X” contetdos, mas ndo os
conhece. Isto porque lhe é proibido interpretar o dizer, questionando-o a partir de relaces
possiveis com o dizivel — o interdiscurso. Trata-se de um dizer que somente sera notado
como legitimo se reproduzir, entdo, sentidos ja-ditos e legitimados.

Por fim, enfatizamos que o acontecimento vestibular, a forma como o tomamos
doravante, permite dar visibilidade a um contexto efeito de historias particularidades e de
relagBes legitimadoras — instrumentos de controle — da escrita de estudantes. Dai a
importancia de termos produzido compreensdes sobre principios, teoricamente dizendo,
organizadores da l6gica formal da lingua ali imajada. A questdo do Manual do candidato, sua
andlise, é retomada e (re)analisada na continuidade desta tese. Nesta secdo da pesquisa,

interessamo-nos em pontuar aspectos discursivos (gerais) sobre sua organizacao.

3.2.2 AREDACAO E SUAS REGRAS: DA HISTORIA AO POLITICO

3.2.2.1 Sobre o texto motivador na/da prova de redacéao de vestibular

Doravante, damos visibilidade a questdo do politico enquanto determinacdo de
sentidos que atravessa e, com isso, constitui a prova de redacdo do vestibular. Para tanto,
fazemos uma incursdo por textualidades — instrumentais linguisticos — que 0 exame
vestibular constr6i para configurar sua pratica avaliativa, em estrito, de textos de
vestibulandos. Como toda acéo legitimadora de sentidos implica apagamentos no dizivel,
interessa-nos compreender, neste caso, efeitos de tal funcionamento da prova em questéo.
Acima tudo, porém, importa-nos ndo perder de vista a seguinte premissa: “os aparelhos do
poder de nossa sociedade gerem a memoéria coletiva” (PECHEUX, 1995, p. 57).

No que tange, entdo, ao assunto desta primeira discussdo: o texto motivador na/da

prova de redacdo de vestibular (TM), é oportuno tratarmos das condi¢fes de producdo que
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deram estatuto a esse texto no vestibular. Assim, ap6s conjeturarmos uma “origem” possivel
do uso de TM em provas de redacdo de vestibular, notamo-la como fungédo de concepcoes
pedagdgicas das décadas de 80 e 90 do século passado. A corrente de pensamento designada
construtivismo é, em particular, 0 que nos interessa agora.

Nesse periodo, a propésito de mudangas ocorridas no cenario educacional brasileiro
ainda em contexto de Ditadura Militar, é dada relevancia a assimilacdo de abordagens teorico-
metodologicas de ensino e de aprendizagem, em especial as abordagens sociointeracionistas.
No caso, houve assimilacao de nocdes e de conceitos formulados nos trabalhos de Jean Piaget
e Lev Vygotsky. Essas mudancas vieram em funcdo do propalado fracasso de aprendizagem
dos alunos; sobremodo, no tocante as demandas de demonstracdo do carater normativo da
lingua. Sobre tal demanda de normatividade linguistica no dever-dizer de alunos, cumpre-nos
esclarecer que foi um dos motivos de a educacdo brasileira filiar-se fortemente a imagem de
desenvolvimento intelectivo humano, o cognitivismo, trazida primordialmente pelo chamado
(s6cio)interacionismo piagetiano e, (re)interpretado, pelo vygotskyano.

Grosso modo, na oOptica de Vygotsky e de Piaget, o elemento fundante do processo de
aprendizagem € a relacdo/interacdo de/entre sujeitos-alunos com objetos/conhecimentos e
seres/sociedade. Sem essa relacdo, esclarece-nos Vygotsky (2002 [1984]), torna-se impossivel
a construcdo de saberes escolares, e, consequentemente, a constituicdo do proprio homem.
Neste ponto, 0 outro, a cultura pré-estabelecida no bojo social é determinante do fazer-se
aluno, da possibilidade de humanizar-se. Uma relacdo orientada a partir dos fatores interacdo
social e instrumento linguistico.

Por essas razdes, a abordagem sociointeracionista constituiu-se, no periodo sobredito
(1980-90), como método suposto viavel a explicacdo da relagdo complexa que ha entre
pensamento-linguagem e assimilacdo de conhecimentos, focalizada na aprendizagem humana
e no seu desenvolvimento. Em relacdo a sua influéncia em praticas de ensino e de
aprendizagem de outrora, e também em atuais, ha de serem destacados, por sua vez, alguns
efeitos de sentido construidos para o termo cognicao, a fim de compreendermos melhor como
e porque textos motivadores engancha(ra)m-se no contexto vestibular.

Assim sendo, orientando-nos pela importancia historica atribuida por Vygotsky (2002)
e por Piaget (2012 [1980]) ao termo cogni¢do — uma causa psiquica de dado comportamento

humano —, verificamos, quando falamé6 especificamente do processo histdrico-social e do

66 Essa referéncia prévia a Piaget e a Vygotsky, estudiosos do tema cognicdo, precisa ser olhada pelo leitor via
singularidade dos autores. Eles ndo falam de questdes iguais, resumindo. Em Vygotsky, temos um modo outro
de pensar 0s processos cognitivos na constituicdo humana; inclusive com criticas a Piaget. Nessa passagem da
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papel da linguagem no desenvolvimento de individuos, sentidos filiados & imagem de escrita
hoje subsumida em contexto escolar: um produto/comportamento verbal estimulado por
acdes/motivacdes dialogicas. Tais agdes, ou nas palavras de Vygotsky (2002): “intera¢des
verbais entre sujeitos”, sdo, em verdade, determinagdes socio-histdricas tomadas como
modelo de se dizer algo a alguém em sociedade; pensando-se a escrita, essas interacoes
seriam formas de interiorizar o outro, o dizer estabelecido. Lembrando que, ali, encontramos o
discurso dos géneros textuais e do ensino de escrita, que se (re)faz em meio a fatores e a
resultados supostos legitimos a constituicdo e a formulacdo de textos e, por conseguinte, a
concretizagdo67 da comunicagdo humana.

Como podemos notar, entdo, a ideia de motivacdo constitui(u)-se, historicamente
dizendo, enquanto fator dito necessario a atividade de escritaé8. Ou seja, um escrito é-feito de
sobrescritas do ja-dito, de interpretacdes funcionando pelo sentido de gestos psicoldgicos. A
proposito de sua insercdo no espago da Escola, a palavra motivacdo, do latim movere: “dar ou
comunicar movimento” (VIARO, 2004), relaciona-se, com efeito, ao sentido de impulsionar
alguma coisa ou pessoa a fazer/produzir uma acdo/comportamento. No entanto, vejamos bem,
ndo é qualquer comportamento ou acdo que serve a Escola, as suas formas de avaliacdo-
individualizacdo do dizer, ao seu pedagogismo linguistico. H& um limite ai, uma modulac&o,
embora tentemos simular, a0 maximo, a autonomia da forma-sujeito histérica em operagao.
Aqui, importa frisarmos que o comportamento linguistico de alunos é, desde sempre, funcéo
psicologica de ja-ditos, como respostas “elaboradas” pela posi¢ao-professor e ‘“suas”
intencdes. Mover, entdo, é dirigir-se até a leitura estabilizada, agiré9 por meio desta acdo-
determinacéo/ transmissao de informacdes de ordem cognitiva, fundamentalmente.

Com isso, confirmamos efeitos do pensamento de Vygotsky e de Piaget — a
linguagem efeito de cognicdo/motivacdo — constituindo o sentido de escrever de acordo com
condicdes de producdo escolares. Sob esse ponto de vista, a aprendizagem e o conhecimento
humanos decorrem, por assim dizer, de estimulos exteriores. Estes estimulos, elucidam-nos os

estudos behavioristas, sdo fatores ligados a interacdo verbal e a fatores internos ao homem,

pesquisa, entretanto, nds 0s tomamos assim em “proximidade” de pensamentos apenas para indicar previamente
o efeito da construcdo-organizacdo e reelaboracdo de fatores/resultados cognitivistas em momentos de
escolarizacdo, na escrita, especificamente.

67 Embora ndo seja foco desta discussdo, é oportuno dizer que o discurso dos géneros textuais é pensando em
Bakhtin (1997) como aquilo que supostamente concretiza a lingua: uma lingua produto de interagdes verbais.

68 Enquanto um fator/resultado, vemos no principio motivacao, discursivamente falando, sentidos que se filiam
a4 memoria de lingua pragmética e a subjetivismos idealistas. Um fator, portanto, que fala em nome de
utilitarismos linguisticos, apagando, com isso, determinacdes historicas e politicas que atravessam a produc¢éo da
linguagem.

69 Agir, nesse contexto, refere-se a fazer algo, alguma coisa, sem contudo ter de saber o porqué disso e daquilo
que se esta “fazendo”.
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que o capacitam a aprender algo sobre determinada realidade. Interagir, nessas condigdes, é
interagir com um ambiente estrito, qual seja: a orientagdo da Escola. Neste caso, vale
pontuarmos, que a competéncia escrita esperada do aluno tera uma causa: a motivacdo. Uma
motivacao, diriamos assim, relacionada com regras, faculdades cognitivas do homem, e
realidades j& aceitas socialmente. E isso, a nosso ver, apaga possibilidades outras de gerir
sentidos outros para o dizivel. Comunicar uma “verdade”, em sua transparéncia, €, enfim, 0
objetivo que sustenta a ideia de motivacdo/orientacdo sabida pela Escola.

Circunscrito por esse discurso-ideologia, 0 TM da prova de vestibular marca-se como
lugar de poder; embora possa o sentido de sugestdo sobre o que escrever na redagdo de
vestibular tentar apagar a regra. Um poder, em outras palavras, que significa o sentido como
ja dado pela normatizacdo do vestibular e, nisso, podemos notar, mais forte ainda, a questao
do controle e da administracdo de gestos de leitura e interpretacdo do dizer; a relacdo entre
pensamento-linguagem-mundo é naturalizada para tal. Deste ponto, pensando-se a conjuntura
de politicas publicas educacionais atuais, compreendemos que a palavra aprendizagem
recobre-se de sentidos de motivagao. Ou seja, um “sempre ja-1a” de sentidos sobre o que ¢é
escrever em situacao de vestibular imp8e forma e gestos muito especificos de se interpretar
dizeres ali. Ndo se deve, na condicdo de candidatos, mover a memoria institucionalizada,
resumindo.

Antes de passar a proxima sec¢do, indagamo-nos se na falta de TM expostos na prova
de redacdo de vestibular, poder-se-ia efetivar a escrita de redacbes de vestibulandos. Sem
hesitarmos em indicar uma negativa a esse gquestionamento, lembremos que as condi¢des de
producdo em evidéncia durante processos atuais de escolarizacdo de alunos tém se constituido
de sentidos da formacéo discursiva que trabalha a demanda de sentido literal (ORLANDI,
2012). Ali, sdo impostas apenas a repeticdo formal e a repeticdo empirica do dizer; nunca a
repeticdo historica. Nesta, parafraseando Orlandi (1996a), o sentido inscreve-se no dominio
do interdiscurso, no possivel também de se dizer.

Enquadramos, com efeito, o vestibulando na regularidade da lingua, em um modelo de
escrita tomado pelo vestibular enquanto garantia de os “mesmos” sentidos dos TM
reproduzirem-se. Estes textos (TM), em tese, podem camuflar uma interpretacdao/ideologia e,
no caso, impor-se ao vestibulando. Sua escrita é politizada; tenta-se falsear a crise intelectual
vivida hoje na e pela educagéo brasileira. Em se tratando da politica de vestibular, 0 TM
“favorece” 0 vestibulando — suas formulacBes muitas vezes ininterpretveis e

incompreensiveis —, mascarando e antevendo notas zero na prova de redacdo, ante o fato de
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ndo-saber bem as técnicas da escrita redacional. Favorece, ai sim, o Estado capitalista, suas
formas de individua(liza)cdo de sujeitos por aquilo que lhes demanda ser comum: certos
sentidos compartilhados socialmente. E este, efetivamente, o porqué de a paréafrase ser
solicitada no exame vestibular: ela ¢ um instrumento de controle do dizer ‘“aceito”
socialmente. Em outras palavras, a paréfrase, uma memoria institucionalizada, funciona como
mecanismo de apagamento da relacdo (in)tensa entre texto e discurso, que poderia fazer
emergir seu oposto, o indesejavel a logica de Estado: a polissemia e, assim, fazer funcionar
socialmente outros sentidos, temidos, indesejados.

A proposito da coletanea de TM (cf, ANEXO), trazemos, antes de encerrar este
segmento, uma nota sobre 0 modo de constituicdo dessa meméria institucionalizada, dada ao
vestibulando antes de escrever a redacdo de vestibular (SIMOES, 2014). Assim sendo,
consideramos que o TM tem na prova de redacdo de vestibular uma funcdo especifica:
silenciar sentidos outros, sentidos possiveis para o tema da redacdo70. Dito de outra maneira,
trata-se de um texto diretivo, um texto que instrumentaliza e normatiza sentidos da redacao de
vestibulandos. Lembremos, neste passo, que a memdria que os sustenta reproduz sentidos de
ordens linguageiras tais como: econdmica, social e cultural. Geralmente, as fontes de onde séo
recortados os TM sdo: jornais, revistas, a midia eletrénica. Juntas, essas fontes comp&em um
bloco de meméria que tende impedir a circulacdo do vestibulando pelo interdiscurso, a
memoria do dizer. Neste ponto, consideramos que os TM dizem fortemente da forma-sujeito
capitalista atual, o sujeito “fiel” as estruturas ditas necessarias a “boa comunicagao”.

A seguir, tomamos como material de analise a injuncdo a producdo de parafrases em
redacdes de vestibular, que foi determinada explicitamente7l no (con)texto da prova de
redacdo do vestibular. Em especifico, a exigéncia da parafrase representa o efeito
instrumentacdo da Lingua Portuguesa em situacdo de avaliacdo, que, como lemos no Manual
do Processo Seletivo do Vestibular (2008, p. 78), fixa o horizonte de significacdo desejavel a

formacéo de alunos ingressantes em IES do Brasil. Esses, em situacdo de vestibular, precisam

70 Cumpre lembrar que, para o vestibular aqui analisado (PROCESSO SELETIVO, 2008), sentidos outros
foram suscitados da leitura de TM por vestibulandos. Estes, algumas vezes, optaram por ndo fazer a paréafrase,
diluindo sentidos dos TM em redagdes que escreveram. Todavia, tal diluicdo/negociagdo de sentidos pode ndo
implicar nota baixa na prova de redacdo, informou-nos outro corretor de redacéo de vestibular, em momento de
defesa desta pesquisa.

71 Em se tratando do (con)texto vestibular, tomado em andlise por esta pesquisa, a demanda de producao de
paréfrases em redagdes de vestibulandos é indicada ali explicitamente. Em muitos vestibulares brasileiros
(aludimo-nos aqui aos vestibulares das universidades UEM/PR, UNICAMP/SP e USP/SP) o investimento na
repetibilidade do dizer se faz implicita. No atual Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), essa questdo da
repetibilidade marca-se também implicitamente. Ou seja, deve-se produzir um texto expositivo-argumentativo
“com base na leitura de textos motivadores (...)” (BRASIL, 2014). Realidade em que estd embutido, com efeito,
semelhante mecanismo linguistico da instrumentacdo da prova em questéo.
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demonstrar, de acordo com o referido manual (2008, p.78), “(...) competéncia na modalidade
escrita da lingua, uma vez que é por meio dessa habilidade que se tem acesso aos
conhecimentos produzidos nas diversas areas do saber”. Isso, vemos melhor nas proximas
paginas, tem a ver com as formas de controle do discurso autoritario, o discurso pedagogico;

lembrando que toda decis&o técnica é funcdo de decisdes politicas.

3.2.2.2 Sobre a demanda de produzir parafrases em redacdes de vestibular

Antes de proceder a nossa andlise e discussdo da demanda de produzir parafrases em
redacdes de vestibular, torna-se necessario compreendermos como esse fato de linguagem é
concebido historicamente em processos seletivos de vestibular. Lembrando que consoante a
informac@es - poucas - de dois corretores de redacdo de vestibular, os corretores A e B72,
doravante CA ¢ CB, “ndo existe ainda um manual instrucional impresso” que seja de uso
obrigatorio deles. Para o caso de referéncias e de citaces utilizadas com base nesse suposto
manual, recorremos aqui a normas, defini¢des e injuncdes que foram repassadas, sob a forma
de material apostilado, aos CA e CB pela comissdo organizadora do I ENCORE: “Encontro
de corretores de redagao” (2008). Como estamos lidando com uma simulagao da correcao de
redacBes no vestibular, e ndo com a correcdo oficial — esta, institucionalmente, é vedada de
circular em publico —, cumpre explicar ao leitor o percurso minimo de acesso nosso a tal
manual, o Manual de Corretores (2008).

Nessa direcdo, recorremos, num primeiro momento, aos esclarecimentos instrucionais
apresentados no Manual de corretores de redacdo de vestibular (2008), o que torna possivel
um acesso pontual as suas questdes. Deste manual, resumindo, ficamos sabendo apenas o que
é a paréafrase na dptica do vestibular e como ela é corrigida (critérios de correcdo oficiais).

Reproduzindo-se palavras do Manual de corretores (2008), temos, entdo, que

Parafrasear consiste em transcrever, com novas palavras, as ideias centrais
de um texto. O candidato(a) devera73 fazer uma leitura cuidadosa e atenta e,
a partir dai, reafirmar e/ou esclarecer o tema central do texto apresentado,

72 Atualmente, esses dois corretores corrigem redacdes de vestibular em momento de processo seletivo. Sobre o
CA, soubemos que ele é mestre em Linguistica Aplicada (LA), e que trabalha na selecdo de alunos (o vestibular)
h& mais de 25 anos. Acerca do CB, soubemos que ele é especialista em Linguistica Aplicada (LA), e que
trabalha corrigindo redacfes de vestibular hd mais de 10 anos. Ademais, conforme informag6es dos CA e B,
ambos participam de cursos de aperfeigoamento para corretores de redacdo de vestibular anualmente.

73 A palavra “dever”, constante no discurso-vestibular, pressupde ali o apagamento de conflitos possiveis a
linguagem de vestibulandos: a tensdo entre sentidos da ordem do “mesmo” e do diferente. Um efeito, pois, da
politica-instituicdo vestibular determinando aquilo que pode e deve ser dito no (con)texto redagdo de vestibular.
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acrescentando aspectos relevantes de uma opinido pessoal ou acercando-se
de criticas bem fundamentadas. Portanto, a parafrase repousa sobre o texto-
base, condensando-o de maneira direta e imperativa. A parafrase desenvolve
0 poder de sintese, clareza e precisdo vocabular. No vestibular (...), o
candidato sera obrigado a utilizar as informaces contidas nos textos
motivadores. Deverd reproduzi-las com suas préprias palavras, o que lhe
daré crédito.

Mediante a esse recorte que define o que é a paréfrase na dptica do vestibular e
fundamenta sua correcdo, passamos a sua analise. Antes, destacamos a imagem que a
instancia vestibular pode construir da linguagem a ser reformulada pelo vestibulando. Tal
imagem, em funcdo das condi¢des de producdo que a instituem e constituem sujeitos, situacao
e memoria, projeta ai a ideia de os “mesmos sentidos” de outrora se efetivando como iguais
na redacdo de vestibulandos, haja vista, nas injuncdes do Manual de redacdo de vestibular
(2008), efeitos de transparéncia da linguagem constituindo 0 Um?74 pressuposto ao dizivel.

A explicacdo primeira do Manual de corretores de redacdo (2008), em que a instancia
vestibular formula a injuncdo: “O candidato devera reafirmar e/ou esclarecer o tema central
(...)’do TM anexo a prova, corrobora nossa colocacdo sobreposta. Do ato de “reafirmar e/ou
esclarecer (...) o tema central do TM”, manifesta-se uma contradicdo: esclarecer algo
(explicar, escolher...) € contrario a reafirmar (confirmar, sustentar). Assim, ao que
compreendemos doravante, o efeito de “exatiddo” com que joga o conceito de parafrase no
vestibular produz desencaixes outros, que, de acordo com nosso quadro tedrico de referéncia,
a AD francesa, permitem-nos notar conflitos de regularizacdo dos sentidos no e do dizer
institucionalizado.

Esclarecida a questdo do jogo de imagem, as projecdes que envolvem a avaliacdo da
paréfrase no vestibular, passemos ao exame de outras contradi¢des; estas sdo constitutivas
daquilo que corretores de redacao de vestibular fazem ali: localizar [via discurso gramatical e
textual] os mesmos sentidos de enunciados do TM. Para comecar, propomo-nos realizar um
percurso contrario de leitura, ou seja, reler partes da conclusdo exposta ao conceito de
parafrase acima. Feito isso, observamos que o Manual de corretores (2008), ao injungir
vestibulandos o “condensamento” do texto base, “(...) de maneira direta e imperativa”,
esbarra, novamente, no impossivel de seu procedimento, que é a ideia de repetir o mesmo. A
ideia de condensamento textual formulada ai coloca a parafrase, seu discurso indireto,

tencionado por um lugar discursivo outro: o de técnicas muito disseminadas em Manuais de

74 O Um da lingua, grosso modo, corresponde a um efeito imaginario da posicdo-sujeito ocupada em sempre
representa-lo, e 0 Nao-Um diz daquilo que, por faltar palavras a verdade suposta totalizante, inscreve-se na/pela
falta do TODO imajado. Enfim, uma discussdo especializada do assunto pode ser encontrada em Milner (1987).
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redacdo (PLATAO & FIORIN, 2007) sobre o topico resumos. Essa técnica, sua logica,
relembremo-la, grosso modo, abarca conteudos e ndo opinides. Ai, com efeito, instaura-se um
desencaixe. Afinal, como garantir — discursivamente — que palavras “do” vestibulando
repetirdo o Um de contetdos de TM da prova de redacdo de vestibular? No que tange a
questdo, consideramos ser mais um ponto contraditério do Manual de corretores de redagéo
(2008). Sentidos ideologicamente incompativeis.

Com relacdo a contradicdo do Manual (2008) indicada acima, sublinhamos que a
forma de se ler-avaliar parafrases produzidas por vestibulandos em situacdo de vestibular
pode funcionar, na pratica, pelo que Orlandi (2005) concebe por “efeito-leitor”, isto é, “(...)
uma unidade (imaginaria) de sentido lido” (ORLANDI, 2005, p. 65) que, em vista do
imaginario de objetividade do vestibular, impde ali uma relacdo automatizada (um célculo)
entre sujeitos-lingua-sentidos. E é essa relacdo que permite corretores ratificarem, dentro de
parametros adotados (gramaticais e/ou textuais) colamentos, reproducdes (interpretagdes?) de
enunciados de TM na redacdo do vestibulando. Aqui, importa lembrarmos que corretores de
redacdo de vestibular interpretam enunciados dos TM, mesmo esquecendo e negando isso; a
concepgdo de lingua que “ndo falha”, a lingua do Um (com coeréncia, coesdo, progressao75 €
ndo-contradicdo do dizer) é tomada para tanto.

Novamente, confirmamos a questdo da interpelacdo ideoldgica: os individuos sao
interpelados a sujeitos pela ideologia (PECHEUX, 1995). Quanto a leitura do corretor, ela ¢,
inevitavelmente, uma questdo de selecdo, de interpretacdo/determinacao histérica de sentidos.
A pergunta implicita que orienta o trabalho-corretor — o que o autor do texto quer nos dizer?
— exemplifica isso. Cabe ao candidato a uma vaga na universidade dizer, entdo, o dito. Mas
ai ja esta posto um equivoco, o sentido de parafrasear no Manual de corretores (2008) desliza:
"fazer a leitura cuidadosa e atenta de um texto” ndo coincide com acrescentar-lhe “aspectos
relevantes de opinido pessoal”. Sdo a¢des contrarias: uma ligada a memoria de “objetividade”
do dizer, a memdria pressuposta ao sujeito juridico do fazer; outra a subjetividade, a memoria

pressuposta ao sujeito do saber, o sujeito do conhecimento7e.

75 A ideia de progressdo textual, no discurso da Linguistica do Texto — citamos aqui Koch (1990) — funciona
como uma espécie de ingrediente que, justifica e controla dada relagdo imagética, em nosso caso, a relagéo
vestibulando e linguagem. De um &ngulo outro, o da AD francesa, importa observar dali, consoante a discussées
de Orlandi (2004, p. 14), que “(...) o texto ‘original’ é uma fic¢do (...). SAo sempre varios, desde sua “origem”, 0s
textos possiveis num ‘mesmo’ texto”. Neste ponto, ha de se compreender movimentos de sentidos outros
constituindo o fator progressao, discursivamente. Ora, sO pela via imaginaria, pela regra juridica de uma lingua
de um Estado, que o fator progressao textual se mostra como principio controlador de gestos de reformulacdo do
dizer. Para n6s, analistas de discurso, esse fator, a progressdo textual, é feito de uma constru¢do imaginaria
enganchada em principios/resultados de textualidade (Cf, ORLANDI, 2012, p. 98).

76 Essa questdo do “sujeito juridico do fazer” e do “sujeito do saber” encontra-se discutida no préximo capitulo.
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Podemos ja notar pelas contradi¢cfes do Manual de corretores (2008) que a tensdo isso
é isso e aquilo é aquilo, o “mesmo” versus o diferente, ndo se apaga; a definicdo de paréafrase
é, por natureza, polissémica. Isso pode ser dito aqui pela perspectiva tedrica da AD francesa,
que considera a matéria sentido nédo coincidindo com ele mesmo. O fato sentido, em outras
palavras, ndo é uma questdo de calculo efetivando-se nas e pelas formas da lingua,
estaticamente, haja vista compreensdes de Santos (2010) acerca da impossibilidade de o dizer
de redacdes de vestibulandos (a parafrase) repetir os mesmos sentidos do TM da prova de
redacdo de vestibular. Grosso modo, as analises do autor (cf, SANTOS, 2010, p. 117-163)
mostram-nos pontos de deriva do dizer, a inexatiddo do sentido, o efeito polissémico da
linguagem. Isso, sublinhamos, demarca um espago intervalar no discurso que se textualiza em
contexto de vestibular, um intervalo em que trabalha a interpretacdo, em que trabalha o
sentido (a historia e a ideologia), o outro (a alteridade). Este Gltimo, o outro, é um fator
ausente-presente no fio do dizer; isto porque ha fatos de memaria discursiva e de histéria que
articulam, pois, leituras de textos e de sujeitos, a do vestibulando, concomitantemente.

O problema de tudo isso, entretanto, ndo esta apenas na interpretacdo de “dados”
linguisticos pela posicao-vestibulando, mas — volvemo-nos ao escopo desta analise — na
interpretacdo do que seja a parafrase na perspectiva do vestibular. Neste sentido, construimos,
antes de encerrar a discussdo em tela, mais algumas notacdes. Dali, recortamos, por sua vez,
trés séries parafrasticas com que corretores de redacéo de vestibular se relacionam. Tais séries
tém a ver com os sentidos de: “(1) transcrever, (2) com novas palavras, (3) as ideias centrais
de um texto”. Para tanto, sem nos prender a conteudismos, optamos por perguntar?7 sobre trés
fatores, quais sejam: 1°) o que é transcrever uma ideia central de um texto? Seria copiar

99 ¢¢

informagdes, recria-las?; 2°) quais serdo as “novas palavras” “permitidas” pela parafrase no
vestibular? Elas funcionardo em relacdo a qué? Aos contetidos do TM da prova de redacdo de
vestibular, ou ao fato de o vestibulando poder criar palavras?; 3°) o que o vestibular toma
como ‘““ideias centrais de um texto”? Essas se limitam a leituras feitas dos TM? Ante a esta
questdo ultima, frisamos que, para um “mesmo” texto, podemos produzir leituras antagonicas
(cf, ORLANDI, 1988, p. 63), que tendem a tencionar mecanismos relativos a modos de se ler,

pensando-se ai o carater historico da naturalizacdo e dominéncia de certos sentidos.

77 Essas indagacGes nossas, explicamos, servem para expor o olhar-leitor as opacidades constitutivas do
funcionamento da corre¢do da prova de redacdo de vestibular. Nao se tratam, nesse caso, de “rodeios retoricos”
de escrita. Talvez, arriscamos em dizer, parafraseando Orlandi (2011), de “sentidos em fuga”, isto €, gestos de
leitura que fazem transbordar aqui efeitos de Ndo-um “apagados” no texto institucional Manual de corretores de
redacdo de vestibular (2008).
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Ademais, no que concerne ao recorte de informag0es do Manual de corretores de
redacdo de vestibular (2008) supracitado, contradi¢cfes outras podem ser lidas dali. Essas
contradi¢Ges funcionam, pois, em vista de formulagdes especificas da proposta de redacédo de
vestibular. Uma dessas formulacGes remete a concep¢do de texto. Um texto, perguntamos,
contém informagbes ou produz sentidos? Ora, do ponto de vista da instancia vestibular,
tornar-se facil responder essa questdo, considerando, de imediato, a concepcao de texto que
ali se pressupde. Assim sendo, diriamos que, para o vestibular, texto equivale a produto de
informacdes dispostas a leitura e interpretacdo de vestibulandos, recobertas pela ideia de
reproducdo de sentidos dados. Isso é comprovado estritamente na e pela forma de dizer em
que consiste o ato de parafrasear textos no vestibular: transcrever, com novas palavras, ideias
centrais de um texto (MANUAL DE CORRETORES DE REDAGCAO, 2008). Um ato
ideologico, com efeito, que deve responder a tangibilidade conjeturada, pelo vestibular, as
formas do dizer institucionalizado.

Esta afirmacdo ultima nos faz pensar, um pouco mais, sobre a série parafréstica
“transcrever informagdes de um texto”, examinada ha pouco. Neste ponto, mais trés
guestionamentos nos vém a mente: 1°) dois vestibulandos conseguiriam transcrever 0s
“mesmos” sentidos de um TM?; 2°) essas escritas fariam 0s mesmos percursos de sentidos na
historia de (re)formulacbes de enunciados dos TM?; 3°) qual dado, no texto Manual de
corretores de redacdo (2008), permite compreender para quem seriam as novas palavras
autorizadas? Sem delongar, notamos, nas “novas palavras” injungidas ao vestibulando pelo
Manual de corretores (2008), meios de justificar e, com isso, enquadrar a parafrase em
modelos de avaliagdo — uma memdria discursiva — da linguagem praticada no vestibular.
Nessa direcdo, observamos um mascaramento no que sera pedido ao vestibulando: este tem de
elucidar e apagar, ao mesmo tempo, o dito anteriormente (“parafrasear consiste em
transcrever ideias (...)”), mas isso acaba contradizendo o procedimento (en)formado para
tanto. Ou seja, aquilo que é esperado do vestibulando ndo é a reformulacdo do dito, mas a
reproducdo. Nada inclui ali, cumpre pontuarmos, a perspectiva enunciativa do vestibulando,
que até poderia explorar a parafrase como argumento divergente de dizeres do TM, uma
refutacdo de um posicionamento socialmente pré-concebido.

De nosso ponto de vista, afirmamos, por conseguinte, que as injungdes, que a priori
deveriam ser direcionadas a vestibulandos, destacam e demandam, na verdade, questfes para
0s corretores seguirem — mesmo aquelas que fazem parte do conjunto textual que compde a

prova de redacdo de vestibular, haja vista dali a auséncia de meios (algum efeito de a-mais)
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que esclarecam ao vestibulando o que seja reelaborar informagdes dos TM. Neste ponto, o
Manual de corretores de redacdo (2008) confirma para si aquilo que diz respeito a “certeza”
de que os mesmos sentidos do TM deverao ser mantidos iguais na redacdo do vestibulando.

Com efeito, o Manual de corretores de redacdo (2008) ndo opera com a ideia de
sentidos diferentes funcionando, também, na textualidade da redacdo do vestibulando. Nessa
situacdo, ndo se avaliam sentidos-outros em textos de vestibulandos; sentidos, a propésito,
conflitantes com o dizer dos TM. A polissemia constitutiva da linguagem, a qual certamente
faria os corretores pensarem a possibilidade de um objeto simbdlico significando de modos
variados &, pois, “inexistente” ali. Por isso, vale ainda perguntarmos Se a instancia vestibular,
com seus instrumentos de avaliar a escrita de vestibulandos, separa perfeitamente aquilo que é
da ordem da repeticdo, a parafrase, daquilo que ndo é? Sem delongar, em vista do carater
relacional dos sentidos, marcamos como negativo esse questionamento. Ora, caso
indicadssemos um sim, estariamos fazendo coro com o ponto de vista da monossemia. Esta €
aquilo que fundamenta as instrugdes do vestibular, ou seja, conjeturam-se ai sentidos sempre
discretos em unidades da lingua. A série parafrastica “A parafrase desenvolve o poder de
sintese, clareza e precisao vocabular”, do Manual de corretores (2008), permite-nos notar essa
realidade. Sentidos da ordem de uma linguagem técnica, de uma lingua instrumento — o dado
localizavel pelas formas da lingua — podem ser corroborados a linguagem-calculo do
vestibular (a da parafrase), portanto.

Enfim, as injuncdes da ordem do transcrever, reafirmar e/ou esclarecer, acrescentar
palavras ou ideias e sentidos centrais de um texto-base, (re)analisadas acima, sdo, na verdade,
reformulac6es imajadas pelo Manual de corretores de redagéo de vestibular (2008), o qual cré
dizer, com exatiddo e transparéncia, o que é a parafrase no vestibular, a sua constituicdo. Face
a tais injuncles, observamos que a reproducdo de conteudos de TM em textos de
vestibulandos — via outros atos como acrescentar “aspectos relevantes de uma opinido
pessoal” e acercar-se “(...) de criticas bem fundamentadas” — € invalidada pelas proprias
técnicas (injungdes) de escrita repassadas ali. Dito de outro modo, 0 ato de engendrar uma
opinido pessoal apaga o ato de expor criticas (bem) fundamentadas. Tenta-se (a)cercar
contetidos (utilizar informagdes?) dos TM (a parafrase?), “esclarecendo”, para tanto,
procedimentos de efetivacdo, mas sentidos-outros os movimentam, questionando a serie
parafrastica em analise. No gesto de dizer sobre “o que ¢” a parafrase, entdo, sentidos surgem,

deslizam, deslocam-se. Com isso, o diferente se mostra, corroborando, por conseguinte, a
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tensdo constitutiva da linguagem, a paréfrase e a polissemia, que, para nds, re(a)presentou
aqui incompatibilidades de sentidos no Manual de corretores de redagédo de vestibular (2008).

Apesar disso — refletindo, de modo muito breve, nosso gesto analitico —, ndo temos
como negar o efeito ideoldgico que sustenta o “todo” do conceito de parafrase na prova-
vestibular. Ali, a asser¢ao “parafrasear ¢ (...)” funciona como um dispositivo regulador de
linguagem em que “tudo esté dito”’; ndo cabendo, com efeito, interpretar nada. Os discursos da
gramatica e da linguistica textual servem bem aos propositos dessa avaliacdo, oferecendo
“certezas” — gesto esse que estabelece um modo de interpretacdo — do que ndo podera faltar
a escrita de vestibulandos.

A seguir, damos continuidade a outras analises que também pontuam aspectos do
efeito de objetivacdo da linguagem no (con)texto do vestibular. Delas, por sua vez,
gostariamos que fosse levado a cabo pelo olhar-leitor o seguinte posicionamento de Pécheux
(1990, p. 53): “Todo enunciado, toda sequéncia de enunciados ¢ (...) linguisticamente
descritivel como uma série (léxico-sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis,
oferecendo lugar a interpretagdo”. Dessa forma, mesmo que o dizer seja dependente de regras
determinadas pelas formacdes ideoldgicas, em sua relacdo com as formacdes discursivas, ha,
ainda assim, sentidos a serem constituidos ali, de modo outro, pela deriva. Isso nos faz pensar,
a propdsito, que o sujeito, um dos efeitos dessa realidade, “tem” acesso ao todo imajado do
sentido, ja que este, o sentido, tende a circular naturalmente por regiGes que a principio “nido”
dariam corpo a significacGes socialmente esperadas.

A fim de desenvolver as questBes precedentes, apresentamos, na subsecao seguinte,
pontuagdes que, de outra perspectiva tedrica, a filosofica, concebem uma “Microfisica do
Poder” (FOUCAULT, 2001 [1979]) circunscrita a linguagem normativa da instancia
vestibular, particularmente, nos instrumentos de avaliacdo, julgamento de redacGes de
vestibular. Dali, conforme sublinhado abaixo, notamos mecanismos linguisticos institucionais
administrando a reformulacdo do dizivel, ao qual, em vista da politica de linguagem no/do
vestibular, ndo € permitido significar-se diferente do estabelecido. Ha& determinacdes
historicas, relacdes de poder e injuncdes institucionais impactando a escrita de vestibulandos.

Com efeito, a propdsito do vestibular, seus instrumentos ditos “uteis” as demandas de
um fazer escrito (a redacdo), caberdo as instancias autor (a posicdo vestibulando
individua(liza)da pelo Estado capitalista), disciplina (ha, discursivamente falando, aquilo que
pode e deve ser dito em uma circunstancia dada) e verdade (aquilo que regula a interdi¢éo do

dizer), agir por meio de trés agdes: retomar um enunciado “X” (excluindo automaticamente
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“Y™), justificar enunciados (somente alguns) e descartar outros78. Isso, vale pontuarmos, é-
feito de determinacGes da logica formal organizadora do exame vestibular, sem que se digam
as causas.

Em suma, duas questdes sobre o cenario vestibular cumprem ser esclarecidas a seguir:
1) a elaboracédo do texto-redacao de vestibular, sua politica de significacdo; 2°) a correcdo da
redacdo do vestibulando a partir de um dos critérios de avaliacdo (se o aluno fez ou nédo a

parafrase).

3.2.2.3 Sobre questdes juridicas constitutivas do discurso-vestibular

“As leis existem para serem seguidas”, afirma o discurso da ordem, o discurso do
Estado capitalista, as suas Instituicdes. Por isso, na conjuntura, reproduzem-se certos sentidos,
os que sao dominantes, ainda que se “deixem” apagados ai modos outros de significar o
dizivel. A instituicdo79, pontua Foucault (2013), preside e determina os discursos.
Sintetizando: o dizer, enquanto efeito de afirmacGes e de repeticdes (BARTHES, 1978), tem
de se colocar pela lei.

A observacdo anterior permite-nos compreender, por meio de relagdes outras, questdes
constitutivas da atividade de linguagem no vestibular: aquilo que a fundamenta. Sobre essa
atividade, afirmamos que ela traz em si marcas da lingua de Estado: a lingua suposta exata,
sem ambiguidades, significada literalmente pelo crivo ideoldgico da classe dominante. De
sorte a visualizar aspectos disso, 0 seu discurso autoritario, propomos abaixo um esquema
para as formacGes imaginarias que geralmente entram em cena no vestibular.

Analisando, entdo, o0 jogo imaginario instaurado entre interlocutores (A e B) e
referente (R) durante a prova de redacdo de vestibular, elucidamos determinacdes linguisticas,
culturais, sociais, historicas e ideoldgicas da lingua-vestibular, a lingua que “barra” o outro, a

heterogeneidade do dizer. Com base em Orlandi (1996a, p. 16), vejamos 0 quadro seguinte:

Figura 2 — Percurso da producéo escrita da redagéo de vestibular

Quem fala? > 0O qué? - Paraquem?

Imagem do vestibulando (A) Imagem do referente (R) Imagem do corretor de redacdes (B)

78 As nocg0es de autor, disciplina e verdade, pontuadas previamente nesse paragrafo, derivam de discussdes de
Foucault (2013).

79 Ela “torna os comegos [dos discursos] solenes, cerca-0s de um circulo de atencdo e de siléncio e lhes impde,
como para os assinalar de mais longe, formas ritualizadas” (FOUCAUT, 2013, p. 8).
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De antemé&o, podemos reconhecer a familiaridade nossa com instancias ideoldgicas do
concurso vestibular, por exemplo, sua organizacao (constituicdo), suas regras l6gico-juridicas
(convencoes reguladoras do dizer) e seus alcances (vitoria ou fracasso do vestibulando), em
suma, o sistema de representagdes pressupostas ao dizivel80. Em nosso pais, a instituicdo que
Ilhe produz legitimidade é a universidade. Esta, por meio de um conjunto de normas
implicitas, estabelece, a rigor, mecanismos de controle de discursos, visando a interditar a
presenca do outro, a varianca, a polissemia do dizer, e disciplinarizar ideias. Com isso, 0
discurso daquele que pleiteia uma vaga no ensino superior publico brasileiro, o vestibulando,
deverd significar-se, por escrito, de um jeito so: na e pela escrita determinada socio-
historicamente por nosso sistema educacional.

A prova-vestibular, seu discurso autoritario — discurso pedagogico (DP) (ORLANDI,
1996a) —, por conseguinte, traduz-se em uma pratica ideoldgica fixadora das condicdes
materiais de repetibilidade das rela¢fes de producao/transformacdo da forma-sujeito historica
capitalista. Ela, enquanto instrumento investido de poder8l, estd para um “Aparelho
Ideoldgico do Estado” (AIE)82 (ALTHUSSER, 1987), uma forca ideoldgico-repressiva-
normalizadora que pode, quando necessario, penalizar vestibulandos por ndo reproduzir o
saber escolar standard, verdadeiro. Esse aparelho, importa frisar, mostra-se como um lugar
autorizado, servindo, pois, a lingua do Estado, lingua essa “linearizada”, suposta imovel (Cf,
PFEIFFER, 2011, p. 235).

Desse prisma, temos no poder, a forca ausente-presente na linguagem-vestibular, a
causa da interpelacdo que impele vestibulandos a se fazerem sujeitos do dizer. Esses sujeitos,
“seus” discursos, respondendo ao status quo, tendem a naturalizar consensualmente certos
sentidos e ndo outros. No caso, o fato de ndo saber reproduzir o sentido inscrito na prova-
vestibular implicara automaticamente o nao ingresso do vestibulando a universidade. Isto

porque a linguagem, em situacdo assim, sdo normas, um efeito de regras e de principios

80 Esse saber comum que temos acerca do que é o vestibular, uma meméria discursiva, decorre de processos
histérico-sociais e ideoldgicos de legitimacdo de um imaginario leitor. O leitor, no caso, construido pela
instituicdo escolar, aquele que, irrecusavelmente, fara de tudo para dominar a proliferacdo de discursos.

81 A nocdo de poder, aludida nessa passagem, remete-nos a compreensdes tedricas formuladas pelo filésofo
francés Michel Foucault (2001). Este autor, em tese, compreende aspectos constitutivos do funcionamento do
fato-poder na modernidade, sua Microfisica. Isto €, a ideia de procedimentos, técnicas de dominagdo, de
soberania do Estado capitalista atual ante o dizer (o saber), que ndo podera ser outro diferente do até entdo
instituido pela classe dominante. N&o se trata, vale destacar, de um poder nas formas mando-obediéncia, mas na
forma disciplinar, uma coercdo gerenciadora de sentidos, de significacdes pressupostas as populacdes (Cf,
FOUCAULT, 2001, p. 298).

82 A esse respeito, Pécheux (1990b, p. 18), retomando a compreensdo de Althusser acerca da no¢do de préticas
ideoldgicas, pontua que sdo “reguladas por rituais nos quais as praticas se inscrevem no seio da existéncia de um
aparelho ideolégico, mesmo que seja uma minima parte deste aparelho (...): um dia de aula em uma escola”.
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praticados socioideologicamente. Ali, tudo se fundamenta em meios forjados para frear
aberturas possiveis do simbolico. A “consciéncia” da informacao ¢ regra.

Como ilustracdo da questdo das normas que regem o vestibular, notamos, dali, a
propdsito de sua prova de redacdo, formalizacbes explicitas e implicitas do dizer do direito,
suas leis (FOUCAULT, 2001). Tais formalizagOes/injungOes, primeiramente na forma
explicita, expressam aquilo que é permitido e aquilo que ndo é permitido a escrita do
vestibulando. Assim, ao serem indicados os parametros explicitos “Faca X”, “Nao se esqueca
de Y” e “Proponha Z” (PROVA DE REDACAO, 2008) & produgdo de textos no vestibular,
ficam implicitos efeitos de N&o-Um constitutivos do dizer, que cabem ser recusados pelo
vestibulando. A forca da lei (o DP), nessa situacdo, determina que a lingua ndo toque a
histéria, ndo signifique o diferente. Disso resultam, ndo € fortuito frisarmos, sentidos
institucionalizados, sentidos tomados pela forca normalizadora e coercitiva que orienta
posicionamentos ao senso comum, isto é, o conjunto de ideias e crencas aceitas e respeitadas
por um grupo numa época determinada (Cf, LAGAZZI, 1988, p. 30). Por tal motivo, o
vestibular, de saida, explicita as regras X, Y e Z a vestibulandos.

Sobre as formalizacdes aludidas ha pouco como implicitas ao dizer, compreendemos,
nesse passo, via perspectiva foucaultiana, a ideia de uma microfisica do poder perpassando o
acontecimento vestibular. Ou seja, o discurso autoritario que nega e apaga 0 outro, a
exterioridade constitutiva da linguagem, ancora-se em normas sociais sobre as quais estao
formuladas maneiras unas de reproduzir o dizivel textualmente. Prova disso sdo as formulas
I6gicas — ndo-ditas (ditas) — sobre o discurso do vestibular. “No vestibular, a escrita X ¢é
aceita, outra nao”, pontuam discursos informativos na voz viva da sociedade. Ao
vestibulando, a posicdo-sujeito individuada pelo Estado, com direito-e-deveres sociais,
sobrepde-se, entdo, o discurso da verdade, o discurso do senso comum. E é esse o discurso
que passa a exercer funcdo controladora do fazer textual, limitando e validando, no caso,
regras de poder da nossa sociedade: o como, por que e o que significar textualmente
(FOUCAULT, 2013 [1970]). A esse respeito, o filosofo Foucault esclarece-nos que

(...) em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de
procedimentos que tém por fungdo conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento, esquivar sua pesada e terrivel materialidade
(FOUCAULT, 2013, p. 8-9).
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Desse modo, a producéo de sentidos na sociedade formula-se a partir de discursos que
ja significaram modos de enunciar dado saber histdrico. Em outras palavras, os sentidos
textualizam-se, passam de discurso a texto, obedecendo a uma direcdo determinada pela
organizacdo social imposta a nds, a capitalista. Apesar da consisténcia aparentemente l6gica
impressa pela lei (a regra) a ordem dos discursos, cumpre destacarmos aqui a questdo da
contradicdo constitutiva do dizer. Tal contradicdo decorre do fato de a forma-sujeito
capitalista, interpelada pela necessidade de coeréncia e progresséo textuais do DP, engendrar
um dizer que, inevitavelmente, ja o é determinado pelo outro, pelo discurso educacional, a
exterioridade. Temos, assim, uma tensdo, (con)fusdo de sentidos ai, que a prdpria lingua, via
mecanismos ideoldgicos, oculta, tentando administrar, em contraparte, as palavras, suas
significacbes. Nesse passo, tomamos em andlise a questdo da parafrase demandada
geralmente pelo DP. Ali, as condic6es de producdo para o dizer — a relacao sujeitos, sentido,
referente e memdria —, afetadas pelo imaginario do Um, estabelecem, por determinagdes
linguisticas, a politica da lingua escrita no vestibular, ligagdo com formas de individuagao
previsiveis. A principio, € o discurso da falha, o discurso sobre “Erros de redagdao”, que
legitima e esclarece a exigéncia “natural” de se (re)dizer o mesmo, a mesma interpretagéo,
com outras palavras.

Isso tudo, em suma, comprova dois modelos de poder se efetivando na
linguagem/discurso-vestibular, quais sejam: o poder-lei, a instituicdo juridica, suas
regras/diretrizes explicitas, e o poder-relacional, rela¢bes sociais de forca entre individuos,
com regras implicitas. Ambos os modelos trabalham os sentidos de classificar, qualificar,
comparar e, também, punir (cf, ESCOBAR, 1974, p. 20-21) vestibulandos pelo saber
dominante (ndo) reproduzido em sua literalidade suposta. Ao vestibulando, cabe filiar-se a
politica de linguagem da universidade, ao seu projeto de assujeitamento ideologico.

Via leituras do Manual do candidato (2008), compreendemos, abaixo, sentidos
constitutivos da prova vestibular. Tais sentidos, por sua vez, dizem-nos de modos de
organizar e de gerir o texto redacdo de vestibular. Critérios como “clareza de ideias” e “ndo
contradi¢d0” sdo necessdrios a “textos bem estruturados”, afirma, repetidas vezes, o guia-
vestibulando/manual. Por isso, pensamos o0s efeitos dessa insisténcia: textos com clareza e
ndo-contradi¢do, que determinam o qué e como é (supde-se) o dizer no texto escrito para
avaliacdo da instancia vestibular.

Assim sendo, as proximas secBes abordam questbes do estatuto das regras do

vestibular: de onde falam suas leis, caracteristicas do DP, diretrizes e orienta¢cGes. Em sintese,
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o percurso formulacao e aplicagdo dessas regras, respectivamente, permitir-nos-a entre(ver)

sentidos diferentes que, ali, contraditoriamente, inscrevem-se.

3.2.2.4 Sobre 0 manual do candidato ao vestibular e a prova de redagao

Anteriormente, foram apresentados aspectos gerais da prova-vestibular, sua politica de
sentidos. Agora, sdo examinadas as condi¢Ges materiais de producdo do dizer no vestibular,
isto é, as determinac@es juridicas que o regem83. Para tanto, continuamos mobilizando a
categoria contradicdo, que, suscintamente dizendo, é fundante do processo de formulagéo-
(re)producéo de sentidos do discurso-vestibular.

De inicio, cumpre retomarmos sentidos que, socio-historicamente, nossa formacéao
social construiu para a palavra manual. A propdsito, observemos as sinonimias “guia”,
“instrucdo” e ‘“‘orientacdo” que também o significam (Cf, MANUAL DO PROCESSO
SELETIVO 2008). Essas sinonimias caracterizam, no caso, formulagdes com funcionamento
do “discurso autoritario”, discurso esse, retomamos Orlandi (1996a), com escopo em formas
de regulamentacédo e de autorizacdo do dizer: o que dizer e como dizer para ser aprovado no
vestibular (dicas de textualiza¢do). Neste ponto, visando a regular, normatizar e direcionar o
processo de significacdo da lingua-vestibular, a diretriz — uma instrucdo (esclarecimento)
e/ou orientacdo (direcionamento)84 — constrdi para si e para a posi¢do vestibulando uma
imagem de escrita considerada necessaria e, a0 mesmo tempo, ideal ao que esta em jogo ali: a

aprovacdo no exame vestibular. Em contraparte, observamos, sob essa perspectiva, que

A textualizacdo, a colocacdo do discurso em palavras, tem uma relacéo
necessaria com o politico. Em todo dizer ha confronto do simbdlico com o
politico: todo dizer tem uma direcdo significativa determinada pela
articulacdo material dos signos com as relac6es de poder. Essas relacGes se
definem por sua inscricio em diferentes formagOes discursivas que
representam diferentes relagdes com a ideologia, configurando o

83 A propdsito das condi¢fes materiais de producdo do dizer em contexto da prova de redagdo de vestibular,
lembramos que as teorias de linguagem a que essa prova se filia também as constituem. No caso, conforme
pontuado em momentos iniciais deste capitulo, pressupdem-se aspectos linguisticos de cunho sociointeracionista
como determinantes do gesto de reconhecer o que é a linguagem na 6ptica do exame vestibular.

84 Brevemente, apresentamos essas sinonimias do termo diretrizes [uma instrucdo (esclarecimento) e/ou
orientacdo (direcionamento)], para que sejam notados ai deslizamentos de sentido. Veja-se, nessa situacao, certa
insisténcia, da parte da instituicdo vestibular, em justificar, determinar e legitimar “a” significagdo do concurso
vestibular, sua politica. Todas as sinonimias em questdo, com efeito, inscrevem-se no discurso juridico-
administrativo das leis do DP. Sdo mecanismos de individua(liza)¢do (ORLANDI, 2012) do sujeito capitalista,
efeitos do discurso pedagdgico, sua pratica, portanto.
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funcionamento da lingua regida pelo imaginério. Uma espessura semantica
que faz intervir a nocao de interpretacdo. (ORLANDI, 2012, p. 129).

Em outras palavras, o dizer, do texto a ser escrito para julgamento do vestibular,
representa, na materialidade da lingua, o confronto histdrico-social bancado pelas instancias
do simbolico e do politico. A interpretacdo produzida ali, a do vestibulando, ndo deve
desvincular-se da interpretacdo preestabelecida. Isto porque, ao formular respostas as questdes
de vestibular, pressupBe-se respeito e obediéncia (tudo esta dito) aos (pelos) principios e as
regras que Ihe foram impostos. Imposicéo que rege, pois, histdrias de leituras do texto redacéo
de vestibular.

No tocante as injun¢Ges do Manual do Processo Seletivo (2008, p.141), “Prova de
redagdo: Diretrizes Gerais”, transcrevemos, para efeito de andlise, algumas de suas partes
(formulagGes, regras). Vejamo-las, abaixo, atentando-nos para certos sentidos circundantesss

ali.

O candidato devera produzir seu texto em prosa, sem dialogos, atendendo
aos seguintes aspectos: (1) pertinéncia em relacdo ao assunto desenvolvido;
(2) clareza, progressao de ideias, coeréncia e coesdo; (3) adequagdo a norma
urbana de prestigio; (4) construcdo de parafrases a partir dos textos
motivadores; (5) estruturagdo adequada do género selecionado; (6)
fidelidade a proposta, evidenciando leitura dos textos motivadores; (7)
dominio de estruturas sintaticas préprias da escrita, bem como dos sinais de
pontuacéo, tendo em vista clareza e precisdo expressivas.

Uma vez mais, os dizeres do Manual corroboram afirmacdes feitas por nés em
paragrafos precedentes. Efetivamente, as injuncGes em tela, recortes do Manual do Processo
Seletivo (2008), construidas para “esclarecimento” daquilo que seu destinatario (o
vestibulando) devera produzir para o exame vestibular, funcionam pela l6gica imaginaria de
objetividade da lingua, pelo discurso juridico que individualiza e responsabiliza o
vestibulando por suas acdes e dizeres na prova. Conjeturamos, no caso, uma relacdo direta,
automatica entre pensamento-linguagem-escrita, por negar a materialidade linguistico-
historica da lingua. Quanto a isso, consideramos que o discurso-vestibular, seu
funcionamento, apaga a nogao de opacidade na/da linguagem, o Nao-um constitutivo do dizer.
Tal apagamento relaciona-se as ideias de lingua visivel, legivel e estavel ao candidato a vaga

de estudante universitario. O texto institucional manual, assim sendo, ‘“cala” efeitos da

85 Todas as injungdes do vestibular fazem uso da forma verbal deve, explicitamente ou nido. Exemplo: “O
candidato devera produzir X, Y, Z”. Para nds, discursivamente falando, o verbo imperativo deve fixa um
horizonte de sentidos a produgéo de textos no vestibular. Ali, resumindo, devem-se sustentar certos sentidos.



124

memoria discursiva provaveis de significar-se. Ou seja, a diferenga que subjaz esse discurso €
ignorada, pois “ndo” é-parte da ordem de racionalidade prevista a redagéo do vestibulando.
Com efeito, as injuncdes em questdo impdem ao vestibulando sentidos sedimentados
em nossa formacéo social sobre 0 que é texto: uma producdo linguistica comprometida com
critérios ldgico-formais — com objetividade, progressao, situacionalidade e ndo-contradicdo
de ideias (Cf, MANUAL DO PROCESSO SELETIVO, 2008, p. 68-69). Da parte do
vestibulando, a leitura do Manual do Processo Seletivo (2008) significa, dessa forma, um
mecanismo de injun¢do a “manutencdo” do ja-dito institucionalmente, e, ainda, de
determinacédo do efeito-leitor, 0 comprometimento deste com sentidos. Contudo, para nos, as
aspas na palavra “manutencdo” suspendem tal realidade imajada, indicando ai uma
contradi¢do, qual seja: o processo de individua(liza)cdo da posicdo vestibulando frente as
injuncdes de Estado d(e)nuncia, no contexto de vestibular, discrepancias provaveis a redacao
do vestibulando, haja vista, abaixo, o que nos esclarece a se¢do “Questdes discursivas:

Critérios de Corre¢ao” (MANUAL DO PROCESSO SELETIVO, 2008, p. 67) sobre isso:

Cada questdo [redacdo] sera corrigida por dois professores, em momentos
distintos, sendo que um corretor ndo conhecera a nota atribuida pelo outro.
Se for atribuida nota zero por apenas um dos corretores ou, ainda, se a
diferenca entre as notas dos corretores for maior do que 2 (dois) pontos, 0s
corretores se reunirdo para estabelecer uma nota final Unica ao candidato
naquela questao.

Da forma como lemos acima, como pensar a textualizacdo do discurso, nos moldes do
vestibular, filiando-se exclusivamente a formacao discursiva do Um autorizado, se a ela esta
pressuposta a intrusdo de N&o-um? Ora, vemos ai que o Um individualizado, o que é
determinado a significacdo do sujeito-juridico capitalista, esbarra no impossivel da lingua-
racional, a lingua do Estado. Aqui, isso é confirmado pelo proprio critério de correcdo. A
proposito, se dois corretores da prova-vestibular sdo autorizados a reavaliar notas que
porventura venham atribuir, diferentemente, a uma questdo de vestibular, ha ai, no e pelo
dissenso conjeturado, percep¢do do N&o-um constitutivo do dizer. Dar relevo e transparéncia
a questdo do Um produz, assim, visibilidade a contradi¢do vivida nesse processo seletivo. Na
escrita do vestibulando, em outros termos, esta prevista a fuga do discurso dominante, o
discurso capitalista, e, consequentemente, filiagdes possiveis ao outro. O que se pede ai e 0
que se produz, possivelmente, leva-nos a questionar a evidéncia da significacdo praticada

nesse ritual regularizador, o Manual do candidato (2008).
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Ainda, no Manual (2008), podemos notar contradi¢Ges outras decorrentes, agora, de
“certezas” construidas sobre a redacdo de vestibular a partir de questionamentos de
vestibulandos. Neste ponto, o manual do candidato joga com as ideias de “certo versus
errado", com o “discurso da verdade” (FOUCAULT, 2013), com sentidos sedimentados
socialmente, para homogeneizar a técnica de escrita do candidato e, ainda, justificar ali
interdicdes formuladas, a “transparéncia” da regra. Todavia, o gesto leitor da instituicdo
vestibular que se pde a “(...) esclarecer duvidas sobre afirmagdes, geralmente, equivocadas, a
respeito de critérios de corregdo” (MANUAL, 2008, p. 67) deixa vir a tona a contradigdo
estruturante desse discurso. Tomamos aqui, por exemplo, um dos questionamentos do
vestibulando8é: “O candidato pode copiar trechos dos textos motivadores?” (MANUAL DO
PROCESSO SELETIVO, 2008, p. 68), e a resposta direcionada ali pelo Manual: “Nao”. “As
partes que contiverem cdpia dos textos motivadores serdo anuladas”. Ora, a negativa da
instancia vestibular a tal pergunta exclui da escrita do vestibulando, rigorosamente, aquilo que
ele poderia fazer com o dizer do outro: sustentar e/ou negociar sentidos possiveis entre
formulacGes suas — s6 que funcionando pela contradicéo.

Antes de abrirmos nova discussao sobre fatos implicados ao funcionamento do
discurso da instituicdo vestibular, vale pontuarmos efeitos de sentido que o termo
“obrigatoriamente”, dito ali, implicitamente, em algumas de suas injung¢des, (re)constroi.
Nesse instante, tomamos, em especial, o aspecto seguinte, indicado como orientagdo
obrigatéria a estruturacdo e argumentatividade da redagdo de vestibular: “Utilizar, na

redacdo, as informacOes apresentadas nos textos motivadores'87. E acrescenta, fazendo uso de

comentario parentético, que: “(Atencdo: as informacdes ndo podem ser copiadas. E

necessario, no minimo, parafrased-las)’88. Sendo assim, consideramos que o tom de

obrigatoriedade indicado e reforcado — os grifos, a palavra atencdo e 0s parénteses
comprovam isso — pela orienta¢do da prova de vestibular, fixam aquilo que deve (discurso
autoritario) ser lido naquela circunstancia. Naturaliza-se, com isso, via trabalho da ideologia,
0 Um do sentido que rege a producdo da redacdo de vestibular. Ou seja, apaga-se dai a
possibilidade de o vestibulando, sua escrita, movimentar-se por e entre sentidos outros.

Injungdes como ‘“‘selecionar e apresentar informagdes consistentes” (cf, MANUAL DO

86 No tocante a esse e aos outros questionamentos de vestibulandos, importa dizer que sdo formulagdes
subsumidas pelo discurso-vestibular como evidéncias, adequagdes bem sucedidas (ou nao), imaginariamente, de
escrita. Uma leva de respostas, resumindo, que imp8e critérios de avaliacdo a redacao de vestibular, regendo-a.
87 Os grifos sdo do Manual do Processo Seletivo (2008). Um efeito de a-mais retomando interpretacfes
determinadas no e pelo contexto de injun¢des do vestibular. A obrigatoriedade que, por conseguinte, ndo podera
faltar a redacdo do vestibulando.

88 Os grifos sdo do Manual do Processo Seletivo (2008).
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PROCESSO SELETIVO, 2008, p. 61) enfatizam, ainda, o efeito de obrigatoriedade em
discussdo. Selecionar alguns sentidos (e ndo outros) e legitima-los (cor)responde, por sua vez,
a mecanismos de determinacdo da prova-vestibular, seus dispositivos juridicos que
individualizam vestibulandos como responsaveis pelo saber normativo do processo seletivo
unificado 89 do vestibular.

Enfim, ao examinarmos todas essas formulagdes do discurso Manual de vestibular
(2008), pudemos compreender fatos construidos histérico-socialmente sobre a prova
vestibular. Ali, em tese, pode funcionar o discurso autoritdrio da lingua regular (clara,
desambiguizada, legivel), a lingua do Estado. Lingua essa, cumpre frisarmos, que
individualiza sujeitos, responsabiliza-os pela literalidade (sua impressdo) do dizer e os faz
funcionar na/pela relagdo ambigua de direitos (a producdo de sentidos) e deveres (a
sustentacdo do dizivel) seus (Cf, ORLANDI, 1999, p. 16).

Com efeito, as construcdes discursivas do Manual do Processo Seletivo (2008), suas
“evidéncias”, transparéncias de sentidos, reproduzem, no contexto vestibular, 0 modo como a
linguagem deve funcionar ali: completa na/pela literalidade90 da palavra. Do contrério,
havendo uma néo filiacdo-submissdo do vestibulando aos sentidos do manual — aos efeitos
dos poder normativo do Estado —, a aprovacdo por que tanto almeja ndo se efetivard. O
candidato, justificam palavras do préprio Manual do Processo Seletivo (2008, p. 67), “deve
demonstrar (...) capacidade para, minimamente, compreender, seguir e acatar as orientagoes
apresentadas”. O dizer, nesse contexto, ¢ alimentado por essa memoria (sentidos instituidos
historicamente, sua literalidade) — que estabelece e fecha critérios para todos o0s
vestibulandos. Ha, vejamos bem, pensando-se a perspectiva do Manual do Processo Seletivo
(2008), a contradicéo constituindo o dizer previamente determinado.

3.2.2.5 (Re)pensando a Prova de redagéo de vestibular (2008)91

Nas subsecfes acima, falamos, grosso modo, sobre aspectos do discurso juridico, suas
regras e principios, aderidos/atravessados ao (con)texto do vestibular. Agora, propomo-nos a

compreender funcionamentos de sua aplicacdo92, ou seja, aquilo que autoriza e imprime ali a

89 Essa palavra caracteriza, rege e legitima a politica de significacdo do vestibular. Ali, lemos pelo discurso do
Manual (2008), em sua capa, da-se visibilidade/unicidade aos saberes e de competéncias “dos” vestibulandos.

90 Isto porque, na Gptica do vestibular, o literal ndo esta sujeito a interpretagdes, (con)fusdes de sentidos.

91 Analisamos, nesta sec¢do, fatos especificos — injun¢ées — da Prova de redagdo de vestibular (2008).

92 Espera-se, da parte do vestibulando, que ela traga aquilo que diz 0 Manual do Processo Seletivo (2008).
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marca “repetigdo-interpretacdo”93 do dizer. Para tanto, tomamos o discurso estrito da prova
de redacgdo de vestibular, formulado para vestibulandos e, também, para corretores de redacéo
de vestibular94. Atos do dominio juridico — julgar, provar, interpretar95 — sdo, nesse passo,
(re)pensados aqui via condi¢Ges materiais de producéo da prova de redacédo de vestibular.

De saida, € mister lembrarmos, mesmo que em linhas gerais, efeitos de sentidos
construidos, histérico-socialmente, para os termos julgar, provar e interpretar. Estes, no
contexto de vestibular, significam “repetir”, “legitimar” e “valorar”, respectivamente. Assim
sendo, imiscuem-se, pelos trés atos politicos em questdo, as bases juridicas que instituem e
legitimam as bases didatico-pedagogicas do discurso Orientacdo Geral96 da prova de redacdo
de vestibular. Ao vestibulando, dito de outro modo, cabe ter consciéncia daquilo que esta em
jogo: saber trabalhar o confronto do simbolico com o politico, as relacbes de forcas que regem
a significacdo “imovel” do vestibular. A esse respeito, propomo-nos reler, abaixo, instrucdes
demandadas a vestibulandos antes de procederem, respectivamente, as etapas de leitura de
textos motivadores e producédo de redagoes:

Leia com atengdo todas as instrucfes. (A) Vocé encontrara duas situaces
sobre assuntos diferentes para fazer sua redagdo. Leia as duas situagdes
propostas até o fim e escolha aquela com que vocé tenha maior afinidade ou
a que trata de assunto sobre o qual vocé tenha maior conhecimento. (B) Uma
vez escolhida a situagdo, registre sua escolha na folha de prova, no lugar
adequado, escrevendo apenas A ou B, conforme o caso. (C) Dé um titulo
para sua redagdo. Esse titulo deverd deixar claro o aspecto da situacdo
escolhida que vocé pretende abordar. Escreva o titulo no lugar apropriado na
folha de prova. (D) Nao se esqueca de que vocé devera fazer um texto
expositivo ou argumentativo. (E) Utilize trechos dos textos motivadores,
parafraseando-os. (F) Nao copie trechos dos textos motivadores, ao fazer sua
redacdo. (G) Se vocé ndo seguir as instrugdes da orientagdo geral e as
relativas ao tema que escolheu, sua redagdo sera penalizada.

Nesse passo, direcionamos nosso olhar analitico as orientagdes “A”, “D”, “E” e “F”
uma vez que trazem questdes pontuais implicadas a nossa compreensdo sobre fatos do

estatuto ideoldgico constitutivo da significagdo que disciplina o dizer na dptica da prova de

93 Nio seria reproducdo? Sim. A “repeti¢do” a que estamos aludindo nessa passagem &, nos termos de Orlandi
(1996a), a formal, sem historia.

94 Antes de prestar o vestibular, vestibulandos ja “aprenderam” 0 que é interpretar sentidos ali. Por isso,
pontuamos ser o discurso da prova, sua textualizagao, direcionado, também, a leitura de corretores de redagéo.
Um discurso que rege a escrita do vestibulando e o gesto avaliativo corretor.

95 Genericamente, essas informagfes retomam explicacfes de Nunes (2003) sobre aspectos do perfil leitor
brasileiro na atualidade. Os termos juridicos “julgar”, “provar” e “interpretar”, reutilizados pelo autor, permitem-
nos pensar, na ocasido, o estatuto ideoldgico que circunscreve e determina a matéria prova de vestibular.

96 Nao seria determinacdo? Vejamos que o termo orientacdo, seu funcionamento discursivo, implica
padronizagdo de sentidos: “o” sentido do vestibular, o da regra. Nao ¢é, pois, uma ajuda (orientacdo), mas um
micropoder (FOUCAULT, 2001), uma ordem estatal que ronda e disciplina o dizer de vestibulandos.
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redacdo de vestibular. Ou seja, “A”, “D” ¢ “E” sdo injungdes, determinacBes da lingua
normatizada pela universidade, que gerem a memoria pressuposta a escrita de vestibulandos.
Dai nosso interesse por elas. Dizem-nos, nesse passo, de condicdes de textualizacdo outras;
condicdes que cumprem ser preenchidas no texto da redacdo de vestibular.

Sendo assim, em “A”, primeiramente, observamos, pelas formulacdes leia “X” e
escolha Y, mecanismos de regulamentacdo do dizer. Leia isto, situagdes “A” ou “B” (cf,
ANEXO), e escolha ali formas de significar o ja-significado: o tema da redacéo de vestibular,
a memoria do dizer. Ora, vejamos que a producdo de linguagem no (con)texto vestibular
apaga o outro, o sentido possivel, novamente. Apaga justamente para conter dispersdes de
sentidos e, com isso, “estabilizar/objetivar” “0” sentido ja-dito. Um limite é imposto a
vestibulandos por “A”, que, estando individuados, com efeito, terdo de provar que sabem e/ou
conhecem os conteldos significados nos textos motivadores.

Em “D”, notamos outro mecanismo de regulamentagdo do dizer. Este, no vestibular,
deve ser formulado, consoante a regra (“D”), ou na modalidade expositiva — reproducdo do
dizivel, o saber circulante socialmente, ou na modalidade argumentativa — reproducédo da
tese defendida em textos motivadores. Tudo ali silencia o processo de producdo do texto
redacdo de vestibular; dados sentidos hdo de ser reproduzidos (nunca outros), fazendo com
que esse (0 texto-redacdo) equivalha a um produto da lingua. Nesse caso, uma vez mais, € a
forma de (do) dizer — e ndo o sentido — que se encontra sob o questionamento do vestibular.

A demanda “E”, por sua vez, limita e justifica “D”. Ou seja, ao gesto de escrita do
vestibulando, uma exposi¢do ou argumentacdo de ideias, cabe fazer uso de parafraseamentos
de trechos do texto de apoio da prova e, com isso, sustentar sentidos institucionalizados, os do
discurso-vestibular. Tal realidade, em tese, confirma o efeito-leitor: sentidos sdo oferecidos a
vestibulandos para que sejam mantidos “assim e assado”. A parafrase, com efeito, serve bem
aos propositos da avaliacdo do vestibular: uma prova que diz selecionar alunos aptos a cursos
da universidade. Por apto consideram-se, ali, alunos atentos as regras, as injuncGes da
instituicdo universidade que presidem o discurso. Alunos, em sintese, que entenderam bem o
fato de ndo poderem dizer tudo, nem qualquer coisa, na tarefa redacdo de vestibular.
Conseguir pronunciar certo nimero de regras, no vestibular, pode significar, por conseguinte,
aprovacao nesse exame. Ali, alimenta a injun¢do “F”, ndo devem copiar trechos de textos
motivadores. Se o fizer, havera penalizacdo, uma vez que a acdo de copiar escapa aos
propositos da prova vestibular; copiar apaga a posi¢do vestibulando, sua responsabilidade

mediante a demanda em ter de conseguir dizer sobre dado tema e, a0 mesmo tempo, ter de
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“saber” fazer isso — uma forma de indivudua(liza)céo de sujeitos pelo Estado (ORLANDI,
2012). Copiar, supde “F97, ndo € resposta a regra leia isto.

Pensando ainda a questdo da parafrase demandada na Orientacdo Geral da prova de
vestibular, compreendemos dali funcionamentos outros. A demanda da parafrase, nesse texto,
reforca, ainda mais, principios institucionais do vestibular. Um arquivo institucionalizado
(ORLANDI, 1996a), no caso, textos motivadores (cf, ANEXO), “convida” vestibulandos a
praticar — ler e interpretar (MANUAL DO PROCESSO SELETIVO, 2008, p. 68) —
sentidos98. Estes sentidos, deve-se reconhecé-los, selecionar “X”, e utiliza-los, discorrer
sobre “X” (cf, MANUAL DO PROCESSO SELETIVO, 2008, p. 68)99, sdo, na verdade,
respostas “prontas” para um dos dois temas da redagdo. Ali, os advérbios interrogativos
questionadores da escrita de vestibulandos — especificamente, “Como conter a fome no
mundo?” e “Até que ponto é aceitavel intervir no cérebro humano para alterar
comportamentos agressivos ou mudar a ma indole de criminosos?” (cf, ANEXQO) — podem
apagar sentidos possiveis de (se) dizer. Em outras palavras, temos Um “como?” ¢ Um “até
que ponto?” evidenciados, ideologicamente, pelas situagdes “A” e “B”, memorias
institucionalizadas, normalizando gestos de parafrase na redacao de vestibular. Manifestacdes
daquilo que, imaginariamente, organiza, administra e domestica o texto-redacdo, seus
sentidos: a politica do dizer. Mesmo assim, a alteridade que o constitui (efeitos de a-mais, no
caso, “excluidos” pelos advérbios em anélise) déd pistas do Nao-um inscrito no “mesmo”100.
A falta que cabe ser preenchida de ja-ditos funciona, pois, na contradicdo; ela legitima
sentidos, abarcando, concomitantemente, interpretacfes possiveis de serem produzidas
(efeitos de ndo-dito).

Isso corrobora ali o “apagamento” da natureza polissémica da linguagem, sua néo-
transparéncia constitutiva. O julgamento do dizer, efetivado pela instancia vestibular, legitima
apenas a reprodugdo (parafrase?) do dizer, o “discurso de verdade”, nos termos de Foucault

(2013). Escamoteia-se ali a heterogeneidade linguistica, apreendendo, em decorréncia, 0 isso

97 A instrucdo “F”, cabe destacar, diz fortemente do discurso juridico, uma interpelagdio — em tom de ameaca
— ao que vestibulandos devem ndo prescindir durante a escrita da redacgéo de vestibular.

98 No vestibular, entenda-se, discursivamente, interpretar como reproduzir informagdes, sustentar aquilo que
esta no nivel do co-texto (frases, estruturas).

99 Essas duas injunc6es do Manual do Processo Seletivo (2008), selecionar uma das duas propostas de redagéo e
discorrer sobre ela, direcionam sentidos que equivalem, respectivamente, a “escolher” e considerar. Veja-se, no
caso, que discorrer apaga e limita a abertura “dada” ao vestibulando pelo imperativo “escolha”, ou seja, ndo é um
fazer por si, ha determinacdo, efeitos do discurso juridico, em jogo.

100 Nesse paragrafo, o exame de advérbios interrogativos constitutivos de temas da redacdo de vestibular (cf,
ANEXO) deriva de compreensdes produzidas por Orlandi (2012, p. 109-126) sobre o tépico pontuacdo. A
autora, de um modo outro, deslocando o discurso da pontuacdo do dominio da gramética para o dominio do
discurso, mostra-nos casos em que é possivel pensar a abertura da pontuacdo sobre a interpretacdo/a ideologia.
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faz sentido — o “ndo” ¢ interpretagdo — consoante as regras determinadas pela formagéo
ideoldgica que engendra a lingua-codigo do vestibular. A formacdo discursiva capitalista e o
discurso pedagdgico determinam, nessa circunstancia, o produto textual do vestibulando, “o0”
sentido esperado (exato?). Na verdade, assistimos ali 0 seguinte ato: a demanda de uma leitura
de textos motivadores, em seu aspecto formal, essencialmente, para apreensao de um sentido:
0 sentido da letra, o que cumpre ser reproduzido institucionalmente.

No proximo capitulo, discutimos sobre os efeitos da avaliacdo da parafrase na
redacdo-vestibular, focalizando, estritamente, a tensdo instaurada em e por discursos que,
embora circunscritos por mecanismos l6gico-formais de reconhecimento/localizacdo de
parafrases em redacBes de vestibulandos, movimentam o efeito de objetivacdo da linguagem
no vestibular. Dito de outro modo, esses discursos dizem, ao mesmo tempo, de um sujeito do
saber, uma imagem de estudante ideal ingressante na universidade, e de um sujeito juridico,

que é um efeito de determinagdes do Estado.

3.3 Conclustes

Vemos, por conseguinte, que, no cenario do vestibular, a prova de redacdo de
vestibular funciona como discurso juridico e ndo propriamente como discurso do saber.
Afirmamos isso porque as discussdes desenvolvidas neste penultimo capitulo da pesquisa dédo
visibilidade amitde a questdo do politico que circunscreve e, com isso, determina a escrita e a
avaliacdo do dizer em situacdo do exame vestibular. Neste ponto, importa frisarmos que 0s
sentidos de regularidade, de normatividade e de lingua institucionalizada funcionam ali como
mecanismos de individua(liza)cao de posicGes-sujeito (vestibulandos) pelo discurso da lingua
de Estado, a lingua instrumentalizada para propésitos de objetivacdo de conhecimentos. Tal
discurso, lembremos uma vez mais, da lugar a forma plenamente visivel de sujeitos efeitos da
ilusdo de autonomia necessaria (PECHEUX, 1995). Sendo a lingua, nessa direcdo, uma
imagem tida sécio-historicamente como totalizante, o vestibular a toma para si e a legitima a
fim de demarcar relagdes de poder inscritas a rigor em politicas pablicas educacionais atuais.
Em outras palavras, tenta-se expurgar contradicdes no e do discurso do vestibular, com
respaldo em instrumentais linguisticos forjados para tanto; no entanto, volta e meia emergem

equivocidades, indeterminacdes no fio desse dizer/fazer.
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Capitulo Quatro

A CORRECAO DA REDACAO DE VESTIBULAR E OS
EFEITOS DA COBRANCA DA PARAFRASE TEXTUAL

A partir de uma memdria de sentidos determinada, como condicéo da leitura,
a relacdo do sujeito com o texto — enquanto objeto a ler, isto é, a vir se
inscrever no espaco dessa memoria — parece apresentar-se sob duas formas-
limite: uma, a do texto que “faz sentido”, isto é, que se absorve numa
memoria dada e nela se dissolve como se ndo fosse um discurso outro.
Outra, a do texto que “ndo faz sentido” (ou que faz um outro sentido), que
escapa a inscricdio em tal memodria, como ndo podendo ser
absorvido/dissolvido num discurso “mesmo” (PAYER, 2003, p. 148).

Formulamos, neste quarto capitulo, nossa analise da avaliacdo de parafrases ora
localizadas, ora ndo por corretores de redacdo de vestibular (CA e CB) em redacdes de
vestibulandos. Em tese, o foco de toda essa discussdo esta na possibilidade de
compreendermos os efeitos da politica de determinacdo do dizer constituindo o gesto
avaliador de parafrases textuais no vestibular. Lembrando que, com isso, sdo explicitadas
filiacBes de sentido que revelam posi¢bes assumidas por efeitos-leitores/avaliadores em
conflito, mesmo que esses estejam, a principio, inseridos em um mesmo sistema de valores
“garantidor” de “evidéncias” de leituras. Em decorréncia, apresentamos, ainda, consideragoes
gerais sobre o tdpico autoria em redacdes de vestibular, destacando, nesse passo, se podemos

conjeturar ou ndo contribui¢cdes dos CA e CB a tal préatica de linguagem.

4.1 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DAS ANALISES

Neste topico, embora ja estejam apresentadas no Capitulo Um da pesquisa questdes
concernentes a constru¢cdo do corpus e sua operacionalizacdo em analises, € oportuno
explicitarmos e compreendermos, antes de tudo, elementos da constituicdo de outra
textualidade do exame vestibular: a redacdo de vestibulandos. Sendo assim, para este
mo(vi)mento analitico, foram eleitas duas redagdes escritas por vestibulandos durante o
Processo Seletivo do vestibular ocorrido no ano de 2008, em uma universidade publica de
nosso pais. A escolha de tais redacdes para analise foi feita considerando-se ali regularidades

que discursivamente as constituem; essas, em suma, permitir-nos-ao pensar a questdo nodal a
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esta pesquisa: efeitos da demanda de determinacédo do dizer na/da prova redacédo de vestibular.
Aqui, esclarecemos ao leitor que a Diretoria de Processos Seletivos que fomentou o exame
vestibular em questdo disponibilizou-nos, aleatoriamente, 100 redacGes produzidas, no ano de
2008, por vestibulandos. Apos examinarmos essas redacdes, selecionamos dali 41 delas,
sendo que dessas apenas duas foram utilizadas como corpus de analise. Como parte dos
critérios de selecdo, decidimos por duas questbes: 1%) redacdes que respondiam a injuncéao
inicial do vestibular: produzir um texto expositivo-argumentativo sobre um dos dois temas
presentes na prova de redacdo (os 59 textos ndo utilizados pela pesquisa ndo se enquadram,
consoante avaliagdes de corretores de redacdo do vestibular, em tal demanda da prova); 2?)
textos com tematicas diferentes, ou seja, textos com sustentacdo em situacdes designadas
motivadoras a escrita de redacGes no vestibular, em Situacées “A” ¢ “B” (cf, ANEXO).

Considerando isso como parte das condi¢cbes de producdo da andlise, importa-nos
dizer que os recortes101 que realizamos em partes especificas das duas redagdes referem-se
aos grifos e as observacdes que os corretores A e B de redacGes de vestibular produziram ali
para nds, quando, em situacdo de experimento, pedimos-lhes que procedessem da forma como
o fazem na correcdo oficial; assim, realizaram quatro acdes: (1) localizaram a paréafrase
textual de TM e, em alguns casos, (2) comentaram o porqué da marcagdo dos trechos, (3)
indicaram tratar-se de parafrases ou ndo para eles e (4) explicitam a razdo de o considerarem
ou ndo como parafrases.

Voltando a questdo de haver regularidades discursivas102 constituindo as redagdes
adiante analisadas, importa-nos explicar que se encontram ali fatos da lingua e do discurso
necessarios a nossa investigacdo relativa aos efeitos da exigéncia de determinacdo da
parafrase textual na avaliacdo de corretores de redacdo vestibular (CA e CB). Essas
regularidades, que em verdade sdo respostas as demandas de legitimacdo do carater suposto a-
histérico da nocdo de texto em situacdo de vestibular, levou-nos a notar opacidades na (e da)
avalicdo de redacbes de vestibular, isto é, contradi¢cBes discursivas e relacbes de forca

constituindo seu discurso. Isso tudo, conforme esta dito a seguir, tem implicagdes na forma-

101 A propésito da nogdo de recorte, enfatizada no primeiro capitulo desta pesquisa, frisamos que ela vai além
da nocgdo de informagdo. Tal nocdo é justamente aquilo que permite aflorar em analises discursivas questdes
relativas & constitui¢do histdrica do sentido textualizado em dada materialidade linguistica.

102 Orlandi (1988), aludindo-se a Foucault (1972), esclarece que em todo texto ha regularidades discursivas, ou
seja, memoria afetada pela lingua e pela histdria. Porém, sublinha a autora, ndo podemos aborda-las em trabalhos
de AD francesa de maneira mecanicista e automatica, ou seja, desprovidas de suas condi¢des materiais de
produgdo. Isto porque tais regularidades sdo “sistemas de dispersio” (FOUCAULT, 1972, apud ORLANDI, p.
76, 1988) — tanto de sujeitos, quanto de sentidos.
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sujeito historica atual, o sujeito capitalista, alcado103 a condi¢do de individuo que deve fazer
algo, uma tarefa a cumprir, sem, no entanto, questionar-se sobre o porqué disto e daquilo.

Na sequéncia, tendo como base o referencial tedrico-metodoldgico, a AD francesa,
levantado no primeiro capitulo da pesquisa para sustentacdo da discussdo de aspectos da
objetivacdo da linguagem em (con)texto do vestibular, damos inicio a anélise do corpus de
pesquisa construido a partir do material redacgdes de vestibular.

Na primeira analise, ¢ aduzido o modo com que os corretores (CA e CB) lidam com a
localizagdo da parafrase em redacdes de vestibulandos. Nosso foco ali é confrontar filiagcdes
de sentido que eles mobilizam e retornam do Manual de corretores de redagdo (2008) ao
localizar as paréafrases nas redacfes. Na segunda andlise, por sua vez, tratamos da relacdo de
concordancia versus discordancia desses corretores — efeitos-leitores em conflito —,
ressaltando questionamentos dos CA e CB mediante estruturas linguisticas ora reconheciveis,
ora ndo reconheciveis na e pela l6gica de objetivacdo do que seja a parafrase textual no
vestibular. Isso, com efeito, levou-nos a refletir melhor sobre o trabalho de reproducgéo-
justificacdo do dizer institucionalizado, o dizer do Manual de corretores de redacdo (2008), na
avaliacdo da escrita parafrastica de vestibulandos. Refletimos ainda sobre efeitos de a-mais
ali, ou seja, deslizamentos de sentidos na correcdo produzida pelos CA e CB a partir de duas
redacgdes de vestibular.

Enfim, buscamos perceber, doravante, efeitos da objetivacdo104 da linguagem, o seu
funcionamento, em avaliacdes de parafrases localizadas ou ndo pelos corretores A e/ou B em

duas redac6es redigidas por vestibulandos em situacao do vestibular.

4.2 A AVALIACAO DA PARAFRASE EM REDACOES DE VESTIBULAR

4.2.1 Primeira andlise: D(0s) sentidos mobilizados na localizacdo de parafrases

O sentido escapa a toda reducdo que tenta alojid-lo numa configuragdo
organica ou mecanica (...). Porque o sentido é relacdo a, 0 homem pode jogar
com o sentido, desvia-lo, simula-lo, mentir, armar uma cilada
(CANGUILHEM, apud ORLANDI, 1994, p. 62).

103 Uma funclo de politicas educacionais as voltas com principios econdmicos neoliberais. Um desses
principios, sublinhamos, é o de utilitarismo que circunscreve o discurso do saber.

104 O termo objetivacdo suscitado nesta pesquisa diz de um processo socio-histérico a partir do qual a
linguagem é fungdo de mecanismos ideoldgicos — instrumentais linguisticos — construidos para efeito da
avaliacdo da prova de redacdo do vestibular.
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Lembramos que os corretores (CA e CB), ao localizarem textualmente a parafrase nas
redacdes, deixaram marcas ali. Essas marcas correspondem a grifos e comentérios indicativos
de gestos de leituras deles. No caso, sdo grifos e comentarios produzidos durante a correcao
das redacdes, individualmente, visando a pontuar sentidos iguais aos de TM da prova de
redacdo na redacgdo dos vestibulandos. As indicagOes entre colchetes referem-se as avaliacOes
do CA, ja as entre chaves sdo do CB. Para o caso da primeira redagdo em analise, os grifos
reprisados ali sdo do CB; o CA pontuou-nos comentarios gerais para esse texto do
vestibulando.

A primeira redagdo transcrita abaixo apresenta-nos gestos de escrita-leitura de um
vestibulando afetado pela demanda de produgdo de um texto expositivo-argumentativo105,
conforme determinam as orientacdes do vestibular106. Nela sdo trabalhadas respostas para o
questionamento seguinte: Como conter a fome no mundo? (PROVA DE REDACAO DE
VESTIBULAR, 2008)107.

Facamos, antes de nada mais, a leitura dessa reda¢&o108.

(M1) A fome é uma emergéncia mundial

Ap0s de tantos disperdicios de alimentos é necessario a iniciativa para
gue aproveite melhor.

Com a saida da populagdo da zona rural em busca de melhoria para
suas vidas atras de emprego favoravel em torno de um mundo globalizado, a
zona urbana, deixam para la as grandes producao esquecendo da necessidade
de cultivo.

No Brasil assim como j& se passam na maior parte da Africa nfo esta
longe de um colapso, da miséria, isto &, se ja ndo esta acontecendo, onde
pessoas vao ficando bastante desnutridas ou até mesmo no Gbito, por ndo
terem com o que se alimentarem. Mas os brasileiros possuem uma grande
vantagem em relacdo aos africanos ha terras prontas para o cultivo de
lavouras, criagdo, etc, é necessario s6 a mao de obra.

{Nos supermercado do mundo todo h& grandes disperdicios de
alimento, apto para alimentar individuos que tem fome}109.

{E preciso implantar politicas internas para a valorizacio na produgéo
agricola, em que as pessoas retomem sua visdo para a zona rural novamente,
como ja estd comecando acontecer no Brasil com o plantio de soja entre
outros}110.

105 As duas redagdes analisadas foram transcritas literalmente, com ortografias particulares ao modo de escrever
da posicéo-vestibulando. Portanto, nenhuma intervengao nossa foi produzida para o que esta posto ali.

106 Essas orientacBes adotam o tipo textual dissertativo, jA que este, no vestibular, serve ao propdsito
comunicativo de reproducdo da memdria do dizer, o saber ja-dito, sua regularidade ali imajada.

107 Cf, Anexo: “Situacdo A” ou “TM1”.

108 Reforgamos que, de nossa perspectiva tedrica, texto é materialidade discursiva. Quanto a isso, sdo notadas
em abreviaturas M1 e M2 — materialidades discursivas 1 e 2 — alusfes constantes a esse pressuposto.

109 Grifos do CB.

110 Grifos do CB.
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Em vista do que nos interessa analisar na M1, a avaliagdo dos CA e CB ante a
obrigatoriedade de producdo de parafrases de enunciados de um TM na redacéo,
reproduzimos, ainda, sua escrita avaliativalll — grifos e/ou comentarios do CA e/ou do CB.
Esta escrita é referente ao modo como € corrigida a parafrase em redacdes de vestibular.
Sendo assim, vejamos o comentario do CA acerca do que examinou na M1, a paréfrase.

Consoante as suas palavras:

O candidato faz referéncia ao desperdicio de alimentos e a saida da
populacdo rural para a urbana [TM], mas ndo consegue parafrasear estas
ideias de forma coerente com que se propbe desenvolver. Por este motivo
pode-se dizer que ele ndo consegue fazer a parafrase de informacdes do
texto motivador, transcrevendo-as112,

Inicialmente, recortamos das palavras do CA o trecho em que diz sobre a falha
cometida pelo vestibulando mediante a ndo produ¢do da parafrase na M1: “O candidato (...)
nao consegue parafrasear (...) ideias de forma coerente com que se propde desenvolver”. Feito
isso, podemos analisar as razGes da negativa ao que fez o vestibulando na M1: segundo CA,
apenas “referéncias a” “X” e “Y”, conteidos do TM1, mas nao a parafrase coerente de suas
ideias. Antes, consideremos a afirmativa dita implicitamente ali pelo CA: fazer referéncia a
ideias e informacdes (transcrevendo-as) dos TM da prova de redacdo é parafrasear. Assim
sendo, voltando ao comentario do CA quanto a auséncia de paréafrase na redacdo do
vestibulando, percebemos, explicitamente, que sua compreensdo da parafrase esta em funcgéo
dos sentidos de reproducdo e transcricdo de informacdes supostamente presentes em um
texto de apoio (TM1). Como o vestibulando relatou o dito do TM, o CA pontou a falta de
paréfrase na M1. A paréfrase, em sua Optica, deve se fazer na e pela forma abaixo — uma
regularidade, em sintese, recorrente em outras redacdes também corrigidas pelo CA. De
acordo com as palavras do CA, nessas outras redacbes (em 36 das 41 que ele corrigiu) o

candidato

faz parafrase das ideias contidas nos textos motivadores. Retoma
informacbes do texto motivador. Reescreve ideias e informagdes do texto
motivador. Reelabora informagdes dos textos motivadores.

111 Essa escrita, apresentada junto ao exercicio avaliativo do CA e do CB (um gesto a-mais), construiu-se
mediante a demanda unica que fizemos a eles: “Fagcam a corre¢do das redagdes seguintes, localizando a parafrase
ali, como se estivessem fazendo para a banca do vestibular”. Uma situagdo-cenario, pois, que ndo é a vivida
oficialmente pelos corretores em questdo.

112 Os destaques em italico sdo nossos.
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Dessa regularidade, recortamos os verbos retomar, reescrever e reelaborar — todos
eles tém a mesma resposta a transitividade verbal ali suscitada: retomar, reescrever, reelaborar
informacdes dos TM. A partir desses recortes, chamamos atencdo para certos sentidos que
atravessam as palavras do CA. No contexto em tela, pensando-se a significacdo verbal de
retomar, notamos que é necessaria a reproducdo de ideias dos TM da prova de redacdo de
vestibular para ser uma parafrase. Isso pode ser confirmado pelas outras duas formas verbais:
reescrever o dito no TM é também reproduzir, escrevé-lo novamente; reelaborar informacées
do TM ¢ ordené-las, ou seja, organizar, via inversdes sintaticas e sinonimias (este € um dos
critérios para ser/ter parafrase em redagdes do vestibular), o dizer.

Ademais, as palavras acima, do CA, sinalizam outra regularidade: os termos “ideias” e
“informagdes” sdo tomados ali de modo indistinto. No tocante a isso, consideramos que
houve apagamentos de sentidos possiveis a palavra ideia: “opinido”, “observagdo”, “criagdo”,
etc. Certamente, tal fato ocorreu na correcdo da parafrase do CA, pois novamente parafrasear
ideias/informacdes do TM significa manter o ideal imajado ao dizer, isto é, um modelo de
escrita suposto correto pela instancia vestibular. Em contrapartida, as ideias e as informacgoes
parafraseadas de TM prestam-se a imagem de calculo, um resultado esperado em/por uma
atividade de linguagem dessa ordem avaliativa.

Nessa direcdo, pontuamos que o CA relaciona-se com a significagdo da M1 pelo que
textualmente seria o inteligivel ali: a coeréncia logica entre enunciados, ou seja, as relacdes
esperadas de causalidade, condicionalidade, implicacdo e justificativa, por exemplo.
Pontuamos, ainda, que o olhar do CA para a M1 esté atrelado a perspectiva da lingua-do-todo,
a lingua para a qual se supdem coeréncias, ndo-contradigdes e consisténcias ldgicas
coordenadas por e para um locutor e/com suas “intengdes” (Cf, ORLANDI, 2004, p. 136).

Voltando ao comentario do CA acerca da paréafrase, confirmamos o que acabamos de
dizer no paragrafo precedente: a parafrase no vestibular é lida na condicdo de reproducdo de
ideias/informacdes de TM, com coeréncia/organizacdo, pelo CA, conforme é cobrada pela
instancia corretora. A proposito disso, ressaltamos que ser coerente dentro dos principios
avaliativos do vestibular € transcrever a ordem de ideias do TM apresentado junto a prova de
redacdo. Essa coeréncia, vejamos bem, ndo contempla o sentido reformulado pelo candidato,
ja que é-feito da forma/férma evidenciada no discurso que constitui o CA: o discurso
estrutural/gramatical, que fala sobre o que é parafrasear informag6es de TM (Cf, MANUAL
DE CORRETORES, 2008). Aqui, julgamos produtivo abrirmos um paréntese para uma

observacdo, que tem a ver com o fato de a avaliagdo do CA conjeturar um sujeito juridico
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para a pratica de parafrasear informagdes de TM no vestibular. Gestos de linguagem como
retomar, reescrever, reelaborar ideias/informac6es apresentadas ali e, ainda, ser coerente com
0 modo de dizer denotam efeitos da politica utilitarista atual circunscrevendo a corre¢do do
CA. No tocante ao TM da prova de redacdo do vestibular, diriamos, inclusive, que, ali, sua
funcdo exclusiva € a de (de)limitar uma zona de interpretacdo para o tema da redacdo do
vestibulando; e este, frisamos, tem de lidar com tal texto de alguma forma, porque caso
contrario podera ndo atingir a nota necessaria a sua aprovacao no exame vestibular.

Nessa logica imaginaria, as formas linguisticas, suas “transcrigdes”, representam
instrumentos tangiveis para que o CA possa legitimar seu parecer avaliativo para a auséncia
de parafrases na M1. Trata-se, em outras palavras, de uma questdo de “leitura seletiva”,
apoiada em dados e informacdes ditas claramente por um autor em um texto e que precisam
ser validadas pelo efeito-leitor (em nosso caso, pelo CA) no texto que o retoma (ORLANDI,
1988). Uma leitura, pontuamos, que se engancha por exceléncia em demandas de ndo-
contradicdo do dizer, consoante ao que estabelece juridicamente o Estado as suas institui¢des.

Em contrapartida, determinados pela literalidade, os “mesmos” sentidos do TMI1 que o
CA diz localizar na M1 nada tém a ver, em uma Optica discursiva, com sua histéria de
formulacéo, haja vista que se trata de uma repeticdo formal (apenas isso), uma interpretagéo
construida e, portanto, determinada por um autor, cabendo ser recuperada, ou melhor,
reproduzida pelo vestibulando. Em palavras do CA, a proposito, lemos: “o candidato faz
referéncia ao desperdicio de alimentos e a saida da populacdo rural para a urbana (...)”,
manteve-se N0 mesmo tema, e ndo (N)os mesmos sentidos.

Ademais, notamos no e pelo mesmo comentario que o posicionamento avaliativo
construido ali fala de formulag¢des que “ndo utilizam a mesma ordem das ideias que aparecem
no TM da prova de redagdo de vestibular”. Essa informagdo, que aparece subentendida
guando ele se refere a auséncia de coeréncias internas as formulacdes do vestibulando,
corrobora a perspectiva da parafrase exposta no Manual de corretores (2008). No que toca a
questdo da ordem das ideias, ha (dissemos isso acima) em outras113 redacdes corrigidas pelo
CA, referéncias a tal conclusdo avaliativa-determinativa: “o vestibulando ndo fez paréfrases
porque seu texto ndo utiliza de sindnimos, de inversdes de periodos”. Uma conclusdo, por
assim dizer, sustentada por efeitos da ordem gramatical/estrutural da lingua.

Em meio a esses apontamentos, julgamos oportuno abrirmos um paréntese para serem

observados sentidos que também constituem o julgamento do CA feito a auséncia da parafrase

113 Vale relembrar que, no total, foram avaliadas 41 redagdes pelos CA e CB.
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de ideias/informacdes do TM1 na M1. Neste momento, levando-se em consideragdo a ordem
de ideias imajadas pelo CA ao dito no TM1, percebemos ali algum eco de discursividades
construidas sécio-historicamente sobre o género textual Resumo Escolar. Essas
discursividades atravessam, pois, 0 posicionamento avaliativo do CA, direcionando uma
compreensdo-interpretacdo (do CA) pressuposta a partir de conteidos formais do TM1. Em
outras palavras, se (re)tomadas passagens do Manual de corretores de redacdo (2008),
observamos mengdes a injun¢do “manter a ordem das ideias” de textos na e pela forma “fazer
uma leitura cuidadosa do dizer”. Por isso, o CA considerou que o vestibulando “ndo foi
coerente com a parafrase realizada na M1”, por ndo manter a ordem de ideias apresentadas no
TM, ou seja, (n)a compreensdo-identificacdo do que é parafrase para o0 CA subsome(-se) o
caréater estrutural da lingua e ndo, de acordo com demandas do Manual de corretores (2008), a
leitura correta, no caso, a do autor do TM. Decerto, houve ai intervencdo do CA na memoria
institucionalizada pelo vestibular, os TM.

Em suma, consideramos que a maneira com que o CA avalia a producdo dos
“mesmos” sentidos do TM em redacBes de vestibulandos filia-se fortemente a ideia de
parafrase como produto linguistico da ordem do tangivel em textos. Parafrasear, para ele,
equivale a “transcrever [fazer referéncia a] informagdes de textos motivadores”.

Passando as palavras do outro corretor, 0 CB, vemos uma “forma-outra” de justificar a
auséncia da parafrase na redacdo do vestibulando. Reportando-nos, inicialmente, as suas

palavras, somos informados de que, na M1,

0 candidato ndo acrescenta novas ideias [para o TM], faz apenas alguns
comentarios, ndo transcreve a mesma ordem de ideias que aparece no texto
motivador, portanto ndo faz a parafrase”.114

A partir deste recorte, observamos que o CB, inscrito na perspectiva da Linguistica
Textual (LT), demarca — embora afetado pela mesma légica de objetivacdo do CA, ambos,
CA e CB, lidam com o conceito de parafrase localizavel em estruturas da lingua,
igualmente115 — funcbes de avaliacdo outras das desse ultimo. Em certo sentido, a leitura
seletiva do CB reproduz a tensdo do conceito de parafrase do Manual dos corretores de
redacédo (2008). Ou seja, sua correcdo é-feito de um embate de significacdes: o vestibulando

fez, na M1, apenas “X”; ele nao fez “Y”. Agora, parafrasear ndo mais significa (apenas)

114 Os destaques em italico sdo nossos.
115 Essa ressalva foi feita pela Prof.2 Dr? Simone Tiemi Hashiguti em momento de exame de qualificacdo da
tese. Aqui, registramos nosso agradecimento a professora pela importante contribuicdo dada a pesquisa.
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transcrever informagOes de textos motivadores, mas acrescentar-lhes ideias, articula-las.
Vejamos, em contraparte, que o que esta em pauta na avaliacdo do CB sdo, de acordo com
principios teoricos da LT, os chamados “fatores de textualidade”; fatores/resultados
construidos por linguistas textuais para a afirmacdo consensual daquilo que julgam ser (e ter
em) um (em) texto legitimo.

A partir do recorte abaixo, podemos pontuar explicitamente aspectos da avaliacdo do
CB. Para tanto, agrupamos (tendo como critério a categoria da regularidade discursiva)
comentarios outros que ele fez, ndo exatamente para a M1, mas para outras 40 redacfes que

corrigiu. Consoante as palavras do CB, reiteradas varias vezes116, o candidato

ndo esclarece o tema central do TM, apenas expds seu ponto de vista. Ndo
utiliza a mesma ordem das ideias que aparece no texto original. Nao
reproduz a ideia do autor do TM com suas palavras. Ndo entendeu o que se
diz no TM, omite algumas informac¢bes do TM. Néo retoma o enunciado
anterior com outras palavras. Cita apenas uma informagdo, mas néo
consegue reformular as ideias centrais do TM, faz apenas um comentério
acerca do que diz no TM.

Considerando-se que as avaliagdes do CB estdo circunscritas pelo discurso da LT,
notamos, nesse passo, efeitos de sentido da forma linguistica “ndo” confrontando-se com a
imagem de textualidade (um TODO organizado a partir de ordenac¢des linguisticas) construida
no/pelo Manual de corretores de redacdo (2008). Nessa direcdo, o CB avalia a inexisténcia
dos mesmos sentidos do TM1 em redacdes de vestibulandos como funcéo de contetdos que
considera presentes ali. A série parafrastica instaurada pelas varias negativas desse corretor
comprova e enfatiza, no caso, o fato de o vestibulando ter de esclarecer e entender o tema
central do TM da prova de redacdo; CB sinaliza a imagem de texto no vestibular como
produto de operac¢des linguisticas a serem (re)conhecidas por seu produtor, o vestibulando.

Tais fatores dao fundamento a leitura do CB, que, atento aos aspectos textuais “poder
de sintese, clareza e precisdo vocabulares”117 (MANUAL DE CORRETORES, 2008),
direcionam sentidos para o que julga ser a parafrase na M1. Acerca disso, salientamos que o
CB, inclusive, grifa na M1 enunciados concebidos, a principio, como parafrasticos — mas por
ndo identificar ali a mesma ordem das ideias do TM, descarta essa possibilidade. Talvez

porque ndo tenha havido clareza, nem precisdo vocabulares no dizer do vestibulando, na

116 Das 41 reda¢des que o CB corrigiu, ele ndo localizou nenhuma parafrase em 15 delas.

117 J& foi dito aqui que essa compreensdo da parafrase deriva de discursividades construidas para elaboracéo do
chamado género textual resumo. As ideias de sintese, clareza e de vocabulario preciso sdo, no caso, especificas a
tal género. Resumindo, séo sentidos constitutivos do dizer, discurso social, sobre resumos de textos.
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optica do CB, ele “distorceu”, “ndo foi preciso”, “nem claro” com o que deveria fazer na M1:
apenas reproduzir o dito no/do TM1. Aqui, abrimos um paréntese para dizer que a cobranca
de sintese, clareza e precisdo vocabulares a escrita do vestibulando filia-se aos sentidos
circulantes em politicas publicas educacionais atuais (neoliberais). Politicas que determinam
critérios (técnicas) de objetividade e de ndo contradicdo do dizer, o universal da lingua, enfim,
uma estrutura “comum” a seus falantes.

Disso inferimos que localizacéo de escritas-comentario, uma regularidade, pelos CA e
CB nas redac@es dos vestibulando produz uma tensdo na ideia de acréscimo de informacoes
ratificada ali, tornando visivel, por conseguinte, algo que é préprio do conceito de parafrase
formulado pelo Manual de corretores (2008). Porquanto, temos ali deslizamentos de sentidos,
porque ndo se trata de um comentario (e)feito (pelo) comentario (a parafrase, segundo CA),
mas de algo que, enquanto tal, ndo seja (ou esteja para) uma “falta” de informagdes/conteudos
“presentes” em partes de TM. Ou seja, ndo se trata de reproduzir passagens do TM sem
“acrescentar-lhe aspectos que se dizem ser relevantes”, reforca o CB em outras de suas
avaliacOes.

Discursivamente falando, o procedimento que os CA e CB tomam para localizar a
parafrase (ou ndo) de determinado enunciado reescrito por vestibulandos suscita contradi¢des.
Destacamos, no que tange a questdo, mais alguns efeitos disso: para o CA, parafrasear seria
ndo deixar faltar dados/informacdes (estruturais) ao que, supostamente, é dito nos TM. Para o
CB, parafrasear seria articular ideias (0 excesso) com aquilo, a tematica, que se propde
desenvolver em dado texto. Em suma, a avaliacdo da parafrase no vestibular aponta para
relacbes de filiagdo — perspectivas sobre a lingua — diferentes. Verificamos, a proposito,
indeterminacfes em redes de memoria discursiva reconstruidas pelos CA e CB para
fundamentacéo e funcionamento de suas avaliacGes. Logo, uma filiacdo de sentidos efetiva-se
ali: o CA interpreta a parafrase a partir de principios gramaticais/estruturais; o CB pela
perspectiva textual, a LT. E interpretacdo, como sabemos € funcdo da ideologia, opera com
possibilidades e regras, e nunca com realidades.

Antes de passarmos & segunda andlise, chamamos atencdo para o fato de talvez as
correcBes dos CA e CB levarem o leitor a toméa-las como efeito de incoeréncias. Uma questdo
juridica, para esse caso, colocar-se-ia de modo forte ali, cabendo interposicdo de recursos pela
posicao-vestibulando a avaliacdo feita ante sua escrita redacional118. Neste ponto, retomando

118 A propoésito da correcdo da redacdo, o vestibular que estamos analisando ndo concede esse tipo de
questionamento a vestibulandos. S&o permitidos recursos para 0 caso de questdes objetivas e discursivas que
constituem suas outras provas — nado para a de redacdo (Cf. EDITAL, 2008).
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a correcdo produzida pelos CA e CB para a M1, percebemos ali formas de “domesticar”
sentidos “presentes” no TM, para justamente evitar contrassensos. Se o vestibulando ndo se
submeter aos efeitos desse processo — em particular, a injuncdo de uma escrita parafrastica
—, colocar-se-a na posicéo de sujeito incapaz ao ingresso na universidade. Dai a interpretacéo
da parafrase no vestibular corroborar filiagdes de sentidos (redes de memoria discursiva)
constitutivos(as) do trabalho institucional dos corretores A e B e de compreensdes, historias e
politicas de leituras de cada um. Histdrias e politicas que, pelo viés discursivo, sdo apagadas
(e se for necessario justificar, serdo efetivamente negadas) por eles mesmos. Mas isso tudo
volta, fazendo-nos, como agora, (re)pensar a relagao sujeito-lingua-e-histérias.

Passemos, a seguir, a analise de avaliagdes outras dos CA e CB para mais uma
materialidade linguistica, M2. Dali, em especifico, focalizamos efeitos-leitores em conflito
mediante a forma com que localiza(ra)m a parafrase presente (ou ndo) em redacdes redigidas
por vestibulandos durante o exame vestibular. Isso — vale frisar — néo quer dizer que os CA
e CB tenham perdido a identificacdo histdrica que os rege: o discurso da objetividade do dizer
construido pelo Manual de corretores de redacdo do vestibular (2008). Pelo contrario, eles a
mantém fortemente quando localizam ou ndo a demanda de repetibilidade em redacGes de

vestibulandos via conceito de parafrase textual.

4.2.2 Segunda andlise: (N)a tangibilidade da paréafrase: efeitos-leitores em conflito

A regularizacdo se apoia necessariamente sobre o reconhecimento do que é
repetido. Esse reconhecimento é da ordem do formal, e constitui um outro
jogo de forga, este fundador. Nao ha, com efeito, nenhum meio empirico de
se assegurar que esse perfil grafico ou fonico corresponde efetivamente a
repeticdo do mesmo significante. E preciso admitir esse jogo de forca
simbdlico que se exerce no reconhecimento do mesmo e de sua repeticdo
(ACHARD, 1999, p. 16).

A segunda redacdo transcrita abaixo apresenta-nos gestos de escrita-leitura de outro
vestibulando afetado também pela demanda de produzir um texto expositivo-argumentativo,
conforme prescrevem injuncdes do vestibular. Neste passo, encontram-se construidas, na M2,
respostas para outro questionamento da prova redagdo de vestibular, qual seja: “Até que ponto
é aceitavel intervir no cérebro humano para alterar comportamentos agressivos ou mudar a ma
indole de criminosos?” (PROVA DE REDACAO DE VESTIBULAR, 2008)119.

Vejamos, antes de nada mais, (d)o que nos diz esse texto.

119 Cf. Anexo: “Situagdo B” ou “TM2”.
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(M2) O Avanco Cientifico no Combate a Criminalidade

Atualmente, o avanco da ciéncia neuroldgica vem beneficiando a
busca de cura para varias doencas, fato aceito com unanimidade em todo o
mundo.

Porém, os mesmo avan¢os também abrem portas para [outras
descobertas que afetam fatores sociais e até culturais, como a intervengdo no
comportamento das pessoas, que, em conseguéncia, causa grande polémica e
discucdes referentes a ética e respeito a liberdade do ser]120.

{[Essa intervencdo]121 da ciéncia}122 no campo social pode servir de
grande ajuda a populacgdo, [desvendando meios de reduzir a agressividade e
a _modificar a mé indole de pessoas sujeitas a cometerem crimes, como
também as que ja cometeram, através de experiéncias que encontre focos no
cérebro que se alteram quando a violéncia é estimulada, junto com suas
duvidas solucdes]123.

Entretanto, ndo pode se deixar levar pela euforia das experiéncias,
{pois [vérios fatores externos estdo ligados ao comportamento do ser
humano, como a situacao familiar, socioecondmica]124, etc}125. N&o é de se
admirar que pessoas com baixa qualidade de vida estdo sujeitas a serem mais
violentas, devido ao nuimero de grandes impossibilidades e frustragdes
vividas com o passar do tempo.

Diante disto, pode-se concluir que a interferéncia da ciéncia no
comportamento humano é aceitavel e até benéfico, se utilizada para o bem
de uma sociedade cada vez mais fragilizada pela violéncia. Mas, se
manipulada por méos erradas, pode causar desastres irreparaveis, como ja se
tem relatado na historia da humanidade.

Ap6s a leitura da M2, propomo-nos analisar dali efeitos de concordancia e de

discordancia no discurso avaliativo do CA e do CB sobre ter/ser parafrase n(os) enunciados

formulados pelo vestibulando na redacdo produzida por ele em situacdo de vestibular. Em

tese, vemos, agora, que o excesso de “garantias” mobilizadas por corretores de redacdo de

vestibular para a objetivacdo da parafrase textual em textos de vestibulandos expde os

conflitos de regularizacdo de sentidos do préprio Manual de corretores de redagdo (2008),

particularmente no tocante ao conceito de parafrase.

De saida, volvemo-nos para avaliacdo do CB. Esta efetivou-se, na M2, em dois

mo(vi)mentos de leitura: 1°) pela negativa da paréafrase que o vestibulando tentou fazer no

primeiro paragrafo da M2; 2°) pelo reconhecimento da parafrase no segundo e terceiro

paragrafo da M2. Comecemos, entdo, pelo primeiro mo(vi)mento do CB. Consoante as

palavras desse corretor, no 1°8 da M2:

120 Grifos do CA.
121 Grifos do CA.
122 Grifos do CB.
123 Grifos do CA.
124 Grifos do CA.
125 Grifos do CB.
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o0 candidato retoma o texto motivador da prova de redagédo de vestibular, mas
nado o transcreve, com novas palavras126,

Ao que podemos ler da avaliagdo em tela, destacamos dali o embate de significacOes
que a constitui. Ou seja, o CB pontua que o vestibulando “retoma o texto motivador da prova
de redacao de vestibular”, “mas nao o transcreve, com novas palavras”. Neste ponto, temos,
via operador argumentativo mas, um jogo de forcas sendo sustentando, via conceito de
paréfrase do Manual de corretores de redacdo (2008), pelo discurso-corretor. Na Optica do
CB, tendo em vista sua circunscri¢do ao que é a parafrase textual no vestibular, o vestibulando
deve transcrever o dizer de TM, mas também acrescentar-lhe a palavra nova. Dai, entéo,
decorre uma tensdo de sentidos instaurada pela logica juridica pressuposta a lingua em
contexto do vestibular (ao vestibulando cabe transcrever, reproduzir a informacao do texto de
apoio da prova de redacdo de vestibular) e pela imagem de sujeito construida pelo discurso da
academia, o sujeito do saber.

A proposito de tal imagem, o Manual do Candidato Vestibulando (2008, p. 50) pontua
que “(...) o estudante deve apresentar competéncia na modalidade escrita da lingua, uma vez
que é por meio dessa habilidade que se tem acesso aos conhecimentos produzidos nas
diversas areas do saber”. Interrogamos: como determinar um lugar possivel para esse sujeito
na prova de redacdo de vestibular se explicitamente lhe é impingida a tarefa de dizer o mesmo
dos TM? Trata-se, a nosso ver, de uma questdo de individua(liza)¢do do vestibular sobre a
forma-sujeito histérica atual, o sujeito de direitos-e-deveres.

Resumindo, um modo assim de julgar a ndo presenca da parafrase na M2 configura-se
a “certeza” de que o sentido de uma palavra, frase ou texto ¢ produto da lingua, estando, por
isso, alocado em formas linguisticas. Novas palavras em relacdo a qué? — questionamos o
tom categérico da avaliagdo do CB, posto que, de nossa perspectiva tedrica, esse
posicionamento é-feito da politica de interpretacdo do CB: ela apaga (ndo 1€?) sentido-outros
(o caréater relacional) na (da) linguagem (re)formulada durante a prova de redacdo do
vestibular. O CB penalizou o vestibulando por movimentar a memoria do TM, sua estrutura.
A esse respeito, chamamos atencdo para o fato de as novas palavras necessarias a elaboragéo
de parafrases textuais em redagdes de vestibular serem efeito da “naturalizagdo” da ideologia
do exame vestibular determinando ali a inscricio de uma forma-sujeito historica
comprometida com o modo de producdo dominante (capitalista). Esse sujeito é o sujeito

juridico, sujeito “origem” do dizer, “controlador” de palavras, responsavel pelo “seu” dizer,

126 O destaque em italico é nosso.
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sendo a exemplo da ndo paréfrase dita pelo CB ausente na M2 responsabilizado por tal
negligéncia. Uma responsabilizac¢do, consequentemente, que acaba produzindo dizeres sobre a
posicao-vestibulando; este, por ndo realizar a parafrase conforme sinaliza a ideologia do
vestibular, sua inscricdo no efeito de transparéncia, unidade e regularidade da lingua, tende a
ser caracterizado, em decorréncia, como alguém despreparado, porquanto sem condicdes
demandadas ao ingresso na universidade.

Por sua vez, vejamos 0 segundo mo(vi)mento de leitura-avaliacdo do CB, em outras
duas passagens da M2 (2°8 e 3°8). Neste instante, diferentemente do exposto acima, o CB

pontua que o vestibulando

transcreve, com novas palavras, informagdes do TM2, no segundo parégrafo
acrescenta fatos que possibilita um didlogo intertextuall27, (...) reescreve
com suas préprias palavras partes do TM2 sem alterar seu sentido 128,

Para esse mo(vi)mento avaliativo do CB, importa-nos observar que os sentidos de
“reescrever” (MANUAL DOS CORRETORES, 2008) trabalham, ainda uma vez, na
contradicdo. Afinal, eles ndo dizem de uma cépia de dados pressupostos ao conteido de TM.
Hé& efeitos de a-mais em funcionamento ali. Este, 0 a-mais, ndo é produto de modulagdes
exclusivas as formas linguisticas, uma vez que o ato de reescrever algo ndo passa
necessariamente pela palavra, mas pela linguagem, pelo discurso, pela histéria de
formulagbes, tensdes e (con)fusdes do dizer. No tocante a isso, confrontando-se com a leitura-
avaliativa do CA para a “mesma” parafrase da M2 (cf, abaixo), consideramos que o CB
desloca-se  momentaneamente129 da ordem determinativa da paréfrase localizavel em
estruturas da lingua (na Optica do vestibular). Afirmamos isso porque, discursivamente
dizendo, a posicdo-sujeito é-feito da heterogeneidade discursiva do dizer, que o permite
enunciar de lugares/posicdes diferentes, retomando simultaneamente formas outras de
(de)marcar estruturas textuais prescritas categoricamente por sua inscri¢do fundante (a LT).

Como podemos observar, o CB, consoante ao elucidado em nossa primeira analise, 1€

redacdes de vestibular pelo crivo textual, tanto pode comprovar a presenca de parafrases em

127 Esse didlogo intertextual é apenas linguistico. Ndo subsome por isso sentidos-outros que porventura o
vestibulando tenha ressignificado na M2 via enunciados dos TM da prova de redagéo do vestibular.

128 Os destaques em italico sdo nossos.

129 Embora os CA e CB, conforme ja dito aqui, convirjam para um efeito de mesmo na avaliacdo da parafrase
textual redigida ou ndo em redagdes de vestibulandos, tal realidade, volta e meia, comporta também movimentos
de leitura divergentes. A propdsito disso, relembremos que avalia¢do do CB, em M1, sustenta o dito no conceito
de parafrase do vestibular, corroborando, entdo, a tensdo sujeito-do-saber versus sujeito-do-fazer. Em sintese,
esclarece Orlandi (2001), trata-se de praticas de leituras retornando “sitios diferentes de significa¢do”.
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textos de vestibulandos — no caso, via localizacdo de alteridades, discursos intertextuais —
quanto ndo. Neste passo, julgamos interessante confrontar gestos de localizacédo de paréfrases
desse corretor na M2 com os do CA. Decerto, torna-se, aqui, mais bem fundamentada nossa
compreensdo para a avaliacdo de parafrases no vestibular, sua pretensa objetivacao.

Nessa direcdo, em partes variadas da M2, o CA “corrobora” a escrita parafrastica do
vestibulando. Seu raciocinio deixado junto & redagdo que corrigiu encontra-se formulado

regularmente sob a forma seguinte:

sdo parafrases [na M2]: 1° A intervencdo no comportamento e suas
consequéncias sociais” [2°§]; 2°) A intervencdo da ciéncia para reducao do
crime [3°8]; 3°) Outros fatores ligados ao comportamento humano.

Portanto, conclui o CA, ha, na redacdo corrigida, “reescritas das ideias presentes nos
textos motivadores”. Agora, no entanto, a avaliagdo do CA, que indica a “mesma” progressao
de ideias para 0 TM2, na M2, mostra-se oposta a do CB, haja vista as marcacbes que ele
produziu ao localizar parafrases nessa mesma redacéo de vestibular. Ou seja, 0 CA localizou,
em varias passagens da M2 (2°8§, 3°§ e 4°8) a parafrase; ja o CB sinalizou isso em duas breves
passagens de M2 (3°§ e 4°§) — localizacGes essas que se inscrevem, mesmo respondendo a
demanda de objetivacdo na correcdo de redacGes de vestibular, em matrizes de sentido
opostas (a gramaticae a LT).

Diante disso, percebemos que ha tensdes sendo produzidas pelos CA e B no conceito
de paréfrase proposto pela instancia corretora de redacGes vestibular. Afirmamos isso, pois, na
M2, onde o CA identifica, os “mesmos” sentidos (in)formados pelos TM, o CB ndo os “vé”,
identifica. Isso, dentro da Optica gramatical e/ou textual, a “discrepancia de sentidos” como
eles (CA e B) caracterizam-na, julgam-na. N&o exatamente uma discrepancia cujo
reconhecimento dar-se-ia em fungédo da relacdo (in)tensiva entre sentidos-outros e sentidos-
iguais (e historias de (re)formulacGes para o dizer), mas uma discrepancia discreta, contida,
localizada na e pela escrita formal de textos de vestibulandos. No vestibular, vale pontuarmos,
o0s vestibulandos deverdo comprovar que conhecem os conteddos dos TM (e nada mais que
1sso0). Afinal, ha ali aquilo que deve e podera ser lido: estruturas exatas, “sentidos” autorizados
a lingua em circunstancias de enunciagdo muito especificas, a comecar pelo tom coercitivo
que preside modos de textualizar discursos para efeito de avaliagdo. Tais estruturas, voltando
a questdo da avaliacdo da parafrase textual em M1 e M2, sdo sistemas de valores que

“garantem” “evidéncias” de leituras a efeitos-leitores (CA e CB).
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Nessa direcdo, temos por certo que, discursivamente, a localizacdo de N&o-um na
redacdo do vestibulando decorre de interpretagdes-filiacdes efetivadas em uma direcdo Unica:
a diregdo da “lingua-de-espuma”130, sua estrutura. Essa, a lingua, lembrando, é orientada —
historicamente — a significar o “mesmo”, isto é, a parafrase. Portanto, no contexto do
vestibular, ndo se podem subsumir possibilidades outras de ressignificacdo do dizer; historias
de leituras provaveis a construcdo de sentidos na/da escrita de vestibulandos passam como
“esquecidas”™ ali. Na verdade, retomando a questdo, os gestos interpretativos dos CA e CB
fazem-se tributarios da ideia de sentidos “Unicos”, sentidos “especificos” a lingua no/do
vestibular. Tributacdo que, em outras palavras, confirma e devolve a lingua a imagem
totalizante de objeto “ja-pronto” e, por isso, controlavel por quaisquer um noés. Eis, a
propdsito, abrindo espago aqui, algo que nos impediria de pensar a lingua (seu uso no
vestibular) enquanto (e)feito continuum de relacdes, de significacBes instituidas entre sujeitos,
sentidos e suas historias. Mas, a isso, o0 vestibular, com suas regras coercitivas,
“domesticadoras” do dizer, ndo se expde, nem deve, ja que negaria, paradoxalmente,
injuncdes determinadas socio-historicamente pela formacdo social atual, capitalista —
formagdo essa que “expurga”, por meio de formulas logicas, a ideia de ndo-contradicdo
estruturante de movimentos de textualizagdo de discursos.

Com efeito, os CA e CB, ainda que engendrem mo(vi)mentos néo idénticos de leituras
seletivas para a localizagdo da parafrase textual nas M1 e M2, mantém-se coesos com as
posicBes discursivas que ocupam: ambos procuram ali 0 Um do sentido imajado em TM, o
Um que da visibilidade ao mecanismo de objetivacdo da parafrase textual no vestibular. No
entanto, ha tensdes no discurso do vestibular (no conceito de parafrase) sendo sustentadas
pelos CA e CB ante as avaliagfes das M1 e M2: o CA, repetindo regularmente que a parafrase
textual é, na oOptica do vestibular, funcdo de reescritas-retornos-reelaboracfes de ideias ou
informacdes dos TM, relaciona-se com a imagem de sujeito-juridico, sujeito esse fundado
pela prova de redagéo do vestibular. O CB, por sua vez, reproduzindo fortemente a tenséo do
conceito de parafrase do Manual de corretores de redacao (2008), em que o “mesmo” do TM
caracteriza-se, parafrasticamente dizendo, via reproducdo de suas ideias e acréscimos de
novas palavras ali, relacionando-se com a imagem de sujeito do saber, sujeito esse também

fundado pela mesma prova. Aqui, assim como fizemos durante a analise da M1, julgamos

130 “Lingua-de-espuma”, assim nomeada por Orlandi (2008a, p. 98-99), significa: “(...) uma lingua ‘vazia’,
préatica, de uso imediato, que os sentidos ndo ecoam. E a lingua que os sentido batem forte, mas ndo se
expandem, em que ndo ha ressonancias, ndo ha desdobramentos (...). A lingua-de-espuma trabalha o poder de
silenciar”. Ela silencia o dizivel, lugar possivel a interpretagdo da forma-sujeito histérica.
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produtivo mostrar duas avaliacdes reiteradas varias vezes pelo CB ao localizar a parafrase
textual de enunciados de TM em outras 40 redagdes de vestibulandos. Nas palavras do CB,

entdo:

(1% O candidato fez a paréafrase (...), conservando basicamente as ideias do
TM, acrescentando aspectos relevantes de uma opinido pessoal, acercando-
se de criticas bem fundamentadas. (2% O candidato consegue desenvolver o
poder de sintese, clareza e precisdo vocabular. A parafrase mantém o sentido
do TM e reproduz a ideia do autor com suas palavras131.

As duas avaliagdes em tela expdem-nos, ainda uma vez, a tensdo do conceito de
parafrase textual no vestibular. Tenséo essa vivida pelo CB ao produzir justificativas ali para
seus gestos de localizacdo de “mesmos” sentidos de TM em redacdes de vestibular. A
propdsito disso, vejamos que, na primeira avaliacgdo, o CB, fazendo uso dos termos
basicamente e acercando-se, (re)produz uma compreensdo “sua” para o que seja a parafrase
no vestibular. Ao dizer que o candidato conservou basicamente as ideias do TM, é dito
também que ele ndo parou por ali, em tais ideias: o vestibulando fez mais que isso. Uma
avaliacdo em que, portanto, esta concentrada a tensédo sujeito-juridico e sujeito-do-saber.

Quanto ao fato de a parafrase do vestibulando “acercar-se de criticas bem
fundamentadas”, 0 mesmo se repete: uma tensdo entre aquilo que se diz e ndo-diz via tom
pessoal, ou seja, as criticas bem fundamentadas de que fala o CB d(e)nunciam, mas também
ndo efeitos de opinido presentes no dizer da posi¢do-vestibulando. Tudo isso, por sua vez,
repete na segunda avaliagdo do CB acima: afirmou-se, pois, ali, que o candidato consegue
desenvolver algo particular a linguagem (dai se estar pressupondo um sujeito-do-saber para
tanto) e, ainda, manter o sentido do TM (agora, uma suposicao atinente ao sujeito-juridico).
Ademais, segundo palavras do CB, o candidato fez o “mesmo” porque sua parafrase
“reproduz a ideia do autor com suas palavras”132 (outra tenséo).

Tudo isso, retomando a epigrafe desta secdo da pesquisa, é-feito de aspectos da
politica de determinacdo do dizer em contexto avaliativo da prova de redacdo do vestibular.
Um jogo de forcas simbolico, portanto, ausente-presente no reconhecimento do “mesmo” e de
sua “repeticao” (melhor dizer reproducgdo) em redagdes de vestibulandos.

Uma vez esclarecido isso, passemos a exposicéo de sinalizacGes nodais as analises. Do

nosso ponto de vista discursivo, lembramos que os sentidos sdo determinados pelas condicgdes

131 Os destaques em italico sdo nossos.
132 Os destaques em italico sdo nossos.
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de producdo, no caso, pelo modo de formular o dizer no/do vestibular, sua politica. Dai a

existéncia de um processo ideoldgico discursivo organizando o dizer.

4.3 SinalizagOes

Neste segmento, apresentamos dois graficos que visam a destacar, humericamente
dizendo, movimentos de sentidos no/do discurso avaliativo da posi¢ao-corretor de redacdes de
vestibular (CA e CB) mediante a parafrase textual ora localizada, ora ndo em redacbes de
vestibulandos; isso é feito, agora, em funcdo de 41 redac6es avaliadas por eles. Sendo assim,
com base em elementos do corpus de redaces de vestibular, retomemos, ainda, fatos da
analise e discussao construidos ali para a compreensao do efeito de indeterminagéo-tenséo do
préprio conceito de parafrase constituindo o gesto avaliador de parafrases textuais no
vestibular. Em suma, os graficos n.1 e n.2, a seguir, corroboram o trabalho da ideologia e do

equivoco em funcionamento na avaliacdo da parafrase textual pelos CA e CB.

Gréfico n. 1: Regularidade do CA e do CB em relagdo a filiacdo de correcédo
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De saida, este primeiro gréfico torna visivel a filiacdo dos CA e CB durante a corre¢do
da parafrase textual em 41 redagdes de vestibular. O CA filia-se a aspectos gramaticais, 0 CB
a aspectos textuais. Isso se deu, pensando-se a situacdo-cenario forjada em nossa pesquisa, de
forma muito estanque, ou seja, a avaliagdo do CA hora alguma inscreve-se no discurso dos
chamados fatores de textualidade presentes ou ausentes nas M1 e M2, nem mesmo O
contréario, que seria 0 CB dizendo de estruturas gramaticais dessas mesmas materialidades. No
tocante a isso, ha que ser notada, entdo, a questdo da filiacdo de sentidos particular a esses
corretores: ambos, por formagdo, constituem-se no e pelo discurso da chamada Linguistica

Aplicada (LA), que, grosso modo, focaliza em suas discussdes o uso da linguagem em
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contextos variados (comunicacionais e interacionais). Em se tratando dessa posicéo social dos
CA e CB, entretanto, diriamos a principio que ela ndo interveio na regularidade aduzida neste
primeiro grafico.

A despeito disso que acabamos de pontuar no paragrafo precedente, vale dizermos,
assim como bem escreve Orlandi (1988, p. 115), que “a relacdo entre sujeito-leitor e o texto
ndo &, pois, nem direta, nem mecancia. Ela passa por mediacdes, por determinacdes de muitas
e variadas espécies que sdo a sua experiéncia da linguagem”. Isto porque, resumindo, sujeitos
e textos confrontam-se, movimentam-se, (re)configuram-se ante a (e a partir de) suas
historicidades simbolicas. Ndo temos acesso a historicidade do sujeito-leitor, sua inscricdo em
determinado discurso, separada, de forma estanque, de outra(s) historicidades.
Discursivamente, lembramos, todo sujeito é-feito de historicidade; porquanto podera deslocar-
se, mesmo que momentaneamente, da formacdo discursiva que o0 institui enquanto tal,

passando a outra.

A proposito disso, o grafico n.2 explicita-nos, com base na avaliagdo dos CA e CB
para a parafrase presente ou ausente, segundo eles, em 41 redacdes escritas por vestibulandos
em situacdo do vestibular, aspectos de concordancia e de discrepancia sobre ter/ser parafrase
ali. O gréfico n.2, entretanto, nada diz do fato de a avaliacdo do CA, inscrito regularmente na
matriz de sentido gramatical, absorver sentidos inscritos, no caso, na matriz de regularidade
do CB. Trata-se, sublinhamos, de concordancias e de discrepancias constituidas de
regularidades muito semelhantes, que se mostram ora em conflito, ora ndo com o conceito de
parafrase textual construido para efeito da objetivacdo imajada a sua corre¢do no contexto do

vestibular.

Gréfico n. 2: Concordancias e Discrepancias sobre ter/ser parafrase na redacéo
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O grafico n.2 faz ver a prevaléncia de demanda do sujeito de direito em relagdo a
demanda de sujeito do saber constitutiva do conceito de parafrase textual que os CA e CB
tomam ao avaliar parafraseamentos de informacdes de TM em redacbes de vestibular.
Contrastando, primeiramente, o julgamento dos CA e CB — ter/ser parafrase n(a) redacdo —,
vemos que num total de 41 redagdes corrigidas, hd mais concordancias sobre a presenca da
paréfrase textual em redacdes de vestibulandos (CA sinalizou isso em 36 redacdes e 0 CB em
26) que discordancias (CA sinalizou isso em 5 redacdes e o0 CB em 15). Apesar disso,
volvendo-nos para as dissensdes entre tais corretores, consideramos alto o coémputo dos dados
que nos dizem sobremodo da ndo concordancia do CB em relagdo aquilo que o CA
considerou ser/ter parafrase em redacdes de vestibulandos. Ou seja, 0 CA, sua avaliacdo,
talvez por ndo explicitar tanto a tensdo do conceito de parafrase textual exposta pelo Manual
de corretores de redacdo (2008) — lembrado que esse corretor olha mais para o carater
estrutural, a ordem de ideias/ informacdes e as sinonimias de enunciados de TM, das redacdes
de vestibular —, conseguiu enganchar melhor sua avaliacdo no principio de objetividade
pressuposto pelo exame vestibular. O CB, ao contréario, reproduzindo a tensdo/contradicdo da
compreensdo de pardfrase do vestibular, ndo obteve a mesma ‘“garantia” com seu fazer. A
correcdo do CB, embora inserida no mesmo sistema de regras (coeréncias légicas) atuantes
também na correcdo do CA, comporta efeitos de a-mais (uma e outra interpretacdes dele) ndo
autorizados pela instancia avaliativa de redacgdes do vestibular.

Reunindo todas essas articulages, consideramos, entdo, que had uma contradicdo
fundando relagdes/lutas de forgas entre o discurso do vestibular (discurso da objetivacéo) e o
discurso da educacdo universitaria (discurso da subjetividade). Uma disputa entre poderes e
discursos. Os grifos diferentes, sobremaneira os que foram feitos pelos CA e CB em M1 e M2
aqui analisadas, (d)enunciam efetivamente efeitos-leitores em tensdo. Ha, com isso, uma
prova explicita de que o efeito de objetivacdo da parafrase textual no vestibular comporta o
furo, a fissura do dizer institucional onde se diz que “parafrasear consiste em transcrever, com
novas palavras, as ideias centrais de um texto”133 (MANUAL DE CORRETORES, 2008).
Neste ponto, é oportuno frisarmos que o conceito de parafrase se engancha em dois discursos
(gramatical e textual). Disso decorrem tensfes no modo de ler e reconhecer os mesmos
sentidos dos TM em redag0es de vestibulandos.

Aqui, antes de encerrar a discussao presente, perguntamos: como € possivel entrar na

objetivacdo da correcdo se o objetivo de tudo ali € expurgar o sujeito do saber para, em

133 Os destaques em italico sdo nossos.
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decorréncia, instituir o sujeito do direito? Essa € a contradi¢do constitutiva da prova de
redacdo de vestibular: demandar de vestibulandos a formulacdo do “mesmo” enunciado
constitutivo em blocos de memoria (TM), com outras palavras, sem se expor, no entanto, ao
diferente, a sua interpretacdo. Como instrumento de admissao, ha que ser notado, entéo, o fato
de o vestibular trazer fortemente o juridico de sorte a rarefazer a posicdo-sujeito do saber, e,
consequentemente, instituir o sujeito-do-fazer, enquanto sujeito de direitos-e-deveres.

Por conseguinte, os CA e CB questionam estruturas das M1 e M2 e ndo seus sentidos.
Estes foram notados por eles via, unicamente, observacao de fugas ou ndo do que esta dito em
contetidos conjeturados aos TM da prova de redacdo do vestibular. Observagdo enganchada
em consensos demandados de maneira forte pelo chamado discurso neoliberal ao atual

sistema educacional de nosso pais.

4.4 A proposito da autoria em redac@es de vestibular

Para nos, a fungdo autor se realiza toda vez que o produtor da linguagem se
representa na origem, produzindo um texto com unidade, coeréncia,
progressdo, ndo contradicdo e fim. Em outras palavras, ela se aplica ao
corriqueiro da fabricacdo da unidade do dizer comum, afetada pela
responsabilidade social: o autor responde pelo que diz ou escreve, pois é
suposto estar na origem (ORLANDI, 2004, p. 6).

Considerando as andlises anteriores que questionam um dos mecanismos de
objetivacdo da linguagem em contexto do vestibular (a parafrase), propomo-nos a refletir,
neste topico, sobre o tema da autoria em redagGes de vestibular, focalizando, em estrito,
decorréncias dos julgamentos de corretores de redacdo de vestibular nas redacdes (M1 e M2)
apresentadas ha pouco. Lembrando, sem delongar, que a no¢éo de autoria (cf, citacdo acima)
tem a ver com a producdo de uma imagem (o efeito-autor) e com sua assuncao por uma
posicao-sujeito que se pde no controle do dizer. Disso decorrem duas ac¢des: 1%) um trabalho
de linguagem cuja marca é-feito de unidade na linguagem (com coeréncia e ndo contradi¢éo)
e 2%) uma demanda cuja responsabilidade recai sobre seu produtor, o sujeito juridico. Por
autoria, compreendemos a relagdo sujeito-linguagem, voltada para a determinagdo da ndo
dispersdo do sentido em textos e, a0 mesmo tempo, para sua inscri¢cao na historia.

Sendo assim, antes de passarmos a nossa reflexdo sobre autoria em redacbes de
vestibular, pensando-se especificamente a correcdo-intervencdo dos CA e CB ali, é mister

retomarmos, mesmo que rapidamente, a discussdo teérico-metodologicamente construida pela
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AD a respeito do tépico discurso pedagogico, suas condi¢des de producdo. Para tanto, nosso
arcabouco tedrico sdo os trabalhos da analista de discurso Eni Orlandi (1988, 1996a e 2004).
Estes trabalhos, conforme ja tratados pelo primeiro capitulo da pesquisa, dizem-nos de
caracteristicas (regularidades) das trés tipologias de discurso: “ladico”, “polémico” e
“autoritario”. Tipologias, resumindo, que problematizam o funcionamento da linguagem,
tendo por principio a relagdo, (con)fusdo parafrase-e-polissemia. No discurso ludico, a
polissemia é permitida; no polémico e no autoritario ja € mais regulada, sendo forcadamente
expurgada da linguagem em funcdo de exigéncias constitutivas deste ultimo (ORLANDI,
1996a).

Aqui, interessa-nos, entdo, relembrar caracteristicas fundantes do discurso autoritario.
Isto porque nosso material de analise (redacdes de vestibular) relaciona-se as suas
determinacgfes socio-historicas. O discurso pedagdgico (ORLANDI, 1996a), nessa direcéo,
traz a marca do autoritario, isto &, o discurso que lida com a imagem de lingua
pronta,“totalizante”, “sem” contradigdes, ‘“‘coerente”, proibindo consequentemente a
interpretacdo do dizer, seu movimento possivel em direcdo a histdria, ao interdiscurso (lugar
que poderia suscitar questionamentos discordantes de entdo ja-ditos). Tal discurso, vale
sublinhar, é o que interpela a posi¢do-corretor de redacdo de vestibular a leitura de estruturas
pressupostas idénticas as de TM da prova de redacdo do vestibular. Em outras palavras, o
discurso pedagogico faz da relacdo vestibulando-e-sua-redacdo uma projecao ideoldgica da
interpretacdo legitimada pela instancia vestibular, por suas representacdes (instrumentagdes)
de lingua.

Ademais, Orlandi, em um outro trabalho: “Interpretacdo: autoria, leitura, efeitos do
trabalho simbolico” (2004), pensa o funcionamento de discursos via a nogéo de repeticdo. Na
compreensdo da autora, esta pode se efetivar sob trés modalidades: repeticdo empirica ou
mneménica, formal e historica. A primeira ndo historiciza o dizer, isto €, ndo o questiona e,
porquanto, precinde do confronto com o interdiscurso; a segunda, que também ndo historiciza
o dizer, é mecénica, apenas repete frases e seus conteudos; a terceira, consoante ao proprio
nome, é-feito de histéria, de movimentos singulares da posi¢do-sujeito em direcdo ao
repetivel, ao possivel de também ser interpretado. Dai, por conseguinte, decorrem trés
relacbes do sujeito com a significacdo: o inteligivel (a decodificacdo de enunciados), o
interpretavel (atribuicdo de sentidos a textos a partir do contexto linguistico) e o
compreensivel (atribuicdo de sentidos a textos considerando o processo de significacdo em
contexto de situagdo) (ORLANDI, 1988).
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Nesse passo, as nogbes precedentes ja nos permitem compreender a realizacdo (ou
nédo) do trabalho de autorias em redacOes de vestibular, a constituicdo de sujeitos e sentidos
ali. Para comecar, volvendo-nos ao gesto corretor de redacédo de vestibular, sua localizacao de
parafrases em redacdes de vestibulandos, M1 e M2, ha de ser destacado efeitos de sentido
negando a autoria em tais materialidades, ja que em funcdo da demanda de objetivagdo do
dizer ali um espaco para a construgdo de outros sentidos/ diferentes dos de TM é recusado. Ou
seja, o0s CA e CB ndo subsomem em suas avaliacbes a historicidade constitutiva da
linguagem. Eles avaliam apenas estruturas em M1 e M2, e ndo o sentido que pode(ria) ser
(re)construido via gestos de (re)formulacdo do dizivel. A propdsito de um desses efeitos de
sentido da objetivagéo, recortamos abaixo uma passagem da M1 em que, segundo avaliacdo
dos CA e CB, ndo se efetuou a parafrase de ideias e/ou informac@es de enunciados de TM da
prova de redacdo de vestibular. Encontramos, nesse passo, a repeticdo empiricia (ou

mnemonica) aludida, aqui, com base em Orlandi (1996a).

RECORTE (1) — M1:
Nos supermercado do mundo todo ha grandes disperdicios de alimento, apto
para alimentar individuos que tem fome.

Contrastando este recorte da M1 com o dito no TM1 — Recorte (2) abaixo —
notamos na/pela repeticdo de palavras usadas pelo vestibulando uma colagem de enunciados
presentes neste Gltimo texto, que ndo controla, mesmo que fosse de forma mascarada, a
dispersdo de sentidos (os paradgrafos da M1 fazem “afirmagdes” generalizantes sobre o tema
da redacdo, prescindindo da necessidade de avaliar e de relacionar causas e efeitos da questdo

da fome no mundo).

RECORTE (2) — TM1:
Um hipermercado pode desperdicar, por més, até 2.000 kg de alimentos bons
para 0 consumo, mas ndo para a venda.

Uma colagem que néo historicizou, pois, o dizer formulado pelo TM1. Apenas tomou-
0 como tentativa de entrar na ldgica de objetivacdo do vestibular (a parafrase), mas ndo
conseguiu. Uma ldgica, nessa direcdo, que levou o vestibulando a enredar-se pela
indeterminagdo do dizer, sem movimento na historia, sem a marca de sua autoria, a
interpretacdo possivel. Ou, parafraseando palavras de Orlandi (2002b), uma escrita que ndo
faz sentido no discurso que esta sendo produzido pelo vestibulando, em sua memédria. Néo faz

sentido porque deixa de explorar sentidos do TM1 para tdo-somente estar no sentido da
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formacéo discursiva do vestibular, suas regras/determinaces, o inteligivel. Dai ser, frisamos,
uma repeticao “efeito papagaio”, uma estrutura e ndo, como poderia, o trabalho do sentido
sobre o sentido (ORLANDI, 2002b).

Passando a anélise de um recorte da M2, vemos, um pouco diferente do que acabamos
de dizer para a M1, movimentos de autoria incipientes na escrita ali formulada. Estes, por
assim dizer, ainda na forma embrionaria, repetem sentidos do TM2, visando a enquadra-los
em propositos de uma escrita redacional de vestibular. Ou seja, sdo repetices que a priori se
poem a “interpretar” enunciados do TM2. Abaixo, segue esse recorte, da M2, e outro, do

TMZ2, para efeito de visualizagdo/comparacao.

RECORTE (3) — M2

Atualmente, o avango da ciéncia neuroldgica vem beneficiando a busca de
cura para varias doengas, fato aceito com unanimidade em todo o mundo.
Porém, os mesmo avangos também abrem portas para outras descobertas que
afetam fatores sociais e até culturais, como a interven¢do no comportamento
das pessoas, que, em consequéncia, causa grande polémica e discugdes
referentes a ética e respeito a liberdade do ser.

RECORTE (4) - TM2

O estudo do cérebro conheceu avangos sem precedentes nas Ultimas duas
décadas, com o surgimento de tecnologias que permitem observar o que
acontece durante atividades como o raciocinio, a avaliacgdo moral e o
planejamento. Ao mesmo tempo, essa revolugdo na fisiologia abre novas
possibilidades para um campo da ciéncia que sempre despertou controvérsias
de carater ético — a interferéncia no cerebro destinada a alterar o
comportamento de pessoas.

Todavia, o fato de o vestibulando pautar-se na historicizagdo do dizer ndo garante a
consumagao do trabalho de autoria na M2, pois a repeti¢ao “historica”, ali, configura-se mais
pelo escopo da repeticdo formal (TM2), do que pela verdadeira historicizacdo de um dado
discurso. Afirmamos isso pois, na M2, sentidos iguais aos do TM2 foram reescritos, inclusive
reproduzindo-se a estrutura de contraste de informacdes/ideias (Intervencdes da ciéncia
neuroldgica no comportamento de pessoas versus Controvérsias de carater ético). E isso,
abrindo espago para refletir sobre as decorréncias da avaliagdo de CA e CB de redagdes de
vestibular, é-feito da exigéncia de racionalizagdo da linguagem no vestibular: realizar
inversdes sintaticas e sinonimias é estar ainda no sentido, sem, contudo, fazer sentido para

aquele que se coloca na posicao de escrevente-leitor da M2134,

134 As discussdes desenvolvidas neste paragrafo derivam de posicionamentos formulados por Orlandi (2002b).
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A proposito do que dissemos no paragrafo precedente, sdo, pois, visiveis a repeti¢do
formal de estruturas de TM da prova de redagdo de vestibular travestindo-se, em M2, de
repeticdo histérica. Em tese, observamos que o vestibulando, preso a memdria discursiva do
TM2, ndo se implicou, por completo, ao que disse ali. Ele repete palavras e contetdos do
TM2, sem confrontar isso com o interdiscurso, com um saber que poderia deslocar e,
consequentemente, refletir o discurso apresentado como motivador de sua escrita. 1sso, damos
destaque aqui, ndo é permitido pelo vestibular, dado que o foco de sua avaliacdo é a repeticdo
empirica e formal (e ndo a historica).

Enfim, o problema da insuficiéncia de autorias nas redagdes de vestibular (em M1 e
M2) examinadas nesta pesquisa diz da proibicdo, pela instancia vestibular, do trabalho de
interpretacdo do vestibulando ante a TM. Esse, no contexto do vestibular, por estar preso a um
jogo de regras do discurso pedagdgico, pode ndo se inscrever, implicar no que diz. Dai ser
uma realidade linguageira, a redacdo de vestibular, um lugar que ndo lhe da direito de
questionar o dito em TM. O vestibulando pode, como em M2, até tentar se filiar ao
interdiscurso, a memoria do dizer, mas a bem verdade é que, pensando-se a logica de
objetivacdo do dizer (a parafrase) no vestibular, pode ndo conseguir tal facanha. Certamente,
abrindo aqui outro paréntese para uma observacdo nossa, a memoria imposta a escrita de
vestibulandos (os TM) impossibilita-o de se instalar no sentido que lhe deveria fazer sentido.
Neste ponto, o trabalho dos CA e CB, estando interpelados pela ideologia da lingua que “nao
falha”, a lingua é-feito de estruturas-e-coergdes, nada contribuem para o exercicio da fungéo-
autor em redacGes de vestibular. A leitura deles, em M1 e M2, é em uma direcdo
Unica/determinada: a leitura de modelos sdcio-historicamente previstos para o “bem dizer”.
Tudo isso, como bem nos lembra Pfeiffer (1995), tem um porqué: o tecnicismo assumido pelo
contexto educacional atual, mais especificamente o tecnicismo respondente as demandas de
politicas de mercado neoliberais ali instaladas. Portanto, “o problema ¢ ideoldogico e nao
metodologico” (PFEIFFER, 1995, p. 130). O que, em suma, aponta para a rarefacdo do sujeito

do saber.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os sentidos sdo no meio de outros e ha mais espaco para incertezas do que
para afirmacgdes categéricas quando se trata de pensar sentidos, no modo
como eles funcionam pela ideologia em um mundo a significar (ORLANDI,
2012, p. 213).

Encerrando este trabalho de pesquisa, passamos a tessitura de consideracdes que visam
a pontuar os alcances de seu percurso tedrico-metodoldgico de investigacdo — a relacéo
objeto de estudo, construcdo-e-andlise do corpus e resultados — e, ainda, refletir sobre
sentidos suscitados em nds a propdésito da constituicdo do cenario educacional brasileiro (e
mundial) na época atual.

Assim sendo, comecamos dizendo de nossa (re)leitura do objetivo geral da pesquisa,
qual seja: apresentar um estudo do funcionamento da objetivacdo da linguagem em contexto
da prova de redagdo de vestibular via o quadro teérico da Analise de discurso francesa (AD).
A esse respeito, nossos diferentes gestos de analise — construidos em funcao de conflitos de
regularizacdo de sentidos na ordem do discurso do vestibular (PROCESSO SELETIVO,
2008) e, também, na pratica avaliativa de redacGes de vestibulandos, especificamente para a
paréfrase de informacgdes de textos motivadores (TM) da prova de redagdo — deram
visibilidade a questdo do politico e da ideologia inscritos em textualidades do concurso
vestibular. Aqui, vale lembrarmos, ainda uma vez, a heterogeneidade constitutiva do corpus
em analise. Trabalhamos com o0s seguintes textos institucionais do vestibular: Edital do
vestibular (2008); Manual do processo seletivo do vestibular (2008); Manual dos corretores
de redacdo do vestibular (2008) e redacdes escritas por vestibulandos em situacdo do
acontecimento do vestibular.

A questdo do funcionamento da objetivacdo da linguagem no vestibular levou-nos a
compreensdo de efeitos de sentido engendrados na (e sobre a) prova de redacéo de vestibular
a partir da demanda de repetibilidade do dizer (a parafrase textual) instituida ali pelo processo
seletivo em questdo. Esses efeitos de sentido, (re)pensando-os neste mo(vi)mento final da
pesquisa, dizem-nos, no (con)texto do vestibular, de particularidades implicadas ao
funcionamento das instancias lingua, sujeito e sentido ali, a0 mesmo tempo. Instancias essas
atravessadas por sentidos constitutivos da prova tomada em analise: a prova de redacdo do
vestibular, sua materialidade linguistico-histérica.

Pensando dessa forma, volvemos nossa atencdo para nosso Capitulo Um; na

sequéncia, para os outros capitulos também (Dois, Trés e Quatro). Assim, com relacdo a
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retomada de principios tedrico-analiticos da escola francesa de AD, diriamos que ja se iniciam
ali, ainda que em proporg¢Ges menores, as problematizagdes trazidas por nosso estudo acerca
da objetivacdo da linguagem no (con)texto do vestibular, os efeitos de uma lingua logica, “a-
histérica” a servico da organizagao do dizer, haja vista as teses de AD como sendo, entdo,
uma escolha que fizemos para sustentar a analise empreendida nos capitulos seguintes. Ao
apresentarmos as teorizagdes de linguagem, discurso, condi¢Ges de producéo, texto e outras
que se encontram (re)formuladas no bojo de trabalhos de cunho discursivo, tivemos a
oportunidade pensar como haveria de se dar o0 mo(vi)mento de construgdo-e-analise do corpus
em investigacdo aqui, as diferentes textualidades forjadas no/pelo acontecimento do
vestibular. Todo esse trabalho de releitura desenvolvido no Capitulo Um diz, pois, de
tematicas necessarias a nossa compreensao do efeito objetivacdo da linguagem no vestibular.
Aqui, abrimos um paréntese para reafirmar um importante posicionamento sempre defendido
pelo fildsofo Michel Pécheux, qual seja: teorizar é também fazer analise (PECHEUX;
FICHANT, 1971). Isto porque o fato de determinada pratica cientifica fazer uso de
“instrumentos cientificos” ndo lhe garante ser (ou estar em) uma (condicdo de) pratica
cientifica efetiva.

J& a proposito das discussdes dos Capitulos 2 e 3, em que arrolamos longamente
estudos do processo socio-historico-ideoldgico de constituicdo de sentidos sobre a Lingua
Portuguesa e sobre o acontecimento vestibular no Brasil, pudemos constatar a forte
imbricacdo entre os temas historia, poder e ideologia na constituicdo de efeitos de sentido do
processo discursivo em analise: o vestibular, mais especificamente em sua prova de redacéo.
Em outras palavras, esses capitulos descrevem e interpretam, com respaldo no dispositivo
metodol6gico mobilizado ali (o dispositivo da AD francesa), mo(vi)mentos na histdria e no
politico da instituicdo vestibular. O Capitulo 2, voltado para questfes da institucionalizacao
da Lingua Portuguesa “do” Brasil e de sua posterior instrumentagio, permitiu-nos explicitar e
compreender mecanismos historicos de coer¢do do dizer elaborado em prol do ideal de nacéo,
a saber, as gramaticas e os dicionarios. O Capitulo 3, em especial, compreende os efeitos de
um demorado processo de gramatizacdo de nossa lingua (iniciado no séc. XVII, com a
catequese jesuitica, indo até o séc. XIX, quando entdo houve nossa Independéncia econémica
de Portugal), para, ao final, dar inicio a discussdo sobre o vestibular. Ali, encontram-se
ressaltados decisdes politico-administrativas do processo de instituicdo das primeiras Escolas
do Brasil e, também, da criagdo de nossas universidades. Dito isso, pudemos perceber que 0s

sentidos de ensinar e de aprender, nesses contextos institucionais, o de Escolas e
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universidades, desde sempre, funda(menta)m o antigo desejo da colonizacdo portuguesa:
controlar a significacdo de povos para, oportunamente, poder governa-los, explora-los. A esse
respeito, recordemos de passagem que nao € gratuita a imposicdo histérica de uma mesma
lingua (falada, escrita e ensinada) para todos os brasileiros.

Historicamente, tal lingua concretizou a emergéncia de uma forma-sujeito historia
outra, a do sujeito-de-direito (e deveres), diferente, no caso, da forma-sujeito histérica
medieval. Neste ponto, conforme ponderacdes do Capitulo 3, vemos que foram imputadas
regras do suposto “bem dizer” a nova forma-sujeito, que, no caso, passam a sua
responsabilidade. Por isso, voltando as nossas observagdes sobre o vestibular, € que podemos
dizer de mecanismos histéricos funcionando ao encontro do efeito instrumentacdo da Lingua
Portuguesa. Ou seja, a parafrase textual, em situacdo do vestibular, cumpre ali uma funcéo:
fixar um limite para a interpretacdo de vestibulandos mediante a possibilidade de sentidos
outros (até mesmo ininterpretaveis) virem a invadir o fazer-sentido de nossa formacéo social
(capitalista), os sentidos de comunicacdo e de consensos. Lembrando que, na Optica do
vestibular, o sentido é produto (reproducdo de estruturas da lingua, palavras), e ndo processo
(envolvendo sujeitos e suas histdrias de leituras); este enquanto espagco do possivel, do
heterogéneo, da varianca.

Com efeito, descortinamos, face a gestos analiticos nossos no Capitulo 3, efeitos
ideoldgicos circulantes em nossa realidade sociocultural a proposito da “eficacia” do exame
vestibular; uma eficacia apenas imaginaria, posto que é sustentada por técnicas da escrita
padrdo, que “garante” a objetiva¢do do dizer na prova de redagdo do vestibular. Dissemos
“garante” entre aspas, pois, ali, segundo as analises que fizemos a partir de recortes de
textualidades constitutivas do vestibular, ocorrem tensdes, suspendendo o efeito de
transparéncia do concurso. Essas analises efetuadas no Capitulo 3 mostraram, pois, que ha
conflitos de regularizacdo de sentidos no discurso institucional produzido para a préatica da
prova de redacdo de vestibular. Vimos, ali, efeitos de (in)determinacdo no/do conceito de
parafrase formulado institucionalmente para avaliacdo dos mesmos sentidos de TM da prova
de redacdo do vestibular. Neste, o vestibular, parafrasear significa, a0 mesmo tempo:
“transcrever, com novas palavras, as ideias centrais de um texto”; “reafirmar e ou esclarecer o
tema central do texto apresentado, acrescentando aspectos relevantes de uma opinido pessoal
ou acercando-se de criticas bem fundamentadas”. Sdo ag¢des, por assim dizer, que jogam com
a imagem de sentidos esperados da parte da posicdo-sujeito do fazer, o sujeito-juridico

instituido pelo Estado (o sujeito que deve transcrever, reafirmar a ideia/tema central do TM
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da prova de redacdo de vestibular) e também da parte da posicdo-sujeito do saber, o sujeito
instituido pelo discurso universitario (o sujeito que deve transcrever, com novas palavras e
reafirmar, via acréscimos de aspectos relevantes, conteudos de TM). Tais deveres-fazeres, no
discurso vestibular, tencionam e porquanto (in)determinam o Um do sentido legitimado pelo
efeito ideologico que sustenta a “transparéncia” de objetivacao dita no/pelo exame vestibular.

Passando a nossa (re)leitura para o Capitulo 4, em que se analisou o trabalho de
correcdo de duas redacdes de vestibular (M1 e M2) por dois corretores de redacdo (CA e CB),
evidenciamos ali conflitos de regularizacdo de sentidos no discurso produzido pela pratica
avaliativa de textos de vestibulandos, no tocante a avaliagdo de escritas parafrasticas. Na
verdade, tais conflitos sdo fungdo do proprio discurso do vestibular, a conceituacdo de
parafrase textual de informacdes de TM da prova de redacdo de vestibular. Ou seja, trata-se de
tensdes de sentidos constitutivas do Manual de corretores de redacdo (2008) que, uma vez
reproduzidas (como ocorreu) em situacdo de julgamentos dos CA e CB para dizeres das M1 e
M2 (a parafrase), (in)determinam o discurso da objetivacdo da linguagem no/do vestibular —
embora, importa ressaltar isso, os CA e CB também reproduzam a propriedade de
determinacdo de sentidos da l6gica de objetivacdo imajada pela definicdo de parafrase do
vestibular.

Essas (in)determinagfes ocorrem porque a posicdo-sujeito avaliador de redacdo esta
sujeita a deslocar-se momentaneamente (como ocorreu) entre sentidos formulados pela
gramatica e pela Linguistica Textual; deslocamento esse que nos permitiu constatar discursos
em tensdo: o discurso demandado a posicao-sujeito do saber versus o discurso demandado a
posicdo-sujeito juridico. Ao confrontarmos, por meio dos gréaficos n.1 e n.2, as regularidades
de julgamentos dos CA e CB mediante avaliacdes de parafrase ora escritas ora ndo nas M1 e
M2, evidenciamos, pois, a realidade seguinte: o CA, sua correcdo, é-feito de significacdes
enganchadas em perspectivas gramaticais, posto que localiza a parafrase de redacdes de
vestibulandos via confirmacdo de sinonimias e de inversdes sintéticas de enunciados de TM; o
CB, sua correcdo, é-feito fortemente da tenséo presente no Manual de corretores de redacao
(2008), ja que lida com sentidos de ordens do fazer (a técnica redacional) e do saber (a
imagem de discurso da academia), concomitantemente. Sintetizando, as historias de leituras
dos CA e CB fazem-nos ler de modos diferentes sentidos das materialidades M1 e M2, a
despeito de suas correcdes se enquadrarem na ldgica de objetivacdo da parafrase textual

localizavel em estruturas da lingua.
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Nessa direcdo, ao que foi possivel observarmos ainda na correcdo dos CA e CB a
leitura seletiva feita em M1 e M2 questiona ali a presenga ou a auséncia dos “mesmos”
sentidos de TM da prova de redacdo via relacdo texto-autor. Entdo, se a redacdo do
vestibulando reproduz o suposto dito do autor dos TM, ha com isso a parafrase textual de
ideias/informacdes de TM; sendo é outra coisa. Portanto, a atividade parafrastica considerada
correta pelo vestibular estd em funcéo de sentidos que tanto o CA quanto o CB subsomem
como presentes em palavras, frases de TM. Perguntamos: se, na Optica desses corretores, 0
sentido esta no texto, a correcdo de ambos ndo caberia convergir para um mesmo fazer? Os
grifos e comentarios que analisamos no Capitulo 4 da pesquisa (d)enunciaram efeitos de
opacidade do gesto corretor de redacgdo de vestibular.

Ainda, no Capitulo 4, foi possivel pensarmos filiacGes de sentidos que dizem da
relacdo sujeito-discurso em momento da avaliacdo de redacGes de vestibular, no tocante a
tematica da autoria. Esta, de acordo com a anélise que fizemos, ndo se efetiva em M1 e M2,
pensando-se 0s pressupostos tedricos de filiacdo discursiva (a AD francesa). Isto porque as
redacdes examinadas, circunscritas por uma zona de interpretacdo determinada por temas
expostos no TM da prova de redacao (textos esses com que, de alguma forma, o vestibulando
tem de lidar para responder a demanda de producdo da parafrase no vestibular), vetam o
movimento de posi¢des-sujeito em dire¢do ao interdiscurso, a meméria do saber, o saber
também possivel de dizer/questionar dado fazer. Com relacdo a isso, defendemos que as
avaliacGes dos CA e CB para a parafrase textual encontrada ou ndo em M1 e M2 nao
produzem interferéncias nessa realidade (considerando que o vestibulando, antes de prestar o
vestibular, ja é interpelado s6cio-historicamente pelo discurso de ordem corretiva, o discurso
de professores de redacdo, tomado por ele como semelhante ao dos CA e CB perscrutados
nesta pesquisa). Todavia, a defesa feita aqui nada tem a ver com algum juizo de valor nosso,
posto que reconhecemos a correcdo dos CA e CB como determinada pelas técnicas do Manual
de corretores de redacdo (2008). Assim, o0 que estamos ponderando sdo os efeitos disso na
escrita de vestibulandos, lembrando que repetir o dizer de TM, no vestibular, cumpre uma
fungdo: legitimar o carater “a-historico” desses textos, no caso, pelo mecanismo de
objetivagdo da paréfrase.

Em decorréncia, nossa analise da autoria em redacbes de vestibular permitiu-nos
compreender que aquilo que os CA e CB de redacdo questionam na M1 e M2, a parafrase
textual de ideias/informagdes contidas, segundo eles, em TM, sdo estruturas, e ndo sentidos.

Dai, portanto, produzir efeitos na escrita do vestibulando. Este, ndo entendendo a légica de
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determinacéo do vestibular, cai na indeterminagdo, conforme vimos na M1. Em M2, a autoria
apenas se insinuou, j& que o trabalho do vestibulando ali apenas reproduz o dito de TM2, sem
questiona-lo. Questionamento esse, sublinhamos, que tende a ser proibido pelo discurso de
objetivacdo do vestibular.

Dado tudo isso, a hipdtese norteadora de nosso trabalho de pesquisa se confirma:
ocorrem conflitos de regularizacdo de sentidos no/do discurso avaliativo da prova de redacao
do vestibular. Em outras palavras, o gesto de tentar apagar o politico e o ideoldgico no
vestibular, mascarando-os, em estrito, via mecanismos de objetivacdo do dizer (a parafrase
textual no vestibular), evidenciou para noés (in)determinaces no discurso formulado para
avaliacdo dos mesmos sentidos de TM em redac6es de vestibulandos e, ainda, em sua pratica,
no trabalho do efeito-leitor avaliador (os CA e CB).

Por sua vez, passando a outra consideracdo sinalizada pelo primeiro paragrafo desta
ultima secdo da pesquisa, é oportuno destacar efeitos de sentido do discurso do vestibular hoje
(re)configurando as préticas de ensino-aprendizagem no ambito escolar brasileiro. Neste
ponto, estamos nos referindo, mais especificamente, aos sentidos constitutivos de politicas
neoliberais atuais, politicas defensoras das ideologias de mercado, a exemplo lembramos o
utilitarismo circunscrito as coisas e acdes que tomamos, sem saber 0 porqué, em instancias
diferentes da vida. Esse pragmatismo, em resumo, é atravessado pelos sentidos de
utilitarismo, que, no caso aqui examinado, a redacé@o de vestibular, opera com as categorias de
conciséo, clareza, ndo-contradico, precisdo, rigor do dizer. E ai que, em especifico, esta o
foco de nossa ultima consideracdo: o e-feito organizacdo do dizer, sua visibilidade
“justificada” e, com isso, legitimada a partir do fazer pressuposto ideal/correto ao ingresso de
vestibulandos na universidade.

Assim sendo, uma vez evidenciadas essas categorias (registros) em analises que
realizamos mediante o dizer avaliativo de corretores de redacdo de vestibular (CA e CB) em
duas materialidades linguisticas (M1 e M2), torna-se possivel refletirmos, nesse passo, sobre
seus efeitos. Trés efeitos que, sob nossa perspectiva, encontram-se mascarados pela demanda
de producéo da parafrase na prova de redacao de vestibular.

O primeiro desses efeitos, a nosso ver, o mais cruel, reflete a questdo da
responsabilizacdo da “ndo existéncia” da parafrase em M1 e M2 (quando os CA e CB
expressaram ali algo a respeito) a posicdo-sujeito vestibulando. E cruel por duas razdes: 12) o
efeito da tensdo constitutiva de mecanismos de objetivacdo do vestibular (a parafrase textual)

incide sobre a posicdo-sujeito vestibulando, a qual, desconhecendo a politica do vestibular
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(seu jogo de forgas), acaba pagando caro por um e outro descumprimento do dever-fazer
imputado a ele pela prova de redacdo de vestibular; 2%) o dizer julgado pelos CA e CB de
redacdo como ndo sendo parafrase de enunciados de TM em M1 e/ou M2 engendra um
discurso de culpabilidade de vestibulandos mediante a tarefa da parafrase em exercicio do
vestibular; o ndo-fazer desses vestibulandos fala de posi¢es-sujeitos despreparadas para o
ingresso no Ensino Superior.

O segundo efeito, muito proximo ao anterior, diz respeito a um problema de ordem
intelectual disfarcado pela obrigatoriedade de parafrases em redac6es de vestibular. Ou seja,
solicitar do vestibulando que produza o “mesmo” de TM, impedindo-0 porquanto de
questionar sentidos desses textos, é falsear realidades que certamente emergiriam dai: as
baixas notas, até mesmo zero, na prova de redacdo. Como nossas politicas educacionais atuais
difundem a ideologia neoliberal de mercado (a minima intervencdo do Estado em questfes
sociais), ndo seria bem vista verdades assim. Dai se buscar, entdo, enquadrar a linguagem do
vestibulando na l6gica do “mesmo”. E, vale frisarmos, de responsabiliza-lo, caso ndo consiga
atingi-la.

Por fim, o terceiro efeito, um remate de sentidos trazidos pelos anteriores, faz pensar a
realidade da educagdo no Brasil e também no mundo. Nessa direcdo, considerando o quadro
atual de processos que (des)envolvem questfes de ensino e de aprendizagem em uma esfera
mundial, verificamos ali o forte comprometimento da imagem de saber com o modo de
producdo dominante (o capitalismo). Isso, voltando a questdo do discurso neoliberal, pode ser
entendido em nossa pesquisa durante mo(vi)mentos de analise que explicitam sentidos da
formacdo discursiva em questdo atravessando o discurso do dever-fazer e sua pratica
avaliativa da redacdo de vestibular. Vimos, com efeito, que os CA e CB de redagdo se
relacionam com os sentidos imajados pela palavra objetivar, a literalidade suscitada dai as
formas da lingua. Algo neste ponto nos toca, abrindo um paréntese aqui para uma observacéo.
A forca desse discurso politico-ideoldgico tem implicado fortemente a rarefacdo do sujeito do
saber (sujeito do conhecimento) em prol do sujeito do fazer (sujeito-juridico); uma verdade
corroborada por n6s em analises construidas aqui.

Considerando, por conseguinte, esses efeitos de sentido da ideologia neoliberal no
discurso educacional atual, notamos que a ideia de saber €, parafraseando Pfeiffeir (1995),
funcéo da ideia fazer com que isto ou aquilo tenha um sentido (o da classe dominante); nada
ai subsome, entdo, a ideia de estar no sentido, implicar-se ao que esta sendo (ou serd) feito.

Disso decorre a producdo, no tocante a tecnologia da escrita, de textos papagaios, textos
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obedientes, marcados pelas repeticbes empirica e formal. E ndo, como poderia ser, textos
trabalhados na/pela repeticdo histdrica, a repeticdo que, a propdsito, confirmaria a presenca do
sujeito na lingua, os sentidos possiveis de também serem ditos, (re)formulados. Mas,
infelizmente, o tecnicismo imputado a imagem da lingua racional/objetiva briga em uma

direcdo contréria a essa: a da rarefacdo do sujeito do conhecimento.
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ANEXQOS:

ANEXO 1: Proposta de redacéo (2008) - SITUACAO A (ou TM1)

A ideia de um mundo famélico, a beira do colapso, assombra a
humanidade desde que o economista e demografo inglés Thomas Malthus
(1766-1834) previu, no século XVIII, que no futuro ndo haveria comida em
guantidade suficiente para todos. Sua teoria ndo se confirmou, mas volta e
meia assusta. Foi quase em unissono que, nas ultimas semanas, os principais
organismos internacionais — a Organizacdo das NacGes Unidas (ONU), o
Banco Mundial (Bird) e o Fundo Monetario Internacional (FMI) —
chamaram atencéo para a gravidade dos problemas decorrentes da alta dos
alimentos. No Ultimo ano, os precos subiram 57%. 1sso em média, porque o
trigo, por exemplo, subiu 130%. Para as pessoas que vivem no limiar da
miseria, pode significar a fome. O Banco Mundial previu que 100 milhGes
de pessoas poderdo submergir na linha que separa a pobreza da miséria
absoluta devido ao encarecimento da comida.

O ponto central, como registrou a revista inglesa The Economist, é
gue os alimentos alcangaram um novo patamar de pre¢os, 0 mais alto dos
Gltimos trinta anos. Eles podem baratear um pouco, mas ndo voltardo aos
niveis do fim dos anos 70. O mundo est4 migrando para uma nova realidade,
e a transicdo estd sendo mais longa e dificil do que se previu. O problema
tornou-se critico agora porque varios fatores adversos ocorreram
simultaneamente e afetaram a producdo. Os estoques reguladores entraram
entdo no nivel mais baixo das Ultimas trés décadas. Entre as diversas causas,
a mais importante é que o mundo est4 comendo mais.

O aumento da demanda se deu principalmente na China, na india e
no Brasil, as economias emergentes que lideram o movimento de alta no
padrdo de consumo de suas populag¢@es. Juntos, os trés paises tém mais de
um terco dos habitantes do planeta. Uma mudanca de padrdo de consumo é
suficiente, portanto, para uma alteracéo significativa na economia global. No
ano passado, a China expandiu seu produto interno bruto (a soma das
riquezas produzidas no pais) em 11,4%. A india cresceu 9,6%. N&o foi s6
isso. Além de comer mais, a populagdo desses paises estd se tornando mais
urbana. Ou seja, deixou de produzir o prdprio alimento para compra-lo no
supermercado, 0 que torna necessario que se produza mais comida em larga
escala para atender as cidades.

FRANCA, Ronaldo. Veja, 23 de abril de 2008.

A crise mundial na producédo de alimentos foi chamada pela ONU de
“tsunami silencioso”. No Brasil, ocorre todos os dias outro desastre, também
silencioso: o desperdicio. Segundo estimativa da Embrapa (Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria), uma familia de classe média joga fora,
em média, 182,5 quilos de comida por ano, o suficiente para alimentar uma
crianca por seis meses.

Um hipermercado pode desperdicar, por més, até 2.000 kg de
alimentos bons para o consumo, mas ndo para a venda. Em 2007, 24 mil
toneladas de material orgénico (partes de hortalicas ou comida considerada
impropria ao consumo) foram descartados na Ceagesp.

O ciclo de desperdicio segue nas feiras-livres, onde a perda
estimada, em S&o Paulo, é de mil quilos por dia.

Mas boa parte do desperdicio no pais ndo pode ser impedida por
consumidores ou comerciantes. Estudo do IBGE estima que 8,7% da
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producdo de grdos é perdida ao longo da cadeia produtiva, por conta das mas
condicBes de transporte e armazenamento. A pesquisa também aponta que
4,7% dos grdos sdo perdidos ainda na plantacdo, por conta de problemas
climaticos. No total, sdo 10 milhdes de toneladas/ano desperdigadas antes
mesmo de chegar aos pontos-de-venda.

“O numero ¢ alto, considerando que os gridos tém maior
durabilidade. A perda de frutas e hortali¢as deve ser ainda maior”, diz Julio
Perruso, 40, gerente de analise e planejamento do IBGE.

Cyrus Afshar. Folha de S. Paulo, 31 de maio de 2008.

ANEXO 2: Proposta de redacéo (2008) - SITUACAO B (ou TM2)

O estudo do cérebro conheceu avancos sem precedentes nas Gltimas
duas décadas, com o surgimento de tecnologias que permitem observar o que
acontece durante atividades como o raciocinio, a avaliacdo moral e o
planejamento. Ao mesmo tempo, essa revolugdo na fisiologia abre novas
possibilidades para um campo da ciéncia que sempre despertou controvérsias
de carater ético — a interferéncia no cérebro destinada a alterar o
comportamento de pessoas. Ha duas semanas, um grupo de pesquisadores
gauchos ligados a duas universidades anunciou um projeto que vai estudar o
cérebro de cinquenta jovens homicidas, com idade entre 15 e 21 anos,
detidos na Fundagdo de Atendimento Sdcio-Educativo, a antiga Febem de
Porto Alegre. Os jovens serdo submetidos a uma série de imagens e sons
violentos enquanto uma maquina de ressonancia magnética funcional
analisara a atividade de varias regides do cérebro deles, principalmente o
lobo frontal. Estudos feitos nas Gltimas décadas apontam que alteragdes no
funcionamento do lobo frontal, situado sob a testa, podem ser responsaveis
por perturbacBes no juizo critico e por um aumento da agressividade. O
anuncio do projeto provocou reagdes de protesto. Um manifesto contra a
pesquisa vem ganhando a assinatura de cidaddos e entidades ligadas aos
direitos humanos. “Supondo-se que se confirme a hipotese de que ha
alteragdes no cérebro dos infratores, que uso se fara dessas informacdes?”,
pergunta a psicologa Ana Luiza Castro, do Juizado da Infancia e da
Juventude de Porto Alegre.

Na Inglaterra, estd em curso uma pesquisa que pretende interferir no
comportamento dos criminosos jovens de trés instituicdes penais, reduzindo
o indice de violéncia entre eles. O estudo, patrocinado pela entidade
beneficente Wellcome Trust, vai adicionar a dieta dos presos trinta
suplementos alimentares, entre eles 0s &cidos graxos, presentes em
substancias como o 6leo de figado de bacalhau. Supdem os pesquisadores
que os suplementos serdo capazes de tornar 0s criminosos mais sociaveis. Os
detratores do projeto dizem que ndo hd maneira de aferir o resultado da dieta
no cérebro dos presos. “E certo que ha alimentos que beneficiam o cérebro
como um todo, mas ndo ha como dizer que um deles beneficie a area da
comunicagdo, outro a dos julgamentos morais e por ai afora”, diz a
neurologista Lucia Mendonca, presidente da Sociedade Brasileira de
Neuropsicologia.

Pesquisas que visam a estudar e modificar o comportamento de
delinqiientes e psicopatas podem ser apresentadas & sociedade como uma
solugdo ao problema da criminalidade. O questionamento ético inerente a
esses estudos é evidente quando o comportamento anti-social esbarra em
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questdes culturais. Os avancos da neurociéncia poderiam permitir aos
aiatolds determinar uma intervencdo médica no cérebro de uma mulher que
se recusa a cobrir 0 rosto com véu de forma a “curar” sua rebeldia? No
futuro, é possivel que os testes para emprego exijam exames com tomografia
ou ressonancia magnética para avaliar se o cérebro do candidato tem
caracteristicas que o credenciem a vaga. Pesquisadores da Universidade
Harvard, nos Estados Unidos, e do Rotman Research Institute, do Canada, ja
contribuiram para esse cendrio. Num estudo recente, eles avaliaram 36
pacientes que sofreram danos cerebrais como resultado de trauma ou retirada
de um tumor benigno. Concluiram que as les6es no lobo frontal induzem a
comportamento instavel. “Nosso estudo mostra que danos em certas areas do
lobo frontal podem debilitar a capacidade de agir nas atividades rotineiras —
um requisito-chave para conservar um emprego”, afirma o coordenador do
estudo, o psicdlogo Donald Stuss. Os autores da pesquisa com jovens
homicidas galchos argumentam que a analise das imagens cerebrais é
apenas um braco do estudo. Serdo avaliados também fatores como o
historico familiar e a condigdo socioecondmica dos criminosos. O objetivo,
segundo eles, é ajudar a formular politicas publicas para evitar que os jovens
desenvolvam comportamento violento. E facil entender como o fato de
nascer em familias dilaceradas ou miseraveis induz o0s jovens ao
comportamento anti-social. J& a influéncia da configuracéo do cérebro nesse
processo é duvidosa e deixa em aberto a questdo: até que ponto € aceitavel
intervir no cérebro humano.

Quando a ciéncia se volta contra a razéo

Trés casos de monstruosidades cientificas que tiveram respaldo
oficial e hoje estdo desmoralizadas ou sdo exemplos de pura perversidade

1. Uma tolice chamada frenologia

Até meados do século XIX, a teoria do cientista alemdo Franz
Joseph Gall foi considerada revolucionaria.

Segundo ela, a conformacgdo do cranio estaria relacionada ao carater
e ao intelecto do individuo. Ficou

provado que a frenologia ndo tem nenhum fundamento cientifico.

2. Cientistas a servigo da tortura

Entre as atrocidades cometidas pelos nazistas em nome da ciéncia
estdo os estudos que mantinham prisioneiros em tanques de agua gelada
durante trés horas, sob o pretexto de investigar tratamentos para

gueimaduras. Qs prisioneiros, evidentemente, morriam de
hipotermia.

3. Técnica para destruir cérebros

A lobotomia cortava os feixes nervosos do lobo pré-frontal do
cérebro para curar prisioneiros agressivos e doentes psiquiatricos. A técnica
valeu o Nobel de Medicina de 1949 ao portugués Anténio Egas Moniz, mas
deixava os pacientes em estado de apatia grave, desligados do mundo, e hoje
esta desacreditada.

Paula Neiva e Vanessa Vieira. Veja, 11 fev. 2008.



