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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo fazer uma representagdo dos “erros” produzidos pelos
aprendizes de espanhol do Curso de Letras/Habilitagdo em Espanhol da Universidade Federal
de Uberlandia. Para esse fim, foi compilado um corpus linguistico a partir de produgdes orais
e escritas dos alunos do segundo, quarto, sexto e oitavo periodo. Os principais temas e autores
que deram sustento tedrico ao nosso estudo, quanto as andlises descritivas, foram: Interlingua
(CORDER, 1967; SELINKER, 1972; BARALO, 1999, 2004; DURAO, 2007), Linguistica
Contrastiva (SOHRMAN, 2007), Modelo para Analise de Erros (DURAO, 2004; ANDRADE,
2011; SANTOS GARGALLO, 2004), dentre os principais. Cabe destacar que adotamos uma
perspectiva de analise de base empirica, apoiados nos subsidios que propicia a Linguistica de
Corpus (BERBER SARDINHA, 2004). Outro componente importante nessa dissertagao foi a
metodologia. Ela estd detalhada passo a passo desde o levantamento e leitura do referencial
tedrico, até a finalizagao da escrita do trabalho. Presentando-se, dessa maneira, como um futuro
referencial para pesquisas que se baseiam na utilizagdo de LC como abordagem metodologica
e na analise de erros de aprendizes. As andlises desenvolvidas no decorrer desse trabalho,
compreenderam primeiramente o dimensionamento dos corpora utilizados, seguido de listas
das palavras mais recorrentes, analises quantitativas e qualitativas, as quais constituiram um
mapeamento dos “erros”, outorgando, desta maneira, um valor potencial ao se tratar de um
estudo que podera ser utilizado como referente para uma eventual elaboragdo de material
didatico, pensado especialmente para as aulas de espanhol ofertadas no Curso de
Letras/Habilitagdao em Espanhol da Universidade Federal de Uberlandia.

Palavras-chave: Interlingua. Estudo Contrastivo. Erros. Curso de Letras/Habilitagdo Espanhol.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo hacer una representacion de los “errores” producidos
por los aprendices de espafiol del Curso de Letras (Habilitacion en Espafol de la Universidad
Federal de Uberlandia. Para este fin, fue compilado un corpus lingiiistico a partir de las
producciones orales y escritos de los alumnos del segundo, cuarto, sexto y octavo semestre. Los
principales temas y autores que dieron sustento tedrico a nuestro estudio, en cuanto a los
analisis descriptivos fueron: Interlengua (CORDER, 1967; SELINKER, 1972; BARALO,
1999, 2004; DURAO, 2007), Lingiiistica Contrastiva (SOHRMAN, 2007), Modelo para
Analisis de Errores (DURAO, 2004; ANDRADE, 2011; SANTOS GARGALLO, 2004), entre
los principales. Cabe destacar que adoptamos una perspectiva de andlisis de base empirica,
apoyados en los subsidios que propicia la Lingiiistica de Corpus (BERBER SARDINHA,
2004). Otro componente importante en esta tesis fue la metodologia. Se detalla paso a paso
desde el levantamiento y lectura del referencial tedrico, hasta la finalizacion del proceso de
escritura del trabajo. Presentdndose de esta manera como un futuro referencial para
investigaciones que se basan en la utilizacion de LC como abordaje metodologica, y en el
analisis de errores de aprendices. Los andlisis desarrollados en el transcurso de este trabajo,
comprendieron primeramente el dimensionamiento de los corpora utilizados, seguido de listas
de las palabras mas recurrentes, analisis cuantitativos y cualitativos, los cuales constituyeron
un mapeo de los “errores”, otorgando de esta manera, un valor potencial al tratarse de un estudio
que podra ser utilizado como referente para una eventual elaboracién de material didactico,
pensado especialmente para las clases de espaiiol que ofrece el Curso de Letras/Habilitacion en
Espaiiol de la Universidad Federal de Uberlandia.

Palabras clave: Interlingua. Estudio Contrastivo. Errores. Curso de Letras/Habilitacion
Espafiol.
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13

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem uma motivagdo que surgiu, num primeiro momento, de uma
curiosidade pessoal, como falante nativa de espanhol, com relagdo a lingua espanhola no Brasil.
Diversas questdes e duvidas comecaram a surgir, a partir da minha chegada a este pais, por
ocasido do Mestrado em Estudos Linguisticos. Algumas dessas questdes, mais relacionadas a
aquisicao da lingua espanhola pelos brasileiros, apontavam ao momento e espago em que
ocorreria esse primeiro contato com a lingua: no ensino fundamental, médio ou apenas em
cursos livres de idiomas? Por outro lado, a curiosidade por saber se existiria um real interesse
pela lingua espanhola neste pais também surgiu como um assunto instigante, assim como se o
espanhol seria uma lingua respeitada e falada pelos brasileiros.

Um problema na aquisi¢do do espanhol como lingua estrangeira pode ser
observado na falta de material didatico especializado para falantes nativos de portugués
brasileiro, posto que, na maioria das vezes, o que acontece com esse tipo de material ¢ que tenta
abranger o maximo possivel quanto a variedade de linguas maternas que possam existir
simultaneamente em uma mesma sala de aula, deixando para tras, entdo, a efetividade que o
material poderia chegar a atingir, se fosse especializado para falantes de uma lingua s6. Como

em Durdo (2004, p. 18):

N&o é a mesma coisa ensinar espanhol para falantes de uma lingua tdo proxima
como é a portuguesa do que fazé-lo com outros falantes de linguas
estruturalmente mais afastadas, alemées, arabes ou japoneses, por exemplo.!

No caso especifico de falantes nativos de portugués aprendizes de espanhol, outro
problema identificavel ¢ a proximidade das duas linguas, os mecanismos que coincidem sdao

muitos, sendo esta a maior dificuldade. Segundo Durdo (2014, p. 18):

Ao mesmo tempo, é frequente na aprendizagem do espanhol por parte dos
luso-falantes erros inexplicaveis pela simpleza das estruturas afetadas, mas
que simplesmente sdo um resultado perante fendbmenos que parecem muito
semelhantes com a lingua prépria e que fazem surgir a inseguranca acerca da
validade do seu espanhol.?

1“No es lo mismo ensefar espafiol a hablantes de una lengua tan proxima como es la portuguesa que hacerlo a
otros hablantes de lenguas estructuralmente mas alejadas, alemanes, arabes o japoneses, por ejemplo”.

2“Al mismo tiempo son frecuentes en el aprendizaje del espafiol por parte de luso-hablantes equivocaciones
inexplicables por la sencillez de las estructuras afectadas, pero que simplemente resultan del recelo ante fenémenos
que parecen demasiado semejantes a las de la lengua propia y que hacen surgir la desconfianza sobre su validez
en espafiol”.
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Um outro motivo instigante para desenvolver o presente estudo foi a lei 11.161
aprovada no ano 2005. A lei anteriormente mencionada trata sobre a inclusdo obrigatoria da
disciplina de lingua espanhola no curriculo das escolas brasileiras, € que o prazo para concluir
essa implementagdo no curriculo seria de cinco anos. Até o ano 2016, pode se apreciar que
ainda nao tem sido implementada do modo como foi formulada e aprovada faz onze anos.

Virias comecaram a ser as duvidas que me motivavam a desenvolver algum tipo de
investigacao a respeito da lingua espanhola neste pais. Contudo, tentando dar uma dire¢ao mais
clara e especifica a essa pesquisa, decidi focar o presente estudo partindo da delimitagdo do
objeto a aspectos caracteristicos da interlingua, num corpus de aprendizes de espanhol como
lingua estrangeira, sob uma abordagem analitico-descritiva, com subsidios da Linguistica de
Corpus (LC). Nesse sentido, a motivag¢do principal conduziria a identificacdo e andlise dos
principais “erros”, produzidos num corpus oral e escrito € ao desenvolvimento de uma
metodologia restrita, para o estudo dos fenomenos interlinguisticos e de suas provaveis causas.

Conforme a explicacdo supracitada e pensando também na viabilidade de
desenvolvimento de um projeto dessa natureza, delimitamos o grupo de informantes aos
estudantes, professores em formagao, do Curso de Letras/Espanhol, do Instituto de Letras e
Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia (ILEEL/UFU), levando em consideragao os
periodos do segundo semestre letivo (segundo, quarto, sexto e oitavo periodos) de 2014.

Para o seguinte estudo, a fundamentagdo tedrica que dara principal sustento as
analises descritivas é: Interlingua (CORDER, 1967; SELINKER, 1972; BARALO, 1999, 2004;
DURAO, 2007), Linguistica Contrastiva (SOHRMAN, 2007), Modelo para Analise de Erros
(DURAO, 2004; ANDRADE, 2011; SANTOS GARGALLO, 2004), dentre os principais.
Adotamos uma perspectiva de analise de base empirica, apoiados nos subsidios que propicia a
Linguistica de Corpus (BERBER SARDINHA, 2004), entendida aqui como metodologia e
abordagem para a pesquisa. Segundo Parodi (2010, p. 14):

Ora bem, para comecar afirmo que a LC nesta versdo constitui uma
abordagem metodoldgica para o estudo de linguas e apresenta oportunidades
revolucionarias para a descricdo, analise e ensino de discursos de todos 0s
tipos. Ele também fornece uma base empirica para o desenvolvimento de
materiais educativos e metodoldgicos de varios tipos, bem como para a
construgdo de gramaticas, dicionarios e outros, tanto geral e discursos
especializados, orais e escritos. Deste ponto de vista argumento que a LC
constitui um conjunto ou colecdo de principios metodoldgicos para estudar
qualquer dominio linguistico e é caracterizada por fornecer apoio a
investigacdo da linguagem em uso a partir de corpus linguistico com substrato
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em tecnologia informatica e software ad hoc.?

No caso especifico desta pesquisa, o corpus a ser utilizado serd compilado a partir
de um conjunto de produgdes orais e escritas de textos em espanhol, por parte dos alunos do
Curso de Letras/Espanhol, como ja mencionado. Apos a identificagdo no corpus, os “erros”
foram etiquetados conforme uma classificacao e categorizagdo. Com o auxilio das ferramentas
da LC, as ocorréncias de cada tipo de “erro” foram analisadas, com a finalidade de descrever
tanto a frequéncia dos “erros” mais comuns, como os ambientes de ocorréncia e detalhes
pertinentes a analise gramatical, no sentido de alcancar a interpretagcdo das possiveis causas por
sua apari¢ao e/ou persisténcia.

Com o proposito de tentar encontrar as possiveis causas pela ocorréncia de
determinados “erros” em detrimento de outros e, ainda, pensando num possivel desdobramento
para o ensino-aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira (ELE), o mapeamento de
“erros” que a presente pesquisa se propde realizar poderd constituir-se em importante

contribuicdo. Segundo Durdo (2004, p. 19):

O repertorio de erros dos alunos ndo € apenas uma vitrine da insuficiéncia dos
alunos ou as falhas do professor. Pelo contrario, devidamente analisados, 0s
erros s80 como uma janela aberta sobre o processo de construcdo de
competéncia na segunda lingua; convertido por tudo em uma ferramenta para
melhorar os métodos de ensino.*

As analises serdo desenvolvidas levando em consideragdo o estudo contrastivo das
linguas, materna (LM) e estrangeira (LE), tal como proposto no Modelo de Analise de Erros
(CORDER, 1967). A partir da identificacido de uma ocorréncia de Interlingua, isto é&,
identificada por sua idiossincrasia, ¢ realizado um contraste com a forma que seria esperada,
tanto em lingua materna quanto estrangeira. Desse contraste resultardo as possiveis causas pela

ocorréncia de “erros”. Para os falantes de portugués como lingua materna, falar uma lingua tao

*Minha tradugdo de “Ahora bien, de partida, afirmo que la LC en su versién actual constituye un enfoque
metodoldgico para el estudio de las lenguas y que presenta oportunidades revolucionarias para la descripcién,
analisis, y ensefianza de discursos de todo tipo. También brinda una base empirica para el desarrollo de materiales
educativos y metodolégicos de diversa indole asi como para la construccién de gramaticas, diccionarios y otros,
tanto de discursos generales como especializados, orales y escritos. Desde esta dptica sostengo que la LC
constituye un conjunto o coleccién de principios metodoldgicos para estudiar cualquier dominio lingiistico y que
se caracteriza por brindar sustento a la investigacién de la lengua en uso a partir de corpus linglisticos con sustrato
en tecnologia computacional y programas informéaticos ad hoc”. [Observa-se que todas as tradugdes séo de nossa
autoria].

4“El repertorio de los errores de los aprendices no es solamente un muestrario de la insuficiencia de los estudiantes
o de los fracasos del profesor. Muy al contrario, analizados, adecuadamente, los errores vienen a ser como una
ventana abierta sobre el proceso de construccién de la competencia en la segunda lengua; se convierten por todo
ello en un instrumento para mejorar los métodos de ensefianza.”.
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préxima como € o espanhol podera, num primeiro momento, parecer tarefa simples. Segundo

Durao (2004, p. 25):

O estudante que se depara com uma lingua estrangeira percebe que alguns
aspectos da nova lingua sdo muito faceis, enquanto outros oferecem grande
dificuldade. Aquelas caracteristicas que se assemelham as de sua propria
lingua, vao parecer faceis e, por outro lado, aqueles que séo diferentes, serdo
mais dificeis.®
A analise contrastiva baseia-se na comparacdo das LM e LE. Por meio da
observacgao encontram-se as diferencas, as similitudes e as predi¢des dos possiveis “erros” que
sdo uteis para o ensino-aprendizagem das linguas. Também podem achar interferéncias

linguisticas como produto das similitudes entre a LM e a LE como sugere Baralo (2004, p. 375):

[...] o principal obstaculo para a aquisi¢do de uma lingua estrangeira se achava
na interferéncia dos habitos de lingua materna. Por isso, o grau de dificuldade
era medido pelo nimero de estruturas semelhantes entre os dois sistemas de
idiomas diferentes. Aquelas que eram iguais na LM e a LE eram transferidos
sem problemas; aquelas que fossem diferentes causariam erros por
interferéncia ou transferéncia negativa. Considerou-se que os erros produziam
maus habitos, por isso era preciso corrigi-los e, sobretudo, evita-los.®

De acordo, entdo, com a afiliacao teodrica aos autores anteriormente mencionados e,
ainda, a outros referenciais da area que posteriormente serdo mencionados no texto da
dissertacdo, pretendemos desenvolver o presente estudo.

A hipdtese que norteia esta pesquisa € que o corpus de produgdes orais e escritas de
estudantes de ELE oferece o material linguistico necessario para encontrar, a partir da descri¢ao
dos “erros” mais frequentes, sua classificacdo e analise de suas provaveis causas, as evidéncias
de interlingua.

No caso especifico do presente estudo, as primeiras perguntas de pesquisa, cuja

resposta procuraremos alcangar por meio de uma abordagem baseada nos principios da LC, sdo:

a) Quais os “erros” mais frequentes na fala e na escrita de aprendizes de ELE?

5 “El estudiante que se enfrenta con un idioma extranjero encuentra que algunos aspectos del nuevo idioma son
muy faciles mientras que otros ofrecen gran dificultad. Aquellos rasgos que se parecen a los de su propia lengua
le resultaran faciles mientras que otros ofrecen gran dificultad. .

64[...] el principal obstaculo para la adquisicién de una lengua extranjera se encontraba en la interferencia de los
habitos de la lengua materna. Por ello, se media el grado de dificultad por la cantidad de estructuras semejantes y
de estructuras diferentes entre los dos sistemas lingiisticos. Aquellas que fueran igualesen la LMy en la LE se
transferirian sin problemas; las que fueran diferentes ocasionarian los errores por interferencia o transferencia
negativa. Se consideraba que los errores producian malos habitos, por lo que habia que corregirlos, y
especialmente, evitarlos.”.
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b)

Quais sdo as provaveis causas pela ocorréncia desses “erros”?
Em que medida uma abordagem de pesquisa baseada em critérios e procedimentos
advindos da LC ¢ pertinente para analises de aspectos da Interlingua de aprendizes

de uma lingua estrangeira?

Como sugerem Glynn et al (2010, p.19), € preciso definir, pelo menos, perguntas

inicias que poderdo ser resolvidas uma vez analisado o corpus linguistico:

Isso conduza quatro questfes de pesquisa - (i) Que palavras que as pessoas
escolhem? (ii) Quais construgdes gramaticais que as pessoas escolhem? (iii)
Como as pessoas usam a palavra? (iv) Como as pessoas usam uma construcao
gramatical? Podemos rotular estas perguntas de pesquisa, respectivamente,
como sinonimia lexical, polissemia lexical e gramatical.’

Considerando esta breve contextualizacdo da pesquisa, passamos a apresentacao

dos objetivos, que buscamos alcancar com os trabalhos desenvolvidos. O objetivo mais geral

serd analisar os “erros” lexicais e gramaticais mais frequentes de aprendizes de ELE e as

provaveis causas de sua ocorréncia, a partir de um corpus oral e escrito composto por producdes

de universitarios do Curso de Letras/Espanhol ILEEL/UFU.

Como objetivos mais especificos destacamos os seguintes:

Identificar as idiossincrasias da interlingua nas produgdes orais e escritas dos
estudantes;

descrever e analisar as realizac¢des identificadas como interlingua, num corpus de
producdes orais e escritas de aprendizes, em termos contrastivos com a lingua
materna e estrangeira;

explicar as provaveis causas pela ocorréncia dos “erros” identificados como

interlingua.

O presente texto estd composto por uma se¢do de fundamentagdo tedrica, no qual

os seguintes temas serdo abordados: Linguistica Contrastiva, “Erro” e o0 Modelo de Analise de

Erros, Interlingua, Teorias de aquisi¢do de linguas estrangeiras e Linguistica de corpus. A

segunda secado descrevera os procedimentos metodoldgicos € a composi¢cao do nosso corpus de

7 “This leads to four research questions — (i) What words do people choose? (ii)) What grammatical constructions
do people choose? (iii) How do people use a word? (iv) How do people use a grammatical construction? We can
label these research questions respectively as lexical synonymy, grammatical synonymy, lexical polysemy, and
grammatical polysemy”.
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estudo. Serd apresentado em detalhe todo o trabalho metodologico seguido em cada uma das
etapas de desenvolvimento do presente trabalho. Na terceira se¢do serd dedicada a andlise do
corpus, com o intuito de ilustrar os caminhos percorridos até a identificacdo da idiossincrasia
da Interlingua, por meio da andlise de erros. Por Ultimo, este texto ainda ¢ composto pela
presente Introdugdo, pelas Consideragdes Finais, as Referéncias Bibliograficas, Apéndices e

Anexos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente trabalho conta com um referencial tedrico que passa pelos seguintes
pontos especificos, ndo sendo os Unicos que serdo desenvolvidos no transcurso do presente ano,
mas sim nos quais centraremos a nossa atengdo teoricamente. Principalmente baseia-se em
temas como a Linguistica Contrastiva (aqui representados principalmente em DURAOQ, 2004),
Interlingua (BARALO, 2004), Aquisicio da lingua (KENEDY, 2013; DURAO, 2004) e
Linguistica de Corpus (PARODI, 2010, 2014).

2.1 Linguistica Contrastiva

A Linguistica Contrastiva baseia-se na compara¢ao da LM com a LE, ou também
entendida como segunda lingua (L2). A finalidade dessas comparagdes ¢ que, dessa maneira,
seria possivel estabelecer quais sdo as formas parecidas entre a LM e a LE e quais sdo as formas

diferentes que causariam dificuldade. Segundo Lado (1957 apud Durao, 2004), trata-se de:

Predizer e descobrir quais estruturas causariam dificuldade na aprendizagem
e, ao contrdrio, quais ndo, por meio do contraste sistematico entre a lingua e a
cultura objeto de aprendizagem e a lingua e a cultura nativas do aluno.®

Como afirma Durdo (2004), certamente o0 modelo de Andlise Contrastiva (AC) foi
desconsiderado como técnica de ensino de segundas linguas, porque nao parecia ser um método
convincente para os niveis mais avancados de aprendizagem de uma segunda lingua;
acreditava-se que o método em estagios mais avangados até poderia atrapalhar o processo
causando confusdo. Contudo, esse método continua vigente, ndo como uma resposta Gnica para
0 ensino e aprendizagem de linguas, mas sim como uma base para o desenvolvimento de
materiais didaticos para as aulas de lingua estrangeira. Llanos (2013), por exemplo, apresenta
um guia didatico explicativo, ilustrando as inimeras possibilidades de exploragdo de um corpus
oral de espanhol como lingua estrangeira, a partir de uma investigacdo desenvolvida no
Laboratorio de Linguistica Informatica da Universidad Autonoma de Madrid, integrando o
Modelo de Anélise de Erros e a AC.

Segundo S6hrman (2007), a finalidade inicial da Linguistica Contrastiva consiste

em pesquisar as carateristicas das linguas estudadas, para saber quais as diferencas e as

8<predecir y descubrir cuales estructuras causarian dificultad en el aprendizaje y, al contrario, cuales no, a través
del contraste sistematico entre la lengua y la cultura objeto de aprendizaje y la lengua y la cultura nativas del
alumno”.
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semelhancgas quanto a estrutura, contelido e expressao. Para que uma analise contrastiva tenha
sucesso, é preciso contar com algumas ferramentas basicas como: boas descri¢fes das linguas
(gramaticas extensas); um corpus das linguas a serem estudadas compilado criteriosamente; e
uma analise dos “erros” que cometem o0s estudantes. O autor também destaca que é fundamental
0 bom conhecimento das linguas que serdo contrastadas. N&do basta somente a analise e
descricdo de uma lingua; para a realizagdo de uma analise contrastiva, é preciso analisar e
comparar, pelo menos, duas linguas. Para conhecer o modo como acontece a aprendizagem, é
preciso construir um corpus de estudantes adequado, isto é, que inclua dados de coleta oral e

escrita. Os passos propostos pelo autor, para a realizagdo de uma andlise contrastiva sdo, a saber:

a) Descrever um determinado fenémeno nas duas linguas estudadas (gramaética e
lexico);

b) justapor os fendmenos em ambas as linguas e comprovar a sua equivaléncia
segundo o parecer dos bilingues;

c) comparar as linguas em trés fases:
- comparar os sistemas (substantivos, verbos, lexemas especificos, fonemas, etc.);
- Comparar as construgdes idénticas (negacdes, relativos, etc.);

- Comparar as regras sintaticas idénticas (posi¢do dos adjetivos, etc.).

Conforme destaca Séhrman (2007), nem sempre é possivel atender a todos os
passos anteriormente citados com o mesmo rigor. Desse modo, € frequente que o pesquisador
escolha apenas um dos pontos citados no terceiro item. Com isso, a analise ndo seria generalista,
mas permitiria um aprofundamento maior, pensando, especialmente, em pesquisas de mestrado
e doutorado.

Retomando os aspectos pertinentes ao contraste das linguas, é importante saber que

existem diversos tipos de semelhancas, entre essas, a saber:

a) Inteiramente formais (por exemplo, ocorréncias diversas de um mesmo som);

b) homonimicas (mesma forma oral) ou homografas (mesma escrita, mas com
significados diferentes);

c) semanticas (coincidéncias e diferencas, em sua maior parte);

d) funcionais (tem uma fungdo ou objetivos semelhantes).
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Uma vez situada a Linguistica Contrastiva, passamos a discussdo das no¢des em

torno de “erro” e as propostas existentes para sua analise.
2.2 Conceitos de “Erro” e o Modelo de Analise de Erros

O conceito de “erro” € controverso e, com frequéncia, associado também a aspectos
negativos. Por esse motivo, quando a palavra “erro” € lida, causa no leitor, as vezes, certo grau
de impacto, que podera leva-lo & estigmatizagdo geral que essa palavra conota. E por isso que
se faz necessario esclarecer o significado com que esse conceito sera utilizado neste trabalho.
Decidimos, entdo, fazer uma revisao dos conceitos de ‘“erro” que anteriormente outros
estudiosos utilizaram, no intuito de delimitar conceptualizagdes nesses trabalhos e de
definirmos a nossa afiliacdo a alguns desses conceitos. Segundo os diversos conceitos de erro
que existem, e levando em conta o que Llanos (2013) define como erro, ndo podemos esperar
que o processo de aquisicdao da lingua ndo possua o que esse autor chama de “um ensaio de
erro”.

Desse modo, o equivoco se converteria em uma parte essencial para o processo de
aprendizagem de uma segunda lingua. Llanos (2013, p. 9) também faz uma diferenciacdo, para
podermos entender melhor o que ¢ chamado de “erro”, propondo a seguinte classificagao:
lapsus, falhas e “erros”. Apesar de apresentar trés categorias, o autor justifica que, com relagao
as falhas ou equivocos, muitos pesquisadores consideram que ndo ha claras diferengas entre
falhas e “erros”, preferindo, portanto, agrupa-los como “erros”. Um lapsus corresponderia a
uma incorre¢do produzida por motivos extralinguisticos, os quais tém rela¢do direta com o
nosso estado mental, no momento de produzirmos um enunciado. Isto ¢, um /lapsus pode estar
associado, por exemplo, a um estado de cansago mental ou desconcentragdo. Por falhas ou
equivocos, Llanos aponta a alternancia, num mesmo falante, de formas corretas e incorretas,
dentro de um mesmo discurso. Tal fendmeno indica certa inseguranga, talvez motivada pela
inconsisténcia na aprendizagem de determinado contetido. Com relacdo ao conceito de erro,
por outro lado, o autor observa que se trataria de estruturas gramaticais, lexicais ou de formas
de pronuncia¢do que nio teriam sido adquiridas corretamente. Interpretamos que a nogao de
correto, para esse autor, reside na identificagdo daquilo que se desvia dos usos reais que fazem
os falantes nativos da lingua. A diferenca entre lapsus e falhas ou equivocos com os “erros” €
que primeiro se observaria a autocorrecao dos proprios falantes.

Segundo Llanos (2013, p. 09), desenvolvendo o conceito de “erro”:
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Todos erramos, e isso € algo que assumimos com naturalidade. Entéo, por que
um aprendiz de espanhol seria infalivel? O processo de aquisi¢do requer um
processo de continuo teste e erro e, quanto mais a lingua que se deseja
aprender for levada a prética, maior sera a probabilidade de se atingir seu
dominio... ainda que se continue exposto a possibilidade de cometer mais
erros. O erro ndo deve ser interpretado como algo negativo, porgque é uma das
caras do processo de aprendizagem.®

Uma referéncia fundamental, bastante citada nos trabalhos revisados na
fundamentagao teodrica do presente estudo, corresponde a Vasquez (1998, 2009a, 2009b). Essa
autora (1998, p. 132) contribui também com defini¢des a respeito de “erros” e equivocos, que

ajudam a esclarecer melhor esses conceitos.

Erro: incorregdo que se explica pela caréncia de competéncia linguistica e
comunicativa. As regras pertinentes ndo existem na interlingua. Nesse sentido
toda producdo baseada em regras ndo adquiridas é um erro. Equivoco:
incorrecdo que ndo tem como origem uma falta de competéncia, mas fatores
extralinguisticos. O equivoco se relaciona com a atuacao e indica que certas
regras adquiridas ndo tém sido corretamente aplicadas.*®

Comparando os conceitos de ambos os autores, Llanos (2013) e Vasquez (1998),
verificamos que aquele considera lapso e falhas ou equivocos 0 que Vasquez simplesmente
chama de equivocos. Observando as ressalvas feitas pelos préprios autores e considerando a
problema na diferenciacdo entre lapso e falhas ou equivocos, adotaremos para a presente
pesquisa a classificacdo e o conceito propostos por Vasquez.

A seguir, a Tabela 1 organiza os autores e conceitos anteriormente mencionados:

9 “Todos nos equivocamos, y eso es algo que asumimos con naturalidad. ¢Por qué, entonces, un aprendiz de espafiol
va a ser infalible? El proceso de adquisicion requiere un proceso continuo ensayo y error, y cuanto mas se ponga
en préctica la lengua que se desea aprender, mas probabilidades se tiene de alcanzar su dominio... aun expensas
de cometer mas errores. Errar no debe interpretarse como algo negativo, puesto que es una de las caras del proceso
de aprendizaje”.

10“ERROR: incorrecciéon que se explica por carencia de competencia lingiiistica y comunicativa. Las reglas
pertinentes no existen en la interlengua. En ese sentido, toda produccién basada en reglas no adquiridas es un error.
“EQUIVOCACION: incorreccién que no remite a una falta de competencia lingiiistica, sino a factores
extralinguisticos. La equivocacion se relaciona con la actuacion e indica que ciertas reglas adquiridas no han sido
correctamente aplicadas.” (cf. Corder: error vs. Mistakes)
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Tabela 1 — Conceitos de lapsos, falhas e erros.
Autor Lapsos Falhas Erros

Incorrecédo que se explica
pela caréncia de competéncia
linguistica e comunicativa.

Vazquez - - As regras pertinentes nao
existem na interlingua. Toda
producéo baseada em regras

ndo adquiridas € um erro.

Incorregéo produzida por | ge aprecia como

motivos o
extralinguisticos, os uma alternancia Trata-se de estruturas
quais tém relagéo direta de formas gramaticais, lexicais ou
com 0 nosso estado o
L mental no momento da corretas e formas de pronunciagdo que
anos < :
producdo do enunciado. | jncorretas dentro n&o foram adquiridas
Geralmente associado a
um estado de Cansago de um mesmo corretamente.
mental ou discurso.
desconcentragao.

Fonte: a autora.

Quanto ao Modelo de Analise de Erros (AE), Corder (1992 [1971]) esclarece 0s
conceitos de Erros Sistematicos e de Erros ndo Sistematicos, constituindo como primeiro tipo
de “erros” os lapsos de memoria, fadiga fisica ou mental, que conduzem a pequenos “deslizes”
que realmente ndo constituiriam um reflexo fiel do conhecimento que se possui da lingua, mas
representaria “um erro casual”. Mas também existiriam os erros sistematicos, que seriam o
ponto fundamental para conhecer um estado de deficiéncia da lingua dos aprendizes.

O modelo de AE concentra sua atengdo somente nos “erros” que aparecem na
producdo dos estudantes. Teve seu ponto de partida em 1967, com os primeiros estudos de
Corder. Segundo este autor, os aprendizes de linguas estrangeiras passariam por uma situacao
parecida a das criancas na hora da aquisi¢do da lingua materna, pelo menos no que se refere
aos tipos de erros sistémicos e ndo sisttmicos que se podem achar. Os critérios da AE que
classificam os erros sdo: linguistico, gramatical, etiologico, pedagdgico e comunicativo.

Em Durao (2004), encontramos o modo como o modelo de Andlise de Erros propos

as seguintes classificagdes para os diferentes tipos de erros sistematicos: gramatical, linguistico,
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comunicativo, pedagdgico e etioldgico.

Quanto ao critério gramatical, o “erro” afetaria todos os niveis gramaticais, a

saber:

a) Fonoldgico, quando o “erro” afeta confusdes entre fonemas;

(01): Si pero la marijuana<FON[marihuana]> es como si

Em espanhol, o H ndo ¢ pronunciado, ¢ mudo. No exemplo, foi pronunciado como

fonema fricativo [x], que equivaleria a um J do espanhol “marijuana’.

b) Ortografico, quando afeta a grafia das palavras;

(02): A mi no me gusta la idéa<ORT[idea]>

Em Espanhol, a palavra “idea” ndo possui acento grafico. Paroxitonas terminadas

em vogal ndo sdo acentuadas em espanhol.

€) Morfolédgico, quando o “erro” esta relacionado com a forma;

(03): y con esselente<ORT[excelente]> formacion

Trata-se de um “erro” ortogréafico, a palavra se escreve corretamente em espanhol como em

portugués, com a combinagio “CX”, “excelente”.

d) Sintatico, quando o “erro” esta vinculado com a ordem da construg¢do oracional;

(04): portanto<MOR:SIN[por lo tanto]> tengo

Em espanhol, esta expressdo se escreve separado, “por lo tanto”.

e) Léxico-semantico, quando o “erro” afeta o significado das palavras.

(05): Acho <LEX[creo]> que para medicina
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A escolha pela palavra “acho” corresponde a uma transferéncia do portugués, Em

espanhol, para o caso, seria utilizado “creo” ou “me parece”.

tipos:

d)

Quanto ao critério linguistico, os “erros” podem também corresponder a diversos

a adi¢do, que acontece quando se adiciona um morfema ou uma palavra redundante
ou, simplesmente, o uso da palavra nao ¢ adequado ou ndo faz sentido no contexto
no qual esta sendo utilizada;

a omissdo, que acontece quando um morfema imprescindivel no contexto ¢
suprimido;

a auséncia de ordem oracional, quando existe uma organizagao inadequada dos

constituintes;

a utilizacdo da forma errada, que indica uma utilizagdo inadequada de um morfema

ou palavra num determinado contexto linguistico.

Quanto ao critério comunicativo, 0s “erros” se baseiam no efeito que o enunciado

tem no ouvinte; também aqui existem diversas categorias:

tipos:

a)

b)

f)

global, esse “erro” afeta o enunciado inteiro, tornando incompreensivel seu
significado;

local, esse “erro” ndo impede a inferéncia do sentido da mensagem, mas afeta algum
constituinte ou algumas partes do enunciado;

estigmatizante, refere a ideia generalizada que existe acerca de uma determinada
comunidade de fala (negros, arabes, judeus, etc.), induzindo a valoragdes negativas;
irritante, esse “erro” causa enfado porque afeta estruturas do sentido comum;

erro por ambiguidade, gera dificuldade de compreensdo devido a existéncia de

ambiguidade;

erro pragmatico-cultural, o “erro” ¢ completamente aceitdvel segundo as normas

gramaticais e linguisticas, mas ndo com respeito a norma pragmatica.

Quanto ao critério pedagogico, 0 “erro” pode corresponder a um dos seguintes
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a)

b)
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individual, ¢ o tipo de “erro” que caracteriza a interlingua do falante ndo nativo.
Este “erro” poderia acontecer como uma interferéncia de linguas aprendidas
anteriormente pelo falante;

erro coletivo, esse tipo de “erro” caracteriza a interlingua de um grupo de estudantes
de LE, os quais compartilham a mesma LM. Trata-se de um tipo de erro que poderia
ser, inclusive, mais persistente do que o erro individual. O erro coletivo se subdivide
em dois:

- 0 erro coletivo transitério, caracterizado por atravessar varios estagios na

aprendizagem da lingua, antes de ser superado;

- 0 erro coletivo permanente, o qual tem uma tendéncia a permanecer na

interlingua dos aprendizes. Esse “erro” também pode ser subdividido em dois
tipos:
i) fossilizavel, corresponde a dificuldade em potencial,
i) fossilizado, corresponde a aparigao inesperada de formas incorretas que
sdo corretamente aplicadas em certas oportunidades;
erro oral, acontece durante a fala dos estudantes;
erro escrito, que ocorre durante a escrita;

erro de compreensdo, esse tipo de “erro” origina-se na recep¢do da mensagem,

basicamente corresponde a uma decodificagdo errada do que foi ouvido ou lido;

erro_de producao, acontece quando os aprendizes propdem enunciados total ou

parcialmente errados.

Com relagdo ao critério etioldgico, os “erros” podem ser classificados da seguinte

Transferéncia/interferéncia/intralinguistico: os “erros” podem ocorrer das seguintes

maneiras:

- a similitude fonoldgica ou ortografica acontece, quando uma palavra da LE ¢

semelhante a uma palavra da LM, em sua forma oral ou escrita;

- a extensdo por analogia acontece quando, no momento de propor ou interpretar

uma determinada forma, tem-se em mente a forma da LM;
- a falta de habilidade para distinguir aspetos gramaticais da LE com respeito aos

da LM;
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- autilizacdo de estrangeirismo nem sempre corresponde a uma forma errada, mas
¢ considerado errado, quando usa-se um estrangeirismo por desconhecimento da
forma correta na lingua objeto;

b) Intralinguistico/intralingual: podem acontecer pelos seguintes motivos:

- por simplificacdo, ocorre devido a uma aplicagdo das regras de forma indevida
ou falta de aplicacdo das regras;

- por generaliza¢do (ou hipergeneralizagdo), extensdo indevida das regras, nos
casos de excecao;

- por inducdo, acontece numa orientagdo errada ou parcial, oferecida por um

professor ou por um material didatico;

- por producdo excessiva, trata-se de um “erro” estilistico, consiste na repeticao

exagerada de uma forma determinada.

Para o presente trabalho de dissertacdo, consideraremos 0 seguinte critério, dentre
0s mencionados acima: o critério gramatical, serd o Unico e principal, pois o0 corpus sera
etiquetado de acordo as categorias que aqui se propdem. Os outros critérios serviram para dar
um panorama geral dos tipos de erros que existem, mas para delimitar a analise, somente sera
utilizado o critério gramatical.

Corder (1967 apud BARALO, 2004) destaca a importancia dos “erros” tanto para
os alunos, como para os professores e 0s investigadores acerca do processo de aprendizagem
de uma LE, pois percebia uma espécie de dialeto idiossincrasico, com suas proprias
peculiaridades, diferentes da LM e da lingua objeto de estudo. Baralo (2004) aponta que, para
esse pesquisador (que se inspirou nos trabalhos de Chomsky), a primeira etapa da AE é o
reconhecimento da idiossincrasia. A segunda é a descritiva, momento em que se compara 0
dialeto idiossincrasico do aluno comparando-o com sua LM e com a LE. A terceira etapa seria
aquela em que se atinge o objetivo da AE, explicativa, quando se deveriam encontrar 0s
fundamentos psicolinguisticos do como e do porqué do dialeto idiossincrasico.

Mesmo que a proposta tedrica de Corder (1992 [1967,1971, 1976]) seja uma
referéncia que ja possui praticamente meio século de existéncia, ainda representa um referencial
importante nos estudos que abordam a aquisi¢do de segundas linguas e, principalmente, as
abordagens que consideram a andlise de “erros”. Prova disso sao 0s multiplos estudos que ainda
tomam por referéncia esse autor. S&o diversas as pesquisas baseadas no modelo de analise

proposto por Corder. Alguns desses trabalhos, em que o autor é citado como referéncia
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obrigatoria, sdo teses doutorais, livros e artigos, consideravelmente recentes, a saber: Vasquez
(1998, 2009), Baralo (1999, 2004), Yokota (2001), Durdo (2004, 2007), Andrade (2011), Rufat
(2015), Camarena (2011), Llanos (2013).

A proxima subsecdo busca reunir conceitos de Interlingua e nogdes caracteristicas

que definiram o estabelecimento dessa area.

2.3 Interlingua

Uma vez definidas as noc¢Bes de “erro” e conhecido o modelo proposto para sua
analise, cabe reconhecer as condigdes para sua producdo. Isto &, para completar a compreenséo
do significado que engloba aquilo que se denomina “erro”, é necessario considerar o contexto
em que esses “erros” seriam produzidos. Segundo Selinker (1992), a ocorréncia dos “erros”
aconteceria em uma estrutura psicolégica latente, potencial de aparecer em algum momento da
vida de todos os adultos que tentam aprender segundas linguas. Tal estrutura ndo é regida pelas
regras da Lingua Materna ou da Lingua Objeto. Trata-se de uma estrutura diferente, latente, em
que comega a se configurar a aprendizagem de uma nova lingua com suas regras proprias. Essa
estrutura psicoldgica latente comportaria a chamada Interlingua.

Séhrman (2007, p. 17), explica o que entende por interlingua:

Outro fenbmeno de envergadura importantissima é a interlingua, que é o
reflexo da sistematizacgdo linguistica na competéncia do aprendiz no momento
determinado em que faz generalizacdes e comete erros sintaticos. Ao mesmo
tempo a interlingua é uma norma pouco estavel, a qual vai mudando quando
0 estudante avanca até o dominio da lingua estudada.'*

Corder (1992 [1971]) emprega uma nomenclatura diferente para esse fenémeno. O
autor prefere a denominacéo de dialeto idiossincratico, que corresponderia a um sistema com
gramatica e regras assim como ocorre com outras gramaticas, mas com regras proprias que ndo
se acham em dialetos padrdes. Podem ser considerados dialetos idiossincréaticos, por exemplo:
a linguagem poética, a linguagem dos afésicos, a linguagem das criancas, assim como a
linguagem das pessoas que aprendem segundas linguas. No caso das criancas e também dos
aprendizes de segundas linguas, pode-se falar em dialeto transicional porque, diferente do caso

da linguagem poética, os enunciados idiossincrésicos ndo podem ser considerados como

11 "Otro fendmeno de envergadura importantisima es la interlengua que es el reflejo de la sistematizacion
linglistica en la competencia del aprendiz en el momento determinado en que hace generalizaciones y comete
errores sintacticos. Al mismo tiempo la interlengua es una norma poco estable, que va cambiando cuando el
estudiante avanza hacia el dominio de la segunda lengua estudiada"
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voluntarios, nem tampouco como um desvio linguistico, como é o caso das pessoas afésicas.
Os “erros” sdo considerados, portanto, como parte do processo de aquisicdo. Desse modo, 0s
“erros” constituiriam como uma prova de que, no processo de aprendizagem, os habitos corretos
ainda ndo teriam sido adquiridos.

A Figura 1, a seqguir, ilustra o espaco que ocuparia a Interlingua:

Figura 1 — Interlingua

Interlingua

Lingua A Lingua Objeto

Fonte: Corder, 1992, p. 68 [1971].

O dialeto idiossincratico transicional dos aprendizes de segundas linguas, para
Corder (1992 [1971]), € caracterizado por ser regular, sistematico, por possuir significado, ter
uma gramatica e por possibilitar potencialmente a sua descricdo. Ja Selinker (1992 [1969]), por
sua vez, propds dar a esse tipo de dialeto idiossincratico o nome de interlingua, considerando,
com isso, que se trata de um dialeto e que suas regras compartilhnam caracteristicas com outros
dois dialetos sociais ou com duas linguas.

Segundo Durdo (2004), falar em interlingua significa fazer referéncia a um estado
da lingua estrangeira que esta sendo aprendida, que pode ser compreendido também como um
conceito construido depois da apari¢do dos conceitos de AC e AE, respectivamente; isto €,
corresponde a mais um estagio no processo de aquisicdo da lingua meta. “A interlingua de
aprendizes de linguas manifesta construtos coerentes de normas, que em cada momento do

processo de ensino-aprendizagem sdo sistematicos e, a0 mesmo tempo, variaveis” (DURAO,
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2004, p. 61). 12

Segundo Nemser (1971 apud DURAO, 2004), a transferéncia é um fendmeno muito
frequente quando se aprende uma nova lingua, acontece de maneira natural, segundo o
fundamento tedrico do AC. A explicacdo desse fendmeno consiste em que 0s conhecimentos
adquiridos anteriormente tém influéncia direta no novo conhecimento que esta sendo aprendido,
podendo tratar-se de dois tipos de transferéncia: positiva e negativa. A transferéncia pode ser
de tipo positiva quando o conhecimento prévio coincide com a nova forma que esta sendo
aprendida e, portanto, pode ser proveitoso para 0 novo conhecimento a ser aprendido. Ou, pode
tratar-se de uma transferéncia de tipo negativo, quando o conhecimento aprendido
anteriormente é oposto ao novo e, em decorréncia disso, dificulta mais a aquisicéo e leva a
cometer novos “erros”.

E possivel encontrar na arte vérias pesquisas que se assemelham ao presente estudo
com o qual me proponho finalizar a minha dissertacdo de mestrado. Consequentemente, foi
possivel realizar pontos de comparagdo com a minha prépria pesquisa, tomar bons exemplos e,
sobretudo, considera-las também dentro do marco tedrico como, por exemplo, um estudo
realizado no México por Camarena, em 2011. Trata-se de um estudo baseado nos “erros” de
interlingua produzidos nas producdes escritas feitas por estudantes universitarios durante o
processo de aprendizagem de portugués, com o intuito de estabelecer as possiveis causas e
poder resolver diferentes problemas de docéncia. Seu valor principal é ser um referente para
saber quais sdo os problemas principais na aula de idiomas e que, portanto, devessem ser

revisados com mais detalhes por parte do professor.
2.4 Linguistica de Corpus

Outro dos pressupostos tedrico-metodolégicos importante que faz parte desta
dissertagdo ¢ a Linguistica de Corpus. Ainda que ndo se trate exatamente de uma teoria
linguistica, embora muitos pesquisadores assim o entendam, principalmente por possibilitar um
olhar sobre a lingua em termos probabilisticos, a LC ¢ assumida como uma metodologia e/ou
abordagem. Um dos seus principais atributos seria a capacidade de subsidiar praticamente
qualquer uma das 4reas da linguistica, isto €, a LC ¢ muito ampla na sua aplicabilidade, dentro

da grande area da linguistica.

12 <L a interlengua de aprendices de lenguas manifiesta constructos coherentes de reglas, que en cada momento del
proceso de ensefianza/aprendizaje son sistematicos y, al mismo tiempo, variables”.
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Em Berber Sardinha (2004), o autor faz uma resenha histérica acerca da LC, que
nos leva a refletir sobre alguns fatos de importancia como, por exemplo, que a LC ja existiria
ha muito tempo, prova disso sdo os destacados linguistas como Boas e Fries. Mas a grande
diferenca entre a LC desses tempos com a da atualidade consiste, basicamente, em que agora
contamos com a ferramenta tecnoldgica que facilita a nossa coleta e armazenamento de
corpora, o computador.

Para Berber Sardinha (2004, p. 3),

A Linguistica de Corpus ocupa-se da coleta e da exploracdo de corpora, ou
conjuntos de dados linguisticos textuais coletados criteriosamente, com o
propésito de servirem para a pesquisa de uma lingua ou variedade linguistica.
Como tal, dedica-se a exploracdo da linguagem por meio de evidéncias
empiricas, extraidas por computador.

Outra diferencga da versdo anterior da LC com a atual reside na finalidade que os
corpora tinham. Anteriormente eram utilizados principalmente com fins pedagogicos, mais
especificamente voltados para o ensino de linguas estrangeiras. Hoje em dia, a finalidade passou
a ser principalmente a descri¢do de linguas, mas também pode-se mencionar um ressurgimento
da LC com fins pedagégicos, talvez com menos énfase do que antigamente.

Um panorama da LC também foi feito pela autora Shepherd (2012), apontando que
a LC desde seus origens foi associada a programas de computador que processavam grandes
textos ou compilagdes de textos pequenos e aos linguistas que deviam ter habilidade para ler
linhas de concordancia. Os objetivos de estudo baseavam-se inicialmente na lexicografia, mas
hoje em dia abrange multiplas areas da linguistica.

Também faz mencgao sobre a representatividade dos corpora, pois, segundo ela, ndo
¢ mais definida simplesmente pelo seu tamanho, pois existem interessantes estudos feitos com
corpora pequenos, como exemplo, os corpora de aprendizes ou textos literarios de um
determinado autor.

Na ultima década adquire forca o estudo das unidades “multilexicais”, identificando
quais sao ou seriam grupos de palavras com significado com os quais se pode trabalhar. Desde
que se comegou a analisar compostos lexicais nas analises de corpora, os linguistas sairam da
sua zona de conforto.

Quanto as gramaticas, passam ao largo da exemplificacdo da linguagem em uso,
como estratégia para explicar algum fenomeno linguistico. Com as corpora de e para
aprendizes, foram-se criando e desenvolvendo novos materiais didaticos, agora preferenciando

os sentidos mais frequentes sobre as palavras mais frequentes.
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A confeccdo destes materiais passaram por diversas etapas, desde os poucos
motivadores diciondrios pedagogicos, até incluir os corpora de aprendizes como base de
materiais de aprendizagem de linguas estrangeiras. Mas além do uso que se da a LC para os
fins de criacao de material didatico, a LC também ¢ utilizada em estudos de discurso a partir de
l1éxico determinado, em traducdo, com uma utilizacdo de corpora que permite fazer analise de
estilo, entre outros.

A autora encerra seu panorama da linguistica fazendo referéncia a que o linguista
de corpus deve possuir uma habilidade analitica desenvolvida e, além disso, conhecimento de
sistemas operacionais basicos, principalmente relacionados aos softwares de corpora.

Em entrevista concedida no ambito do XII Encontro de Linguistica de Corpus
(ELC) e a VII Escola Brasileira de Linguistica Computacional (EBRALC), realizados no

ILEEL/UFU em novembro de 2014, Parodi apresenta conceitos essenciais caros a LC:

E uma colecdo de documentos que deveria estar alinhada com alguns
principios relacionados com a sua propria compila¢do, de maneira que ndo
deveria ter uma heterogeneidade no seu carater e sim alguns principios
unificadores nesse sentido, e deveria, por exemplo, responder a algumas
perguntas — como ja afirmamos — que o pesquisador compilador do corpus
precisaria fazer a si mesmo. O ideal seria ter a maior quantidade de informacao
possivel, para poder saber o que é, de fato, um corpus, ou qual é o tipo de
corpus que esta sendo compilado. Também deveriamos ter alguns parametros
ecoldgicos, ou seja, o ideal é que os textos da variedade que estamos
compilando e que conformam o corpus sejam completos. Isto é, se sdo
conversagdes de algum tipo de registro oral, tomara que sejam conversagdes
completas, ou seja, que de acordo com o0s propdsitos comunicativos que
conduzem o dialogo, possamos contar, do principio até o fim dessa
conversacdo, com todos o0s participantes, quantos eles forem, e estejam
registrados. (NOVODVORSKI; HERRERA, 2014, p. 457-458)*2,

Na mesma entrevista, o linguista também aproveitou para registrar o seu proprio

entendimento por Linguistica de Corpus.
Em minha opinido, a LC é uma metodologia muito potente, para mim a LC

ndo é uma teoria. E uma forma de trabalhar, ndo tem necessariamente um
conjunto de principios tedricos. Desse modo, posso trabalhar com a LC a partir

13 «Es una coleccion de documentos que debe estar alineada con algunos principios que tienen que ver con la
recoleccion misma de este, de modo que no debiera tener una heterogeneidad en su caracter, sino que debiera tener
algunos principios unificadores en este sentido y debiera, por ejemplo, responder a algunas preguntas como ya
deciamos que tiene que hacerse el investigador que lo recolecta. Ojala tuviéramos la mayor cantidad de
informacion posible para poder saber qué es un corpus, 0 qué corpus es el que estamos juntando; también
debiéramos tener algunos parametros ecoldgicos, o sea, ojala que los textos que conforman el corpus sean textos
completos de la variedad que estamos recolectando, o sea, si son conversaciones de algun tipo de registro oral,
ojala sean conversaciones completas, o sea, que de acuerdo a los prop6sitos comunicativos que la guian, tengamos,
desde el principio al fin de esa conversacidn, donde los participantes, cuantos sean, sean los que estan registrados.”
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da linguistica sistémico-funcional, da teoria do género, ou desde outras
perspectivas linguisticas. Portanto, quando tomamos essa decisdo, surge
claramente a ideia de que a LC ndo é um paradigma linguistico, no sentido
kuhniano, ou seja, que tenha um objetivo, um objeto e um método especifico,
e que tenha uns principios tedricos que a orientem. Acredito que é, acima de
tudo, uma forma de se aproximar ao tratamento da informac&o que é coletada,
e isso faz com que seja mais poderosa ainda, porque pode atravessar todas as
areas de pesquisa da linguistica [...].14

Verificamos, na citagdo anterior, que Parodi (2014) discute o lugar que ocuparia a
LC, assumindo-a como uma abordagem, “uma forma de se aproximar ao tratamento da
informacgdo que ¢ coletada”. O pesquisador ainda enfatiza o poder da LC, uma vez que sua
condig¢do lhe permitiria “atravessar todas as areas de pesquisa da linguistica™. Tal afirmagao ¢
altamente relevante, porque destaca um papel de importancia para a LC, na interface com as
diversas areas e correntes da linguistica em geral.

Um exemplo desse didlogo entre a LC e outras areas ¢ Fernandez (2011), que
descreve a perspectiva de andlise da aquisi¢do de lingua materna com subsidios da LC. A autora
apresenta a importancia dos corpora orais, a partir do seu estudo do Corpus Koiné de fala
infantil. Nele, a autora manifesta que a LC vem-se focando na observagdo de situagdes
comunicativas reais, sendo o seu objetivo os dados verbais concretos e, em decorréncia disso,
a necessaria inovagao nos diversos métodos e enfoques. Uma consequéncia ¢ que, com o tempo,
os procedimentos focados apenas na linguagem escrita, considerada como um produto estatico,
vém tornando-se obsoletos. A necessidade de consulta a corpora orais vem afirmando-se cada
vez mais no cenario de pesquisa.

Por esse motivo, a pesquisadora destaca que a linguistica dos usos, uma vez que
tem como interesse central a observacao da fala real e os seus componentes, alcanga uma maior
efetividade na analise de aspectos comunicativos. Dessa maneira, ndo ha lugar para os
preconceitos acerca de emissdes ndo acordes com um determinado padrdo prefixado; todo
intercambio verbal, com substrato comunicativo, passa a ter importancia.

Quanto a ferramenta da LC que se utilizou para o presente trabalho, Sardinha (2006)

realizou uma abordagem sobre o programa utilizado para o processamento dos dados. Ele

14 “En mi opinidn, la LC es una metodologia muy potente, para mi la LC no es una teoria. Es una forma de trabajar,
no tiene necesariamente un conjunto de principios tedricos, de modo que yo puedo hacer LC desde la linguistica
sistémica funcional, desde la teoria del género, o desde otras perspectivas linguisticas. Por tanto, cuando lo decimos
asi, emerge claramente la idea que la LC no es un paradigma lingiistico en el sentido kuhniano, o sea que tenga
un objetivo, un objeto y un método especifico, y que tenga unos principios teéricos que la orientan; creo que es
mas bien una forma de aproximarse al tratamiento de la informacién que se recolecta, y eso hace que sea mas
poderosa aun, porque puede estar transida en todas las areas de investigacion linguistica [...].”.
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apresenta o programa WordSmith Tools (WST) como um conjunto de programas, em um

programa sd, ou seja uma “suite”, o qual tem como objetivo facilitar a andlise linguistica

baseada na frequéncia e na co-ocorréncia das palavras. Mas além disto, também possui outras

funcionalidades como permitir ajustar o corpus, tirar e adicionar elementos, colocar e remover

etiquetas, entre outros.

WST ¢é um software que possui um grande nimero de usudrios e que no Brasil se

fez popular com multiplos cursos, oficinas e palestras ministradas com a finalidade de ensinar

a utilizag¢do do programa.

Wordlist, Keyword e Concord sdo as ferramentas principais do WST. Retomando a

Sardinha (2006, p. 9):

WordList: produz listas de palavras contendo todas as palavras do arquivo ou
arquivos selecionados, elencadas em conjunto com sus frequéncias absolutas
ou percentuais. Também compara listas, criando listas de consisténcia, onde é
informado em listas cada palavra aparece.

Concord: realiza concordancias, ou listagens de uma palavra especifica
quantas (o “nddulo”, node word ou search word) juntamente com parte do
texto onde ocorreu. Oferece também listas de colocados, isto é, palavras que
ocorreram perto do nédulo.

KeyWords: extrai palavras de uma lista cujas frequéncias sdo estatisticamente
diferentes (maiores ou menores) do que as frequéncias das mesmas palavras
num outro corpus (de referéncia). Calcula também palavras-chave, que séo
chave em varios textos.

O WordSmith Tools ¢ somente uma ferramenta computacional que ajudaria a

analise, mas jamais a esgota com o simples processamento dos dados que ele efetua.

A proxima secdo traz uma descri¢do detalhada dos procedimentos metodologicos

desenvolvidos, desde o levantamento e leitura do referencial teérico, até a finalizag¢ao da escrita

do presente trabalho de dissertacdo, para a compilacao e analise do corpus de estudo.
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3 METODOLOGIAE CORPUS

Com o intuito de organizar essa se¢do e deixar esclarecido quais foram cada um dos

passos na presente pesquisa, desde o envio do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

até a redagdo da presente pesquisa. A seguir, pontuam-se cada uma das fases:

Procedimentos metodologicos gerais:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)
)
K)

levantamento e leitura do referencial tedrico;

envio do projeto para aprovacgdo no Comité de Etica em Pesquisa;
planejamento das atividades para a coleta de dados;

aplicagdo do Questionario de Sondagem,;

composicdo do grupo de estudantes que participaram da pesquisa;

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), por parte dos
participantes envolvidos na pesquisa;

gravacdo das producdes orais;

producéo dos textos escritos;

definicdo de critérios para armazenamento do corpus;

definicdo de critérios e codigos para a transcri¢ao das producdes orais;
transcri¢do ortografica dos arquivos sonoros;

digitacdo dos textos escritos;

etiquetagem do corpus de estudo;

eliminacdo dos arquivos sonoros com as producdes orais dos participantes;
devolucgéo dos textos escritos aos participantes da pesquisa;

processamento dos arquivos transcritos e digitalizados com as ferramentas da
Linguistica de Corpus;

levantamento dos dados;

identificacdo das ocorréncias segundo os critérios escolhidos para as analises;
anélise de (sub)categorias e classificacao;

levantamento das provaveis causas na ocorréncia da interlingua de aprendizes de
ELE;

redacdo de artigos e apresentacdo em eventos para divulgacdo da pesquisa;

redacgdo da dissertacao.
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A natureza empirica deste estudo, como ja apontado, assume um prisma analitico-
descritivo, com subsidios da Linguistica de Corpus e, mais especificamente, adotando uma

perspectiva de Corpus-Driven, isto €, guiados pelo corpus. Para Glynn et al (2010, p. 9):

Os métodos quantitativos sdo essenciais para determinar a probabilidade de
que nossas generalizagBes sdo representativas da populagdo, mas também
porque ajudam a encontrar padrées de co-ocorréncia que poderiam ser de
outro modo impossiveis de identificar.*®

Segundo Tagnin (2011, p. 358-359), o estudo baseado em corpus (corpus based) é
aquele em que “o corpus € usado (a) para comprovar (ou ndo) uma hipétese ou (b) para extrair
exemplos”; ja os estudos direcionados ou guiados por corpus (corpus driven) sao aqueles em
que “o estudo se desenvolve conforme dados apresentados pelo corpus, sem pressuposicoes
teoricas”.

Nosso primeiro procedimento metodologico consistiu no levantamento e leitura do
referencial tedrico. Para tanto, delimitou-se que, para o presente estudo, a fundamentagao
tedrica que daria principal sustento as analises descritivas seria: Interlingua (CORDER, 1967,
SELINKER, 1972; BARALO, 1999, 2004; DURAO, 2007), Linguistica Contrastiva
(SOHRMAN, 2007), Modelo para Analise de Erros (DURAO, 2004; ANDRADE, 2011;
SANTOS GARGALLO, 2004), dentre os principais. Adotamos uma perspectiva de analise de
base empirica, apoiados nos subsidios que propicia a Linguistica de Corpus (BERBER
SARDINHA, 2004; PARODI, 2010), entendida aqui como metodologia e abordagem para a
pesquisa.

Depois de realizar o levantamento e iniciarmos as leituras e discussdes em torno
do referencial tedrico, submetemos o projeto de pesquisa ao CEP para sua aprovagao. Enquanto
aguarddvamos a aprovagdo do projeto por parte do CEP, iniciamos o planejamento das
atividades que seriam realizadas apds a dita aprovacao.

Planejamos sete atividades no total, quatro de producdo oral e trés de producao
escrita. Quanto as atividades de producdo oral, tivemos de contar com um laboratorio de
idiomas que nos permitisse fazer gravacdes de audio simultineas, de maneira que fosse
possivel gravar por separado a cada um dos participantes, assim como também efetuar

gravacgdes em coletivo. A primeira atividade desenvolvida foi denominada “apresentacao”, nela

15 “Quantitative methods are essential in determining the probability that our generalizations are representative of
the population but also because they help find patterns of co-occurrence that might be otherwise impossible to
identify”.



37

as gravagoes foram feitas de maneira simultanea no Laboratorio de Linguas (LABILING), mas
separadas as gravacdes de cada um dos participantes. Na atividade, pediu-se para os
participantes que, durante um tempo maximo de trés minutos, fizessem uma apresentacao deles
proprios, sugerindo que incluissem detalhes, por exemplo, quais eram suas ocupacdes, quais
os passatempos, falar sobre a familia, entre outros.

A segunda atividade de producdo oral proposta aos participantes também foi
gravada em simultaneo, mas separadas as gravacdes de cada um deles. A atividade foi
denominada “leitura”, nela foi apresentado um mesmo texto para cada um dos participantes,
contendo a informagao sobre a aprovagdo do uso da maconha no Uruguai e a regulamentagao
dela. Pediu-se para os participantes lerem o texto de maneira tranquila, pois a atividade ndo
teria um tempo maximo para a gravagao.

A terceira atividade foi realizada em duplas, denominada “conversacao”. Nela,
pediu-se para os participantes que simulassem a seguinte situagdo: um professor de espanhol
chega para trabalhar em uma escola onde a disciplina de espanhol como lingua estrangeira ¢é
estudada pela primeira vez no estabelecimento educacional, a recep¢ao para o novo professor
devia ser feita pelo professor de historia do estabelecimento que lhe explica como ¢ o
funcionamento da escola. O tempo determinado para essa atividade era de, no maximo, seis
minutos.

A quarta e ultima atividade de produgao oral teve um carater coletivo, no qual todos
os participantes do periodo deviam interatuar em um debate. Para essa atividade, denominada
“debate”, pediu-se para os participantes assistirem um video de uma entrevista com o ex-
Presidente do Uruguai, José Mujica, que explicava o porqué da aprovacao da lei que permitiria
o uso recreativo da maconha. Além disso, pediu-se que considerassem o texto ja lido na
atividade de “leitura” sobre a regulamenta¢do do uso da maconha. Separou-se o grupo de
participantes entre quem apoiaria a liberagdo do uso da maconha no Brasil com os que nao a
aprovariam. Dessa forma, iniciou-se um debate que teve um tempo méaximo de duragdo de oito
minutos.

Quanto as atividades de produ¢do escrita, foram aplicadas imediatamente apds
concluir a sessdo de produgao oral, ou seja, utilizando o mesmo espaco do LABILING. Para
tais, utilizamos o formato papel como suporte do instrumento a ser aplicado.

Para este propdsito planejamos trés atividades, sendo a primeira nomeada
“opinido”. Nela os participantes deviam ler um texto de meia pagina que tratava da

mercantilizacdo da variante oficial da lingua espanhola. Feita a leitura do texto, eles deviam
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responder duas perguntas de opinido a raiz do texto, em um maximo de doze linhas.

A segunda atividade de produgdo escrita foi denominada “descri¢ao”. Nela,
solicitou-se ao participante fazer uma descricao da UFU e do Curso de Letras. Assim como na
primeira, os participantes tiveram um maximo de doze linhas para responderem.

A terceira atividade de produgdo escrita foi denominada “carta”. Nela, foi
solicitado aos participantes para se colocarem na situagdo hipotética de estar em algum pais da
América Latina trabalhando como professores de portugués e escreverem uma carta contando
as suas impressoes do lugar e do trabalho. O espaco méximo para desenvolver a atividade foi
de vinte linhas.

Uma vez aprovado o projeto no CEP (ver ANEXO com parecer consubstanciado)
e obedecendo aos critérios estabelecidos no projeto, foram realizadas visitas a cada um dos
periodos que iriam fazer parte deste trabalho (segundo, quarto, sexto e oitavo periodos), para
apresentacao da pesquisa, explicando os seus objetivos e solicitando/aguardando a colaboragdo
espontanea no projeto. Na ocasidio, aplicamos o Questionario de Sondagem (ver APENDICE),
que tinha como objetivo efetuar uma sele¢do dos participantes que obedecessem, de modo
geral, aos seguintes critérios: os informantes deveriam ser estudantes do Curso de
Letras/Espanhol do ILEEL/UFU, durante a época de realizagdo da presente pesquisa,
regularmente matriculados.

O critério para selecao foi a manifestagcao espontinea de interesse em participar da
pesquisa e que os estudantes nao tivessem feito um estudo regular da lingua espanhola antes
de ingressar no Curso de Letras. O intuito dessa limitacao, quanto a auséncia de estudos prévios
em lingua espanhola, foi o de equilibrar o tempo de aprendizagem da lingua espanhola em
aulas formais. Desse modo, os alunos de cada periodo teriam cursado, em tese, 0 mesmo tanto
de horas de espanhol. Uma vez analisados os questiondrios, reunimos o grupo de estudantes
que participariam da pesquisa.

Em relacdo as horas de aulas formais de lingua espanhola no Curso de Letras
Habilitagdo em Espanhol, ha um incremento na carga horaria continuo no decorrer do Curso
de Letras. Podemos apreciar que, no primeiro periodo, ha apenas duas disciplinas da
especialidade, a primeira “Lingua Espanhola: Aprendizagem Critico-Reflexiva” com sessenta
horas teoricas na carga horaria, com ementa descrita da seguinte forma: “Esta disciplina
proporciona o debate sobre questdes culturais, politicas, sociais e cognitivas relacionadas com
o processo de aprendizagem de lingua espanhola, de forma que os alunos possam despertar

para suas expectativas e reais necessidades de aprendizado da lingua alvo, refletindo, ainda,
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sobre suas dificuldades e possibilidades de uso de Espanhol (falado e escrito) quando se vive
em um pais no qual essa lingua parece ndo fazer parte do seu cotidiano. A abordagem adotada
contara com o uso de textos auténticos (em lingua materna e lingua Espanhola) que tratam das
questdes propostas.” e; a segunda disciplina “Pipe 1: Linguas estrangeiras”, consta de trinta
horas praticas na carga horaria, descrita, na ementa, da seguinte maneira: “Compreensao dos
conceitos de Anglofonia, Francofonia e Hispanofonia. Estudo de aspectos histdricos,
geograficos, politicos, econdmicos, sociais, linguisticos e culturais de paises falantes das
linguas Inglesa, Francesa e Espanhola.”.

No segundo periodo também encontramos duas disciplinas da especialidade, uma
de carater tedrico e a outra de carater pratico, tratando-se entdo de “Lingua Espanhola:
Fundamentos Linguisticos”, a qual consta de sessenta horas tedricas na carga horaria e descrita,
na ementa, da maneira que segue: “Estudo dos mecanismos de funcionamento da Lingua
Espanhola, dentro de uma perspectiva que considere a lingua como instrumento de
comunicagdo € como uma pratica social constituida também por uma dimensao ético-politica.”
e; da disciplina nomeada “Pipe 2: Linguas Estrangeiras” contando com trinta horas de carater
pratico na carga horaria, descrita, na ementa, da seguinte maneira: “Condi¢des de trabalho do
professor de lingua estrangeira em escolas ou institutos de idiomas. O papel do professor de
lingua em escolas ou institutos de idiomas no contexto educacional brasileiro. Concepgdes de
ensino e de aprendizagem de linguas estrangeiras.”. Desta forma, no final do primeiro ano,
totalizam-se 180 horas teoricas e praticas da especialidade.

No segundo ano de estudos do curso, no terceiro periodo, pode-se apreciar uma
diminui¢do na carga horéria, existindo apenas duas disciplinas da area, a primeira com sessenta
horas tedricas na carga horaria e a segunda com apenas quinze horas praticas na carga horéria,
respetivamente: “Lingua Espanhola: Habilidades Integradas Com Enfase na Compreensio
Oral”, e anomeada “Pipe 3: Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola”. A ementa da primeira
¢ descrita como: “Esta disciplina tem seu foco predominante no desenvolvimento da habilidade
de compreensdo oral em Lingua Estrangeira, embora as demais habilidades ndo sejam
negligenciadas. Sao trabalhados os conhecimentos: estratégico, textual, contextual, atitudinal
e sistémico, de forma a possibilitar a inser¢ao e participagdo comunicativa do aluno em relagao
a diferentes géneros, nas suas dimensdes textuais e discursivas, que permeiam sua vida pessoal,
profissional e académica, tanto em ambientes presenciais como aqueles mediados pelas novas
tecnologias.”; ja a segunda: “Conhecimentos de fonética (actstica e articulatoria) e fonologia

da lingua espanhola e utilizacdo do Alfabeto Fonético Internacional em leitura de transcrigdes
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fonéticas de textos diversos. Verificacdo da importancia dada ao estudo da fonética e fonologia
em Livros Didaticos e materiais gravados em audio”.

Ja no quarto periodo, aprecia-se um aumento na carga horaria. O aluno deve cursar
trés disciplinas especificas da habilitacdo em espanhol, as quais possuem sessenta horas
tedricas cada, sendo: “Lingua Espanhola: Habilidades Integradas Com Enfase na Produgio
Oral” a qual esta descrita, na ementa, da seguinte maneira: “Foco predominante nas habilidades
e estratégias para comunicagdo oral em Lingua Espanhola, embora as demais habilidades ndo
sejam negligenciadas. Trabalho pedagdgico para desenvolvimento e ampliagdo de
conhecimentos estratégicos, textual, de mundo, atitudinal e sist€émico, de forma a otimizar ¢
possibilitar a participacdo comunicativa dos graduandos na producdo de géneros discursivos
que permeiam sua vida pessoal, profissional e académica.”; pensando no desenvolvimento das
habilidades de leitura, apresenta-se a disciplina “Lingua Espanhola: Habilidades Integradas
Com Enfase na Leitura”, descrita na ementa como: “Esta disciplina tem seu foco predominante
no desenvolvimento da habilidades de leitura em Lingua Espanhola, embora as demais
habilidades nao sejam dispensadas. Sdo trabalhados os conhecimentos estratégicos pertinentes
ao processo de leitura, textual, de mundo, atitudinal e sist€émico, de forma a possibilitar a
insercdo e participagao comunicativa dos alunos em relagdo aos géneros discursivos, nas suas
dimensdes textual e discursiva, que permeiam sua vida pessoal, profissional e académica tanto

b

em contextos presenciais como nos mediados pelas novas tecnologias.” e; uma disciplina
focada em desenvolver as habilidades na escrita da lingua estrangeira, “Lingua Espanhola:
Habilidades Integradas Com Enfase na Escrita”, descrita na ementa da seguinte forma: “Esta
disciplina tem seu foco predominante no desenvolvimento da habilidade de escrita em lingua
estrangeira, embora as demais habilidades ndo sejam dispensadas. Sdo trabalhados os
conhecimentos estratégicos de producao escrita, textual, de mundo, atitudinal e sistémico, de
forma a possibilitar a inser¢ao e participagdo comunicativa dos alunos em relagdo aos géneros
discursivos, em suas dimensdes textual e discursiva, que permeiam sua vida pessoal,
profissional e académica, tanto em ambientes presenciais tanto em ambientes mediados pelas
novas tecnologias.” Desta forma, no final do segundo ano de estudos, totaliza-se 255 horas
exclusivas da especialidade.

No quinto periodo pode-se apreciar um incremento ainda maior na carga horaria
da especialidade de espanhol. Com um curriculo quase exclusivamente focado na especialidade

da lingua espanhola, os alunos do quinto periodo devem cursar as seguintes disciplinas:

“Lingua Espanhola: Praticas Discursivas do Cotidiano” a qual contém um total de sessenta
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horas tedricas na carga horaria, definida na ementa da seguinte maneira: “Nesta disciplina as
habilidades de leitura, escrita, produgdo oral e compreensdo oral serdo trabalhadas tendo em
vista as praticas discursivas do cotidiano em Lingua Espanhola que circulam nos contextos
presenciais e nos contextos mediados pelas novas tecnologias™; com sessenta horas tedricas na
carga horaria, a disciplina “Lingua Espanhola: Praticas Discursivas da Academia”, com a
seguinte ementa: “Nesta disciplina as habilidades de leitura, escrita, oralidade e compreensao
oral serdo trabalhadas em termos das praticas discursivas do contexto académico em lingua
estrangeira. Seu foco, portanto, sdo os textos especificos da academia, tais como resenha,
resumo, ensaio, artigo cientifico, poster, comunicagdo em evento, oficina, palestra, mesa
redonda, etc.”, conjuntamente a disciplina antes mencionada, a carga horéria da disciplina da
area de traducdo contém sessenta horas tedricas, sendo nomeada “Lingua Espanhola: Estudos
em Traducdo”, descrita, na ementa, da seguinte forma: “Essa disciplina proporciona debates
sobre a identificagdo e caracterizagao dos principios e procedimentos usados pelo tradutor no
ato de traducdo; os modelos de tradugdo, andlise critica de tradugdes consagradas a partir de
comparagdes com o texto original; classificagdo dos processos e procedimentos usados pelo
tradutor.”; além das disciplinas ja mencionadas, existe uma focada nas metodologias proprias
dos professores de espanhol, chamada “Metodologia de Ensino da Lingua Espanhola”, com
carater tedrico-pratico, possuindo 45 horas tedricas e 15 horas praticas na carga horéria,
definida na ementa da seguinte forma: “Esta disciplina proporciona o debate sobre a constru¢ao
do perfil do professor de lingua estrangeira enquanto cidadao ético, critico, politico e reflexivo;
a formalizacdo das metodologias, abordagens, métodos e técnicas de ensino de lingua
estrangeira, tanto no que tange ao ensino das quatro habilidades quanto ao ensino para fins
especificos; andlise, escolha e produ¢do de material didatico; planejamento de curso e de aulas;
avaliagdo.” e; finalmente, uma disciplina que possui trinta horas praticas na carga horaria, “Pipe
5: A Criatividade no Ensino de Lingua Espanhola — Técnicas de Ensino e Interagdes”, com a
seguinte ementa: “Levantamento de técnicas de ensino e interagdo em sala de aula”.

No sexto periodo, o curriculo contem exclusivamente disciplinas da especialidade
de lingua espanhola, trés destas fazem parte do “Componente Curricular do Mddulo de Lingua
Espanhola”, possuindo sessenta horas tedricas na carga horaria cada. Assim, o aluno do sexto
periodo tem uma variada oferta de componentes para fazer sua escolha. Dentre as opgoes de
Componentes Curriculares do Moédulo de Lingua Espanhola encontram-se as seguintes
disciplinas: “Lingua Espanhola: Civilizacao e Cultura Espanhola”, “Civiliza¢do e Cultura dos

Povos de Lingua Espanhola”, “Lingua Espanhola: Leitura Instrumental”, “Lingua Espanhola:
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Leitura Para Fins Académicos”, “Ensino de Lingua Espanhola e as Novas Tecnologias”,
“Lingua Espanhola em Contexto Empresarial”, “Lingua Espanhola: Fonética e Fonologia”,
“Morfossintaxe Da Lingua Espanhola”, “Lingua Espanhola: Avaliagdo da Aprendizagem”,
“Lingua Espanhola: Estudos Descritivos”, “Lingua Espanhola: Anélise e Elaboracdo de
Material Didatico”, “O Contexto Global do Ensino de Lingua Espanhola”, “Lingua Espanhola:
Introdu¢do aos Estudos sobre Identidade”, “Lingua Espanhola: Traduc¢do de Artigos
Académicos”, “Traducdo de Quadrinhos: Espanhol/Portugués”, “Traducdo de Filmes —
Espanhol/Portugués”. Também o aluno do sexto periodo tem a possibilidade de escolher uma
disciplina dos “Componentes Curriculares do Médulo de Literatura Espanhola” que, do mesmo
modo, consta de sessenta horas tedricas na carga horaria, sendo as seguintes disciplinas como
opcoes: “Literatura Espanhola: Siglo de Oro”, “Literatura Espanhola: Da Idade Média ao
Renascimento”, “Literatura Espanhola Contemporanea”, ‘“Literatura Espanhola: Teatro
Espanhol”, “Literatura Espanhola: Literatura e Cinema Espanhol”, “Literatura Espanhola e
Cinema Espanhol: Luis Bufiuel e o Surrealismo”, “Literatura Espanhola: Teatro Espanhol e
Sua Representagao Textual”, “Literatura Espanhola: Teoria do Ensaio”, “Literatura Hispano-
americana: da Colonizagdo ao Século XVIII”, “Literatura Hispano-americana: do Romantismo
as Vanguardas”, “Literatura Hispano-americana Contemporanea”, ‘“Literatura Hispano-
americana: a ‘Arte de Convergéncia’ de Octavio Paz”, “Literatura Hispano-americana: Brasil
e Argentina — Convergéncias Culturais”, “O Conto Hispano-Americano”, “Literatura Hispano-
americana: Vanguardas Historicas do Século XX, “Literatura Hispano-americana: A Novela”,
“Literatura Hispano-americana: A Poesia Mexicana Moderna — ‘Confluéncias’”, ““ Literatura e
Expressao Espanhola: Estudos Interartes — Origens e Casos”, “Literatura Espanhola e Hispano-
americana no Brasil: Estudos Comparados”, as outras duas disciplinas que encerram o
curriculo do sexto periodo estdo voltadas ao ensino, sendo estas: “Metodologia de Ensino do
Espanhol para Fins Especificos”, que se perfila como uma disciplina de carater tedrico-pratico,
contando com 45 horas teoricas e 15 horas praticas na carga horaria, definida na ementa da
seguinte forma: “Estudo sobre o ensino de Lingua Espanhola para fins especificos. Os
componentes que constituem esta disciplina abrangem o conceito de ensino para fins
especificos e as concepgdes de lingua e aprendizagem subjacentes a essa abordagem.” e; “Pipe
6: Investigando Necessidades e Interesses Para o Ensino de Lingua Espanhola em Diferentes
Contextos” que diferente da disciplina anterior, possui carater totalmente pratico, contando
com trinta horas praticas na carga horaria, definindo-se na ementa da seguinte maneira:

“Desenvolvimento de praticas educativas sobre a elaboragao e aplicagdo de questionarios e
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entrevistas em contextos pré-determinados para o levantamento de ‘necessidades e interesses’
e organizacdo, estruturacdo e compilagdo dos dados para a redacao de relatorio.”. Totalizam-
se, no final do terceiro ano de estudos, 570 horas de estudo da especialidade de lingua
espanhola, sendo estas 480 horas teodricas e 90 horas praticas.

No sétimo periodo, o curriculo esta composto por quatro disciplinas especificas da
lingua espanhola, correspondendo, duas delas, ao “Componente Curricular do Modulo de
Literatura Espanhola”. Estas disciplinas, como ja antes mencionadas, possuem sessenta horas
tedricas na carga horaria, além da disciplina “Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola”,
disciplina tedrico-pratica, com 30 horas tedricas e 45 horas praticas, definida na ementa como:
“Abordagem comunicativa para o ensino da habilidade de expressdo oral em lingua espanhola,
planejamento, avaliagdo e regéncia de sala de aula.” e; uma disciplina de carater pratico, “Pipe
7: Lingua Espanhola - Seminarios de Praticas Educativas”, a qual estd composta por 45 horas
praticas na carga horaria, com a seguinte ementa: “Finaliza¢do do Projeto Integrado de Praticas
Educativas, com apresentacdo dos resultados das atividades realizadas nos diferentes
momentos de seu desenvolvimento, proporcionando a articulagdo tedrico-pratico-pedagogica,
pretendida entre os conhecimentos especificos da area, os conhecimentos educacionais e
pedagogicos e o fazer profissional desses professores.”.

No oitavo, ultimo periodo do curso, os alunos realizam quatro disciplinas
especificas do espanhol, sendo uma destas do “Componente Curricular do Mddulo de
Literatura Espanhola” com sessenta horas tedricas na carga horaria. Podemos encontrar
também a disciplina teorico-pratica “Estagio Supervisionado de Praticas em Traducao”,
possuindo 30 horas teodricas e 60 horas praticas na carga horaria, definida na ementa da seguinte
maneira: “O reconhecimento da possibilidade de se realizar um processo tradutério levando-se
em conta a literalidade e os efeitos de sentido. O papel do tradutor em um mundo globalizado.
Os diversos tipos de tradugdo e as novas tecnologias. Os tipos de pesquisa empirica e o trabalho
metodoldgico.”. A disciplina de estdgio em lingua espanhola também acontece no oitavo
periodo, intitulando-se “Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola 2”, o qual possui 30
horas tedricas e 60 horas praticas, definindo-se na ementa da seguinte maneira: “Abordagem
comunicativa para o ensino da habilidade de leitura e compreensao de textos escritos em lingua
espanhola, planejamento, avaliacdo e regéncia de sala de aula.” e; finalmente, a disciplina
“Estagio Supervisionado em Espanhol Para Fins Especificos”, o qual consta de 15 horas

teoricas e de 60 horas praticas na carga horaria, definida pela ementa como: “Formagdo de
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professores de lingua espanhola para atuagio em ensino de Espanhol para fins especificos.”°.

Desta forma, vemos como totalizam-se 735 horas da especialidade da lingua espanhola durante

o ultimo ano de Curso de Letras Habilitacdo em Espanhol, correspondendo 465 a horas tedricas

e 270 a horas praticas.

Tabela 2 — Horas de estudo de disciplina especializadas em espanhol durante o curso.

10 [ 20 | 30 4° 50 6° 70 8°
Horas tedricas 60 | 60 | 60 | 180 | 225 | 225 | 150 | 315
Horas praticas 30 | 30 | 15 - 45 45 90 180
Total 9 | 90 | 75 | 180 | 300 | 270 | 240 | 495

Fonte: a autora.

Na Tabela 2, podemos observar o resumo da quantidade de horas de disciplinas

especificas de espanhol oferecidas durante o Curso de Letras. Vemos que a tendéncia ¢

aumentar o numero de horas de estudo da lingua estrangeira, isto evidencia-se ao apreciarmos

que no primeiro periodo do curso o total estudado ¢ de 90 horas, enquanto no oitavo e ultimo

periodo aumenta para 495 horas, ou seja, quintuplicando o nimero de horas.

16 Extraido do site http://www.ileel.ufu.br/letras/?page_id=12830 em 20 de outubro de 2015.
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Figura 2 — Horas de estudo de lingua espanhola por ano cursado no Curso de Letras da UFU.

Horas de estudo de lingua espanhola no
Curso de Letras da UFU

47O ANO
3RO ANO
2DO ANO

1RO NO

0 100 200 300 400 500 600 700 800
Fonte: a autora.

Apo6s a confirmagao da aprovagdo do projeto de pesquisa por parte do CEP, os
alunos selecionados, que preencheram o questionario e atenderam aos requisitos da pesquisa,
foram contatados para, desse modo, definir um horario conveniente para os mesmos, para a
realizagao e aplicagdo das atividades no LABLING.

Nesse sentido, antes de comecar as atividades orais e escritas propostas em cada
um dos periodos, entregamos uma folha com o TCLE, que explica detalhadamente os
propositos e objetivos da pesquisa. Assim, os estudantes que demonstraram concordancia com
a proposta e que se interessaram em fazer parte da pesquisa, ficaram envolvidos com a mesma,
logo ap6s a assinatura do TCLE, com a qual confirmaram seu conhecimento, a respeito da
pesquisa, e sua disposi¢cdo em participar.

Em todos os periodos, primeiramente, foi realizada a aplicagdo das atividades orais,
utilizando, para isso, o espago oferecido pela UFU ja mencionado anteriormente, o LABLING.
Os enunciados das atividades foram projetados em uma tela e explicados até que todas as
davidas dos participantes fossem respondidas, antes de comecar a aplicagao.

A ordem de aplicacdo das atividades orais foi a seguinte: primeiro a apresentacao,
logo a leitura, didlogo de duas pessoas e finalmente um debate no qual participaram os quatro
participantes do periodo juntos. Uma vez finalizada a parte das atividades orais, fez-se a entrega

do documento com as atividades escritas para cada um dos participantes. Essa etapa consistiu
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em duas perguntas de opinido, uma descrigdo e, finalmente, uma carta que os estudantes deviam
escrever a partir de uma situacao hipotética proposta (Ver apéndice B).

Imediatamente depois das se¢des de coleta dos dados, todos os arquivos de audio
foram arquivados na plataforma virtual Dropbox, uma plataforma virtual gratuita, que brinda
o conforto de poder acessar os arquivos de qualquer computador, desde que se tenha uma
conexdo com a Internet.

A nomenclatura para os arquivos obedeceu a seguinte logica: O primeiro nimero
indica qual o periodo onde foi aplicada a atividade (2, 4, 6 ou 8), seguido por uma letra (A, B,
C ou D) que indica qual o participante e, finalmente, as trés primeiras letras que indicam qual
a atividade que se realizou: Apresentacdo, Leitura, Didlogo ou Debate (APR, LEI, DIA ou
DEB). Na Figura 3, a seguir, pode-se apreciar um exemplo de como foram nomeados os

arquivos de adudio da atividade Apresentagdo dos participantes do segundo periodo.

Figura 3 — Armazenamento na plataforma Dropbox.

Subir de categoria
o — z ~
a2 | ~ | > 2do periodo > Apresentagdo o [é
Archivos Nombre Tipo r
E Fotos
2AAPR.MP3 audio
(# Compartir
Vinculos 2BAPR.MP3 audio
¢ Eventos
; 2CAPR.MP3 audio
Introduccién
2DAPR.MP3 audio

Fonte: a autora.

O proximo passo foi 0 armazenamento dos documentos das atividades de produgao
escrita, mas para isso foi preciso digitalizar os documentos que estavam em formato impresso.
Para esse proposito, foi utilizado o Scanner Planetario da Biblioteca da UFU. O referido
equipamento possibilita o envio dos documentos digitalizados até o correio eletronico ou que

sejam salvos, por exemplo, num pen-drive.
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Figura 4 — Scanner Planetario. Biblioteca da UFU, Campus Santa Monica.

Fonte: a autora.

A proxima figura, Figura 5, ilustra o resultado da digitalizagdo de uma das

producdes escritas dos estudantes, apds o procedimento de escaneamento ou digitalizagao.
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Figura 5 — Amostra de digitalizacdo das atividades de produgdo escrita.

PRODUCCION ESCRITA v 2 (0ué tpo de espafiol crees quo Geberia ser ensefiad &0 los palsed 10 Nspanchablartes

L Lee atentamente of texto quo se presenta a continuacion y luego resp ‘._IH - amencanos como Brasi y Estados Unidos? | Tienes preferencia por aiguna vasants en especa?
de opinion que se formulan. que o8 ] wiliza 10d0 ol = 2 3
espacio destinado para las respuestas: LPor Qui? (Tundamenta b respuests)

BNgUa 1O €8 Un NEgOCio, pero 3 Mmenudo & 18 rata como tal, y entre
#s coporaciones espaiolas, por ejemplo, cunde 1 metdors do
@n ¢ pettieo. Los negocs. vinculados @ o lengua =

meguridad Ingaistica ddl escrtor Iocal y cuntionos cONVENIs econdmicos entre & RAE
¥ Microscit’, mmmlm droctora del Museo de | Lengua y una de las promotoras
del documento “Por una soberank) idomdtca”, que frmaron medio cntenar de Inglistins, escritores

y 0 17 de o Paginat2. En @, proponén, entre ofras medidas, |

creacitn do un Inedto Borges (;un Cervantes argenting?) -Que SIva para plntear of dsarso

rnlwoablmwl ¥ para mds adebante la creaciin de una Asociaciin Latnoamesicana de |8 1L Haz una dese de la UFU, jes basarte en ¢l Curso de Letras/Espafiol,
p— i o iy = Valeo- puedes tomar en cuenta todos los aspectos que estimes pertinontes (estructura, espacios,

s«wh:-;?mmm 4 saz Ccursos ofreckdos, caractaristicas de los alumnos, disciplinas, profesores, sistema de Ingreso,

Ereguntas;

1. {Qué 1o parece que un orgaNEMO europeo Hje b nommas del espafil modelo? LPor qué?

\

oY e Al e floro co o

:
pacliong ) e \ideoloioh. Yo cres g
g .-..-‘.‘ porl,_cinller founlts crgo

(3 L 8

2o oty gor gengral
i Ao mmmr e

AT
mym'gnmf
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Fonte: a autora.

A digitalizagdo dos documentos com as atividades de produgdo escrita foi feita
somente separando os arquivos pelo periodo correspondente (segundo, quarto, sexto e oitavo
periodo). Imediatamente, esses arquivos foram submetidos a plataforma do Dropbox, assim

como foi feito com os arquivos de audio, armazenando os arquivos em pastas independentes.
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Figura 6 — Armazenamento do corpus escrito na plataforma Dropbox.

Subir de categoria

> © < -
¥ ~ | > 4to periodo > €
Archivos Nombre Tan e
= Fotos
- Carta
# Compartir
Vinculos | Descrigdo
¢) Eventos
, ~ | Opinido
“, Introduccién | 2
4to periodo.pdf 7,74 MB 15/12/2014 13:43

Fonte: a autora.

Finalmente, ja com os arquivos disponibilizados na plataforma virtual, comegou-
se o processo de transcricdo dos arquivos sonoros, tomando em conta, para essa tarefa, a
transcri¢do literal do &udio, com o intuito de conferir se as palavras estavam sendo
pronunciadas da maneira correta ou se, pelo contrario, elas estariam sendo pronunciadas com
algum tipo de anomalia que, mais adiante, iriam configurar a idiossincrasia do “erro” a qual
pertence.

Para esse propodsito de transcricdo, a logica para denominag¢do dos arquivos
transcritos foi a mesma descrita anteriormente (nimero por periodo, letra por participante e
abreviacdo das trés primeiras letras da atividade). No momento de salvar os arquivos,
empregamos dois formatos diferentes DOC, para posterior anotagdo e etiquetagem do corpus,
e em TXT, para poder processar o corpus de estudo com o software Word Smith Tools.

A Figura 7 ilustra uma vista parcial da transcricao de um Debate, salvo em formato

TXT:
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Figura 7 — Amostra da transcrigdo da atividade oral de Debate.

| 2ADEB - Bloco de notas o -E- ==

Arquivo Editar Formatar Exibir Ajuda

q: Yo estoy de acuerdo con Mujica porque ¥o también pienso que el problema no es -
a marijuana y si el narcotrafico_gue incluso esta agregado con muchas veces con =
Ta policia / con instituciones politicas / entonces una 1e¥ que_regulamenta el
consumo es una buena solucidn creo que como é1 dijo no es la solucidon inmediata
pero creo que esel primer paso

B: Yo también concordo con Mujica que nao es una question de principios son Tlos
pequenos traficantes los pobres que mueren con o narcotrafico y esta question de
salud publica que tiene que ser sancionadaC: Yo creo que concordo también pero
elloh comparan con el tabaco y el alcojol pero no sé si sera el misma cosa porque
es una bagunza isso / menores de dieciocho afios consiguen facilmente y sera que
ben regulamentada mesmo esa ley

m

D: Si, yo también concordo com Muyica mas pero yo creo que ha muitas coisas a
serem feitas antes de que se torne legalizada como 1a melhor estrutura para las
personas porque es una questao de personas y no de un todo mas creo gue esta ley
tiene que ser muy bien planejada porque sino como bien que disse sera uma bagunza
C: Y serda que acaba con el narcotrafico mesmo mismoD: Entao, eu acho que no, que
continuaraA: Si porque tene cocaina, tene craqui y otras drogas

C: Pero continuara vendendoD: Pero continuara mesma coisa

C: Continuara mesmo sin 1la marijuanabD: Serd mas facil de conseguir =
A: si pero la marijuana es como si fosse el motor que conduz al trafico/ se compra
mais marijuana do que cocaina do que craqui / heroina / entonces yo creo que sera
un gran golpe para el narcotrafico

C: Yo creo que el gobierno tiene muy interesse en eso por questiones de impostos
A:si / y esos impostos si bien conducidos podran mejorar las condiciones de
educacion / de salud / de trabajo / podran ser bien investidos esos recursosD: En
urugua si mas en Brasil yo hago que no / porque yo penso que yo no temos un
governo tao cabeza aberta como en Uruguay / yo penso asi y acho que A: También
Brasil es un Ba1s muy major, muy grande en territoriobD: Muito dificil controlar/
ha muitos pro 1ema§ / ques;r@s_vividas con muchqs cosas no so com_1as drogas / 2
entao acho que_sera mais dificil en Brasil B: si / entonces acreditan que es mejor
liberar todos los tipos de drogas

A: No / no ahora / por 1o menos no ahora - 3
C: Acho que la populacion ainda nao tem uma maturida para enfrentar isso

Fonte: a autora.

Apds o exame de qualificagdo, dentre algumas anotacdes feitas pela banca
avaliadora e para evitar qualquer tipo de confusdo na leitura dos exemplos que mais adiante
aparecerdo, decidimos acrescentar, a transcri¢ao ortografica, a acentuacao das palavras que nao
fossem monossilabicas, para, desta maneira, poder diferenciar a acentuagdo no texto escrito e
no programa que ird processar os dados e, desta forma, saber quando exista uma palavra
pronunciada de forma errada. A seguir, a Figura 8 traz uma amostra do enriquecimento da

transcricdo ja feita:
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Figura 8 — Amostra do enriquecimento da transcri¢do ortogréfica na atividade de Debate no sexto periodo.
w3 g 6ADEB - ETQ - Word 7 Bl — B X
FILE HOME INSERT DESIGN PAGE LAYOUT REFERENCES MAILINGS REVIEW VIEW Sign in

C: Buéno / yo cuando piénso sobre éso / no sé que pensar también / no sé si la legalizacion seria
buéna péra Brasil o no / yo créo que la curiosidd <MOR[curiosidad]> de los adolescéntes con la
legalizacion seria mayor / no sé / otras véces yo piénso que no porque éso también viéne de cada
persona / como las personas que fiima <MOR [fuman]> v otras que no yo créo que tal vez no seria
Una influyén <LEX [influencia]> ina un infliyo <LEX [influencia]> para que la mayoria de la
poblacion experimentaria la marijuana <FON : ING [marthuana]>

A: Yo pénso <MOR [pienso]> / pénso <MOR [pienso]> que la limitacion hace con que <SIN : OM
[hace que]> los organos de salid publica si/ puédan estar cérca de las personas que ultrapasen
<LEX [sobrepasen]> ése limite <FON [limite]> si/ controlar eso / lo que no es posible como ocorre
<MOR [ocurre]> en Brasiu <FON [Brasil]> / cargaméntos de cién toneladas de drogas todos los
dias y varias personas que se muéren por hora

C: Péro la marijuana <FON : ING [marihuana]> / yo créo que no es tan perjudicidl / tiéne otras
drogas mucho mas fuértes que siémpre van a estar ahi

B: También / péro el alcojél <FON [alcohol]> y el cigarrillo es legal / péro aun hay mucho
contrabando de éso / 0 séa / es legdl y no acabé los problémas

A-ATA [ ann [ aseioda Ta Tave indin 2aaliilile Al mminndianna Aa alaalh A1V ana an assamnanllidaL

PAGE1 OF 2 703 WORDS

Fonte: a autora.

A proxima figura, Figura 9, traz a organizacdo do segmento Apresentagdo, do
corpus oral do segundo periodo, no sentido de ilustrar o armazenamento em pastas dos arquivos
de audio (MP3), as transcri¢des (DOC) e correspondentes versdes em TXT para leitura com as
ferramentas do WST. Seguindo os mesmos critérios, todos os arquivos que compdem o corpus
de estudo foram armazenados em pastas e subpastas e compartilhados no Dropbox entre

orientador e orientanda.
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Figura 9 — Armazenamento da atividade oral Apresentacéo, segundo periodo, no Dropbox.

oS e LS i N
*%* > 2do periodo > Apresentacao

Archivos

2AAPR.MP3 audio 12/12/2014 10:41
2BAPR.MP3 audio 12/12/2014 10:41
) 2CAPR.MP3 audio 12/12/2014 10:41
2DAPR.MP3 audio 12/12/2014 10:41
P 2AAPR.docC documento 9/3/2015 08:34
| & el
2BAPR.doc documento 9/3/2015 08:34
2CAPR.doc documento 9/3/2015 08:35
X 2DAPR.doc documento 9/3/2015 08:34
2AAPR.Ext documento 9/3/2015 08:35
2BAPR.txt documento 9/3/2015 08:35
2CAPR.txt documento 9/3/2015 08:35
para empresas 2DAPR.txt documento 9/3/2015 08:35

Fonte: a autora.

Quanto ao corpus escrito, este foi primeiramente digitalizado, como dito
anteriormente, para depois ser digitado e, portanto, convertido ao formato de texto digital em
DOC e posterior conversdo a TX7. Nessa oportunidade, utilizamos os mesmos critérios para
nomeacao dos arquivos: niimero, segundo o periodo em curso (2, 4, 6 ou 8); letra, segundo o
informante (A, B, C ou D) e, finalmente, as trés primeiras letras da atividade realizada (OPI,
DES ou CAR).

Finalizada a etapa de transcri¢do de arquivos de 4udio, digitacdo de arquivos
digitalizados e conversdo do formato DOC para TX7, os arquivos de 4dudio originais foram
apagados e o material em papel das atividades de producao escrita foi devolvido a cada um dos
participantes da pesquisa, conforme descrito no TCLE e no projeto aprovado no CEP.

Logo ap6s o descarte dos arquivos originais, € uma vez ja compilado e organizado
nosso corpus de estudo oral e escrito, restaria saber suas dimensdes. Para esse proposito,
utilizamos a ferramenta WordList do programa WST, na versao 6.0 (SCOTT, 2012). A partir
dos dados gerais de ambos os corpora, oral e escrito, obtivemos um total de oitenta arquivos
em formato 7X7T que, processados pela ferramenta WordList, langou um total de 20.385
palavras totais ou Itens (fokens) e 2.961 palavras diferentes ou Formas (#ypes). Com a extensao

do corpus de estudo definida, tivemos a base para a etapa seguinte: o trabalho de identificacao
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da idiossincrasia dos “erros” e a sua etiquetagem, para posterior quantificacdo, descri¢do

contrastiva e analise qualitativa das ocorréncias. A Tabela 3 apresenta a extensao do corpus de

estudo:
Tabela 3 — Extensdo do corpus de estudo.
Documentos | Itens (Tokens) | Formas (Types) | Raz&o Forma/ltem (%)
Corpus Oral 37 15.132 2.086 13,79
Corpus Escrito 43 5.253 1.379 22,55
TOTAL 80 20.385 2.961 14,57

Fonte: a autora.

A proxima figura, Figura 10, apresenta uma vista parcial dos dados obtidos com a

ferramenta WordList do WST:

Figura 10 — Dimenséo do corpus no WordList.

, [ WordList

File Edit View Compute Settings Window Help
M Owerall
text file Owerall
ﬂ; file size 129,917
tokens (running words) in text 20,385
tokens used for word list 20,326

sum of entries
types (distinct words) 2,961

3 typeltoken ratio (TTR)
standardised TTR 29.40

standardised TTR std dev.

Fonte: a autora.

A primeira estatistica que tivemos interesse em fazer foi a que nos indicaria o
numero total das palavras que o corpus oral contém. Para esse proposito, a ferramenta do
programa utilizada foi WordList, usada para listar o nimero total de palavras. A Figura 11

apresenta os dados estatisticos do corpus oral e do corpus escrito:
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Figura 11 — Dados estatisticos do corpus oral e escrito no WST.

() WordlList (] WordList
File Edit View Compute Settings Window F | File Edit View Compute Settings Window He

N O”Er5”| M Cwerall
text file Overall < text file Owerall a
e 53,965 file size 31,952
tokens {running words) in text tokens (running words) in text
tokens used for word list 15,132 tokens used for word list £ 194

sum of entries

sum of entries

types (distinct words) 2,086 —

typeftoken ratio (TTR) 13.79 types (distinct words) 1,379
standardised TTR 29.40 type/token ratio (TTR) 26.55

1 " T i ctandardicad TTD

Fonte: a autora.

Quanto aos cddigos utilizados na transcri¢do, nos baseamos nos codigos de
transcricdo propostos pelo grupo de pesquisa CORELE para a realizagdo do seu corpus
linguistico de 2014, adaptando-os em razao dos objetivos da presente pesquisa. A seguir a lista

de codigos utilizados para a transcrigdo e etiquetagem de “erros”:
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Tabela 4 — Cddigos de transcricéo.

Cadigos de transcriciio

Para indicar os niveis em que ocorreram as inadequagdes que irdo ser

< > - TAGS . . . . .
estudadas: fonético, ortografico, morfologico, sintético e lexical.
() : ,
Palavra ou fragmento incompreensivel.
[] o N :
A palavra correta, despois da inadequagao transcrita
/
Pausa curta
// .
Pausa mais prolongada
Reinicios, auto interrupgoes
“h)’ ' .
Na posig¢ao final da silaba - aspiragao
Pronuncia sibilante da /s/ e da /z/. Por exemplo, pronunciar ‘coza’ assim
z

[cosa].




Tabela 5 — Niveis de analise das inadequacdes.

Niveis de analise das inadequacoes
<FON> .
Fonética
<MOR> Morfologica
<LEX> .
Lexical
<SIN> Sintatica
<MOR:SIN>
Morfolégico e Sintatico
<LEX:SIN> Lexical e Sintatico
:OM )
[Colocar aqui a palavra que sobra]
:AD )
[Colocar aqui a palavra que falta].
ING> . _ .
Quando tem influéncia do inglés.
:FRN> Quando tem influéncia do francés.
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Em primeira instancia, realizou-se a etiquetagem de um recorte do corpus,

especificamente do segundo periodo, o qual seria utilizado para apresentar resultados

preliminares no exame de qualificagdo. Apos a qualificagdo, continuou-se o processo de

etiquetagem de ambos os corpus, utilizando, para esse propoésito, os codigos mencionados

acima.

Os tipos de erros a serem etiquetados seriam: fonoldgicos (no corpus oral),

ortograficos (no corpus escrito), morfoldgicos, sintaticos e lexicais. Para fazer a marcagao do

erro, apos a sua identificagdo, colocou-se entre <> o codigo correspondente para o tipo de erro

(FON, ORT, MOR, SIN ou LEX), em seguida, entre [ ] colocou-se a forma correta ou esperada

para aquele erro. Foi possivel, também, identificar mais de um erro simultdneo. Nesse caso, o

procedimento foi colocar entre os dois tipos de erros, o signo de dois pontos (ex. MOR:SIN).

Para os erros de tipo sintatico, utilizou-se os cddigos OM, para indicar quando
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existia uma palavra que devia ser apagada e, também, o cddigo AD, o qual indicara que era
preciso adicionar mais uma palavra para que a frase fosse sintaticamente correta.

Além dos codigos ja mencionados, incluimos os codigos ING, para quando se
identificasse um erro que possivelmente tivesse sua origem ou influéncia na lingua inglesa, € o
codigo FRN, para erros que pudessem ter influéncia da lingua francesa. Isto € pertinente se
considerarmos que a formacgao nos periodos iniciais do curso tem disciplinas das linguas antes
mencionadas para além do espanhol.

O processo de etiquetagem do corpus passou por varias instancias de correcao
durante o segundo semestre de 2015, foi preciso rever junto com o professor orientador, até
chegar num ponto de aprimoramento que permitisse o processamento dos dados com as
ferramentas de analise de corpus linguistico.

Uma vez etiquetado o corpus linguistico, adicionamos mais uma categoria de
analise. Identificamos a categoria gramatical de cada um dos “erros” identificados no corpus.
Para esse proposito, utilizamos a ferramenta Concord, preenchendo a coluna “set” que se

encontrava disponivel para adicionar mais algum dado.

Figura 12 — Amostra da identificagdo da categoria gramatical dos erros no quarto periodo do corpus oral.

P ———

File Edit View Compute Settings Windows Help

W —

N Concordance

Set &)
a \77}‘

I «T

[
|
‘ 1
|
1

2
3
4
5
6
7
8
9

10
"
12

compra no esta permitida la vénta fuéga
[aguellas]> persénas capaces y maydges
existir clibes de éntre quince y cuarénta e
/ podra existir clibes de éntre quince e
<MOR [las]> ndminas seran escluyéntes
cé]> el principal constituyénte pisico
<MOR [nominas]> seran escluyéntes
<MOR [miembros]> que con masimo
gegistro <FON [registro]> cogespondiénte
personales si el cliénte esta autorizao
<FON [substancias]> piscoativas

nominas sera <MOR [seran]> escluyentes

<FON [fuera]> de los locales adecad
<FON [mayores]> de diechotos <MOR
<FON [y]> cinco miembros que con un
<FON [y]> cuarénta y cinco mémbros
<FON [excluyentes]> por lo que un
<FON [sico]> psicoactivo <FON

<FON [excluyentes]> por lo que usuario
<FON [maximo]> de novénta nuéve
<FON [correspondiente]> senala <FON
<FON [autorizado]> o no a realizar la
<FON [sicoactivas]> / es to <LEX [tan]>

<FON [excluyentes]> por lo que un

"c_Lr_t_c_t_c_t_OOUJUJ

concordance | collocates plot patterns clusters timeline filenames sourcetext notes

0%

0%

Fonte: a autora.

Quanto aos codigos utilizados para a identificacdo das categorias gramaticais, nos
baseamos nos codigos propostos no trabalho da aluna de iniciagdo cientifica, Silva (2015),

adaptado segundo os objetivos da presente pesquisa.
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Tabela 6 — Codigos para a identificagdo das categorias gramaticais dos “erros” do corpus linguistico.

PARTES DA ORACAO
Artigo (A)
Adjetivo )
Advérbio (B)
Conjuncéo ©
Interjeicao )
Preposicéo (P)
Pronome (R)
Verbo V)
Substantivo (S)
Contragéo (N)

Fonte: a autora.

Para continuar com o processo de analise de dados, primeiramente utilizamos a
ferramenta de WordList do programa Word Smith Tools 6.0, o qual nos permitiu ter uma visao
geral de como ficava configurado o corpus, quanto a sua dimensdo. Para este proposito
definimos qual era a dimensao total do corpus oral e do corpus escrito, organizando-os por
subcorpora por periodo e por atividade. A seguir, Figura 13, uma amostra dos dados do quarto

periodo do corpus oral.

Figura 13 — Amostra da dimens&o do subcorpora do quarto periodo do corpus oral.

1 <o - = =

1 File Edit View Compute Settings Windows Help
‘A | ) toieT;  tokens sumof types ” )
N text file file size (runnlng. used for. ¢ (distinct tyqenoke standardi H
words) in word list \ ratio 1|
I 1| Overall 67,260 4451  4.451 1,059 2379 ‘
1 2 4ALEI - ETQ.txt 9,722 571 571 296 51.84 (
3 4BLEI - ETQ.txt 9.010 566 566 286 50.53
4 4CLEI-ETQ txt 7,964 568 568 281 4947 ‘
s 4DLEI -_ETQ.txt 8,902 575 575 286 49.74
6 4ADIA-ETQ.txt 6,080 476 476 191 4013
7 4BDIA - ETQ.txt 5,356 383 383 188 49.09
8 4ADEB - ETQ.txt 12,762 809 809 348 43.02
e 4AAPR-ETQ txt 1.256 7 4l 50 7042
10 4BAPR-_ETQ.txt 1,596 115 115 72 6261
" 4CAPR-_ETQ.txt 2,860 222 222 125 56.31
‘ 12 4DAPR-_ETQ.txt 1,752 95 95 68 71.58 ‘
\

Fonte: a autora.
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Na Figura 13, podemos ver uma amostra dos dados correspondentes a quantidade

de arquivos utilizados, o nimero de tokens, itens e da razdo forma/item.

Outro nivel de analise dessa pesquisa, foi o das palavras mais recorrentes de ambos

corpora, organizados por periodo e por atividade. Para esse propdsito, utilizamos imagens das

listas de palavras, geradas com a ferramenta WordList, para, desta forma, ter uma visao geral

das palavras mais recorrentes. A seguir, Figura 14, uma amostra da lista de palavras mais

recorrentes da atividade “opinido” do corpus escrito.

Figura 14 — Palavras mais recorrentes na atividade de o

)@ esc_OPLIst

inIe Edit View Compute Settings Windows Help

pinido do corpus escrito.
e 5} e ]

© BN Ot s W N s =

=ils

12

P -

Word

DE
QUE

LA

Y

EL

EN

LAS
ESPAROL
A

ES

UN

NO

LOS

UNA
LENGUA
ME

CON
MAS
POR
PARA

Freq.
M
1

80
49
48
40
40
37
36
36
34
32
31
30
28
26
24
24
24
21

% Texts

5.00
5.00
3.61
221
216
1.80
1.80
1.67
1.62
1.62
153
144
1.40
1.35
1.26
117
1.08
1.08
1.08
0.95

13
14
14
12
1
13
14
13
12
12
13
13
12
12
1"
1"

9
10
10
10

frequency | alphabetical statistis  filenames

notes

660 entries

Row 8

ESPANOL

Fonte: a autora.

Além da visdo geral das palavras mais recorrentes, detalhamos mais a informagao

criando tabelas que apresentassem as dez palavras lexicais mais recorrentes. A seguir a tabela

criada para a atividade de opinido do corpus escrito.



60

Figura 15 — Amostra da tabela com as palavras lexicais mais recorrentes.

Posicdo | Palavra | Categoria gramatical F
1° espafiol Adjetivo/substantivo 37
2° lengua Substantivo 28
3° variante Adjetivo 20
4° ser Verbo/substantivo 18
5° creo Verbo 16
6° espafia Substantivo 15
7° paises Substantivo 15
8° variantes Substantivo 14
9° también Advérbio 13

10° gusta Verbo 12

Fonte: a autora.

Na Figura 15, vemos as 10 palavras lexicais mais recorrentes, organizando as
palavras pela frequéncia das ocorréncias e incluindo a categoria gramatical de cada uma delas.

Apos realizada a analise por palavras mais recorrentes, o passo seguinte foi a analise
dos erros quantitativos. Para esse proposito, os dados foram agrupados por periodos, tipos de
erro, numero de ocorréncias e representados numa tabela, criando desta forma uma visao geral.
Para facilitar a leitura e interpretacdo dos dados obtidos, criamos graficos que organizariam a
informacao por corpus, tipo de erro, amostrando qual era a quantidade destes em cada um dos
periodos e, também, graficos para representar a quantidade de erros em cada tipo de atividade.

A seguinte imagem, Figura 16, corresponde a um dos graficos construidos para esse proposito.

Figura 16 — Amostra do gréfico de andlise quantitativa.

Quantitativo doz arros morfologico: por periodo do corpus oral
TIPO DE ERRO MORFOLOGICO

pode erro morfdogico

Fonte: A autora
Fonte: a autora.
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A parte final da andlise de dados, correspondeu a andlise qualitativa. Para esse
proposito foi preciso utilizar a ferramenta Concord do programa WordSmith Tools 6.0, desta
forma, geramos as linhas de concordancia que nos permitiu apreciar o lugar exato no documento
onde encontra-se o “erro” e, assim, acessar o contexto da oragao para poder realizar uma analise

do erro mais exata.

Figura 17 — Amostra das linhas de concordancia.

File Edit View Compute Settings Windows Help

5 ‘

000 o0D< 0O momoES

N Concordance

27 <LEX [peliculas]> -peliculas- tido <MOR [todo]> que para <SIN [todo

28 con mis padres en féria libre y tambén <MOR [también]> hago parte del pibiyi
28  [entiendo]> en tédos lugares son asin <MOR [asi]> / cudnto <SIN [sobre]> la
30 A estdy bem <MOR [bien]> também <MOR [también]> A: soy \ nuéva

31 com <MOR [con]> las drégas / entdo <MOR [entonces]> acho <LEX [creo]>
32 | véo legalizar |a e vdo trazér para aca <MOR - SIN [ vayan a legalizar alla y

32 acaba con el narcotrafico?]> D: Entdo <MOR [entonces]>, eu dcho <SIN :

34 <MOR [estructura]> D: Entdo <MOR [entonces]> B: Péro que hacér
35 [entonces]> B: Péro que hacér entdo <MOR [entonces]> D:N&o <MOR [no]>
38 [vidas]> con michas césas no s6 <MOR [solo]> com <MOR [con]> las

b7 o s l|

concordance | collocates plot patterns  clusters timeline filenames sourcetext notes

284 entries Row1 s A L‘Aca; en brasil tédas as <MO /
= |

Fonte: a autora.

Como tratava-se de uma quantidade de erros muito elevada, tomamos somente
cinco exemplos para cada tipo de “erro” por periodo, os quais foram selecionados considerando
a sua representatividade quanto a quantidade de vezes que o erro se repetiu e, também,
considerando os “erros” que poderiam ter uma mesma raiz e fossem similares a outros erros
que registraram. Desta forma, criamos um formato para organizar a andlise de cada erro,

compondo por: erro, forma esperada e a possivel causa que levou a cometer o erro.

A seguir, Figura 18, uma imagem do formato utilizado para a analise qualitativa.



Figura 18 — Amostra do formato utilizado para a analise qualitativa.

[,

*...todas as <MOR [laz]= escuélas...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

a3

las

Tranzferéncia do portugués.

2. “._inscribir pesonalménte <MOR [personalmente]=...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

pesanalmente

Bexzenaimenta

Mistura z forma correta do portuguss

“peszozlmeanta” com z forma corretz do

sspanhol “parsonalments”.

3. “...se compra mais <MOR [mas]> marijuana...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

mais,

mas

Transzferéncia do portugués.

.4'..

“...-peliculas- tado_<MOR [tode]=..."

Erro

Forma esperada

Possivel causa

tad

tode

Tranzferéncia do portugués.

N

“_. lugares son asin <MOR [asi]=..."

Erro

Forma esperada

Possivel causa

asin

EE

Tranzferéncia do portugués.

Fonte: a autora.
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A metodologia, foi entdo, localizar os erros mais representativos por periodo, fazer

a escrita do “erro”, seguido da forma correta esperada pra esse “erro”, finalizando com uma

resposta para a possivel causa.

O passo final da metodologia consistiu nas consideragdes finais, parte que destaca

conclusdes e pareceres sobre todo o presente trabalho de pesquisa, podendo ser encontrada no

final desse texto.
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 Introducao

A seguinte se¢do, constitui-se como a mais extensa do nosso trabalho. Apds o
processo de compilagdo do corpus linguistico, ou seja, depois de cumprir todas as etapas de
planejamento, aplicagdo das atividades de coleta, transcri¢des e digitacdes dos dados coletados
nas atividades, identifica¢do das idiossincrasias e etiquetagem dos “erros”, foi possivel avangar
até o ponto da analise de dados.

Essa andlise compde-se por diferentes subsecoes e tipos, as quais se apresentardao
numa ordem cronologica.

A primeira dessas subse¢des foi concebida com o intuito de ser apresentada no
exame de qualificagdo, como andlises preliminares, contendo apenas um recorte do corpus. Os
dados do segundo periodo, com o qual também realizamos algumas consideragdes parciais
sobre o trabalho, ainda encontrava-se em progresso, prestes ao exame de qualificagao.

Para a construcdo das seguintes subsecdes, a organizagdo do trabalho teve de
continuar com o padrdo cronologico, pois era prioritario determinar qual era a extensdo dos
subcorpora, para depois continuar com as posteriores analises, pois, sem esta informacao
prévia, seria complexo determinar quais seriam os tipos de analises pertinentes de executar.
Sendo assim, as analises efetuadas giraram em torno de quais eram as palavras mais recorrentes

e no desenvolvimento de uma andlise quantitativa e qualitativa.

4.2 Analises Preliminares

Para a etapa de exame de qualificagao fez-se imprescindivel saber gerenciar o
programa Word Smith Tools, desta maneira, pudemos acessar os dados estatisticos preliminares
da presente pesquisa.

Na sequéncia, as listas com as palavras mais frequentes possibilitam um estudo
contrastivo entre os termos de ambos os corpora, podendo considerar a recorréncia e o uso das

palavras:



Figura 19 — Listas de palavras mais frequentes no corpus oral e escrito.

N WordList -l G WordlList -
i File Edit View Compute Settings Windows Help File Edit View Compute Settings Windows Help
N word | Freg. %| Texts | % Lemma.s|Set| ~ N Word | Freg ‘ %| Texts | % Lemma.s|Se1| -
1 DE 722 477 36 100,00 1 DE 257 489 42 9545
e LA 537 355 35 9722 2 QUE 211 4,02 42 95,45
g EL 512 3,38 30 83,33 ¥ LA 186 3,54 42 9545
= QUE 507 3,35 34 9444 & Y 144 274 40 90,91
2 EN 450 297 36 100,00 7 EN 100 1,90 37 84,09
& A 416 275 33 9167 & EL 96 1,83 33 75,00
7 Y 359 237 36 100,00 i ES 92 175 36 81,82
& NO 267 176 28 77,78 8 A 84 1,60 32 72,73
2 UN 179 1,18 27 75,00 @ LOS 72 137 33 75,00
10 ES 169 112 20 55,56 10 ME 70 1,33 35|79,55
" LOS 158 1,04 29 80,56 1 LAS 69 1,31 31 70,45
= CON 157 1,04 34 9444 = NO 64 122 30 68,18
= UNA 157 1,04 30 8333 13 UN 63 1,20 31 70,45
= PARA 143 095 30 83,33 14 UNA 56 1,07 28 6364
15 YO 138 091 20 55,56 15 PARA 55 1,05 28 63,64
16 SE 137 091 23 63,89 16 MUY 53 1,01 25 56,82
7 LAS 124 0,82 27 75,00 7 CON 50 095 25 56,82
18 DEL 119 079 28 77,78 i ESPANOL 47 089 22 50,00
19 O 115 0,76 25 6944 12 POR 44 084 25 5682
= POR 110 0,73 29 80,56 20 MAS 42 0,80 22 50,00
2 B 105 0,69 9/ 25,00 = LENGUA 41 0,78 18 40,91
2 Sl 101 0,67 12| 33,33 = PERO 38 072 23 52,27
n AL 100 086 19 5278 3 YO 370070 26 59,09
2 MARIJUANA 98 065 15 4167 24 DEL 36 069 214773
= PERO 96 063 30 83,33 25 HAY 31 059 20 4545
2 ME 78 0,92 18 50,00 % COMO 29 055 20 4545
i MUY 72 048 13 36,11 v an ESTOY 29 0,55 15 34,09 v
frequency I alphabetical  statistis  filenames  notes frequency I alphabetical  statistis  filenames  notes
2,086 entries  Row 13 0,91 1378 entries  Row 23 0,70
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Fonte: a autora.

A seguir, nas listas de palavras organizadas por ordem alfabética, ja podem ser

apreciadas algumas ocorréncias de interlingua, que serdo objeto de nossa analise descritiva. O

procedimento seguinte sera a classificacdo e etiquetagem dos “erros”, conforme os critérios

proprios do modelo da AE.
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Figura 20 — Lista de palavras por ordem alfabética no corpus oral e escrito.
B

@ WordList = = WordList = B
File Edit View Compute Settings Windows Help File Edit View Compute Settings Windows Help

N Word | Freq. | %| Texts | % | Lemmas | Set () M ‘Word Freq. %| Texts | 9% | Lemmas |5 ™
1 A 416 275 33 0167 1 84 160 32 72,73

2 ABERTA 1 1 2,78 2 ABIERTO 1 0,02 1 227

e ABIERTA 1 278 e ABRAZO 5 0,10 5 11,36

4 ABORTO 2 0,01 1 278 4 ACA 3 006 3 682

& ABRIR 1 1 2,78 9 ACA 13 0,25 10 22,73

® ABSTENGO 1 1 278 £ ACADEMIA 1 0,02 1 227

g ABUSAN 1 1 278 o ACCESO 3 0,06 2 455

g ACA 27 018 14 38,89 g ACENTO 1 0,02 1 227

o ACABA 4 0,03 2 556 e ACENTOS 1 0,02 1 227

g0 ACABAR 1 1 278 g0 ACERCA 5 0,10 5/11,36

i ACABARAM 1 1 278 bl ACHO 1 0,02 1 227

= ACABARSE 1 1 278 e ACOJEDORA 1 0,02 1 227

e ACABE 1 1 2,78 3| ACOSTUMBRANDO 1 0,02 1 227

i ACABO 2 0,01 2 556 = ACREDITO 2 0,04 2 455

e ACADEMICO 1 1 278 e ACTIVIDADES 3 0,06 3 6,82

i ACCESIBLE 6 0,04 2 556 i ACTUAR 1 0,02 1 227

i ACCESO 8 0,05 2 556 i ACUERDO 2 0,04 2 455

g ACCIDENTES 1 1 278 & ADAPTADA 1 0,02 1 227

e ACESAR 1 1 278 e ADECUADO 1 0,02 1 227

2 ACHAS 1 1 278 = ADEMAS 11 0,21 8 18,18

= ACHI 3 0,02 3 833 a ADEQUADA 1 0,02 1 227

= ACHO 110,07 3 833 = ADEQUADOS 1 0,02 1 227

e ACOMPANANDO 1 1 278 = ADMINISTRAR 1 0,02 1 227

= ACOSAN 1 1 2,78 = ADOTAR 1 0,02 1 227

= ACREDITADA 11 0,07 11 30,56 = AERES 2 0,04 1 227

= ACREDITADAS 1 1 278 20 AFUERAS 1 0,02 1 227 v
= ACREDITAN 1 1. 278 v < >

notes

frequency alphabetlcallstatim filenames

2.086 entries  Row 22

frequency alphabetlcallstatlm filenames  notes

0,07 1.378 entries  Row 11 1

Fonte: a autora.

Para a presente se¢do, decidimos fazer um recorte do corpus de estudo. Desta forma,
tomamos como amostra para as andlises preliminares as produgdes orais e escritas do segundo
periodo dos alunos do Curso de Letras. Desta maneira, foram etiquetados somente os arquivos

correspondentes ao periodo antes mencionado.

Tabela 7 — Extensdo do recorte do corpus de estudo para as analises preliminares.

Documentos | Itens (Tokens) | Formas (Types) | Razédo Forma/ltem (%0)
Corpus Oral 10 3.122 921 29.50%
Corpus Escrito 11 866 396 46.32%
TOTAL 21 3.988 1.164 29.27%

Fonte: a autora.

As etiquetas utilizadas para esta etapa consideraram somente os tipos de “erros”
gramaticais supracitados na secdo tedrica do presente texto. As etiquetas utilizadas foram:
<FON> para os tipos de “erros” fonologicos; <ORT> para os tipos de “erros” ortograficos;

<MOR> para os tipos de “erros” morfoldgicos; <SIN> para os tipos de “erros” sintaticos e;
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<LEX> para os tipos de “erros” lexicais.

Figura 21 — Linhas de concordancia pela categoria FON do corpus oral.

oot o e

Eile Edit Miew Compute Settings Windows Help

N Concordance

i al igual que consumo de alcohol <FON [alcohol]> / se realizaran

2 al igual que con el consumo de alcojol <FON [alcohol]> se realizaran

3 comparan con el tabaco y el alcojol <FON [alcohol]> pero no sé si sera el

4 / al igual con el consumo de alcol <FON [alcohool]= / se realizaréo

5 cuatrochentos ochenta gramos al ano <FON [afic]> a sus socios/ las nomes

® altocondutivar o integrar un clube <FON [club]> / la marijuana al igual

7 cuarenta al mes / pogrén esistir clubis <FON [clubes]> de entre quince y
Fonte: a autora.

Na Figura 21 ¢ possivel apreciar um recorte das linhas de concordancia
correspondentes a categoria de “erro” FON do corpus oral, lembrando o conceito adotado em
Durio (2004), “fonolégico, quando o erro afeta confusdes entre fonemas”.

A organizagdo foi alfabética, mostrando neste recorte as primeiras sete linhas de
concordancia. Podemos ver da esquerda para a direita: o nimero da linha de concordancia,
seguido de uma sentenca que, na parte do meio, contém uma etiqueta com o tipo de “erro”” FON,
o qual inclui entre [ ] qual é a forma correta para “erro”. Do lado esquerdo da etiqueta, podemos
ver, em vermelho, a palavra que contém o “erro”.

Para esta categoria, encontramos 73 ocorréncias, mas para o presente caso
apresentarei sO0 um exemplo de andlise de “erro”, tomando como referéncia a linha de

concordancia numero dois:

(01) Al igual que con el consumo de alcojol<FON [alcohol]> se realizaran

Neste caso o “erro” ¢ do tipo fonoldgico porque na prontncia da palavra "alcohol"

o H néo ¢ pronunciado, ¢ mudo. No exemplo, foi pronunciado como fonema fricativo [x], que

equivaleria a um J do espanhol “alcojol”.
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Figura 22 — Linhas de concordéancia pela categoria MOR do corpus oral.

& Concord . Ty O seaNEE L TR

File Edit View Compute Settings Windows Help

N Concordance
127
128

en el mundo luego que el pais en lo <MOR [el]> intento de reducir la violencia
como son teles? B: tedricamente lo <MOR [el]> goberno distribui todas

122 que ten- ten- tienen la lengua materna lo <M OR [el]> espafiol / espero conseguir
130 oficina del correo / alli se le tomaron los <MOR [las]> huellas del indice izquierdo
31 Jas drogas / entdo acho que sera mais <MOR [mas]> dificil en Brasil B: Si /

122 que conduz al trafico/ se compra mais <MOR [mas]> marijuana do que cocaina
133 el decreto entre en vigencia el marteses <\MOR [martes]> pero recién al fin del afio
| 134 entre quince miembros que con un masin <MOR [méximo]> de noventa y nove
IE Me llamo masprefiro <MOR [prefiero]> que me chamem yo

Fonte: a autora.

w

woow

Na Figura 22, ¢ possivel apreciar um recorte das linhas de concordancia
correspondentes a categoria de “erro” MOR do corpus oral, lembrando o conceito adotado em
Durao (2004) “morfoldgico, quando o ‘erro’ esta relacionado com a forma”.

A organizacao foi alfabética, mostrando neste recorte desde a linha 127 até¢ a 135
de concordancia.

Para esta categoria, encontramos 254 ocorréncias, mas para o presente caso
apresentarei sO um exemplo de andlise de “erro”, tomando como referéncia a linha de

concordancia numero 127:

(02): en el mundo luego que el pais en lo<MOR [el]> intento de reducir la violencia

Trata-se de um “erro” de tipo morfoldgico, pois existe uma confusdo na
conformacao do artigo masculino em espanhol, possivelmente causado por influéncia do artigo
masculino do portugués "o", que levou o falante, por intui¢do, a produzir um "lo", em vez de

um "el", que corresponderia a forma correta em espanhol.
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Figura 23 — Linhas de concordancia pela categoria SIN do corpus oral.
SiN~ GRALG
File Edit View Compute Settings Windows Help

N Concordance )

(I Brasil es un pais muy major <SIN : LEX [mucho mas
| *®  ndo C: Acho que para medicina <SIN [para la medicinal> no hay
f 22 el narcotrafico mesmo mismo <SIN [Y sera que realmente

T 40 B: picar algo A: vamos B: acé na <SIN [en el]> lanchonete de la
| 41 tienen mucho o no tienen nadie <SIN [0 nadie tiene]>? B: tienen
| 42 D: Yo también no C: E dificiu né <SIN [no es dificil?]> D: Si / muy
T 43 interesada debe cocurrir a oficina <SIN [z la oficinal> del correo /
| filmes -peliculas- tudo que para <SIN [todo paral> llamar la
T 45 j& é possivel D: Mas se for para <SIN : MOR [ si es para]>
- Fonte: a autora.

Na Figura 23, ¢ possivel apreciar um recorte das linhas de concordancia
correspondentes a categoria de “erro” SIN do corpus oral, lembrando o conceito adotado em
Durao (2004) “sintatico, quando o ‘erro’ estd vinculado com a ordem da construgdo oracional”.

A organizacdo foi alfabética, mostrando neste recorte, desde a linha de
concordancia 37 até a 45.

Para esta categoria, encontramos 53 ocorréncias, mas para O presente caso
apresentarei sO um exemplo de andlise de “erro”, tomando como referéncia a linha de

concordancia niimero 43:
(03): interesada debe concurrir a oficina <SIN [a la oficina]> del correo

Trata-se de um “erro” sintatico, pois vemos que o falante produz um "a", que toma
como uma interferéncia linguistica do portugués para o espanhol. A forma "a" possui o sentido

de "a Ia" em espanhol, que corresponderia a forma correta esperada para este contexto.

Figura 24 — Linhas de concordancia pela categoria LEX do corpus oral.
Woneod . TR T

File Edit Wiew Compute 3Settings Windows Help

N Concordance

! / no ahora / por lo menos no ahora C: Acho <LEX [creo]> que la populacién ainda nac
2 cosas no s6 com las drogas / entfio acho <LEX [crec]> que sera mais dificil en Brasil
para perjudicar / acho que ja ndo C: Acho <LEX [crec]> que para medicina no hay

que para medicina no hay divida D: Acho <LEX [crec]> que por la vida B: No ha
como en Uruguay / yo penso asi y acho <LEX [crec]>= A: También Brasil es un pais
profesora de portugués o de inglés acho <LEX [creo]> que s6 eso
B: si si jcuando empiezas a dar aula <LEX [clases]=7 A: hoy B: ;cuando

Fonte: a autora.

3
4
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s

Na Figura 24, ¢ possivel apreciar um recorte das linhas de concordancia
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correspondentes a categoria de “erro” LEX do corpus oral, lembrando o conceito adotado em
Durao (2004), “Léxico-semantico, quando o ‘erro’ afeta o significado das lexias”.

A organizagao foi alfabética, mostrando neste recorte as primeiras sete linhas de
concordancia.

Para esta categoria, encontramos 24 ocorréncias, mas para o presente caso

apresentarei sO um exemplo de andlise de “erro”, tomando como referéncia a linha de

concordancia numero dois:

(04): entdo acho <LEX [creo]> que sera mais dificil em Brasil

Neste caso, trata-se de um “erro” de tipo lexical, o falante toma a palavra do
portugués "acho" que no espanhol nao existe. "Creo" ¢ a forma correta no espanhol para este

contexto.

Figura 25 — Linhas de concordéncia pela categoria ORT do corpus escrito.

File Edit View Compute Settings Windows Help
Concordance

| Hoy empezé las classes de espafiol aca <ORT [aca]= en Buenos Aeres como
/ tengo varias cosas para contarte // Aca <ORT [aca]> en Mesico no hay muchas
Entré hace poco tiempo aca <ORT [aca]> en |la UFU / pero hasta ahora
de valorizacon del espafiol latino-americano <ORT [latinoamericano]=
trabajo el dobro para completarlos / asi <ORT [asi]> poso hacer las actividades que
5 la UFU es una boa faculdad / la assignatura <ORT [asignatura]> de espafiol es bien
" actividades que mejor son para cada classe <ORT [clase]> // Tengo de traer peliculas /

Fonte: a autora.

oW N e Z

5

Na Figura 25, ¢ possivel apreciar um recorte das linhas de concordancia
correspondentes a categoria de “erro” ORT do corpus escrito, lembrando o conceito adotado
em Durao (2004), “ortografico, quando afeta a grafia das palavras”.

A organizagdo foi alfabética, mostrando neste recorte as primeiras sete linhas de
concordancia.

Para esta categoria, encontramos 44 ocorréncias, mas para o presente caso
apresentarei sO0 um exemplo de andlise de “erro”, tomando como referéncia a linha de

concordancia nimero seis:

(05): la assignatura<ORT [asignatura]> de espafiol es

Aqui o “erro” ¢ do tipo ortografico. O falante, possivelmente, toma como referéncia
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a palavra em portugués "assinatura" e comete o “erro” de escrevé-la do mesmo modo para o

espanhol. A forma correta para o espanhol s6 possui uma letra "s": "asignatura".

Figura 26 — Linhas de concordancia pela categoria MOR do corpus escrito.

lad MR- EscRTOcne L

File Edit View Compute Settings Windows Help

N Concordance

2 sobre la dominacion eropea <MOR [europeal> e la emportancia de

27 Miguel / Yo estoy muy bien / la escola <MOR [escuelal> és muy buena / los
28 |os tipos y el alumno deberia escolher <MOR [escoger]> o mejor para el // A
2 habito a la lengua / o que mas escuto <MOR [escucho]>

; 30 JI'Y creo que todos que aqui estan <MOR : SIN [Y creo que todos los

| 3 receptivas // Espero que tudo esteja <MOR [esté]> bien // Hasta luego //

1 32 posui sus variedades / y cada falante <\MOR [hablante]> prefiere usar su

‘ ver que las instituiciones financeras <MOR [financieras]>como el banco

; 2 receberan a mi muy bien // Yo fue <MOR [fui]> a algunos lugares

Fonte: a autora.

Na Figura 26, ¢ possivel apreciar um recorte das linhas de concordancia
correspondentes a categoria de “erro” MOR do corpus escrito. A organizacdo foi alfabética,
mostrando neste recorte as linhas de concordancia desde a 26 até a 34.

Para esta categoria, encontramos 74 ocorréncias, mas para o presente caso
apresentarei s6 um exemplo de andlise de “erro”, tomando como referéncia a linha de

concordancia nimero 26:

(06): sobre la dominacién eropea<MOR [europea]>

X i Ogi u A%
Este exemplo corresponde ao tipo de “erro” morfologico, porque a forma da palavra
¢ muito similar a forma correta em espanhol "europea", mas o falante escreve "eropea",

omitindo o vogal "u".

Figura 27 — Linhas de concordéncia pela categoria SIN do corpus escrito.
witencod e

Eile Edit View Compute Settings Windows Help

Concordance

es difundir la lengua / eso da mucho certo <SIN : MOR [resulta mucho]> / pero las

en el curso de Letras / yo soy enamorada <SIN [me encanta]> por la estructura fisica /
(por que treino mucha) por otro siento falta <SIN [extrafic]> de lo sotaque minero [ e

4 |la gramatica // Hasta ahora / estoy gustando <SIN [me esta gustando]> y aprendendo

5 que treino mucho) por otro siento falta de lo <SIN : MOR [el]> sotaque minero / e todos
< politicas és mas complicado do que <SIN:AD[que]>en Brasil // El regime no és
7 poso hacer las actividades que mejor son <SIN [que son mejores]> para cada classe /

Fonte: a autora.

W N s Z
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Na Figura 27, ¢ possivel apreciar um recorte das linhas de concordancia
correspondentes a categoria de “erro” SIN do corpus escrito. A organizagao foi alfabética,
mostrando neste recorte as primeiras sete linhas de concordancia.

Para esta categoria, encontramos oito ocorréncias, mas para o presente caso
apresentarei s6 um exemplo de andlise de “erro”, tomando como referéncia a linha de

concordancia nimero um:

(07): eso da mucho certo<SIN:MOR [resulta mucho]>

No exemplo supracitado podemos encontrar um ‘“erro” duplo, ou seja, de tipo
sintatico e também de tipo morfoldgico, porque o falante escreve misturado algumas palavras

em portugués e outras em espanhol. A forma correta em espanhol seria "resulta mucho".

Figura 28 — Linhas de concordéncia pela categoria LEX do corpus escrito.

CNE  EUIL  ¥IEW  AUMNPULE  JELLNYGS  ¥NNUUWs  CEp
Concordance

<LEX [crec]> que la UFU es una boa faculdad

assignatura de espafiol es bien desenvolvida <L EX [desarrolladal> / ultrapassan sclamente
en las escuelas y no solo en ensino <LEX [ensefianza]> de lenguas / pero
Acredito que la UFU es una boa faculdad <LEX [universidad]> / la assignatura de
un organismo fija las normas mas tambiem ha <LEX [existe]> la question politica y cultural en
/I Como vos sabés yo estoy aca lecionando <LEX[ensefiando]>el Portugués y
en la ensefianza média portanto tengo muy <LEX [muchos]> alumnos / pero no parecen
Fonte: a autora.
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Na Figura 28, ¢ possivel apreciar um recorte das linhas de concordancia
correspondentes a categoria de “erro” LEX do corpus escrito. A organizacao foi alfabética,
mostrando neste recorte as primeiras sete linhas de concordancia.

Para esta categoria, encontramos nove ocorréncias, mas para o presente caso
apresentarei sO6 um exemplo de andlise de “erro”, tomando como referéncia a linha de

concordancia numero dois:

(08): asignatura de espafiol es bien desenvolvida<LEX [desarrollada]>

O tipo de “erro” neste caso ¢ lexical, pois o falante escreve uma palavra trazida do
portugués “desenvolvida”, mas em espanhol a palavra ¢ totalmente diferente "desarrollada".
A seguir, apresentamos os resultados dispostos em tabela, indicando a quantificagao

dos “erros” encontrados, a partir de cada uma das categorias propostas para a analise, tanto no
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corpus oral quanto no escrito.

Tabela 8 — Ocorréncias de erros em corpus oral e escrito.
FON | ORT | MOR | SIN | LEX TOTAL

Corpus Oral 73 254 53 24 404
Corpus Escrito 44 74 8 9 135

Fonte: a autora.

Na Tabela 8 podemos observar que a maior quantidade de “erros” foi encontrada na
categoria de “erros” morfoldgicos (MOR). Em ambos os corpora, esse foi o “erro” mais
recorrente, com 254 ocorréncias no corpus oral e 74 ocorréncias no corpus escrito. Na
sequéncia seguiram os “erros” fonologicos (FON), com um total de 73 ocorréncias (somente
no corpus oral) e no corpus escrito, por sua vez, os “erros” ortograficos (ORT), com 44
ocorréncias. “Erros” sintaticos (SIN) e lexicais (LEX) foram os menos frequentes: 53 “erros”
sintaticos no corpus oral, 8 “erros” sintaticos no corpus escrito; 24 “erros” lexicais no corpus
oral e 9 “erros” no corpus escrito.

Esses resultados preliminares, tomados apenas nas producdes escritas e orais dos
participantes do segundo periodo, conduzem as seguintes reflexdes: Os “erros” morfologicos
sd0 os mais recorrentes, possivelmente devido a grande cota de intui¢cdo e predigao de como
deveriam ser as diversas formas verbais, principalmente. Enquanto falantes de portugués como
lingua materna e perante uma lingua tdo proxima como o espanhol, os estudantes tentariam
adivinhar muitas das formas ou, simplesmente, fariam predi¢des, a partir de uma aquisi¢ao
ainda primaria na LE, acabando cometendo “erros” na forma dessas palavras. Por outro lado,
cabe mencionar que esta analise preliminar, por tratar-se do grupo de estudantes com menos

horas de estudo de espanhol, serviu de base para a analise das producdes dos demais periodos.

4.3 Extensao dos subcorpora por periodo

Uma das grandes tarefas no desenvolvimento da presente pesquisa foi a compilagéo
do corpus de estudo. Para isso, foi preciso aplicar questionarios de sondagem, selecionar os
participantes, construir atividades, aplicar atividades, digitalizar, digitar e transcrever as
informag0es para, desse modo, poder cumprir com uma das metas mais elementares da nossa
pesquisa: saber a extensdo do corpus que sera analisado a partir do presente capitulo. Para

comecar a referirmos a dimensao do corpus, faremos uma divisao entre o corpus oral, e o corpus
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escrito, para, desta forma, poder observar os dados por separado e, logo, organizados em uma
tabela.
A seguir apresentamos a Figura 29 que apresenta os dados estatisticos mais gerais

do subcorpus oral:

Figura 29 — Extensdo do corpus oral.

T\@ ora.l;t
File Edit View Compute Settings Windows Help
tokens tokens sumof types Nl
‘ N text file file size (running  used for ¢ (distinct type/toke standardi' I
words) in word list \ ratio T
1 Overall 224638 15725 15725 2,188 13.91 29.80
2 2A-APR-ETQ.txt 1,384 7 77 60 77.92
3 2B-APR-ETQ.txt 1,092 83 83 57 68.67
4 2C-APR_-_ETQ.txt 1.826 100 100 70 70.00
5 2D-APR - ETQitxt 1,028 68 68 52 76.47
8 4AAPR-ETQ. txt 1,256 4! 4l 50 7042
7 4BAPR-_ETQ.txt 1.596 115 115 72 6261
8 4CAPR-_ETQ.txt 2,860 222 222 125 56.31
e 4DAPR-_ETQ.txt 1,752 95 95 68 71.58
10 6AAPR - ETQ.txt 1.294 103 103 70 67.96
" 6BAPR -ETQ.txt 1.494 122 122 82 67.21
12 6CAPR -ETQ.txt 1.064 82 82 60 73.17
13 8AAPR - ETQ.txt 1,332 114 114 81 71.05
14 8BAPR - ETQ.txt 948 82 82 57 69.51
15 8CAPR - ETQ.txt 8.848 7 777 264 33.98
186 2-DEB-ETQ.txt 10,882 609 609 241 39.57
I 17 4ADEB - ETQ.txt 12,762 809 809 348 43.02
‘ 18 6ADEB -ETQ.txt 7,376 576 576 231 40.10 -
< |l »

frequency arlrphaiaertricai ‘statisﬁts :”frirlrenames noies

2188 entries  Rowl DE

Fonte: a autora.

Dentre todos os dados apresentados na Figura 29, selecionamos 0s mais pertinentes
a pesquisa para serem analisados a seguir.

O numero total de arquivos utilizados foi de 37, incluindo todos os periodos e todas
as atividades orais. O tamanho do corpus dimensiona-se a partir da quantidade de palavras que
este possui, no caso, 0 numero total de itens (tokens) foi de 15.725, dentre os quais as palavras
diferentes foram somente 2.188 formas (types) gerando, desse modo, uma razdo forma/item de
13,91%.



Figura 30 — Extens&o do corpus escrito.

N text file
1 Overall
2 2A-CAR-ETQ txt
3 2B-CAR-ETQ.txt
4 2C-CAR-ETQ txt
5 2D-CAR-ETQ txt
6 4A-CAR- ETQ txt
7 4B-CAR-ETQ.txt
8 4C-CAR-ETQ.txt
9 4D-CAR-ETQ txt
10 6A-CAR-ETQ txt
" 6B-CAR-ETQ.txt
12 6C-CAR-ETQ.txt
13 6D-CAR-ETQ txt
14 8A-CAR-ETQ txt
15 8B-CAR-ETQ.txt
16 8C-CAR-ETQ.txt
17 2A-DES-ETQ txt
18 2B-DES-ETQ.txt
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Fonte: a autora.

Quanto ao corpus escrito, diga-se que este também foi constituido considerando

todos os periodos e todas as atividades de produgéo escrita, sendo assim, o0 numero de arquivos

utilizados foi de 43. A quantidade total de itens do corpus foi de 5.173 itens, sendo 1.362 o

numero de formas, gerando uma razdo forma/item de 26,62%.

Tabela 9 — Extenséo do corpus de estudo.

Documentos | Itens (Tokens) | Formas (Types) | Razdo Forma/ltem (%)
Corpus Oral 37 15.725 2.188 13,91
Corpus Escrito 43 5.173 1.362 26,62
TOTAL 80 20.898 3.390 16,27

Fonte: a autora.

Na Tabela 9, podemos ver os dados estatisticos do corpus de estudo. Uma das

observac@es principais que podemos fazer é o fato do corpus oral conter um tamanho maior ao

do corpus escrito quanto ao numero de itens. Mas também, aprecia-se que a razao forma/item

é inferior no corpus oral, se comparado ao corpus escrito. Esse fato deriva do tamanho diferente

dos corpora: como a extenséo do corpus oral € aproximadamente trés vezes maior que 0 corpus

escrito, a possibilidade de o nimero das repeticdes aumentarem é maior também. Ou seja,
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possivelmente, se 0 corpus escrito tivesse um maior nimero de itens, a razdo forma/item
tenderia a descer, como foi o caso do corpus oral.

Quanto ao corpus oral, ele foi organizado de duas maneiras, por periodos (segundo,
quarto, sexto e oitavo periodos) e por tipo de atividade (apresentacao, leitura, dialogo e debate).
Comecaremos observando os resultados estatisticos do corpus oral organizado por periodos.

Fonte: a autora.

Figura 31 — Amostra da extensdo do corpus oral no segundo periodo.

File Edit View Compute Settings Windows Help |
I 3 token; tokens sum of type; \ '
N text file file size  (running used for ¢ (distinct type/toke standardi
i oo words) in word list \ ratio 1 ‘
1| Overall 52,524 3133 3133 921 2940
2 2A-APR-ETQ txt 1,384 I 7 60 77.92 ‘
3 2B-APR-ETQ.txt 1.092 83 83 57 68.67 ‘
4 2C-APR_-_ETQ.txt 1.826 100 100 70 70.00 |
s 2D-APR_-_ETQ.txt 1,028 68 68 52 7647
6 2-DEB-ETQtxt 10,882 609 609 241 3957
7 2A-DIA-ETQ.txt 6,886 408 408 199 48.77
8 2B-DIA-ETQ.txt 6,240 399 399 193 48.37
° 2A-LEI-ETQtxt 10,254 562 562 300 53.38
10 2B-LEI-ETQ txt 8.920 561 561 288 51.34
" 2D-LEIFETQ txt 4,012 266 266 150 56.39 ‘

Na Figura 31, podemos apreciar 0s seguintes dados: foram considerados para este
recorte um total de dez arquivos, a quantidade de itens foi de 3.133. Em relacdo ao nimero de
formas, o nimero chegou a 921, obtendo uma razao forma/item de 29,40%.

Observaremos a continuagdo os dados estatisticos correspondentes ao quarto

periodo.

Figura 32 — Amostra dos dados estatisticos do corpus oral no quarto periodo.

PR O

|| File Edit View Compute Settings Windows Help

([ Tk . ] ”tokens Ttokeirilsir ;];ﬂ of :types — 1 :7‘
N text file file size (running  used for ¢ (distinct type/toke standardi ‘
words) in word list \ ratio T
1 Overall 67,260 4451 4451 1,059 23.79 ‘
2 4ALEI - ETQ.txt 9,722 571 571 296 5184 ‘

3 4BLEI - ETQ.txt 9.010 566 566 286 50.53

4 4CLEIFETQ txt 7,964 568 568 281 4947

s 4DLEI -_ETQ.txt 8.902 575 575 286 49.74

6 4ADIA-ETQ.txt 6,080 476 476 191 4013

7 4BDIA - ETQ.txt 5.356 383 383 188 49.09

8 4ADEB - ETQ.txt 12,762 809 809 348 43.02

e 4AAPR-ETQ txt 1.256 la! 4l 50 7042

10 4BAPR-_ETQ.txt 1.596 115 115 72 6261
1" 4CAPR-_ETQ.txt 2,860 222 222 125 56.31 “
12 4DAPR-_ETQ.txt 1,752 95 95 68 71.58 ‘
I

Fonte: a autora.
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Na Figura 32, podemos observar que se trata de um recorte do corpus oral
correspondente ao quarto periodo do Curso de Letras, no qual foram utilizados onze arquivos.
A guantidade de itens encontrados foi de 4.451, constituindo-se como palavras diferentes ou
formas 1,059, com uma razdo forma/item de 23,79%. A continuacdo os dados estatisticos do

Corpus Oral, correspondem ao sexto periodo.

Figura 33 — Amostra dos dados estatisticos do corpus oral no sexto periodo.

| File Edit View Compute Settings Windows Help

tokens W;:k;si trsum of Ttypes T 1. 1
| N text file file size  (running used for ¢ (distinct type/toke standardit ‘
words) in word list \ ratio 1
I‘ 1| Overall 42,002 3,142 3,142 758 2412
1 2 6AAPR - ETQ.txt 1.294 103 103 70 67.96
‘ 3 6BAPR -ETQ.txt 1.494 122 122 82 67.21
4 6CAPR -ETQ.txt 1.064 82 82 60 73.17
s 6ADEB -ETQ.txt 7,376 576 576 231 4010
6 6ADIA - ETQ.txt 6.272 533 533 200 37.52
7 6ALEI - ETQ.txt 8,272 565 565 280 49.56
I 8 6BLEI - ETQ.txt 8.210 582 582 282 4845
| 9 6CLEI - ETQ.txt 8.020 579 579 283 4888
|

Fonte: a autora.

Na Figura 33, vemos que foram utilizados oito arquivos para poder atingir 0s
seguintes dados: o numero de itens foi de 3.142, quanto ao nimero de formas, este foi de 758,
provendo assim uma razéo forma/item de 24,12%.

Figura 34 — Amostra dos dados estatisticos do corpus oral no oitavo periodo.

|| Eile Edit View Compute Settings Windows Help I

N text file file size (running  used for ¢ (distinct type/toke standardi
words) in word list \ ratio 1

Overall 62852 4999 4999 998 19.96 29.80 i
BALEI-ETQtxt 8,052 575 575 49.04 i
8BLEI-ETQtxt  7.376 574 574 48.61 |
8CLEI-ETQtxt  7.594 566 566 49.12 |

tokens tokens sumof types | ‘

8ADIA - ETQ txt 5,822 532 532 37.22
8ADEB -ETQ.txt 22,880 1,779 2648 2980 ||
8AAPR - ETQ txt 1,332 114 114 71.05
8BAPR - ETQ.txt 948 82 82 69.51
8CAPR - ETQ.txt 8.848 w7 i 33.98
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Fonte: a autora.

Na Figura 34, vemos que para obter os dados estatisticos do oitavo periodo foram
utilizados um total de oito arquivos, os quais deram como resultados as seguintes informacoes:
0 namero de itens foi de 4.999, as formas encontradas foram 998 e a razdo forma/item foi de
19,96%.
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Na Tabela 10, a seguir, apresenta-se 0s dados estatisticos do corpus oral separados

por periodo:

Tabela 10 — Resumo dos dados estatisticos do corpus oral por periodos.

Periodo | Documentos | Itens (Tokens) | Formas (Types) | Razao Forma/ltem (%)
20 10 3.133 921 29,40
4° 11 4451 1.059 23,79
6° 8 3.142 758 24,12
8° 8 4.999 998 19,96
TOTAL 37 15.725 2.188 13,91

Fonte: a autora.

Na Tabela 10, encontram-se organizados os dados estatisticos extraidos do corpus
oral separado por periodos. Segundo os dados, podemos concluir o seguinte: no segundo
periodo a producdo oral foi a menor, isto pode acontecer devido ser um dos periodos iniciais
do Curso de Letras, com exposicdo as disciplinas da especialidade de espanhol menor e,
portanto, o dominio da lingua ainda encontra-se em um estagio pouco desenvolvido. J& em
relacdo ao quarto e sexto periodo, vemos que a producdo oral aumenta no seu ndmero de
palavras, como também as horas de exposicdo as disciplinas da especialidade de lingua
espanhola. No oitavo e Ultimo periodo a producdo oral € notoriamente maior, considerando
além que o ndmero de arquivos neste periodo foi somente oito, a quantidade de palavras
produzidas foi acrescentada de maneira visivel devido ao fato de tratar-se do periodo que possui
uma exposicao as disciplinas da especialidade de espanhol mais alta em todo o percurso do

Curso de Letras.
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4.4 Extensao dos subcorpora por atividade

Nas imagens que se seguem, podemos apreciar os dados estatisticos obtidos por
atividade no corpus oral, comecando pela atividade denominada “apresentagao”:
Figura 35 — Dados estatisticos da atividade “apresentagdo”, recorte do corpus oral.

Eiﬁ'omﬁApﬁ.lgt C=afEgl X

File Edit View Compute Settings Windows Help

| tokens tokens sumof types
N text file file size (running  used for ¢ (distinct typeftoke standard
words) in word list \ ratio 1
1] Overall 27,774 2111 2,111 603 28.56
2 2A-APR-ETQ txt 1,384 77 77 60 77.92
3 2B-APR-ETQ.txt 1,092 83 83 57 68.67
4 2C-APR_-_ETQ.txt 1,826 100 100 70 70.00
s 2D-APR_-_ETQ.txt 1,028 68 68 52 7647
8 4AAPR-ETQ. txt 1,256 71 7 50 7042
7 4BAPR-_ETQ.txt 1,596 115 115 72 6261
8 4CAPR-_ETQ.txt 2.860 222 222 125 56.31
9 4DAPR-_ETQ txt 1,752 95 95 68 7158
10 6AAPR - ETQ txt 1,294 103 103 70 67.96
1 6BAPR -ETQ.txt 1,494 122 122 82 67.21
12 6CAPR -ETQ.txt 1,064 82 82 60 7317
13 SBAAPR - ETQ txt 1,332 114 114 81 71.05
14 8BAPR - ETQ.txt 948 82 82 57 69.51
15 8CAPR - ETQ.txt 8,848 i T 264 3398
|

Fonte: a autora.

Na Figura 35, observamos a atividade denominada “apresentag¢do”, que registrou
0s seguintes dados: foram catorze produgdes orais no total, com 2.111 itens, 603 formas e uma
razdo forma/item de 28,56%. Em relagdo a atividade denominada “debate” os dados estatisticos

foram os seguintes:

Figura 36 — Dados estatisticos da atividade “debate”, recorte do corpus oral.

'T\ a ora_DEB.Ist IQLE_EM

File Edit View Compute Settings Windows Help
tokens tokens sumof types g
N text file file size (running  used for ¢ (distinct type/toke standard
words) in word list \ ratio 1
1] Overall 53,900 3,773 3,773 923 2446 2980
2 2-DEB-ETQ.txt 10,882 609 609 241 3957
3 4ADEB - ETQ.txt 12,762 809 809 348 43.02
‘ 4 6ADEB -ETQ.txt 7,376 576 576 231 4010
‘ s 8ADEB -ETQ.txt 22,830 1,779 1,779 471 2648 2980

Fonte: a autora.
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Na Figura 36, podemos observar os dados que foram encontrados na atividade

“debate”, podemos resumi-los da seguinte maneira: utilizou-se um total de quatro arquivos, o

numero total de palavras ou “itens” foi de 3.773, constituindo-se como formas 923, gerando

uma razao forma/item de 24,46%.

Figura 37 — Dados estatisticos da atividade “dialogo”, recorte do corpus oral.
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Fonte: a autora.
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Na Figura 37, vemos a atividade “dialogo”, podemos observar 0 seguinte: nimero

total de arquivos utilizados foi de seis, nimero de “itens” 2.731, as formas foram 692 e a razao

forma/item de 25,34%.

Figura 38 — Dados estatisticos da atividade “leitura”, recorte do corpus oral.
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Na Figura 38, vemos 0s dados estatisticos encontrados no recorte correspondente a

atividade “leitura”: treze arquivos foram utilizados, 7.110 o nimero de itens, 644 as palavras

diferentes ou “formas”, originando uma razao forma/item de 9,06%.
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Tabela 11 — Resumo dos dados estatisticos do corpus oral por atividades.

Atividades Documentos | Itens (Tokens) | Formas (Types) | Razdo Forma/ltem (%)
Apresentacgéo 14 2.111 603 28.56
Debate 4 3.773 923 24.46
Dialogo 6 2.731 692 25.34
Leitura 13 7.110 644 9.06
TOTAL 37 15.725 2.188 13.91

Podemos observar na Tabela 11, os dados resumidos do corpus oral separado por

atividades. A tabela nos revela que a atividade com maior producéo de palavras ou itens foram

as leituras, devido ao propdsito da atividade em que cada participante lesse um mesmo texto

com um determinado namero de palavras. Depois, a segunda atividade com maior producéo foi

0 debate com 3.773 itens, que além de possuir um alto numero de producgdo, contém o maior

numero de palavras diferentes ou “formas”, alcangando 923. Em destaque, a apresentagéo pelo

seu baixo numero de itens produzido, com tdo sé 2.111 itens, o que pode dever-se a dificuldade

apresentada por parte dos participantes quando se trata de falar de si proprio.

4.5 Palavras mais recorrentes no corpus oral e escrito

Quanto as palavras mais recorrentes nos corpora oral e escrito, a seguir as imagens

com os dados que indicam quais forram as mais frequentes:
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Figura 39 — Palavras mais recorrentes do corpus oral e do corpus escrito.
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Em relagdo a Figura 39, podemos observar que as palavras lexicais mais recorrentes
foram, no corpus oral “marijuana”, quanto ao corpus escrito foi “espafiol”. Nessa, ndo é
possivel observar detalhadamente quais foram as palavras lexicais, por esse motivo, a seguir, a

Tabela 12 ilustra quais foram as dez palavras com mais frequéncia no corpus oral e no corpus

Fonte: a autora.

escrito. Para este fim, consideramos palavras lexicais, advérbios, e algumas conjuncoes.



Tabela 12 — Palavras lexicais mais recorrentes no corpus oral.

Posicéo Palavra Categoria gramatical F
1° marijuana Substantivo 99
2° muy Advérbio 86
3° venta Substantivo 69
4° personas Substantivo 67
5° entonces Advérbio 63
6° espafiol Adjetivo/substantivo 62
7° podra Verbo 61
8° consumo Substantivo 60
9° persona Substantivo 60

10° creo Verbo 59

Fonte: a autora.
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Na Tabela 12 observamos quais foram as palavras mais recorrentes do corpus oral.

No caso, as dez palavras mais recorrentes foram: marijuana, muy, venta, personas, entonces,

espafol, podra, consumo, persona e creo. Quanto as categorias gramaticais destas palavras,

pode-se apreciar a predominancia dos substantivos com seis ocorréncias, seguido pelos

advérbios com trés ocorréncias e verbos com duas ocorréncias.

Tabela 13 — Palavras lexicais mais recorrentes no corpus escrito.

Posicdo Palavra Categoria gramatical F
1° espafiol Adjetivo 47
2° lengua Substantivo 39
3° hay Verbo 30
4° estoy Verbo 29
5° mucho Advérbio 28
6° son Verbo 28
7° también Advérbio 27
8° curso Substantivo 26
9° creo Verbo 24

10° alunos Substantivo 21

Fonte: a autora.

Na Tabela 13, podemos apreciar quais sdo as dez palavras mais recorrentes no
corpus escrito. Nesta oportunidade, foram: espafiol, lengua, hay, estoy, mucho, son, también,
curso, creo e alunos. Quanto as categorias gramaticas dessas palavras, é possivel afirmar que a
predominancia foi: verbos com quatro ocorréncias, substantivos com trés, seguidos pelos

advérbios com duas ocorréncias e, finalmente, os adjetivos com apenas uma ocorréncia.
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45.1 Palavras mais recorrentes no corpus oral por periodo

A respeito das palavras mais frequentes, a seguir, podemos observar quais foram

em cada um dos periodos.

Figura 40 — Palavras mais recorrentes no segundo e quarto periodo no corpus oral.
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Na Figura 40, vemos a esquerda os resultados da lista de todas as palavras do corpus

oral fazendo um recorte no segundo periodo e, a direita, o0 recorte correspondente ao quarto

periodo.

Fonte: a autora.

Tabela 14 — Palavras lexicais mais recorrentes do segundo periodo no corpus oral.

Posicéo Palavra | Categoria gramatical | F
1° Muy Advérbio 23
2° marijuana Substantivo 20
3° creo Verbo 18
4° espafiol Adjetivo 17
5° son Verbo 14
6° consumo Substantivo 13
7° también Advérbio 13
8° acho Verbo 11
9° comprar Verbo 11
10° entonces Advérbio 11

Fonte: a autora.
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Na Tabela 14, podemos observar quais foram as palavras lexicais mais utilizadas

no segundo periodo do corpus oral. As dez palavras mais recorrentes foram: muy, marijuana,

creo, espafiol, son, consumo, también, acho, comprar e entonces. Quanto as categorias

gramaticais mais utilizadas, estas foram os verbos, com quatro ocorréncias, advérbios com trés,

dois substantivos e um adjetivo.

Tabela 15 — Palavras lexicais mais recorrentes do quarto periodo no corpus oral.

Posicdo Palavra Categoria gramatical | F
1° también Advérbio 26
2° venta Substantivo 25
3° entonces Advérbio 23
4° espafiol Adjetivo 23
5° marijuana Substantivo 20
6° muy Advérbio 20
7° podra Verbo 19
8° creo Verbo 18
9° comprar Verbo 17
10° esta Verbo 17

Fonte: a autora.

Na Tabela 15, é possivel apreciar quais foram as palavras lexicais mais recorrentes

no quarto periodo do corpus oral. As dez palavras mais utilizadas foram: también, venta,

entonces, espafiol, marijuana, muy, podra, creo, comprar e estd. Quanto as categorias

gramaticais mais utilizadas, estas foram: verbos com quatro ocorréncias, advérbios trés, dois

substantivos e um adjetivo.
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Figura 41 — Palavras mais recorrentes no sexto e oitavo periodo no corpus oral.
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Na Figura 41, podemos apreciar, na parte esquerda, as palavras mais recorrentes no

sexto periodo e, a direita, as mais recorrentes no oitavo periodo. Somente na palavra numero

Fonte: a autora.

19 e 22 respetivamente encontramos as primeiras palavras lexicais.

Tabela 16 — Palavras lexicais mais recorrentes do sexto periodo no corpus oral.

Posicéo Palavra | Categoria gramatical | F
1° marijuana Substantivo 25
2° persona Substantivo 17
3° venta Substantivo 17
4° podra Verbo 15
5° mucho Advérbio 14
6° consumo Substantivo 12
7° podran Verbo 12
8° comprar Verbo 11
9° entonces Advérbio 11
10° farmécias Substantivo 11

Fonte: a autora.

Na Tabela 16, observamos quais foram as palavras lexicais mais recorrentes no
sexto periodo do corpus oral. Em ordem de frequéncia, essas foram as primeiras dez: marijuana,

persona, venta, podra, mucho, consumo, podran, comprar, entonces, farmacias. Quanto as
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categorias gramaticais, observamos que a maior quantidade de ocorréncias aconteceram nas

seguintes categorias: advérbios com cinco ocorréncias, verbos com trés, e advérbios com duas.

Tabela 17 — Palavras lexicais mais recorrentes do oitavo periodo no corpus oral.

Posicéo Palavra | Categoria gramatical | F
1° muy Advérbio 39
2° personas Substantivo 36
3° marijuana Substantivo 34
4° va Verbo 31
5° hay Verbo 23
6° pienso Verbo 22
7| consumo Substantivo 21
8° esta Verbo 20
9° creo Verbo 19

10° venta Substantivo 19

Fonte: a autora.

Na Tabela 17, podemos apreciar quais foram as palavras lexicais mais recorrentes.

As primeiras dez palavras lexicais em ordem de frequéncia foram: muy, personas, marijuana,

va, hay, pienso, consumo, esta, creo e venta. Quanto as categorias gramaticais, as mais

frequentes foram: verbos com cinco ocorréncias, substantivos com quatro ocorréncias e,

finalmente, advérbios com uma ocorréncia.

Tabela 18 — Palavras lexicais mais recorrentes por periodo no corpus oral.

Periodo

Palavras mais recorrentes

20

Muy (23), marijuana (20), creo (18)

40

Também (26), venta (25), entonces (23)

60

Marijuana (25), persona (17), venta (17)

80

Muy (39), personas (36), marijuana (34)

Fonte: a autora.

Na Tabela 18, podemos observar um resumo das informacdes contidas nas figuras

anteriores relativas as palavras mais recorrentes por periodo do corpus oral. Nela, podemos

apreciar que a palavra “marijuana” foi uma constante, e parece nas primeiras trés posi¢coes do

segundo, sexto e oitavo periodo. Outra palavra com grande frequéncia foi o advérbio “muy”,

que se apresenta nas primeiras trés posi¢es no segundo periodo e no oitavo. Também a palavra
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“venta” aparece nas primeiras trés posigdes do quarto e do sexto periodo. Uma reflexdo
pertinente de fazer perante esses resultados, € que o Iéxico com mais frequéncia esta relacionado

com o tema da atividade proposta, no caso sobre a legalizacdo da maconha.

4.5.2 Palavras mais recorrentes no corpus oral por atividade

Continuando com as palavras mais recorrentes, a seguir os recortes das atividades

de apresentacdo, debate, didlogo e leitura correspondente ao corpus oral.

Figura 42 — Palavras mais recorrentes nas atividades de apresentacéo e debate.
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Fonte: a autora.

Na Figura 42, a esquerda podemos apreciar a lista de palavras mais frequentes da
atividade “apresenta¢do” do corpus oral, quanto ao lado direito, podemos ver o resultado para

a atividade “debate”.
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Tabela 19 — Palavras lexicais mais recorrentes nas atividade de “apresentacdo”.

Posicéo Palavra Categoria gramatical F
1° gusta Verbo 33
2° soy Verbo 23
3° tengo Verbo 22
4° muy Advérbio 21
5° curso Substantivo 19
6° letras Substantivo 19
7° afios Substantivo 18
8° mucho Advérbio 18
9° también Advérbio 16

10° universidad Substantivo 14

Fonte: a autora.

Na Tabela 19, podemos apreciar quais foram as palavras lexicais mais frequentes
na atividade “apresentac¢ao” do corpus oral. As dez palavras mais frequentes foram: gusta, soy,
tengo, muy, curso, letras, afios, mucho, también e universidad. Quanto a frequéncia das
categorias gramaticais, as seguintes categorias foram as mais recorrentes: quatro substantivos,

trés verbos e trés advérbios.

Tabela 20 — Palavras lexicais mais recorrentes nas atividade de “debate”.

Posigéo Palavra Categoria gramatical | F
1° personas Substantivo 42
2° marijuana Substantivo 33
3° creo Verbo 31
4° muy Advérbio 31
5° va Verbo 28
6° también Advérbio 27
7° entonces Adverbio 25
8° pienso Verbo 23
9° hay Verbo 21
10° Brasil Substantivo 17

Fonte: a autora.

Podemos apreciar na Tabela 20 quais foram as palavras lexicais mais recorrentes
na atividade “debate” do corpus oral. As dez mais frequentes foram: personas, marijuana, creo,
muy, va, también, entonces, pienso, hay e Brasil. Quanto as categorias gramaticais mais

utilizadas, estas foram: quatro verbos, trés substantivos e trés advérbios.
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- Figura 43 — Palavras mais recorrentes nas atividades de dialogo e leitura.
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Fonte: a autora.

Quanto a Figura 43, podemos ver, na parte esquerda da imagem, os dados
correspondentes a atividade de didlogo, na qual a palavra que teve mais frequéncia foi
“espafiol”, repetindo-se 49 vezes. Na parte direita da imagem encontra-se a atividade de leitura,
em que podemos apreciar a palavra lexical mais recorrente foi “venta”, com um total de 68

repetigoes.

Tabela 21 — Palavras lexicais mais recorrentes nas atividade de “didlogo”.

Posicdo | Palavra | Categoria gramatical | F
1° espafiol Substantivo 49
2° muy Advérbio 34
3° entonces Advérbio 23
4° creo Verbo 21
5° son Verbo 20
6° aca Advérbio 19
7° tenemos Verbo 18
8° hay Verbo 17
9° también Advérbio 15

10° escuela Substantivo 13

Fonte: a autora.
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Na Tabela 21, podemos observar quais foram as palavra lexicais mais recorrentes
na atividade “dialogo” do corpus oral. As dez palavras mais frequentes foram: espafiol, muy,
entonces, creo, son, aca, tenemos, hay, también y escuela. Quanto as categorias gramaticais
mais utilizadas, podemos observar que, das palavras antes mencionadas, quatro correspondem

a verbos, quatro a advérbios e dois a substantivos.

Tabela 22 — Palavras lexicais mais recorrentes nas atividade de “leitura”.

Posicéo Palavra | Categoria gramatical | F
1° venta Substantivo 68
2° marijuana Substantivo 66
3° podra Verbo 60
4° comprar Verbo 50
5° consumo Substantivo 48
6° persona Substantivo 47
7° farmécias Substantivo 46
8° podran Verbo 42
9° publico Adjetivo 36
10° canabis Substantivo 33

Fonte: a autora.

Na Tabela 22, podemos apreciar quis foram as dez palavras lexicais mais frequentes
na atividade “leitura” do corpus oral. Em ordem de maior para menor frequéncia, foram: venta,
marijuana, podra, comprar, consumo, persona, farmécias, podran, publico e canabis. Quanto as
formas gramaticais que mais predominaram, seis formas foram substantivos, trés verbos e um

adjetivo.

Tabela 23 — Palavras mais recorrentes por atividade no corpus oral.

Atividade Palavra mais recorrente
Apresentacao gusta (33), soy (23), tengo (22)
Debate personas (42), marijuana (33), creo (31)
Dialogo espafiol (49), muy (34), entonces (23)
Leitura venta (68), marijuana (66), podra (60)

Fonte: a autora.

Na Tabela 23, é interessante observar como muda o léxico escolhido pelos
participantes dependendo da temética da atividade proposta. Na atividade de apresentacao,

pediu-se para os participantes para falarem sobre si proprios e as palavras lexicais que mais



91

utilizaram foram os verbos “gustar”, “ser” e “tener”. Quanto a atividade “debate”, a tematica
proposta foi a “legalizagdo da maconha no Uruguai”, neste caso, as palavras lexicais mais
utilizadas foram “personas”, “marijuana” e “creo”. Em relacdo a atividade “dialogo”, os
participantes tiveram uma conversagdo entre eles onde simulavam a chegada de um novo
professor de espanhol em uma escola. Para essa atividade, as palavras lexicais mais utilizadas
foram “espafol”, “muy” e “entonces”. Quanto a atividade “leitura”, 0s participantes leram um
texto jornalistico sobre a legalizagdo da maconha no Uruguai e a regulamentacdo do consumo,

nesta oportunidades as palavras lexicais mais frequentes foram “venta”, “marijuana” e “podrd”.

O tipo de léxico utilizado dependera sempre do tipo de atividade que foi proposta.
4.5.3 Palavras mais recorrentes no corpus escrito por periodo

Em relacdo ao corpus escrito, apresentamos, a seguir, recortes dos corpora
mencionados com o intuito de separa-los por periodos e observar quais as palavras mais

frequentes.

Figura 44 — Palavras mais recorrentes no segundo e quarto periodo no corpus escrito.
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Fonte: a autora.

Na Figura 44, podemos apreciar na parte esquerda da imagem o recorte
correspondente para 0 segundo periodo, quanto a parte direita da imagem, amostra o recorte

correspondente ao quarto periodo do corpus escrito. Em ambos, apresentam-se todas as palavras
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em ordem de frequéncia de maior para a menor. Em destaque, a primeira palavra lexical

encontrada em cada recorte.

Tabela 24 — Palavras lexicais mais recorrentes no segundo periodo do corpus escrito.

Posicdo | Palavra | Categoria gramatical | F
1° muy Advérbio 12
2° espafiol Substantivo 8
3° lengua Substantivo 8
4° son Verbo 8
5° mucho Advérbio 7
6° estoy Verbo 7
7° hay Verbo 6
8° ser Verbo 6
9° bien Advérbio 5

10° creo Verbo 5

Fonte: a autora.

Na Tabela 24, podemos observar as palavras lexicais mais frequentes no segundo

periodo. As dez palavras mais frequentes, em ordem de maior a menor, foram as seguintes:

muy, espafiol, lengua, son, mucho, estoy, hay, ser, bien e creo. Quanto as categorias lexicais

mais utilizadas, predominam os verbos com cinco, seguido pelos advérbios com trés e dois

substantivos.

Tabela 25 — Palavras lexicais mais recorrentes no quarto periodo do corpus escrito.

Posicdo | Palavra | Categoria gramatical | F
1° también Advérbio 15
2° espariol Substantivo 14
3° lengua Substantivo 12
4° muy Advérbio 12
5° estoy Verbo 11
6° gusta Verbo 10
7° Ccurso Substantivo 9
8° Espafia Substantivo 9
9° son Verbo 9

10° tiene Verbo 8

Fonte: a autora.

A respeito da Tabela 25, podemos apreciar quais foram as palavras lexicais mais

frequentes no quarto periodo do corpus escrito. As dez palavras mais recorrentes foram:
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también, espafiol, lengua, muy, estoy, gusta, curso, Espafia, son e tiene. Quanto as categorias

gramaticais, das dez palavras lexicais anteriormente citadas, quatro formas foram verbos, quatro

substantivos e dois advérbios.

Besclst

Figura 45 — Palavras mais recorrentes no sexto
o= I
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Fonte: a autora.

Na parte esquerda da Figura 45, encontra-se o recorte correspondente ao sexto

periodo, na parte direita o recorte correspondente ao oitavo periodo. Em ambos, amostram-se

as palavras mais recorrentes em geral e, no caso, a palavra mais recorrente nos dois recortes,

foi “espafol”, com onze e catorze repeti¢Oes respetivamente.
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Tabela 26 — Palavras lexicais mais recorrentes no sexto periodo do corpus escrito.

Posicdo | Palavra | Categoria gramatical F
1° muy Advérbio 18
2° hay Verbo 12
3° espafiol Adjetivo 11
4° creo Verbo 10
5° mucho Advérbio 10
6° alumnos Substantivo 8
7° estoy Verbo 8
8° lengua Substantivo 8
9° paises Substantivo 8

10° son Verbo 8

Fonte: a autora.

Quanto a Tabela 26, podemos observar quais foram as palavras lexicais mais
recorrentes no sexto periodo do corpus escrito. Em ordem de maior para menor frequéncia,
essas foram as dez primeiras: muy, hay, espafiol, creo, mucho, alunos, estoy, lengua, paises e
son. Quanto as categorias gramaticais que predominaram nos exemplos anteriores, podemos
ver que a lideranca da frequéncia foi dos verbos com quatro formas, seguido dos substantivos

com trés, dois advérbios e um adjetivo.

Tabela 27 — Palavras lexicais mais recorrentes no oitavo periodo do corpus escrito.

Posicdo | Palavra | Categoria gramatical | F
1° espafiol Adjetivo 14
2° lengua Substantivo 11
3° Ccurso Substantivo 10
4° muy Advérbio 10
5° todo Adjetivo 9
6° variante Adjetivo 9
7° alumnos Substantivo 8
8° hay Verbo 8
9° pienso Verbo 8

10° clases Substantivo 7

Fonte: a autora.

Na Tabela 27, podemos observar quais foram as palavras lexicais mis recorrentes
no oitavo periodo do corpus escrito. Nesta ocasido, as dez palavras mais frequentes em ordem
de maior para a menor foram as seguintes: espafiol, lengua, curso, muy, todo, variante, alumnos,

hay, pienso e clases. Quanto as categorias gramaticais mais utilizadas, podemos ver que nas dez
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palavras anteriormente citadas, quatro sdo substantivos, trés adjetivos, dois verbos e um

advérbio.

Tabela 28 — Palavras mais recorrentes por periodo no corpus escrito.

Periodo Palavra mais recorrente
2° espafiol (19), muy (12), lengua (8)
4° también (15), espafol (14), lengua (12)
6° muy (18), hay (12), espafiol (11)
8° espafiol (14), lengua (11), curso (10)

Fonte: a autora.

Na Tabela 28, podemos observar quais foram as trés palavras mais recorrentes em
todos os periodos do corpus escrito. Vemos que, no segundo periodo, as palavras mais
utilizadas foram: espafiol, muy e lengua. No quarto periodo: también, espafiol e lengua. No
sexto periodo as mais utilizadas foram: muy, hay e espafiol. Quanto ao oitavo periodo: espafiol,
lengua e curso. O léxico utilizado em todos os periodos mantém um eixo tematico que se
estabelece, dessa maneira, devido ao tipo de atividades propostas para a producéo escrita, a qual

visava temas e reflexdes a raiz da lingua espanhola.

4.5.4  Palavras mais recorrentes no corpus escrito por atividade

Quanto ao corpus escrito, os dados correspondentes a frequéncia das palavras

também foram agrupadas por atividades.
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Figura 46 — Palavras mais recorrentes nas atividades de carta e descricéo.
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Fonte: a autora.

Na Figura 46, podemos ver, ao lado esquerdo da imagem, o recorte correspondente

a atividade “carta” e, ao lado direito, o recorte corresponde a atividade “descri¢ao”, ambas do

corpus escrito. Foram consideradas todas as palavras, sem excluir nenhuma. Assim, podemos

ver que aparecem muitas que correspondem as categorias gramaticais como preposicoes,

conjuncoes e artigos.

Tabela 29 — Palavras lexicais mais recorrentes na atividade “carta” do corpus escrito.

Posicdo | Palavra | Categoria gramatical | F
1° muy Advérbio 34
2° estoy Verbo 26
3° son Verbo 16
4° mucho Advérbio 15
5° hay Verbo 14
6° todo Adjetivo 14
7° bien Adjetivo 12
8° personas Substantivo 11
9° alumnos Substantivo 10

10° esta Verbo 9

Fonte: a autora.
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Na Tabela 29, podemos observar as palavras lexicais mais recorrentes na atividade
“carta” do corpus escrito. Em ordem de maior a menor frequéncia: muy, estoy, son, mucho,
hay, todo, bien, personas, alumnos e estd. A respeito das categorias gramaticais mais
recorrentes, tomando em conta dez palavras anteriores, podemos apreciar uma predominancia

dos verbos com quatro formas, dois substantivos, dois advérbios e dois adjetivos.

Tabela 30 — Palavras lexicais mais recorrentes na atividade “descri¢do” do corpus escrito.

Posicéo Palavra Categoria gramatical | F
1° Ccurso Substantivo 24
2° profesores Substantivo 17
3° letras Substantivo 12
4° ufu Substantivo 12
5° hay Verbo 11
6° muy Advérbio 11
7° lengua Substantivo 10
8° también Advérbio 9
9° alumnos Substantivo 8

10° estructura Substantivo 8

Fonte: a autora.

Na Tabela 30, podemos observar quais foram as palavras lexicais mis recorrentes
para a atividade denominada “descricdo” do corpus escrito. Nesta ocasido, as palavras mais
recorrentes foram: curso, profesores, letras, ufu, hay, muy, lengua, también, alumnos e
estructura. Quanto as formas gramaticais mais recorrentes, tomando em conta as dez palavras
citadas anteriormente, podemos dizer que a maior frequéncia percebeu-se com os substantivos

com sete ocorréncias, seguido pelos advérbios com duas e verbo com uma.
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Figura 47 — Palavras mais recorrentes na atividade de opiniéo.
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Fonte: a autora.

Na Figura 47, podemos observar a lista de palavras correspondentes a atividade de
opinido. Nela, incluem-se todas as palavras, aparecendo a primeira palavra lexical s6 na posicao

oitava, sendo esta “espaifiol”, com um total de 37 repeti¢des.

Tabela 31 — Palavras lexicais mais recorrentes na atividade “opinido” do corpus escrito.

Posicdo | Palavra | Categoria gramatical | F
1° espafiol Adjetivo/substantivo 37
2° lengua Substantivo 28
3° variante Adjetivo 20
4° ser Verbo/substantivo 18
5° creo Verbo 16
6° Espafia Substantivo 15
7° paises Substantivo 15
8° variantes Substantivo 14
9° también Advérbio 13

10° gusta Verbo 12

Fonte: a autora.

Na Tabela 31, podemos observar quais foram as palavras lexicais mis recorrentes

na atividade “opinido” do corpus escrito. Em ordem de maior a menor frequéncia essas foram
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as palavras mais utilizadas: espafiol, lengua, variante, ser, creo, Espafia, paises, variantes,
también e gusta. Quanto as categorias gramaticais mais frequentes nas palavras anteriormente
citadas, predominam os substantivos com seis ocorréncias, seguido pelos verbos com trés

ocorréncias, dois adjetivos e um advérbio.

Tabela 32 — Palavras mais recorrentes por atividade no corpus escrito.
Atividade Palavra mais recorrente

Carta muy (34), estoy (26), son (16)
Descricao curso (24), profesores (17), letras (12)

Opiniao espafiol (37), lengua (28), variante (20)

Fonte: a autora.

Na Tabela 32, podemos ver quais foram as palavras mais recorrentes por atividades
no corpus escrito. Novamente podemos apreciar que as palavras lexicais que predominam em
cada uma das atividades estdo influenciadas pelo tema da atividade proposta. Por exemplo, na
atividade “carta”, deviam escrever uma missiva para algum amigo ou familiar desde o
estrangeiro. Na atividade de descricdo, o objeto a descrever foi o Curso de Letras da UFU.
Quanto a atividade “opinido” deviam refletir sobre o espanhol imposto como padrdo no ensino
da lingua.

Quanto a presente sessdo de palavras mais recorrentes, € importante mencionar que
0 intuito principal foi dar um panorama geral das palavras mais utilizadas, sem que
necessariamente essas palavras fossem erros, ou seja, o intuito principal foi fornecer uma
listagem que oferece-se a tendéncia real dos participantes pela utilizagéo de certas palavras,

separando a listagem por atividades e por periodos.

4.5.5 Quantitativo dos “erros” por periodos no corpus oral

Em relagcdo a quantidade de “erros”, a seguir apresentam-se recortes por periodos
das linhas de concordancia do corpus oral, separados também pelos quatro tipos de “erros” para
cada um dos periodos, ou seja, “erros” morfoldgicos, fonoldgicos, 1éxicos e sintaticos.

A seguir uma amostra dos resultados das linhas de concordancia que foram

considerados para a confeccédo das tabelas e gréaficos.
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Figura 48 — Linhas de concordancia do segundo periodo para o tipo de “erro” fonologico.
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Fonte: a autora.

Na Figura 48, vemos o recorte do segundo periodo do corpus oral para o tipo de

“erro” fonologico, no qual consta que o numero de ocorréncias do “erro” foi de 72.

Figura 49 — Linhas de concordancia da atividade “debate” para o tipo de erro 1éxico.
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Fonte: a autora.

Na Figura 49, podemos apreciar o recorte da atividade “debate” do corpus oral, para
o tipo de erro léxico, recorte no qual encontrou-se sessenta ocorréncias do erro antes
mencionado.

Contudo, organizamos a informacgdo correspondente as ocorréncias de erros, e

construimos tabelas que distribuiram a informacéao da seguinte maneira.
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Tabela 33 — Quantitativo das ocorréncias por periodo e por tipo de erro do corpus oral.

Periodo | Tipodeerro | O
2° Fonoldgico 72
2° Léxico 27
2° Morfolégico | 284
2° Sintatico 41

Fonoldgico
6° Léxico 10
6° Morfolégico | 51
6° Sintatico 5
8° Fonoldgico 61
8° Léxico 21
8° Morfol6gico | 37
8° Sintatico 8

Fonte: a autora.

Na Tabela 33, encontram-se 0s dados correspondentes as ocorréncias de cada um
dos tipos de erros, organizados por periodo. Fazemos destaque no segundo periodo, no tipo de
erro morfoldgico, pois contém o maior nimero de ocorréncias, e também no sexto periodo no
tipo de erro sintatico pois possui 0 menor nimero de ocorréncias com apenas 5. A seguir,
apresentaremos graficos com o intuito de fazer uma leitura mas facil dos dados apresentados
nesta tabela.
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Figura 50 — Quantitativo dos erros morfoldgicos por periodo do corpus oral.
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Fonte: a autora.

Quanto a Figura 50 e aos tipos de erros morfoldgicos que surgiram no corpus oral,
é importante mencionar que se trata do tipo de erro mais copioso. Este, aparece no segundo
periodo com um nimero de 284 erros, diminuindo a cada ano, dessa forma, podemos apreciar
que ja no quarto periodo 0 nimero diminui a 174, no sexto periodo a 51, chegando no oitavo
periodo com apenas 37 ocorréncias desse tipo de erro.
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Figura 51 — Quantitativo dos erros fonoldgicos por periodo do corpus oral.
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Fonte: a autora.

Na Figura 51, quanto ao tipo de erro fonolodgico, podemos apreciar que nao existe
uma tendéncia a diminuir ou aumentar o tipo de erro. De fato, € possivel afirmar que o nimero
ndo tem uma grande variagdo desde o periodo inicial até o final, considerando que, no segundo
periodo, o nimero para este tipo de erro foi de 72 e, no ultimo periodo, de 61. Cabe fazer um

destaque no quarto periodo, pois foi o que registrou mais ocorréncias desse tipo de erro (126).
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Figura 52 — Quantitativo dos erros lexicais por periodo do corpus oral.
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Fonte: a autora.

Na Figura 52, quanto ao tipo de erro lexico, podemos observar que ndo existe uma
grande variacdo desde o periodo inicial até o ultimo periodo, pois, no segundo periodo, 0
numero de ocorréncias foi de 27 e no final de 21. Novamente, convém fazer um destaque no
quarto periodo que registrou 0 nimero mais elevado de erros desse tipo, chegando até 63

ocorréncias.
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Figura 53 — Quantitativo dos erros sintaticos por periodo do corpus oral.

TIPO DE ERRO SINTATICO

Tipo de erro sintatico

41

28

Fonte: a autora.

Na Figura 53, quanto ao tipo de erro sintatico, podemos afirmar que existe uma

tendéncia a diminuir no percurso do curso: os alunos do segundo periodo registraram 41 erros

deste tipo, no quarto periodo o nimero se abrevia a 28, ja, no sexto periodo, percebemos uma

diminuicdo importante, pois chega-se no seu menor nimero, com 5 ocorréncias e, no oitavo

periodo, apreciamos que o numero tem um leve aumento chegando a 8.
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Tabela 34 — Quantitativo das ocorréncias por atividade e por tipo de erro do corpus oral.

Atividade Tipodeerro | O
Apresentacdo Fonoldgico 21
Apresentacdo Leéxico 25
Apresentacdo | Morfoldgico | 39
Apresentacédo Sintatico 22

LRI

Dialogo Fonoldgico 7
Dialogo Léxico 28
Dialogo Morfologico | 120
Dialogo Sintéatico 26
Leitura Fonoldgico | 220
Leitura Léxico 6
Leitura Morfolégico | 244
Leitura Sintatico 4

Fonte: a autora.

Na Tabela 34, podemos apreciar os dados de ocorréncias de erros, mas desta vez

organizados por atividades. Para facilitar a leitura destes dados, apresenta-se, a seguir, a

informac&o organizada em gréficos.
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Figura 54 — Quantitativo dos erros morfologicos por atividade do corpus oral.
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Fonte: a autora.

Na Figura 54, quanto ao tipo de erro morfoldgico, podemos apreciar que 0 maior
namero de ocorréncias foi registrado na atividade de leitura com 244 ocorréncias, seguido pela
atividade de debate com 140, a atividade de dialogo com 120 ocorréncias e, finalmente, a
atividade de apresentacdo com 39, em que também cabe mencionar que foi a atividade com o

menor namero de palavras produzidas.
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Figura 55 — Quantitativo dos erros fonolégicos por atividade do corpus oral.
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Fonte: a autora.

Na Figura 55, quanto ao tipo de erro fonoldgico, foi na atividade de leitura que se
registraram 220 ocorréncias, 0 maior nimero de ocorréncias para este tipo de erro, seguido pela
atividade de debate, em que se encontraram 68, na apresentacédo 21 e, finalmente, a atividade
que menos ocorréncias de erro fonoldgico registrou, foi a de didlogo, com apenas sete

ocorréncias.
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Figura 56 — Quantitativo dos erros lexicais por atividade do corpus oral.

TIPO DE ERRO LEXICO

H Tipo de erro |éxico

o
(]
0
(o]
I :

APRESENTAGCAO DEBATE DIALOGO LEITURA

25

Fonte: a autora.

Na Figura 56, quanto aos erros de tipo Iéxico, a atividade em que mais ocorréncias
registraram foi o debate com 60 ocorréncias, seguido pelo didlogo com 28, apresentacdo com
25 e, finalmente, a atividade de leitura foi a que registrou o menor nimero de erros, sendo

apenas seis.
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Figura 57 — Quantitativo dos erros sintaticos por atividade do corpus oral.

TIPO DE ERRO SINTATICO

Tipo de erro sintatico

30
26

22

APRESENTACAO DEBATE DIALOGO LEITURA

Fonte: a autora.

Na Figura 57, quanto o tipo de erro sintatico, podemos observar que em todas as
atividades onde os estudantes deviam criar uma producao propria e original, como é o caso das
atividades de apresentacdo, debate e dialogo, o tipo de erro sintatico apareceu numa quantidade
bastante similar, sendo trinta ocorréncias na atividade de debate, 26 na atividade de didlogo, e
22 na apresentacdo. A respeito & atividade de leitura, o nimero de ocorréncias é
consideravelmente menor, sendo apenas quatro o nimero de vezes que o erro foi encontrado,
esse resultado pode dever-se a que nado se trata de um tipo de atividade criativa e, portanto, as

sentencas ja estavam formuladas corretamente.

4.5.6 Quantitativo dos “erros” por periodos no corpus escrito

A seqguir presentamos os dados correspondentes ao corpus escrito. Amostram-se na
mesma ordem que a tabela anterior, ou seja, com trés colunas que organizaram o periodo, o tipo

de erro e o nimero de ocorréncias encontradas.
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Tabela 35 — Quantitativo das ocorréncias por periodo e por tipo de erro do corpus escrito.

Periodo | Tipode Erro | O°
2° Léxico 9
2° Morfolégico | 74
2° Ortogréafico | 44
2° Sintatico 8

6° Léxico 8
6° Morfolégico | 13
6° Ortogréafico 6
6° Sintatico 3
8° Lexico 7
8° Morfologico | 11
8° Ortogréfico 7
8° Sintatico 3

Fonte: a autora.

Na Tabela 35, podemos apreciar 0os dados de ocorréncias do corpus escrito,
organizados por periodo. Cabe comentar que o0 corpus escrito contém um namero inferior de
palavras em comparagédo ao corpus oral, pelo que convém considerar cada um dos corpus como
universos separados, quanto ao total de palavras e a diferenca consideravel, portanto, do nimero
de erros.

A seguir apresentamos graficos que apresentam os dados organizados por cada

periodo.
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Figura 58 — Quantitativo dos erros morfoldgicos por periodo do corpus escrito.

TIPO DE ERRO MORFOLOGICO

M Tipo de erro morfoldgico

74

35

13
11

Fonte: a autora.

Na Figura 58, quanto ao tipo de erro morfoldgico, podemos apreciar que existe uma
evolugdo no percurso do curso: no segundo periodo o nimero de ocorréncias foi o mais alto,
74 vezes que se repetiu esse tipo de erro, seguido pelo quarto periodo, com 35 ocorréncias, o
sexto periodo com 13 e, finalmente, 0 menor niimero de ocorréncias no oitavo periodo com

apenas 11.
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Figura 59 — Quantitativo dos erros ortograficos por periodo do corpus escrito.

TIPO DE ERRO ORTOGRAFICO

Tipo de erro ortografico

44

20

Fonte: a autora.

Na Figura 59, quanto ao tipo de erro ortografico, também é possivel notar uma
diminuicdo das ocorréncias durante o percurso do Curso de Letras: no segundo periodo
encontramos 0 numero mais alto de ocorréncias, chegando até 44, seguido pelo quarto periodo
com vinte, sexto periodo com seis e oitavo periodo com sete, ou seja, mantendo-se nos dois

ultimos periodos estudados o nimero de erros do tipo ortogréafico.
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Figura 60 — Quantitativo dos erros lexicais por periodo do corpus escrito.

TIPO DE ERRO LEXICO

H Tipo de erro |éxico

wn
Ll
(o)}
0
I I |
2° 4° 6° 8°

Fonte: a autora.

Na Figura 60, quanto ao tipo de erro léxico, podemos apreciar que a maior
quantidade de ocorréncias aconteceu no quarto periodo com quinze ocorréncias, seguido do

segundo periodo com nove, sexto periodo com oito e oitavo periodo com sete.
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Figura 61 — Quantitativo dos erros sintéaticos por periodo do corpus escrito.

TIPO DE ERRO SINTATICO

® Tipo de erro sintatico

Fonte: a autora.

Na Figura 61, quanto ao tipo de erro sintdtico, podemos apreciar uma tendéncia a
diminuir, pois nos primeiros dois periodos estudados, ou seja no segundo e no quarto periodo,
0 numero de ocorréncias foi de oito e, nos dois Ultimos periodos estudados, ou seja, sexto e

oitavo periodo, o numero de ocorréncias foi apenas de trés.



Tabela 36 — Quantitativo das ocorréncias por atividade e por tipo de erro do corpus.

Atividade | Tipode Erro | O°
Carta Léxico 21
Carta Morfol6gico | 45
Carta Ortografico | 28
Carta Sintatico 12

Opinido Léxico 6
Opinido Morfol6gico | 55
Opinido Ortografico | 36
Opinido Sintéatico 3

Fonte: a autora.
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Na Tabela 36, podemos apreciar os dados de ocorréncias de erros do corpus escrito,

organizados por tipo de atividades. A seguir, apresentam-se graficos que organizam a

informacdo por tipo de erros.
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Figura 62 — Quantitativo dos erros morfoldgicos por atividade do corpus escrito.

TIPO DE ERRO MORFOLOGICO

® Tipo de erro morfolégico

55

45

CARTA DESCRIGAO OPINIAO

Fonte: a autora.

Na Figura 62, quanto ao tipo de erro morfoldgico, podemos apreciar que foi na
atividade de opinido que se registrou 0 maior nimero de ocorréncias, sendo elas um total de 55,
seguido pela atividade “carta” com 45 ocorréncias e, finalmente, a atividade de descri¢cdo com

apenas 33 erros.
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Figura 63 — Quantitativo dos erros ortogréaficos por atividade do corpus escrito.

TIPO DE ERRO ORTOGRAFICO

M Tipo de erro ortografico

36

28

13

CARTA DESCRIGAO OPINIAO

Fonte: a autora.

Na Figura 63, quanto ao tipo de erro ortografico, podemos observar que a maior
quantidade aconteceu na atividade de opinido com 36 ocorréncias, seguido pela atividade de
carta com 28 e, finalmente, a atividade de descricdo com a menor quantidade de ocorréncias

desse tipo de erro, com apenas 13.
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Figura 64 — Quantitativo dos erros lexicais por atividade do corpus escrito.

TIPO DE ERRO LEXICO

Tipo de erro Iéxico

21

12

CARTA DESCRICAO OPINIAO

Fonte: a autora.

Na Figura 64, quanto ao tipo de erro léxico, podemos observar que o maior numero
de ocorréncias esta na atividade que precisava de mais capacidade criativa por parte do aluno,
ou seja, na atividade de “carta”, com um numero de 21 ocorréncias. Na atividade, os alunos
deviam basear-se numa situacdo hipotética na qual deviam escrever para alguém proximo desde

um pais estrangeiro, contando as impressdes que o lugar provocou.
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Figura 65 — Quantitativo dos erros sintaticos por atividade do corpus escrito.

TIPO DE ERRO SINTATICO

Tipo de erro sintatico

12

CARTA DESCRICAO OPINIAO

Fonte: a autora.

Na Figura 65, quanto ao tipo de erro sintatico, podemos apreciar que foi na atividade
de “carta” que aconteceu a maior quantidade de ocorréncias, totalizando doze, seguido pela
atividade “descrigdo”, com sete ocorréncias e, finalmente, a atividade com a menor quantidade

de ocorréncias foi a “opinido”, com apenas trés registros.

4.6 Estudo qualitativo dos erros

Com relacdo ao estudo qualitativo dos erros, a seguir apresentamos a analise
estruturada da seguinte maneira: primeiro separada por corpus oral e corpus escrito, assim, em
cada um dos periodos encontraremos cinco exemplos que conterdo o “erro”, a forma esperada

para a palavra identificada como erro, e a possivel causa.

4.6.1 Estudo qualitativo dos erros no corpus oral por periodos

Comecando pelo segundo periodo estes foram os “erros” fonologicos produzidos
pelos participantes e as possiveis causas. Como trata-se de um tipo de erro que teve 72

ocorréncias, incluimos mais uma coluna para apresentar mais “erros” do mesmo tipo.
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1. ...y si el narcotrafico qui <FON [que]> inclUso esté agregado...”

Erro Forma Possivel causa Outros erros do mesmo tipo
esperada
qui que Pronuncia da “e” final do clubis (clubes),

[33¢3]
1.

espanhol com som da

hispanohablanti (hispano
hablante)

2. ... federdu <FON [federal]> de uberlanyia...”

Erro Forma Possivel causa Outros erros do mesmo tipo
esperada
federau federal Pronuncia da “1” final (liquida, legau (legal), confidencial

lateral) com som de “u”.

(confidencial), espanhou

(espanhol)

3. “... cinco miémbros que con masimo <FON [maximo]> de noventa...”

Erro Forma Possivel causa Outros erros do mesmo tipo
esperada
masimo maximo Pronuncia da letra x com som de testo (texto), prosimidad

“s” (como em portugués), na
posicéo inter vogal o som

deviesse ser “ks”.

(proximidad), esistir (existir)

4. ... estoh <FON [estos]> son los principales...”

Erro Forma Possivel causa Outros erros do mesmo tipo
esperada
estoh estos Aspiracdo da “s” final. habilitadah (habilitadas),

vierneh (viernes)

5. “... hehistren <FON [registren]> / no sera obrigatoério...”

Erro Forma Possivel causa Outros erros do mesmo
esperada tipo
hehistren registren Pronunciagdo da “r” aspirada. hegistrado (registrado),

heyistrarse (registrarse).
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A seguir os erros do tipo lexical do segundo periodo do corpus oral

1. “... Continuara mésmo <LEX : SIN [de igual forma]>...”

Erro Forma esperada Possivel causa

mesmo de igual forma Transferéncia do portugués.

2. “... puéde presentar canciones, filmes <LEX [peliculas]>...”

Erro Forma esperada Possivel causa

filmes peliculas Transferéncia do portugués.

3. “...acdenel lanchonéte <LEX [kiosko]>...”

Erro Forma esperada Possivel causa

lanchonete kiosko Transferéncia do portugués.

4. “...puéde presentar musicas <LEX [canciones]>...”

Erro Forma esperada Possivel causa

musicas canciones Transferéncia do portugués.

5. “...no hay duvida <LEX [duda]>...”

Erro Forma esperada Possivel causa

duvida duda Transferéncia do portugués.

A seguir os erros do tipo morfoldgico do segundo periodo do corpus oral

1. “...tédas as <MOR [las]> escuélas...”

Erro Forma esperada Possivel causa

as las Transferéncia do portugués.
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2. “...inscribir pesonalménte <MOR [personalmente]>...”

Erro Forma esperada Possivel causa

pesonalmente personalmente Mistura a forma correta do portugués
“pessoalmente” com a forma correta do

espanhol “personalmente”.

3. “...se compra mais <MOR [mas]> marijuana...”

Erro Forma esperada Possivel causa

mais mas Transferéncia do portugués.

4. “...-peliculas- taido <MOR [todo]>...”

Erro Forma esperada Possivel causa

tudo todo Transferéncia do portugués.

5. “...lugéres son asin <MOR [asi]>...”

Erro Forma esperada Possivel causa

asin asi Transferéncia do portugués.

A seguir os erros do tipo sintatico do segundo periodo do corpus oral

1. “...me gtsta macho de <SIN [la]> musica también...”

Erro Forma esperada Possivel causa
me gusta mucho | me gusta mucho Em portugués: “gosto muito da musica”.
de musica la musica Existe uma transferéncia desde o portugués da
preposi¢do “de” e uma supressao do artigo.
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2. “...programa de iniciacion a <SIN : AD [a la]> docéncia...”

Erro Forma esperada Possivel causa
iniciacion a iniciacion a la Em portugués: “programa de iniciagdo a
docencia docencia

docéncia”. Existe transferéncia desde o
portugués, pois “a” corresponde a conjung¢ao
de preposi¢ao “a” mais artigo “a”, no caso do
espanhol a forma correta de preposicdo mais

artigo corresponde a: “a la”.

3. “...principalménte al <SIN [en]> Brasil...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

principalmente | principalmente en
al Brasil Brasil

Utilizagdo incorreta da conjuncao “al” (a +
el). No caso o correto é 0 uso da preposicao

“en” que denota lugar.

4.“...acdna<SIN [en el]> lanchonéte...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

acana acé en el kiosko
laanchonete

Transferéncia do portugués da conjuncéo
“na”, em espanhol ndo existe tal conjuncéo, e

a forma correta corresponde a “en el”

5. “...que nos comunicar <SIN [que comunicarnos]>...”

Erro Forma esperada Possivel causa
gue nos gue comunicarnos | Transferéncia do portugués, pois em espanhol
comunicar a particula do pronome pessoal vai despois do
verbo.
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A seguir os erros do tipo fonoldgico do quarto periodo do corpus oral

1. “...esta autorizao <FON [autorizado]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

autorizao

autorizado

Supressao da “d” intervocalica.

2. “...quedara jegistrado <FON [registrado]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

jegistrado

registrado

Pronuncia da “r” do espanhol com som de “j”
do espanhol. Possivel transferéncia da

pronuncia da “r” do portugués.

3. “...registro cogespondiénte <FON [correspondiente]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

cogespondiente

corrrespondiente

Pronuncia da “r” do espanhol com som de “g”
do espanhol. Possivel transferéncia da

pronuncia do francés.

4. “...aquélas <FON [aquellas]> personas...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

aquelas

aquellas

Pronuncia da “I1” com som de “1”.

5. “...que la marijuana <FON [marihuana]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

marijuana

marihuana

Pronuncia da sequéncia “hua” com som de “j”

do espanhol.




A seguir os erros do tipo lexical do quarto periodo do corpus oral

1. “...yo soy una persona calma <LEX [tranquila]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

calma

tranquila

Transferéncia do portugués.

2. “...a mi me gusta muito <LEX [mucho]> ler...”

Erro Forma esperada Possivel causa
muito mucho Transferéncia do portugués.
3. “...acé piérto <LEX [cerca]> del restorante...”
Erro Forma esperada Possivel causa
piérto cerca Transferéncia do portugués.

4. “...cridancas <LEX [nifios]> de doce afios...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

criangas

nifios

Transferéncia do portugués.

5. “...a mi me gusta también asistir <LEX [ver]> peliculas...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

asistir

ver

Transferéncia do portugués.

A seguir os erros do tipo morfolégico do quarto periodo do corpus oral

1. “...éntre en vigéncia el martes sés <MOR [seis]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

Ses

seis

Mistura da forma do francés “six” e do

espanhol “seis”.
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2. “...mayores de desocho <MOR [dieciocho]> afios...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

desocho

dieciocho

Mistura da forma do portugués “dezoito”,

com a forma do espanhol “dieciocho”

3. “... el produto <MOR [producto]> no puéde estar...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

produto

producto

Transferéncia do portugués.

4. “...determina la cuantidad <MOR [cantidad]>...”

Erro Forma esperada Possivel causa

cuantidad cantidad Mistura da forma do portugués “quantidade” e

a forma no espanhol “cantidad”.

5. “...con algnos alinos <MOR [alumnos]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

alunos

alumnos

Transferéncia do portugués.

A seguir os erros do tipo sintatico do quarto periodo do corpus oral

1. “... péro no me gustan nada de libros <SIN:AD [nada los libros]> de amor...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

“no me gustan

nada de libros”

“no me gustan

nada los libros”

Mistura a sintaxe do portugués “nao gosto

nada de libros” com a sintaxe do espaiol “no

me gustan nada los libros”.

2. “...para viajes y todo mas <SIN [y todo lo deméas]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

“y todo mas”

“y todo lo demas”

Transferéncia da expressdo do portugués “e

tudo mais”.
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3. “...no téngo nada <SIN : AD [en contra]> contra...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

“no tengo nada

contra”

“no tengo nada

em contra”

Transferéncia da expressdo do portugués “nao

tenho nada contra”.

4. “...sou <SIN [estoy]> a favor de medidas para restringir...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

“sou a favor”

“estoy a favor”

Transferéncia do portugués.

5. “...]a situacion financiéra quéda dificil <SIN [se pone]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

“queda dificil”

“se pone”

Transferéncia da sintaxe do portugués “fica

dificil”.

A seguir os erros do tipo fonoldgico do sexto periodo do corpus oral

1. “...que séa mas asesible <FON [accesible]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

asesible

accesible

No portugués brasileiro ndo tem palavras que
possuam a combinacdo “cc” e a tendéncia é a

(1952
S

pronunciar com som de

2. “...el limite <FON [limite]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

limite

limite

Transferéncia do portugués. Acentuagdo
incorreta pro espanhol pois trata-se de uma

palavra esdrdxula.

3. “...en el parque pasear con mi péro <FON [perro]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

pero

perro

[33eR L]

Pronuncia da “r” fraca em lugar da “rr” que €

mais forte.
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4. “...el primér pais en jegular <FON [regular]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

jegular

regular

Pronuncia da “r”” do espanhol com som de "
do espanhol. Transferéncia do som da “r” em

portugués.

5. “...recibird un tiqueh <FON [tiquet]> con un nimero...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

tiqueh

tiquet

“t”

Aspiracao da “t” no final da silaba.

A seguir os erros do tipo lexical do sexto periodo do corpus oral

1. “...no es la palabra ciérta <LEX [adecuada]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

cierta

adecuada

Transferéncia do portugués.

2. “...ina un influyo <LEX [influencia]> para que la mayoria de la poblacion...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

influyo

influencia

Inseguridade do falante, pois a forma em
portugués corresponde a “influéncia” também,
mas o falante acaba utilizando uma forma

inventada.

3. “...enténces va <LEX [anda]> preparandote...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

va

anda

Transferéncia do portugués.

4. “...las personas que ultrapasen <LEX [sobrepasen]> ése limite...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

ultrapasen

sobrepasen

Transferéncia do portugués.
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5. “...s1 y hay tinos micho <LEX [muy]> problematicos...”

Erro Forma esperada Possivel causa

mucho muy Regras mal adquiridas. Antes de um adjetivo

o correto ¢ utilizar “muy”.

A seguir os erros do tipo morfologico do sexto periodo do corpus oral

1. “...hasta cuatrocéntos <MOR [cuatrociéntos] ochénta gramos...”

Erro Forma esperada Possivel causa

cuatrocentos cuatrocientos Transferéncia do portugués.

2. “...hay Uina c6ta <MOR [cuota]> ...”

Erro Forma esperada Possivel causa

cota cuota Transferéncia do portugués.

3. “...pénso <MOR [pienso]> que la limitacion...”

Erro Forma esperada Possivel causa

penso pienso Transferéncia do portugués.

4. “...condce los dddos <MOR [datos]> persondles...”

Erro Forma esperada Possivel causa

dados datos Transferéncia do portugués.

5. “...éntre vénte <MOR [veinte]> y ventedos <MOR [veintidds]> pésos uruguayos...”

Erro Forma esperada Possivel causa

vente veinte Mistura das formas do portugués “vinte” e do

espanhol “veinte”.
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A seguir os erros do tipo sintatico do sexto periodo do corpus oral
No caso apresentaremos quatro exemplos, pois 0 numero de erros desse tipo foi

apenas cinco e um deles se repete.

1. “...1e cuénte <SIN [cuéntele]> que los alimnos...”

Erro Forma esperada Possivel causa

le cuente cuéntele Transferéncia da sintaxe do portugués (lhe
conte). A forma imperativa do espanhol

coloca a particula “le” no final do verbo e

junto a ele.

2. “... y por vivir I¢jos extraino mucho a €llos <SIN [los extrafio mucho]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

extrafio mucho a

ellos

los extrafio mucho

O pronome “ellos” deve ser substituido pela

particula “los”

3. “...por €so hacen con que <SIN : OM [hacen que]> los narcotraficantes...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

hacen con que

hacen que

Transferéncia do portugués (fazem com que).

4. “...no me mande alumnos tddos <SIN : OM [todos los]> instantes...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

todos instantes

todos los instantes

Transferéncia do portugués (todo instante).

A seguir os erros do tipo fonoldgico do oitavo periodo do corpus oral

1. “...el contacto ya inmeyiato <FON [inmediato]> con ¢llos...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

inmeyiato

inmediato

Transferéncia da “d” do portugués.

2. “...porque es una realidd <FON [realidad]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

realida

realidad

elisdo da consoante final.
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3. “... hay barios <FON [barrios]> entéros que tiénen escuélas...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

barios

barrios

PRy
T

Pronuncia da fraca do espanhol, no caso
deviesse ter sido pronunciada a erre forte

multivibrante.

4. *“...del indice ihquierdo <FON [izquierdo]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

ihquierdo

izquierdo

Aspiracdo do som de “s” na parte distensiva

da silaba.

5. “...]a persona inscrita debra <FON [debera]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

debra

debera

Elisdo da vogal “e”.

A seguir os erros do tipo lexical do oitavo periodo do corpus oral

1. “...mismo <LEX [incluso]> aun con la prohibicion del consumo...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

mismo

incluso

Transferéncia do portugués (mesmo).

2. “...la marihuana es muy flaca <LEX [suave]>...’

b

Erro

Forma esperada

Possivel causa

flaca

Suave

Transferéncia da forma em portugués “fraca”.

3. “...corruptos van a tenér <LEX [haber]> en tddos los paises...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

tener

haber

Transferéncia do portugués. Em portugués a
construcdo correta seria utilizando o verbo

i)

“ter”.
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4. “...luégo que encerré <LEX [finalicé]> la ensefidnza média...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

encerré

finalicé

Transferéncia do portugués.

5. “...por la mafidna yo me acuérdo <LEX [despierto]> temprano...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

acuerdo

despierto

Transferéncia do portugués.

A seguir os erros do tipo morfoldgico do oitavo periodo do corpus oral

1. “...con fiscalizacion redobrada <MOR [redoblada]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

redobrada

redoblada

Transferéncia do portugués.

2. “...dez <MOR [diez]> veinte reéles...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

dez

diez

Transferéncia do portugués.

3. “...un momiento <MOR [momento]> que va a querér mas...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

momiento

momento

Forma inventada. Intuicdo do falante.

4. “...es una necesida <MOR [necesidad]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

necesida

necesidad

Supressdo da “d” final.

5. “...personas inocéntes morréndo <MOR [muriendo]> en las calles...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

morrendo

muriendo

Transferéncia do portugués.
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A seguir os erros do tipo sintatico do oitavo periodo do corpus oral

2

1. “...;qué tal? ;qué te opinas <SIN : OM [que opinas]> ?...

Erro Forma esperada Possivel causa

gue te opinas gue opinas Repeticdo redundante da particula que da

conta da pessoa.

2. “...y puéde influenciar mas <SIN: OM [a m&s]> persoOnas a usar...”

Erro Forma esperada Possivel causa
influenciar mas | influenciar a mas Supressio da preposigdo “a”.
personas personas

3. “...si claro podémos <SIN : OM [nos podemos]> sentar un dia...”

Erro Forma esperada Possivel causa
podemos sentar nos podemos Supressdo do pronome “nos”.
sentar

4. “...]a guérra contra el narcotrafico se <SIN : OM [ha fallado]> ha fachado...”

Erro Forma esperada Possivel causa

se hé fallado ha fallado Inclusdo desnecessaria da particula “se”.

5. “...nadie es favorable <SIN : LEX [esta a favor]> al consumo...”

Erro Forma esperada Possivel causa

nadie es nadie esta a favor

favorable
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4.6.2 Estudo qualitativo dos erros no corpus oral por periodos

A seguir os erros do tipo ortografico do segundo periodo do corpus escrito

1. “...A mi me gusta mas ¢l <ORT [el]> espafiol Argentino...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

él el

Confusao do acento “diacritico”. “él”
corresponde ao pronome pessoal, “el” ao

artigo.

2. “por ser mas <ORT [mas]> facil...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

mas mas

bR T3

Auséncia do acento “diacritico”. “mas” indica

adicdo, “mas” indica oposi¢ao ou restri¢ao.

3. “...Ami <ORT [mi]>me encantan...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

7

mi mi

199
1

Auséncia do acento diacritico. “m
corresponde ao pronome pessoal, “mi” ao

possesivo.

4. “...]1a assignatura <ORT [asignatura]> de espafiol...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

assignatura asigntura

Mistura da forma do portugués “assinatura”

com a do espanhol “asignatura”.

5. “...Los materiales tambien <ORT [también]> no son los mejores...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

tambien también

Auséncia do acento, pois palavras “agudas”
que acabam em “n”, “s” ou vogal, devem ser

acentuadas graficamente.




A seguir os erros do tipo lexical do segundo periodo do corpus escrito

1. “...es bien desenvolvida <LEX [desarrollada]>...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

desenvolvida desarrollada

Transferéncia do portugués.

2. “...por que treino <LEX [entreno]> mucho...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

treino entreno

Transferéncia do portugués.

3. “...es una buena faculdad <LEX [universidad]>...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

faculdad universidad

Mistura da forma do portugués “faculdade”

com a forma do espanhol “universidad”.

4. “...en ensino <LEX [ensefianza]> de lenguas...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

ensino ensefianza

Transferéncia do portugués.

5. “...estoy acé lecionando <LEX[ensefiando]>el Portugués...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

lecionando ensefiando

Transferéncia do portugués.

A seguir os erros do tipo morfologico do segundo periodo do corpus escrito

1. “...ja <MOR [ya]> que una lengua...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

ja ya

Transferéncia do portugués.

2. “...que mas escuto <MOR [escucho]>...”

Erro Forma esperada

Possivel causa

escuto escucho

Transferéncia do portugués.
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3. “...y cada falante <MOR [hablante]> prefiere usar...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

falante

hablante

Transferéncia do portugués.

4. “...octobre <MOR [octubre]> 2009...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

octobre

octubre

Mistura da forma do portugués “outubro” e a

forma do espanhol “octubre”.

5. “...me parecen adequados <MOR [adecuados]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

adequados

adecuados

Transferéncia do portugués.

A seguir os erros do tipo sintatico do segundo periodo do corpus escrito

1. “...siento falta <SIN [extrafio]> de...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

siento falta

extrafio

Transferéncia da forma do portugués “sinto

falta”.

2. “...eso da mucho certo <SIN : MOR [resulta mucho]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

da mucho certo

Resulta mucho

Transferéncia da forma do portugués “da

muito certo”

3. “...estoy gustando <SIN [me esta gustando]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

estoy gustando

me est4 gustando

Transferéncia da forma do portugués “estou

gostando”

AN

. “...actividades que mejor son <SIN [que son mejores]> para cada clase...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

gue mejor son

gue son mejores

Comumente utiliza-se o verbo antes do adjetivo.
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5. “...mas complicado do que <SIN:AD[que]>en Brasil...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

do que en Brasil

gue en Brasil

Transferéncia do portugués da forma “do

2

que”.

A seguir os erros do tipo ortografico do quarto periodo do corpus escrito

1. “...respecto del curso de ingles <ORT [inglés]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

ingles

inglés

Ax??

Falta o acento. “inglés” corresponde ao

A

idioma, “inglés” a parte do corpo.

2. “...parte de los payses <ORT [paises]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

payses

paises

(1)) (1344}

Confusdo no uso da “y” e “i”.

3. “...tener seguridad linguistica <ORT [lingtiistica]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

linguistica

linglistica

Se utiliza diéreses no espanhol nas palavras
com combinagdo “gui” e “gue” quando o som

da “u” deve ser pronunciado.

4. “...Ellos hablan con mas fluides <ORT [fluidez]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

fluides

fluidez

[33 1)

Confusdo no uso d “s” e “z”.

5.... “Sobre el portugués <ORT [portugués]> yo pienso...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

portugués

portugués

Transferéncia do portugués, pois ndo existe o

acento circunflexo em espanhol.
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A seguir os erros do tipo lexical do quarto periodo do corpus escrito

1. “...Cada ciudad méas formosa <LEX [hermosa]> que la otra...”

2.¢

3‘ 13

4.«

Erro

Forma esperada

Possivel causa

formosa

hermosa

Transferéncia do portugués.

...gran parte del pueblo es luchador y valoroso <LEX [valiente]>...”
Erro Forma esperada Possivel causa
valoroso valiente Transferéncia do portugués.

...Carisima <LEX [queridisima]> / Iracema...”
Erro Forma esperada Possivel causa
carisima queridisima Transferéncia do portugués.

...producir profesores y pesquisadores <LEX [investigadores]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

pesquisadores

investigadores

Transferéncia do portugués.

...Estoy con saudades <LEX [nostalgia]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

saudades

nostalgia

Transferéncia do portugués.

A seguir os erros do tipo morfoldgico do quarto periodo do corpus escrito

1. “...Estados Unidos hay mucho <MOR [muchos]> mas latinos...”

2. “...pois <MOR [pues]> pienso que la diversidade...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

mucho

muchos

Uso do singular de forma errada.

Erro

Forma esperada

Possivel causa

pois

pues

Transferéncia do portugués.




3. “...pero hay un sabor forte <MOR [fuerte]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

forte

fuerte

Transferéncia do portugués.

4. “...existen muchas estelas <MOR [estrellas]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

estrelas

estrellas

Transferéncia do portugués.

5. “...y contruyer <MOR [construir]> edificios verticales...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

contruyer

construir

Palavra inventada, intuicdo do falante.

A seguir os erros do tipo sintatico do quarto periodo do corpus escrito

1. “...Quien sabe yo permanezco mas un tiempo <SIN [un tiempo mas]> aqui...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

mas un tiempo

aqui

un tiempo mas

aqui

Transferéncia da sintaxe do portugués.

2. “...estoy me <SIN [me estoy]> acostumbrando con la gente...”

Erro Forma esperada Possivel causa
estoy me me estoy Transferéncia da sintaxe do portugués.
acostumbrando acostumbrando

3. “...y estd me gustando <SIN [me estd gustando]> muchisimo mi empleo...”

Erro Forma esperada Possivel causa
esta me me esta gustando | Confusdo quanto a posicao das particulas na
gustando sentenga.

4. “...los profesores hacen con que <SIN : OM [hacen que]> los alumnos desarrollen...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

hacen con que

hacen que

Transferéncia da sintaxe do portugués.
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5. “...son personas que les gustan <SIN : AD [gustan los]> brasilefos...”

Erro Forma esperada Possivel causa
les gustan les gustan los Omissdo do artigo “los”.
brasilefios brasilefios

A seguir os erros do tipo ortografico do sexto periodo do corpus escrito

Somente apresentaremos quatro exemplos para esse tipo de erro, pois alguns deles

se repetem.

1. “...para darte informaciones de aqui <ORT [aqui]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

aqui

aqui

Omissao do acento.

2. “...]la particularidad de la lengua escojida <ORT [escogida]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

escojida

escogida

[TPR L) 131342

Confusao no uso da “g” y “4” do espanhol.

3. “...solo por este pais <ORT [pais]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

pais

pais

Omissao do acento.

4. “...como parte de la economia <ORT [economia]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

economia

economia

Omissdo do acento.

A seguir os erros do tipo lexical do sexto periodo do corpus escrito

1. “...mismo <LEX [incluso]> echando de menos a todos...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

mismo

incluso

Transferéncia do portugués.




...Nada mejor para un aprendiente <LEX [aprendiz]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

aprendiente

aprendiz

Transferéncia do portugués.

...UFU soy <LEX [estoy]> encantada por este lugar...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

soy

estoy

Transferéncia da forma do portugués “sou

apaixonada por esse lugar”.

...como estoy me saliendo <LEX : SIN [desempefiandome]>...”

Errome

Forma esperada

Possivel causa

me saliendo

desempefidndome

A escolha do léxico foi inadequada, e a

construgao sintatica feita por intuicéo.

...15 alumnos por sala en <LEX [como]> méximo...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

en

como

Utilizacdo incorreta da preposigao, pois “em”

indica lugar.

A seguir os erros do tipo morfologico do sexto periodo do corpus escrito

1. “...programas gubiernamentales <MOR [gubernamentales]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

gubiernamentales

gubernamentales

2. “...me gusta el espafiol messicano <MOR [mexicano]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

messicano

mexicano

Troca “ss” por “x”, no portugués o som da

“x” ¢ de uma “s” do espanhol.

3. “...hay bueno <MOR [buenos]> profesores...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

bueno

buenos

[IP%2]
S

Construgao correta pro plural é com no final.
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4. “...es una universidad de mucho respecto <MOR [respeto]>...”

Erro Forma esperada Possivel causa

respecto respeto Transferéncia do portugués.

5. “...y de darles hierramientas <MOR [herramientas]> que posibiliten...”

Erro Forma esperada Possivel causa
hierramientas herramientas Inclusio desnecessaria da letra “i” em
“hierra”

A seguir os erros do tipo sintatico do sexto periodo do corpus escrito

Somente apresentaremos trés exemplos, pois foram as Unicas ocorréncias.

1. “...multimedia para <SIN : AD [para que]> los profesores den sus clases...”

Erro Forma esperada Possivel causa

para los para que los Omissdo do da conjungédo “que”.

2. “...vine estudiar en <SIN : AD [en la]> UFU...”

Erro Forma esperada Possivel causa

en UFU en la UFU Omissdo do artigo.

3. “...creo que a la causa <SIN : OM [a causa]> de tanta tarea...”

Erro Forma esperada Possivel causa

a la causa a causa Utilizagdo desnecessaria do artigo “la”.

A seguir os erros do tipo ortografico do oitavo periodo do corpus escrito

1. “...Tiene una buenisima <ORT [buenisima]> biblioteca...”

Erro Forma esperada Possivel causa

buenisima buenisima Auséncia do acento esdruxulo.




2. “...y estd dibidido <ORT [dividido]> en cuatro...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

dibidido

dividido

Utilizagdo incorreta da “b”, talvez a causa da
pouca diferenciagdo que se faz no espanhol na

pronuncia da “b” e “v”.

3. “...Hola mama / que <ORT [qué]> onda...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

que onda

qué onda

Auséncia do acento, pois é uma pergunta

exclamativa.

4. “...principalmente es la ultima <ORT [dltima]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

ultima

Gltima

Auséncia do acento esdruxulo.

5. “...porque la unica <ORT [Unica]> manera de tener acceso...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

unica

Unica

Auséncia do acento esdruxulo.

A seguir os erros do tipo lexical do oitavo periodo do corpus escrito

1. “...La lengua es daptada <LEX [dotada]> de una riqueza inmensurable...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

daptada

dotada

Intuicdo por parte do falante.

2. “...el hace su escoja <LEX [eleccion]>....”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

escoja

eleccién

Transferéncia da forma do portugués “fazer

sua escolha”

3. “...el alumno hay <LEX [tiene]> que hacer obligatoriamente...”

144

Erro

Forma esperada

Possivel causa

hay

tiene

Transferéncia do portugués, “o aluno tem que fazer”.
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4. “...dentro de dos anos me vuelvo para <LEX [con]> ustedes...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

para

con

“Para” indica proposito ou finalidade, “con”

indica relacdo de associagao.

5. “...no tenemos asignaturas de lengua lo bastante <LEX [suficiente]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

bastante

suficiente

O uso da palavra bastante é semanticamente
I6gico, mas 0 uso comum seria da palavra

“suficiente” no caso.

A seguir os erros do tipo morfologico do oitavo periodo do corpus escrito

1. “...poder ver sus cuadros de acerca <MOR [cerca]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

acerca

cerca

Confusdo na construcdo da palavra, pois

" <

“acerca” significa “sobre” e “cerca”, “perto”.

2. “...en nuestra casa y <MOR [e]> informales que dentro de dos afios...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

e

No caso, a utilizacdo do conector correta deve
ser um “e”, pois a palavra que continua depois

17341
1.

do conetor comecga com letra

3. “...Hoy empec¢ em <MOR [en]> mi nuevo trabajo...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

em

en

Transferéncia do portugués.

4. “...es una conduta <MOR [conducta]> irregular o inadecuada...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

conduta

conducta

Transferéncia do portugués.




5. “...un organismo que defenda <MOR [defienda]> politicamente...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

defenda

defienda

Transferéncia do portugués.

A seguir os erros do tipo sintatico do oitavo periodo do corpus escrito

Nessa parte somente se apresentardo dois exemplos:

1. “...que no son iguales los de <SIN : AD [a los de]> europa...”

Erro Forma esperada Possivel causa
iguales los de iguales a los de Auséncia da preposicao “a”.
europa europa

2. “A mi me gustan mucho de estas <SIN :

OM [mucho estas]>...”

Erro

Forma esperada

Possivel causa

me gustan

mucho de estas

me gustan mucho

estas

Transferéncia do portugués, “gosto muito

dessas”.

Os “erros” que tomamos como referéncia para exemplificar a pressente
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Sessao

apresentaram-se separados por tipo de corpus, numerados por periodo e por tipo de “erro”,

incluindo a forma esperada da palavra e a possivel causa de cada “erro”.

A possivel causa surge com o intuito de apresentar uma hipdtese do que poderia

provocar o “erro”, sem pretender ser a resposta exata da ocorréncia de cada erro, pois isso

corresponderia ao resultado dum trabalho a ser desenvolvido caso por caso com cada um dos

participantes da pesquisa, € que por tanto, levaria por diante um trabalho minucioso, mais

personalizado e intensivo. Para a presente sessdo decidimos abranger somente o nivel duma

causa hipotética, constituindo-se como uma sessao de carater analitico descritivo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A motivagdo dessa pesquisa, como referido no inicio desse trabalho, comegou como
uma motivagao pessoal como professora de castelhano e, também, pela minha condicao de
estudante estrangeira nesse pais luso falante. Uma das minhas duavidas iniciais foram
precisamente, qual seria o interesse por parte dos aprendizes brasileiros pela lingua espanhola
e, além disso, onde eles teriam o contato inicial com esta. No momento prévio a conformacao
do grupo de participantes que iriam realizar as atividades, pudemos constatar, por meio do
questionario de sondagem, onde os aprendizes teriam o seu primeiro contato com a lingua
espanhola. As respostas foram variadas, mas a maior parte delas indicaram que o aprendizado
da lingua ocorreu principalmente durante o percurso do Curso de Letras, utilizando livros,
musicas e filmes como material auto didatico e também pelo contato com estrangeiros.

A respeito da extensdo do corpus oral ¢ importante mencionar que o tamanho do
corpus oral foi maior, com 15.725 itens, enquanto o corpus escrito teve apenas 5.173.

Ao considerar a extensdo do corpus oral por periodos, ¢ pertinente mencionar que
a producdo foi incrementando de maneira gradual desde o segundo até o oitavo periodo. Isto se
deve possivelmente ao numero de horas da especialidade de espanhol as quais os participantes
foram expostos, o que fez com que os alunos se mostrassem cada vez mais confiantes quanto a
producgdo a medida que eles avancassem de periodo no curso de Letras, deste modo, a producao
foi mais prolifera ao atingir o Gltimo periodo do curso de Letras.

No caso oposto da extensdo do corpus oral, se apresenta o caso da atividade de
“apresentacao”, a qual mostrou o numero mais baixo de itens, sendo apenas 2.111, resultado
que possivelmente foi causa da dificuldade por parte dos participantes de desenvolverem o
topico proposto, o qual consistia principalmente em falarem de si proprios.

Quanto as palavras mais recorrentes no corpus oral e escrito, cabe mencionar que,
o intuito principal foi oferecer um panorama geral do corpus de estudo que foi trabalhado, nesse
sentido, podemos apreciar que, a lista de palavras lexicais que resultaram ser as mais
recorrentes, ndo sdo exclusivamente erros, ela representa as palavras lexicais mais utilizadas
em geral, convertendo-se em uma amostra geral do repertorio dos participantes.

Quanto a extensao do corpus oral por atividade, ¢ pertinente fazer um destaque na
atividade de leitura, a qual se mostra como a atividade com o maior numero de itens, aportando
7.110. E importante esclarecer que a atividade de leitura ndo possui um carater criativo, pois

representa a reproducdo oral de uma producdo ja existente, a qual os participantes simplesmente
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reproduziram oralmente (leram). Por tanto a atividade com maior produgdo de itens foi o
“debate”, aportando 3.773, atividade na qual os participantes se mostraram mais confiantes e
dispostos em formularem opinides e argumentagdes.

Nesse momento final da redacdo da pesquisa, também ¢ possivel desvendar as
perguntas que nortearam o presente estudo. A primeira delas fazia referéncia a quais eram os
“erros” mais frequentes na fala e na escrita de aprendizes de ELE. Quanto ao corpus oral, os
erros mais frequentes foram os morfologicos, com um total de 546 erros, seguidos pelos erros
de tipo fonologicos com uma total de 316. Quanto ao corpus escrito, os erros mais recorrentes
também foram os do tipo morfoldgico com um total de 133 ocorréncias, seguidos pelos erros
do tipo ortografico com um total de 77.

Quanto ao porqué das ocorréncias dos erros, entre as possiveis causas, podemos
dizer que, na maior parte dos casos, tratou-se de erros por interferéncia da LM dos aprendizes.
Eles apareceram em todos os niveis de analise propostos e etiquetados, ou seja, nos erros do
tipo morfoldgico, fonoldgico, ortografico, lexical, e sintético.

Quanto a sessdo de analise qualitativo, foi constituida como um analise descritivo,
fazendo um destaque na inclusao duma possivel causa de cada erro exemplificado, sem ter o
intuito de ser a resposta exata para cada ocorréncia do erro, mas apresentando-se como uma
hipdtese da causa da ocorréncia.

A utilizagdo da LC como abordagem para o desenvolvimento dessa pesquisa e, mais
especificamente, a utilizagao do programa WordSmith Tools, foram essenciais para poder tratar
do assunto da interlingua, pois, com essa ferramenta, foi possivel processar os documentos que
continham as produgdes das atividades, assim como obter dados, permitindo organiza-los e
arquiva-los de diversas formas, outorgando liberdade a pesquisadora, quanto a ordem e ao
tratamento que, desses dados, se pudessem realizar.

As andlises desenvolvidas no presente trabalho constituem-se como uma
contribuicdo em potencial, pois, a partir dos resultados do mesmo, sera possivel por exemplo,
tomar em conta quais os erros mais frequentes, e tentar implementar agdes pedagdgicas as quais
incentivem um novo plano de ensino, que tenha como intuito de melhorar as 4reas que
apresentaram mais debilidades.

Outro uso potencial desse estudo, e tomando em conta, as multiplas possibilidades
a serem abordadas no corpus compilado, seria servir como base para outras futuras pesquisas.

E fundamental mencionar quais foram as limitagdes principais do presente trabalho.

A primeira delas, foi o fato de que como aluna estrangeira, eu pudesse atingir um nivel de lingua
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portuguesa avancado que permitisse a redagao do presente trabalho.

Outra das limitagdes, e a que pessoalmente considero como mais importante, foi o
fator tempo, pois até o segundo semestre cursado nao tive orientador, sendo no periodo de um
ano e meio que realizamos multiplas acdes: redatamos o projeto de pesquisa, compilamos o
corpus de estudo (planificac¢do e aplicacdo das atividades, digitagdo e transcri¢ao de arquivos,
revisdo dos arquivos), etiquetamos o corpus, leitura de referencial tedrico e escrita do texto de
dissertacdo, enquanto ainda era preciso cursar disciplinas para cumprir com os créditos que o
PPGEL exige. Sinceramente considero que foi um desafio ao tempo e as condigdes
estabelecidas, que afortunadamente pudemos concretizar cumprindo com todos os prazos

estipulados.
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APENDICE A: Questiondrio de Sondagem aplicado aos estudantes do Curso
Letras/Espanhol.

QUESTIONARIO DE SONDAGEM'

Nome comPleto:: - - ooy e e S e s A e e T
Idade: . . ... Sexo:M{( ) H{ . ) Lingsamalerna” ... ... oo
Periodo letivo no momento da pesquisa: 2°( ) 4°( ) &.( ) 8°( )

Responda as seguintes perguntas assinalando segundo estes critérios:
1 = Nulo: 2 = Pouco: 3 = Suficiente: 4 = Proficiente

L.1. Que nivel de conhecimento considera que tinha quando vocé iniciou o Curso de Letras?

Audicdo Leitura Escrita Fala
Lingua Espanhola: £ =) C ) € ) « )
1.2. Que nivel de conhecimento considera ter atualmente?

Audicio Leitura Escrita Fala
Lingua Espanhola: X 7 C ) ) « )

2. Marque a(s) opcio(des) que mais representa(m) seus interesses:

2.1. De que maneira vocé aprendeu espanhol?
({ ) Na escola: ensino médio ou fundamental

( ) Curso de idiomas

( ) Por meio de livros, misica efou filmes

( ) Contato com estrangeiros

( ) Viagens

D0 O O o ioosganaccncmsmboi s o s amn S s s s S s S S e S S g e a0 2 S e
2.2. Quais sio as principais dificuldades que vocé encontra em espanhol?

) Proniincia

) Gramditica

) Vocabulino

) Compreensao

) As semelhancas entre as duas linguas me confunde

— .

2.3. Minha motivacio pelo estudo da lingua espanhola reside em que
( ) é€ alingua falada nos paises vizinhos do Brasil.

( ) € um importante recurso para o mercado de trabalho.

( )€ uma lingua em ascensao no mundo.

2.4. Que utilidades priticas vé na aprendizagem de espanhol?

( ) E uma lingua itil para o turismo e para a comunicaciio internacional

() E uma lingua instrumental: d4 acesso a bibliografia, a fontes de pesquisa, jornais, filmes, etc.
( ) E uma lingua que abre novos horizontes no mercado do trabalho

'Questiondrio adapeado de Durdo (2004, p. 321).

de
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos participantes da

pesquisa.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(maiores de I8 anos)

Vocé esta sendo convidado/a para participar da pesquisa intitulada ESTUDO CONTRASTIVO DA
INTERLINGUA EM CORPUS ORAL E ESCRITO DE APRENDIZES DE ELE, sob a responsabilidade do
professor pesquisador Aricl Novodvorski ¢ da estudante de Mestrado em Estudos Linguisticos Ana Maria Fritz
Herrera. Nesta pesquisa, procura-se analisar aspectos da interlingua de estudantes de espanhol falantes de
portugués, num corpus de produgdes orais ¢ escritas, como um mcio de identificar as principais dificuldades na
aprendizagem dessa lingua estrangeira no Brasil.

Em caso de querer fazer parte da pesquisa ¢ de ser sclecionado/a, segundo as informagdes apresentadas no
Questiondrio de sondagem, vocé participara da gravagio de quatro produgdes orais ¢ também da producido de
trés textos escritos, atividades que serdo realizadas no Laboratonio de Linguas (LABLING) do Instituto de
Letras ¢ Linguistica da Universidade Federal de Uberlindia. As atividades realizadas na instituicdo de ensino
serdo conduzidas pela estudante de mestrado Ana Maria Fritz Herrera. As produgdes orais consistirio em uma
apresentagdo, um debate, um didlogo ¢ uma leitura. As produgdes escritas serdo uma carta, um texto opinativo ¢
uma descriglo. Todas as produgdes ficardo sob a responsabilidade da estudante de mestrado Ana Maria Fritz
Herrera, sob a supervisdo do seu orientador, professor Ariel Novodvorski, que se comprometem a guardar as
informacdes que serdo analisadas. As informagdes apresentadas no Questiondrio de sondagem serdo utilizadas
para selegdo dos participantes ¢, posteriormente, para fins exclusivos de pesquisa, guardando o devido sigilo, no
concemente as informagdes de cunho pessoal. Em nenhum momento vocé sera identificadofa. Tanto o professor
pesquisador como sua assistente se comprometem a manter sigilo absoluto.

O dudio das gravagdes sera transcrito ¢ as produgdes escritas digitalizadas ¢ digitadas. Apos a transcrigdo dos
dados, as gravagbes serdo apagadas ¢ as produgdes cscritas devolvidas aos participantes da pesquisa. Os
resultados da pesquisa serdo publicados ¢, ainda assim, a identidade dos participantes sera preservada. Vocé ndo
tera nenhum gasto ¢fou ganho financeiro por participar da pesquisa. O dnico risco existente € o de vocé sc sentir
constrangido/a em expor algum assunto de modo mais detalhado nas produgdes orais ¢ escritas. Os beneficios
serdo indirctos, uma vez que, a partir da andlise dos dados, vocé podera conhecer melhor as dificuldades mais
recorrentes na aprendizagem da lingua espanhola no Brasil.

Voce ¢ livre para deixar de participar desta pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo para vocé ou
mesmo para a pesquisa feita. Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.
Qualquer duvida a respeito da pesquisa. vocé podera entrar em contato com o Pesquisador responsivel: Prof.
Dr. Ariel Novodvorski (Professor efetivo do ILEEL/UFU). Av. Jodo Naves de Avila, n® 2121, Bloco 1G, sala
249, Campus Santa Monica — Uberlindia — MG. CEP: 38408-100. Fone: 34-3239-4314. Podera também entrar
em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlindia: Av.
Jodlo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlindia -MG, CEP: 38408-100;
fone: 34-3239-4131.

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa
Uberlandia, de de 2014

Assinatura do pesquisador
Prof. Dr. Anel Novodvorski
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ANEXO A: Parecer Consubstanciado do CEP

@ U F U UNIVERSIDADE FEDERAL DE :
UBERLANDIA/MG asil
Comitd de EGien o Posguion

Contnasie o¢ Pareca 335522

termos ce extens80 cs3 amostras & da divers dade em ndmero de sexpoentss por perfoco. Os
opeaquisadeores esperam poder centribuir ne aprimeramento do ensino & aprendizegem da lingua espanhcia
como lingua estrangeira pars estudantes oras elros, por melo de um Inventéric dos erros ma s frequentes,
c=3 tipolog =S & suss provavels csusss
METODOLOGIA: Esta pesauisa s2 oroode sngllssr um corpus oral & s3crito de estudantes universitarios de
espannol. falantes de portugués bras siro. no Inatitute de Latras e Lingulatica ca Unwersidsce Feceral de
T Uberlénd s, Minss Gerals. Partclpardo da pescusa epenas qustro (4) sstudantss por perlocto (29, 4% 8%e 87
periocos letivos). totslizando dezessels (16) partcdpantes. Os primelros netrumentos s2réo o8 desenhacos
P ozra costar dacos orals. Para este oropdsito, serd utilizado o Laborstério de Linguss (LASLING), onde
A serZo gravadss produghes como ieituras, apresentactes, debstes e dlalogos. Serac aplicadss as meamsas
V =stividaces = tocos o3 participantes, em todos o8 perfodes. Desse modo. cacs estudante f2ra uma leturs,
¢ uma spresentsgio, partlcosra ce um didlogo com outre colega (feito em cuple com cosge Ce seu grupo) &
In &nda partlclpara de um debste (felte no grupe relative s seu perlodo). Ao términc cas procucgbes orsls,
p havera 44 produgbes orals. Para 2 parte escrita ca coleta de dacos, serdo realizadas trés stividades, em
cztas & oca combinade previamente com os estucantes. Os participantes procuzir2c 2 m&c. em pans =3
D canets. uma carta, um texto de cardter cpinative & outro descritivo. N8o havera consuta & ciciongéries. As
stividades ser2o resiizaczss em trés cias diferentes, um pere cads uma das atividades cifersntes de escrita.
N Ao término cas produglss escritas. haverd um totsl de 48 textos As gravacdes cas produgdes orsls &
D escriss ser8o reslizadss no Laboratério de Linguas (LABLING) do Instituto ce Latras & Linguistics da
Unwvers dace Federsl de Uberl&ncla. Serdo fsltas suas corresponcentss transcrgbes ortograficas e
A cotalizacio cos textos escritos, com o b Stivo o2 ans sar & cescrever = tpologla de erros mals freguentes
C cos estucantes ce espanhol. Para as gravagdses. serdo ctlizados os recurscs & orogramss |8 existantss
g MOLABLING. A equipe pesquisadors visitaré as tummas do Curso de Graduagéc em Letras/Espanhol, fard
uma oreve spresentagdo Co prosto e entregars sos alunos nteressados uma cdpla do Questonario gue
3erd ap cado =03 estucantss. Posterormante, o grupe de Informantss seleclonado recebserd uma copla do
TCLE, para coeta de aasinatura. 2068 um perfodo de leturs e eventuals esclarecimentos. O local definide
pars a devolugso do TCLE assinado & o Boco S5M sala 3 do Campus Sants Mnics, nas guintas-feiras antre
“4n s “8h, momento M gue ccorerio =3 reundes com o orentsdor do presente orojeto. Os particoentss
responderfo um guestondro com nformagdes béscas re stvas & lcsde. género, orocedéncia, tempo de

& =3tude ¢z lingua espanhola antes do Ingresso ao Curse supserior. em casc ce s splicar,
=]
E
al
L
DI  Enderego: Av. Jodc havas da Aviia 2121« Biooo "1A”, sala 224 « Carmgus Sta. M2nka
Bairro: Santa Mériza CEP: 22 aCs.122
S ue: s Municiplo: UBERLANCA
r Telefone: (32j323s52131 Fax: (34)3232.1338 E-mall: oceo@rropp.ufu.br

Fagrallce I2

Enderego: Av. Jo8c Naves do Aviia 2121« Blooo "1A". sala 224 « Camgpus Sta. Ménka

Bairro: Santa Mériza CEP: 2s4cs.142
UF: M3 Municiplo: UBERLANCHA
Telafone: (32)3235.2131 Fax: (32)3235.2338 E.mall: seoproop.utu.br

Fagoaldlze I8
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BLIFL UNVERSIDAREFEDERAL OE gQiongforme

@ U Fu UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
UBERLANDIA/MG %orl
Comitd de Elien v Posguios

Contnaesas oo Farede: 3535522

BENEFICIOS: A peaguiaa pretende trazer uma contribulglo para ¢ ensine e eprencizagem de espanhal ne
Erasll. a partlr co levantamento dos erros mals frequentes, num corpus ora’ @ escritoces espanhol come
lIngus estrangeira. Por outro 'adeo. também se procurs svangar nas pesgulsss cue envolvem = 2nalise de
corpus oral = escrito de aprencizes ce lingus estrangera. Os resultedos cesta pesquisa poderso ssr de
utilidacs para & =laboracéo o= matsrsis didaticos. pensados 2 partir cas princlpals dificucades encontracas
nz3 produgbes dos estucantss ce sapanho no Curso de Letras, futuros profsasores da lingus no SBrasll

Comentarlos e Conslderagdes sobre a Pesquisa:

A pesaulss em quest2o demonstra relevancia scacémics.
Conslderagées sobre os Termos de apresentagfo obrigatéria:
Termos devicamenta snexades. Cronograms adecusco.
Recomendagbes:

NEo n=.

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagdes:

A3 pendénces spontscsa no parecer 922 583 foram atendidas.

De scordo com as atribuigdes cefinidzs na Rescuglo CNS 4658/12. o CEP manifeste-ss pe's sprovagdoe do
orotecolo de pesqulss proposto.

O protocolo n2o apresenta prob emas de étics nes condutas de pesguise com seres humanos, nos [imites
cs redacao e da metodologla apresentadas.

Situacéo do Parecer:
Aprovade

Necessita Apreciagéo da CONEP:
Nao

Consideragdes Finals a critéric do CEP:
Datz para entrege d= Restério Fna ac CEP/UFU: Favereiro de 2016,

OBS.: © CEPIUFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANCA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA
IMEDIATAMENTE AQ CEP PARA FINS DE ANALISE £ APROVAGAD DA MESMA.

Enderego: Av. Jo32 Navas da Avia 2121« Bloco "1A”, sala 224 « Camrgus Sta. Manka

Bairro: Santa Ménizca CEP: 2saca.1ae
UF: MG Municiplo: UBERLANDA
Teolefono: [32)3235.2131 Fax: (32)3235.2338 E«mall: cepEpropp.utubr

s 8 04 ze 12
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@ UFU UNIVERSIDADE FEDERAL DE .
UBERLANDIA/MG
Comith de Etinn o Fosguise

Contnuagae 2 Parede: 935552

O CEP/UFU 'ambra que:

&- segunco & Resolug2o 468/12, 0 pesquascor devera arculvar por § 2nos o reletoro da pesquisa & 08
Termos de Consentimento Livrs @ Eaclarscico, 8ssnados psle sujeito de pesculse.

b- poderd, por escolhs slestérs, visitar o pesculsacor para conferéncls do relatérlo & documentacae
oertinente sc projeto.

c- = =provagéc do orotocole de pesaulss pelo CEP/UFU da-se em decorréncia co atendimento & Resolugdo
CNS 488/12, nao implicande na qualldade cientlfica do masmo.

Orizrtactes a0 pesquaador :

+ O sueltc ca pesquisa tem & berdade de recusar-se 3 participar ou ca retrar ssU consantmento em
cuslguer fese ca pesculss, sem penelizacso slgums e s2m pre ulzo 8o ssu cucade (Res. CNE 488012 ) e
ceve receder uma v s origingl co Termo de Consentimento Livre & Eaclarecico, na Integra. por &8 assnaco.
« O peaguizador ceve desenvolver 2 pesaulss conforme dellnescs no orotoce o 20rovEco & cescontinuar e
=3tudo somente apda andiiae das razdes o= cescontinuicade pele CEP que o sproveu (Res. CNS 486/72),
sguarcaendo seu parecer, exceto quando percaber risco ou cano ndc previsto ao sujelte participante ou
oquendo conatstar 8 superioridads ce reg me oferecico & um dos grupos da pesculss gue requelram agdo
imegiats.

+ O CEP geve ser Informade de todos o3 feltos adversos ou fatos relevantes que alterem o curse norms do
e3tudo (Res. CNS 466/12). E pape de o pesgquisador sssegurar medldss maciatas adequadsas frente a
evento sdverso grave ocorrlde (meame que tenha sldo em outro centre) & envier notficacde so CEP e &
Agéncla Naclonz de Vigllanciz Sanltarz - ANVISA - unto com ssU posicionamento.

» Eventuals mod/ficagdes cu emendas 20 protocole devem ser apresentacas ao CEP de forms clara e
sucinta. Identificanco 8 parte co protoco'o & sar modificada & suas justificatives. Em casc de projetes do
Grupo | ou |l apresantadeos enterormente 2 ANVISA. o peaguisedor ou DErOCiNgCor dave eny a-las tambem
& mesms, junto com o parecsr sprobstdro do CEP. pera serem Juntadas ao protoceo niclal (Res.257/97,
tem l1l.2.el.

Endersgo: Av. Jo3a Navas da Avia 2121« Blozo "1A”®, sala 224 « Campus Sta. Ménka

Bairro: Santa Mériza CEPF: 2gacsaee
UF: MG Municipio: UBERLANDA
Telafone: (34)3238.213¢ Fax: (34)3233.2338 E.mall: cep@propp.utu.br
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Contniaste 2¢ Parsce: 935562

UBERLANDIA, 21 de Jansiro ce 2015

Assinade por:
Sandra Terezinha de Farlas Furtado
(Cocrdenador)

Enderego: Av. Jod2 Navas do Avia 2121« Blooo "1A". sala 224 « Campus Sta. M2nkca

Bairro: Santa Ménica CEF: 284031282

UF: MG Municiplo: UBERLANDA

Telefone:  (32)32322121 Fax: (34)3233.23238 Esmall: ceoBpropp.utu.br



