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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo compreender a influéncia dos programas de
processos seletivos de ingresso as Instituigdes de Ensino Superior (IES) sobre a prética
docente na Educacdo Basica. Para tanto, utilizamos a metodologia de cunho
fenomenoldgico. Para a construcdo de dados, realizamos entrevistas semiestruturadas
com os professores, a transcricdo das entrevistas gravadas em audio, e a analise
documental a partir dos documentos disponibilizados pela escola, pela Superintendéncia
Regional de Ensino de Uberlandia — MG, e aquelas retiradas dos portais informativos da
Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais que versam sobre o Aprofundamento
de Estudos, um programa que, entre outros objetivos, visa a, principalmente, preparar o
aluno para processos seletivos. A partir da analise dos dados, foi possivel depreender
que a pratica pedagogica do professor da Educacdo Baésica é exacerbadamente
influenciada pelos programas de processos seletivos das IES, pois, em sua pratica, o
docente d& maior énfase a preparacdo do aluno para obter éxito em tais processos, em
contraposi¢do a uma préatica que visa a formacdo do discente para exercer efetivamente
0 seu papel de cidaddo na sua comunidade. Dessa forma, pudemos ratificar as
proposicdes de estudiosos ao afirmarem que o Ensino Médio ndo tem um fim em si
mesmo, mas é propedéutico. Entendemos que as mudancgas necessarias perpassam
questBes politicas e socioculturais e precisam ocorrer nas diversas esferas da gestdo
educacional no pais. Levadas a cabo, essas mudancas refletirdo na Educacdo Basica e,
consequentemente, na sala de aula, propiciando avancos nos processos educativos,
novas estruturas organizacionais que apoiardo a pratica do professor em consonancia

com as aspiracdes mais legitimas que justificam a existéncia dos espacos de educacéo.

Palavras-chave: Programa Aprofundamento de Estudos. Ensino de Quimica. Estratégia
didatica. Processo seletivo. Ensino Médio. Préatica docente.



ABSTRACT

This study aims to understand the influence of selection processes for entry to Higher
Education Institutions (HEIs) on the teaching practice in Basic Education programs.
Therefore, we use the methodology of phenomenological nature. For building data, we
conducted semi-structured interviews with teachers, the transcription of audio taped
interviews, and document analysis from the documents provided by the school, the
Regional Superintendent of Education of Uberlandia - MG, and those drawn from the
information portals of Department of Education of the State of Minas Gerais which
discuss the Advancement of Studies, a program that, among other goals, aims to mainly
prepare the student for selection processes. From the data analysis, it was possible to
conclude that the teacher's pedagogic practice of Basic Education is exaggeratedly
influenced by selective processes of HEI programs because, in practice, the teacher
gives greater emphasis on preparing the student for success in such processes, as
opposed to a practice that aims to train the student to effectively play its role as a citizen
in your community. Thus, we could confirm the propositions of scholars who point out
that high school is not an end in itself, but is introductory. We believe that the necessary
changes pervade political and socio-cultural issues and need to occur in various areas of
management education in the country. Carried out, these changes reflected in the Basic
Education and therefore in the classroom, providing advances in educational processes,
new organizational structures that support the practice of the teacher in accordance with

the most legitimate aspirations that justify the existence of areas of education.

Keywords: Deepening Program of Studies. Chemistry Teaching. Teaching strategy.

Selection process. High School. Teaching practice.
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1 INTRODUCAO

Tendo em vista o0 atual panorama em que se encontra o sistema educacional brasileiro,
no tocante a democratizacdo do Ensino Superior, aos processos seletivos de ingresso a
universidade e as influéncias deles sobre o processo de ensino-aprendizagem na Educacao
Basica, em especial no Ensino Médio, propusemos este trabalho com vistas a compreensédo
destas questoes.

A democratizacdo do acesso a universidade estd diretamente ligada aos processos
seletivos de ingresso ao Ensino Superior, uma vez que tais processos constituem a porta de
entrada para a universidade. Considerando esse contexto, Coelho (1987) argumenta que a
reflexdo sobre estes processos seletivos ndo pode se limitar a questdes essencialmente
técnicas, mas deve abordar também seu aspecto sociopolitico.

Para Cortella (1987), todos os niveis da Educacdo e 0s processos seletivos
compreendem um sistema e, portanto, faz-se necessario pensar o vestibular como parte de um
conjunto global da Educacdo Brasileira. Todavia persiste ha décadas a falta de articulacéo
entre a universidade e a Educacgdo Basica.

Considerando esses aspectos da Educacdo no Brasil, tentamos desvelar a seguinte
questdo: como o0s programas de ingresso as IES influenciam as préaticas pedagdgicas de
professores de Quimica no nivel de Ensino Médio? Dessa forma, buscamos compreender até
gue ponto as metodologias e as praticas de ensino utilizadas por professores de Quimica em
sala de aula sdo modificadas para contemplar os conteldos programaticos para ingresso as
IES.

Partindo do que foi exposto acima, dividimos nosso trabalho em trés unidades teoricas.
Na primeira delas, tecemos um pano de fundo para que o leitor possa apropriar-se de
informacdes e consideracfes importantes para um melhor entendimento da nossa pesquisa.
Para tanto, na primeira secdo compusemos um breve historico do vestibular no Brasil, no
periodo entre os anos de 1911, ano em que o vestibular foi institucionalizado, e 2012, ano em
que foi promulgada a Lei n.° 12.711 de 29 de agosto, que dispde sobre o ingresso nas
Universidades Federais e nas Instituicbes Federais de Ensino Técnico de nivel Médio,
buscando clarificar os aspectos estruturais, politicos e sociais de maior relevancia em seu

contexto historico.
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Na sequéncia, apresentamos um conciso estudo sobre as politicas educacionais ligadas
a Educacgdo Superior no Brasil, em especial aquelas relacionadas aos processos seletivos de
ingresso a universidade e ao processo de democratizacdo do Ensino Superior.

Na segunda unidade tedrica, detivemo-nos no estudo do Programa Aprofundamento de
Estudos (PAE) da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais, nos resultados e nos
desafios para a sua consolidacdo, contemplando, além do contexto local, o contexto nacional
das reformas curriculares. Na unidade trés do nosso quadro tedrico, abordamos as questdes
sobre as praticas pedagdgicas do professor do Ensino Médio. Entendemos que analisar a
pratica docente ndo é uma tarefa facil, mas que, ao utilizarmos tal recurso, poderiamos
subsidiar novas discussGes com vistas & compreensdo de alguns aspectos que permeiam a
pratica do professor em sala de aula, em especial os da disciplina Quimica, no nivel Médio.

Na unidade subsequente, tratamos da metodologia de pesquisa adotada, discutindo
sobre as técnicas utilizadas para o levantamento das informacfes e as formas pelas quais
tratamos os dados construidos. Em seguida, na sexta e sétima unidade, apresentamos 0s
resultados alcancados, a forma de analise dos dados e a sua relagdo com trabalhos de outros
pesquisadores, conclusao e discussfes em torno dos resultados que obtivemos. Finalmente, na
oitava unidade, nossas consideragdes finais.

As discussdes em torno da articulagdo entre o Ensino Superior e a Educacdo Basica é
muito relevante e merecem atencdo. Entendemos que, com este trabalho, poderemos
contribuir na resolucdo dos problemas gerados devido a falta de comunicacdo entre estes
niveis de Educacdo propondo meios para que seja discutida, na elucidacdo de aspectos
importantes para a sua compreensao.

Da mesma forma, compreender também um dos diversos aspectos que preocupam o
professor da Educacdo Basica em sua pratica, como, por exemplo, a adequacdo de suas
concepcodes e ideologias como cidaddo consciente de seu papel na comunidade da qual faz
parte com a proposta curricular da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais e 0S

programas de processos seletivos de ingresso as universidades.



15

2 DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR E SUAS IMPLICACOES SOBRE
OS PROCESSOS SELETIVOS DE INGRESSO AS IES

Discorreremos neste capitulo sobre trés importantes temas que serdo apresentados
como fundamentos para a nossa pesquisa: 0 historico do vestibular; o processo de
democratizagdo do ensino superior e a relagdo entre os conteddos programaticos dos
processos seletivos, e a pratica de professores da Educagédo Bésica.

Com relacdo a histdria do vestibular no Brasil, iniciaremos nosso estudo a partir de
1911, ano em que os exames de admissdo aos cursos superiores foram normatizados,
relatando aspectos importantes, como a estrutura das provas e a questdo da relacdo
candidato/vaga. Nesse Ultimo aspecto, pretendemos dar maior énfase, por entendermos que
essa relacdo de concorréncia esta diretamente ligada a questdo da democratizacdo da oferta de
vagas no Ensino Superior, sendo essa a segunda tematica abordada nesta unidade.

Assim, pretendemos, no desenvolvimento desta pesquisa, apresentar algumas
inferéncias acerca da democratizacdo do ensino, tema alvo de debates e discussoes
contemporaneos permeado de discursos antagdnicos. Para tanto, construimos tabelas com
dados que fomentaram nossas discussdes, partindo da compreensdo de que, para haver a
democratizacdo do Ensino Superior, é preciso garantir o aumento da oferta de vagas como um
primeiro passo do processo. E o segundo, tdo importante quanto o primeiro, é a garantia da
permanéncia dos discentes com vistas a conclusdo de seus cursos.

Para finalizarmos, trataremos de um tema de grande relevancia em nosso contexto de
pesquisa e que esta diretamente ligado a préatica do professor de Quimica da Educacdo Bésica.
Daremos maior enfoque a questdo da interferéncia dos processos seletivos de ingresso as IES
sobre essas instituicdes, contemplando, entdo, um dos aspectos de maior destaque de nossa

pesquisa, 0 seu cerne, referente a articulacdo entre a Universidade e o Ensino Médio.

2.1 UM BREVE HISTORICO DO VESTIBULAR NO BRASIL

O enfoque que pretendemos dar privilegia os aspectos historicos e surge da
necessidade de compreendermos o sentido das mudangas nos mecanismos de acesso ao
Ensino Superior.

Foi em 1911 que, conforme Ribeiro Neto (1987), o exame de admissdo ao Ensino
Superior foi normatizado, com a promulgacéo de decretos, como os de n” 8.661 e de n.° 8.662,

ambos de 5 de abril daquele ano, que aprovavam, respectivamente, os regulamentos das
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faculdades de Medicina e de Direito. De acordo com esses decretos, os candidatos deveriam
apresentar, no ato da matricula, os seguintes documentos: certiddo de idade, provando ter, no
minimo, 16 anos; atestado de idoneidade moral; certificado de aprovacdo no exame de
admissao; e recibo da taxa de matricula.

Ainda segundo 0 mesmo autor, o exame de admisséo era regulamentado pelo decreto
n.° 8.659, de 5 de abril de 1911, que aprovava a Lei Organica do Ensino Superior e do

Fundamental na Repuablica. Tal lei, em seu artigo 65, traz o seguinte enunciado:

Para a concessdo da matricula, o candidato passard por um exame que habilite a
um juizo de conjunto sobre o seu desenvolvimento intelectual e capacidade
para empreender eficazmente o estudo das matérias que constituem o ensino da
faculdade. (grifo nosso).

A preocupacdo na elaboracdo desses exames era o de aferir, de forma global, o
desenvolvimento intelectual do candidato e de avaliar sua capacidade para dar continuidade
aos seus estudos em nivel superior, sem estabelecer vinculos a carreiras ou cursos especificos
(RIBEIRO NETO, 1987).

A partir do acima exposto, entendemos que o vestibular, em seu formato inicial,
caracterizava-se por uma auséncia de carater seletivo, uma vez que tinha por objetivo habilitar
ou ndo o candidato a frequentar os cursos superiores; o0s candidatos habilitados
automaticamente tinham vagas garantidas. Atualmente isto ndo acontece, em virtude da
grande demanda que existe por vagas no Ensino Superior; mesmo que o candidato esteja apto
a dar prosseguimento aos estudos, ele ndo tem sua vaga garantida. Nesse cenario, 0s exames
eram compostos por duas avaliacBes, como descreve o primeiro paragrafo do decreto
supracitado: “O exame de admissdo a que se refere este artigo constard de prova escrita em
vernaculo, que revele a cultura mental que se quer verificar e de uma prova oral sobre linguas
e ciéncias”.

Destacamos ainda que a causa do baixo carater seletivo do exame de sele¢do e os
pressupostos tomados como referéncia na elaboracéo de sua prova seria o nimero reduzido de
pessoas que se candidatavam, oriundas, na época, da pequena parcela da sociedade que
compunha a elite brasileira.

Segundo Falcon (1987), em 1915, o Decreto n.° 11.530 de 18 de margo reorganizou o
Ensino Secundario e o Ensino Superior em todo o pais, mas manteve a instituicdo dos exames
de admissdo. Neste mesmo ano, segundo Gauche (2011), a palavra vestibular foi utilizada
pela primeira vez. Contudo, no periodo republicano, principalmente a partir da década de
1920,
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[..] alteragbes mais ou menos profundas na sociedade brasileira tiveram
repercussdes no sentido de passagem de um modelo predominante rural e agrario
para um modelo urbano-industrial. Este processo crescente de urbanizacdo e
industrializacdo vai aos poucos modificar as condicbes de oferta e demanda de
escolarizacdo para as classes médias emergentes, num primeiro momento, e, em
seguida, para as classes trabalhadoras. (FRANCO, 1987, p. 11).

No periodo Vargas (1930 a 1945), o fim da Republica Velha assinalou um momento
de mudancas significativas, propiciadas pelo movimento de renovacdo educacional que,
naquele periodo, experimentou uma expansao relevante. Com o Estado Novo, mesmo com
uma maior organizagdo do sistema educacional, ndo houve mudangas significativas na
questdo do acesso ao Ensino Superior no processo de redemocratizagdo do pais (1945/1946).
O quadro elitizante do modelo educacional concernente ao Ensino Superior ainda
predominava; poucos eram aqgueles que ansiavam por vagas na universidade (FALCON,

1987). O mesmo autor afirma que,

Embora “Vargas néo tivesse idéias claras sobre a educagdo”, o clima de euforia que
se instalou com a Revolucdo deveria atingir também o setor educacional que se deu
em 1931, com a criagdo do Ministério da Educacgdo e Saude, que teve em Francisco
Campos seu Primeiro Ministro com o lema: “Sanear e educar o Brasil”. Na mesma
época, criou-se o Conselho Nacional de Educagdo, que teve um papel fundamental
na organizacao das Universidades brasileiras. (p.205).

As transicdes no modelo de sociedade descrita anteriormente justificaram o
crescimento consideravel da relacdo candidato/vaga nas universidades na década de 1950,
periodo conhecido como o do “desenvolvimentismo” de Kubitschek (1950/1960), e
principalmente na década de 1960. Nessa década, segundo Castaldo (2009), a crescente
demanda por vagas era desproporcional a expansao do sistema universitario; a aprovacao dos
candidatos nos exames ndo era garantia de vaga, surgindo, a partir de entdo, a figura do
“excedente”.

De acordo com o autor supracitado, em 1971, com o Decreto 6.908/71, iniciava-se a

centralizacdo do processo de selecdo no pais:
O processo de unificacdo do vestibular culminou com o surgimento oficial da
Fundacdo Universitaria para o Vestibular, FUVEST, em 20 de Abril de 1976. O
primeiro vestibular organizou-se em duas etapas: a primeira, com questdes de
maltipla escolha, e a segunda, com provas analitico-expositivas ou discursivas e
redacéo [...].
O modelo de processo seletivo da FUVEST influencia até hoje ndo somente as
universidades como também o ensino em todo o pais (CASTALDO, 2009).
A unificagdo do vestibular, determinada pelo artigo 21 da Lei orgéanica n.° 5.540/68,
constituiu-se uma resposta do Estado para o problema dos excedentes. Conforme Falcon

(1987), com a promulgacdo da referida lei, eliminava-se definitivamente a figura do
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excedente, pois, a partir de entdo, o vestibular ndo seria mais classificatorio, e sim
eliminatorio.

Em consonancia ao raciocinio anterior, Ribeiro Neto (1987) defende que o aumento do
numero de candidatos e a insuficiéncia do numero de vagas transformou o vestibular num
“instrumento para descartar, e ndo selecionar candidatos” (p.19). Com relagdo as questdes dos
exames naquela época, o0 mesmo autor afirma que houve uma elevacdo do seu grau de
dificuldade, tornando-as inconcilidveis com o que de fato era aprendido no entdo Segundo
Grau. Diante desse quadro, acentuou-se ainda mais o distanciamento entre a Universidade e a
Escola Bésica. Tais questBes das provas dos exames de vestibular caracterizavam-se por
serem altamente seletivas em detrimento a seu carater avaliador.

De acordo com Amauro (2010), em 1925, com a reforma Rocha Vaz, os exames de
vestibular deixaram de ser habilitatorios e passaram a ter carater classificatorio, ou seja, a
garantia de vaga estava condicionada ndo apenas a aprovacao do candidato, mas a sua
classificacdo entre o nimero de vagas disponibilizado. Desse modo, como afirma a mesma
autora, “[...] moldou-se 0 vestibular como conhecemos, acentuando o carater
seletivo/discriminatorio do exame” (p. 16).

Em 1964 foi instituida a Fundacdo Carlos Chagas, por um grupo de professores
impulsionados pela busca por racionalizagdo e aperfeicoamento do vestibular no @mbito das
escolas médicas. A partir dai, 0s processos seletivos experimentaram mudancas substanciais.

Ribeiro Neto (1987) pontua algumas dessas mudancas: incluir, além das matérias
tradicionais na area de Biologia, as de Matematica e Inglés; substituicdo do carater habilitador
pelo classificatério, como descrito anteriormente; introducdo da prova de nivel intelectual
para a medida, principalmente, da capacidade de raciocinio verbal e numérico dos candidatos;
adogdo de testes objetivos de mdltipla escolha como um instrumento capaz de fornecer
objetividade de julgamento, além de possibilitar a correcdo em computador; a unificacdo do
concurso vestibular e a instituicdo de um sistema de opcOes prévias, sucessivas, indicadas
pelos candidatos no ato da inscricao, retratando a ordem de suas preferéncias.

Nas décadas de 1980 e 1990, segundo Carvalho (2012), a prova passou a avaliar todo
o conhecimento adquirido na Educacio Bésica em questdes de mdltipla escolha. A medida
que aumentava a concorréncia pelas vagas no Ensino Superior pablico, fazia-se necessaria a
existéncia de questdes dificeis, detalhistas, que valorizavam a memoria em detrimento de
outras habilidades, como a criatividade, a interpretagéo e a proposicao.

Nesse contexto, a dificuldade das questbes é associada ao detalhe; a inteligéncia,

associada a memoria. As outras habilidades e competéncias tornam-se menos importantes;
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“Nao estimulavam a compreensdo mais verticalizada dos conteudos, a transdisciplinaridade
dos saberes, sua relacdo dos conhecimentos com a vida pratica, nem o desenvolvimento de
um raciocinio critico” (CARVALHO, 2012, p.13).

As discussdes em torno do vestibular tomaram novos rumos a partir do ano 1987.

Franco (1987) traduziu bem o novo foco dado ao tema:

A questdo do acesso a universidade torna-se, na maior parte das vezes, ou uma
discussdo técnica onde predominam as consideragcBes sobre os mecanismos do
processo seletivo, as provas e testes, ou constitui-se de estudos sobre a influéncia da
origem socioecondmica dos candidatos nos niveis de desempenho no vestibular. A
ampliacdo da discussdo se faz, em geral, em torno das repercussdes do concurso do
vestibular no 2° grau [...]

[...] Uma minoria dos estudos especificos sobre a questdo do acesso a universidade,
natureza e fungdo do vestibular esboca a preocupagdo com 0s aspectos culturais e
politicos. (1987, p. 9).

Concordando com as ideias de Franco (1987), Cortella (1987), na mesma perspectiva,
afirma que “Discutir vestibular sé faz sentido (enquanto atividade social) quando se tem uma
visdo mais clara do papel da Universidade frente a realidade brasileira atual; do contrario, é
delinquéncia académica” (p. 161). Em consequéncia, as discussdes em torno do vestibular
tomaram novos rumos; entendeu-se ndo ser possivel pensar o vestibular sem pensa-lo como
parte de um sistema educacional e, como tal, no seu papel social dentro da comunidade.

Por ser esse 0 enfoque maior que pretendemos dar em nossos estudos concernentes ao
vestibular e suas implicacBes sobre a Educacdo Bésica, trazemos também o argumento de
Franco (1987) sobre a sua complexidade: “[...] o concurso vestibular ndo é uma questdo
simples. Sua complexidade advém, primeiro, do fato de ser um instrumento privilegiado de
acao politica do Estado” (p. 9).

Essas novas percepcdes nas discussdes sobre o vestibular norteariam a elaboragéo das
novas politicas publicas, que trariam embutidas os novos ideais sociais, entre eles o da
democratizagdo da Educacdo Superior, elucidando, dessa forma, o importante papel social da
Universidade.

Em 1996, com a promulgagéo da Lei 9.394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN), o Ensino Médio passa por uma reforma que estabelece, em seu artigo 35,
as suas novas finalidades. Entre outros fins, ele visa ao aprimoramento do educando como ser
humano, sua formacdo ética e o desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu
pensamento cientifico. Conforme mencionada, a LDBEN, de n.° 9.394, sancionada pelo
presidente Fernando Henrique Cardoso, em 20 de dezembro de 1996, baseada em principios

do direito universal & educacdo para todos, proporcionou algumas modificacbes do sistema



20

educacional, dentre elas a inclusdo da Educacédo Infantil (creche e pré-escola) como primeira
etapa da Educacédo Bésica.

Desde 1996 o vestibular deixou de ser a Unica forma de ingresso na universidade. De
acordo com a LDBEN, em seu artigo 51, as Instituicdes de Ensino Superior credenciadas
como universidades deliberardo sobre os critérios e normas de selecdo e admissdo de
estudantes. Tal diretriz foi normatizada pelo parecer de n.° CP 98/99, aprovado no dia 7 de
Julho de 1999, pelo Conselho Nacional de Educacdo — Conselho Pleno, que regulamenta o
processo seletivo de acesso a cursos de graduacao de Universidades, Centros Universitarios e

Instituicdes Isoladas de Ensino Superior. Segundo o parecer, o relator descreve:

Vale ressaltar desde logo que os concursos vestibulares continuam a ser processo
valido para ingresso no ensino superior; a inovagdo é que deixaram de ser o Unico e
exclusivo mecanismo de acesso, podendo as instituicdes desenvolver e aperfeigoar
novos métodos de selecdo e admisséo alternativos que, a seu juizo, melhor atendam
aos interesses e as suas especificidades. (BRASIL, 1999, p.2).

Nesse contexto, surgiram os novos formatos de processos seletivos de ingresso ao
Ensino Superior, denominados processos alternativos.

A LDBEN afirma também, em seu artigo 51, que fica a cargo das Universidades
estabelecer os critérios e normas de selecdo para a admissdo de estudantes em seu processo
seletivo. Para tanto, é preciso levar em consideracdo as consequéncias de tais processos sobre
a Educacdo Béasica. Uma grande mudanca que o pais experimentou nesses ultimos anos em
termos de processo seletivo foi a criacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em
1998.

Como afirma Carvalho (2012), apds 1998, com a criacdo do ENEM, as mudancas nos
processos de reformulacdo do Ensino Médio acentuaram-se. Para o autor, a LDBEN abriu
caminho para uma nova organizacdo curricular pautada pela contextualizacdo dos saberes e
por sua integracéo e articulacdo, ou seja, pela interdisciplinaridade.

A institucionalizacdo do ENEM mudaria as matrizes norteadoras na elaboracdo de
questbes que comporiam as provas do exame. Num primeiro momento, o Exame tinha como
unico objetivo a avaliagdo do Ensino Meédio, mas, a partir de 2007, o exame pOde ser usado
para substituir, em parte ou na sua totalidade, as provas do processo seletivo nas
universidades cadastradas no Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) do Ministério da
Educacéo.

As mudancgas nos processos seletivos de ingresso a universidade nas ultimas décadas
foram substanciais, especialmente no concernente ao processo de democratizacdo da

Universidade e ao combate a discriminacdo racial no nosso pais. Prova disso foi a
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promulgacio da lei de n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012, a conhecida Lei das Cotas Etnico-
Raciais e Sociais. Segundo o Laboratério de Politicas Publicas da Universidade Estadual do
Rio de Janeiro (2013), em Jornal Informativo Conexdes Impressas, pesquisas realizadas pela
Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES)
demonstram que houve um progressivo e contundente reconhecimento da importancia das
cotas no pais, sendo mais da metade dos reitores e das reitoras das Universidades Federais ja
favoraveis as cotas.

A Lei das Cotas Etnico-Raciais e Sociais dispde sobre o ingresso nas Universidades
Federais e nas Instituicbes Federais de Ensino Técnico e de nivel Médio e afirma, em seu
artigo primeiro, que:

As instituicdes federais de educacéo superior vinculadas ao Ministério da Educacédo
reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduacédo, por
curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes
que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas. (BRASIL,
2012).

De acordo com Dias Sobrinho (2010), a Lei das Cotas constitui uma das principais
iniciativas das acdes afirmativas que o MEC vem impulsionando, sendo uma das mais
polémicas. Segundo o mesmo autor, tais agdes “[...] ddo aten¢do especial a estudantes pobres,
notadamente a afrodescendentes e indigenas, jovens oriundos de escolas publicas e portadores
de necessidades especiais” (p. 1.234).

Entendemos que o0 ENEM e as leis de cunho social, especialmente a Lei das Cotas,
constituem instrumentos do Ministério da Educacdo que visam a garantia de igualdade de
condigBes para 0 acesso a Universidade. Atualmente, o processo seletivo de ingresso a
Universidade é muito mais do que uma prova que classifica os melhores candidatos; ele
também precisa garantir que cidaddos, especialmente oriundos das classes menos
privilegiadas da sociedade, tenham igualdade de condigfes para competirem por vagas no
Ensino Superior. Essas mudancas poderdo promover um novo contexto sociopolitico dos
processos seletivos, contribuindo com o processo de democratizagdo do Ensino Superior.

Com o intuito de fomentar o debate nessa area, construimos o segundo extrato desta unidade.

2.2 DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR

Ao refletirmos sobre as politicas publicas relacionadas ao processo de ingresso a
Universidade, no primeiro momento buscamos a compreensao do termo “politicas publicas”.

De acordo Azevedo (1997), as politicas publicas: “[...] representam a materialidade da
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intervencdo do Estado, ou o Estado em agdo” (p. 5). Nessa direcdo, Azevedo (1997) sustenta
que uma politica publica especifica para determinado setor “[...] constitui-Se a partir de uma
questdo que se torna socialmente problematizada. A partir de um problema que passa a ser
discutido amplamente pela sociedade, exigindo atuacao do Estado” (p. 61).

Assim, devido ao problema que surge em decorréncia de um aumento substancial da
demanda por vagas na Educacdo Superior, o Estado retne esforcos na tentativa de responder a
comunidade com a implementacédo de programas, como o Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies); o Programa Universidade para Todos (Prouni); e o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Tais programas buscam
atender os objetivos do Plano Nacional de Educacdo (PNE) deliberado pela Lei n.° 10.172, de
9 de janeiro de 2001, que aprova o PNE. Esse plano estabeleceu, entre outras metas, a de
ofertar a Educacdo Superior para pelo menos 30% da populacdo na faixa etaria de 18 a 24
anos até 2012.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais “Anisio
Teixeira” (Inep), 0 numero de matriculas no Ensino Superior aumenta a cada ano: de 107.509
em 1962, passou para 1.438.992 em 1983. No inicio do século XXI, em 2003, o nimero de
matriculas nas Instituicbes de Ensino Superior quase duplicou em relacdo a década anterior:
3.887.002; e, em 2012, esse numero foi para 7.037.688 de matriculas (BRASIL/MEC/INEP),
caracterizando um aumento substancial da oferta de vagas na Educacéo Superior. Nesse novo
cenario, é preciso verificar dois aspectos importantes relacionados a questdo da
democratizacdo do Ensino Superior.

O primeiro remete-nos ao seguinte questionamento: os ingressantes no Ensino
Superior que preencheram as novas vagas disponibilizadas pelo sistema educacional
pertencem a qual fracdo da populacio brasileira? Para Dias Sobrinho (2010), “E ainda muito
pequena a parcela da massa dos pobres brasileiros que conseguem fazer um longo e bom
percurso escolar” (p. 1.229). Cumpre evidenciar que, segundo o resultado da Pesquisa
Nacional por Amostragem de Domicilios (PNAD), de 2007, realizada pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), menos de 3% dos estudantes da Educagdo Superior
pertencem ao quinto mais pobre da populagdo nacional, ao qual pertencem 30,2 % das
familias brasileiras.

A partir da analise dos dados apresentados na Tabela 1, podemos comparar os indices

apontados anteriormente com os dados atuais.
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Tabela 1 - Estudantes da rede publica e da rede particular, nos ensinos Fundamental, Médio e
Superior, total e respectiva distribuicdo percentual, segundo os quintos de rendimento mensal familiar per
capita - Brasil — 2011.

Esludantes
Quintos de rendimento mensal

Ensino fundamental Ensino médio Ensino superior
Tamiliar per capita

Rede publica Rede particular, Rede piblica Rede particular Rede publica Rede particular

Nameros absolutos (1 000 pessoas) (1)

Total 26 169 31 7196 1017 1469 4304
Distribuic3o percentual (%)

12 quinto 38,0 684 224 38 71 35

2 quinto 28,3 13,3 26,7 75 10,2 68

F quinto 18,2 16,0 231 134 16,4 13,6

42 quinto 11,0 217 19,2 22,0 263 281

b2 quinto 45 426 86 53,2 41,0 483

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de domicilios 2001/2011.

Os dados refletem uma nova realidade, apontando um avanco significativo em relacéo
ao cendrio descrito anteriormente, com um aumento de sete pontos percentuais em quatro
anos. Atinge, portanto, em 2011, um percentual de 10,6%, correspondente a soma dos
estudantes de IES da rede publica e instituices particulares oriundos da comunidade que
representa a quinta parte mais pobre da populacdo brasileira. Isso demonstra que as politicas
publicas que visam a democratizacdo do Ensino Superior j& comecam a mostrar algum
resultado, mas ndo se pode desconsiderar que ha muito ainda a fazer para que tais politicas se
efetivem. E importante lembrar que o termo rede, na Tabela 1, ndo deve ser utilizado para
designar escolas particulares.

Dando prosseguimento as nossas reflexdes, elaboramos a Tabela 2 a partir dos dados
levantados pelo Inep. Nela estdo indicados o nimero de matriculas na Educacéo Baésica, que
compreende a Educacdo Infantil regular, Educacdo Fundamental regular, e 0 Ensino Médio a

cada trés anos a partir de 2003.

Tabela 2 - Namero de matriculas por ano e modalidade de ensino na Educacdo Bésica
Brasil — 2003/2012

Ano Educacao Educacéo Ensino
Infantil Fundamental Médio
2003 6.393.234 34.438.749 9.072.942
2006 7.016.095 33.282.663 8.906.820
2009 6.762.631 31.705.528 8.337.160*
2011 6.980.052 30.358.640 8.400.689*
2012 7.295.512 29.702.498 8.376.852*

*Inclui matriculas no Ensino Médio integrado a Educagao Profissional e no Ensino Médio normal/magistério.

Fonte: BRASIL/MEC/SIMEC
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Da anélise dos dados, evidenciamos que o nimero de matriculas na modalidade de
ensino Educacdo Infantil € muito menor que na Educacdo Fundamental. Tal fato ocorre
porque este tipo de ensino, oferecido em creches e pré-escolas para criangas com até seis anos
de idade, é facultativo.

Quando comparamos 0s numeros de matriculas da Educacdo Fundamental com o
Ensino Médio, temos um quadro preocupante: ha uma diminuicdo abrupta desse nimero no
Ensino Médio, chegando a ser quatro vezes menor. Essa relacdo mantém-se desde 2003 até
2012.

Diante dos argumentos defendidos por Dias Sobrinho (2010), corroborados pelos
dados apresentados nas Tabelas 1 e 2, depreendemos que a simples expansdo na oferta de
vagas na Educacdo Superior ndo resolve o problema da democratizacdo. Ha outras questdes
que Ihe sdo correlatas, como a seletividade do sistema educacional na Educacdo Basica,
levando-nos a silogizar que o processo de selecdo ndo acontece apenas no vestibular, mas
durante toda a vida escolar dos estudantes.

Considerando esse contexto, Franco (1987) argumenta que “o vestibular ndo ¢é a unica
e nem talvez a mais importante barreira de selecéo [...]” (p. 11), posto que as oportunidades de
acesso a Universidade estdo cristalizadas e definidas nas condi¢Bes socioeconémicas do
candidato, que o referido autor acredita serem fatores determinantes no sucesso ou fracasso
escolar desde a Educacao Basica e a garantia ou nao de ingresso na Educacéo Superior.

Nessa mesma linha de pensamento, Falcon (1987) argumenta que o vestibular,
especialmente na década de 1970, explicitava “[...] algo que existia independentemente de sua
forma, isto €, o fato de que os mais bem classificados sdo aqueles que tiveram condicdes
socio-econdmicas para cursar os melhores colégios e fazer os cursinhos” (p. 208), se referindo
aos cursos preparatorios nas instituicdes particulares de ensino. E que, portanto, como salienta
Jardim (1987): “O vestibular real desnuda a intengdo aparentemente democratizante do
vestibular legal, elegendo para a graduacdo ndo os mais capazes, mas os oriundos das classes
socioecondmicas mais favorecidas” (p. 214). Esse argumento desvela a realidade do processo
de democratizacdo do Ensino Superior no Brasil, especialmente no preenchimento das vagas
de cursos mais concorridos, como Medicina, Direito e Engenharias.

Nesse cenario, entendemos que a lei das Cotas propicia uma ruptura de paradigma, na
medida em que possibilita uma maior representatividade de alunos pertencentes a classes

sociais desfavorecidas da sociedade nos cursos de maior concorréncia supracitados.
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Bem sabemos que os programas citados anteriormente representam solugOes
paulatinas, sendo necessario combater os problemas de uma Educagdo Superior elitizada
como consequéncia da falta de qualidade no ensino na Educacdo Basica, especialmente nas
instituicGes publicas de ensino. Um dos problemas relacionados a ma formacao dos discentes
na Educacdo Baésica pode estar relacionado ao baixo capital cultural desses alunos. As
diferencas nas condicbes de aprendizagem entre alunos das classes mais pobres que
frequentam as escolas publicas e os alunos das classes mais abastadas que frequentam as
escolas particulares sdo gigantescas. Tais situagdes comprometem a sua formacdo basica,
podendo inviabilizar o prosseguimento de seus estudos.

A segunda questdo intimamente ligada a democratizacdo da Educacdo Superior que
analisaremos é: o0s alunos que ingressam na Universidade permanecem 14 até a concluséo de
seus estudos? Buscando a resposta para essa pergunta, construimos a tabela 3, a partir de

dados fornecidos pelo Inep.

Tabela 3 - Nimero de matriculas e de alunos concluintes no Ensino Superior
Brasil -1963/2010.

Ano Namero de matriculas Namero de alunos concluintes
no Ensino Superior do Ensino Superior
1963 124.214 19.049
1973 772.800 135.339
1983 1.438.992 238.339
1993 1.594.668 240.269
2003 3.887.022 528.223
2010 6.407.733 980.662

Fonte: BRASIL/MEC/SIMEC

Mediante andlise dos dados da tabela acima, percebemos que de uma década para a
outra 0 numero de matriculas na Educacdo Superior aumentou expressivamente, fato que
denota grandes avancos na aplicacdo das politicas de ampliacdo da oferta de vagas na
Universidade. Outro aspecto de grande relevancia ¢é a diferenca evidente entre 0 nimero de
matriculas nos cursos superiores e nimero de discentes que concluem seus estudos, 0 que nos
permite inferir, a partir da pergunta anterior, que a permanéncia de boa parte dos estudantes
no Ensino Superior ndo esta sendo assegurada. A partir do exposto, sumarizamos que 0
processo de democratizacdo da Educagdo Superior estd em desenvolvimento, mas existem

ainda grandes desafios a serem superados para a sua consolidagéo.
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Nesse contexto, o Estado vem tomando ciéncia dessas questBes ligadas a
democratizagdo do Ensino Superior e tem se empenhado na busca por solugdes que deverao
atenuar tais discrepancias. Segundo Amauro (2010), além da demanda quantitativa, a procura
pelo acesso ao Ensino Superior é também exercida pelos contingentes de alunos de escola
publica, como também grupos étnico-raciais que requerem inclusdo, sendo os mais atuantes
0s movimentos negros. A ultima mobilizacdo do MEC com o objetivo de minimizar estas
diferencas sociais que perduram por séculos foi a elaboracdo da Lei n.° 12.711, de 29 de
agosto de 2012, conhecida como “Lei de Cotas”. De acordo com tal norma, as IES publicas
devem reservar cinquenta por cento do numero de vagas oferecidas, por curso e por turno,
para alunos egressos da Educacdo Bésica oriundos de escola publica, até 2016. As vagas
reservadas as cotas levardo em conta o percentual minimo correspondente ao da soma de
pretos, pardos e indigenas no Estado, de acordo com o dltimo censo demografico do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Concomitantemente, notamos que as a¢des do Estado na busca pela democratizagdo do
Ensino Superior sdo plausiveis. Arruda (2011) compartilha desse ponto de vista ao afirmar
que “[...] ha um empenho do governo federal em instituir politicas de expansdo mais
abrangentes, porém, o cunho de justi¢a social dos programas ainda ¢ campo de embates [...]”
(p. 508).

E preciso fazer da prépria Universidade um ambiente proficuo de discussdes que
visam ao enfrentamento desses desafios e, consequentemente, sua superacdo para a tao
esperada democratizacdo da Universidade. Essas discussdes devem priorizar os aspectos
sociais e politicos intrinsecos ao Sistema de Educac&o brasileiro, a fim de que, a partir de uma
melhor compreensdo deles, vislumbremos caminhos que apontem modificacfes ndo apenas
nos processos seletivos, que implicariam mudancas meramente técnicas, como modificacfes
no formato das provas, forma de aplicacdo e modelos de questfes para a sua constituicdo.

E necesséario pensar 0s processos seletivos de ingresso nas IES como parte de um
sistema, o qual deve ser estudado no contexto sociopolitico do pais. Para Brandao (1987), isso

acontecera quando a Universidade

[...] abrir as suas portas, para que nela ingresse a sociedade real que somos.
Sociedade esta que devera tornar-se o objeto primeiro de estudo dos que ai
chegaram, dentro de uma 6ética de profunda consonancia com as aspiragdes mais
legitimas da maioria da populagdo brasileira, impedida de usufruir dos frutos de seu
préprio trabalho no processo de desenvolvimento deste pais. (p. 172).

O que significard, sobretudo, a garantia de acesso ao Ensino Superior ndo apenas para

uma pequena fracdo da populagdo brasileira, mas para a maioria dos brasileiros,
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especialmente aqueles oriundos das classes menos privilegiadas da comunidade, atendendo,
assim, as suas aspiraces genuinas e promovendo o desenvolvimento de uma sociedade mais

igualitaria.

2.3 Os PROCESSOS SELETIVOS E A ARTICULACAO ENTRE A UNIVERSIDADE E EDUCACAO BASICA

Os processos seletivos de acesso ao Ensino Superior pensados como parte do sistema
educacional sdo alvo de muitos debates. E vem ao longo do tempo sofrendo alteracoes
importantes, como afirma Franco (1987):

[...] com a emergéncia de novas classes e grupos sociais, com a perda ou conquista
de poder politico e econbmico ao longo do processo historico, alteram-se as
condi¢es de existéncia da populacdo, assim como as inter-relacdes entre a
sociedade e a educagéo. (p. 11).
Como o autor descreve, tais modificacGes sdo perceptiveis, principalmente nas duas
ultimas décadas. Especialmente ap6s a promulgacdo da LDBEN, que trata, em seu artigo 51,

da articulacdo entre a Universidade e a Educacédo Basica:
As instituices de educagdo superior credenciadas como universidades, ao deliberar
sobre critérios e normas de sele¢do e admissdo de estudantes, levardo em conta 0s
efeitos desses critérios sobre a orientacdo do ensino médio, articulando-se com os
6rgdos normativos dos sistemas de ensino. (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Articulacdo que, muitas vezes, ndo acontece de forma satisfatoria, principalmente
devido ao ensino conteudista, caracteristica marcante do sistema educacional brasileiro na
atualidade, especialmente nas séries finais da Educacdo Basica, que prima pela preparacédo do
aluno para ingresso ao nivel de ensino subsequente.

Cumpre evidenciar também, ainda sobre o artigo supracitado, o efeito dos critérios
(utilizados pelas universidades para a selecdo de candidatos) sobre a orientacdo no Ensino
Médio, devendo ser considerados pelas IES na elaboracdo de seus processos seletivos, o que
podera propiciar uma maior articulacdo entre a Universidade e a Educacdo Baésica,
especialmente no Ensino Médio, nivel de educacao que antecede o Ensino Superior.

Nesse cenério, é de grande relevancia compreender a transicdo de um modelo
tradicional de processo seletivo para um novo modelo que se caracteriza, principalmente, pela
autonomia dada as universidades para a criacdo de formas alternativas de ingresso a seus
cursos. Daremos énfase as reflexdes e ponderagcdes que primam pela questdo da articulacdo
entre o Ensino Médio e a Universidade, sendo, portanto, dentre outras, uma das aspiraces

que nos levaram ao campo de pesquisa.
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E importante ainda destacar que a articulagio entre a Universidade e a Educacéo
Bésica é uma preocupacio antiga. A guisa de exemplo, o decreto 8.569, de 1911, em seu
artigo 69, retrata que a Educacdo Basica nao deve estar atrelada aos caprichos da Educacao
Superior, posto que essa articulacdo muitas vezes acontece pelo seu lado negativo, que
enfatiza um sistema de ensino propedéutico.

A imposicdo de uma politica de desenvolvimento econdmico, nas décadas de 1960 e
1970, que primava pelos investimentos em Educacéo, aliada a divulgacdo massiva do discurso
subjacente de que o caminho para a ascensdo social estava na obtencdo de niveis cada vez
mais altos de escolaridade podem ser as causas que levaram a cristalizacdo dessa forma de
ensino nas escolas brasileiras, acentuando ainda mais o carater enciclopédico do processo de
ensino-aprendizagem (FRANCO, 1987).

Assim, partindo dessas consideracdes, pretendemos em nossa pesquisa analisar a
relacdo entre os conteldos programaticos para ingresso nas IES e a pratica pedagogica dos
professores do Ensino Médio, tendo em vista a seguinte questdo: como os contetdos
programaticos para ingresso nas IES, especialmente as universidades, influenciam as escolhas
das metodologias e praticas pedagdgicas no ensino de Quimica?

Tendo em vista a preocupacdo das universidades em relacdo as implicacBes de seus
processos seletivos sobre a Educacgdo Basica, entendemos que os discursos de tais instituicoes,
muitas vezes, remetem ao seu comprometimento com desenvolvimento da qualidade da
Educacdo Basica. Mas, como sabemos, muitas vezes pode haver entre o discurso e a préatica
uma grande lacuna. Manzano (2011) compartilha desse ponto de vista ao afirmar que:
“Apesar deste discurso socialmente responsavel de comprometimento com a melhoria da
qualidade do ensino médio [...]”, continua 0 autor, ao se referir aos processos seletivos
seriados de ingresso as universidades, aqueles que acontecem ao final de cada série e ao longo
do Ensino Médio, “[...] a ado¢@o do conteudo programdatico das avaliacdes seriadas
caracteriza de uma forma mais perversa o carater propedéutico do ensino médio” (p. 52).

Segundo Castro (2012) “O vestibular presente estragalha os sonhos de diversificagdo
do médio — tal como existe em todos os paises avangados. N&o € de hoje que os vestibulares
das universidades publicas determinam o funcionamento das escolas de nivel médio”
(grifo nosso).  Nesse contexto, esforcamo-nos na apreensdo dessas questdes por
evidenciarmos a importancia de se codificarem tais situacdes vivenciadas pelos professores da
Educacgdo Bésica no que diz respeito a preparar o aluno da escola publica para enfrentar o
processo seletivo as IES e obter éxito.



29

Essa codificacdo pretendida em nosso trabalho estd em acordo com as concepgdes de
Paulo Freire (1921-1997) em seu método de alfabetizacdo de adultos, que, mediante sua
metodologia de ensino, aplicava o exercicio de decodificacdo e codificacdo de seus objetos de
estudo. Dessa maneira, tomando consciéncia das situacfes que nos sdo peculiares, a partir
dessa codificacdo entendemos que ela pretende ser um instrumento de reflexdo com potencial
de, posteriormente, sinalizar possiveis metodologias ou praticas que pretendam indicar
solugdes para 0s impasses e contratempos que lhes sdo proprios, tornando a nossa pratica
mais proxima daquela que se espera, de modo que os ideais de liberdade e os principios
igualitarios, tdo defendidos pelos nossos governantes e gestores da Educacdo em todas as
instancias, deixem de ser uma utopia.

Nosso estudo sobre a pratica do professor de Quimica na Educacdo Béasica contemplou
além do contexto de ensino-aprendizagem formal nas escolas pablicas do Estado de Minas
Gerais, especialmente na cidade de Uberlandia, o Ensino Médio Regular, outro contexto
educacional, o Programa de Aprofundamento de Estudos (PAE) da Secretaria de Estado de

Educacao de Minas Gerais.
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3 O APROFUNDAMENTO DE ESTUDOS DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO
ESTADO DE MINAS GERAIS

Na presente unidade, faremos um estudo sobre o programa “Aprofundamento de
Estudos” da Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais (SEE/MG), seus objetivos, o
grau de participacdo das escolas em todo o Estado, resultados alcangcados e os desafios a
serem superados para a sua consolidacdo. Neste estudo, faremos uma breve investigacao
sobre o contexto em que o referido programa surgiu nas escolas mineiras, contemplando as
questdes ligadas a reforma curricular do Ensino Médio em todo o pais e que foram elucidadas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 1998. As aulas de Quimica do
referido programa constituiram um espaco especial para a analise da prética do professor, o
que possibilitou um estudo comparativo entre dois diferentes contextos de ensino-

aprendizagem: o Ensino Regular e o Programa de Aprofundamento de Estudos.

3.1 APROFUNDAMENTO DE ESTUDOS: CONTEXTO DE SEU SURGIMENTO

O Aprofundamento de Estudos é um programa criado pela Superintendéncia de
Desenvolvimento do Ensino Médio da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerias
(SEE/MG), que, segundo Audrey Regina Carvalho Oliveira, a atual superintendente desta
divisdo, teve inicio em 2006, tendo atendido, desde entdo, 248 mil estudantes em Minas
Gerais. De acordo com o documento intitulado “Aprofundamento de Estudos 20117, da SEE,

0 objetivo do programa compreende:

[...] viabilizar, em todas as escolas estaduais de ensino médio, possibilidades de
estudos adicionais, no contra turno, para melhorar a participacao e o rendimento dos
alunos em sala de aula; incentivar o habito de estudo em tempo integral além de
preparar para 0 ENEM, exames vestibulares, concursos ou processos de selecéo.
(MINAS GERAIS, 2011).

O Aprofundamento surge em contexto de grandes reformas do Ensino Médio, durante
0 governo Aécio Neves (2003 - 2010). Na presente unidade, privilegiaremos os principios e
processos da reforma curricular do Ensino Médio. De acordo com os estudos realizados por
Costa (2013), nos anos de 1990 e 2000 o numero de matriculas no Ensino Médio aumentou de
forma singular: em 1991, foram 3.772.698 matriculas, passando para 8.192.948 em 2000. Tal
fato deve-se, de acordo com o mesmo autor, ao processo de universalizacdo do Ensino
Fundamental que oportunizou, de forma secundaria, a expansédo do nimero de ingressantes no

Ensino Médio.
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Outro fator que contribuiu para esta expansdo foi a institucionalizagdo do Ensino
Médio como a ultima etapa da Educacdo Bésica pela LDBEN de 1996, atribuindo a esse nivel
de ensino a frequéncia obrigatoria para adolescentes de 15 a 17 anos de idade.

O Ensino Médio experimentou transformacdes substanciais. De um nivel de ensino
intermediério entre a Educacdo Bésica e 0 Ensino Superior, passou a fazer parte da Educagéo
Bésica, significando ser responsavel por parte da formacdo basica e minima obrigatoria para
criancas e adolescentes de todo o pais. Apos o fenbmeno da expansdo do Ensino Médio, no
inicio da decada de 1990, o numero de matriculas nessa modalidade experimentou uma
estagnacao na década seguinte, como podemos perceber da andlise da tabela 4, que apresenta
a evolucdo da matricula do Ensino Médio Normal/Magistério e Integrado, por dependéncia
administrativa de 1991 até 2010.

Tabela 4 - Evolucéo da matricula do Ensino Médio normal/magistério e Integrado, por dependéncia
administrativa — Brasil — 1991-2010

Ano Total Federal Estadual Municipal Privada
1991 3.772.698 103.082 2.472.954 177.268  1.018.374
1992 4.104.643 98.687 2.836.676 223.855 945 425
1993 4.478.631 93.918 3.180.546 244 397 959.77

1954 4 932552 100.007 3.522.970 267.803 1.041.772
19395 5.374.831 113.312 3.808.326 Z88.708 1.164.485
1996 5.739.077 113.091 4137324 312.143 1.176.519
1997 6.405.057 131.27 4644671 362.043 1.267.065
1998 6.968.531 122 927 5.301.475 317.488 1.226.641
19939 7.769.199 121.673 6.141.907 281.255 1.224.364

2000 8.192.948 112.343 6.6G2.72T 264.459 1.153.419

2001 8.398.008 B8.537 6.962.330 232.661 1.114.480
2002 8.710.584 79.874 7.287.179 210.631 1.122.8900
2003 9.072.942 74.344 7.687.713 203.368  1.127.517
2004 9.169.357 B7.652 7.800.983 189331 1.111.391
2005 9.031.302 67.650 7.584.391 186.045 1.068.734
2006 8.906.820 67.650 7.584.391 186.045 1.068.734
2007 8.369.369 53.999 7.239.523 163.779 897.068
2008 8.366.100 82.033 7177377 136.167 970.523
20039 B8.337.160 90.353 7.1683.020 110.780 973.007
2010 8.357.675 101.715 7.177.019 91.103 987.838

Fonte: MEC/Inep.
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Ainda da anélise da tabela 4, ao compararmos 0s nimeros de matriculas por diferentes
instituicdes, percebemos que a rede publica estadual de ensino € a principal responsavel pelo
ensino nesta modalidade.

Os desafios do Ensino Médio sdo reconhecidos em todas as esferas do sistema
educacional no pais. Nesse escopo, “[...] mesmo com um conjunto de acbes, o MEC
reconhece que o ensino médio ainda ¢ um grande desafio [...]” (BRASIL, 2013). Podemos
citar aqui dois desses desafios: definicdo de sua identidade prépria, ou finalidade em si
mesmo (MOEHLECKE, 2012), e sua universalizacdo, uma vez que, de acordo com o
MEC/Inep, em 2010, dos 8,6 milhdes de jovens com idade apropriada para frequentar o
Ensino Médio, 1,8 milh&o estava fora da sala de aula (COSTA, 2013).

Dessa forma, entendemos que, dentre outros fatores, o Ensino Médio, da forma pela
qual tem sido estruturado, ndo tem sido um nivel de ensino atrativo para os jovens. Os
problemas com a heterogeneidade de alunos e, consequentemente, com a motivagdo que 0s
levam a frequentar a escola s&o diversos. Podemos citar aqui o principal deles que,
indubitavelmente, tem trazido grandes frustracGes para alunos e professores, o problema da
indisciplina gerada por boa parte dos alunos que, por ndo pretenderem dar continuidade aos
estudos, estdo presentes nas salas de aulas, mas sem atitudes e comportamentos compativeis a
um ambiente educacional. Esses comportamentos talvez sejam em decorréncia dos impactos
da ndo diversidade de finalidades do Ensino Médio.

Entendemos que as consequéncias por situacbes de indisciplina e falta de
comprometimento por parte dos adolescentes no contexto escolar tém sido desastrosas para
todos os envolvidos no processo educacional no Ensino Médio, especialmente para aqueles
alunos que pretendem dar continuidade aos seus estudos. Os professores tém se desdobrado
em suas praticas pedagdgicas tentando motivar os alunos a se envolverem de forma eficaz no
processo educacional, mas tais esforcos tém se mostrado ineficazes. Talvez esse seja um
diagnostico importante, que podera servir de base aos estudos sobre o tema, levando-nos a
refletir sobre o tipo de ensino oferecido no Ensino Médio.

De acordo com Costa (2013),

A formacdo que prevalece no ensino médio é de educagdo geral ou nao
profissionalizante, realizada e oferecida majoritariamente em escolas publicas
estaduais. Em 2010, foram realizadas 7.959.478 matriculas neste modelo, das quais
6.911.253 em escolas publicas estaduais. (p.190).

A dualidade de finalidades do Ensino Médio entre uma formagdo para dar
continuidade aos estudos e formagdo para o trabalho ainda hoje é objeto de debates que

elucidam uma dicotomia que influenciara diretamente as discussées em torno das propostas
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curriculares. Tendo em vista a superagdo dessas divergéncias, as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) de 1998 vieram com 0 objetivo de propor meios para
que o dilema do Medio seja superado, com a elaboracdo de um curriculo Unico, reforcando a
importancia de trajetorias diversificadas nessa modalidade de ensino. Como Moehlecke
(2012) afirma, “[...] a formagédo técnica seria apenas uma dentre outras possiveis trajetorias.
Desse modo da critica a dualidade no ensino médio, passou-se a defesa da multiplicidade e
diversidade do curriculo disponivel aos jovens nesse nivel de ensino” (p. 51).

O texto original do parecer de n.° 5/2011 do Conselho Nacional de Educacao/Céamara
de Educacdo Basica (CNE/CEB) sobre as novas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio traz
a seguinte redagéo:

Tanto na base nacional comum quanto na parte diversificada, a organizacdo
curricular do ensino médio deve oferecer tempo e espacos préprios para estudos e
atividades que permitam itinerarios formativos opcionais diversificados, a fim de
melhor responder a heterogeneidade e pluralidade de condi¢fes, multiplos interesses
e aspiracOes dos estudantes, com suas especificidades etérias, sociais e culturais,
bem como sua fase de desenvolvimento.

Ao avaliar as novas diretrizes curriculares nas DCNEM-2011, Moehlecke (2012)
afirma que o curriculo e a identidade do Médio tém um carater tanto unificado quanto
diversificado, sendo essa sua principal mudanca em relacdo as DCNEM-1998, e que
constitui, a0 mesmo tempo, seu maior desafio, especialmente em termos de sua consolidacao
nas acOes efetivas do sistema de ensino e nas escolas.

De acordo Moehlecke (2012):

A primeira vista, as diretrizes traziam um discurso sedutor e inovador, por meio da
valorizagdo de uma concepgio de “educagio para a vida e ndo mais para o trabalho”,
da defesa de um ensino médio unificado integrando a formac&o técnica e a cientifica,
0 saber fazer e o saber pensar, superando a dualidade histérica desse nivel de ensino;
de um curriculo mais flexivel e adaptado a realidade dos alunos e as demandas
sociais; de modo contextualizado e interdisciplinar; baseado em competéncias e
habilidades. (p. 47).

Os documentos oficiais do MEC contemplam em suas propostas e orientacOes
curriculares questdes ligadas as especificidades regionais existentes em virtude das diferencas
socioecondmicas e culturais da populacdo brasileira, ao propor que o curriculo do Ensino
Médio, em todos os Estados, deve conter uma parte comum e uma parte diversificada, para
que, segundo seus autores, haja a flexibilizacdo do curriculo atendendo as particularidades
regionais.

Para Braganca Janior (2011), o curriculo lembra construgdo, defini¢cdes de contetdos,
de estabelecimentos de padrdes; modo de organizar préaticas educativas; obediéncia a uma

série de critérios preestabelecidos. Acrescenta que o curriculo é uma construcdo cultural,
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podendo “[...] ser analisado por sua fun¢do social como ponte entre a sociedade e a escola” (p.
94). Ao compararmos as realidades educacionais idealizadas nos documentos oficiais do
MEC com as realidades vivenciadas pelas escolas brasileiras, percebemos que ha uma grande
discrepancia. Como afirma Moehlecke (2012): “[...] ao analisar-se o contexto mais amplo das
politicas para o ensino médio em curso a época, 0 que se percebia era uma realidade muito
distinta daquela proposta pelas diretrizes” (p. 47).

Seguindo as orientacdes do MEC, o Estado de Minas Gerais elaborou programas e
projetos que visavam a alcancar os ideais das Propostas Curriculares Nacionais e metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo (PNE), dentre eles o projeto que recebeu o
nome de “Escolas- Referéncia”. Segundo Braganga Junior (2011), tal projeto “[...] teria como
objetivo o resgate da exceléncia da escola publica de Minas Gerais” (p. 109), e seria
financiado por R$ 20 milhdes provenientes de instituicdes de fomento internacionais. Dentre
outros objetivos, os projetos almejavam a universalizacdo e a melhoria do Ensino Médio. No
ano de sua implantacdo, 2004, “[...] foi estabelecido ou selecionado um grupo de duzentas
escolas que pudessem funcionar como piloto [...]”” (Idem, p. 86).

O projeto teve trés areas de acdo: a construcdo de um projeto pedagogico — Plano de
Desenvolvimento Pedagogico Institucional (PDPI); a capacitagdao de gestores, o “Progestao’;
e um Plano de Desenvolvimento Profissional (PDP), estruturados em grupos de trabalho
(Grupo de Desenvolvimento Profissional — GDP). Tais grupos inaugurariam as discussoes em
torno da reforma curricular, com as suas sugestdes para a elabora¢do do Curriculo Béasico
Comum (CBC), que, como o préprio nome sugere, seria o curriculo a ser adotado em todas as
escolas do Estado. O curriculo foi implantado no ano seguinte (2005).

Como meio de garantir a implantacdo do CBC pelas escolas mineiras, a SEE/MG, que
ja contava com o Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo publica (SIMAVE), que
avaliava, a principio, o terceiro e 0 nono anos do Ensino Fundamental e o terceiro ano do
Ensino Médio, criou também, em 2006, uma nova modalidade de avaliagdo destinada ao
primeiro ano do Ensino Médio — o Programa de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar (PAAE).
Conforme Braganca Junior (2011), ao contrério das avaliagbes citadas anteriormente, a
aplicacdo e o processamento dos resultados da prova seriam de responsabilidade da escola.

Tal avaliagdo foi apresentada como um sistema inovador de avaliagdo-diagnostico,
que subsidiaria uma intervencdo imediata da prépria escola que, juntamente com a
comunidade, em posse dos resultados obtidos, trabalharia na elaboracdo de propostas e agoes
a serem implantadas pela comunidade escolar a fim de que os problemas e as dificuldades

detectados fossem superados. Para Braganca Junior (2011),
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O PAAE reforca dois itens fundamentais na reforma educacional: o primeiro, de
buscar, por pressdo, fazer com que todas as escolas cumpram o Curriculo Bésico
Comum e suas novas diretrizes baseados em competéncias sociais. E o outro, de
consolidar a divisdo hierarquica de papéis no novo conceito de Estado Educacional,
o de formulacdo a cargo da Secretaria e consultorias, e 0 de execucdo, relegado a
escola e seus profissionais. Inclusive negando possibilidades de acessos entre esses
dois niveis. (p. 120).

Aliadas as implicacBes das avaliacbes externas, “[...] as alteragdes nas grades
curriculares tornaram-se o novo elemento de consolidacdo da reforma curricular do Ensino
Médio no Governo Aécio Neves” (BRAGANCA JUNIOR, 2011, p. 120). A implantacio das
novas grades para os trés anos do Ensino Médio, em 2008, com a extensdo dela para toda a
rede estadual trariam implicacfes relevantes, como uma grande insatisfacdo por parte da
comunidade escolar que interpretou tal medida como contraria aos seus interesses, em um
fendmeno que Braganga Junior (2011) denominou “Sindrome do Curriculo Incompleto”.
Nessa nova grade, os alunos que atendiam aos critérios pré-estabelecidos (atingissem o
rendimento de no minimo 70% da nota em todos os conteldos do primeiro ano) poderiam
escolher uma determinada grade, com énfase nas Ciéncias Exatas, Humanas ou Bioldgicas. Se
o aluno, por exemplo, escolhesse a grade com énfase em Humanas, ndo teria aulas de
Quimica, Fisica e Biologia.

Esta grade ndo vigorou por muito tempo nas escolas mineiras, e, em 2012, a grade
curricular retorna ao seu formato original, igual para todos os alunos do mesmo ano do Ensino
Médio, ou seja, sem énfase nas diferentes areas do conhecimento.

Os problemas com a implantacdo do CBC foram evidentes. Os estudos de Braganca
Junior (2011) trazem relatos de professores da rede sobre a incapacidade no tratamento de
todo o contetdo do CBC. E o autor continua, afirmando que as mudancas no curriculo e na
grade curricular “[...] ndo levaram a uma mudanca na tradi¢cdo pedagdgica das escolas,
que continuaram com suas aulas expositivas [...]” (p. 125, grifo nosso).

Segundo Costa (2013), “Universalizar o ensino médio com qualidade exige
estabelecer metas relacionadas a infraestrutura fisica e pedagogica das escolas médias. Tais
metas devem ser articuladas com a profissionalizagdo da atividade docente” (p.187).

A questdo da profissionalizacdo docente serd retomada na proxima unidade, ao
abordarmos o assunto da pratica do professor.

Como podemos perceber a partir do que foi exposto anteriormente, foram muitas as
mudangas que ocorreram em um curto periodo. Segundo Braganga Junior (2011), “[...] a

Educacdo foi setor bem ativo durante os dois mandatos do Governo Aécio Neves. Seus
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investimentos e agdes focalizaram levar o setor para uma nova realidade cultural dentro da
sua concepcdo de Estado” (p. 92).

Nesse cenario das reformas educacionais em MG, surgiu o Aprofundamento de
Estudos, cujo principal objetivo € a preparacdo do aluno para 0os processos seletivos de
ingresso nas universidades. As aulas do programa supracitado acontecem no contraturno do
horéario regular de estudos do aluno. A principio, o programa atendia exclusivamente aos
alunos do Ensino Médio; atualmente, atende também aos alunos do nono ano do Ensino
Fundamental. Com relacdo a esse novo programa do governo, Braganca Janior (2011)

descreve em nota de rodapé:
O novo projeto do governo pode ser entendido como uma compensagdo daquilo que
ficou “defasado” com a introdu¢do das novas grades e a exclusdo de algumas
disciplinas em alguns anos de estudo. Seria uma resposta & sindrome do curriculo
incompleto [...] e uma medida de reforgo para melhorar os indices de avaliacéo
externa e diminuir as reprovacoes. (p.128).

E conveniente salientar que outras reformas e programas foram implantados no
Governo Aécio e ainda continuam sendo implantadas no Governo de seu sucessor, Antonio
Anastasia, como o “Reinventando o Ensino Médio”, implantado no ano de 2014 em todas as
escolas de Ensino Médio de Minas Gerais. O programa prevé um acréscimo no numero de
aulas inicialmente para os alunos do primeiro ano, com a inclusdo de disciplinas da area de
empregabilidade na grade curricular, que objetivam a formacdo do aluno para o trabalho. A
carga horaria foi entdo ampliada de 2.500 para 3.000 horas ao final de terceiro ano do Médio
(MINAS GERAIS, 2011).

Sé&o vérias as criticas ao novo projeto do Governo de MG. As disciplinas que visam a
formacdo para o trabalho acontecem na prépria sala de aula, e, em muitos casos, 0S
professores que lecionam essas disciplinas ndo tém formacado na area. As escolas ndo dispdem
de infraestrutura adequada para a realizagdo das aulas que tém por finalidade a formacao
inicial para o trabalho. Como exemplo, podemos citar a disciplina “Tecnologia da
Informagao”: como seriam possiveis aulas de informéatica sem o uso de microcomputadores?
A maioria das escolas até dispde de uma sala de informatica, mas, por falta de funcionarios de
apoio, técnico responsavel pela manutencdo e funcionamento das maquinas, eles ndo séo
utilizados. Os problemas com a falta de infraestrutura adequada comprometem a implantagéo
€ 0 sucesso de projetos.

As atuais condi¢des de trabalho dos professores e a estrutura das escolas mineiras
criam um “[...] abismo entre a sofisticacdo do discurso oficial e a rudeza do cotidiano da

escola média, publica [...]” (ZIBAS, 2005, p. 32)”.
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Em 2013, das 2.216 escolas de Ensino Médio mineiras, 817 participaram do projeto
Aprofundamento de Estudos, nimero que ndo representou nem 50% do total de escolas em
todo o Estado de Minas Gerais. Tal fato nos leva a concluir que o programa nao tem tido
ainda uma adesdo consideravel. Entdo quais seriam 0s motivos pelos quais as demais escolas
ainda ndo aderiram ao Programa? Os graficos 1 e 2 mostram o grau de ades&o das escolas e 0
ndmero de alunos matriculados em todo o Estado, de 2006 até 2012.
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Grafico 1: Numero de Escolas de Ensino Médio que participaram do Programa Aprofundamento de Estudos
desde 2006.

Numero de Escolas de Ensino Médio que integraram o Programa
Aprofundamento de Estudos
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Fonte: préprio autor.
Gréfico 2: Ndmero de alunos que participaram do Programa Aprofundamento de Estudos desde 2006.

Numero de alunos participantes do Programa Aprofundamento de
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Fonte: proprio autor.

A partir da analise dos graficos 1 e 2, percebemos que o numero de escolas e de alunos
que integraram o Programa aumentou a cada ano. Em 2009, teve seu apice, com 898 escolas e
a participacdo de 60.000 alunos da rede; no ano subsequente, houve um decréscimo e, nos
anos posteriores, sua estabilizacdo. Dentre os resultados satisfatorios alcangados, pontuamos
alguns deles: os alunos do Aprofundamento de Estudos tém conseguido éxito em processos
seletivos e concursos; os professores podem trabalhar com metodologias diferenciadas devido

ao numero reduzido de alunos por sala de aula, possibilitando, assim, um atendimento mais
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individualizado; o planejamento e o contetido a ser trabalhado pelo professor em sala de aula
sdo flexiveis, sendo elaborados de acordo com os anseios da comunidade.

S&o muitos os desafios a serem superados para a consolidacdo do Aprofundamento; de
fato, os desafios do programa sdo também os desafios do Ensino Médio regular.
Notadamente, uma das diferengcas marcantes entre esses dois contextos educacionais de
ensino-aprendizagem é o nimero de alunos por sala; no Médio, esse numero chega a ser 0
dobro em relacdo ao numero de alunos no Programa, mas, em contrapartida, muitos outros
fatores que sdo comuns também ao Ensino Regular dificultam o sucesso dos alunos em
distintas situacgOes de aprendizagem.

O elevado indice de desisténcia dos alunos € um dos maiores problemas do
Aprofundamento (e também do Médio). Na escola em que realizamos nossa pesquisa de
campo, das quatro salas de terceiro ano do turno da manha, com 153 alunos, apenas 25 deles
se inscreveram para participar do Programa e, dentre eles, apenas 8 permaneceram
assiduamente até o final do curso.

Entendemos que os fatores que levam a esse baixo nivel de interesse por parte dos
alunos podem ser: o fato de os alunos trabalharem e ndo poderem frequentar as aulas; a falta
de recursos financeiros para as familias cobrirem as despesas extras com o transporte do aluno
para seu retorno a escola no contraturno; a escolha de alguns alunos em fazer cursos
preparatdrios na rede particular de ensino, em muitos casos por entenderem que a qualidade
das aulas oferecidas no programa sejam inferiores.

De acordo com uma das coordenadoras do Programa na Superintendéncia Regional de
Ensino (SRE) em Uberlandia — MG, um dos desafios a serem superados diz respeito as
praticas pedagoOgicas do professor, as quais, segundo ela, deveriam ser inovadoras,
diferenciadas daquelas usadas no Ensino Regular, para que as dificuldades de aprendizagem
dos alunos sejam superadas, possibilitando uma aprendizagem efetiva, ou seja, de forma
satisfatoria, num processo educacional onde os objetivos educacionais sejam atingidos. Que
acontece quando o aluno é acompanhado, de forma que as dificuldades de aprendizagem
sejam superadas possibilitando o desenvolvimento do discente na diregdo de sua formagéo
integral.

A afirmagdo da coordenadora leva-nos a refletir se, de fato, o profissional que se
encontra na escola dispde de condicdes e recursos favoraveis para inovar suas metodologias e
praticas. Essa reflexdo remete-nos a um aspecto muito importante: a inviabilidade do uso de

espacos alternativos de ensino-aprendizagem, como, por exemplo, laboratérios, biblioteca e
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sala de informética nas escolas mineiras. A existéncia desses espacos ndo garante a sua
utilizag&o.

Um dos principais fatores que inviabilizam a efetivacdo de tais propostas e projetos do
governo diz respeito ao regime de trabalho docente. Muitos professores trabalham
diariamente entre dois ou trés estabelecimentos de ensino devido aos baixos salarios, portanto
estdo constantemente sobrecarregados e ndo podem elaborar um bom planejamento de suas
aulas, refletindo diretamente no seu desempenho como profissionais da Educacao.

O quadro descrito anteriormente reflete a situacdo em que se encontram as escolas
publicas de Ensino Médio em Minas Gerais. Indubitavelmente, as ponderagdes feitas
anteriormente sdo de extrema relevancia para a avaliacdo do desenvolvimento e eficécia de
Programas como o “Aprofundamento de Estudos”. Diante desse contexto, que amplia a nossa
compreensdo do contexto politico no qual esta inserida a Escola Basica e consequentemente o
professor de Quimica, avangaremos no presente estudo, tendo como foco as préticas

educacionais no contexto da sala de aula.
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4 A PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DE QUIMICA DO ENSINO
MEDIO

Por fazer parte do quadro de professores da Educacdo Bésica na rede de ensino
publico do Estado de Minas Gerais desde 1994, vivenciei periodos de grandes mudancas
educacionais, descritas anteriormente. No presente capitulo, farei um breve relato da minha
experiéncia e das inquieta¢des que, por sua vez, foram a mola propulsora na proposicéo desta
pesquisa.

Nesta secdo, privilegiamos as questes ligadas a pratica do professor no intuito de
entender a relacdo entre ela e os conteudos programaticos de processos seletivos, e, 0
Curriculo Oficial da SEE, o CBC, comparando as praticas do dia-a-dia (aquelas que de fato
acontecem nas escolas mineiras) com o0s idearios de préticas, que constituem 0s

planejamentos e programas oficiais que, muitas vezes, s6 existem nos papéis.

4.1 EQUACIONANDO A QUESTAO-PROBLEMA: BREVE RELATO DA SITUACAO MOTIVADORA DE
SUA PROPOSICAO

Com o intuito de clarificar ao(a) leitor(a) sobre os porqués da proposicao e realizacdo
deste estudo, gostaria de descrever um pouco da minha experiéncia como professora de
Ensino Médio do sistema oficial e publico de ensino. Iniciei a minha pratica docente em 1994,
um ano apos ter ingressado no curso de Licenciatura em Quimica.

Naquele periodo, minha prética pedagdgica apoiava-se nos livros didaticos e nos
exemplos dos professores que tinha como referéncia, tanto da Educacdo Bésica quanto do
Ensino Superior. Em 2004, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais iniciou um
movimento de inovacgdo curricular para o Ensino Médio, com a participacao de consultores e
de 187 professores de Quimica do Ensino Médio, dentre eles a autora, que participavam do
Projeto de Desenvolvimento Profissional (PDP). Naquele ano, foi elaborada a primeira versao
do Curriculo Basico Comum (CBC), que, de acordo com seus idealizadores, estaria em
acordo com a filosofia dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN — (BRASIL, 2002) e
com o Projeto de Reformulagéo Curricular e de capacitacdo de professores do Ensino Médio
da rede estadual de Minas Gerais (PROMEDIO). Sobre essa nova proposta curricular,

Mortimer (2000), um dos seus idealizadores, descreve:

Para que o professor se torne sujeito dessa proposta e possa se interessar em
implementa-la em suas salas de aula, é necessario que ele participe ativamente do
processo € seja capaz, ele mesmo, de elaborar mddulos didaticos contemplando
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temas da proposta. Neste sentido, o processo de capacitacdo dos professores, parte
fundamental da reformulacédo curricular, ndo teve por objetivo “treina-los” no uso de
materiais didaticos elaborados por especialistas, mas torna-los capazes de elaborar
sua propria proposta curricular e os materiais didaticos necessarios para sua
implementacdo. Nessa proposta, nosso papel, como especialistas, passa a ser o de
trazer a tona 0s pressupostos tedricos que orientam as propostas curriculares
existentes, formular novos pressupostos que possam ser compartilhados com os
professores e formular médulos exemplares para que os professores possam ter uma
visdo de como produzir materiais didaticos modulares e a0 mesmo tempo possam
avaliar as dificuldades relacionadas a implementagéo da proposta curricular quando
da implementacéo desses mddulos em suas salas de aula. (p. 273).

Nesse contexto, recordo-me de reunides na escola que aconteciam com certa
regularidade apresentando como objetivo: reavaliar o programa curricular da disciplina,
suprimindo aqueles contetidos que julgdvamos menos importantes nas trés séries do Ensino
Médio; e propor alteracGes e diferentes propostas de abordagem para a composi¢do do novo
curriculo do Ensino Médio em Minas Gerais. Lembro-me também de colegas, principalmente
daqueles com mais tempo de casa, questionando sobre a aceitacao, a validade e a utilizacéo
dos documentos por nés elaborados, pelos gestores da Educacéo do Estado, assim como para
quais propositos seriam destinados. Enfim, chegou as nossas maos o CBC, a nova proposta
curricular do Estado de Minas Gerais.

Considerando esse contexto, surgiram muitos debates sobre os programas que
norteariam nossas praticas pedagdgicas: de um lado, o Governo de Estado apresentava uma
nova proposta curricular com um novo formato, composta por trés eixos tematicos
organizados em tdpicos/habilidades e detalhamento de habilidades, com uma nova proposta
de flexibilidade do programa, mas que ndo era compreendida na préatica. Inicialmente, tanto
para mim quanto para meus colegas aquele programa era inexequivel pela sua extensao.

Como descrevem os autores do documento,

E importante destacar que o CBC é o conteido minimo que deve ser abordado no
1° ano do ensino médio para todos os alunos das escolas da Rede Estadual. A
escola que possuir condi¢des favoraveis pode e deve avancar mais. Os Contelidos
Complementares foram pensados para serem abordados ao longo do 2° e do 3° anos
do ensino médio. Cada escola tem a liberdade para organizar a abordagem dos
Contetidos Complementares de acordo com as opgdes de sua Proposta Pedagdgica
(MINAS GERAIS, 2007, p.14, grifo nosso).

Em nossa cidade, o Programa néo foi bem recebido. Lembro-me de ouvir em reunides
de que participei em Belo Horizonte — MG, no GDP, que os professores de Uberlandia — MG
eram os profissionais de Minas Gerais que mais ofereciam resisténcias as mudancas na
proposta curricular. Na minha concepcdo, entre outros motivos, 0 que parecia ser a causa mais
relevante de tal resisténcia era a particularidade que apresentavamos frente as outras cidades

mineiras. Tinhamos em “nosso quintal” uma Universidade Federal de grande prestigio e
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reconhecida nacionalmente. Por esse fato, um dos objetivos que perseguiamos em sala de
aula, e que agora parecia mais evidente, era que 0S nossos alunos obtivessem éxito nos
processos seletivos da Universidade e, para tanto, deveriamos ter como base 0 seu conteudo
programatico.

Diante desse contexto, podemos evidenciar os grandes desafios que o professor da
Educacdo Baésica enfrenta em sua pratica. A questdo do conteudo programatico e o
planejamento sdo cruciais para o bom desempenho do docente, no que tange a sua
contribuicdo para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, entendemos que o curriculo é um instrumento norteador das
préticas do professor em sala de aula, e tal consideragdo remete-nos a reflexdo sobre a escolha
do curriculo pelo professor, que implicard sobre suas escolhas metodoldgicas e, também,
determinara suas praticas pedagogicas. Aferimos também que tais escolhas séo feitas pelo
professor a partir de reflexdes pessoais intimamente ligadas ao seu senso de responsabilidade
social no exercicio de seu papel de cidadao.

Desse modo, o professor é desafiado a responder seus préprios questionamentos em
busca de um planejamento que guiara suas acdes e que propiciara ao docente a construgédo de
um processo de ensino-aprendizagem com maior tranquilidade e seguranca, garantindo, ao

menos, a consciéncia de estar cumprindo o seu papel no desenvolvimento de sua comunidade.

4.2 A PRATICA DO PROFESSOR DE QUIMICA NA EDUCAGCAO BASICA

Masseto (2000), em seus estudos, faz alusdo aos aspectos mais gerais da
caracterizacdo dos saberes da docéncia no Ensino Superior, dando maior énfase as situacdes
concretas e ao dominio de competéncias para a pratica docente. Apesar de estarmos tratando
da docéncia na Educacédo Baésica, entendemos que 0s principios gerais que regem tais praticas
em diferentes contextos educacionais sdo 0S mesmos. Para 0 autor, as competéncias
especificas, no sentido de conhecimento ou saberes que o professor deve mobilizar em sua
pratica pedagdgica, sdo:

(1) competéncia em determinada area do conhecimento, que, segundo ele, significa
dominio dos conhecimentos basicos numa determinada area e atualizagcdo, obtida mediante
participacdo em cursos de aperfeicoamento, especializagbes, congressos, simpdsios,
intercambios com especialistas etc. (p. 19);

(2) dominio na &rea pedagdgica. E neste ponto que adentra a questdo da

profissionalizacdo da docéncia. Dentro desse tdpico, 0 autor pontua varios aspectos: o
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processo de ensino-aprendizagem; o professor e sua relacdo com os curriculos; a relagdo
professor-aluno e aluno-aluno no processo de ensino-aprendizagem; dominio da tecnologia
educacional (p. 20);

(3) o imprescindivel exercicio da dimensao politica. O professor enquanto cidadao,
um “politico”, alguém que faz parte de sua comunidade, de uma nagédo e que se encontra em
um processo historico e dialético; como afirma o proprio autor, alguém que participa da
construcdo da vida e da historia de seu povo (p. 23).

A partir dessas consideracdes, entendemos que o exercicio da docéncia deve ocorrer

[...] através de uma prética docente reflexiva, o fendmeno do ensino passa a ser
entendido como uma pratica social do dia adia, procurando compreender o seu
relacionamento e as contradicbes com as outras praticas na formacdo do homem,
havendo a possibilidade de tornar transparentes as especificidades das contradi¢des
internas do ensino. No entanto para a realizagdo desta pratica é necessario um
fundamento teérico-metodoldgico coerente e adequado ao momento histérico atual
[...]. (MALUSA, SARAMAGO, SANTOS, 2010, p. 440).

Nessa linha de raciocinio, no processo de profissionalizacdo da profissdo docente, isto

g, tratar a docéncia como uma profissdo, entendemos que se faz necessario estuda-la em seus

varios ambitos, profundidade e complexidade. Nessa perspectiva da busca pela

profissionalizacdo de sua pratica, o professor deve ser um profissional-pesquisador, ja que a

pesquisa ¢ um “[...] fator fundamental para uma prética docente reflexiva [...]” (MALUSA,

SARAMAGO, SANTOS, 2010, p. 431). Os autores continuam, afirmando que “[...] resistir as

mudangas significa banalizar a complexidade da educagdo [...]” (p. 441). A reflexdo
sistematica e continua da pratica deve permear o exercicio da docéncia, que exige:

[...] o dominio da area de conhecimento que se ensina associado ao conhecimento

educacional e pedagégico, o qual possibilita ao professor planejar, desenvolver e

avaliar a acdo educativa com critérios cientificos e de acordo com o projeto
educacional pretendido. (MALUSA, FELTRAN, 2003, p.139)

O exercicio da dimenséo politica da pratica docente possibilita ao professor conhecer
0s aspectos sociais, politicos e econdmicos que regem a sociedade atual em um contexto
global em constantes transformacdes e os reflexos dessas mudancgas na comunidade local e,
por consequéncia, na escola e na sala de aula.

Nesse sentido, Malusa, Saramago e Santos (2010) argumentam que a Educacdo é o
processo de ensino-aprendizagem compreendido por trés partes importantes interligadas:
saber ouvir, saber observar e saber agir, tendo como fim a formagéo do ser humano. Diante
desse eshogo tedrico, 0 homem torna-se cada vez mais capaz de conhecer os problemas que

compdem a realidade em que vive para poder nela intervir. Corroborando o ja afirmado,
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Saviani (1980) orienta a transformagdo do processo educativo “[...] no sentido de uma
ampliagdo da liberdade, da comunicagdo e colaboragdo entre os homens” (p.137). Nessa

perspectiva, o professor-reflexivo orienta a sua préatica para

[...] a superacdo da racionalidade técnica da didatica instrumental para a
didatica critica. Para que isso ocorra é necessario que 0 conteddo dessa
comunicacdo seja algo significativo, que provoque o interesse e a vontade de todas
as partes em discutir, refletir, aprofundar e aprender. (MALUSA, FELTRAN, 2003,
p. 147, grifo nosso).

Essas consideragdes fazem-nos refletir sobre a complexa tarefa do professor em sala
de aula. Diante delas, a pratica do professor precisa ser planejada, idealizada, estando claro
para ele o porqué de, e o0 para qué estar em sala de aula, participando, entdo, do processo
educacional de sua comunidade, de seu estado, de seu pais e do mundo. Tendo ciéncia dos
varios aspectos que permeiam a sua pratica docente, o professor podera intervir de forma
efetiva nesse espaco, alcancando avangcos no processo e, assim, contribuir efetivamente no
desenvolvimento de sua comunidade.

Em vista dos argumentos apresentados, Leal (2003) faz um alerta sobre a dificuldade
de formar um professor reflexivo ou pesquisador de sua propria pratica “[...] sem buscar
elementos na pesquisa académica que ajudem a subsidiar esse processo de reflexao” (p. 25).
De acordo com Malusé (2001), “Os novos paradigmas econdmicos, entre outros, mostram que
a ética migra do individuo para o sistema, e do sistema para o individuo, do sujeito para a
comunidade e da comunidade para o sujeito” (p. 30).

Essa nova concepcdo de ética deve permear os ambientes educacionais na atualidade,
redefinindo o papel da Educagdo e que deve “[...] ser aquela que estimule as pessoas a serem
seus proprios gerentes [...]” (MALUSA, FELTRAN, 2003, p. 145).

Dessa forma, entendemos que a Educacdo deveria cada vez mais ser permeada pela
ética e efetivar-se-a na perspectiva de formacio do cidad&o por meio dos professores. E cada
vez mais evidente, entdo, que o papel do docente nesse processo € muito importante, porque
as suas agdes poderdo ser “ouvidas” pelos seus alunos, que, muito mais do que com palavras,
sinalizardo o caminho em direcdo a formacao discente no seu sentido mais amplo.

Diante desse quadro, buscamos neste capitulo convergir esfor¢os para entendermos a
seguinte questdo: como deve ser 0 ensino de Quimica para que atenda as novas exigéncias da
Educacéo na atualidade?

Tivemos a oportunidade de participar do 1l Simposio Mineiro de Educacdo Quimica,
ocorrido na cidade de Lavras — MG nos dias 27, 28 e 29 de setembro de 2013. Integramos um

grupo de discussdes com o seguinte tema: “Programas e Curriculos: CBC e PCN”,
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coordenado pelo professor Murilo Cruz Leal, doutor em Educagéo, que atualmente concentra
seus estudos na area de Educagdo em Quimica e em Ciéncias. Apos as discussdes realizadas
em dois encontros, o grupo chegou a algumas conclusdes importantes, resultando num
trabalho que consistiu, dentre outros assuntos, no mapeamento das potencialidades e
dificuldades em relacédo a aplicacdo do CBC e PCN, além de algumas propostas de a¢des que
visam a transpor os desafios.

Com as mudancas de paradigmas no processo de ensino-aprendizagem, houve
mudancas na énfase dada no ensino de Quimica, que deveria ter como caracteristica a
contextualizacdo, contemplando também a natureza histérica da Ciéncia, a
interdisciplinaridade e a formacdo para a cidadania. Com isso, buscou-se a superacdo do
modelo de transmissdo e recepcdo, com vistas a proximidade da realidade dos alunos e do
desenvolvimento de um processo educacional que visa a aprendizagem significativa, em que o
modelo de ensino-aprendizagem da& énfase aos principios, ideias, teorias, processos e
procedimentos cientificos.

Segundo Cyrino (2004), a visdo construtivista do conhecimento se apoia na teoria de
Piaget:

[...] da equilibracdo e desequilibracdo cognitiva, ganhou visibilidade no espaco
escolar pelos estudos de Ferreiro no ambito da alfabetizacdo. Contrapondo-se a
pratica corrente do ensino tradicional, a pratica construtivista situa o professor no
papel de provocar o raciocinio do aluno, procurando gerar desequilibrios cognitivos
(conflitos, problemas) em relacdo ao objeto de conhecimento a fim de possibilitar
interacBes ativas com o conhecimento que levem o aluno a uma aprendizagem
significativa. Neste caso, o aluno utiliza diferentes processos mentais (capacidade de

levantar hipoOteses, comparar, analisar, interpretar, avaliar), desenvolvendo
capacidade de assumir responsabilidade por sua formacéo. (p.782).

Com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, a teoria cognitivista defende que
este processo deve ser baseado no ensaio e no erro, na pesquisa, na investigacdo, na solucao
de problemas por parte do aluno, e ndo em aprendizagem de férmulas, nomenclaturas e
defini¢Oes. Trata-se, portanto, de um tipo de ensino-aprendizagem na qual se parte de
situagdes cotidianas vivenciadas pelos alunos.

Entendemos que para haver o rompimento com as praticas tradicionais consolidadas
s80 necessarias: a capacitagdo dos professores; melhoria das condi¢des de trabalho; adequagao
dos materiais didaticos para 0s novos desenhos curriculares; aproximagdo entre 0s
especialistas em Educacdo, os autores de novas propostas, que se encontram na Academia, e
as escolas e os professores da Educacdo Basica.

Quanto a questdo do curriculo e & sua implementacdo no ambiente escolar,

Mochelecke (2012) afirma serem necessarios “[...] mais estudos de base empirica, que
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identifiqguem as ressignificacGes e reapropriacdes feitas nesse &mbito das politicas curriculares
formuladas nacionalmente” (p. 51).

O MEC, em 2009, apresentou o programa “Ensino Médio Inovador”, de apoio técnico
e financeiro aos Estados, cujo objetivo, de acordo com o autor supracitado, € superar a
dualidade dessa modalidade de ensino, conferindo nova identidade integrada, na qual se
incorpora o seu carater propedéutico e seu aspecto de preparo para o trabalho (p. 45).

As novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio idealizam um novo curriculo

que vise a superacao da fragmentacéo do conhecimento:

[...] reforcando a flexibilizagdo do curriculo e desenvolvendo uma articulacéo
interdisciplinar, por areas de conhecimento, com atividades integradoras definidas
nos quatro eixos constitutivos do ensino médio — trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura. Desse modo propde-se um curriculo organizado ndo apenas em torno de
disciplinas, mas também de acgdes e situacdes e tempos diversos, assim como de
espaco intra e extraescolares, para a realizacdo de atividades que favorecam a
iniciativa, a autonomia e o protagonismo social dos jovens. (MOHECKE, 2012, p.
45).

Durante as discussGes no grupo no Il Simpdsio Mineiro de Educacdo Quimica, 0
coordenador, professor Murilo Cruz Leal, chamou a atencdo para os focos conceituais de

interesse do conhecimento quimico que atualmente é conhecido pela grande maioria dos

professores e que consistem nos vértices do triangulo na figura 1:
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Figura 1: Representacdo dos trés aspectos que compreendem os focos de interesse dos conhecimentos quimicos
no nivel médio

Focos conceituais

Substancias e Misturas

Propriedades

Constituicdo Transformacdes

Fonte: MINAS GERAIS, 2007.

Segundo Murilo, qualquer assunto referente a Quimica resulta da articulacdo dos trés
tipos de conhecimentos do triangulo acima, de modo que esse esquema seja 0 pressuposto
tedrico para se trabalhar qualquer topico dentro dessa ciéncia, sendo um bom guia para as
praticas do professor de Quimica.

Para que o aluno “[...] compreenda o objeto de conhecimento da Quimica, os materiais
e as substancias, ¢ fundamental que ele compreenda a articulagdo que existe entre as
propriedades, a constitui¢cdo e a transformacao dos materiais” (MINAS GERAIS, 2007, p. 16).

O CBC traz também uma discusséo de como abordar os focos descritos anteriormente,
argumentando ser didaticamente interessante distinguir as trés formas de abordagem para os

conceitos quimicos, representados na figura 2.
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Figura 2: Representacdo das trés formas de abordagem para os conceitos quimicos que compreendem os vértices
do triangulo.

Formas de Abordagem

Fenémenos

Teorias Representagdes
Modelos

Fonte: MINAS GERAIS, 2007.

A partir do que foi apresentado acerca das metodologias e dos focos conceituais do
conhecimento quimico, percebemos que a ciéncia Quimica, se assim aplicada nos contextos
educacionais, poderd alcancar resultados satisfatérios no desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem. Que tipo de ensino predomina nas salas de aula? Quais as abordagens
os professores utilizam em sua pratica pedagdgica? No proprio documento da Secretaria de
Educacdo, esses questionamentos sdo respondidos. Os especialistas e estudiosos do assunto

tém essas respostas, ao afirmarem que:

A tradicdo que a maioria dos professores de Quimica ainda mantém, por motivos
que ora ndo discutiremos, € a de ndo fazer presentes, em sala de aula ou no seu
ensino, fendmenos relacionados com essa ciéncia. O aspecto representacional da
Quimica é sobremaneira enfatizado, em detrimento dos outros dois. (MINAS
GERAIS, 2007, p. 17, grifo nosso).

De fato, reconhecemos tal diagndstico, mas a principal questdo é: por que oS

professores tém tal pratica em sala de aula?

Em seus estudos, Leal (2003) dedicou-se a analisar como os professores do Ensino
Médio se apropriam dos discursos de inovagdo curricular em Quimica, baseando-se em
entrevista que realizou com professores que participaram dos programas de formacao
continuada e inovagao curricular: PRO-MEDIO e PRO-CIENCIAS, de 1997 a 1999.

De acordo com Leal (2003), o Programa de apoio ao aperfeicoamento de professores
de 2° Grau em Matematica e Ciéncias (PRO-CIENCIAS) foi elaborado provavelmente em
1995, com o objetivo de “[...] suprir a necessidade de o Pais investir na ampliacdo e na
melhoria da qualidade do ensino de 2°. grau, em especial em Matematica e nas Ciéncias
(Biologia, Fisica e Quimica) [...]” (p. 129). Quanto ao Programa-Piloto de Inovacdo
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Curricular a capacitacdo Docente para o Ensino Médio (PRO-MEDIO), Leal (2003) afirma
que a sua primeira etapa aconteceu em 1997 e 1998 com o objetivo de melhoria do Ensino

Médio, chegando a seguinte conclusao:

O baixo investimento tecnoldgico e financeiro e o baixo nivel de investimentos na
formacdo de pessoal, traduzidos em poucos investimentos em mudangas
infraestruturais (tais como aquisicdo de bibliografia para os professores,
remuneracao de tempos de estudo e de producdo de material pelos professores) e na
falta de continuidade no suporte teérico fornecido pelas universidades (na forma de
seminarios, sessdes de avaliacdo do uso de material inovador etc.), talvez sejam os
principais responsaveis pelo insucesso dos programas nacionais e estaduais de
inovagdo curricular e “capacita¢do docente” [...]. (p. 65).

A partir dessa consideracdo, entendemos que a préatica do professor em sala é reflexo
do sistema educacional, o qual deve ser pensado, a titulo de ilustracdo, como uma “maquina”,
e os professores, “pecas”. As mudangas na operagao dessa “maquina” refletirdo em alteragdes
nas praticas pedagogicas do professor a partir da inovacdo do curriculo, mas, essencialmente,
a partir de uma inovacao na forma de gerenciar o sistema educacional, que refletird sobre a
pratica do professor em sala de aula.

Entendemos que o0s conhecimentos académicos sdo imprescindiveis ao
desenvolvimento das praticas pedagodgicas na direcdo da profissionalizacdo docente. Em

conexdo com as consideracdes anteriores, Santos e Porto (2013) afirmam que:

A pesquisa em educacdo em Quimica se constitui em &rea estratégica que se
consolidou no Brasil e na qual a Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade
Brasileira de Quimica (SBQ) tem larga atuagdo. As investigacdes conduzidas por
pesquisadores dessa area tém contribuido de forma significativa nos processos de
formacdo de professores, de discussdo e elaboragdo de politicas puablicas e no
desenvolvimento de propostas de ensino para a escola da educacdo bésica. (p.
1.570).

Dessa maneira entendemos que, aliada as contribuicGes dos especialistas para a
formacdo continuada dos professores da Educagdo basica, é necesséria uma gestdo mais
efetiva, que pense principalmente na melhoria das condig¢Ges estruturais a que dispdem o0s
professores em sua pratica cotidiana.

Uma palavra que me marcou durante esses encontros com o professor Murilo foi
tranquilidade. Precisamos garantir na escola um espaco proficuo de ensino-aprendizagem, e
para tal é imprescindivel a tranquilidade, especialmente em relacdo as pressdes de varios tipos
que o professor enfrenta em seu dia-a-dia e que trazem insegurancas ao exercicio da docéncia.

Assim, mediante tais pressupostos, queremos dar destaque a um tipo de pressao
relacionada as novas propostas curriculares do ensino de Quimica, que se caracteriza por

extensas listas de contetidos que devem ser “transmitidos” para os alunos. Sim, transmitidos!
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Pois, com as atuais condi¢des que os professores de Quimica tém para trabalhar na Educacéo
Bésica, ndo ha um processo de ensino-aprendizagem satisfatorio, que garanta um dialogo
professor-aluno, que permita a contextualizacdo do conhecimento, em um processo de
apropriacdo do conhecimento por parte do aluno em uma perspectiva critica, para que tais

conhecimentos sejam aplicados ndo apenas no contexto educacional, mas na sua vida.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia de pesquisa utilizada foi de cunho qualitativa com uma abordagem
fenomenoldgica. De acordo com Mansini (2006), esse tipo de abordagem é caracterizado pela
énfase atribuida “ao mundo da vida cotidiana” (p. 61). A mesma autora sustenta que, na
abordagem fenomenoldgica, o caminho de aproximacédo do que se da, da maneira em que se
da e tal como se da pode ser aferido mediante descricdo. Corroborando o j& afirmado,
Trivifios (1987) define:

A pesquisa qualitativa com apoio tedrico na fenomenologia é essencialmente
descritiva. E com descri¢des dos fenbmenos esta impregnada dos significados que o
ambiente Ihes outorga, e como aquelas sdo produto de uma visdo subjetiva [...].
Desta maneira, a interpretacdo dos resultados surge como a totalidade de uma
especulacdo que tem como base a percepcdo de um fendmeno num contexto. Por
iss0, ndo é vazia, mas coerente, ldgica e consistente. (p. 128).

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual, com 0 acompanhamento das
aulas de trés turmas do terceiro ano do ensino médio, assim como das aulas de Quimica do
projeto Aprofundamento de Estudos da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerias
(SEE/MG), durante os meses de maio, junho, julho e agosto de 2013. O professor de Quimica
sujeito de nossa pesquisa leciona tanto para as turmas de terceiro ano do ensino regular quanto
para as turmas do Projeto citado anteriormente.

A escola em questdo se localiza na regido central da cidade de Uberlandia/MG, sendo,
portanto, de facil acesso, o que justifica a heterogeneidade de alunos que a frequentam,
oriundos de todos os bairros da cidade, da periferia e do centro. Cabe destacar que a escola é
uma das mais tradicionais da cidade e integra o Programa Aprofundamento de Estudos (PAE)
desde a sua criacdo (2006). Tal caracteristica aliada a possibilidade de acompanhar as aulas de
um professor que se destaca em meio a comunidade de professores de Quimica das escolas
estaduais de Uberlandia/MG, por seu empenho e dedicacdo em prol da qualidade da Educagéo
Publica, levaram-nos a sua escolha como nosso ambiente de pesquisa.

De acordo com informagdes da Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia,
em relatdrio atualizado em 17 de novembro de 2013, das 22 escolas estaduais de ensinos
médio e fundamental de Uberléndia que participavam do PAE no referido ano, dez eram de
ensino medio e, destas, cinco ofereciam a disciplina Quimica no Programa.

Tendo em vista esses aspectos, a principio fizemos um trabalho de imersédo,
procurando ndo chamar a atencdo dos alunos; o objetivo era diminuir a0 méaximo as

interferéncias causadas pela nossa presenca. Depois de duas semanas conversamos com 0S
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alunos sobre os objetivos e as agdes que pretendiamos desenvolver. Além disso, 0s pais ou
responsaveis, alunos e o professor assinaram os termos de consentimento para a realizacéo de
nossas atividades. Tais documentos compdem os apéndices A, B, C e D.

Segundo Gold* (1958 apud Moreira, 2002), os observadores podem ser classificados
de acordo com o grau de envolvimento com as pessoas que participam da pesquisa: “o
participante completo; o participante como observador; o observador como participante e o
observador completo” (p. 52). Tendo como base as caracteristicas de cada tipo de observador,
segundo Moreira (2002), entendemos que atuamos na perspectiva de um participante como
observador, pois tivemos o consentimento prévio dos sujeitos de nossa pesquisa para
empreendermos o estudo e observa-los em seu ambiente.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), no estudo de observacéo o investigador como
observador participante deve estar atento a alguns aspectos: (1) com relacdo a seu
envolvimento com os sujeitos de pesquisa, pois, segundo ele: “E necessario calcular a
quantidade correcta de participacdo € 0 modo como se deve participar, tendo em mente o
estudo que se propds elaborar (p. 125)”. O mesmo autor, para ilustrar tal recomendacao, cita a
expressdo criada por Gold* (1958, apud Bogdan e Bicklen, 1994), “indigena”, expressao
utilizada por antropélogos quando se referem a pesquisadores que se envolvem
demasiadamente com 0s sujeitos de pesquisa e perdem as suas intencgdes iniciais; (2) com
relacdo a integracdo do investigador no contexto de pesquisa, 0 aspecto fisico é um
facilitador desta integracdo; o pesquisador deve ser o mais discreto possivel, para parecer
parte natural do cenario; e (3) como saber quando abandonar o campo de investigacao:
para Bogdan e Bicklen (1994), chega o tempo que ja completou aquilo que se tinha proposto
fazer e tem que se abandonar o campo.

Utilizamos como método de construcdo de dados a descricdo a partir da observacéo
em campo (Apéndice G) e a analise das transcricdes das entrevistas semiestruturada com 0s
professores (Apéndice E).

Para que o leitor possa encontrar facilmente as informacGes referenciadas as anotages
do caderno de campo, utilizaremos a numeracdo dos 37 quadros construidos. Cada um
constitui descrigfes realizadas a partir das observagfes da aula acompanhada. Para
desenvolver as agdes descritas anteriormente, utilizamos: gravador de audio e caderno de

campo.
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*GOLD, Raymond L. “Roles in Sociological Field Observations™. Social Forces, 36: 217-23, 1958.
Cumpre evidenciar que utilizamos como recurso para constituicdo dos dados da

pesquisa a gravacao de aproximadamente 9 horas, em &udio, de um total de 30 horas e 50
minutos das aulas acompanhadas, das quais 9 horas e 10 minutos no Aprofundamento de
Estudos e 21 horas e 40 minutos no ensino médio regular.

Realizamos também entrevistas semiestruturadas com cinco professores de Quimica
do ensino médio que faziam parte do quadro docente do PAE em 2013, de trés outras escolas
estaduais de Uberlandia. Tendo em vista a garantia do anonimato dos professores, atribuimos
a eles nomes ficticios: Ana, Maria, Marta, Lais e Jodo, além de omitirmos o nome das
instituicGes nas quais trabalham. As entrevistas foram gravadas em audio e, em seguida,
transcritas para leitura e posteriores anélises, disponiveis no Apéndice F. Com as transcri¢des
em maos, selecionamos alguns trechos e fragmentos das entrevistas que compdem as
concepcdes e relatos sobre as praticas dos professores de Quimica no ensino regular e no
PAE.

Optamos pelas entrevistas por entendermos que se constituem instrumentos de grande
eficacia nas aquisicGes de informacdes sobre os sujeitos de pesquisa. De acordo com Bell
(2008), a entrevista possibilita acompanhar ideias, aprofundar respostas e investigar motivos e
sentimentos, aspectos ndo contemplados em questionarios. Além disso, como aponta a autora
supracitada, a entrevista: “[...] pode proporcionar informacGes que uma resposta escrita talvez
dissimulasse. As repostas dos questionarios tém de ser tomadas ao pé da letra, mas nas
entrevistas elas podem ser desenvolvidas e esclarecidas” (p. 136).

E importante salientar que, dentre os cinco professores entrevistados, ha um homem e
quatro mulheres. Trés deles: Ana, Maria e Marta tém até 35 anos de idade. Jodo e Lais tém
entre 40 e 45. Somente Maria e Marta sdo solteiras. Em termos de tempo de atuacdo
profissional, Marta, Lais e Jodo sdo 0s mais experientes, com respectivamente 11, 15 e 17
anos de carreira. Maria e Ana tém menos de cinco anos de magistério. No que concerne ao
Aprofundamento de Estudos, o professor com mais tempo de experiéncia é o Jodo, com sete
anos, que € exatamente o tempo de duracdo do PAE. Ana, trés meses, Maria, um ano, seguida
de Marta, com trés anos, e Lais, com quatro anos de atuacdo. Todos os professores trabalham
na rede estadual de ensino, Maria e Ana como contratadas e os demais como professores do
quadro permanente. Quatro professores trabalham em uma Gnica escola. Lais, Ana e Maria
lecionam até 16 aulas por semana. Enquanto Jodo e Marta lecionam 32 ou mais aulas, sendo

que o professor Jodo atua em duas instituicoes.
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Todos os professores entrevistados tém Licenciatura Plena em Quimica, trés fizeram
sua graduacdo em universidade publica (federal) enquanto que os demais em InstituicGes
particulares de ensino superior. Ana possui também curso de Especializacdo em
Psicopedagogia. Lais esta fazendo um novo curso universitario, pretendendo, assim que o
concluir, deixar a carreira de professora. Maria é aluna do curso de Pés-graduacéo,
doutoranda em Quimica.

Segundo o0 entendimento dos professores, os alunos que frequentam o
Aprofundamento de Estudos sdo os que apresentam equivaléncia etaria ao ano/série do ensino

médio, como percebemos na fala do professor Jo&o:

Eles sdo aqueles alunos que estdo na idade certinha, série idade, eles ndo tém
defasagem, ou seja, eles sdo novinhos, familia ali do lado cobrando, a familia vem,
pra ver, o pai liga pra saber se vai sair mais cedo, a gente liga pro pai e avisa que
vai sair mais cedo, se ndo vai ter aula, o pai é informado. E... Ent8o se 0 menino t&
no primeiro colegial é quinze anos, se ta no seqgundo colegial é dezesseis, se t4 no
terceiro colegial é dezessete - Jodo.

Quanto a origem social desses alunos, ““[...] basicamente sdo da classe C, a maioria —

Marta”. Essa ideia pode ser encontrada também na fala de outros professores, como segue:

[...] é aquele aluno que tem a familia presente, isso é uma coisa que a gente ndo
consegue mudar. Entdo, ele € um aluno que ele tem condi¢des de voltar a tarde se
ele precisar, ele € um aluno que tem condigdes de xerocar um material, se precisar,
de adquirir um livro, se precisar. Ou seja, ele é um aluno de_classe média baixa,
mas gue a familia valoriza o estudo, ou seja, a familia mesmo com pouco recurso,
ela ainda investe nele, entdo ele tem que comprar um caderno a mais, xerocar um
material a mais, entdo ele é um aluno onde a familia t4 presente, acompanha a vida
escolar do aluno — Joao.

Dentre os cinco professores entrevistados, dois deles pertencem a uma mesma escola.
Trés das quatro escolas representadas pelos discentes sdo centrais, as escolas de Jodo, Ana e
Maria. J4 as escolas de Marta e Lais sdo de bairros mais afastados. E necessario considerar a
heterogeneidade dos alunos com relacdo ao nivel de aprendizagem, como aparece na fala das

professoras:

[...] o nivel de aprendizagem deles era diferente, entdo tinham alunos que eram
muito bons e que realmente era um aprofundamento, agora tinham tinha outros que
eram muito fracos que a gente ndo podia tratar como aprofundamento, mas sim
quase que como uma aula de refor¢o - Lais;

Também é bem equilibrado, tanto os alunos que tém mais dificuldade eles fazem o
Aprofundamento quanto aqueles que tém maior média, tém mais facilidade com os
contelidos - Maria.
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Tomando como pressuposto essa heterogeneidade dos alunos que frequentam as aulas
do Aprofundamento, os professores percebem que os objetivos educacionais dos alunos ao

frequentarem o PAE eram diferentes:

E bem variado, basicamente é aquele aluno que tem dificuldade no que ele esta
aprendendo no seu curso regular, ele esta com dificuldade em Quimica, em Fisica e
ele vem para o Aprofundamento para sanar as dificuldades, tem aquele aluno que
vem para o Aprofundamento para reforcar o cursinho, eles tém aguela expectativa
de que funcionassem como cursinho, outros querem reforcar, ja fazem cursinho em
outro lugar, é, querem reforcar, ¢ uma maneira de estudar mais um pouquinho, mas
a grande maioria vem para sanar as ddvidas do curso regular, e é engracado que
muitos aparecem nas vésperas de prova e trabalho, eles se inscrevem, faltam e ai
quando chega trabalho e prova, eles vém loucos para ter as aulas - Marta.

Sao alunos da propria idade escolar de primeiro, segundo e terceiro ano, e eles sdo
bem interessados em aprofundar, rever as falhas que eles tém no ensino regular
deles, para passar em vestibulares, se sair bem no Enem, este é o foco principal
deles — Maria.

Para o professor Jodo, o numero de alunos com dificuldades de aprendizagem é
pequeno e acrescenta que, mesmo no ensino médio, apenas vinte por cento de seus alunos

apresentam dificuldades de aprendizagem:

Os alunos que fazem o Aprofundamento, alguns tém dificuldade no turno da manh,
mais a maioria ndo. Entdo, de uma sala, dez, no maximo vinte por cento de cada
turma, tém dificuldade, mas os outros oitenta a noventa por cento, eles ndo tém
dificuldade no turno da manha - Jodo.

Partindo do mapeamento sobre o perfil do aluno que frequenta o PAE, o professor
justifica suas escolhas metodoldgicas e planejamento para as aulas do Aprofundamento de
Estudos, como veremos na unidade seis.

Outro instrumento de pesquisa utilizado foi o caderno de campo, no qual fizemos
apontamentos, como descricdo de situacfes e falas importantes relacionadas aos varios
aspectos da pratica docente.

N&o tivemos grandes problemas em campo de pesquisa, pelo contrario, o professor
gue acompanhamos se mostrou muito aberto a ajudar no que fosse necessario, e estava sempre
disposto a contribuir, comparecendo as reunibes marcadas. Durante a realizacdo das
entrevistas gravadas, respondia as questdes com muito empenho, proporcionando um clima de
discussdo favoravel a realizagdo do nosso trabalho.

Da mesma forma, as entrevistas que ocorreram em um segundo momento
transcorreram muito bem. Atribuimos tal quadro ao fato de que a maioria dos depoentes ja
foram nossos colegas de trabalho ou de graduacdo. Em nenhum momento os professores se
mostraram preocupados com relacdo as garantias de anonimato, uma vez que este, dentre

outros aspectos, foi esclarecido aos professores antes da realizagdo da entrevista.
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As entrevistas foram realizadas individualmente, tendo por base um roteiro com onze
questdes (Apéndice E) que versavam sobre: o perfil do aluno que frequentava o Programa; a
proposta curricular adotada pelo professor nos dois diferentes contextos de aprendizagem:
PAE e ensino médio; as estratégias de ensino utilizadas; e a concep¢do do(a) docente sobre
qual é a finalidade do ensino médio: formac&o propedéutica e/ou para a cidadania.

Dando prosseguimento aos nossos trabalhos, a partir dos dados construidos, optamos
pela técnica de sistematizacdo descritiva, que, segundo Mizukami (1986), exclui “a discussdo
e/ou critica de conceitos e/ou préaticas didatico-pedagdgicas decorrentes, pois objetivamos
condensar as ideias em forma de ideario pedagogico” (p. 5). Dessa forma, procuramos tratar
nossos dados de forma objetiva, vislumbrando um contexto maior, fazendo a transposicéo do

local para o global, que, nesse contexto, constitui o Estado de Minas Gerais.

A luz do pressuposto acima, traremos alguns resultados para o tratamento e discussao
a partir de duas categorias de analise que se aproximam da questao de pesquisa, as quais estao
relacionadas a préatica docente: (1) Finalidade educativa do ensino médio: énfases dadas pelo
professor; e (2) Abordagens de ensino utilizadas pelo professor em cada um dos contextos

analisados: Ensino Regular e Programa de Aprofundamento de Estudos.
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6 FINALIDADE EDUCATIVA DO ENSINO MEDIO: ENFASES DADAS PELO
PROFESSOR

E papel do “professor reflexivo” ter bem claros seus objetivos educacionais e avaliar
continuamente sua pratica pedagdgica. Questdes como: Por que ensinar Quimica, como
ensinar, para qué e para quem devem permear esse processo para que, dessa forma, o
professor tenha suas ac¢Oes e escolhas metodoldgicas fundamentadas.

De acordo com a LDBEN, a finalidade do Ensino Médio é a de desenvolver o
educando de forma a assegurar-lhe uma formacdo comum, indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe condicdes para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Nessa
linha de raciocinio, buscaremos compreender qual é o entendimento dos professores
entrevistados sobre as finalidades de estudo no Ensino Médio e no PAE. Além disso,
pretendemos entender os principios que levam os professores a adotar ou ndo uma nova

proposta curricular.

6.1 O ENTENDIMENTO DOS PROFESSORES ACERCA DA FINALIDADE EDUCATIVA DO ENSINO
MEDIO REGULAR

Os objetivos educacionais do Ensino Médio regular ndo aparecem de forma explicita
no documento oficial da SEE/MG, o CBC. Os argumentos para a proposi¢ao da reforma do
Ensino Médio tém por base as contribui¢des de Vigotsky e Bahktin, resignificando o papel do
professor na sala de aula e sua interacdo com o aluno numa perspectiva sociointeracionista,

trazendo uma nova proposta para o ensino de Quimica as escolas mineiras:

E assim que vamos ensinando Quimica: ouvindo o que os alunos pensam sobre 0s
fendmenos e apresentando a forma como a Quimica fala desses FENOMENOS. As
situacBes nas quais os jovens sdo colocados em contato com as formas
sistematizadas do conhecimento sdo fundamentais para que aqueles elaborem
internamente as idéias que tém sobre 0 mundo. (MINAS GERAIS, 2007, p. 21, grifo
do autor).

Tendo como base as consideracdes feitas, buscamos entender as concepcbes dos
professores. Segundo as professoras Maria e Lais, a finalidade do Ensino Médio é a de
preparar 0 aluno para 0s processos seletivos. Frases como: “passar contetido para os alunos” e

“focar o maximo possivel na parte dos processos seletivos” justificam tal afirmativa.

[...] porque no ensino regular, o foco é passar o conteddo para os alunos, trabalhar
0 conteddo, trabalhar bastante a teoria e exercicios. Como o tempo ja é pouco, nem
sempre da para trabalhar exercicios, se da é de forma bem rapida — Maria.

Aqui na escola a gente ndo segue o CBC, a gente tenta focar o maximo possivel na
parte dos processos seletivos - Lais.
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Vejamos as respostas dos professores quando lhes fizemos o seguinte
questionamento: qual contetudo programatico voceé utiliza para nortear a sua pratica no Ensino

Médio? O CBC ou os programas de processos seletivos de ingresso as universidades?

Entdo, eu tento sempre acompanhar o CBC, ter por base CBC, mas o contetido é
muito extenso e junto com o que CBC pede, eu coloco junto o gue 0s vestibulares da
nossa regido cobram, porgue isto aqui em Uberlandia sempre foi muito forte esta
tendéncia para dar o contetido que é cobrado na universidade federal daqui, e eu
tento equilibrar o conteido do CBC e o conteldo que esta sendo pedido, hoje, no
caso, no Enem - Maria.

Isso é uma resposta de todos os professores, colegas meus dessa escola: A gente faz
uma mescla, a gente “rebola”, tenta dar o CBC junto, tentando contemplar o
processo seletivo também. Da um trabalho danado, porque a gente corre dali, corre
daqui, e os livros agora sdo seriados, entdo fica muito mais dificil de trabalhar,
entdo a gente tem que completar com um resumo, com uma apostila, que a gente
xeroca. Mas a gente tenta, eu tento dar, ndo consigo, as vezes fica uma coisinha ou
outra. O ano passado, do final do ano, por exemplo, ficou faltando a parte de
balanceamento, eu ndo consegui trabalhar - Marta.

Quando nos tinhamos 0 PAAES na UFU eu sequia 0 cronograma do PAAES para
direcionar os alunos para a prova que eles ji entravam no primeiro ano com a
cabeca 14 na UFU, 14 nesse processo seletivo da UFU, mas depois que acabou esse
processo seletivo eu passei a focar no CBC. Esse ano aconteceu uma coisa muito
engracada 14 na escola onde eu estava trabalhando, na E.E.XXX que a prdpria
supervisora falou: “olha o planejamento anual copia do CBC, recorta e cola 0 CBC
e me entrega” Entdo algumas escolas impéem, a gente ndo tem pra onde correr. A
gente ndo tem essa flexibilidade - Ana.

A partir da analise das falas dos professores, percebemos que o professor vé-se muitas
vezes confuso e ndo tem muita seguranca. O professor Jodo afirma ndo fazer escolhas, mas
tenta conciliar os dois programas; ja a professora Lais afirma com todas as letras que néo
segue 0 CBC. A partir dessas consideracdes, percebemos que, entre os professores de
Quimica, ndo ha um consenso em relacdo a escolha dos contetdos e programas curriculares
gue orientaram suas praticas.

Entendemos que os objetivos educacionais do Ensino Médio ndo podem se restringir a
preparacdo para o0 Ensino Superior e nem ao de formacdo profissional. (SANTOS E
SCHNETZLER, 2010); deve perseguir seu principal ideario, que é o da formacéo para a vida,
de instrumentar o discente com ferramentas que lhes sejam eficazes na resolucéo de situagdes-
problemas no seu cotidiano. Essas consideracgdes, que visam a orientar o professor no aspecto
ideologico, devem permear a acdo reflexiva do professor para que possa desenvolver com

maior tranquilidade e consciéncia suas a¢0es em sala de aula.
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Tal prética estd intimamente ligada ao contetdo programatico do curso de Quimica na
Educagdo Bésica. Conforme percebemos, e como Santos e Schnetzler (2010) sustenta, é
preciso considerar que o mais importante € o aluno compreender de forma satisfatoria os
conceitos quimicos basicos para o exercicio da cidadania em detrimento de um tipo de ensino
caracterizado pela grande extensdo de contetidos trabalhados, sem a sua devida compreenséo,
que objetive simplesmente cumprir programas de processos seletivos de ingresso as
universidades. Tal concepcao, indubitavelmente, é de grande relevancia no enfrentamento das
questdes que devem nortear as discussdes em torno das praticas inovadoras no ensino de

Quimica.

6.2 O ENTENDIMENTO DOS PROFESSORES ACERCA DA FINALIDADE EDUCATIVA DO
APROFUNDAMENTO DE ESTUDOS

De acordo com a SEE/MG, as principais finalidades do Programa Aprofundamento de
Estudos sdo melhorar a participagdo e o rendimento dos alunos e prepara-los para 0 ENEM,
concursos e processos seletivos de ingresso ao Ensino Superior. Na concepgdo dos
professores Jodo e Marta, o Aprofundamento tem como objetivo complementacdo de
conteddos ndo vistos no Ensino Médio regular. De acordo com o dicionario online Priberam*,
complementar significa aquilo que serve de complemento, que completa, sendo este o
significado da palavra empregada pelos professores Jodo e Marta ao descreverem tal
finalidade:

Complementar a formagéo nas dreas que os alunos tém maior interesse. Entdo, 0
que eu percebo é que o governo sabe da caréncia da escola por carga horaria, ou
seja, o aluno, s6 no periodo escolar, das sete as onze e trinta, devido a grande
quantidade de disciplinas, acaba que em nenhuma ele consegue cumprir o
programa do CBC, que é do curriculo basico comum [...]A carga horaria do ensino
reqular ndo permite aos professores das disciplinas cumprirem com 0 programa.
Entdo ele veio para a gente ir 14, pegar mais trés aulinhas e completar o programa
- Jodo.

Eu entendo ele (ao se referir ao Programa) como para complementar os conteddos
que ndo sdo contemplados pelo CBC, sd que ndo acontece desta forma, porque 0s
meninos vém mesmo mais para um reforco, e como sdo poucos alunos que vém, ndo
tem como eu dar outro contetido para complementar[...] — Marta.
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*http://www.priberam.pt/dlpo/complementar

Para Maria, 0 programa objetiva reforcar os conhecimentos ja aprendidos no ensino regular,

melhorando o entendimento do aluno sobre os conteddos ministrados:

Finalidade de reforcar o que eles aprendem durante o Ensino Regular deles e
prepara-los para o processo seletivo, como vestibular, Enem ou gualquer concurso

gue eles gueiram prestar - Maria.

Ana entende que o programa tem a finalidade de aprofundar, mas n&o no sentido de

lecionar novos conteudos, e sim de dar maior detalhamento do contetdo ja abordado em sala

de aula:

Bom, como o préprio nome diz, o Aprofundamento € aquela oportunidade que os
alunos tém de se aprofundar, fazendo exercicios com maior dificuldade; é aquele
momento que o aluno consegue colocar a cabecinha pra pensar, porque geralmente

0 professor ndo consegue isso em sala de aula, quantidade de matéria muito
grande, quantidade de horas/aula é muito pequena entao os professores [...] — Ana.

Jé& para a professora Lais, o0 Aprofundamento pode ter duas finalidades: aprofundar ou

reforcar os contetidos aprendidos no ensino regular. Segundo ela, isso vai depender do nivel

de dificuldade dos alunos:

Eu acho gue a intencdo do governo, guando ele fala Aprofundamento, eu néo sei se

ele pensa em uma aula de reforco, porgue a gente fica meio dividido, porque tem 0s

meninos bons que aquilo que vocé ndo deu na sala de aula, realmente eles véo 14
com a intencdo de que vocé faca um aprofundamento que vocé ndo deu em um
horario normal. Agora os alunos fracos, eles vao la com a intencdo gque vocé faca
uma aula de reforgo. Eu, como professora, quando tive esta experiéncia, eu tentei
ao maximo conciliar os dois entendimentos, do aprofundamento tentei fazer com os
meninos que eu achei gue tinha um potencial para a faculdade, 6timos alunos, e
agueles mais fracos também tentei abordar, ajudar no sentido de reforcar mesmo a
matéria em que eles tinham dificuldades - Lais.

O entendimento dos professores sobre os objetivos educacionais do PAE se

aproximam daqueles descritos no documento oficial da SEE/MG, que é o de suprir as

demandas que surgem no ensino regular. Uma delas, em especial, diz respeito as limitacoes

decorrentes das mudancas das grades curriculares que diminuem o nimero de aulas de

Quimica no ensino regular; ademais, existem outros fatores importantes como, por exemplo, o

extenso conteddo curricular. Essas questfes serdo pontuadas na proxima categoria.

A partir dessas consideragGes, buscamos compreender qual conteddo programatico o

professor utiliza para nortear a sua pratica no Aprofundamento: o CBC ou os programas de

processos seletivos de ingresso as universidades?
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Lais afirma vérias vezes em seu discurso que o conteldo programatico que ela adota

para a conducdo de suas aulas no PAE é o da Universidade Federal de Uberlandia (UFU):

No Aprofundamento nada de CBC, ent&o o que a gente faz... E o que ja fiz muito, eu
selecionava todas as provas, todas as questdes que eu tinha da UFU ou de outras
universidades e, com base nas provas e no programa da UFU, eu me programava
ali para trabalhar com os meus alunos, ent&o de onde é que vinha 0 meu programa
para montar a minha aula? Da programacao da UFU, o qué a UFU queria - Lais.

A professora Ana, da mesma forma, tem por base os contetidos programaticos de
processos seletivos, e cita 0 ENEM:

Eu fiz uma pesquisa antes de comecar a dar aula, antes de lecionar no
aprofundamento vendo quais sd0 as matérias, 0s contetidos de Quimica que mais
caem no ENEM, e foram eles que eu adotei. Claro que as vezes pra gente mostrar o
contetido pro aluno tem que buscar outros, ai nés faziamos alguma revisdo. Mas
sempre focando o0s conteddos que mais caiam no ENEM, gue mais caem - Ana.

O professor Jodo afirma conciliar o dois programas:

E como eu falei. Entdo, a gente combina os dois, 0 CBC e o programa das
universidades junto, ai a gente tenta conciliar os dois, ndo um em preferéncia do
outro, mas a gente conseque casar o0s dois - Joao.

6.3 AS DIFERENCAS ENTRE AS FINALIDADES EDUCACIONAIS NO ENSINO MEDIO REGULAR E NO
APROFUNDAMENTO DE ESTUDOS

Tendo por base que o Aprofundamento € um programa que surge com objetivo de dar
oportunidade para o aluno do Ensino Médio prosseguir seus estudos e aprofundar contelidos
gue estdo nos programas de processos seletivos; e que os objetivos educacionais do ensino
regular estdo em consonancia com o CBC, tendo por base propostas de ensino-aprendizagem
fundamentadas em abordagens inovadoras, nas quais o aluno deve ser o foco do processo
educacional, aferimos que, apesar das diferencas nas finalidades educacionais nos dois
contextos de ensino de Quimica, as praticas educativas sdo essencialmente as mesmas e
apresentam uma abordagem de ensino marcado por seu forte carater propedéutico.

Nessa perspectiva, levantamos questdes sobre as duas finalidades do Ensino Meédio:
formar para os processos seletivos de ingresso as universidades e/ou formar para a cidadania?

Veja como os professores respondem a essa pergunta:
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Eu acho que o discurso é preparar o aluno para a vida, preparar o aluno para o
mercado, agora como é que um aluno pode ser um cidaddo se ele ndo tem um
estudo, como que ele vai exercer a cidadania dele se ele ndo tem o conhecimento, se
ele ndo tem cultura, entdo o0 gue essa proposta ai do governo de preparar para o
mercado, a preocupacdo é preparar para a vida. Tanto é que fizeram o CBC, nada
de pensar em faculdade; a gente ndo vai preparar o aluno para entrar na
universidade, esta preparando o aluno para a vida, para ser um cidaddo. Como que
ele vai ser um cidaddo sem cultura, sem estudo, sem 0 ensino superior, porque se
preparar do jeito que é proposto ai no maximo que ele vai é terminar o ensino
médio e olha l4. Entdo eu acho que a proposta que nés temos hoje ndo d& pra
conciliar[...] Lals.

Sim, é possivel sim estar associando a formacdo do aluno para a cidadania e
também para continuar os estudos ou entrar no mercado de trabalho, porque,
através das aulas, a gente pode sempre trabalhar questédo de interdisciplinaridade,
questdo de sociedade principalmente, enfatizar o respeito, fazer o entendimento da
ciéncia, e entdo eu acho que é possivel associar mesmo - Maria.

E possivel, mas pra isso, pra gente conseguir casar essas duas funcdes na escola,
nds necessitamos de uma estrutura muito melhor do gue nds temos hoje em dia no
ensino _das escolas publicas. Entdo, o tempo é escasso, 0 material didatico nem
sempre é aquele que o professor gostaria, entdo falta, mas é possivel chegar 14, eu
acredito que é possivel - Ana.

Nossa, pergunta dificil essa! Eu tento acreditar que é possivel, mas é praticamente
impossivel fazer as duas coisas com o nimero de aulas que a gente tem, com o
nimero de alunos que a gente tem, com as condi¢des que a gente tem €
praticamente impossivel. Al nessa pergunta, eu vejo gue nos, professores da rede
publica estadual, n6s somos herdis as vezes, porque a gente ainda consegue grandes
coisas desses meninos, porque é quase impossivel, a gente tenta, mas com duas
aulas por semana, 40 e 45 alunos por sala, eu dar o contetdo do CBC, tentar
preparar para o vestibular, tentar preparar para a vida, € muito complicado, muito
dificil, eu ndo consigo, eu tenho tentado, mas nio consigo. As vezes até fico
frustrada - Marta.

De acordo com as respostas dos professores, alguns entendem ser impossivel conciliar
as duas finalidades do Ensino Médio; outros acham que é possivel, mas € dificil devido as
inadequaces da infraestrutura da escola, como, por exemplo, a falta de materiais didaticos; o
elevado numero de alunos por sala; bem como o nimero insuficiente de aulas de Quimica,
duas por semana, por turma. A professora Marta explicita seu descontentamento e sua
frustracdo ao afirmar que tenta, mas ndo consegue, e acrescenta que os professores da rede
publica de ensino sdo herdis por conseguirem alguns avancos no enfrentamento dessa
realidade escolar.

A partir da andlise das diferentes concepcdes dos professores de Quimica sobre a
viabilidade ou ndo de conciliar as duas finalidades do Ensino Médio, entendemos que as
desafiadoras condicGes de trabalho dos professores da Educacdo Béasica, como o elevado
namero de alunos por sala e a falta de remuneragdo adequada do trabalho docente,

inviabilizam varias tentativas, por parte dos professores, de inovar suas praticas pedagdgicas,
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na perspectiva de atingir os objetivos educacionais para o ensino médio: formar para vida e
preparar para o enfrentamento de processos seletivos de ingresso as universidades.
Tendo em vista uma melhor compreensdo das praticas pedagdgicas que se efetivam

em sala de aula, faremos um breve estudo sobre as diferentes denominacGes utilizadas para

caracterizar as abordagens de ensino-aprendizagem.
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7 ABORDAGENS DE ENSINO-APRENDIZAGEM UTILIZADAS PELO
PROFESSOR

Elucidaremos alguns aspectos da pratica do professor no ensino regular e no
Aprofundamento de Estudos para avaliar as influéncias dos programas de processos seletivos
de ingresso das IES sobre a préatica docente na Educacdo Basica, avaliando as abordagens de
ensino utilizadas pelo professor nos dois contextos educacionais: Aprofundamento e Ensino
Regular.

7.1 ABORDAGENS DE ENSINO-APRENDIZAGEM UTILIZADAS PELO PROFESSOR: ENSINO REGULAR

As aulas de Quimica no Ensino Médio, ainda hoje, podem ser caracterizadas como
tradicionais, por apresentarem caracteristicas de abordagem de ensino-aprendizagem
tradicional. Tal afirmacdo é fundamentada a partir da analise das falas das professoras:

[...] no ensino regular, o foco é passar o conteddo para os alunos, trabalhar o

contelido, trabalhar bastante a teoria e exercicios; como o tempo ja é pouco, nem
sempre da para trabalhar exercicios, se da é de forma bem rapida — Maria.

[...] porque geralmente o professor ndo consegue isso em sala de aula, quantidade
de matéria muito grande, quantidade de horas-aula é muito pequena, entdo o0s
professores acabam mostrando pros alunos o b&sico, o necessario [...] - Ana.

[...] porque a gente fica meio dividida, porque tem os meninos bons que aquilo que
vocé ndo deu na sala de aula, realmente eles vdo 14 com a intencdo de que vocé
faca um aprofundamento, que vocé ndo deu em um horario normal - Lais.

Termos utilizados pelos professores em suas falas, como “passar o conteudo”,
“mostrando para os alunos” e “deu em sala de aula” nos fazem perceber que as suas praticas
ainda se caracterizam por um forte carater tradicional, tipo de ensino no qual o professor € o
centro do processo. Para entendermos os critérios para a classificacdo das abordagens de
ensino e os elementos relevantes em tais abordagens, trouxemos os estudos de Santos (2005),
0 qual elucidou as principais diferencas entre as formas utilizadas pelos estudiosos para
caracterizar as principais abordagens de ensino-aprendizagem.

O referido autor fez um estudo analisando e comparando os referenciais teoricos em
quatro aspectos relevantes: (1) a escola; (2) o aluno; (3) o professor e (4) o processo de ensino
e aprendizagem tomando por base os trabalhos de Bordenave (1984), Libaneo (1982), Saviani

(1984) e Mizukami (1986), os quais classificam e agrupam as correntes tedricas segundo
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critérios diferentes. Na figura 3, Santos (2005) elucida as diferentes formas de classificacdo

das abordagens tedricas propostas por estes autores.

Figura 3: Identificacdo e comparacdo das diferentes classificacdes das abordagens tedricas do processo

de ensino e aprendizagem

Bordenave
Abordagem Pedagogia da Pedagogia liberal Pedagogi .
tradicional transmissao conservadora ia tradicional
y i Pedagogia liberal _ .
Abordagem . Pedagogia da =CapoEa Them Pedagogia tecnicista
comportamentalista ~ moldagem renovada progressista*
Abordagem Pedagogia da Pedagogia liberal Ped .
humanista problematizacio? renovada nio-diretiva S
Abm.d?tg.em Pedagogia .da ) Pedagogia liberal . Pedagogia nova’
cognitivista problematizacio® renovada progressista
Abordagem Pedagogia da Pedagogia progressista  Teorias critico-
sociocultural problematizacio libertadora reprodutivistas

Fonte: Santos (2005, p. 28).

Na concepgdo de Santos (2005), o que Saviani classificou como abordagem
Tecnicista, Mizukami denominou Abordagem Comportamentalista e Bordenave, como a
Pedagogia da Moldagem. A Abordagem Tradicional, assim denominada por Mizukami,
Saviani denominou de Pedagogia Tradicional, e Libaneo, Pedagogia Liberal Conservadora.
Por sua vez, a Abordagem Congnitivista de Mizukami é denominada por Saviani de
Pedagogia Nova e, por Bordenave, de Pedagogia da Problematizacgdo e assim por diante.

Diante dessas consideracGes, tomaremos por base a denominagdo utilizada por
Mizukami (1986), preocupando-nos, entdo, com a questdo da fundamentacdo da acao docente,
enveredando-nos pelo caminho que nos propiciara compreender as praticas do professor
identificando em que abordagem ou em quais abordagens elas se fundamentam.

Nao podemos negligenciar dois aspectos importantes: (1) “o professor incorpora, de
certa forma, um ou mais aspectos dos referenciais tedricos em suas praticas docentes, muitas
das quais sdo derivadas de como foi educado durante sua vida escolar” (SANTOS, 2005, p.
31); e (2) devido a complexidade do assunto, como Santos (2005) bem escreve, “[...] é
inegavel que a educagdo ndo pode se analisada isoladamente, sem considerarmos sociedade-
cultura envolvida nem tdo pouco seu momento histérico, com todos os seus efeitos sobre 0s
individuos” (p. 28).
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Assim, quando afirmamos anteriormente que a abordagem de ensino-aprendizagem
predominante no contexto de sala de aula € tradicional, o fizemos pois as préticas
educacionais que se efetivam sdo fortemente marcadas pelo seu carater propedéutico e
enciclopédico, com a predominancia de aulas do tipo expositiva. S&0 muitos os fatores que
poderiamos sinalizar aqui que se constituem desafios a serem superados na dire¢cdo da
inovacdo das praticas docentes, como, por exemplo, a questdo do tempo das aulas e 0s
recursos didaticos.

O fator tempo para a conducédo das acdes pedagdgicas aparece como limitante de uma

prética inovadora de ensino:

[...] porque geralmente o professor ndo consegue isso em sala de aula, guantidade
de matéria muito grande, guantidade de horas/aula é muito pequena, entdo 0s
professores acabam mostrando pros alunos o basico, o necessario [...] - Ana.

Os recursos didaticos utilizados pelo professor no Ensino Médio sdo basicamente
quadro e pincel. Entende-se por recursos didaticos os principais objetos/materiais que
auxiliam o professor em suas a¢fes durante a sua pratica pedagogica no processo de ensino-
aprendizagem:

O professor utiliza o quadro branco e pincéis de varias cores: vermelho, azul, verde
e preto, o quadro fica colorido, cada parte do nome do élcool é colocada de uma cor,
para que o aluno possa entender a sistematica da nomenclatura dos compostos
organicos — Rosa (Apéndice G, quadro A05).

A utilizacdo de recursos minimos no exercicio da docéncia s6 reforca a concepcao
bancaria de Educacgdo criticada por Paulo Freire (1921 — 1997) em seus estudos. Nessa
concepcao de ensino, cabe ao professor o papel de transmissor do conhecimento. Para tanto,
ndo se faz necessédria a utilizacdo de muitos instrumentos de aprendizagem; ele utiliza
basicamente o quadro-branco, o pincel e o livro didatico, e, a partir desses instrumentos, o
professor escreve no quadro-branco o resumo do contetdo a ser transmitido para os alunos.
Apos explica-los, propde atividades que compreendem a resolucdo dos exercicios propostos
no livro didatico, objetivando a fixagdo dos conteudos.

Esses conhecimentos serdo cobrados dos alunos na prova final do corrente periodo
letivo, que, nesse caso, compreende o bimestre. Tal prova é objetiva e contempla o conteido
transmitido pelo professor; nela, o aluno tem que provar que conseguiu assimilar tais
conhecimentos, acertando o0 minimo de questdes, que compreende 60% da pontuacdo total da
prova. Com essa nota, terd um rendimento satisfatério. Além disso, em muitos momentos de

sua pratica, o professor relaciona os conte(ldos com as possiveis questdes que possam compor
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provas de processos seletivos, deixando implicito aos alunos que o objetivo é compreender de
forma detalhada o contetido de modo a obterem éxito ao se depararem com questdes parecidas
em tais provas.

De acordo com Santos (2005), os elementos relevantes na abordagem tradicional séo

os apresentados na Figura 4.

Figura 4: Elementos relevantes na Abordagem Tradicional

Lugar ideal para a realizacio da educacio.

Organizada com fungdes claramente definidas.

A escola . .
Mormas disciplinares rigidas.

Prepara os individuos para a sociedade.

E um ser “passivo” que deve assimilar os contetidos transmitidos pelo
O aluno professor,

Deve dominar o contetido cultural universal transmitido pela escola.

E o transmissor dos contetidos aos alunos.

O professor _ _
Predomina como autoridade.

Os objetivos educacionais obedecem 4 seqiiéncia logica dos contetidos.
Ensino e Os conteidos sio baseados em documentos legais, selecionados a partir da
aprendizagem  cultura universal acumulada.

Predominam aulas expositivas, com exercicios de fixagao, leituras-copia.

Fonte: Santos (2005, p. 22).

A partir da analise das caracteristicas que predominam na Abordagem Tradicional de
ensino, descritas no quadro acima, percebemos que, em muitos aspectos, as praticas dos
professores de Quimica, que ainda hoje se efetivam nos contextos escolares, apresentam
aspectos relevantes que as caracterizam como tradicionais, como: o papel passivo do aluno; o
papel do professor de transmissor do conhecimento e a predominancia das aulas

expositivas. Tais caracteristicas sdo elucidadas na fala dos professores:

Porque, no ensino reqular, o foco é passar o contetudo para os alunos, trabalhar o
conteudo, trabalhar bastante a teoria e exercicios; como o tempo j& é pouco, nem
sempre d& para trabalhar exercicios, se dé é de forma bem rapida — Maria.

A carga horéria do ensino regular ndo permite aos professores das disciplinas
cumprirem com 0 programa - Joao.
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Acerca do livro didatico, ele é muito utilizado para a resolucdo de exercicios com 0

objetivo de fixacdo dos contetdos, como podemos perceber nas seguintes anotacGes do

caderno de campo:

O professor pegou alguns livros da biblioteca da escola (Quimica, Ricardo Feltre,
volume 3, 6.2 edicdo, Editora Moderna, 2004) para emprestar aos alunos durante a
aula, para que eles pudessem resolver exercicios do conteddo trabalhado na aula
anterior em duplas —Rosa ( Apéndice G, quadro A16).

Corroborando o j& afirmado, trago uma das anota¢des do caderno de campo referentes

a aula acompanhada de nimero 22 (A22), acerca dos espacos utilizados pelo professor:

[...] o professor transmite o conhecimento, de um modo geral as aulas acontecem no
mesmo espaco fisico: a sala de aula. Espacos alternativos de aprendizagem como
laboratérios de Quimica de informética e biblioteca ndo sdo utilizados. O principal
recurso utilizado pelo professor € o livro didatico, como material de apoio para a
resolucdo de exercicios sobre o contetdo j& explicado. De um modo geral, a
participacdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem se resume a responder
alguns questionamentos que o professor faz durante a explicacdo do contelido —
Rosa (Apéndice G, quadro A22).

O professor Jodo, em entrevista, justifica a inviabilidade do uso do laboratério no

ensino regular:

Como que eu vou levar trinta e oito alunos, trinta e cinco, tem turma que eu tenho
trinta e cinco, trinta e cinco alunos para um laboratério, se comporta, 14, segundo
as normas de seguranca, no maximo vinte? Ndo posso! — Jodo.

De fato, a grande quantidade de alunos por sala no Ensino Médio inviabiliza a

utilizacdo de espacos alternativos de aprendizagem, especialmente o laboratério de Quimica.

Mas é preciso dizer que, diferentemente da realidade vivenciada por nés na escola em que

realizamos o trabalho de campo, a qual dispde de um laboratério equipado que oferece

condicgdes favoraveis para a sua utilizagdo, muitas escolas ndo dispdem dessa infraestrutura.

Tal afirmacdo aparece na fala da professora Lais:

Na escola onde eu estava o laboratorio era feito para guardar os livros. Tinha um
amontoado de livros, e ndo tinha jeito de entrar no laboratério por causa dos
livros; agora aqui na escola tinha o laboratério, mas ele foi desativado, entdo a
gente ndo usa laboratorio - Lais.

De acordo com o Parecer n.° 580/2000, do MINISTERIO PUBLICO ESTADO DO
RIO GRANDE DO SUL (2000), em seu quarto item, que versa sobre recursos fisicos,

estabelecem-se as condicOes necessarias para a oferta no sistema estadual de Ensino Medio.

Dentre outras, estdo as seguintes exigéncias: o limite minimo de area necesséria para a
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utilizagdo do Laboratério de Ciéncias deve ser de 1,20 m? por aluno; uma ou mais bancadas,
proporcionando 0 acesso em seu(s) contorno(s), equivalente a 60 cm para cada aluno da maior
turma possivel e banco para cada aluno.

A utilizacdo do laboratorio de Ciéncias/Quimica na Escola Basica, de um modo geral,
é invidvel, uma vez que a estrutura das instituicGes de ensino ndo atende as exigéncias de
seguranca do professor e de seus alunos, por apresentarem um elevado nimero de alunos por
sala. A quantidade de alunos por sala influenciara os varios outros aspectos que trataremos
a sequir, sendo, portanto, um fator de grande relevancia em estudo. No entanto, vale ressaltar
que o professor de Quimica pode realizar uma aula experimental na sala de aula, utilizando
materiais do préprio cotidiano do aluno.

Algumas escolas, tentando se adequarem as especificacdes referentes as normas de
seguranca, dividiam suas turmas nos laboratorios de Quimica, Fisica e Biologia de tal forma
que apenas metade da turma utilizasse o laboratério por aula. Entretanto, esse esquema de
revezamento dos alunos foi extinto por ordem da Secretaria de Educagdo do Estado em 2012.
Muitos professores ficaram indignados; segundo o professor sujeito de nossa pesquisa, a
escola foi uma das que passaram por esse processo. Em resposta a essa determinacdo, 0s
professores e alunos fizeram abaixo-assinados, mas ndo obtiveram resposta alguma do
Governo.

Por outro lado, ndo podemos generalizar e muito menos afirmar que tais praticas
apresentam apenas cunho tradicional; elas sdo também permeadas por novas acdes e
metodologias que desenham um novo cenario educacional (MIZUKAMI, 1986). Algumas
pesquisas apontam avancos na Educacdo, no sentido da efetivacdo de praticas inovadoras,
especialmente no ensino de Quimica. Praticas que se aproximam daquelas idealizadas pelos
estudiosos da Pedagogia que foi denominada por Saviani como Pedagogia Nova (homeada
por Mizukami de Abordagem Cognitivista).

De acordo com Santos (2005), tal abordagem de ensino recebe esse nome por
identificar os psicologos que pesquisam os chamados “processos centrais do individuo”. Ela
também ¢ conhecida como Piagetiana, pois, segundo o autor supracitado, “[...] a
aprendizagem € decorrente da assimilacdo do conhecimento e também da modificagdo de
estruturas mentais ja existentes. Pela assimilagdo o individuo explora o ambiente, toma parte
dele, transformando-o e incorporando a si” (p. 25). Veja a Tabela 5, que traz maiores detalhes
sobre as caracteristicas de um processo de ensino-aprendizagem fundamentado na abordagem

cognitivista.
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Figura 5: Elementos relevantes na Abordagem Cognitivista

Deve dar condicdes para que o aluno possa aprender por si préprio.
Deve oferecer liberdade de acdo real e material.

A escola Deve reconhecer a prioridade psicologica da inteligéncia sobre a aprendizagem.
Deve promover um ambiente desafiador favordvel & motivacdo intrinseca do

aluno.

Papel essencialmente “ativo™ de observar, experimentar, comparar, relacionar,

O aluno ) ) ) ]
analisar, justapor, compor, encaixar, levantar hipdteses, argumentar etc.
Deve criar situagdes desafiadoras e desequilibradoras, por meio da orientacao.

O professor Deve estabelecer condicdes de reciprocidade e cooperagio ao mesmo tempo
moral e racional.
Deve desenvolver a inteligéncia, considerando o sujeito inserido numa situacao
social.

. A inteligéncia constroi-se a partir da troca do organismo com o meio, por meio
Ensino e ) o
. das agdes do individuo.
aprendizagem

Baseados no ensaio e no erro, na pesquisa, na investigacdo, na solucio de
problemas, facilitando o “aprender a pensar”.

Enfase nos trabalhos em equipe e jogos.

Fonte: Santos (2005, p. 26).

Alguns elementos observados na pratica do professor confirmam esse novo paradigma

educacional: “O professor pede aos alunos para fazerem a correcdo do exercicio no quadro,

em seguida, apés todos terem respondido, pede gue cada um deles explique a sua resolucdo —
Rosa” (Apéndice G, quadro A23). A fala do professor Jodo ilustra a sua preocupacdo com a
formagcdo integral do aluno, conscientizando-o sobre o seus diretos junto & sociedade, em um

processo de formacéo para a cidadania.

(O professor) Explica que as avaliacGes sdo qualitativas e quantitativas, e que as
primeiras sdo mais importantes, porque envolvem a formacdo integral do aluno,
envolvem a aquisicdo de valores e estes fardo toda a diferenca na formac&o do aluno,
que se desenvolverd a partir da aquisicdo de competéncias e habilidades, como:
respeito, pontualidade, comprometimento etc. — Rosa (Apéndice G, quadro A15).

(O professor explica aos alunos) A escola passou por uma reforma durante o periodo
de recesso no més de Julho. Para conscientizar os alunos sobre a importancia de
manterem limpas as paredes, o professor argumenta que a escola ndo é dos
professores e sim dos alunos; argumenta que os professores passam pouco tempo na
sala, mas eles permanecem das 7 h até 11 h 30 min. Continua: Ndo devemos
agradecer aos governantes por isso, pois a reforma da escola é uma obrigacdo do
Estado, essas reformas séo feitas com os impostos pagos pela comunidade. — Rosa
(Apéndice G, quadro A22).
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Tais elementos que aparecem nas falas dos professores indicam a presenca de
inovacdo pedagdgica, de mudanca de paradigma; o aluno é colocado como protagonista do
processo, cabendo ao professor o papel de orientador. Tais aspectos sao ilustrados na fala da
professora e percebidos nas anotacdes de caderno de campo:

[...] quantidade de aulas em Quimica em particular... Ela ndo é suficiente para a
gente abranger todo contetdo, entdo eu privilegio dar um conteddo bem dado,
tendo a certeza que os alunos aprenderam, compreenderam, do que correr com
toda a matéria e cumprir com tudo - Maria.

O professor na aula passada havia pedido aos alunos que realizassem uma pesquisa
sobre a diferenga de suco e néctar e a partir desta pesquisa qual seria o alimento
mais saudavel para o homem. Alguns alunos realizaram a atividade proposta pelo
professor, houve discussdo em sala de aula com o direcionamento do professor —
Rosa (Apéndice G, quadro A36).

7.2 ABORDAGENS DE ENSINO-APRENDIZAGEM UTILIZADAS PELO PROFESSOR: PROGRAMA
APROFUNDAMENTO DE ESTUDOS

A Abordagem de ensino no Aprofundamento de Estudos, apesar de apresentar um
cunho tradicional, apresenta uma forte tendéncia a abordagem cognitivista. O professor
orienta o aluno e acompanha o seu desenvolvimento em um processo marcado por interacoes

professor-aluno mais efetivas, como pode ser percebido na fala do professor Jodo:

Igual eu falei, dos dez a vinte por cento tém dificuldade, tém, s6 que a dificuldade
ndo é aquela dificuldade gritante. E aquela dificuldade, onde o aluno precisa do
professor mais perto dele. Como no Aprofundamento a turma é mais reduzida, eu
consigo ter um contato mais efetivo — Jo&o.

Entdo, igual eu falei, vocé tem que ficar mais préximo do aluno, vocé tem gue ta
antenado, pra perceber se aquela abordagem que vocé ta fazendo é uma abordagem
que esse aluno... Que alcangou a maioria dos alunos, porque se néo alcangou, vocé
vai ter que fazer uma abordagem diferenciada — Jo&o.

A partir das consideracBes do professor, percebemos que o foco do processo de
ensino-aprendizagem esta no aluno, o qual deve desempenhar um papel “ativo” de observar,
experimentar, comparar, relacionar, analisar, justapor, encaixar, compor, levantar hipéteses,
argumentar hipoteses etc., cabendo ao professor criar situacbes desafiadoras e
desequilibradoras por meio da orientagdo Santos (2005).

Além dos recursos utilizados no Ensino Médio, no PAE s&o utilizados outros recursos,
como a apostila e o projetor multimidia. A professora afirma utilizar esses recursos

pedagdgicos, ao argumentar que no Aprofundamento de Estudos ela tem mais tempo de aula.

A parte metodoldgica no Aprofundamento como as vezes eu tinha mais tempo, eu
podia preparar mais apostilas, as vezes a gente usava um datashow na escola [...] -
Lais.
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Que o Aprofundamento tem uma verbazinha, pequenininha, mas tem, pra recurso,
material, a gente monta apostila para 0s meninos, é... Lista de exercicio, simulado,
muito interessante — Jodo.

A professora Maria menciona o uso de jogos, constituindo uma das estratégias de
ensino em uma abordagem inovadora, contrapondo-se ao uso de listas de exercicios com
questdes de vestibular. Dessa forma, percebemos que um mesmo discurso pode apontar
elementos que remetem a introducdo de préaticas inovadoras e, a0 mesmo tempo, trazer
elementos que traduzem uma pratica conservadora ou tradicional: “[...] que eu penso, 0

correto é trabalhar com os alunos mais com lista de exercicios, trazendo questdes dos

vestibulares, trazendo alguns jogos, coisas diferentes do que eles veem em sala de aula -

Maria”.

Além da sala de aula, o professor sujeito de nossa pesquisa utiliza outros espacos de
aprendizagem, como Laboratério de Quimica e Biblioteca da escola. Vejamos as
consideracdes levantadas a partir do acompanhamento de uma aula realizada no Laboratdrio

de Quimica no Aprofundamento de Estudos:

A presente aula aconteceu no laboratério de Quimica da escola, com um
experimento feito pelo professor em carater demonstrativo sobre condutividade
elétrica de materiais, utilizando um circuito elétrico tradicionalmente conhecido
composto por ldmpada e eletrodos que quando imersos em solucdo a lampada
acende ou ndo.

O laborat6rio da escola é amplo com uma boa infraestrutura, dispde de bancadas de
alvenarias, pias, chuveiro de seguranca, capela. Tem uma grande quantidade e
variedade de reagentes quimicos, apesar de estarem vencidos, tem muitas vidrarias.
Mesmo nestas condi¢des o professor consegue realizar alguns experimentos — Rosa
(Apéndice G, quadro A28).

7.3 AS DIFERENCAS ENTRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS EFETIVADAS PELO PROFESSOR DE
QUIMICA NOS DOIS CONTEXTOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Comparando as caracteristicas dos diferentes contextos de ensino-aprendizagem
descritos anteriormente, percebemos que o nimero de alunos por turma é um fator que
determinara a utilizacdo ou ndo de espagos alternativos de aprendizagem, como o laboratorio
e a biblioteca da escola. Dessa forma, tal fator determina as escolhas metodologicas do
professor da Educacgdo Basica. Enquanto no ensino regular, o nimero de alunos em media é
de trinta e cinco, no Aprofundamento esse nimero passa para oito. O nimero excessivo de
alunos por sala impossibilita a utilizacdo de espagcos como o0s citados anteriormente,

principalmente o Laboratorio de Quimica.
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Quanto aos recursos utilizados pelo professor em sua pratica, notamos que sdo
essencialmente os mesmos no Ensino regular e no Aprofundamento de Estudos, sendo
principalmente a lousa e o pincel (ha um tempo diriamos: “o quadro e o giz”’). No
Aprofundamento de Estudos, o contexto € um pouco diferente: 0s espacos alternativos
utilizados pelo professor, como, por exemplo, o Laboratério de Quimica, viabilizam a
utilizacdo de varios materiais na ilustracdo de aulas; geralmente, tais materiais sao utilizados
em aula demonstrativa.

Tal diferenciacdo leva-nos a reflexdo de uma questdo que, como ja foi dito
anteriormente, é de extrema importancia neste estudo: o nimero de alunos por sala. A grande
quantidade de alunos por sala de aula limita consideravelmente as agfes do professor que
busca inovar suas praticas.

No que diz respeito a abordagem de ensino-aprendizagem, entendemo-la a partir de
uma analise das caracteristicas observadas, tendo como pardmetro as contribuicGes de
Mizukami (1986), que caracteriza cinco abordagens de ensino, diferentes linhas
pedagdgicas ou tendéncias no ensino brasileiro. A autora parte do pressuposto de que, em
situacOes brasileiras, as abordagens que mais influenciam os professores sdo: abordagem
tradicional, abordagem comportamentalista, abordagem humanista, abordagem cognitivista e
abordagem sociocultural.

No presente estudo, a principal abordagem de ensino-aprendizagem utilizada pelo
professor, tanto no Ensino regular quanto no Aprofundamento de Estudos, é a de cunho
Tradicional. No entanto, ndo podemos ignorar que a pratica docente pode diferenciar-se ao
longo do ano letivo; alguns tipos de aulas podem ser caracterizados por outros tipos de
abordagens. Para exemplificar tal afirmativa, trouxemos as anotacdes de caderno de campo de

uma aula no Aprofundamento de Estudos:

A presente aula aconteceu no Laboratorio de Quimica da escola, se caracterizou por
ricos momentos de discussdo entre alunos e professor. O ambiente que se estabelece
é de tranquilidade, os alunos ficam a vontade para interagirem com o professor, que
pode atender individualmente cada aluno com a devida atencdo. Ha tempo para o
professor voltar com o contetdo para sanar as dividas, a aula se torna uma conversa
muito produtiva, os alunos podem relatar suas experiéncias. O professor pode neste
processo fazer até a introducdo de conteldos novos a que os alunos ainda ndo
tiveram contato formalmente. Ao contrario do que acontece nas aulas do
Aprofundamento de Estudos, no Ensino Regular isto ndo ocorre, principalmente
devido ao numero excessivo de alunos por sala, inviabilizando esses momentos de
discussdo, nos quais o aluno pode ser ouvido e o professor pode dar maior atencéo a
ele, percebendo o que ele j& conhece e a partir desse conhecimento prévio propor
novas discussdes direcionadas a aquisi¢cdo de novos conhecimentos quimicos — Rosa
(Apéndice G, quadro A29).
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Segundo Mizukami (1986), a Abordagem Tradicional ou cléssica consiste na
aquisi¢ao de informacgdes: “o ensino ¢ caracterizado por se preocupar mais com a variedade e
quantidade de nocdes/conceitos/informacdes que com a formacdo do pensamento reflexivo

[...]” (p. 14). Ainda segundo a mesma autora,

A expressdo tem um lugar proeminente, dai esse ensino ser caracterizado pelo
verbalismo do mestre e pela memorizagdo do aluno. Evidencia-se uma
preocupacdo com a sistematizacdo dos conhecimentos apresentados de forma
acabada. As tarefas de aprendizagem quase sempre sdo padronizadas, o que implica
poder recorrer & rotina para se conseguir a fixacdo de
conhecimentos/conteidos/informacdes. (1986, p. 14, grifo nosso).

Podemos citar ainda, buscando a codificacdo das praticas observadas durante nossa
pesquisa, Paulo Freire:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepegdo “bancaria” da educacdo, em que a Gnica margem de agdo que se oferece
aos educandos é a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipdteses) equivocada
concepcdo “bancaria” da educagdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da
praxis, 0s homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em
que, nesta destorcida visdo da educagdo, ndo h& criatividade, ndo ha
transformacdo, ndo ha saber. Sé existe saber na invencdo, na reinvengdo, na
busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com
0 mundo e com os outros. Busca esperangosa também. (1987, p. 33, grifo nosso).

E imprescindivel retratarmos que o professor, de modo geral, muitas vezes tem a
consciéncia de que suas praticas em sala de aula estdo aquém daquelas idealizadas por ele
mesmo. Sdo varias as justificativas dadas pelo professor, mas, sem dlavida, no nosso
entendimento, o engessamento ao qual esta submetido o professor da Educacdo Béasica em
muitos casos ndo permite a realizacdo de préaticas inovadoras que reflitam suas aspiracfes e
que atendam aos seus proprios ideais por uma Educacgdo segundo o novo paradigma.

Ao utilizarmos a palavra engessamento, para descrever a condi¢do que professor tem
para desenvolver sua pratica, estamos nos referindo essencialmente as condigdes de
infraestrutura, como, por exemplo, a propria disposicdo das carteiras dos alunos em sala de
aula; o numero excessivo de alunos por turma, aspectos que, entre outros, sdo fatores
limitantes das a¢des do professor que busca inovar suas praticas na dire¢cdo de um processo de

ensino-aprendizagem inovador.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A preocupacdo do professor em preparar seus alunos para o enfrentamento dos
processos seletivos torna sua pratica pedagdgica conteudista, caracteristica marcante da
abordagem de ensino-aprendizagem Tradicional. Ao utilizar de forma predominante tal
abordagem, o docente visa a contemplar toda a extensdo de contetdos requeridos pelas
universidades em tais processos. Nesse contexto, o papel do aluno é o de assimilar os
conhecimentos e conseguir éxito nos processos seletivos de ingresso as universidades, sendo,
de modo geral, as aspiracbes de toda a comunidade escolar, alunos, pais, professores e
diretores de escola.

Essa preocupacdo do professor estd atrelada ao processo de legitimacdo da escola
como um espaco responsavel por promover o desenvolvimento do educando possibilitando o
ingresso no Ensino Superior. A existéncia do discurso subjacente de que para o cidadéo
conseguir melhores condicdes de vida precisa fazer um curso superior implica o seguinte
raciocinio: quanto maior o numero de alunos que a escola promove, melhor é a qualidade do
Sseu ensino.

Finalmente, a partir de toda discussdo feita anteriormente, apreendemos que as
influéncias dos processos seletivos de ingresso as universidades sdo nitidamente reconhecidas,
até mesmo em niveis que antecedem o Ensino Médio na Educacéo Bésica.

A partir da anélise feita anteriormente, inferimos que o ambiente no qual transcorreu
nossa pesquisa pode ser considerado, de modo geral, representativo no contexto estadual,
podendo, portanto, representar a realidade das praticas educacionais das escolas mineiras, que,
notadamente, sdo caracterizadas pela énfase dada ao ensino tradicional, com seu forte carater
propedéutico em detrimento a um tipo de ensino inovador, que prime pela formacéo integral
do discente.

Entendemos que as mudancas de paradigma educacional perpassam questfes mais
amplas. De acordo com Freire (2001), mudancas serdo possiveis a partir da busca por
solucBes que advém do poder publico, e que a escola e as praticas docentes sdo apenas
reflexos do sistema educacional que compreende ndo apenas as escolas de Educacédo Baésica,
mas a Universidade e, principalmente, os gestores da Educacdo em nivel nacional que
compdem o Ministério da Educacéo (MEC).

Esses gestores, subsidiados por pesquisas de especialistas da &rea da Educacdo,

elaboram leis e decretos que regem o sistema educacional. As mudancgas devem acontecer
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verticalmente, ocasionando uma ruptura do engessamento ao qual estdo submetidos os
professores da Educacdo Basica, engessamento que os impossibilita de implementar, em sua
pratica pedagdgica, as abordagens ditas renovadas.

O engessamento descrito anteriormente é perceptivel nas analises por nés realizadas
em diversos aspectos, tais como a estrutura fisica da escola (a disposi¢do das carteiras dos
alunos em forma de fileiras, reforcando a concepgdo de que estd no professor o centro do
processo de ensino-aprendizagem); e o niumero de alunos por sala de aula (salas lotadas). Tais
aspectos da pratica docente devem ser contemplados nas discussdes sobre o tema, de modo a
garantir ao professor a autonomia no planejamento de suas acOes em sala de aula,
assegurando, assim, a flexibilidade tdo necessaria ao professor que busca inovar suas praticas,
tendo um curriculo que contemple, a partir dos conteddos elencados, objetivos educacionais
que visem a formacao cidadd em detrimento a uma pratica propedéutica.

H& quem defenda que a escola ndo atende mais a comunidade na sua fungéo, e que o
seu fim é a extincdo. Paulo Freire, em entrevista com Seymour Papert, publicada em site
eletrénico por Guia (Um Encontro Inesquecivel entre Paulo Freire e Seymour Papert, 2012),
mostra claramente que a questdo ndo é a extin¢do da escola, mas a sua mudanca; transformar
a escola, pois ela se constitui como um espaco de sistematizacdo do conhecimento
imprescindivel & formacédo do cidadao.

Inferimos também que a nossa experiéncia em sala de aula fez diferenca nesse processo de
codificacdo, pois nos colocamos em um campo que ndo nos € estranho, e isso ficou evidente a
partir das primeiras visitas. Entendemos, ainda, que as situacdes vivenciadas por professores,
sujeitos de nosso estudo, podem ser representativas no contexto da Educacdo em todo o
Estado. Assim sendo, este estudo explicita vivéncias comuns a grande maioria dos professores
de Quimica do Estado de Minas Gerais.

Entendemos que a pratica docente precisa ser tema de discussdes e debates que visem
a reflexdo e a proposicéo de praticas inovadoras que respondam as novas demandas de uma
sociedade defensora da democracia e da formacdo de cidaddos participativos que exercam
com consciéncia o seu papel dentro da sua comunidade. Uma pratica que entenda o Ensino
Médio como um nivel da Educacgdo Bésica cujo fim esta em si mesmo, que ndo serve apenas
para a preparacdo do aluno para o nivel de ensino subsequente, mas que apresenta objetivos
especificos baseados em principios de solidariedade, que primam pela formacao integral do
discente.

Para tanto, a escola precisa mudar, as praticas do professor da Educacdo Basica

precisam mudar, o sistema educacional brasileiro precisa mudar. E preciso fazer da escola um
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lugar de aprendizagem significativa, um lugar de construcdo e socializagdo do conhecimento,
tendo em vista a apropriacdo, por parte dos discentes, das competéncias e habilidades
necessarias a formacéo integral do cidaddo, pensando na sua participacdo efetiva, motivada
pelo desejo de contribuir de forma impar no desenvolvimento da comunidade da qual faz
parte.

Como Paulo Freire argumenta, ao falar da escola do futuro, uma escola a altura de seu
tempo, que conquiste 0 seu espaco, ndao podemos sepultar a escola, mas sim refazé-la (Um
Encontro Inesquecivel entre Paulo Freire e Seymour Papert, 2012). Para tanto, entendemos ser
indispensavel a unido de esforcos por parte de toda a gestdo da Educacdo nas diferentes
esferas, inclusive as Instituicdes de Ensino Superior, especialistas em Educacao, professores e
alunos, na busca pela efetivacdo das mudancas tdo necessarias e imprescindiveis no cenario
educacional atual.

Tais mudancas tornardo a escola um ambiente mais fértil e proficuo, garantindo a sua
legitimidade como espaco de formacdo de cidaddos, cumprindo a sua funcdo social, a de

formar pessoas participativas e conscientes do seu papel no exercicio da cidadania.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE QUIMICA <4
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM QUIMICA >

APENDICE A - Termo de Esclarecimento (Para alunos menores de idade)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada “Contetidos programaticos de
processos seletivos das universidades: influéncias sobre a pratica pedagdgica do professor na educagio basica”
sob a responsabilidade da professora Rosa Maria Segalla Silva (orientanda) e do professor Dr. Guimes
Rodrigues Filho (orientador). Esta pesquisa compreende verificar de que maneira as praticas do professor em
sala de aula s&o influenciadas pelos programas de vestibulares, as quais refletirdo consequentemente na formacéo
do aluno da escola basica, especialmente do ensino médio. Entendemos que essa formacéo deve acontecer de
forma integral, de tal forma que o discente adquira as habilidades e competéncias necessarias para exercer
satisfatoriamente o seu papel na sociedade, bem como escolher o seu futuro profissional. Para realizarmos esta
pesquisa, faremos um estudo de observagdo em sala de aula, com a gravacdo de dudio das aulas e, em seguida,
aplicaremos um questionario aos alunos com questfes que contemplem o tema apresentado.

Vocé ndo sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas a sua identidade sera
preservada. Vocé ndo tera nenhum custo nem ganho financeiro por participar da pesquisa. Ela ndo oferece
nenhum dano ou risco, mas podera contribuir com o desenvolvimento da Ciéncia, especialmente na pesquisa em
Ensino de Ciéncias. Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizo ou
coacao. Uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido ficard com vocé. Para o esclarecimento de
eventuais, davidas vocé poderd entrar em contato com Guimes Rodrigues Filho,pelo telefone (34) 3239 4143-
ramal 201 na Universidade Federal de Uberlandia, ou com Rosa Maria Segalla Silva, pelo telefone (34)
32344069. Mesmo que seu responsavel tenha dado o seu consentimento, vocé ndo é obrigado a participar da

pesquisa.
Uberlandia,__ de de 2013.
S

Prof. Dr. Guimes Rodrigues Filho

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do Aluno
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE QUIMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM QUIMICA

APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada “Contetidos programaticos de
processos seletivos das universidades: influéncias sobre a pratica pedagdgica do professor na educagdo basica”
sob a responsabilidade da professora Rosa Maria Segalla Silva (orientanda) e do professor Dr. Guimes
Rodrigues Filho (orientador). Esta pesquisa compreende verificar de que maneira as praticas do professor em
sala de aula s&o influenciadas pelos programas de vestibulares, as quais refletirdo consequentemente na formagéo
do aluno da escola basica, especialmente do ensino médio. Entendemos que essa formacdo deve acontecer de
forma integral, de tal forma que o discente adquira as habilidades e competéncias necesséarias para exercer
satisfatoriamente o seu papel na sociedade, bem como escolher o seu futuro profissional. Para realizarmos esta
pesquisa, faremos um estudo de observagdo em sala de aula, com a gravacdo de dudio das aulas e, em seguida,
aplicaremos um questionario aos alunos com questfes que contemplem o tema apresentado.

Vocé ndo sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas a sua identidade sera
preservada. Vocé ndo tera nenhum custo nem ganho financeiro por participar da pesquisa. Ela ndo oferece
nenhum dano ou risco, mas podera contribuir com o desenvolvimento da Ciéncia, especialmente na pesquisa em
Ensino de Ciéncias. VVocé ¢é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizo ou
coacao. Uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido ficard com vocé. Para o esclarecimento de
eventuais ddvidas, vocé podera entrar em contato com Guimes Rodrigues Filho, pelo telefone (34) 3239 4143-
ramal 201 na Universidade Federal de Uberlandia, ou com Rosa Maria Segalla Silva, pelo telefone (34)
32344069.

Uberlandia, _ de de 2013.

et

Prof. Dr. Guimes Rodrigues Filho

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do Aluno
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para Pais ou
Responsaveis)

Seu (sua) filho (a) estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada “Conteldos
programaticos de processos seletivos das universidades: influéncias sobre a pratica pedagdgica do professor na
educagdo basica” sob a responsabilidade da professora Rosa Maria Segalla Silva (orientanda) e do professor Dr.
Guimes Rodrigues Filho (orientador). Esta pesquisa compreende verificar de que maneira as praticas do
professor em sala de aula sdo influenciadas pelos programas de vestibulares, as quais refletirdo
consequentemente na formacdo do aluno na escola bésica, especialmente no ensino médio. Entendemos que essa
formacdo deve acontecer de forma integral, de tal forma que o discente adquira as habilidades e competéncias
necessarias para exercer satisfatoriamente o seu papel na sociedade, bem como escolher o seu futuro
profissional. Para realizarmos esta pesquisa, faremos um estudo de observacdo em sala de aula, com a gravacao
de &udio das aulas e, em seguida, aplicaremos um questionario aos alunos com questdes que contemplem o tema
apresentado.

Seu (sua) filho (a) ndo sera identificado(a). Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas a sua
identidade sera preservada. Seu (sua) filho (a) ndo terd nenhum custo nem ganho financeiro por participar da
pesquisa. Ela ndo oferece nenhum dano ou risco, mas podera contribuir com o desenvolvimento da Ciéncia,
especialmente na pesquisa em Ensino de Ciéncias. Seu (sua) filho (2) é livre para deixar de participar da pesquisa
a qualquer momento sem prejuizo ou coacdo. Uma cdpia deste termo de consentimento livre e esclarecido ficara
com seu (sua) filho (a). Para o esclarecimento de eventuais duvidas, vocé poderd entrar em contato com Guimes
Rodrigues Filho, pelo telefone (34) 3239 4143- ramal 201 na Universidade Federal de Uberlandia, ou com Rosa
Maria Segalla Silva, pelo telefone (34) 32344069.

Uberlandia, __ de de 2013.

A

Prof. Dr. Guimes Rodrigues Filho

Eu autorizo (nome do(a)aluno (a)) a

participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap0s ter sido devidamente esclarecido.

Pai ou responsavel pelo aluno



86

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE QUIMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM QUIMICA

APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Professor)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada “Contelidos programaticos de
processos seletivos das universidades: influéncias sobre a pratica pedagdgica do professor na educagio basica”
sob a responsabilidade da professora Rosa Maria Segalla Silva (orientanda) e do professor Dr. Guimes
Rodrigues Filho (orientador). Esta pesquisa compreende verificar de que maneira as praticas do professor em
sala de aula s&o influenciadas pelos programas de vestibulares, as quais refletirdo consequentemente na formacéo
do aluno da escola basica, especialmente do ensino médio. Entendemos que essa formacéo deve acontecer de
forma integral, de tal forma que o discente adquira as habilidades e competéncias necessarias para exercer
satisfatoriamente o seu papel na sociedade, bem como escolher o seu futuro profissional. Para realizarmos esta
pesquisa, faremos um estudo de observacdo em sala de aula, com a gravacéo de audio das aulas e, em seguida,
realizaremos uma entrevista semiestruturada com o professor, conversando sobre questdes que contemplem o
tema apresentado.

Vocé ndo sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas a sua identidade seré
preservada. Vocé ndo terd nenhum custo nem ganho financeiro por participar da pesquisa. Ela ndo oferece
nenhum dano ou risco, mas podera contribuir com o desenvolvimento da Ciéncia, especialmente na pesquisa em
Ensino de Ciéncias. VVocé ¢é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizo ou
coacdo. Uma cdpia deste termo de consentimento livre e esclarecido ficard com vocé. Para o esclarecimento de
eventuais duvidas, vocé podera entrar em contato com Guimes Rodrigues Filho, pelo telefone (34) 3239 4143-
ramal 201 na Universidade Federal de Uberlandia, ou com Rosa Maria Segalla Silva, pelo telefone (34)
32344069.

Uberlandia,__ de de 2013.

%{‘*ﬁ‘«

Prof. Dr. Guimes Rodrigues Filho

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do Professor
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APENDICE E - Entrevista com os (as) professores (as) do Programa de
Aprofundamento de Estudos da SEE/MG

Tdpicos a serem abordados:

Vamos conversar com Professor (a) , Que faz

parte do corpo docente do Programa de Aprofundamento de Estudos da SEE/MG com a
disciplina

1. Professor (a), hd quanto tempo vocé leciona no Ensino Médio?

2. Ha quanto tempo vocé leciona no Aprofundamento de Estudos?

3. Qual é perfil do aluno que frequenta as aulas do Aprofundamento (género, idade,
origem social, nota média no ensino regular, interesse na disciplina, esta se preparando
para processos seletivos a IES)?

4. No seu entendimento, qual a finalidade do Aprofundamento de Estudos (recuperar o
aluno com dificuldade de aprendizagem, preparar para 0 processo seletivo, aumentar o
indices da escola nas avaliagdes externas)?

5. Vocé se sente pressionado (a), ainda que sutilmente, por pais, alunos, pela direcdo da
escola a cumprir todos os contetdos programaticos dos processos seletivos das IES?

6. O aluno que pretende dar continuidade aos seus estudos, preparar-se para 0S processos
seletivos, precisa de um nimero maior de aulas?

7. Qual é o conteudo programatico que vocé adota no Ensino Médio (CBC / o programa
de processos seletivos das IES)?

8. Qual é o conteldo programatico que vocé adota no Aprofundamento (CBC / o
programa de processos seletivos das IES)?

9. No que diz respeito a sua didatica em sala de aula (quando nos referimos a didatica,
estamos abordando os véarios aspectos da pratica docente, como
metodologia/estratégias de ensino, atividades desenvolvidas, recursos didaticos
utilizados etc.), ela é diferenciada no Aprofundamento em relagdo ao ensino regular?
Se sim, em que aspectos?

10. A LDB 9394/96 traz na secdo I, Artigo 22, as finalidades da Educacdo Baésica:
desenvolver o educando, assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos

posteriores. Queremos chamar a atencdo para esta Ultima parte do pardgrafo, que diz
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respeito a dar condigdes ao aluno de dar prosseguimento aos estudos. E possivel ao
mesmo tempo formar o aluno para a cidadania e formar ou “treind-lo” para obter éxito
em processos seletivos das IES? Como voceé vé esta questao?

11. No seu entendimento, ha alguma diferenca quando o (a) professor (a) do ensino médio
pretende formar o aluno para o exercicio pleno da cidadania ou para dar

prosseguimento aos estudos? Se sim, em quais aspectos?
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APENDICE F - Transcricdes das entrevistas com professores de quimica que integram

ou ja integraram o Programa Aprofundamento de Estudos da SEE/MG

Entrevista realizada no dia 18/03/2014, com a professora de quimica, que recebeu o nome fantasia de Ana.

Rosa - Bom dia. N6s estamos aqui conversando com a professora Ana, que trabalhou com o Aprofundamento de
Estudos da secretaria de educagdo ano passado e ela esta aqui pra conversar com a gente. Eu gostaria que ela se

apresentasse, pra gente conhecer um pouco a trajetdria profissional.

Ana - Eu me chamo Ana, sou formada em licenciatura plena em quimica e bacharel em quimica tecnoldgica pela
Fundacdo Educacional de Barretos (UNIFEB). Em 2006 exerci o cargo como professora da rede estadual durante
quatro anos, de 2009 até inicio de 2014. Fui supervisora do PIBID por um ano e meio e fiz pds-graduacdo em

psicopedagogia.

Rosa - Quanto tempo de Ensino Médio vocé tem?

Ana - Quatro Anos.

Rosa - E de Aprofundamento?

Ana — Trés meses.

Rosa - Qual o perfil do aluno que frequentava as aulas de aprofundamento? Com relacdo a sexo, idade, relagao

social e média do aluno? Eu ndo sei se vocé era professora dos alunos no Aprofundamento e no ensino regular.

Ana - Fui professora de ambos os alunos. O perfil alunos que frequentam o Aprofundamento sdo realmente os
alunos que estdo focados no vestibular, sdo aqueles que querem passar pra um curso em uma faculdade de
renome, que estdo preocupados com isso. Em sala de aula no Ensino Médio os alunos que frequentavam o
aprofundamento sdo os alunos com maiores médias. Agora em relagdo a sexo, era equilibrado os meninos e as

meninas, nao tinha o que predominava nao.

Rosa - E origem social?
Ana - Média baixa e média alta Eu me lembro de que as gémeas... O pai é empresario, 0 Renato, 0 Matheus,
passaram no vestibular e fazia cursinho com a gente, o Pedro eu acho que ele era menos desfavorecido

socialmente, mas no geral ndo eram carentes, ndo.

Rosa - No seu entendimento, qual ¢ a finalidade do Aprofundamento de Estudos?
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Ana — Bom, como o préprio nome diz, o Aprofundamento é aquela oportunidade que os alunos tém de se
aprofundar fazendo exercicios com maior dificuldade; é aquele momento em que o aluno consegue colocar a
cabecinha pra pensar, porque geralmente o professor ndo consegue isso em sala de aula, quantidade de matéria
muito grande, quantidade de horas/aula é muito pequena, entdo os professores acabam mostrando pros alunos o
basico, o necessario, e no Aprofundamento a gente tem a oportunidade de rever a matéria. Trabalhdvamos

exercicios mais dificeis, com maior grau de dificuldade.

Rosa - VVoceé se sentia pressionada, ainda que sutilmente, por pais de alunos ou pela prépria direcéo da escola a

cumprir todos os contetidos programaticos dos processos seletivos e licdes do Ensino Superior?

Ana - Ndo, ndo me sentia, porque quem sabe como é o grau de dificuldade dos alunos em sala de aula somos nés
professores. Eu, como professora, tenho a seguinte concepg¢éo: eu prefiro que eles aprendam uma quantidade
menor de contetdo, mais que realmente aprendam do que eles vejam uma quantidade grande de contetdo e nédo

assimilem tanta coisa. Entdo ndo me sentia pressionada, eu procurava seguir o que a sala me permitia.

Rosa - O Aluno que pretende dar continuidade aos seus estudos, preparar-se para 0s processos seletivos, precisa

de um nmero maior de aulas?

Ana - E necessario, é necessario. A gente estava comentando até agora ha pouco que as escolas particulares tém
um numero maior de aulas, quantidade de aulas muito maiores dessas disciplinas mais dificeis, que sdo Quimica,
Fisica e Biologia do que no ensino publico, e isso a gente nota a diferenga la no vestibular, a diferenca de
pontuacdo entre um aluno de escola particular e um aluno de escola publica. Entdo é necessario uma carga

horaria maior de algumas disciplinas, sim.

Rosa - Qual o contetdo programético que vocé adota no Ensino Médio: o CBC ou 0 programa de processos

seletivos das universidades?

Ana - Quando nés tinhamos o PAAES na UFU, eu seguia o cronograma do PAAES para direcionar os alunos
para a prova, que eles ja entravam no primeiro ano com a cabeca la na UFU, I& nesse processo seletivo da UFU.
Mas depois que acabou esse processo seletivo, eu passei a focar no CBC. Esse ano aconteceu uma coisa muito
engracada 14 na escola onde eu estava trabalhando, na E.E. XXX, que a prépria supervisora falou: “olha o
planejamento anual cépia do CBC, recorta e cola o CBC e me entrega” Entdo algumas escolas impdem; a gente

ndo tem pra onde correr. A gente ndo tem essa flexibilidade.

Rosa - Qual o contetido programatico que vocé adotava no Aprofundamento?

Ana - Eu fiz uma pesquisa antes de comecar a dar aula, antes de lecionar no aprofundamento, vendo quais séo as
matérias, os contetidos de quimica que mais caem no ENEM, e foram eles que eu adotei. Claro que as vezes, pra
gente mostrar o conteddo pro aluno, tem que buscar outros, ai nos faziamos alguma revisdo. Mas sempre

focando os conteidos que mais caiam no ENEM, que mais caem.




91

Rosa - No que diz respeito a sua didatica em sala de aula (quando nos referimos a didatica, estamos abordando
0s Varios aspectos da pratica docente, como metodologias, estratégias de ensino, atividades envolvidas, recursos
didaticos), ela era diferenciada no Aprofundamento em relagdo ao Ensino Médio regular? Se sim, em que

aspectos?

Ana - A metodologia era um pouco diferente porque se presumia que os alunos ja tinham visto aquelas matérias
em sala de aula, né. Entéo podia abordar de uma forma diferente. Durante o Aprofundamento, a gente utilizava
menos o quadro negro, entdo trabalhAvamos muito com xerox de resumo do contelido porque nds estdvamos ali
pra relembrar o contelido, ndo para ensind-lo novamente. Entdo trabalhava com o contetdo de forma resumida,
com uma quantidade maior de exercicios, entdo menos teoria e mais atividades de fixacdo. Era como a gente

trabalhava no aprofundamento.

Rosa - A Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional n.° 9334 de 1996, traz na secdo | artigo 22 as finalidades
da Educacdo Baésica: desenvolver o educando, assegurando-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lne meios para progredir no trabalho e nos estudos posteriores. Queremos
chamar atencdo para essa Ultima parte do pardgrafo, que diz respeito a dar condi¢cbes ao aluno de dar
prosseguimento aos estudos. E possivel ao mesmo tempo formar o aluno para a cidadania e treina-lo para obter

éxito em processos seletivos das Institui¢cdes do Ensino Superior? Como vocé vé essa questdo?

Ana - E possivel, mas pra isso, pra gente conseguir casar essas duas fungdes na escola, nés necessitamos de uma
estrutura muito melhor do que a que nds temos hoje em dia no ensino das escolas publicas. Entdo, o tempo é
escasso, 0 material didatico nem sempre é aquele que o professor gostaria, entdo falta, mas é possivel chegar I,

eu acredito que é possivel.

Rosa - Na sua concepcao, a gente leciona mais para treinar para o processo seletivo ou mais para formar? Ou ndo

tem sentido falar isso?

Ana - Entdo, é mais focando no vestibular, contetdo. E claro que com 50 minutos de aula a gente nio consegue
falar de contedido o tempo todo; a gente acaba trazendo para a sala de aula também temas atuais. Tudo isso
contribui para a formacédo do cidaddo, né, mas na maioria da parte do tempo de uma aula de 50 minutos a gente

foca no contelido, mas ndo esquece também da parte de construcdo do cidadéo critico.

Rosa - No seu entendimento, ha alguma diferenca quando um professor do Ensino Médio pretende formar o

aluno para exercicio pleno da cidadania ou para dar prosseguimento aos estudos? Se sim, em quais aspectos?

Ana — Bom, ai depende muito do foco dos alunos. Eu acho que ndo tem como separar uma coisa da outra.
Porque eu nunca entrei em uma sala de aula que perguntasse: “O que vocés querem pro futuro de vocés?” E
ninguém falasse que ndo quer dar continuidade nos estudos. Entdo em uma sala de aula a gente tem que trabalhar

com todo mundo; sdo 40 alunos, 35 alunos. A gente tem que atender a todos, aqueles que estdo ali s6 para
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socializar e se tornar um cidaddo mais critico e aquele que quer dar continuidade nos estudos. Nao existe uma
sala homogénea, que querem s isso ou querem sé aquilo. Entdo a gente tem que aprender a trabalhar com
ambas, ndo tem como descasar isso, ndo tem como separar, ndo tem como fazer esta separacdo, nao.

Rosa - Queremos agradecer a disposicdo da professora, obrigada.

Ana - De nada.
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Entrevista realizada no dia 04/11/2013, com o professor de Quimica da escola onde realizamos nosso
trabalho de campo, que recebeu o nome ficticio de Jodo.

Rosa — Vamos conversar com o professor Jodo.Gostaria que neste primeiro momento vocé pudesse estar se

apresentando, falando sobre o tempo que leciona na escola e no Aprofundamento de Estudos.

Jodo - Meu nome é Jodo, sou professor de Quimica, formado pela Universidade Federal de Uberlandia. Estou no
Ensino Médio ha dezessete anos, e comecei a lecionar Quimica antes de terminar o curso, por caréncia de
profissionais na area. No Aprofundamento de Estudos eu dou aula desde quando ele foi instituido no Estado. No
primeiro momento, o governo estadual implantou este programa como programa-piloto, para reforcar a formagéo
dos meninos principalmente na &rea de Fisica, Quimica, Matematica, Biologia e Portugués. Depois estendeu para
as outras areas.

Mas a nossa escola sempre escolheu estas cinco areas, mas eles poderiam ter escolhido: Geografia, Histdria,
Inglés, e... Filosofia, Sociologia, poderia escolher a area de humanas, sé que na nossa escola os alunos preferem
a area de Ciéncias Exatas e da Natureza. Durante este periodo que eu venho trabalhando no Aprofundamento,
desde o inicio, né... Ao todo, sdo quantos anos mesmos? Entdo, tem sete anos, ja estamos indo pro oitavo ano de
Aprofundamento de Estudos. A gente tem colhido muitos bons frutos, tanto é que eu estou desde o inicio, hunca
perdi uma edi¢do do Aprofundamento, estou aqui sempre. Por qué? O resultado é quase que imediato. O aluno
que acompanha as aulas de manh e volta no contraturno na segunda, quarta e sexta para complementar o estudo
dele, ele fica mais embasado, tanto da teoria quanto a parte pratica, ele consegue ver a Quimica na vida dele, ele
consegue articular o conhecimento de Quimica com o que estd acontecendo em volta dele, isso é muito
importante! E é este 0 que eu sinto de maior retorno no Aprofundamento... E fazer com que o aluno consiga
enxergar a Quimica entorno dele, e 0 quanto o conhecimento de Quimica melhora a sua qualidade de vida,
amplia a sua visdo de mundo, vendo o que esta acontecendo no mundo e na casa dele, o que de Quimica esta
acontecendo em volta dele. E esse conhecimento, ele d& uma alavancada na vida do aluno. Por qué? Ele tem
mais conhecimento, ele tem mais vivéncia no conteldo, entdo num exame, seja ele vestibular, seja ele o
vestibular seriado, né, que no caso que é o PAAES, que foi extinto, que a Gltima turma que vai fazer é este ano,
que é o pessoal do terceiro colegial, que acabou na UFU, ele se destaca mesmo, porque ndo é sé na Quimica,
mas na Fisica, na Matematica, na Biologia, no Portugués. Ele aprende mais, ele tem mais contato com a matéria,
com o conteldo, e ele aprende mais. Entdo ele se destaca, e ele consegue a vaga, ele é melhor classificado nessas
selecBes, tanto de vestibular seriado, quanto no vestibular mesmo , ndo s6 da UFU, mas de todas as universidade
do pais, e a prova do ENEM, o aluno nosso do Aprofundamento, a gente trabalha as questdes do ENEM, que
sdo questbes globalizadoras, questes onde vocé tem um problema e vocé tem que encontrar uma solugdo. Entdo
eles se destacam.

E é por isso que eu continuo nas aulas do Aprofundamento, a gente ndo ganha mais nessas aulas, pelo contrario,
a gente ganha menos, por qué? Porque vocé tem que prepara mais a aula, se tem que preparar mais atividade, se
tem que trazer novidades para eles. Porque na verdade ele s6 vai ficar aqui se ele gostar, se ele quiser. Nao faz
parte do curriculum o Aprofundamento. Entdo o Aprofundamento é uma coisa além, entdo ele ndo é obrigado a
fazer. Entdo ele so vira as aulas se ele gostar. E isso que a gente fala. E um aprendizado que... Eu sinto assim,

que é o aprendizado do futuro, 0 menino vem se ele quiser, ele assiste a aula se ele quiser, mas ele ja percebe que
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se ele ndo vier na segunda na quarta e na sexta, ele perde a sequéncia do conteldo, ai cria as lacunas e ele mesmo
ja se cobra: “No! Faltei ontem, hoje ja ndo sei, faltei na segunda, hoje quarta, eu ja ndo sei a matéria,

professor!”. E ¢ assim!

Rosa - Qual é perfil do aluno que frequenta as aulas do Aprofundamento?

Jodo — E, o perfil do aluno, é aquele aluno que tem a familia presente, isso € uma coisa que a gente n&o
consegue mudar, entdo ele é um aluno que ele tem condicGes de voltar a tarde se ele precisar, ele é um
aluno que tem condicdes de xerocar um material se precisar, de adquirir um livro, se precisar, ou seja,
ele é um aluno de classe média baixa, mas que a familia valoriza o estudo, ou seja, a familia, mesmo
com pouco recurso, ela ainda investe nele, entdo ele tem que comprar um caderno a mais, Xerocar um

material a mais, entdo ele é um aluno onde a familia ta presente, acompanha a vida escolar do aluno.

Rosa — Com relagdo ao sexo, idade e nota desses alunos?

Jodo - Isso é meio relativo. Tem muita menina, mas tem muito menino. Teve anos anteriores que
agente via mais menina, mas agora a gente esta vendo muito menino também. Ta meio equilibrado.
Ali, s6 retomando o que vocé me perguntou. A idade. Eles sdo aqueles alunos que estdo na idade
certinha, série idade, eles ndo tém defasagem, ou seja, eles sdo novinhos, familia ali do lado, cobrando.
A familia vem pra ver, o pai liga pra saber se vai sair mais cedo, a gente liga pro pai e avisa que vai
sair mais cedo, se ndo vai ter aula, o pai € informado. E... Entdo se 0 menino ta no primeiro colegial, é

quinze anos, se ta no segundo colegial, é dezesseis, se ta no terceiro colegial, é dezessete.

Rosa — E com relagéo ao interesse na sua disciplina?

Jodo — E, eles sdo interessados... E, ai ,56 retomando o que vocé me perguntou, a questdo da origem
social, eles s&o alunos, né... Que sio da classe média baixa, que hoje em dia né... E classe média baixa,
sO que eles tém interesse em melhorar a sua condicéo social, eles percebem que a educacéo, ela da
condicdo, ta... Entdo, da melhores condicGes, aumenta a probabilidade de eles terem uma condigdo de
vida melhor do que dos pais.

E agora assim... Os alunos que fazem o Aprofundamento, alguns tém dificuldade no turno da manhg,
mas a maioria ndo. Entdo, de uma sala, dez, no méaximo vinte por cento de cada turma tem dificuldade,
mas 0s outros oitenta a noventa por cento, eles ndo tém dificuldade no turno da manha. Tanto é que eu
reviso algum contetdo com eles, mas eu sempre trabalho com contetdo além, que vai fora do ensino
regular, ou seja, a nossa carga horaria do ensino regular ndo cumpre aquele programa, eu trabalho com
ele.
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Rosa - No seu entendimento, qual a finalidade do Aprofundamento de Estudos?

Jodo - Complementar a formacdo nas areas que os alunos tém maior interesse. Entdo, o que eu percebo é que o
governo sabe da caréncia da escola por carga horaria, ou seja, o0 aluno, s6 no periodo escolar, das sete as onze e
trinta, devido a grande quantidade de disciplinas, acaba que em nenhuma ele consegue cumprir o programa do
CBC, que é do curriculo basico comum. Ele ndo consegue. Entdo o que ele trouxe para o Aprofundamento, ele
trouxe esta funcdo de a escola pesquisa, faz o levantamento da demanda. Ah, entéo o aluno quer complementar o
estudo, a escola quer complementar os estudos dos alunos nesta area.

Entdo o ideal é, seria a gente ter turmas de ciéncia humanas, e turmas de ciéncias exatas, e turmas da
biolégica, ou seja, uma de cada. Por qué? Um ano o aluno faz um, outro ano faz o outro, e outro ano
faz o outro. S6, como ndo hé interesse da maioria, e é por interesse, né, entdo o qué que acontece, faz
uma turma de primeiro, uma turma de segundo e uma de terceiro, ai ficam tudo pegando: matematica,
fisica, quimica e biologia e portugués, pronto. Ai a geografia, histéria e os outros, ndo pegam. Mas
assim, o que eu percebo é isso, que a funcdo do Aprofundamento € complementar o estudo, a
formacéo do aluno. Por qué? A carga horéaria do ensino regular ndo permite aos professores das
disciplinas cumprirem com o programa. Entdo ele veio para a gente ir |4, pegar mais trés aulinhas e

completar o programa.

Rosa — Com relagdo ao aluno que tem dificuldade na disciplina, esse ndo é o perfil do seu aluno do

Aprofundamento?

Jodo - Nao... Isso ndo é... O qué que acontece, é... Igual eu falei, dos dez a vinte por cento tém
dificuldade, tém, s6 que a dificuldade ndo é aquela dificuldade gritante. E aquela dificuldade onde o
aluno precisa do professor mais perto dele. Como no Aprofundamento a turma é mais reduzida, entdo
de vinte a vinte e cinco alunos eu consigo ter um contato mais efetivo, entdo ai vocé vé que ndo é
dificuldade gritante. Entdo isso infelizmente ndo é funcdo do Aprofundamento. Ir 14 e sanar as
dificuldades. A dificuldade do aluno, ele tem que ser atendido naquele horéario de atendimento do

professor, que é uma hora/aula por semana, o professor atender o aluno com dificuldade.

Rosa - Vocé se sente pressionado, ainda que sutilmente, por pais, alunos, pela diregdo da escola a

cumprir todos os conteddos programaticos dos processos seletivos das IES?

Jodo - Sim... Sim e ndo. Porque quando eu monto o planejamento, eu monto em cima disso, entdo eu
pego o CBC, ta aqui o CBC, o CBC a minha direita, e o programa do vestibular da UFU na esquerda,
e vou olhando, vou casando um com o outro. “Ah t&, entdo neste ponto aqui, neste bimestre eu vou

trabalhar isso e isso, ja& matei aqui oh! CBC e o programa da UFU. Ah, neste outro... Ah, entdo ta, o
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CBC vem s6 até aqui, ah, mas a UFU cobra um pouco mais, entdo eu vou ter que trabalhar isto daqui
também.”.

Porque o CBC, ele é uma visdo mais geral, agora o vestibular da UFU é mais especifico. Entdo ai tem
algumas coisas que no CBC ndo aborda, mas o vestibular da UFU aborda, eu tenho que ir 14 e abordar.
E, o aluno, quando ele fica pro Aprofundamento, a maioria deles querem vestibular, a maioria deles
querem UFU, a maioria deles querem entrar numa universidade, seja ela federal... Primeiro ¢é federal
que eles pensam. Entdo, por exemplo, aqui na escola, eu tenho aluno que esta prestando UNICAMP,
esta prestando UFMG.

Entdo, se eu, no Aprofundamento, ndo trabalhar o conteldo que estes vestibulares cobram, até a
linguagem deles, porque tém diferencas regionais, a gente tem que falar: “Oh! Este termo aqui a gente
usa |4 em Séo Paulo, este termo aqui eles usam la no Rio de Janeiro, este termo aqui o0 pessoal da
UFMG trabalha com isso.”.

Entdo a cobranca ndo é nem tanto dos alunos, dos pais dos alunos. Infelizmente, os pais dos nossos
alunos, eles ndo tém esta formagdo, este embasamento, assim, oh... Pra nos cobrar. O qué que eles
falam, eles chegam as reunides que a gente faz, eles falam: “A gente acredita no trabalho de vocés, e
0s meninos virdo. Entdo... O que vocés puderem fazer por nosso filhos, fagam.”.

E é isso que a gente faz, por isso, quando uma faixa que tem vinte e dois alunos aprovados no
vestibular seriado da UFU, que foi o PAAES, ah, foi bom demais aquilo ali! A familia liga na escola,

dé os parabéns, iche! E bom demais!

Rosa - O aluno que pretende dar continuidade aos seus estudos, preparar-se para 0S Processos

seletivos, precisa de um nimero maior de aulas?

Jodo - Precisa. Por que... E... O nosso Estado ele trabalha com a politica de Estado-minimo, ou seja, 0
minimo de contelido, 0 minimo de carga horaria, 0 minimo de funcionario na escola, 0 minimo de
professores na escola. Entdo, 0 minimo tudo. Entdo onde ele pode diminuir, ele diminui. Ai o que
acontece, o Aprofundamento comega no més de Abril, Maio, ai a gente corre atras para o qué? Com
estas trés aulinhas a mais desses contetdos, trabalhar o que a gente ndo consegue no turno da manha.
Entdo, por exemplo, até o ano passado, até fevereiro do ano passado, nds tinhamos aulas de laboratério
sendo divididas, ou seja, metade de uma turma ia para o laboratério de biologia, por exemplo, e outra
metade ia pro de fisica, metade do de fisica e outra metade pro de quimica. Ou seja, o0 aluno, ele partia
do experimento para a teoria. O governo foi 14, o governo de Estado-minimo, né, que é o governo do
Estado de Minas Gerais e de outros Estados também da nossa nagdo, que ndo valorizam e néo levam a
sério a Educacdo. Entdo o qué que ele fez, foi I& e cortou.

Entdo o nosso aluno, ele ndo parte da observacdo, do fendbmeno pra a teoria. Ai a gente...
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Como que eu vou levar trinta e oito alunos, trinta e cinco, tem turma que eu tenho trinta e cinco, trinta
e cinco alunos para um laboratorio, que se comporta, &, segundo as normas de seguranga, N0 Maximo
vinte? Ndo posso!

E assim... Por isso que eu falo, que o nosso problema é isso. Sempre trabalhamos com o minimo.
Entdo quando tem a oportunidade da gente ter um pouco mais de carga horaria, um pouco mais de
recurso, material e tudo mais. Que o Aprofundamento tem uma verbazinha, pequenininha, mas tem,
pra recurso, material, a gente monta apostila para os meninos, é... Lista de exercicio, simulado, muito
interessante.

Entdo a gente acaba complementando a formacéo, pelo menos nessas cinco disciplinas: Portugués,

Matematica, Fisica, Biologia e Quimica.

Rosa - Qual é o contetdo programéatico que vocé adota no ensino médio (CBC / o programa de
processos seletivos das IES)?

Jodo - No Ensino Médio regular, que é o turno da manha, é o CBC, que é o que uma resolucdo
estadual define, que o curriculo do aluno é definido pelo CBC. Que realmente ele aborda toda a
Quimica, tudo de Quimica que ele precisa saber. Entdo a gente aborda o CBC, ai a gente completa o

CBC em alguns pontos com o programa seletivo dos vestibulares das universidades federais do Brasil.

Rosa - Qual é o contetido programatico que vocé adota no Aprofundamento (CBC / o programa de
processos seletivos das IES)?

Jodo - E como eu falei. Entfo a gente combina os dois, 0 CBC e o programa das universidades junto,
ai a gente tenta conciliar os dois, ndo um em preferéncia do outro, mas a gente consegue casar 0s dois.
Rosa - No que diz respeito a sua didatica em sala de aula (quando nos referimos a didatica, estamos
abordando os varios aspectos da pratica docente, como metodologia/estratégias de ensino, atividades
desenvolvidas, recursos didaticos utilizados etc.), ela é diferenciada no Aprofundamento em relacéo ao

ensino regular? Em que aspectos?

Jodo - Sim. Primeiro, 0 que a gente busca, a gente busca uma proximidade maior com o aluno da
tarde, do Aprofundamento, para desenvolver uma empatia maior, e... Assim, essa empatia &
necessaria. Por qué? O aluno, ele tem que... Primeiro ter empatia com o professor, pra depois com o
contetdo, porque isso é uma consequéncia. E como o Aprofundamento, ele ndo é obrigatdrio, entdo a
nossa conduta, a nossa postura é diferente, o aluno que fica pro Aprofundamento ele é diferente, ele
ndo é um aluno que vocé tem que chamar a atencdo, questdo de disciplina, ele ndo é um aluno que
vocé tem que ficar cobrando dele as coisas, ele sabe, ele tem o interesse. Entdo, a partir do momento
que ele vai la e se compromete a vir no contraturno pra ficar na escola, € diferente a postura nossa.

Entdo, igual eu falei, vocé tem que ficar mais préximo do aluno, vocé tem que ta antenado pra
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perceber se aquela abordagem que vocé ta fazendo, é uma abordagem que esse aluno... Que alcangou
a maioria dos alunos, porque se ndo alcancou, vocé vai ter que fazer uma abordagem diferenciada.

Vocé ndo pode ficar dando aula sempre do mesmo jeito. E, indo pra lousa explicando matéria; vocé
tem que fazer com que ele se torne um agente do conhecimento. E, na verdade, o professor do
Aprofundamento, ele vai estabelecer um dialogo, entre o contetdo e o aluno, entdo eu vou... Eu ndo
vou, sei 14, o senhor do conteudo, vou ditar pra eles tudo ndo, eles tem que entender como que é 0
processo. Entéo a gente tenta fazer, s6 que assim, eu falo tentar. Por qué? Muitas das vezes a nossa
préatica ja ta tdo viciada, nos estamos tdo viciados naquela pratica do professor ir |4, dar aquela aula, t4,
costumeira, né, vocé vai la pro quadro, e da aquela aula expositiva, pronto, o aluno sentado vendo e
anotando. Vocé falando, falando, falando, feito um doido la. E aquilo cansa, ai o menino fala: “Ai
professor, hoje a aula foi cansativa”, ai voc€ ja sabe, foi muita a aula expositiva. Entdo, o qué que se
tem que fazer? “Ah, vou pro laboratério, pra ele ver uma observagdo, um fenémeno”. Depois se
introduz o conteudo, por exemplo, propriedades coligativas. Vocé perdeu, Rosa! Levei eles pro
laboratério, eles viram a ebulioscopia, a crioscopia, a tonoscopia, é... Viram a osmose! Foi muito
bom, eles adoraram, entdo, por exemplo, quando pode... Este foi um exemplo, quando pode, da pra
gente fazer no laboratério, a gente vai e faz. Se ndo der, a gente vé um video, vai pro laboratério de
informatica, usa os recursos audiovisuais, né, que é a tecnologia da informatica, ai principalmente a
informatica, né, tecnologia da informacdo disponibiliza, e eles adoram isso. Se vocé for levar eles
sempre no laboratério de informatica, eles enjoam. Vocé tem que ir mesclando. Esse publico do
Aprofundamento é exigente! E! Porque quando vocé vai semana toda expositiva, na outra semana
eles: “Nds ndo vamos pro laboratdrio de quimica ndo? No6s ndo vamos pro laboratério de informatica
ndo? Ah, ndo professor, vio pra... Ah, t4 acontecendo isso e isso, vamos fazer isto”. E. Eu ja falei que
queria visitar museu, né, o museu da biodiversidade, 1a no Parque Siquierolli, s6 que a gente ndo tem
dinheiro pra isso. O governo ndo disponibiliza pra gente fazer uma excurséo. Eu estava “doido” pra
levar eles na Fosfeértil, 1a em Araxa. Mas ndo tem recurso. Al, coitados, eles ndo tém trinta reais, cada
um, pra gente pegar o 6nibus e ir, e eu ndo tenho coragem de levar dez e deixar 0s outros quinze de
fora, porque ndo tem o dinheiro pra ir. Como é que eu fago, eu ndo posso pagar pra eles. Entdo, assim,
é... A gente tem que trabalhar, usar, tudo, é um desafio, tem hora que a gente fica frustrado. Porque a
gente gostaria, porque eles querem ver. Eles falam: “Nossa, professor, a gente estd estudando esta
reacdo, ela é tdo interessante, né! A partir disso que produz isso, produz aquilo, nossa! Que produz

12

adubo. Ah, ndo professor, eu queria tanto ir numa fébrica, pra fazer, ver como ¢ que faz!”. Ai a gente
ndo tem resposta, como que faz? Ah, o governo, sabe o qué que ele fala?
A gente fala pra supervisora né, o qué que a agente pode fazer? Ha... Tem que arrumar recurso na

iniciativa privada, ir numa loja, ir no mercado, pedir dinheiro. Ah, ndo! Ai ndo dé, né!

Rosa - A LDB 9394/96 traz na secdo I, Artigo 22, as finalidades da Educacdo Béasica: desenvolver o

educando, assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
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Ihe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Queremos chamar a atengéo para esta
Gltima parte do pardgrafo, que diz respeito a dar condi¢es ao aluno de dar prosseguimento aos
estudos. E possivel a0 mesmo tempo formar o aluno para a cidadania e formar ou “treina-lo” para

obter éxito em processos seletivos das IES? Como vocé vé esta questdo?

Jodo - E. Isso € dificil, mas assim... A gente conversa pelo menos uma vez por més, os professores do
Aprofundamento tém esse didlogo pra conversar entre si, né e... E estabelecer um senso comum. Por
qué? Na verdade, o aluno, ele vem pra cé a tarde pensando sé no vestibular, s6 no ENEM, sé no
PAAES. Ele vé s SiSU na frente dele, vé sé Prouni, ele s6 pensa em entrar na Universidade. S6 que
nos, professores, ministrantes das aulas, a gente ndo vé isso; a gente vé o seguinte, que ele tem que
entender o conteudo de Fisica, Quimica, Matematica, Biologia, Portugués e Fisica.

Pra ele entender o que esta acontecendo em volta dele, ou seja, pra ele ser um cidaddo, um cidadao que
exerca a sua cidadania com criticidade. Entdo, nds professores, nds temos isso. Entdo, por exemplo,
guando eu abordo um contetido, eu explico pra eles, isso e isso e isso. Ta. Por que vocé esta estudando
isso? Nao é s6 porgue cai no vestibular, ndo é sé porque cai na prova do ENEM, é porque isto aqui
estd na sua vida, isso a gente fala pra eles, e assim que é uma consequéncia. Se vocé consegue com a
educacgdo formar cidaddos mais conscientes, esses cidaddos conscientes, eles vao conseguir sobressair
nesse meio social. Por qué? A gente fala pra eles que a sociedade esta la fora, fora da escola, que aqui
dentro da escola é todo mundo igual, tudo mundo bonzinho, o professor é amigo, se precisar de um
ponto o professor da. Mas 4 fora a sociedade ndo tem isso, ndo! L&, se chegar atrasado corta o ponto,
se faltar um dia perde a cesta, perde o ticket. Entdo a gente trabalha a questdo da cidadania com eles, e
se eles tiverem um pouco mais de conhecimento em algumas areas igual eles escolhem, eles véao ter
uma condi¢do melhor do que os colegas tém, isso ele sabe e percebe. Porgue esse nosso aluno, quando
ele vem no outro dia depois da aula do Aprofundamento, ele assiste aula diferente, a postura dele de
manha € diferente, ele ja é mais independente para estudar, ele ndo deixa a tarefa acumular, ele ndo
deixa os trabalhos um atropelando o outro, ele vai estudando gradativamente, ele sabe que néo é assim
na véspera da prova que tem que estudar. Agora, nos ja tivemos casos de alunos maravilhosos do
Aprofundamento ndo terem passado no vestibular, ndo terem passado no PAAES, mas foi 14, fez um
ano de cursinho e passou depois, terminou 0 segundo grau, passou depois, ou seja, teve aluno que
passou no PAAES de primeira, comegou fazer o curso, ndo era aquilo que ele queria, logo no terceiro
periodo ele ja prestou pra outro curso, ja fez outro curso e t& bem.

Teve uma aluna minha que passou para psicologia, entrou na psicologia. “Nossa, professor, fiz um ano
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de psicologia e ndo gostei”. Falei: “Nao... entdo tem que resolver agora!”. Voltou, foi 14, prestou
vestibular pra Administracdo, passou entre os dez primeiros, e terminou o curso de administracéo.
Esta em Belo Horizonte trabalhando numa multinacional. Entéo, ta vendo, esse aluno nosso, ele € um

aluno que tem iniciativa, ele é proativo, ele é um aluno assim, que a gente trabalha a cabecinha dele
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ali, que as coisas nao sdo ali, pronta acabada e imutavel, ndo que a vida é um processo e vocé pode
mudar a hora que vocé quiser.

E é isso que a gente vé e que realmente alguns ndo conseguem captar, tem alguns que focam naquilo
ali, é s6 quer passar no vestibular, s6 fica ali, ndo vou estudar isso ndo porque nao cai no vestibular.
Mas, assim, a gente vé que é muito bom!

Rosa - No seu entendimento, ha alguma diferenca quando o (a) professor (a) do Ensino Médio
pretende formar o aluno para o exercicio pleno da cidadania ou para dar prosseguimento aos estudos?
Se sim, em quais aspectos?

Jodo - E. Infelizmente tem alguns professores que s&o muito conteudistas. Entdo ele vai 14, pega o
programa do CBC, pega o programa do vestibular e... E trabalha os contetidos, vai |4, trabalha, aborda,
perfeito. SO que ele ndo pega esse conteudo e transfere para o cotidiano do aluno. E é isso que ai causa
dificuldade no aluno nosso. E o que a gente percebe no Aprofundamento. Tem muitas vezes o aluno,
ele t& com dificuldade no contelido de quimica, 14, por exemplo, no turno da manha, ele ndo é aluno
meu, nada, ai ele me procura, me pergunta. Ai eu falo: “Nao € assim, assim, assim, assim, a gente usa
isto ai aqui, aqui, aqui”. Ou seja, vocé justifica pro aluno a importancia daquele conteudo, ai ele acaba,
aquele conteudo comega a ficar mais interessante pra ele, comeca a ficar mais palpével, porque estava
muito abstrato. Infelizmente isso acontece principalmente nos professores de determinados conteidos,
ta, principalmente na area de exatas, onde o curso da licenciatura deles é deficitario, ou seja, é sO
conteudista, a gente vé isso muito, a Matematica ela é uma disciplina muito conteudista, a fisica é uma
disciplina muito conteudista. Ta. A Quimica também é muito conteudista. Se vocé for pegar
determinados professores do instituto de Quimica, Fisica e Matematica, eles sdo extremamente
conteudistas, colocam a expressdo Matematica, acham as variaveis e pronto: “Isso & isso, isso €
aquilo...” Mas ndo explica o qué que é o resultado daquilo, pra qué que ta calculando aquele X; e X»,
pra qué que ta... Calculando... a area, pra qué que ta calculando a poténcia, porque que ta calculando o
trabalho. Néo faz isso. Ai aquele contetdo fica assim, sem nexo pro aluno, sem... vamos falar assim,
sem importancia pra ele. Ai ele aprende aquilo |4 e pronto, se cair uma questdo parecida no vestibular
ele vai fazer, pronto. S6 que ele ndo vai entender o que € aquilo. Ai vem a experiéncia do professor,
quanto mais tempo de sala o professor tem, maior € a probabilidade dele fazer isso. O professor que
esta iniciando agora, ele ndo tem essa vivéncia no contetdo pra trazer isso pro dia-a-dia do aluno, pra
mostrar onde que estd aprendendo isto. O qué que acontece, os professores do Estado de Minas, que
tém mais tempo, eles estdo abandonando, pras escolas particulares. Por qué? Eles ganham o mesmo
tanto que quem t& iniciando. Eu, por exemplo, eu recebi uma proposta, €, ai eu to assim, estou
pensando. Ai vocé fala: “Nao XX, vocé tem o perfil!”... Vocé entendeu? E dificil.

Mas é tdo bom, a escola publica, o aluno da escola puablica é carente de professores que trabalham isso
com eles, que trabalham o conteldo, mas mostram a importancia, mostram onde que esse conteudo é

usado na vida dele.
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Entdo eu percebo isso, quem esté iniciando na carreira de professor ndo esta conseguindo fazer isso, ai

ele ndo tem dominio da sala... Sabe.

Rosa — Nés agradecemos o professor pela entrevista.
Jodo — E, eu espero que tenha assim, contribuido, né, e... Me coloco & disposicdo da professora Rosa,
né, é... O que ndo ficou assim abordado, ela pode me convidar pra outro dia, né, a gente retomar esta

conversa, que foi muito boa.

Rosa — Obrigada.
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Entrevista realizada dia 24/04/2014 com a professora de quimica que recebeu o nome fantasia de
Lais.

Rosa — Professora Lais, gostaria que vocé fosse se apresentando, sobre quanto tempo vocé leciona no ensino

regular e no Aprofundamento.

Lais - No Ensino Médio regular ja sdo quinze anos, agora no Aprofundamento eu trabalhei durante quatro anos

dando aula de Quimica.

Rosa - Sobre o Aprofundamento, qual é o perfil do aluno que frequentava o ano passado, por exemplo, 0

Aprofundamento, com rela¢do a idade e sexo?

Lais - Quando eu trabalhei no Aprofundamento, ndo foi nesta escola que eu estou hoje, foi em uma escola de
periferia, uma escola de bairro, na escola estadual XXX. Entdo na época que eu trabalhei, embora os meninos
fossem meninos de periferia, meninos de bairros mais afastados, problema com trafico de drogas era muito
grande, ndo dentro da escola, mas no bairro, entdo 0s meninos que na época faziam o Aprofundamento eram
meninos na faixa etéria, assim, de 14 e15 anos, muitos meninos e muitas meninas, e eram assiduos, sé que o
nivel de aprendizagem deles era diferente. Entdo tinham alunos que eram muito bons e que realmente era um
aprofundamento; agora tinham outros que eram muito fracos, que a gente ndo podia tratar como

aprofundamento, mas sim quase que como uma aula de reforco.

Rosa - A origem social desses alunos era mais de classe média ou classe baixa?

Lais - Os meninos eram pobres, de classe bastante baixa, eram muito pobres os meninos.

Rosa - Com relagédo ao interesse na disciplina Quimica, como era?

Lais - Eles eram interessados, porém tinham muita dificuldade.

Rosa - Vocé era professora deles no ensino regular e no Aprofundamento ou s6 no Aprofundamento?

Lais - No aprofundamento e no regular, e as vezes complicava, porque eu era professora no primeiro, no

segundo, no terceiro e no Aprofundamento. Foram alunos que as vezes ficavam assim, quatro anos comigo.

Rosa - No seu entendimento, qual é a finalidade do Aprofundamento de Estudos?

Lais - Eu acho que a intencdo do governo é quando ele fala Aprofundamento, eu nédo sei se ele pensa em uma
aula de reforgo, porque agente fica meio dividido, porque tem os meninos bons, que aquilo que vocé ndo deu na
sala de aula, realmente eles véo 1, com a intencdo de que vocé faca um aprofundamento do que vocé ndo deu em
um horario normal. Agora, os alunos fracos, eles vao la com a intencdo que vocé faca uma aula de reforgo. Eu,

como professora, quando tive esta experiéncia, eu tentei a0 maximo conciliar os dois entendimentos do
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aprofundamento. Tentei fazer com os meninos que eu achei que tinha um potencial para a faculdade, 6timos
alunos, e aqueles mais fracos também tentei abordar, ajudar no sentido de reforcar mesmo a matéria que eles

tinham dificuldades.

Rosa - Vocé se sente pressionada ainda que sutilmente por pais, alunos ou pela direcdo da escola a cumprir todos

0s conteldos programaticos dos processos seletivos das Instituicbes de Ensino Superior?

Lais - Claro, ndo pelos pais, ndo pelos alunos, um ou outro aluno as vezes questiona e é até interessante que
guestione mesmo porque tem que questionar. Acho que depende muito do ambiente que vocé estd. Entdo, por
exemplo, eu vim de uma escola de periferia, uma escola onde 0s meninos eram extremante carentes. Hoje estou
numa outra escola com outro mundo, l4 a visdo que a gente tinha ndo era pra qualquer tipo de processo seletivo,
aqui nesta escola que o ambiente é diferente o publico é diferente. Existe sim essa pressao para a gente preparar
0 menino para qualquer tipo de selecdo que seja feita fora da escola, que o que eu acho que é positivo, que eu
acho que realmente tem que ser feito.

Rosa - O aluno que pretende dar continuidade nos estudos, preparar-se para 0s processos seletivos, precisa de um

ndmero maior de aulas?

Lais — Precisa. Hoje absurdamente nés temos duas aulas de Quimica por semana, duas aulas de Fisica por
semana, duas aulas de Biologia por semana, e agora, com esse projeto do governo ridiculo que é o tal do
Reinventando, os meninos tém aula de T.I. sem ter computador, tém aula de sadde publica, tém aula de turismo.
Entdo, para preparar esses meninos, como é que um professor de Quimica prepara os meninos com duas aulas de

Quimica por semana? E totalmente inviavel, precisa de mais aulas, sim.

Rosa - Qual é o conteldo programatico que vocé adota no Ensino Médio, o CBC ou o programa de processos

seletivos?

Lais - Aqui na escola a gente ndo segue o0 CBC, a gente tenta focar o maximo possivel na parte dos processos

seletivos.

Rosa - Qual é o contetido programatico que vocé adota no Aprofundamento?

Lais - No Aprofundamento nada de CBC, entdo o que a gente faz... E 0 que ja fiz muito, eu selecionava todas as
provas, todas as questdes que eu tinha da UFU ou de outras universidades e, com base nas provas e no programa
da UFU, eu me programava ali para trabalhar com os meus alunos. Entdo de onde é que vinha 0 meu programa

para montar a minha aula? Da programacdo da UFU, o que UFU queria.

Rosa - No que diz a respeito a sua didatica em sala de aula (quando nos referimos a didatica estamos abordando
0s varios aspectos da pratica docente como metodologia, estratégia de ensino, atividades desenvolvidas, recursos

didaticos utilizados), ela é diferenciada no Aprofundamento em relagéo ao ensino regular?
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Lais - Sim, no Aprofundamento eu tentava ser mais rapida, considerando aqueles meninos que tinham
dificuldades, que as vezes tinham que ir na carteira, mas eu acelerava o0 passo com esses meninos. Agora, ja no
ensino regular, ndo, é um outro ritmo. A parte metodolégica no Aprofundamento, como as vezes eu tinha mais
tempo, eu podia preparar mais as apostilas, as vezes a gente usava um datashow na escola, agora, no ensino
regular, menos tempo de preparo, eu tinha menos tempo, entdo a metodologia tinha que ser diferente, a

metodologia é diferente.

Rosa — Aquelas aulas de laborat6rio eram um pouco diferenciadas?

Lais — N&o. Na escola onde eu estava, o laboratério era feito para guardar os livros, tinha um amontoado de
livros, e ndo tinha jeito de entrar no laboratério por causa dos livros. Agora aqui na escola tinha o laboratdrio,

mas ele foi desativado, entdo a gente ndo usa laboratorio.

Rosa - A LDB de nimero 9.394 de 96 traz na secéo | artigo 22 as finalidades de Educacdo Bésica, como
desenvolver o educando assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em seus estudos posteriores. Queremos chamar atencao para essa
Gltima parte do paragrafo, que diz respeito a dar condi¢Bes ao aluno de dar prosseguimento aos estudos. E
possivel a0 mesmo tempo formar o aluno para a cidadania e treina-lo para obter éxito em processos seletivos das

InstituicBes de Ensino Superior? Como vocé pensa essa questdo?

Lais - Eu acho que o discurso é preparar o aluno para a vida, preparar o aluno para o mercado. Agora, como é
que um aluno pode ser um cidaddo se ele ndo tem um estudo, como que ele vai exercer a cidadania dele se ele
ndo tem o conhecimento, se ele ndo tem cultura? Entdo o que essa proposta ai do governo, de preparar para o
mercado, a preocupacdo é preparar para a vida, tanto é que fizeram o CBC; nada de pensar em faculdade. A
gente ndo vai preparar o aluno para entrar na universidade, est preparando o aluno para a vida, para ser um
cidadéo, como que ele vai ser um cidaddo sem cultura, sem estudo, sem o Ensino Superior, porque, se preparar
do jeito que é proposto ai, no maximo que ele vai é terminar o Ensino Médio e olha la. Entdo eu acho que a
proposta que nos temos hoje ndo da pra conciliar. Nao sei o que eles entendem por cidadania, até quando vocé
fala ai de cidadania, eu ndo sei 0 que vocé estd entendendo por cidadania, mas, no meu entendimento, eu acho
que ndo ha como vocé preparar um aluno para a vida sem prepara-lo para entrar na Universidade, porque, para
ele ser um cidaddo, ele tem que ter cultura, ter que ter estudo, tem que ter uma formacéo académica, se ele ndo

tiver nada disso, que tipo de cidadania que ele vai poder exercer? E isso!

Rosa - No seu entendimento, ha alguma diferenca quando o professor do Ensino Médio pretende formar um

aluno para exercicio pleno da cidadania ou para dar prosseguimento aos estudos? Se sim, em quais aspectos?

Lais - Quando vocé prepara o aluno, dando foco nas suas aulas, preparando o aluno para entrar na Universidade,
de alguma forma vocé esta preparando o aluno para ser um cidaddo. S6 que eu acho que é complicada a proposta

do que vem pra gente, entdo, por exemplo, hoje neste projeto do Reinventando tem uma disciplina que se chama
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“Conhecendo a agua”. O aluno vai ficar estudando ali um ano estudando a agua, ele vai ficar estudando depois
no segundo colegial um ano estudando a agua; esta proposta, para ele ter essa aula de conhecendo a agua, tirou
ou uma aula de Quimica, ou uma aula de Fisica ou uma aula de Biologia. Como é que se pode conciliar isto,
quando voce tira uma disciplina, com mil dificuldades que ¢ Quimica, como que eu posso preparar esse menino
para seguir os estudos e ser um cidaddo, por que, ai sim, a gente pode falar em cidadania, se ele ndo vai ter uma
preparacdo, porque conhecendo a agua, é s um exemplo de uma disciplina, a agua, vocé pode falar sobre a agua
em o qué? Um més, dois meses e olhe la. Entdo eu acho que com a proposta que nés temos hoje do governo, nao
tem possibilidades, o que a gente vai formar? Se a gente for seguir ao pé da letra a proposta do governo, a gente
vai formar aluno sem discernimento nenhum, sem criticidade nenhuma, sem conhecimento; vai conhecer o
basico, porque aprofundar mesmo, ter um senso critico, ter um discernimento politico, social, que é a nossa
funcdo, eles ndo vao ter. E ai s6 um adendo, ainda. Quando eles inserem estas disciplinas e tiram essas outras, a
finalidade é diminuir a reprovacgéo, eu acredito que seja isto. A gente percebe que ndo hd uma preocupagdo na
aprendizagem em si, ndo tem essa preocupacdo. Entdo eu acho que a cidadania, ela é obtida através do
conhecimento; se vocé ndo tem conhecimento, vocé ndo é um cidaddo, ndo vai saber votar, ndo vai saber
escolher seus candidatos, ndo vai saber sequer entrar em um banco e trabalhar com cartdo do banco, uma conta
corrente, ndo sabe. Por qué? Para vocé ser um cidaddo, vocé precisa ter conhecimento, e com as proposta que

no6s temos hoje, ndo a formagdo de conhecimento, producdo de conhecimento.

Rosa — Quero agradecer a entrevista com a professora Lais. Obrigada professora.
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Entrevista realizada dia 14/04/2014 com a professora de quimica que recebeu o nome ficticio de Maria.
Rosa — Bom dia, professora!

Maria — Bom dia!

Rosa - Gostaria que vocé, primeiro, se apresentasse, falando sobre o tempo que vocé lecionou no Ensino Médio e

no Aprofundamento de Estudos.

Maria - Meu nome é Maria, eu trabalho desde 2010 no Estado, ha quatro anos; desses quatro anos que estou

trabalhando, um ano foi dedicado ao Aprofundamento de Ensino e os outros trés foram no Ensino regular.

Rosa - Sua formacao é licenciatura?

Maria - Sim, Licenciatura em Quimica.

Rosa - Qual é o perfil do aluno que frequenta as aulas do Aprofundamento de Estudos?

Maria - S8o alunos da propria idade escolar de primeiro, segundo e terceiro anos, e eles sdo bem interessados em
aprofundar, rever as falhas que eles tém no ensino regular deles, para passar em vestibulares, se sair bem no
Enem. Este é o foco principal deles.

Rosa - Tem mais menino ou menina?

Maria - E bem misturado, nfo tem como separar, nio.

Rosa - Estes alunos séo os que tém melhor média no ensino regular ou sdo o0s que tém uma média mais baixa?

Maria - Também é bem equilibrado. Tanto os alunos que tém mais dificuldade, eles fazem o Aprofundamento,

guanto aqueles que tém maior média, tém mais facilidade com os contetidos.

Rosa - Na sua disciplina vocé observa que os alunos que estdo no Aprofundamento tém maior interesse pela

Quimica ou sdo aqueles que ndo tém muito interesse, e é por isso que eles frequentam?

Maria - A quimica de uma forma geral eles tem muita resisténcia, muita dificuldade, entdo eu acredito, assim,

que eles estdo ali para... Ter aulas a mais, para entender o conteldo, pela dificuldade que eles sentem.

Rosa - No seu entendimento, qual que é finalidade do Aprofundamento de Estudos?

Maria - Finalidade de reforcar o que eles aprendem durante o ensino regular deles e prepara-los para 0 processo

seletivo, como vestibular, ENEM ou qualquer concurso que eles queiram prestar.
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Rosa - VVocé se sente pressionada, ainda que sutilmente, pelos pais, alunos ou pela direcdo da escola a cumprir

todos os contetidos programaticos dos processos seletivos?

Maria — Sim, claro! A gente sempre fica naquela ansiedade de cumprir todo o conteddo, mas infelizmente a
quantidade de aulas em Quimica, em particular... Ela ndo é suficiente para a gente abranger todo contetdo, entdo
eu privilegio dar um contetdo bem dado, tendo a certeza que os alunos aprenderam, compreenderam, do que

correr com toda a matéria e cumprir com tudo.

Rosa - O aluno que pretende dar continuidade aos seus estudos, preparar-se para 0s processos seletivos, precisa

de um nmero maior de aulas?

Maria - Com certeza, ndo s6 com um nimero maior de aulas, mas de uma dedicagdo a mais com exercicios em

casa.

Rosa - Qual é o conteldo programético que vocé adota no Ensino Médio, CBC/ ou o programa de processos

seletivos das InstituicGes de Ensino Superior?

Maria - Entdo, eu tento sempre acompanhar o CBC, ter por base CBC, mas o contetdo é muito extenso, e junto
com o que CBC pede, eu coloco junto o que os vestibulares da nossa regido cobram, porque isto aqui em
Uberlandia sempre foi muito fortem esta tendéncia para dar o contetido que é cobrado na Universidade Federal

daqui, e eu tento equilibrar o contetido do CBC e o contetido que esta sendo pedido, hoje, no caso, no Enem.

Rosa - E no Aprofundamento de Estudos?

Maria - O Aprofundamento, como o préprio nome diz, eu penso assim, que é aprofundar o que eles estdo vendo
no ensino regular. Entdo quando eu trabalhei no Aprofundamento, eu procurava conversar com o professor, vé o
que ele estava dando e, entdo, realmente eu acompanhava ele, eu fazia o planejamento, o contetido programatico
que o professor |4 do ensino regular ele fazia, entdo aprofundando, como o préprio nome diz, aprofundando

realmente.

Rosa - No que diz a respeito & didatica da sala de aula (quando nos referimos a didatica,estamos abordando os
varios aspectos da préatica docente, como metodologia, estratégias de ensino, atividades desenvolvidas, recursos
didaticos utilizados etc.). ela é diferenciada, a sua didatica em sala de aula é diferenciada no Aprofundamento em

relacdo ao ensino regular?

Maria - Sim, porque no ensino regular o foco é passar o contetdo para os alunos, trabalhar o contetdo, trabalhar
bastante a teoria e exercicios. Como o tempo ja é pouco, nem sempre da para trabalhar exercicios, se da é de

forma bem répida, entdo o que eu ja abordei, que eu penso o correto, é trabalhar com os alunos mais com lista de
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exercicios, trazendo questdes dos vestibulares, trazendo alguns jogos, coisas diferentes do que eles veem em sala

de aula.

Rosa - A LDB de nimero 9.394 de 96 traz na secdo | artigo 22 as finalidades de Educacdo Basica, que é
desenvolver o educando assegurando a informacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Queremos chamar atencdo para essa
dltima parte do paragrafo, que é justamente esta questdo de estudos posteriores. E possivel a0 mesmo tempo
formar o aluno para a cidadania e treind-lo para obter éxito em processos seletivos das InstituicGes de Ensino

Superior? Como vocé pensa essa questdo?

Maria - Sim, é possivel sim estar associando a formagdo do aluno para a cidadania e também para continuar os
estudos ou entrar no mercado de trabalho, porque através das aulas a gente pode sempre trabalhar questdo de
interdisciplinaridade, questao de sociedade principalmente, enfatizar o respeito, fazer o entendimento da Ciéncia,

e entdo eu acho que é possivel associar mesmo.

Rosa - No seu entendimento, hé alguma diferenca quando o professor do Ensino Médio pretende formar o aluno
para exercicio pleno da cidadania ou para dar prosseguimento aos estudos?

Maria - Eu ndo consigo ver bem esta diferenca, ndo consigo dissociar uma coisa da outra, porque eu acho que,
como eu falei anteriormente, é possivel, com o objetivo de aplicar o contetido, cumprir com o contetdo escolar,
também para estar preparando eles para conviver na sociedade e serem preparados para serem cidadados

conscientes.

Rosa — Queremos agradecer a professora pela entrevista. Obrigada.

Maria — De nada.
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Entrevista realizada dia 16/04/2014 com a professora de quimica que recebeu o nome fantasia de Marta.

Rosa — Vamos conversar com a professora Marta. Gostaria que se apresentasse e falasse sobre o tempo que

leciona no Ensino Médio e no Aprofundamento.

Marta - Meu nome é Marta, eu sou professora de quimica no Estado de Minas Gerais desde 2002, pelo concurso
de 2001, mas efetiva mesmo desde 2006. Trabalho com o Ensino Médio matutino, vespertino, noturno, EJA. E
ha uns trés anos, se ndo me engano, venho trabalhando com o Aprofundamento de Estudos, dando aula para

todas as séries no Aprofundamento de Estudos.

Rosa - Qual é o perfil do aluno que frequenta as aulas do Aprofundamento de Estudos?

Marta - E bem variado. Basicamente é aquele aluno que tem dificuldade no que ele esta aprendendo no seu curso
regular; ele esta com dificuldade em Quimica, em Fisica e ele vem para o Aprofundamento para sanar as
dificuldades. Tem aquele aluno que vem para o Aprofundamento para reforcar o cursinho, eles tém aquela
expectativa de que funcionassem como cursinho; outros querem reforcar, ja fazem cursinho em outro lugar e
querem reforcar. E uma maneira de estudar mais um pouquinho, mas a grande maioria vem para sanar as ddvidas
do curso regular, e é engracado que muitos aparecem nas vésperas de prova e trabalho, eles se inscrevem, faltam,

e ai, quando chega trabalho e prova, eles vém “loucos” para ter as aulas.

Rosa — Quanto a faixa etaria?

Marta — Do turno da manh, eles estdo dentro da faixa etéria, sim.

Rosa — Quanto ao sexo?

Marta - Bem dividido, mas eu vejo um pouco mais de meninas do que de meninos.

Rosa — E quanto a origem socioeconémica?

Marta - Eu percebo que aquele que vem como uma atividade a mais, além da aula regular, do cursinho,
normalmente eles vém de uma classe média alta; os outros que vém para tirar dividas mesmo, basicamente sdo
da classe C, a maioria.

Rosa - No seu entendimento, qual é a finalidade do Aprofundamento de Estudos?

Marta - Eu entendo ele como para complementar os contetidos que ndo sdo contemplados pelo CBC, s6 que nao
acontece desta forma, porque 0os meninos vém mesmo mais para um reforgo, e, como sdo poucos alunos que

vém, ndo tem como eu dar outro conteldo para complementar, aprofundar um estudo para 10, 15 alunos sendo

que eu tenho 10 turmas de 40 alunos cada uma, quatrocentos alunos.
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Rosa - Vocé teve alunos dos quais vocé era professora no Ensino regular e também no Aprofundamento?

Marta — Sim, tive. O ano passado foi um ano que eu fui professora no Aprofundamento e no Ensino regular

também.

Rosa - Entdo o que vocé fazia era aprofundar, dar mais exercicios, ou vocé contemplava uma nova matéria?

Marta - N&o, ndo contemplava outra matéria ndo, eu aprofundava, reforcava aquilo que ele tinha davida, que ele
tinha problemas, trabalhava mais exercicios, tentava explicar de outra forma, e, como sdo menos alunos, da para

voceé explicar corpo a corpo, porque na sala com 40 alunos é mais dificil.

Rosa - Sobre a questdo de preparar para 0s processos seletivos, sera que o Aprofundamento tem também esse

objetivo, a concepcédo de preparar para 0s processos seletivos?

Marta - O Aprofundamento ndo, mas os alunos que frequentam e os pais desses alunos esperam que o
aprofundamento prepare. Tanto é que muitos ndo falam Aprofundamento, falam cursinho. Eles esperam que

Vocé prepare para o vestibular, para o processo seletivo, ndo tem jeito.

Rosa - Vocé se sente pressionada, ainda que sutilmente, por pais, alunos ou pela direcdo da escola a cumprir

todos os contetidos programaticos dos processos seletivos das Institui¢des de Ensino Superior?

Marta - Pela escola nunca. A escola, ela quer que a gente trabalhe, trabalhe bem nos contelidos que a gente esta
trabalhando. N&o pressiona, eu ndo sinto isso; mas por alguns alunos eu tenho sentido isso, porque eles querem,
eles perguntam: “Vocé estd dando isto, mas isto cai na UFU? Isto cai no Enem?”. Entdo eu me sinto por alguns

pais, alguns alunos, eu sinto, sim, essa pressao.

Rosa - O aluno que pretende dar continuidade aos seus estudos, preparar-se para 0S processos seletivos, ele

precisa de um nimero maior de aulas?

Marta - Com certeza.

Rosa — Quantas aulas vocés tém de Quimica?

Marta — Duas aulas por semana em todas as séries. Ontem mesmo eu estava falando com um grupo de alunos da
UFU, do PIBID. A gente estava conversando isso, para eles observarem, porque eu tenho colegas que estdo aqui
ainda, que trabalharam numa época que tinha cinco aulas de Quimica por semana, trés aulas tedricas e duas
experimentais. E o sonho de qualquer professor de Quimica, trabalhar a experimentacdo com duas aulas por
semana. Depois isso reduziu para trés aulas semanais: duas tedricas e uma experimental; depois o primeiro ano

reduziu para duas aulas s6, ai ficou uma teérica e uma experimental. O terceiro ano deixou de ter porque nao
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tinha espago fisico. Depois o laboratdrio deixou de existir; hoje ele é sala de aula, ndo tem mais laboratério, nem
de Fisica, nem de Quimica, nem de Biologia. E eu acho que o contetido é um contetdo experimental. Eu falar de
certas coisas com o aluno, sem o aluno poder ver, ter contato, associar com o dia-a-dia dele, ¢ dificil s6 no falar,
e hoje todas as séries tém duas aulas. Entdo a gente sai de cinco para duas, de cinco, onde a gente tem duas
experimentais, para duas que a gente faz uma demonstracdo de vez em quando para aluno porque ndo da pra

fazer aquela aula experimental, porque a gente ndo tem espac¢o, ndo tem material, ndo tem condic6es assim.

Rosa - Qual o conteldo programatico que vocé adota no Ensino Médio (CBC ou programa de processos
seletivos de IES)?

Marta — Isso é uma resposta de todos os professores, colegas meus dessa escola: a gente faz uma mescla, a gente
“rebola”, tenta dar o CBC junto, tentando contemplar o processo seletivo também. D4 um trabalho danado,
porque a gente corre dali, corre daqui, e os livros agora sdo seriados, entdo fica muito mais dificil de trabalhar,
entdo a gente tem que completar com um resumo, com uma apostila, que agente xeroca. Mas a gente tenta, eu
tento dar, ndo consigo, as vezes fica uma coisinha ou outra. O ano passado, do final do ano, por exemplo, ficou
faltando a parte de balanceamento, eu ndo consegui trabalhar.

Rosa - Qual o conteldo programatico que vocé adota no Aprofundamento (CBC ou programa de processos

seletivos de IES)?

Marta — N&o na proposta da secretaria da educacéo, porque eu acho muito complicado trabalhar paralelamente.
Se eu tenho quatrocentos alunos no regular e quinze, vinte alunos no Aprofundamento, eu acho complicado

trabalhar conteudos diversificados, eu prefiro garantir aquilo que ele ja est4 aprendendo.

Rosa - O que diz respeito a sua didatica em sala de aula (quando nos referimos a didatica, estamos abordando os
varios aspectos da pratica docente, como metodologia e estratégia de ensino, atividades desenvolvidas, recursos
didaticos utilizados), ela é diferenciada quando vocé compara a didatica que vocé utiliza no Aprofundamento em

relacdo ao Ensino regular?

Marta - E. No ensino regular, por exemplo, a gente vai falar de solugdes, entdo na sala de aula eu vou preparar
uma solugdo com eles, de forma demonstrativa, porque ndo da pra fazer grandes coisas. Vou preparar uma
solucéo com eles, vou discutir aquela solucdo, o que é uma solucdo saturada, insaturada, tentando demonstrar; a
gente trabalha com eles construindo o conhecimento deles. Procuro ndo dar definicBes prontas; eu sempre vou
guestionando, interrogando, buscando tirar respostas dele. Para ele ver que ele ja tem um conhecimento prévio
de algumas coisas, ele s6 ndo sabe coordenar as ideias, entdo eu tento extrair aquilo dele para depois coordenar
as ideias, para ele pensar melhor a respeito do assunto. Ja no Aprofundamento, ndo; ja vem pronto, é s6 uma

revisdo mesmo, a gente foca bem no sistema de exercicio, de resolver questdes, de resolver problemas.

Rosa - A lei de Diretrizes e Base de Educacdo Nacional traz na secdo | artigo 22 as finalidades da Educagdo

Basica, de desenvolver o educando assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
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cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Queremos chamar atencdo
para esta ultima parte do paragrafo, que diz a respeito a dar condi¢cdes ao aluno de dar prosseguimento aos
estudos. E possivel ao mesmo tempo formar o aluno para a cidadania e treina-lo para obter éxito em processos

seletivos das InstituicGes de Ensino Superior? Como vocé vé essa questdo?

Marta — Nossa, pergunta dificil essa! Eu tento acreditar que é possivel, mas é praticamente impossivel fazer as
duas coisas com o nimero de aulas que a gente tem, com o nimero de alunos que a gente tem, com as condigdes
gue a gente tem, é praticamente impossivel. Ai nessa pergunta eu vejo que nés, professores da rede publica
estadual, nés somos herdis as vezes, porque a gente ainda consegue grandes coisas desses meninos, porque €
quase impossivel, a gente tenta, mas com duas aulas por semana, 40 e 45 alunos por sala, eu dar o contetido do
CBC, tentar preparar para o vestibular, tentar preparar para a vida, € muito complicado, muito dificil. Eu ndo

consigo, eu tenho tentado, mas n&o consigo. As vezes até fico frustrada.

Rosa - No seu entendimento, h4 alguma diferenca quando o professor do Ensino Médio pretende formar o aluno

para o exercicio pleno da cidadania ou para dar prosseguimento aos estudos?

Marta - Acho que hé diferenga, sim, ndo tem jeito. Eu vivo comentando isto com os alunos, até eu brinco com
eles que algumas escolas preparam robozinhos, pra ir la e fazer; ele é s6 mais um, que vai fazer parte de uma
porcentagem, tantos por cento foram aprovados para o vestibular de medicina, tantos por cento na odonto, tantos
por cento na veterinaria. Entdo existe diferenca preparar s6 para processo seletivo e preparar ele para a vida,
formacdo pessoal dele mesmo, existe muita diferenca. Vocé ndo aborda s6 um conteido para que ele aprenda
aquele contetido ou decore aquilo, pra saber, pra fazer uma boa prova.Vocé faz com que ele perceba que aquilo

faz parte da vida dele, de que forma que aquilo faz parte da vida dele. E diferente, é bem diferente.

Ai quando eu penso nisso, eu comeco a pensar que a nossa responsabilidade enquanto pessoas que fazem parte
de uma comunidade, que a gente sabe que os pais desses alunos, eles querem que seus filhos alcancem vagas nas
universidades, e a gente percebe que... A gente estad deixando muito a desejar, talvez, ndo sei, mas que... Nao

podemos deixar esse outro lado, que é a formagdo integral do aluno.

E eu sou critica mesmo, eu falo das escolas, ndo citarei nomes aqui, mas I& com eles eu cito, das escolas que
formam mesmo robozinhos. “Oh! Solucdo ¢ isso, soluto aquilo, o solvente ¢ aquilo outro, a solubilidade
acontece assim, concentragao € assim, ponto. Oh! E se aparecer uma questdo na prova, vai ser assim, parard...”
Eu vejo muita gente trabalhando dessa forma, s6 que a partir do momento que vocé ensina para menino que 0
soro fisioldgico ele usa para lavar o olho, que a agua que ele bebe, que o suco que ele prepara, que 0 ar que ele
respira, que tudo isso € solugdo, como é... E diferente. Eu acredito mais nesta vertente. E de repente, quem sabe
aprendendo desta forma o menino também n&o se sinta preparado para o processo seletivo, de uma maneira até
mais segura, porque ele vai decorar nada, ele vai entender, ele vai incorporar aquilo. Eu gosto de trabalhar muito
com exemplo, exemplos simples do cotidiano. Outro dia eu estava trabalhando com eles solucdo saturada e
insaturada; eu estou dando exemplo, porque é algo que estou trabalhando agora. Eu estava dando o exemplo de

leite com Toddy. Olha s6! Porque ¢ algo que eles vivem, e eles sabem perfeitamente. Eles entendem: “Oh! No
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rétulo esta pedindo para dissolver tantas colheres de Toddy em tantos mL de leite.” “Ah, professora, mas e se um
dissolver mais, e se eu esquentar, e seu resfriar, que tipo de solucdo eu vou ter?”. E € bacana, porque tem alunos
que até sdo repetentes: “Ah, eu lembro! A hora que fala do leite com Toddy, eu sei qual solugdo é saturada,
insaturada.” Ele sabe, ele entende na vida dele. Entdo, na hora que ele for fazer uma prova de um processo
seletivo, ele vai saber, ele vai lembrar; é diferente de vocé ficar ali treinando o menino, mas que é dificil a gente
fazer esse trabalho, é, porque a gente ndo tem muito tempo para isso. Eu fico inconformada com o tempo.

Rosa - Sobre o CBC, por exemplo, no primeiro colegial, a orientacdo é que a gente contemple todos os

conteidos no primeiro ano. Vocés conseguem trabalhar?

Marta - Ndo, mas agente tenta. Ndo tem como eu trabalhar todo o conteldo, pincelar todo o contetdo, eles nao
vao entender. E quando vocé abre a boca para falar de alguma coisa, 0 aluno estd com questdo sobre aquele
assunto. Como que eu vou passar adiante se aquela questdo ndo esta resolvida? Ai no Aprofundamento de
Estudos ndo vem o nimero de alunos, ai eu vou contemplar s6 uma minoria, nem 1%? E o restante? O que eu
faco com o restante da turma? Entdo em nenhuma area aqui na escola trabalha o CBC todo; a gente tenta
cumprir. Agora melhorou um pouco porque estd dividido com o “Reinventando o Ensino Médio”; vai até
ligagbes quimicas, reacdes, no primeiro ano, depois no segundo ano que eles veem mol, veem solucdes,
termoquimicas, ficou melhor dividido, vocé ndo tem que trabalhar tudo... A partir deste ano ndo precisa mais
cumprir o CBC todo, eu fiquei mais aliviada, porque antes eu me sentia uma infratora, porque eu punha no meu

planejamento, mas eu ndo cumpria nunca!

Rosa - Queremos agradecer a entrevista com a professora Marta, muito obrigada.

Marta - De nada, precisando estamos ai.




APENDICE G - Anota¢des do Caderno de campo

Lista de abreviaturas:

AAE
AEMR
CA
EE
FIA
CP
MC
PPCA
PPS

RD

Aula no Aprofundamento de Estudos
Aula no ensino médio regular
Comportamento dos alunos
Estratégia de ensino

Formagéo integral do aluno
Comentario do professor

Minhas consideractes

Postura do professor em relagdo ao comportamento do aluno

Preparagéo para processo seletivo

Recurso didatico

Considerac0es gerais:
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O ndmero de aulas de Quimica por semana em cada turma, tanto no ensino regular

quanto no Aprofundamento de Estudos, é igual a trés horas/aula (150 minutos).

NUmero de turmas acompanhadas: quatro, sendo trés do terceiro ano do ensino regular
— 3%°A, 3°B, 3°C - turno da manhd, e uma turma de terceiro ano do Aprofundamento de

Estudos — 3°AE.

Das 37 aulas acompanhadas, 11 foram no Aprofundamento de Estudos, 10 no 32A, 06
no 3°B e 10 no 3°C.
Numero de alunos matriculados por turma e contexto educacional (Ensino Regular e
Aprofundamento de Estudos):

Turma Ensino Médio Regular / Numero de alunos
Aprofundamento de Estudos matriculados
3°A Ensino Médio regular 40
3B Ensino Médio regular 37
3°C Ensino Médio regular 36
3°AE Aprofundamento de Estudos 25
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As salas de aula no Ensino Regular sdo espacosas, com boa iluminacéo e circulacdo de
ar; ja no Aprofundamento de Estudos, ndo podemos dizer o mesmo: as salas ndo tém janelas,

ficando comprometidas a iluminacéo e a circulacdo de ar.

O livro didatico de Quimica adotado na escola é de Peruzzo e Canto, “Quimica na
abordagem do cotidiano”, volume 3, 42 edicdo, editora Moderna, 2006.0s codigos abaixo
utilizados, como, por exemplo, (A01) AEMR-01-3°C, devem ser interpretados da seguinte
forma: entre parénteses o nimero da aula acompanhada, neste caso, a primeira aula
acompanhada; aula Ensino Médio regular (AEMR); nimero da aula que acompanhamos
naquela turma (01); e, por Gltimo, a série e turma (3°C).

(AO1)AAE-01-°3AE: dia 22/05/13 (das 13h50min as 14h40min)

Assunto: Cinética quimica — Energia de ativacdo e Catalisador

Numero de alunos presentes: 14

Caracteristica da aula: O professor faz revisdo do conteudo estudado na aula anterior. A
aula é expositiva, o professor faz alguns questionamentos, visando a participacdo do aluno.
Sempre utiliza exemplos de situagdes vivenciadas pelos alunos.

O professor relata ndo correr com o contelido; o objetivo é fixar a matéria. Lembrando que o
conteddo trabalhado no Aprofundamento é um contetudo novo (CP).

O professor ndo trabalha com apostilas, diz ser contra o uso de apostila, argumentando que
fazer uso de apostila ndo vai contribuir em nada com os autores que se dedicaram para tanto.
Ao contrério, so vai desprestigiar o trabalho deles. O que os autores de apostilas fazem é dar

“ctrl+C” e “ctrl+V”, copiar e colar partes do livro (CP).

(AO02)AAE-02-3°AE: dia 22/05/13 (das 15h50min as 16h40min)

Assunto: Cinética Quimica — Energia de ativagdo e catalisador

Numero de alunos presentes: 12

Caracteristica da aula: O professor acompanha os alunos na resolucdo de exercicios e em
sequida faz a correcdo na lousa.

O professor acompanha o desempenho de seus alunos nos processos seletivos, o PAAES,
questionando sobre os resultados alcancados, incentivando-o0s a perseguirem seus objetivos na

area profissional.
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Orienta seus alunos a estudarem também por meio de video-aulas na internet sobre o

conteldo trabalhado em sala de aula.

(AO3)AAE-03-3°AE: dia 17/06/13 (das 16h40min as 17h30min)

Assunto: Cinética Quimica

NUmero de alunos presentes: 06

Caracteristica da aula: Continuacdo da ultima aula - resolugdo de exercicios sobre Cinética
Quimica, com o acompanhamento do professor. O professor, sentado com os alunos num
circulo, faz a correcdo das questdes com a participacdo dos alunos na leitura dos enunciados e
respostas obtidas. Ao final da correcdo dos exercicios, os alunos fazem a leitura de um texto
sobre catalisadores de forma participativa com a coordenagdo do professor, que interrompe
guando acha conveniente, para ilustrar o texto com exemplos de situacdes do cotidiano do
aluno para que, dessa forma, o aluno possa compreender melhor (EE). O livro utilizado pelo

professor e alunos € emprestado pela escola, para a utilizacdo em sala de aula.

(AO04)AAE-04-3°AE: dia 19/06/13 (das 13h50min as 14h40min)

Assunto: Prova do ENEM

Numero de alunos presentes: 09

Caracteristica da aula: A aula teve como objetivo a resolucdo das questdes do ENEM. Os
alunos foram organizados de modo a simular a prova do ENEM. Os alunos séo orientados a
terminar de resolver as questdes em casa. Nesse momento o professor faz em conjunto com 0s
alunos uma analise do tipo de questbes da prova, questionando-os sobre as caracteristicas das

questdes da prova. Ele afirma serem interpretativas, com enunciados extensos.

(AO5)AEMR-01-3°C: dia 24/06/13 (das 07h00min as 07h50min)

Numero de alunos presentes: 28

Assunto: FuncGes organicas: nomenclatura e classificacdo dos alcoois

Caracteristica da aula: Correcdo de exercicios sobre classificagdo e nomenclatura de
alcoois.

RD: O professor utiliza o quadro branco e pincéis de varias cores: vermelho, azul, verde e
preto. O quadro fica colorido, em cada parte do nome do &lcool é colocada de uma cor para

que o aluno possa entender a sistemética da nomenclatura dos compostos organicos.
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MC: Ao observar a pratica do professor (sujeito de pesquisa), reflito sobre a minha propria
pratica, sobre a escola publica. Chego a uma conclusdo: as situacfes vivenciadas por mim
enquanto observador sdo muito semelhantes as situacdes que vivencio em minha propria
pratica; as dificuldades sdo praticamente as mesmas. Uma delas é a falta de disciplina por

parte de alguns alunos, que conversam enquanto o professor explica o contetdo.

(AO6)AEMR-01-3°A: dia 24/06/13 (das 09h50min as 010h40min)

Numero de alunos presentes: 35

Assunto: -

Caracteristica da aula: Os alunos respondem a um questionario sobre bebidas alcéolicas,
uma acdo do projeto PIBID-QUIMICA. A escola participa do projeto, e o professor por nds
acompanhado integra-o como supervisor. O professor, ao recolher os questionarios, chama os

alunos em sua mesa para vista de atividade proposta na ultima aula (EE).

(A07)AEMR-02-3°A: dia 26/06/13 (das 07h50min as 08h40min)

NUmero de alunos presentes: 40

Assunto: Func6es organicas — Aldeidos — nomenclatura e aplicacgéo.

Caracteristica da aula: o professor escreve no quadro branco um resumo do conteudo a ser
explicado. A aula é expositiva; para ilustrar,traz alguns exemplos de aldeidos presentes no
cotidiano do aluno, como o formol (RD e EE).

O professor conscientiza os alunos sobre a importancia de ler rétulos dos alimentos no
supermercado, chamando a atencdo para a data de validade e sobre a importancia de se ingerir
alimentos saudaveis para a nossa saude (FIA).

Durante a aula, para atrair a atencdo dos alunos, argumenta que o conteido vai ser cobrado

em processo seletivo e no simulado da escola (PPS).

(AO8)AEMR-02-3°C: dia 26/06/13 (das 09h50min as 10h40min)

Numero de alunos presentes: 29

Assunto: Funcdes organicas - Alcoois — Enol, Fenol - classificacio e aplicacéo.
Caracteristica da aula: Aula ap6s o recreio; os alunos chegam do intervalo bem ativos e

descontraidos. O apelo do professor por siléncio é constante, pois alguns alunos insistem em
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continuar conversando paralelamente. Além disso, o professor pede para um aluno guardar o
celular. O professor tem dificuldade de se fazer ouvido pelos alunos (PPCA).

O professor escreve no quadro branco um resumo do contetudo a ser explicado. A aula é
expositiva; para ilustrar, traz alguns exemplos de alcoois presentes no cotidiano do aluno,

como o metanol (RD e EE).

(A09)AEMR-01-3°B: dia 26/06/13 (das 10h40min as 11h30min)

NUmero de alunos presentes: 25

Assunto: Funcdes organicas - Alcoois — Enol, Fenol - classificacéo e aplicacéo.
Caracteristica da aula: O professor escreve no quadro branco um resumo do contetdo a ser
explicado. A aula é expositiva, e para ilustrar, traz alguns exemplos de alcoois presentes no
cotidiano do aluno, como o metanol (RD e EE).

O professor traz informacgfes para os alunos sobre o Prouni e o0 ENEM, bem como tira
duvidas dos alunos sobre como as notas 0 ENEM podem ser utilizadas pelas universidades em
seus processos seletivos (FIA).

Uma aluna pergunta ao professor se o contetido explicado vai ser cobrado na prova (CA).

O professor também conversou com os alunos sobre a greve do transporte coletivo (FIA).

(A10)AEMR-03-3°C: dia 01/07/13 (das 07h00min as 07h50min)

Numero de alunos presentes: 32

Assunto: Revisdo para o simulado — contedo: hidrocarbonetos, subclasses, formulas gerias;
compostos organicos com o oxigénio — alcool, enol e fenol e aldeidos.

Caracteristica da aula: Ao explicar a conteudo, o professor explica que, por falta de atencédo
muitos alunos ao responder uma questdo de provas de processos seletivos, podem errar por
ndo se atentar para o tipo de a&tomo a que a hidroxila, grupo funcional dos alcoois, esta ligada
(PPS).

(A11)AEMR-03-3°A: dia 03/07/13 (das 07h50min as 08h40min)

Numero de alunos presentes: 32

Assunto: -

Caracteristica da aula: O professor cedeu a sua aula para que os alunos pudessem estudar
para a terceira etapa do simulado na escola, que aconteceu durante trés dias. No primeiro dia,

a prova contou com questdes de Fisica, Biologia e Quimica; no segundo dia, com questdes de
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Portugués, Matematica e Educacdo Fisica; e no ultimo dia, com questdes de Geografia,
Historia, Filosofia e Sociologia. Concomitantemente, confirmou junto aos alunos o nimero de
atividades avaliadas e registradas em seu diario, para se certificar de que ndo havia erro ou
falta de registro de atividades realizadas pelos alunos durante o periodo escolar e
andamento(nesse caso, 0 2° bimestre).

Comentario do professor: N&o utiliza trabalhos de pesquisa, como estratégia de avaliagdo de
seus alunos, pois acredita que eles copiem uns dos outros, ndo proporcionando o

aproveitamento desejado (EE).

(A12)AAE-05-3°AE: dia 03/07/13 (das 13h50min as 14h40min)

NUmero de alunos presentes: 05

Assunto: Balanceamento e classificacdo das equac¢Bes quimicas

Caracteristica da aula: O professor, na explicacdo do contetdo, consegue se fazer
entendido; explica dando exemplos simples, mas de forma abrangente e ; contextualizada,

facilitando a compreenséo dos contetdos pelos alunos (MC).

(A13)AAE-06-3°AE: dia 03/07/13 (das 15h50min as 16h40min)

NUmero de alunos presentes: 03

Assunto: Balanceamento e classificacdo das equacBes quimicas

Caracteristica da aula: o professor passa na lousa exercicios para resolverem em sala de aula
sobre o contetido explicado na aula anterior (EE).

O professor orienta seus alunos sobre como resolver as provas de concursos e processos
seletivos e preencher o gabarito, explicando que ndo se pode deixar o gabarito para preencher
apenas no final da prova; € preciso preenché-lo de tal forma que apenas as questdes que vocé
estd em davida vocé marcardo ao final. Estas vocés poderao “chutar”; s estas, e ndo toda a
prova (PPS).

(A14)AEMR-04-3°C: dia 08/07/13 (das 07h00min as 07h50min)

Numero de alunos presentes: 29

Assunto: Fungdes organicas — Cetonas — nomenclatura e classificacdo

Caracteristica da aula: O professor divulga para a turma o aproveitamento dos alunos no 2°

bimestre. Apos sanar as duvidas deles com relacdo as notas, inicia o 3° bimestre com a funcéo
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organica cetonas, passa exercicios no quadro e, depois que os alunos terminam de resolver,

ele vista a atividade (EE).

(A15)AEMR-04-3°A: dia 08/07/13 (das 09h50min as 10h40min)

Numero de alunos presentes: 35

Assunto: FuncGes organicas — Cetonas — nomenclatura e classificacao

Caracteristica da aula: O professor divulga para a turma o aproveitamento dos alunos no 2°
bimestre. Afirma que os alunos, por falta de atencdo na resolucdo das questdes da prova, ndo
obtiveram um aproveitamento melhor. Explica que as avaliagbes sdo qualitativas e
quantitativas, e que estas Ultimas sdo mais importantes que as primeiras, porque envolve a
formacéo integral do aluno, envolve a aquisicdo de valores que fardo toda a diferenca na
formacédo do aluno, que se desenvolvera a partir da aquisicdo de competéncias e habilidades,

como: respeito, pontualidade, comprometimento etc. (FI1A).

(A16)AEMR-05-3°A: dia 10/07/13 (das 07h50min as 08h40min)

Numero de alunos presentes: 32

Assunto: FuncGes organicas — Cetonas — nomenclatura e classificacao

Caracteristica da aula: O professor pegou alguns livros da biblioteca da escola (Quimica,
Ricardo Feltre, volume 3, 6% edicdo, editora Moderna, 2004) para emprestar aos alunos
durante a aula, para que pudessem resolver exercicios do contetdo trabalhado na aula anterior
em duplas (EE).

(A17)AEMR-05-3°C: dia 10/07/13 (das 09h50min as 10h40min)

Numero de alunos presentes: 31

Assunto: Fungdes organicas — Cetonas — nomenclatura e classificacdo

Caracteristica da aula: O professor pegou alguns livros da biblioteca da escola (Quimica,
Ricardo Feltre, volume 3, 62 edicdo, editora Moderna, 2004) para emprestar aos alunos
durante a aula, para que pudessem resolver exercicios do contetdo trabalhado na aula anterior
em duplas (EE).

O professor solicita a presenca de alguns alunos & sua mesa para fazer algumas consideragdes
sobre os resultados alcancados por eles na etapa, apontando em quais aspectos eles precisam

melhorar para obterem maior aproveitamento (EE).
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(A18)AEMR-02-3°B: dia 10/07/13 (das 10h40min as 11h30min)

Numero de alunos presentes: 31

Assunto: FuncGes organicas — Cetonas — nomenclatura e classificacao

Caracteristica da aula: O professor pegou alguns livros da biblioteca da escola (Quimica,
Ricardo Feltre, volume 3, 62 edicdo, editora Moderna, 2004) para emprestar aos alunos
durante a aula, para que pudessem resolver exercicios do contetido trabalhado na aula anterior
em duplas (EE).

A turma é mais tranquila em relacdo as outras duas turmas (3°A e 3°C), e o professor
consegue ser ouvido sem muitas dificuldades. A maioria dos alunos realiza a atividade
proposta pelo professor; o barulho é normal. O clima da sala de aula é propicio ao
desenvolvimento das atividades (CA).

O professor finaliza a avaliagcdo da turma, pedindo aos alunos que apresentem seus cadernos,

para que possa quantificar e registrar em seu diario (EE).

(A19)AAE-07-3°AE: dia 10/07/13 (das 13h50min as 14h40min)

Numero de alunos presentes: 05

Assunto: Cinética Quimica — Equacdo da velocidade

Caracteristica da aula: O professor explica a matéria utilizando exemplos de situacfes
simples do cotidiano do aluno e, ao final da explicacdo, passa um exercicio para ser resolvido
por eles (EE).

Entendo que o processo de codificacdo dos fatos, ou seja, a representacdo simbolica dos
fendmenos é muito importante no ensino de Ciéncias. Dessa forma, a matematica constitui-se
uma ferramenta essencial. Quando o aluno aprende, ele consegue interpretar essa linguagem
simbodlica, fazer a leitura, num processo de descodificacdo dos simbolos utilizados no campo

representacional dos fenémenos (MC).

(A20)AAE-08-3°AE: dia 10/07/13 (das 15h50min as 16h40min)

Numero de alunos presentes: 05

Assunto: Cinetica Quimica — Equacdo da velocidade

Caracteristica da aula: O professor corrige na lousa 0 exercicio proposto na aula anterior
(EE); em seguida, leva seus alunos a biblioteca da escola para que eles possam resolver
outros exercicios do livro: Peruzzo e Canto, “Quimica na abordagem do cotidiano”, volume 2,
48 edicéo editora Moderna, 2006.
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(A21)AEMR-06-3°C: dia 05/08/13 (das 07h00min as 07h50min)

Numero de alunos presentes: 17

Assunto: Fungdes organicas — Aldeidos — nomenclatura e aplicagdo

Caracteristica da aula: o professor faz uma revisdo da nomenclatura sistematica dos
compostos organicos e, em seguida, passa exercicios do livro adotado na escola sobre o
assunto (EE).

Um aluno pergunta se a atividade vai valer nota (CA).

O professor pede para os alunos trazerem seus livros em todas as aulas, afirmando que
avaliara tal acdo com dois pontos no 3° bimestre para os alunos que trouxerem seus livros em

todas as aulas (RD).

(A22)AEMR-06-3°A: dia 05/08/13 (das 09h50min as 10h40min)

NUmero de alunos presentes: 24

Assunto: Funcges organicas — Aldeidos — nomenclatura e aplicagdo

Caracteristica da aula: A escola passou por uma reforma durante o periodo de recesso dos
alunos no més de Julho. Para conscientizar os alunos sobre a importancia de manterem limpas
as paredes, o professor argumenta que a escola ndao é dos professores, e sim dos alunos.
Acrescenta que os professores passam pouco tempo na sala, mas eles permanecem das 07h até
as 11h30min. Continua: “N&o devemos agradecer aos governantes por isso, pois a reforma da
escola é uma obrigacdo do Estado; estas reformas sdo feitas com os impostos pagos pela
comunidade” (FIA).

Outro assunto abordado em sala de aula foi com relacdo & prova do IDEB. O professor
informou aos alunos que as escolas municipais, federais e estaduais sdo avaliadas. Afirmou
que as escolas municipais ndo tém obtido notas elevadas nessas avaliages, fato que
demonstra que o ensino nas escolas municipais ndo tem sido melhor, como se acreditava.As
escolas estaduais tém conseguido melhores notas nessas avaliagdes (FIA).

As aulas do professor, sujeito de nossa pesquisa, N0 nosso entendimento apresentam uma
abordagem tradicional. Nesse tipo de abordagem, o professor transmite o conhecimento, o
conteudo é transmitido. De modo geral, as aulas acontecem no mesmo espaco fisico, a sala de
aula; espagos alternativos de aprendizagem, como laboratérios de Quimica, de informética e
biblioteca ndo sdo utilizados. O principal recurso utilizado pelo professor é o livro didatico,
como material de apoio para a resolucdo de exercicios sobre o conteudo ja explicado
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Geralmente, a participacdo dos alunos no processo educacional se resume a responder alguns

guestionamentos que o professor faz durante a explicacdo do conteudo (MC).

(A23)AEMR-07-3°C: dia 12/08/13 (das 07h00min as 07h50min)

Numero de alunos presentes: 26

Assunto: Func@es organicas — Cetonas — nomenclatura e aplicacédo

Caracteristica da aula: O professor pede aos alunos para fazerem a correcdo do exercicio no
quadro. Em seguida, ap6s todos terem respondido, pede que cada um deles explique a sua
resolucdo (EE).

O professor pede uma aluna para se retirar da sala por motivo de indisciplina causada pelas
conversas paralelas. No primeiro momento, o professor pediu que ela mudasse de lugar; a
aluna néo acatou a orientacdo do professor que, entdo, pediu que se ausentasse da sala. Na
sequéncia, pede a um segundo aluno para se retirar também pelo mesmo motivo: conversa

paralela. Os alunos diminuem as conversas (PPCA).

(A24)AEMR-08-3°C: dia 19/08/13 (das 07h00min as 07h50min)

NUmero de alunos presentes: 28

Assunto: Fungdes organicas — Acidos carboxilicos — nomenclatura e aplicagio

Caracteristica da aula: O professor faz uma revisao do contetdo visto na aula anterior e, em
seguida, apds escrever na lousa o resumo da matéria, explica o conteddo. Apds a explicacdo,
passa trés exercicios na lousa para os alunos responderem. Eles se organizam em grupos de
dois, trés e até quatro para responderem as questdes (EE).

O professor escreve na lousa: “pega de vestibulares” e, em seguida, escreve as duas possiveis
maneiras de se escrever o grupo funcional dos acidos carboxilicos, de forma simplificada e
expandida. Argumenta que o aluno, para resolver questdes desse tipo, precisa lembrar-se de

muitos detalhes para responder corretamente (PPS).

(A25)AEMR-07-3°A: dia 19/08/13 (das 09h50min as 10h40min)

Numero de alunos presentes: 40

Assunto: Funcdes organicas — Ester — nomenclatura e aplicacéo

Caracteristica da aula: Com relacdo a disciplina, das trés turmas acompanhadas, esta turma

é a mais disciplinada. Os discentes se distribuem pela sala fazendo grupos de quatro, trés e
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dois alunos, além de alunos que ndo fazem grupos, permanecendo isolados, obedecendo a

disposicao tradicional de distribuicéo das carteiras pela sala, em fileiras (MC).

(A26)AEMR-08-3°A: dia 21/08/13 (das 07h50min as 08h40min)
Numero de alunos presentes: 38
Assunto: FuncGes organicas — Sal organico — nomenclatura e aplicacao

Caracteristica da aula: -

(A27)AEMR-09-3°C: dia 21/08/13 (das 09h50min as 10h40min)

NUmero de alunos presentes: 27

Assunto: Fung@es organicas — acidos carboxilicos — nomenclatura e aplicacdo

Caracteristica da aula: A aula consistiu na resolucdo de exercicios propostos no livro

didatico adotado pela escola.

(A28)AAE-09-3°AE: dia 21/08/13 (das 13h50min as 14h40min)

Numero de alunos presentes: 06

Assunto: Ligacbes Quimicas — Condutividade dos materiais

Caracteristica da aula: A presente aula aconteceu no laboratério de quimica da escola, com
um experimento feito pelo professor em carater demonstrativo sobre condutividade elétrica de
materiais, utilizando um circuito elétrico tradicionalmente conhecido, composto por lampada
e eletrodos que, quando imersos em solucdo, provocam ou nhdo o acendimento da lampada.
(RD).

O laboratério da escola é amplo, com uma boa infraestrutura; dispde de bancadas de
alvenaria, pias, chuveiro de seguranca, capela. Tem uma grande quantidade e variedade de
reagentes quimicos, apesar de vencidos, e muitas vidrarias. Mesmo nessas condicdes, 0

professor consegue realizar alguns experimentos (MC).

(A29)AAE-10-3°AE: dia 21/08/13 (das 13h50min as 14h40min)

Numero de alunos presentes: 04

Assunto: LigagOes Quimicas — Forcas intermoleculares

Caracteristica da aula: A presente aula aconteceu no laboratério de quimica da escola, e se

caracterizou por ricos momentos de discussao entre alunos e professor (RD).
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O ambiente que se estabelece é de tranquilidade; os alunos ficam a vontade para interagirem
com o professor, que pode atender individualmente cada aluno com a devida atencdo. Ha
tempo para o professor voltar com o contetdo para sanar as diavidas, e a aula se torna uma
conversa muito produtiva; os alunos podem relatar suas experiéncias. O professor pode, nesse
processo, fazer até a introdugdo de contetidos novos que os alunos ainda ndo tiveram contato
formalmente. Ao contrario do que acontece nas aulas do Aprofundamento de Estudos, no
Ensino regular isso ndo ocorre, principalmente devido ao numero excessivo de alunos por
sala, inviabilizado estes momentos de discussdo, nos quais o aluno pode ser ouvido e 0
professor pode dar maior atencdo ao aluno, percebendo o que ele ja conhece e, a partir desse
conhecimento prévio, propor novas discussdes direcionadas a aquisicdo de novos

conhecimentos quimicos (MC).

(A30)AEMR-09-3°A: dia 28/08/13 (das 07h50min as 08h40min)

NUmero de alunos presentes: 37

Assunto: Fungdes organicas — Aminas e Amidas — nomenclatura e aplicacéo

Caracteristica da aula: Os alunos se revezam na leitura do texto proposto pelo professor. A
maioria deles trouxe o livro didatico, como o professor havia pedido. Durante a leitura do
texto, o professor interfere trazendo exemplos de substancias que fazem parte do cotidiano do
aluno. Apos a leitura participativa, o professor escreve na lousa o resumo do contetdo
trabalhado (EE).

Ao explicar o contetdo, ele usa a seguinte frase: “Lembrem-se disso... para a prova do
ENEM” (CP).

(A31)AEMR-03-3°B: dia 28/08/13 (das 10h40min as 11h30min)

Numero de alunos presentes: 30

Assunto: Funcdes organicas — Acidos carboxilicos — nomenclatura e aplicagio

Caracteristica da aula: O professor registra em seu diario quais 0s alunos que trouxeram o
livro didatico (EE).

(A32)AEMR-04-3°B: dia 30/08/13 (das 07h00min as 07h50min)
Numero de alunos presentes: 13

Assunto: Funcdes organicas — Esteres — nomenclatura e aplicagio
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Caracteristica da aula: Foi um dia atipico, um dia de paralisacdo dos professores do Estado
de Minas Gerais. Mas o professor, sujeito de nossa pesquisa, ndo aderiu a paralisacdo. Havia

poucos alunos na escola, e os alunos dos 3°A e 3°C assistiram a aula com os alunos da turma.

(A33)AEMR-10-3°C: dia 30/08/13 (das 08h40min as 09h30min)

NUmero de alunos presentes: 02

Assunto: Fungdes organicas — Aminas — nomenclatura e aplicagdo

Caracteristica da aula: Como foi dito anteriormente, o nimero reduzido de alunos neste dia

de aula foi devido a paralisacdo do professores de Minas Gerais.

(A34)AEMR-05-3°B: dia 30/08/13 (das 09h50min as 10h40min)
NUmero de alunos presentes: 02
Assunto: FungOes organicas — Aminas — nomenclatura e aplicagdo

Caracteristica da aula: -

(A35)AEMR-10-3°A: dia 04/09/13 (das 07h50min as 08h40min)

NUmero de alunos presentes: 34

Assunto: FuncGes organicas — Compostos organicos halogenados — nomenclatura e aplicacéo
Caracteristica da aula: O professor pede, em média, por aula, a dois alunos para desligarem
o celular (PPCA).

Os alunos utilizam o livro didatico durante a aula para a correcao dos exercicios (RD).

(A36)AEMR-06-3°B: dia 04/09/13 (das 10h40min as 11h30min)

Numero de alunos presentes: 34

Assunto: Fungdes organicas — Sal organico — nomenclatura e aplicacdo

Caracteristica da aula: O professor na aula passada havia pedido aos alunos que realizassem
uma pesquisa sobre a diferenca de suco e néctar e a partir desta pesquisa, qual seria o
alimento mais saudavel para o homem (EE).

Alguns alunos realizaram a atividade proposta pelo professor, e houve discussédo em sala de

aula com o direcionamento do docente (FIA).

(A37)AAE-11-3°AE: dia 04/09/13 (das 13h50min as 14h40min)
Numero de alunos presentes: 04
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Assunto: Resolucéo de questdes de vestibular

Caracteristica da aula: O professor orienta seus alunos sobre como sdo as provas de
vestibular, cita algumas provas de vestibular da FATEC-SP, UFG-GO, e afirma que séo
questBes que envolvem o conhecimento de conceitos das trés séries do Ensino Médio, como:

estados fisicos da matéria, massa molecular e quimica organica (PPS).




