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Resumo

Palavras-chave: Pibid, subprojeto, quimica, formacao docente

O presente trabalho € uma analise de cunho documental em que se averigua, por meio
de amostragem, dez subprojetos quimica da primeira edicdo (2007) do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid. Tal andlise objetivou
determinar as principais concepc¢oes relacionadas a formacao docente (racionalidade
técnica e racionalidade pratica) que emergem a partir de tais documentos. Nessa
perspectiva, inicialmente, foi necessario a realizacdo de um estudo sobre a
envergadura e filosofia do programa Pibid no bojo nacional. Em seguida, tornou-se
oportuno um aprofundamento investigativo sobre o racionalismo técnico e pratico, no
viés da formacdo de educadores, uma vez que estes dois tipos de racionalidades sdo as
matrizes epistemoldgicas adotadas para a realizacdo desta pesquisa. A partir das
concepgOes assimiladas a luz dos dois tipos de racionalidades estudadas, foi feita uma
analise de dois subprojetos quimica do programa de bolsas da Capes de cada regido do
Brasil, totalizando dez documentos. Nessa analise constam as abordagens mais
defendidas na primeira edi¢do dos subprojetos quimica do Pibid. Foi possivel também,
correlacionar ora de maneira explicita ora de maneira implicita, a filosofia adotada
pelos subprojetos com os dois tipos de racionalidades estudadas nessa dissertacao.
Uma das contribuices mais importantes desse estudo é ajudar a tracar quais oS
pressupostos, relacionados a formacéo de professores de quimica, que as Instituicdes
de Ensino Superior do Brasil adotam para formar seus futuros educadores. Dessa
maneira, conseguiremos comensurar a importancia que o programa Pibid tem, na
corrente época, para o sistema de formacao de professores e professoras de nosso pais.



Abstract

Keywords: Pibid, subproject, chemistry, teacher training

This study is an analysis of documentary stamp as it investigates, through sampling,
ten subprojects chemistry of the first edition (2007) Programa Institucional de Bolsa
de iniciacdo a Docéncia - Pibid. This analysis aimed to determine the main concepts
related to teacher training (technical rationality and practical rationality) that emerge
from such documents. In this perspective, initially, it was necessary to carry out a
detailed study on the scope and philosophy of the program in the wake Pibid national.
Then it became expedient for achieving a deeper investigative reporting on the
technical and practical rationalism, the bias of teacher training, since these two types
of matrices epistemological rationales are adopted to carry out the following survey.
From conceptions assimilated the light of the two kinds of rationalities study, an
analysis was made of two subprojects chemistry Capes scholarship program in each
region of Brazil, totaling ten documents. This analysis included the approaches
advocated in the first edition of subprojects chemistry Pibid. It was also possible to
correlate either explicitly sometimes implicitly, the philosophy adopted by the
subprojects with the two types of rationales studied in this thesis. One of the most
important contributions of this study is to help outline what assumptions related to
teacher training in chemistry, the Federal Institutions of Higher Education of Brazil
adopted to form their future educators. Thus, we can commensurate to the importance
that the program has Pibid, in current time, for the training system of teachers in our

country.
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Ponderacdes Iniciais

Durante toda minha vida de estudante, como aluno da escola bésica, sempre
senti simpatia pelo exercicio da docéncia, visto que, deste a pré-escola até o terceiro
ano do ensino médio estudei em uma escola cujos valores morais, éticos e
profissionais, em relacdo a docéncia, eram respeitados e incentivados pelos
professores da escola, dentro e fora das salas de aula, mesmo esta escola tendo
vinculos educacionais baseados na filosofia de ensino tradicionalista vigente nas
décadas de 1960 e 1970. Formei-me no ensino médio no ano de 2004 e, logo no inicio
do ano de 2005, me matriculei em um curso preparat6rio para o vestibular, na cidade

de Araguari — MG de onde sou natural.

No chamado “cursinho”, uma nova realidade se descortinou diante de meus
olhos, pois a maioria dos professores ndo tinha compromisso com o0 processo de
ensino e aprendizagem dos alunos. O objetivo destas aulas era s6 a transmissdo
resumida de conceitos tedricos vistos ao longo de todo ensino médio. Mesmo sendo
extrovertidas, as aulas eram descontextualizadas, e raramente (salvo uma excegdo) me
levavam a refletir praticas e conceitos, que até entdo, a maioria de meus antigos

professores se empenhavam para tanto.

Contudo, somente o professor de quimica, em especial, me chamava a atencéo
— ndo somente pelos conceitos discutidos na classe (que mesmo assim eram e Sao
bastante interessantes) — mas, principalmente, pela maneira como ele conduzia suas
aulas, sempre fazendo questionamentos, lancando ideias a se pensar e semanalmente
trazendo contetdos relacionados ao meu dia a dia e ao dos meus colegas de sala, fato
que eu sO experimentara no ensino médio. Sem duvida, esta experiéncia de vida foi
um dos fatores mais relevantes para minha escolha em prestar vestibular para o curso
de licenciatura plena e bacharelado em quimica na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), pois constatei a heterogeneidade e a complexidade existente na

profissdo de docente, fatos que me despertaram a atengéo e o interesse.

Iniciei o curso de quimica no segundo semestre do ano de 2006 e,

gradativamente, fui me inserindo no chamado “mundo da ciéncia”, entretanto, meu
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anseio pela docéncia foi se dissipando, uma vez que, nos primeiros semestres do curso
de quimica da UFU, eu e meus colegas de curso, tinhamos um total direcionamento
para area da pesquisa laboratorial. Neste periodo ndo tinhamos disciplinas ou
orientacdes recorrentes as praticas pedagdgicas ou didaticas, pois fazendo um paralelo
com Garcia (2009), a estrutura curricular de tal instituicdo era pautada em modelos até

entdo tradicionais de formacéo de licenciados e bacharéis em quimica. Dessa maneira:

Um curriculo € uma construcdo com dimensdes sociais, politicas e de
conhecimento. Os curriculos dos cursos de Licenciatura em Quimica,
da maioria das instituicdes de ensino brasileiras, concebidos antes de
2002, organizavam-se no sistema 3+1, ou seja, com disciplinas de um
nacleo comum com os bacharelados mais disciplinas de formacao
pedagogica e, ao final do curso, disciplinas praticas de formacdo do
professor (GARCIA, 2009, p. 32).

Durante grande parte do curso de licenciatura e bacharelado em quimica da
UFU, recebi uma carga de contetdos tedricos muito grande. Todavia, somente a partir
da metade do curso, me deparei com as disciplinas pedagogicas voltadas para a
formacdo de professores. A diferenca em relacdo as disciplinas comuns aos dois
cursos (bacharel e licenciatura) era evidente. Nas disciplinas especificas do curso de
licenciatura, as aulas eram voltadas as discussdes, debates de diversos assuntos,
caracterizando uma liberdade de expressdo que, desde o inicio de minha graduacéo, eu
ndo experimentara. Consequentemente, o desejo em me formar como educador
floresceu exponencialmente. Entdo, no inicio do ano de 2009, me inscrevi para a
selecdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia da Universidade
Federal de Uberlandia (Pibid/UFU), no subprojeto quimica, com intuito de melhorar
minha formagéo como futuro professor. Consegui adentrar no programa que, segundo

0 seu detalhamento institucional, tinha como principal objetivo:

As atividades que serdo realizadas visam a interacdo proficua dos
estudantes a docéncia (licenciandos) com os professores supervisores e 0s
coordenadores do projeto. Para tanto, priorizamos a inser¢do dos
licenciandos na escola em que irdo atuar, de maneira a desenvolverem
uma racionalidade que se paute na pratica e no cotidiano da escola,
identificando lacunas, possibilidades metodolédgicas, estruturais e
humanas para o desenvolvimento da acdo docente. Norteados por essa
racionalidade préatica, buscaremos superar acdes que entendam a escola
apenas como um lugar em que técnicas e métodos possam ser aplicados e
que, supostamente, pudessem garantir o sucesso escolar (UFU,
Detalhamento do projeto institucional, 2009 p. 1).
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No Pibid/UFU/Quimica, consegui estabelecer minhas concepcdes sobre meu
futuro profissional, pude experimentar as alegrias, desafios e frustragcbes que um
professor enfrenta no seu dia a dia e, consequentemente, entender basicamente o papel
e a responsabilidade que um professor tem para com sua sociedade. Além disso, no
Pibid/UFU/Quimica pude ser inserido no seleto mundo das produgfes académicas,
pois produzi ao longo de dois anos, 10 resumos destinados a congressos voltados para
educacdo em ambito regional e nacional, sempre expondo os resultados alcangados
pelo Pibid/UFU/Quimica.

Ainda expondo minhas consideragdes sobre o Pibid/UFU/Quimica, considero
este programa como fator preponderante na formacéo dos licenciandos em quimica da
UFU. Em conversas com colegas que ndo estdo inseridos no programa e cursam a
licenciatura em quimica, pude observar a tamanha diferenca existente em relagdo as

expectativas/concepcdes a docéncia.

Outrora, eu e os demais bolsistas do programa estdvamos vivenciando
realmente o “ser professor”, pois, durante os dois anos da primeira edi¢do do
programa de bolsas da UFU, passavamos aproximadamente 12 horas semanais nas
escolas participantes do Pibid/UFU. Neste tempo, observdvamos as praticas dos
professores e funciondrios da escola, constatdvamos 0s problemas que o
estabelecimento publico de ensino em questdo enfrentava, participavamos de
atividades especificas da instituicdo, desenvolviamos projetos de curto-médio prazo
em conjunto com a professora supervisora e 0s alunos da escola, elaboravamos e
aplicavamos aulas de quimica (sempre tentando trazer algo diferente, contextualizado
e perto da realidade dos alunos), discutiamos temas relacionados a formacéo e pratica
docente e, por conseguinte, colhiamos todos os resultados alcangados expondo-os em
congressos e em reunides com os coordenadores do subprojeto quimica e institucional,

respectivamente.

Como ja relatado anteriormente, os estudantes da graduacdo em licenciatura
em quimica da UFU que ndo faziam parte do programa Pibid ndo vivenciavam por
completo as praticas escolares, pois eles ndo tinham oportunidade de conhecer a

escola como um todo durante o seu periodo de estagio obrigatorio. Cabe ressaltar que
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este estdgio tem duracdo média de quatro meses e ocorre conjuntamente as aulas
tedricas ministradas exigidas pela ementa curricular do curso. Geralmente, segundo
Schnetzler (2002), estes profissionais saem da universidade para as escolas com
concepgOes puras e ingénuas em relacdo a docéncia. Segundo suas ideologias, para
ensinar basta apenas conhecer o contetdo e utilizar algumas técnicas pedagdgicas de

ensino.

Sob meu ponto de vista, os estudantes da graduacdo, que fazem ou fizeram
parte do Pibid, de maneira geral, estdo mais bem preparados para assumirem seus
postos de docentes em relacdo aqueles que ndo participaram de um programa de tal

envergadura.

No entanto, no final do ano de 2010 consegui finalizar o curso de licenciatura
plena em quimica e, logo em seguida, ingressei-me no curso de mestrado em quimica
da UFU, cujo direcionamento é voltado para area de educacdo em quimica. No Brasil
ainda ndo existe um curso de mestrado ou doutorado especifico para area de ensino de
quimica, tem-se somente cursos de pos-graduacdo em quimica com direcionamento
para area de educacdo em quimica. Schnetzler (2002) informa que a formacao de
mestres e doutores em educacdo, com direcionamento em ensino de quimica no Brasil,
ainda deixa muito a desejar em relacdo a quantidade e qualidade de formacdo dos
mesmos. Até o ano de 2001, Schnetzler (2002) constatou que em nosso pais se tinha o

registro das seguintes quantidades de mestres e doutores:

Tabela 1: NUmero de mestres e doutores no Brasil até 2001

Periodo M D
1971 A 1980 4 1
1981 A 1990 25 5
1991 A 2000 44 23
2001 7 3
TOTAL 7 32

Fonte: SCHNETZLER (2002)

Observando a tabela 1, verificamos que, em comparagdo com outras vertentes

de ensino, no inicio dos anos 2000 existia um nimero pequeno de mestres e doutores
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em ensino de quimica no pais. Entretanto, depois de 10 anos, esta realidade vem

mudando. Maldaner (2008) nos propde que:

O namero de programas de pés-graduacdo na area de Ensino de Ciéncias
e Matematica ja é consideravel, tendo chegado a 50 programas, num total
de 59 cursos aprovados e recomendados pela Capes, dos quais 26 séo
mestrados profissionais (CAPES, 2008). Muitos deles abrangem a area de
Ciéncias, incluindo Fisica, Quimica, Biologia, Geociéncias, Matematica.
Néo temos, ainda, um programa de pos-graduagdo em Educacdo Quimica
ou Ensino de Quimica no Brasil. Temos, em diversos programas, tanto na
area de educacdo, quanto na area de ensino, doutores que orientam para
formacéo em Educacgdo Quimica (MALDANER, 2008, p. 269).

Visto o que foi demonstrado acima, observamos que ocorreu uma relativa
melhoria, em relacdo a expansao dos cursos de pos-graduacdo em ensino de quimica
no pais. Além disso, em termos préaticos e, segundo Maldaner (2008), a &rea do ensino
de quimica apresenta as melhores perspectivas de desenvolvimento da pds-graduacao
stricto sensu para os educadores quimicos. Para tanto, é necessario uma melhoria

significativa nas politicas de incentivo a educacdo como um todo.

Em um pais com sistema educacional um tanto quanto contraditério como o
Brasil, a pesquisa em ensino de quimica ainda tenta se popularizar entre 0s
profissionais que atuam no ramo da educacdo basica. Constatamos, por meio da leitura
de artigos e livros, que a maior parte dos profissionais da educacdo nédo tiveram uma

preparacdo e orientacdo adequada para o exercicio da docéncia.

Na perspectiva de insercdo de politicas educacionais voltadas para melhoria do
ensino e diante do que foi exposto até agora, em sua primeira edicdo, iniciada no ano
de 2007, o Pibid se fez presente em 44 instituicGes de ensino superior, ou seja, este foi
um programa que atuou em quase todo territério nacional que, como sabemos,
apresenta dimensdes continentais e com um culturalismo muito diversificado. Por
conseguinte, algumas perguntas recorrentes aos subprojetos quimica do Pibid/2007
ainda nédo foram respondidas, visto que este € um programa novo e uma fonte rica de
conhecimento que, ainda, necessita de investigacdo e estudo. Um exemplo disso é a
falta de estudo sobre quais concepgdes sobre formacdo docente emergem dos

subprojetos Pibid/Quimica ou qual o perfil do professor de quimica a partir de sua
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formacao permeada pelas acdes do Pibid/Quimica e, ainda ha davidas sobre quais sdo

o0s saberes apontados nos subprojetos quimica do Pibid/2007.

Questionamentos como estes € que estdo presentes em minha pesquisa
dissertativa. Estruturei minha investigacdo em trés secOes, nas quais o leitor
encontrard na primeira 0 caminho metodoldgico tragcado ao longo da pesquisa, na
segunda um arrazoado sobre a envergadura do programa Pibid e sobre a matriz
epistemoldgica da corrente pesquisa. Na terceira e Gltima secdo, existe uma exposi¢ao
e discussdo sobre o que foi encontrado e analisado na fonte de dados desta

investigacéo.

Para tanto, foi necessaria realizacdo de uma analise documental de dois
subprojetos quimica do programa Pibid/2007 de cada regido do Brasil. Dessa maneira,
procurei compreender e comparar as concepgdes existentes no processo de formacao
de professores de quimica ao longo do territério nacional no viés do Pibid/Quimica,
visto que, até o presente momento no Brasil, ndo identificamos nenhuma pesquisa que
investigue 0s parametros estruturais e conceituais do programa Pibid na direcdo

paralela a area de ensino de quimica.

A formacdo de docentes em quimica é um campo do conhecimento bastante
peculiar, pois até pouco tempo atras, no Brasil, o graduando da area das ciéncias
exatas (como a quimica) tinha uma formacdo direcionada para o pensamento légico,

sem espaco para o tratamento flexivel que o relacionamento interpessoal exige.

Em relagdo a formacdo de professores de quimica, encontramos basicamente
duas vertentes de atuacdo. Na primeira, temos professores comprometidos com o
processo mecanizado e padronizado de transmissdo de conhecimento, logo, o aluno,
para o educador, € um mero cliente que necessita de aprender determinadas técnicas
de ensino. O docente pode ser assemelhar a um mero tecndlogo, uma vez que ele é
treinado para desempenhar uma determinada funcdo sem a preocupacédo e reflexdo
sobre o aproveitamento ou desempenho de seus alunos. Ja, na segunda e, segundo as
pesquisas, uma das maneiras mais apropriadas de atuacdo docente, o professor € um

profissional reflexivo, autbnomo e comprometido com cada aluno. Esse profissional
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age de maneira articulada com seus objetivos e d& um significado mais amplo as suas
praticas pedagogicas e didaticas, visto que ele considera a sala de aula e seus alunos
como fatores essenciais na construcdo de saberes. Segundo Schon (1998) e Rosa
(2004), este ultimo modelo de formacdo docente poderia ser um bom modelo de

atuacao profissional.

N&o obstante, ao fazer uma pesquisa focando as concepcdes de formacéo
docente que existem nos subprojetos quimica do Pibid/2007, almejei constatar o perfil
dos professores de quimica formados com viés do Pibid/2007, perfil este atrelado com
a chamada racionalidade técnica ou a racionalidade pratica, uma vez que um dos
objetivos do Pibid, enquanto programa que atua no bojo nacional, & proporcionar uma
melhoria qualitativa nos moldes de formacdo de professores vigentes no Brasil até
entdo. Com a leitura e andlise destes documentos espero ter conseguido detectar um
modelo ou pardmetro no qual os subprojetos Pibid/2007/Quimica se estruturam para,

consequentemente, responder as questdes elencadas anteriormente.

A formacao de professores € algo que precisa ser questionado e analisado, uma
das diretrizes propostas nos documentos elaborados pelo Ministério da Educacdo em

relacdo a formacdo de educadores é a seguinte:

E preciso pensar a formacdo docente (inicial e continuada) como
momentos de um processo continuo de construgdo de uma prética
docente qualificada e de afirmacéo da identidade, da profissionalidade e
da profissionalizacdo do professor (BRASIL, 2005).

Concomitantemente ao que foi exposto, surge a pergunta que motivou toda
esta investigacdo, que é a seguinte: Quais as principais concepcdes sobre formacao

docente que emergem dos subprojetos quimica do programa Pibid em nivel nacional?

Espero que, com esta pesquisa de mestrado, eu tenha conseguido me
aperfeicoar como educador de quimica, uma vez que, tal trabalho foi realizado com
esta motivacdo, pois acredito que, se cada um tentar melhorar suas préaticas
profissionais e pessoais, iremos ter um pais mais justo e igualitario, respeitado por

todo o0 mundo, onde nds, brasileiros, nos orgulharemos de expor nossa nacionalidade.
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Objetivos

» Objetivo geral:

Elaborar uma anélise documental sobre os subprojetos quimica do programa Pibid,
com intuito de investigar e discutir as principais concepcdes, em relacdo a formacao

docente, que estdo presentes em tais documentos.

> Objetivos especificos:

» Fazer um levantamento sobre 2 subprojetos quimica do programa
Pibid/2007 de cada regido do pais, totalizando 10 documentos;

= Diagnosticar o perfil dos futuros professores de quimica participantes
de alguns subprojetos da primeira edi¢do do Pibid/Quimica;

= Detectar a aproximacdo dos subprojetos quimica do Pibid com a
perspectiva do 6rgdo regulamentador do programa — Capes;

» Estudar as acBes didatico-pedagdgicas mais recorrentes e sugeridas nos
subprojetos quimica do programa Pibid;

= ldentificar saberes, a partir das concepcdes sobre formagdo docente,
existentes nestes subprojetos;

= Realizar leituras sobre formacgédo docente nos aspectos relacionados as

chamadas racionalidades técnica e pratica.
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SECAO |

Abordagem metodoldgica

e Dados da pesquisa — foco do estudo

Para realizagcdo dessa pesquisa, inicialmente, foi fundamental conhecer o
programa Pibid e parte de seus subprojetos quimica. Para tanto, além de ter
participado do programa em sua primeira edicdo como bolsista, foi necessaria a
pesquisa, analise e estudo de tudo que ja foi produzido, nacionalmente, sobre o Pibid.
Vale ressaltar que se tornou oportuno investigar a fundo a matriz epistemologica desse
trabalho que, no caso, sdo as vertentes de formacdo docente mais incentivadas no
Brasil (baseadas na racionalidade técnica e pratica). Dessa maneira, demos um passo
fundamental para compreender qualitativa e quantitativamente como se da a formacéo

de professores, mais especificamente de quimica, no viés do Pibid.
e Critérios adotados

Como o Pibid ¢ um programa que tem atuacdo em toda unidade federativa
brasileira, foi feita a opcdo de uma analise documental somente dos subprojetos
quimica da primeira edicdo do Pibid — 2007. Contudo, foi oportuno fazer um estudo
por amostragem, uma vez que, esta edicdo teve um numero substancial de subprojetos
guimica, totalizando 38. Na amostragem temos uma técnica na qual o sistema
preéstabelecido de amostras é considerado idéneo para representar o universo
pesquisado com uma margem de erro aceitavel. Sendo assim, nesta pesquisa, existe o
estudo sobre 10 subprojetos quimica do programa Pibid, em sua primeira edicéo
(2007), sendo dois documentos de cada regido do pais. Estudar as concepcbes de
formacdo docente que estdo inseridas nesses subprojetos nos permite indentificar
saberes sobre como se fundamentam as propostas recorrentes a formacgéo de futuros
professores. Dessa maneira, podemos compreender e constatar o aprofundamento ou a
renovacao da atividade docente que o programa Pibid vem proporcionando ao cenario

educacional brasileiro.
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e Procedéncia da analise documental

Na realizacdo desta pesquisa identificamos a necessidade de desenvolver um
método de recolha de dados, ou seja, temos uma abordagem qualitativa de
investigacdo, que segundo Bogdan e Biklen (1994), Tuckman (2002) e Quivy e
Campenhoudt (2003) esta estruturada em: (a) observacdo, (b) inquérito, o qual pode

ser oral — entrevista — ou escrito — questionario; e (c) analise de documentos.

Como esta abordagem apresenta como um dos objetivos identificar as
concepgOes sobre formacdo docente, que sdo pertinentes aos subprojetos quimica da
primeira edicdo do programa Pibid, julgamos que a melhor opcdo metodoldgica € a
analise documental, visto que os documentos Pibid, mais especificamente subprojetos

quimica 2007, sdo o alvo central deste estudo.

O ponto de partida da pesquisa foi o estabelecimento do problema a ser
investigado. Para tanto, houve a necessidade de muitas leituras e discussdes acerca do
objeto de estudo. Como o0 método adotado utiliza documentos, é oportuno caracterizar,
conceitualmente, o que € um documento. Tendo sua origem atrelada ao latim
documentum, significa “aquilo que ensina ou serve de exemplo ou prova”. Segundo a

definicdo de Bell (1993) documento seria:

Impressdo deixada em um objeto fisico por um ser humano e pode
apresentar-se sob forma de fotografias, de filmes, de diapositivos, de
enderegos eletronicos, imprensa (forma mais comum), entre outras.
(BELL, 1993).

Nessa pesquisa, temos uma série de etapas a cumprir. A primeira etapa e,
talvez a mais trabalhosa e demorada, € a recolha ou localizagdo desses documentos.
Segundo Elton (1967) os documentos da area de educacdo sdo todos textuais de
natureza deliberada havendo a necessidade de fazer uma pré-anélise destes
documentos, simultaneamente a fase de juncdo dos mesmos. Fato que tornou o
desenvolvimento da pesquisa mais produtivo, visto que o tempo disponivel para

realizacdo da mesma é um tanto quanto restrito.
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A segunda etapa e, ndo menos importante, de uma analise documental é a
chamada fase de anélise dos documentos reunidos. Nessa etapa fizemos uma analise
critica dos subprojetos quimica do programa Pibid/2007. Como a credibilidade de tais
documentos era digna de confianca, foi feito, somente, um estudo profundo de

conteddo, pois, ai se encontravam os dados da pesquisa.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, foi necessario tomar alguns
cuidados em relacdo a selecdo dos documentos. Por exemplo, procuramos fazer uma
selecdo equilibrada de acordo com o tempo disponivel para realizacdo da pesquisa.
Como o numero de documentos era consideravelmente elevado (totalizando 38
subprojetos quimica) e o tempo de realizagdo da corrente investigacdo ndo é
condizente com essa quantidade, foi pertinente optar por uma reducédo de documentos,
para tanto, optei por dividir, em categorias, 0s aspectos investigados ao longo de meu

objeto de estudo.

Essas categorias v@o aparecer ao longo do texto. Elas s&o relativas a matriz
epistémologica do trabalho, ou seja, evidéncias da racionalidade técnica e pratica
identificadas nos subprojetos e, também, as propostas para formacdo docente
existentes nos documentos investigados (ensino de quimica baseado na
experimentacdo, atividades ludicas, historia da ciéncia, monitorias e uso das

tecnoldgicas da comunicacao).

Um dos problemas enfrentados na andlise de documentos é justamente a
reunido destes, visto que o0 acesso a tais materiais, em muitos casos, € bastante
complicado e, no meu caso néo foi diferente, pois ao longo dos cinco primeiros meses
desta investigacdo, me dediquei & busca por reunir a maior quantidade possivel de
subprojetos quimica do Pibid/2007. A busca por esses subprojetos foi feita por meio
de pesquisas em paginas eletronicas e, também, por contato via e-mail com o0s
coordenadores de area (no caso, coordenadores dos subprojetos quimica) da primeira
edicdo do programa de bolsas financiado pela Capes. Como ja mencionado
anteriormente, foram reunidos 10 subprojetos quimica, valor que ja atende as

demandas da pesquisa. Dessa maneira, essa quantidade foi suficiente para estudar o
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desenho estrutural e os fundamentos existentes nos subprojetos quimica do Pibid em

sua primeira edigéo.

Em relacdo a parte de discussdo da investigacdo e a parte conclusiva desta
pesquisa, procuramos manter o rigor ético e critico que tal investigacdo carece por
meio de demonstracdo e argumentacdo dos fatores que sdo inerentes aos documentos
Pibid/Quimica/2007.
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SECAO 11
Revisao da Literatura

Analise geral do Pibid no Brasil com énfase na formacao racional
técnica e pratica de professores de quimica

2.1 A envergadura do programa Pibid

Neste primeiro momento, discutiremos a estrutura e fundamentacdo do
programa Pibid em todo territorio nacional. O objetivo de tal analise é socializar as
caracteristicas e filosofia do Pibid, para que, assim, possamos compreender a
envergadura do programa no bojo nacional, e também expor caracteristicas das

principais vertentes de formacao docente no Brasil.

Da década de 1990 até hoje, no Brasil e no mundo, tem-se aprofundado a
discussao sobre o papel da educacdo na estruturacdo da sociedade, pois supde-se que €
por meio do ensino que se pode mudar, para melhor, algumas concepcdes vinculadas

aos diversos setores ligados ao cenério social. Para tanto, Nagel (2001) nos alerta que:

Desde 1970, o mundo tem passado por profundas mudangas em diferentes
setores, politicos, econdmico e social. Na “nova face do mundo”, existe
uma geopolitica determinada pela globalizacdo e pela reestruturagdo do
Estado. A crise internacional do capitalismo, representada pela crise do
petréleo, pela alta inflacionéaria e pelo esgotamento do modelo fordista, é
uma das causas que geraram outros fatores que contribuiram para a nova
fase de acumulagdo. A educagdo, como parte do cendrio social, passou a
ser questionada em seu papel e funcfes, sendo apontada como um dos
fortes elementos nessa fase de transicdo (MAUES, 2003). As diretrizes
sobre educagdo, no final do século XX e inicio do século XXI, no Brasil,
devem ser (re) vistas frente a crise econdmica e politica dos anos 1970 e
1980 (NAGEL, 2001, p. 99).

Neste cenario de mudanca e transformacéo, o governo federal vem, ao longo das
ultimas duas décadas, inserindo uma série de programas e diretrizes cuja finalidade

estd vinculada a qualificagdo do sistema educacional brasileiro. A¢des como: Lei das
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, N° 9.394, 1996), Programa
Universidade para todos (Prouni), Fies (Financiamento Estudantil), Programa Bolsa
Escola, Programa Poupanca Escola, Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
Programa Pibid, dentre outros, estdo inseridos na vertente de melhoria da educacao

brasileira.

No que tange as politicas nacionais voltadas para a modernizacdo e
melhoramento da educacdo brasileira, destacamos a publicacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) em 21 de dezembro de
1996, na qual, dentre outras acOes, sdo propostas alteragfes para as instituicdes
formadoras e os cursos de formacdo de professores. Apos a criacdo da LDB de 1996,
os cursos de licenciaturas, responsaveis pela formacdo de professores, passaram por

uma reestruturagdo no intuito de se adequarem ao novo modelo educacional brasileiro.

Por exemplo, em relacdo a funcdo do professor, a LDB 9.394 de 1996 nos
apresenta que essa funcdo se restringe a administracdo, planejamento, inspecéo,
supervisdo e orientacdo educacional. Sendo assim, ndo identificamos nenhuma aluséo
a categoria de pesquisador, visto que a investigacdo pode ser uma alternativa de
estreitamento na relacdo existente entre teoria e pratica. Sabemos que uma das
consequéncias desse fato € o distanciamento entre a escola e a universidade, que sao

na atualidade, os centros de pesquisa, pelos menos no Brasil.

Na mesma linha de pensamento acima e, entendendo que uma das alternativas
mais vidveis para evolucdo da educagdo brasileira é o incentivo e a melhoria da

formacéo docente, o Ministério da Educacéo aponta:

A portaria normativa N° 38, de 12/12/2007 institui, no ambito do
Ministério da Educacdo, da Fungdo Coordenacdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Capes e do fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo — Fnde, o Programa de Bolsa Institucional
de iniciacdo a Docéncia — Pibid, com vistas a fomentar a iniciacdo a
docéncia de estudantes das instituicbes federais de educacdo superior e
preparar a formacdo de docentes em nivel superior, em curso presencial
de licenciatura de graduacédo plena, para atuar na educagdo basica publica
(BRASIL, 2007).
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Nesta perspectiva, e segundo a Portaria 260/Capes de 30 de dezembro de

2010, o Pibid apresenta o seguintes objetivos:

e Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacéo
bésica;

e contribuir para a valorizacdo do magistério;

e elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e
educacao basica;

e inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacao
em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
cardter inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

e incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacédo inicial para o magistério; e

e contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos
cursos de licenciatura (Capes, 2010).

Para que a proposta mencionada acima entrasse em vigor, foi divulgada a

seguinte Chamada Publica:

Estavam  habilitadas a participarem da Chamada Publica
MEC/Capes/Fnde N° 1/2007 as instituicdes federais de ensino superior e
centros federais de educacdo tecnoldgica — atuais IFES — que possuissem
curso de licenciatura com avaliacdo satisfatéria no Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior — Sinaes, na forma da Lei N° 10.861, de
14 de abril de 2004, e que tivessem firmado convénio ou acordo de
cooperacdo com as redes da educagdo basica publica dos Municipios, dos
Estados ou do Distrito Federal, prevendo a participacdo dos bolsistas do
Pibid nas atividades de ensino-aprendizagem desenvolvidas em escolas
publicas da educagdo basica (BRASIL, 2007).

Sendo assim, o programa Pibid foi, ao longo de sua primeira edi¢do, um divisor
de &guas em relacdo a formacgédo de professores no Brasil, uma vez que, o Pibid/2007
se consolidou como um dos maiores programas de pesquisa e formacdo relacionada a
educagdo em nosso pais. Ao longo de sua primeira edigdo, esse programa conseguiu,
entre outras agdes, colaborar com a construgdo de uma rede de trocas de informacoes
intra e inter instituicdes participantes (universidade-escola, escola-escola,
universidade-universidade), informacdes essas relativas & melhoria da formagéo
docente em nosso pais. Ate entdo, antes da criagdo do programa Pibid, Souza (2006)

no elenca que:
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Em se tratando de politica educacional, verifica-se que a década de 1990
caracteriza-se por uma centralizacdo no Executivo, em todos 0s niveis,
por meio de emendas constitucionais, decretos e vetos, isto é, uma
ofensiva antidemocratica do governo federal. Presencia-se, dessa forma,
uma centralizacdo do poder no Ministério da Educacédo, passando este a
ser o principal responsavel pela definicdo dos rumos da educacdo.
Excluia-se, assim, a participacdo da sociedade e fazia-se da politica
educacional uma “colcha de retalhos” que, a cada governo, tomava
rumos diferentes, impedindo, por conseguinte, um processo permanente
de politica educacional de valorizagdo da educagdo e de correcdo de
rumos (SOUZA, 2006).

No tocante as politicas voltadas a implantacdo de programas destinados a
formacdo inicial e continuada de professores no Brasil tém-se, ao longo das ultimas
cinco decadas, um historico de programas desenvolvidos pelo governo federal e
alguns governos estaduais e municipais. Por exemplo, em plena ditadura militar
brasileira, nas décadas de 1960 e 1970, o governo federal implantou os programas
como Irdeb - Instituto de Radiodifusdo de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(1969), Projeto Minerva (1970) e “LOGOS” (1973). Todos esses programas tinham o
objetivo de qualificar a atuagdo de professores em sala de aula para,
consequentemente, melhorar o sistema de ensino brasileiro e, também, incentivar o
desenvolvimento do pais. Mesmo com os investimentos substanciais da ditadura, estes
programas nao conseguiram cumprir a maior parte dos objetivos pré-determinados.
Objetivos esses atrelados a modelos de ensino e aprendizagem até entdo
tradicionalistas, em que o mais importante na formacdo do professor é a carga de

conteddo tedrico que ele recebe e transmite aos seus alunos.

Ja nas décadas de 1980, 1990 e inicio dos anos 2000, o governo federal
desenvolveu programas como: FUNTEVE (1985), CEFAM — Centro Especifico de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (1999), Curso Veredas — Formacao
Superior de Professores a Distancia (2001), dentre outros. Entretanto, esses programas
davam orientacbes aos professores participantes, e esses educadores reproduziam
essas orientacGes em sala de aula. No entanto, estas a¢cdes ndo supriam as necessidades
educacionais da época, visto que na reproducdo ndo existe autonomia nem Senso
critico do docente, fato que vai ao encontro das necessidades escolares, pois ndo se

consegue criar ou construir um determinado saber.
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Com o intuito de iniciar uma mudanca gradativa no sistema educacional
brasileiro o programa Pro-Licenciatura — Programa de Formacdo Inicial para
Professores do Ensino Fundamental e Médio (2005) veio com outro tipo de proposta,

no que tange a formacéo de professores, uma vez que o documento aponta que:

Trata-se de um Programa de formac&o inicial voltado para professores que
atuam nos sistemas publicos de ensino, nos anos/séries finais do Ensino
Fundamental e/ou no Ensino Médio e ndo tém habilitacdo legal para o
exercicio da funcao (licenciatura). A valorizagdo da escola, do magistério
e o investimento no trabalho docente sdo fatores fundamentais e urgentes
para a reestruturacdo do sistema educacional brasileiro. Atualmente, o
desafio central da Educagdo Bésica, depois da quase universalizacdo do
Ensino Fundamental, é investir na qualidade de forma a garantir que a
escola seja um espaco em que, de fato, se ensine com eficiéncia e eficécia,
onde os alunos aprendam e construam os conhecimentos e as habilidades
condizentes com sua faixa etaria (MEC, 2005).

Com o Pro-Licenciatura, a maquina educacional brasileira passou a
compreender que o agente fundamental de transformacéo é o professor. Ele é o sujeito
que colocard em pratica as agdes pertinentes para que se tenha uma melhoria
substancial no sistema de ensino e aprendizagem, ou seja, é imprescindivel, antes de

qualquer outra acdo, investir no aprimoramento da formacao docente de nosso pais.

A partir do ano de 2003, com o governo do presidente Luiz Indcio Lula da
Silva (2003 — 2010), o sistema educacional brasileiro passou por mudancas ainda mais
significativas, pois outras questdes, no que tange a educacdo e, consequentemente a
formacgdo de professores, foram colocada em pratica. Uma mostra disto é a lei n°
11.502/2007 em que se estabeleceu a Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior) a seguinte finalidade:

[...] induzir e fomentar, inclusive em regime de colabora¢do com os
Estados, os municipios e o Distrito Federal e exclusivamente mediante
convénios com instituicBes de ensino superior publicas ou privadas, a
formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério,
respeitada a liberdade académica das instituicbes conveniadas [...]
(BRASIL, 2007, p.1).

Desta maneira, a Capes passou a ser uma das instituigdes propositoras de a¢des
voltadas a formacdo docente e, consequentemente, melhoria do processo de

desenvolvimento intelectual do brasileiro. Em sua primeira edi¢do, o Pibid foi uma
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politica publica da Capes com parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagéo (Fnde). O programa desenvolve acbes que visam melhorar a formacao
docente, oferecendo bolsas aos estudantes de licenciaturas plenas e, uma estrutura

didatico-pedagogica para o melhoramento da formacao desses bolsistas.

Para compreendermos a envergadura do programa Pibid, observemos os dados

disponibilizados pela Capes (2011):

Os bolsistas do Edital 2007 do Pibid atuam em 254 escolas da rede
pUblica da educacdo béasica. Sdo 1382 licenciandos realizando atividades
no Ensino Médio, 705 no Ensino Médio e anos finais do Ensino
Fundamental e 234 em outros niveis de ensino (Ensino Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental) (CAPES, 2011).

Como mencionado anteriormente, o Pibib/2007 é um programa com atuagdo
em diversas instituicdes de ensino superior do Brasil. A Tabela 2 mostra a disposicao

administrativa do Pibid em cada regido do Brasil, segundo a Capes (2011).

Tabela2: Dados da disposi¢cdo administrativa do Pibid em cada regido do Brasil.

Regido Coord. Coord. Supervisor Bolsista Escolas
Inst. Area.
Norte 7 41 74 363 30
Nordeste 13 64 155 705 70
Centro-Oeste 5 34 62 255 31
Sudeste 13 50 148 712 79
Sul 5 24 64 286 44
Total 43 213 503 2321 254

Fonte: CAPES, 2011

A estrutura basica do programa é feita da seguinte maneira: em cada instituicao
que possui 0 programa existe um coordenador institucional, que tem a funcao de gerir
todo o programa da instituicdo do centro de ensino superior em questdo. Na sequéncia
temos os coordenadores de areas, cuja tarefa é orientar as agfes dos pibidianos e
pibidianas nas escolas participantes do programa e, também, administrar o referido

subprojeto. A equipe de bolsistas, conta ainda com um supervisor por area, este
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supervisor é professor ou professora da escola publica onde os bolsistas do programa
estdo inseridos, e sua principal atribuicdo € propor as intervencdes que serdo
desenvolvidas pelos bolsistas nas escolas da rede estadual. Por fim, temos os bolsistas,
que tém o dever de desenvolverem a acles propostas e estudadas nas escolas

participantes do programa.

Sempre é bom lembrar que as atividades desenvolvidas pelos chamados de
pibidianos e pibidianas, ou seja os bolsistas, visam a inser¢do, gradativa, destes
licenciandos no ambiente escolar. Para que assim, estes futuros professores ja possam
estar ambientados com o dia a dia de um educador. Contudo, tem-se também vérias
discussdes e reflexdes sobre as praticas desenvolvidas por estes licenciandos, pois este
é o diferencial do programa Pibid, que é o pensar e o0 agir sempre com o respaldo de
um referencial tedrico, fato que, por conseguinte, eleva a qualificacdo deste futuro

professor.

Em relacdo as licenciaturas participantes do Pibid/2007, Capes (2011) nos

demonstra que:

Quase 87% dos bolsistas de iniciacdo a docéncia cursam licenciaturas de
Fisica, Quimica Biologia ou Matematica. Considerando que essas areas
foram definidas como prioritarias na Chamada Publica e que séo
disciplinas identificadas com maiores caréncias de professores nas
escolas, percebe-se que um dos objetivos do PIBID foi alcancado
(CAPES, 2011).

Vemos que, inicialmente, o Pibid priorizou atender aos cursos de Fisica,
Quimica, Matematica e Biologia. Esta medida vem ao encontro do atual cenario da
educacdo brasileira, no qual, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (BRASIL, 2003) - Inep - nos mostra que hd um grande déficit de
professores com formagéo especifica atuando no ensino médio. Ruiz, Ramos e Hingel

(2007), nos informam que:

No que tange a disciplina de Fisica, apenas 9% dos docentes atuantes
possuem formagdo especifica na area, sendo que na Quimica, somente
13% dos professores possuem formacdo inicial na disciplina (RUIZ,
RAMOS e HINGEL, 2007).
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A informacdo acima demonstra um dos porqués da institucionalizacdo do
programa Pibid, visto que, principalmente, na area das ciéncias da natureza, a
formacdo de professores é, ainda, bastante precaria, pois, além da baixa procura pelos
cursos de licenciatura em disciplinas voltadas para area das ciéncias exatas, se tém
ainda nesses cursos, métodos de formacdo docente um tanto quanto tradicionais de

ensino e, consequentemente, formagcao.

Por intermédio de leituras sobre o Pibid, constatamos que este programa pode
ser considerado uma forma insercdo na escola, em que os pibidianos e pibidianas
encontram o0 espaco para as primeiras experiéncias para o exercicio da docéncia, além,
é claro, destes estudantes de licenciaturas estarem em um sistema de troca de

informaces, no qual, tanto os bolsistas quanto a escola saem ganhando.

Nesta perspectiva, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
visa proporcionar uma maior significacdo a formacéo do professor, no ponto de vista
académico, pois temos a descoberta ou redescoberta dos valores vinculados a
atividade docente. Nesse sentido, se tem cada vez mais a necessidade de se extrair o
méaximo de informacdes acerca deste programa, para que possamos compreender sua

importancia no cendrio nacional, enquanto programa referéncia na formacéo docente.

Uma das questdes mais recorrentes em artigos sobre o Pibid e, também, em
encontros caracteristicos do programa, é sobre como se da especificamente a formacéo
docente por intermédio do programa Pibid. Para tanto, antes de discutirmos o suporte
que o Pibid proporciona ao processo de formacdo docente, vamos expor e discutir
como a maioria dos professores e professoras de nosso pais €, ou foi formada, para
que assim possamos identificar as concepgOes sobre formacdo docente que emergem

do Pibid/2007, mais especificamente, nos subprojetos quimica deste programa.
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2.2 O Modelo Tradicional de Formacgao Docente (Racionalidade Técnica)

No Brasil, ao longo das décadas de 1960, 1970, 1980 e 1990, o modelo de
formacédo de professores mais comum relacionou-se a chamada racionalidade técnica,
em que, segundo Schon (1998), o professor e visto como um técnico, um especialista
que rigorosamente pde em pratica as regras cientificas aprendidas e treinadas na

universidade.

As origens desse tipo de formacdo estdo localizadas no século XIX, com a
vertente positivista de pensamento. Segundo Paim (2005) essa vertente positivista

Versa em:

Com o avango da modernidade capitalista, sobre tudo a partir da segunda
metade do século XIX, passou-se a organizar as atividades humanas cada
vez mais calcadas em perspectivas técnicas e racionalizadoras. A ciéncia e
a técnica passaram a agir em conjunto, tentando controlar, racionalizar,
medir, comprovar, avaliar as agdes humanas. Pretendiam, “redimir o
homem, oferecendo-lhe o0s seus conhecimentos e possibilidades
instrumentais”, como se essas leis, normas ¢ a¢des nao fossem criagdes
humanas, como se a natureza determinasse por si sO este processo em
curso: acabaram almejando fazer do homem um produto objeto, negando-
Ihe a historicidade e a capacidade de producéo autbnoma (PAIM, 2005, p.
82).

Constatamos que, ao longo do tempo o homem vem perdendo sua
subjetividade a cada ano, uma vez que, a sociedade, como um todo, impde uma
maneira de agir e de se portar totalmente isenta de autonomia. A formacgéo docente no
Brasil pautou-se por praticas que se aproximam da racionalidade técnica,

principalmente no periodo da ditadura militar. Paim (2005, p. 92) nos esclarece que:

Um professor sem aprofundamento tedrico, ndo precisa entender o que
estd embutido no conteldo que devera ensinar e, muito menos, saber
como este conteldo/conhecimento foi produzido. Boa parte da formagdo
de professores no Brasil durante a Ditadura Militar — 1964-1985 esteve
voltada para a formagdo de técnicos, ou seja, de professores com
habilidade técnicas. (PAIM, 2005).
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Entretanto, antes de darmos sequéncia a discussdo em relacdo as origens da
racionalidade técnica no Brasil, é necessario estabelecermos corretamente o que
fundamenta racionalidade técnica. Existem, atualmente, inUmeros estudiosos que
formulam e discutem esse tipo de racionalidade. Por conseguinte, Schén (1998) foi

uns dos primeiros estudiosos a discutir esta tendéncia, para ele:

A racionalidade técnica baseia-se em uma visdo objetivista da relacdo do
profissional de conhecimento com a realidade que ele conhece. Nessa
visdo, os fatos sdo o que sdo e a verdade das crengas é passivel de ser
testada estritamente com referéncia a elas. Todos os desacordos
significativos sdo solucionaveis, pelo menos em principio, tomando-se 0s
fatos como referéncia. Todo o conhecimento profissional baseia-se em um
alicerce de fatos (SCHON 1998. p. 39).

A partir das palavras de Schén, comecamos a compreender 0 bojo em que esta
inserido esse modelo de agir e pensar. Nesta perspectiva, notamos que o profissional
esta sempre preocupado com a instrumentalizacdo de seu trabalho. Este profissional
deve alcangar sua meta por meio da aplicacdo de acdes pré-determinadas, em que se

tem todo um cronograma para atingir seu objetivo final.

Em consequéncia ao que ja foi exposto, vemos que um profissional com viés
na racionalidade técnica, é aquele que segue regras meticulosamente tracadas e
pautadas no pragmatismo que marca uma postura tecnicista, em que o objetivo a ser
cumprido, na maior parte das vezes, € livre de questionamentos ou reflexdes sobre o

porgue de uma determinada acao.

No tocante a formacao de professores, principalmente professores da area das
ciéncias exatas, a racionalidade técnica, segundo Rosa (2004), é fruto de uma tradicdo
académica que se apoia na premissa de que o dominio de uma matéria (o conteudo) é
0 mais importante para formacdo de um professor. Vemos, entdo, que o modelo de
formacdo de professores vinculado & racionalidade técnica € pensado e articulado
dentro de uma ldgica curricular, em que a intencdo da atividade docente € ministrar

uma carga de conteidos que nédo abra possibilidade de flexibilizacdo deste curriculo.

31



Schon (1998) relata 0 modelo de formacdo docente inserido na racionalidade

técnica da seguinte maneira:

Do ponto de vista do modelo da Racionalidade Técnica, institucionalizada
no curriculo profissional, o conhecimento real reside nas teorias e técnicas
da ciéncia basica e da ciéncia aplicada. Consequentemente, essas
disciplinas deveriam vir primeiro. Habilidades no uso de teoria e técnica
para resolver problemas concretos deveriam vir mais tarde, quando o
estudante aprendesse a ciéncia relevante, primeiro porque ele ndo pode
aprender habilidades de aplicacdo até que ele tenha aprendido
conhecimento aplicavel e segundo porque habilidades sdo uma espécie de
conhecimento ambiguo e secundario. Existe um incdmodo em chama-lo
de conhecimento (SCHON, 1998, p.26).

O excerto de Schon nos leva a pensar sobre a identidade da profissédo professor

a partir da racionalidade técnica, pois segundo o que ja foi exposto, um docente

formado a partir dessa matriz tem a tendéncia em construir suas estratégias didaticas a

partir de regras de ensino. A reflex&o sobre o processo de ensino-aprendizagem néo

ocupa destaque nessa matriz, sendo gque a técnica seria suficiente para o alcance do

objetivo educacional do ensino dos contetidos escolares.

Em outro sentido, acreditamos que a profissionalizacdo docente seria mais bem

construida a partir de estratégias de formacdo que levassem os professores a

constituirem autonomia. Nesse sentido, Tardif (2000) aponta que o conhecimento

profissional exige:

Autonomia e discernimento por parte dos profissionais, ou seja, ndo se
trata somente de conhecimentos técnicos padronizados cujos modos
operatorios sdo codificados e conhecidos de antem&o, por exemplo, em
forma de rotinas, de procedimentos ou mesmo receitas (TARDIF, 2000).

Em contrapartida, vemos que o professor formado em referenciais tecnicistas,

ndo assume a postura proposta que, epistemologicamente, um profissional,

comprometido com sua funcéo, deveria assumir. Tardif (2000) chama a epistemologia

da pratica profissional de estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos

profissionais em seu espaco de trabalho.
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A postura adotada por um professor mais técnico contrapde-se a uma atitude de
pericia profissional, ou seja, uma postura de conhecimento estratégico ou autbnomo
acerca de uma determinada fungdo. Nos ultimos 20 anos no Brasil, surgiram algumas
propostas para melhorar a formagdo docente, porém, varias sem sucesso. Para Tardif
(2000):

Deste ponto de vista, em educacéo, a profissionalizacio pode ser definida,
em grande parte, como uma tentativa de reformular e renovar os
fundamentos epistemoloégicos do oficio de professor e educador, assim
como a formagdo para o magistério. Todos os esforgos realizados nos
Gltimos 20 anos para construir um repertorio de conhecimentos especifico
ao ensino véo nessa dire¢do, bem como as numerosas reformas visando a
definir e a fixar padrdes de competéncia para a formagdo dos professores
e para a pratica do magistério. Se esses esforcos e reformar forem bem
sucedidos, o ensino deixard, entdo, de ser um oficio para torna-se uma
verdadeira profissdo, semelhante a profissio de um médico ou as
profissGes de engenheiros de advogados (TARDIF, 2000).

Em decorréncia do que ja foi demonstrado até agora, com relacdo ao agir
docente, vemos o0 quanto o ensino é paradoxal, uma vez que identificamos numerosas
concepgbes sobre a formacdo docente, fato esse que nos leva a refletir sobre a
responsabilidade vinculada aos cursos de licenciatura. Voltando agora a discussdo
sobre o0 que é racionalidade técnica, encontramos trés modelos de formacdo de
professores dentro do referido assunto. Segundo Diniz-Pereira (2008) estes modelos se

sustentam em:

Modelo de treinamento de habilidades comportamentais, no qual o
objetivo é treinar professores para desenvolverem habilidades especificas
e observaveis; modelo de transmisséo, no qual o contetdo cientifico e/ou
pedagdgico € transmitido aos professores, geralmente ignorando as
habilidades praticas do ensino; modelo académico tradicional, o qual
assume que o conhecimento do contetdo disciplinar e/ou cientifico é
suficiente para 0 ensino e que seus aspectos praticos podem ser
aprendidos em servico (DINIZ-PEREIRA, 2008).

Esses modelos pautaram fortemente a formagdo dos professores no Brasil.
Todavia, o professor formado a partir desses referenciais tem sua capacidade reflexiva

condicionada a técnicas previamente definidas e que “garantem” o sucesso profissional.
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Assim, atitudes reflexivas ficam subjugadas a normas e procedimentos didaticos pré-
estabelecidos, segundo os quais existe uma meta a ser cumprida e para tanto s6 é

necessario colocar em pratica o que foi transmitido na universidade.

Em relacéo a funcdo do professor do ponto de vista técnico, Rosa (2004, p. 61),

nos relata que:

Desta forma, do ponto de vista técnico, o professor é visto como um
implementador de propostas curriculares, um transmissor de saberes e um
avaliador de “produtos” de aprendizagem. Isto porque, na racionalidade
técnica, aprendizagem é produto obtido por meio da elaboragdo de um
conhecimento de interesse tipicamente instrumental, na forma de
explicacOes cientificas (ROSA, 2004).

O professor formado a partir do viés da racionalidade técnica assume uma
postura passiva frente aos modelos educacionais, materiais didaticos e suportes
educacionais que tém disponiveis. Suas a¢fes sdo elaboradas a partir de um referencial

determinado na emenda do componente curricular que ele ministra.

Além do mais, a formacdo de professores seguindo uma vertente direcionada
para a chamada pratica ndo reflexiva vai ao encontro das propostas politicas de ensino.
No0ssos governantes nos passam a impressdo que o sistema educacional deve se

fundamentar em a¢des padronizadas que abrangem toda a sociedade.

No campo das politicas educacionais, existem modelos de formagdo de
professores fundamentados na linha da racionalidade técnica, um exemplo bem claro
de tal fato, sdo os programas de formacdo docente de curta duragdo (alguns até ja
foram mencionados nos inicio desta se¢do). Com intuito de suprir a caréncia de
professores, o governo federal inseriu, no periodo da ditadura militar, programas de
curto-medio prazo de formacdo de professores, o resultado deste tipo de formacéo
ficou muito abaixo do esperado, uma vez que se teve a formacdo de tecndélogos da

educacdo e nédo professores.

E para aqueles que pensam que, na atual conjuntura educacional, a

racionalidade técnica vem perdendo forga, Schon (1998, p. 229) sugere que: “a
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racionalidade técnica ndo esta de maneira alguma morta; ao contrario, esta em
ascensdo, ou, melhor dizendo, parece estar em ascensdo em alguns lugares e em
declinio em outros”. Podemos estabelecer uma relacdo entre o excerto de Schon,e a
analise dos subprojetos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

(Pibid), conforme veremos ao longo do texto.

A partir da proposigéo acima e investigando os modelos de formacao docente
vigentes no pais, constatamos que o Brasil € um destes lugares do mundo que,
gradativamente, o sistema de ensino pautado na racionalidade técnica vem perdendo
adeptos. Entretanto, sabemos que para ultrapassarmos essa concepc¢do de formacéo
ainda é necessario muito empenho e dedicacdo na implantagdo de novas politicas que
vao ao encontro com os novos modelos de formacdo docente. Para tanto, Ndvoa

(1999) nos explicita o seguinte:

Ao longo da sua historia, a profissdo de professores tem oscilado entre
modelos académicos, centrados nas instituicdes e em conhecimentos
fundamentais, e modelos politicos, centrados nas escolas e métodos
aplicados. E preciso ultrapassar essa dicotomia, que ndo tem hoje
qualquer pertinéncia, adotando modelos profissionais, baseados em
solucBes de partenariado entre as instituicbes de ensino superior e as
escolas com um reforco de espaco de tutoria e de alternancia (NOVOA,
1999, p. 26).

Discutir a formacao de professores requer muito cuidado e pericia, uma vez
que estamos tratando de acBes humanas. Sabe-se que hoje, segundo as pesquisas no
ramo da educacdo, o modelo de formacdo docente estritamente baseado na
racionalidade técnica, pode ndo ser a melhor forma de formacgdo e atuacdo docente.
Todavia, existem estudiosos que ndo rejeitam por completo os moldes de atuacdo
docente da racionalidade tecnica, pois a carga conteudista tem sua importancia em um

processo de ensino e aprendizagem, tanto é que, Rosa (2004) nos propde o seguinte:

E evidente que o conhecimento especifico é condicdo fundamental para
acdo docente, contudo acreditamos que o papel dos programas de
formac&o inicial/continuada precisa ir além dessa perspectiva de aquisi¢do
de conceitos cientificos. Isto porque, se as acdes ficarem restritas a este
campo, mais uma vez teremos a reproducdo do modelo baseado na crencga
em solucbes meramente técnicas para problemas educacionais (ROSA,
2004, p. 29).

35



Desta maneira, e investigando um pouco mais sobre os processos de formacéo
docentes existentes no Brasil, detectamos na literatura que um dos maiores defensores
da formacdo docente pautada na racionalidade técnica sdo os proprios professores
formadores de futuros educadores (pelo menos grande parte, ainda), pois, geralmente,
estes professores universitarios tiveram uma formacéo totalmente direcionada para 0s
moldes tradicionais de ensino (técnicos), em que o dominio do conteudo era a
principal e, em alguns casos, Unica funcdo do professor, ou seja, supbe-se que eles ndo
tiveram contato com outras vertentes formativas de educadores. Maldaner e Schnetzler

(1998) discorrendo sobre este assunto, nos sugerem que:

Pode ser apontada como uma das responsaveis pela crise das
licenciaturas e dos processos de formacao de professores de modo geral
no ambito das préprias universidades. Forma-se, sempre mais, a
convicgdo, entre os professores universitarios, responsaveis pela
formacdo especifica do professor, e os pesquisadores educacionais, de
que somos incapazes de formar bons professores. Os professores
universitarios ligados aos departamentos e institutos das chamadas
ciéncias exatas mantém, de alguma forma, a atual convic¢do de que
basta uma boa formagéo cientifica basica para preparar bons professores
para o ensino médio e fundamental, enquanto os professores da
formacdo pedagdgica percebem a falta de uma visdo clara e mais
consistente dos conteldos especificos, por parte dos licenciandos em
fase final de sua formacdo, impedindo a sua reelaboragdo pedagdgica
para torna-los disponiveis e adequados a aprendizagem de jovens e
adolescentes. Ou seja, 0 ensino de disciplinas de psicologia, sociologia,
metodologias, didatica, legislacdo e praticas pedagégicas, ndo se
“encaixam” sobre aquela “base cientifica” construida na outra instancia
académica. E essa separacdo que impede que se pense 0s cursos de
formacdo de professores como um “todo” (MALDANER e
SCHNETZLER, 1998. p.199).

Maldaner e Schnetzler (1998) identificam, entdo, que um dos cernes da
problematica relacionada a formacgédo docente no Brasil € a prdpria universidade, que por
meio de seu corpo docente traz uma visdo um tanto quanto tradicionalista e antiquada de
formacdo de professores. Sendo assim, nos deparamos com outra vertente de formacéo

docente, discutida logo a seqguir.
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2.3 O Modelo Reflexivo de Formacgao Docente (Racionalidade Pratica)

Pensando no que ja foi exposto e discutido em relacdo a racionalidade técnica,
nos aproximamos de outra vertente de formacdo e atuacdo docente, o chamado
racionalismo préatico. Carr e Kennis (1988) contrapondo-se a categoria do técnico,

relatam que a racionalidade pratica:

Implica em concepgBes que procuram levar em conta a complexidade da
acdo docente. Do ponto de vista do prético, o professor ¢ um facilitador
do dialogo, da comunicagio e da participacdo entre pares. E incitador de
projetos pessoais, valorizando os saberes dos alunos, concebidos como
sujeitos autbnomos com identidades proprias (CARR e KEMMIS, 1988,
p. 88).

Essa contraposicao coloca em lados opostos a racionalidade técnica da prética.
A linha de formacdo e atuacdo docente vinculada ao racionalismo pratico teve suas
primeiras manifestagdes mais incisivas no inicio dos anos 1980, quando com a ajuda
do pensamento de Schon a criticidade em relagdo a maneira tecnicista de ensino
ganhou adeptos e, conseguentemente, comegou a ser repensada. Vemos que dentro, no
ambito da concepcdo racional préatica, a acdo docente ganha uma nova estratégia e um
novo impulso em relacdo ao entendimento das praticas educativas. Nao existe aquela
formag¢do em que o professor ¢ preparado na universidade “aprendendo tudo que
necessita”, e depois vai ao mercado de trabalho ndo sentindo a necessidade de se
aperfeicoar ou refletir sobre o porqué e como realiza a tarefa de ensinar. Nesta nova

perspectiva de formacao e atuacdo docente, Tardif (2002) corrobora que:

Esses conhecimentos exigem também autonomia e discernimento por
parte dos profissionais, ou seja, ndo se trata somente de conhecimentos
técnicos padronizados cujos modos operatorios sdo conhecidos de
antemdo [..] mas, tanto em suas bases tedricas quanto em suas
consequiéncias praticas, os conhecimentos profissionais sdo evolutivos e
progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma formacao continua e
continuada (TARDIF, 2002, p. 248-249).

A formacéo a partir da racionalidade prética € algo vinculado a simultaneidade,
em que o professor é instigado diariamente a buscar novas estratégias e novos
métodos de ensino. O educador vé sua sala de aula ndo como um todo, mas sim com

um lugar cheio de particularidades onde cada aluno tem sua fundamental importancia
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para construcdo de um determinado saber. Ndo obstante, o aluno também tem sua
devida funcdo. Ele deve estar propicio a participar do processo de ensino e
aprendizagem proposto pelo racionalismo pratico, tanto é que Schén (1998) nos expde

que:

A construcdo de um relacionamento que conduza a aprendizagem comeca
com o estabelecimento implicito ou explicito de um contrato que coloca
expectativas para o dialogo: O que cada um dara e recebera um do outro?
Do que cada um responsabilizarda o outro? Essas perguntas ndo sdo
respondidas de uma sé vez no inicio (ainda que as interagGes iniciais
possam dar o tom para as posteriores), mas sdo continuamente levantadas
e resolvidas de novas maneiras através da vivéncia do ensino pratico
(SCHON 1998, p. 130).

O professor espera do aluno seu comprometimento, sua atencdo e dedicacao
acerca daquilo que ele ensina, e 0 estudante espera do seu educador 0os mesmos
quesitos, atencdo e dedicagdo, para que assim ambos consigam cumprir o0 objetivo

proposto, que é a construcao de um conhecimento novo.

No entanto, o professor que vislumbra vincular suas préaticas escolares ao
ensino reflexivo (racional pratico), necessita, antes de tudo, de pericia sobre aquilo
que pensa e, por conseguinte, procura fazer. O ponto central da racionalidade préatica é
0 desenvolvimento de acbes autbnomas em que pese ao docente conseguir dar o
devido significado a um determinado fato educacional. Para isso, Schon (1998) sugere
que é necessario para ao professor, antes de qualquer coisa, a reflexdo sobre aquilo
que ele faz, processo esse intitulado por Schon de reflexdo-na-acdo, que para este
pesquisador da educacdo é a caracteristica fundamental de um profissional

competente, pois:

A criacdo de um ensino pratico demanda tipos de pesquisa que sdo novos
a maioria das escolas profissionais: pesquisa sobre a reflexdo-na-acédo
caracteristica de profissionais competentes, especialmente em zonas
indeterminadas de pratica, e pesquisa sobre a instru¢do e a aprendizagem
no fazer. Se ndo procederem assim, serd dificil para as escolas determinar
como sdo suas concepcgdes anteriores de conhecimento profissional e
ensino estdo colocadas em relacdo as competéncias que sdo centrais a
pratica e ao ensino pratico. Seus esfor¢os para criar um ensino pratico
reflexivo podem produzir apenas uma nova versdo de um curriculo dual,
no qual o ensino de sala de aula e a pratica ndo tém entre si qualquer
relacio possivel de discernir (SCHON 1998, p. 133).
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Ao lermos o trecho acima, vemos que a pesquisa também esta inserida no bojo
da prética reflexiva. A atitude de reflexdo-na-acdo € justamente a pesquisa que 0
docente faz sobre o como e 0 porqué se da o processo de construcdo de conhecimento
dos sujeitos participantes de um processo de ensino e aprendizagem. Pesquisa esta que
tem o intuito de conseguir alcancar os objetivos propostos pelo professor reflexivo, ou
seja, tem-se um processo todo estruturado na autonomia de atuacdo docente. N&o
obstante, um dos cuidados que o professor reflexivo deve se ater é para o fato de que
ainda existem muitas divergéncias sobre como alcancar a autonomia proposta no viés

da racionalidade pratica.

Um dos maiores desencontros em relacdo a insercdo da préatica reflexiva séo as
orientacdes que alguns cursos de formacdo continuada de professores passam aos seus
participantes. Com discursos assemelhados a proposta racional prética, os ministrantes
destes cursos instigam e orientam seus participantes a vincularem suas praticas
escolares a a¢bes “inovadoras” (existe a transmissdo de uma série de orientacBes a
serem desenvolvidas no ambiente escolar), entretanto, como ja dito, sabemos que um
dos principais suportes da racionalidade pratica é a autonomia assumida pelo professor
que realiza este método. Na reproducdo de orientacdes ndo existe autonomia de
reflexdo e nem senso critico que sdo fatores inerentes ao ensino préatico, portanto, se
tem ai um ciclo vicioso, em que os professores pensam que estdo trazendo algo
inovador, mas, na verdade, eles sé estdo repetindo algo que pode ou ndo ser proveitoso

para a aprendizagem dos alunos.

Diante do que ja foi exposto, a pratica na construcdo de saberes na direcao
paralela ao ensino reflexivo se afasta bastante da proposta racional técnica. Pérez-
Gomes (1993) nos propde uma possivel forma de atuagdo docente no viés do

pensamento reflexivo:

Quando o professor reflete na e sobre a acdo converte-se num
investigador na sala de aula: afastada da racionalidade instrumental, o
professor ndo depende das técnicas, regras e receitas derivadas de uma
teoria externa, nem das prescri¢des curriculares impostas do exterior (...).
Ao conhecer a estrutura da disciplina em que trabalha e ao refletir sobre o
ecossistema peculiar da sala de aula, o professor ndo se limita a deliberar
sobre os meios, separando-os da definicdo do problema e das metas
desejaveis, antes constréi uma teoria adequada a singular situagdo do seu
cenéario e elabora uma estratégia de acdo adequada (PEREZ-GOMES,
1993).
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O fator mais inerente a racionalidade pratica € a investigacdo. O profissional
que usa de tal estratégia vé o seu campo de trabalho, neste caso, a escola; como um
lugar propicio ao diagnostico e a construcdo de novos saberes ou conhecimentos, pois,
por meio de sua visdo subjetiva e autbnoma de fatos recorrentes a sua pratica, o
professor constrdi varias situacfes propositivas acerca de determinadas a¢6es didatico-
pedagdgicas. A medida que este adepto do ensino reflexivo investiga, reflete e age em
seu ambiente de trabalho ele se insere cada vez mais em ag¢des que podem contribuir
naturalmente para construcdo de relacbGes didatico-pedagdgicas mais proveitosas.
Desta maneira, vemos 0 comprometimento que nasce a partir das praticas reflexivas,

tanto é que Schon (1998) nos expbe o seguinte, sobre como se da o processo reflexivo:

Existe primeiramente, um momento de surpresa: um professor reflexivo
permite-se ser surpreendido pelo que o aluno faz. Num segundo momento,
reflete sobre esse fato, ou seja, pensa sobre aquilo que o aluno disse ou fez
e, simultaneamente, procura compreender a razdo por que foi
surpreendido. Depois, num terceiro momento, reformula o problema
suscitado pela situacdo; talvez o aluno ndo seja aprendizagem lenta, mas,
pelo contréario, seja eximio no cumprimento das instru¢fes. Num quarto
momento, efetua uma experiéncia para testar a sua nova hipétese; (...) este
processo de reflexdo-na-agdo ndo exige palavras (SCHON, 1998, p. 83).

Com a analise do processo de reflexdo-na-acdo proposto por Schén (1998) e
demonstrado acima, vemos que o professor é o sujeito responsavel pela significacdo
que deve surgir em um processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, é necessario,
antes de tudo, pensar como se da a formacdo docente. Um dos maiores problemas em
relacdo a formagdo de professores é a estrutura curricular vigente nas instituicdes de
ensino superior. Geralmente, estes curriculos normativos estdo fundamentados em
acdes que primam pela insercdo de principios cientificos relevantes, depois, aplicacao
destes principios e, ao final do curso de licenciatura, a pratica, em que por meio de um
breve periodo de estagio supervisionado as agdes apreendidas durante todo curso sao
colocadas a “prova” por meio de poucas aulas ministradas no ambiente escolar, sob a

supervisdo de um professor formador.

Para se introduzir as chamadas praticas reflexivas no dia a dia de um professor
€ necessaria a insercdo das praticas escolares ja no inicio dos cursos de licenciaturas,

pois, assim, o futuro professor serd instigado, prematuramente, a refletir sobre sua
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formacdo, sobre os problemas enfrentados pelos professores mais experientes e as
oportunidades de pesquisa e investigacdo acerca da acdo docente. Tanto é que,
Pimenta (2002) nos sugere que Schon defende a introducdo do futuro professor, desde

0 inicio de sua formacdo, no universo da pratica, pois:

Ele aprenderia a ser professor refletindo sobre sua pratica,
problematizando-a, distinguindo as dificuldades que ela coloca, pensando
alternativas de solucdo, testando-as, procurando esclarecer as razdes
subjacentes a suas ac¢les, observando as reaces dos alunos, verificando
como aprendem, procurando entender o significado das questbes e das
respostas que eles formulam (PIMENTA, 2002, p. 91).

Defendemos que, desta maneira, a relacdo existente entre teoria e préatica
caminhariam na mesma dire¢cdo e na mesma velocidade, uma vez que, a medida que 0s
conhecimentos estruturados em alicerces teodricos fossem sendo construidos, a
perspectiva de valorizagdo do conhecimento pratico, também, vai se estabelecendo

com fator relevante, inerente e pertinente a acdo docente.

Atendo-se a este ponto de vista, o professor reflexivo deve se policiar
constantemente para questdo relativa a funcdo da teoria e da pratica na acdo docente,
pois o professor deve ter o discernimento de que a teoria ndo existe para fundamentar
a pratica e nem vice e versa, tanto que Carr e Kemmis (1988) discutem da seguinte

maneira:

Isto ndo significa que a relacdo entre o tedrico e o pratico seja tal que a
teoria “implique” na pratica, nem eu se “derive” da pratica, nem sequer
que “reflita” a pratica. Trata-se de (...) que a teoria informe e transforme a
pratica, ao informar e transformar as maneiras em que a pratica se
experimenta e entende. Isto €, transicdo da teoria para a pratica como tal,
mas sim do irracional ao racional, da ignoréncia e da rotina ao
conhecimento e a reflexdo. Interpretando dessa maneira a teoria
educativa, fechar o hiato entre o tedrico e o pratico ndo sera questdo de
melhorar a eficacia pratica das teorias que os professores utilizam para
conceitualizar suas proprias atividades (CARR e KEMMIS, 1988, p. 128)

Concomitantemente, vale relembrar que o racionalismo pratico ndo prima pela
extincdo da carga conteudista de ensino, uma vez que o conteudo tedrico tem

fundamental importancia em uma aula de quimica, por exemplo. O modo de agir de
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maneira autdnoma e reflexiva, caracteristicos do racionalismo pratico, valoriza a acao
e investigacdo da didatica e da pedagogia no ambiente escolar, sem, contudo, tirar o
alicerce tedrico embutido no ensino de uma determinada disciplina. O contetdo tem
fundamental importancia, entretanto existem maneiras mais eficientes desta carga

teorica ser abordada. Em funcdo disto e, conforme Freire (1998):

Néo ha, e nunca houve nem pode haver educagdo sem conteudo, a nao ser
que os seres humanos se transformem de tal modo que 0s processos que
hoje conhecemos como processos de conhecer e de formar percam seu
sentido atual. O ato de ensinar e aprender, dimens6es do processo maior —
o de conhecer — fazem parte da natureza educativa. N&o hé educagdo sem
ensino, sistematico ou néo, de certo contelido. E ensinar é verbo transitivo
— relativo. Quem ensina, ensina alguma coisa — conteddo — a alguém —
aluno (FREIRE, 1998, p. 168).

Nas palavras de Freire (1998) é possivel notar a importancia do contetdo
tedrico no processo educacional. Uma das fun¢Bes do professor adepto do modelo
racionalista pratico de ensino é proporcionar novas maneiras de se investigar a
realidade que este aluno esta inserido. Sendo assim, esse estudante participa
ativamente na construcdo de fatos que sdo recorrentes ao seu dia a dia. Para tanto,
além de refletir-na-acdo e agir de maneira independente, o professor racional pratico
deve cumprir seu papel de “respondedor do maior numero de perguntas possiveis”, tal

fato é tdo verdade que Schon (1998) tramita que para Tolstoy (1864/1967):

O melhor professor é aquele que tem, na ponta da lingua, a explicacéo do
que esta incomodando o aluno. Essas explicagbes ddo ao professor o
conhecimento do maior nimero possivel de métodos, a habilidade de
inventar novos e, sobretudo, ndo uma adesdo cega a um dos métodos, mas
compreensdo de que todos os métodos sdo unilaterais e de que o melhor
seria aquele que responde da melhor forma a todas as possiveis
dificuldades apresentadas por um aluno, ou seja, ndo um método, mas
uma arte e um talento... Todo professor deve... considerando todas as
imperfei¢des na compreensdo do aluno ndo como um defeito do aluno,
mas como um defeito em sua propria instrucdo, empenhar-se para
desenvolver em si mesmo a habilidade de construir novos métodos.
(SCHON, 1998).

Sendo assim, o professor deve assimilar cada questionamento feito como
unico, para que ele possa usar seu discernimento de maneira plausivel com as

expectativas de seu aluno. Como conseguinte este educador deve perceber e ficar
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atendo para ndo encarar a acdo docente como uma reproducdo de conhecimentos
transmitidos enciclopedicamente aos seus alunos, pois assim ele estaria deixando de
lado os preceitos reflexivos e se vinculando a praticas tecnicistas. aos ideais racionais
técnicos de ensino. Sendo assim, desta maneira os alunos em questdo entenderiam a

aula como um momento de mera apresentacdo sem problematizar as informagoes.

Carr e Kemmis (1988) apontam que a constru¢do do conhecimento com 0 Viés
da racionalidade pratica é essencialmente participativa e colaborativa, pois quando
grupos trabalham conjuntamente no estudo de sua propria praxis individual tem-se a

estruturacdo de uma ideia tendenciosamente pratica.

A formacdo docente pautada na racionalidade pratica exige empenho e
orientacdes pertinentes dos formadores de professores. Esses docentes tém como foco
uma pratica que seja reflexiva primeiro para ele mesmo e que problematize a formagao

de professores. Desta maneira Pérez-Gomes (1993) descreve o seguinte:

Uma vez que ndo é possivel ensinar o pensamento pratico, a figura do
supervisor ou tutor universitario adquire uma importancia vital. O
supervisor ou tutor, responsavel pela formagdo pratica e tedrica do
professor, deve ser capaz de atuar e refletir sobre sua prépria acdo como
formador. Deve perceber que sua intervencdo é uma prética de segunda
ordem, um processo de didlogo reflexivo sobre as situacdes educativas
(PEREZ-GOMES, 1993, p. 106).

Atualmente sdo poucos os criticos do racionalismo pratico, uma vez que fica
um tanto quanto dificil negar as boas evidéncias que a abordagem reflexiva
proporciona. Busca-se hoje encontrar o equilibrio entre as praticas reflexivas e a carga
conteudista que o processo de ensino e aprendizagem carece. Para tanto, tem-se a
necessidade de conhecer e expor as concepgdes sobre as duas maneiras de atuacao
profissional, em relacdo a esta exposi¢do, Schon (1998) discute que quando a
investigacdo permanece privada, é provavel que ela também permaneca tacita, ou seja,

ndo se tem a necessidade de explicar as ideias aos outros, e até a nés mesmos.

Na perspectiva de encontrar a medida certa entre o ensino reflexivo e as
abordagens conteudistas, o professor pode questionar constantemente o conhecimento

tedrico a fim de transforméa-lo em um saber complexo e articulado ao contexto em que
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ele é produzido. Acreditamos que uma maneira de o professor articular o ensino dos
conteddos de modo reflexivo seria conhecer a epistemologia dos conceitos e 0
contexto de sua producdo. Segundo Fiorentini, Souza e Melo (1998), “s6
questionamos algo que conhecemos profundamente”, ou seja, mais uma vez, vale
lembrar, que ndo se almeja extinguir a carga conteudista no ensino com a abordagem
racional pratica, mas sim trabalhar maneiras diferentes das tradicionais de se abordar
um determinado contetdo. Todavia, existe uma série de abordagens relacionadas as
praticas que possam ser mais significativas do ponto de vista do processo ensino-
aprendizagem pela abordagem da racionalidade préatica. Desta maneira, Dewey (1974)

discorre:

Uma série de relatos cuidadosos, em constante multiplicacdo, em
condi¢Bes que a experiéncia mostrou, em casos reais, serem favoraveis e
desfavoraveis a aprendizagem, viria a revolucionar toda a questdo do
método. O problema é complexo e dificil. Aprender envolve... pelo menos
trés fatores: conhecimento, habilidade e carater. Cada um desses deve ser
estudado. Julgamento e arte sdo necessarios para selecionar, a partir das
circunstancias totais de um caso, quais elementos sdo condi¢des casuais
da aprendizagem, quais sdo influentes e quais sdo secundarios ou
irrelevantes. Imparcialidade e sinceridade sdo necessarias para manter-se
ciente dos insucessos da mesma forma que 0s sucessos e para fazer
estimativas dos graus relativos de sucesso obtido. Observacéo treinada e
aguda € necessdria para detectar as indicacbes de processo na
aprendizagem e, mais ainda, identificar suas causas, um tipo de
observagdo muito mais habilidoso do que é preciso para observar o
resultado de teste mecanicamente aplicados (DEWEY 1974, p. 181).

Baseando-me nas ideias expostas e discutidas acima, vemos que a formacéo de
professores com respaldo da abordagem racionalista pratica pode ser por ora uma das
melhores maneiras de se trabalhar a formacdo de professores, pois com 0 ensino
reflexivo busca-se aproveitar a0 maximo a capacidade intelectual do professor, pois
ele é instigado rotineiramente a trabalhar com situagfes novas que exigem
competéncia, discernimento, pericia e habilidade, dentre outros fatores. Sendo assim,
o professor ou a professora sempre esta num processo de construcdo e reconstrucédo de

ideias e, consequentemente, conhecimento.

Em sintese, para a formulacdo, generalizada, das concepcOes reflexivas de

ensino seria necessario o desenvolvimento de reformas educacionais que, entre outros
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fatores, primam pela valorizacdo da atividade docente. No entanto, para que a classe

de professores adquira este reconhecimento é necesséaria também, uma boa formagéo.
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SECAO Il
A racionalidade técnica e pratica nos Subprojetos Quimica do
Pibid/2007

Como ja mencionado na se¢do anterior, os subprojetos quimica do Pibid/2007
foram construidos a partir das concepgcbes que cada proponente (coordenadores de
area) do Pibid tinha sobre a formacdo de professores, ou seja, tendo por base a
autonomia intelectual na construcdo dos subprojetos. Este trabalho, estudou 10
subprojetos quimica da primeira edicdo do programa Pibid com intuito de expor,
discutir e, consequentemente, produzir conhecimento cientifico sobre as proposicoes

gue emergem da analise dos documentos.

Com a meta de se conseguir estabelecer os saberes sobre formacdo docente no
viés da racionalidade técnica e pratica, selecionamos dois subprojetos quimica de cada
regido do Brasil. Sendo assim, foi possivel revelar como se alicercou alguns
subprojetos do programa Pibid, visto que conseguimos abarcar de Norte a Sul e de
Leste a Oeste, as particularidades e as diferencas existentes nos documentos colocados

sob investigagé&o.

Ao longo desta trajetéria, encontramos uma diversidade de abordagens
metodoldgicas cujo intuito aponta desde a qualificacdo da formacdo do futuro
professor de quimica até a melhoria da estrutura ou espaco fisico das escolas da
educacdo basica participantes do Pibid. Nao por menos, ainda nos deparamos com
proposic¢des direcionadas para a melhoria do ensino basico, cujo objetivo era alavancar
os indices avaliativos estudantis e até incentivar acdes cuja meta era de minguar as
taxas de evasdo no ensino basico e no ensino superior, respectivamente, sendo este
ultimo um problema que, em geral, os cursos de licenciaturas em quimica de todo pais

enfrentam.
Contudo, ap0s a primeira apreciacdo dos subprojetos em andlise, foi possivel

abarcar parametros especificos que estdo presentes em todos os documentos. Por

exemplo, nos 10 subprojetos investigados encontramos uma série de abordagens
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metodologicas que deixam transparecer 0s principais apontamentos contidos nos
documentos quimica do Pibid/2007. Desta maneira, nos deparamos com proposi¢es
que respeitam uma sequéncia cronologica, pois, em todos os documentos estudados
existiram, a priori, orientacbes para que os “pibidianos” e as “pibidianas”
aprofundassem seus estudos sobre a realidade educacional que vigorava na regido em
que o referido subprojeto atuava. Em seguida, encontramos ac¢des cuja finalidade
estava vinculada ao reconhecimento e estudo dos problemas enfrentados pelas escolas
participantes do programa e também andlise da estrutura fisica que cada escola

possuia.

A partir destas perspectivas, foi possivel identificar o desenho padrédo inerente
aos subprojetos. Conquanto, conseguimos construir um arrazoado vinculado as
concepgdes relativas & formagdo docente, no viés dos dois tipos de racionalidades

estudados na atual pesquisa.

No proximo tépico, entraremos em contato, pela primeira vez, com o que
conseguimos analisar acerca destes documentos. Por conseguinte, optamos por nao
identificar a Instituicdo de Ensino Superior que participa do programa. Sendo assim,

identificaremos cada subprojeto da seguinte maneira:

» Regido Nordeste:
e Subprojeto Quimica 1 (SQ1).
e Subprojeto Quimica 2 (SQ2).

> Regido Norte:
e Subprojeto Quimica 3 (SQ3).
e Subprojeto Quimica 4 (SQ4).

» Regido Centro Oeste:

e Subprojeto Quimica 5 (SQ5).
e Subprojeto Quimica 6 (SQ6).
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» Regido Sudeste:
e Subprojeto Quimica 7 (SQ7).
e Subprojeto Quimica 8 (SQ8).

» Regiéo Sul:

e Subprojeto Quimica 9 (SQ9).
e Subprojeto Quimica 10 (SQ10).
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3.1 Estrutura dos subprojetos quimica do Pibid/2007

Com a finalidade de proporcionar uma melhoria significativa no processo de
formacdo docente no Brasil, encontramos o programa Pibid, ja apresentado no inicio
desta abordagem. O programa Pibid tem como objetivo principal trabalhar a formacéo
académica de estudantes dos cursos de licenciaturas de diversas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) de nosso pais. Cada coordenador participante do Pibid possui liberdade
para redigir o respectivo projeto institucional da IES que recebera a primeira edi¢cdo do
programa. Cada projeto institucional contava com subprojetos pertinentes as
licenciaturas beneficiadas pelo Pibid, estes subprojetos foram elaborados pelos

coordenadores de &rea com o respaldo dos coordenadores institucionais.

Na elaboracdo dos subprojetos, cada coordenador de 4érea teve a
responsabilidade de construir um documento que atendesse as orientagdes gerais da
Capes e, também as necessidades atreladas as particularidades pertinentes a IES em

questao.

Nesses subprojetos constam inicialmente, as consideracdes sobre o0 panorama
geral pertinente a formacdo de professores da instituicdo contemplada pelo programa
Pibid. Em seguida, temos o detalhamento do plano de trabalho/atividades que se
pretende desenvolver com os bolsistas Pibid da instituicdo autora desse documento.
Nesse plano de trabalho dos bolsistas existem orientacGes gerais sobre como sera a
atuacdo dos mesmos nas escolas beneficiadas pelo programa. Dando continuidade ao
corpo estrutural do documento, encontramos as orienta¢des destinadas aos professores
supervisores e aos orientadores por area do programa Pibid. Nesse tépico, se tém

breves direcionamentos sobre a funcéo e atuacdo de cada um.

Apdés estes apontamentos, € padrdo em todos os documentos da quimica do
Pibid/2007, encontrarmos uma série de itens relacionados as acbes desenvolvidas
pelos participantes dos subprojetos do Pibid/Quimica. Para compreendermos melhor a

afirmacdo acima, observemos, a seguir, 0s topicos existentes nos subprojetos:
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e Acdes previstas;

e Metodologia;

e Cronograma;

e Resultados pretendidos;

e Critérios para selecdo do professor supervisor e dos bolsistas;

Outras informacdes relevantes.

Vale ressaltar que a elaboracdo dos subprojetos foi de responsabilidade dos
coordenadores de area, visto que os mesmos tiveram autonomia para redigirem seu
subprojeto. Em outro norte, sabemos que da autonomia surge a diversidade, diferencas
que podem ser de regides, culturas e de formacdo. Por conseguinte, encontramos ai 0
objetivo da corrente pesquisa, que € diagnosticar e discutir as concepcdes relativas a
formacdo docente existente nestes documento, formacgdo essa que muitas vezes se
encontra vinculada ao racionalismo técnico ou pratico. Como 0 programa apresenta
grandes proporcdes, restringiremos ao estudo dos subprojetos quimica do Pibid/2007

(10 dos 36 subprojetos quimica foram investigados).

Antes de iniciarmos a exposicdo e discussdo dos resultados analisados, €
oportuno destacar a relevancia da atual pesquisa, uma vez que sendo o programa Pibid
uma acao recente do governo federal, ainda € pequeno o nimero de pesquisas de

mestrado que investigam tal problematica.

3.2 Os saberes presentes nos subprojetos quimica do Pibid/2007

O ensino de quimica, articulado com a finalidade de se construir um
determinado conhecimento ou saber, de maneira geral, € um dos ramos da ciéncia com
muitas especificidades, visto que, entre outros fatores, os professores tém enfrentado

questbes muito complexas sobre o processo de ensino-aprendizagem desse
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componente curricular. As dificuldades encontradas vdo desde a frustracdo pela
escolha profissional, passam por problemas vinculados aos tramites administrativos,
salariais, politicos da profissdo e culminam com a manifestacdo de conflitos atrelados
ao porqué, o qué, para quem e como ensinar este ramo do conhecimento exato. Saber
este que, para muitos, é um tanto quanto complexo, recheado de particularidades e,
como Ultima instancia, apresenta conceitos um tanto quanto herméticos para 0s menos

preparados.

As dificuldades relacionadas ao ensino da quimica, enquanto ciéncia
fundamental para a formacdo do cidaddo apresentam origem, supostamente, na
formacéo inicial e continuada do professor. O ato de ensinar vai muito além dos
moldes educacionais que vigoram em uma parcela substancial do professorado

brasileiro.

A andlise de contetdo dos subprojetos quimica do Pibid/2007 permitiu-nos
diagnosticar, a partir dos objetivos propostos, que existe, em grande parte dos
documentos, apontamentos sobre a necessidade do incentivo de métodos educacionais
inovadores ou diferenciados sob a justificativa de alcance mais efetivo da formacédo de
professores que ensinardo quimica. Nesse viés, ressaltamos que tais apontamentos
devem ser articulados com o contexto de producdo do conhecimento quimico, pois,
segundo 0 que esta escrito em um dos documentos analisados, “grande parte dos
alunos que entram no ensino médio rotula a quimica como uma ciéncia de dificil
compreensdo acarretando em um significativo déficit em relacdo ao interesse no

estudo desta ciéncia”.

Possivelmente, os professores que elaboraram os documentos analisados
tinham como objetivo a desmistificacdo da quimica trazendo ao contexto da formacéo
os diferentes fatores que diminuem o interesse dos alunos no estudo desse contetdo.
Para tanto, afirmamos que uma das maneiras de inser¢do de novas concepcOes acerca
da qualificacdo do ensino é o estimulo a formacdo do profissional que, geralmente,
reflete, questiona e age (processo de reflexdo-acdo-reflexdo) sobre os aspectos
vinculados aos saberes inerentes a quimica. Por exemplo, o professor pode, em sua

pratica, relacionar e problematizar o ensino de quimica com as necessidades basicas
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que permeiam o0s seres humanos, como: alimentacdo, saude, energia e a natureza de
maneira geral. Desta maneira — e com as no¢des fundamentais sobre quimica — o
estudante do ensino basico tera mais possibilidade de posicionar suas ideias em
relacdo aos aspectos diferentes e impactos da producdao do conhecimento cientifico e

tecnoldgico na sociedade.

N&o devemos nos esquecer que, dentre outros fatores, o ensino-aprendizado em
quimica necessita do comprometimento de todos os envolvidos nesse processo para o
alcance a cidadania, a ética em estreita relacdo com as diferentes posturas didatico-
pedagdgicas que um educador possa assumir. Relacionando o que se € sobre
racionalidade préatica, com a postura didatico-pedagdgica mencionada acima,
escrevemos que um dos caminhos de se desenhar ou construir um ensino cheio de
“significacdo” ¢é, em alguns casos, a reformulacdo daquelas concep¢des um tanto

quanto ultrapassadas, que foram usadas no ensino dito outrora tradicional ou racional

técnico.

Relacionando o racionalismo pratico com a docéncia em quimica, sugerimos
que um possivel caminho para a melhoria do processo de ensino nas escolas de
educacdo basica, entre outros, pode estar vinculado a adocdo de metodologias que
primam pela experimentacdo (desde que se estreite a relacdo entre teoria e pratica), de
atividades ludicas e de tecnologias da informéatica e comunicacdo (TIC). Sendo assim,
e segundo Folqueras-Dominguez (1994), “o estudo da quimica, quando bem
conduzido, permite desenvolver a capacidade de inducdo, de deducdo e do uso de

modelos”.

Outro elemento fundamental ao futuro educador é a autonomia de acles e
pensamentos que € inerente a profissionalizagdo e presente nos referenciais do
racionalismo pratico. A falta de autonomia no processo de ensino e aprendizagem
pode ser considerada, também, como um processo de desqualificacdo do posto de
trabalho. Vendo limitadas suas possibilidades de tomar decisfes, o docente ja nédo

precisa das capacidades e dos conhecimentos necessarios para fazé-lo.
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Avancando no trabalho, apresentaremos o0s resultados da analise dos
subprojetos de quimica. Iniciaremos com a regido Nordeste: Subprojetos Quimica 1
(SQ1) e Subprojeto Quimica 2 (SQ2).

Ao nos debrucarmos primeiramente sobre o contetdo presente no SQ1 temos a
impressdo que o subprojeto em questdo apresenta abordagens deterministas e um tanto
quanto pragmaticas. Segundo o documento, “uma das principais fungdes da atividade
docente seria proporcionar aos estudantes, de todas as instancias, o sucesso.”
Entretanto, os meios para atingir tal fim ndo sdo especificados no corpo do
documento. Por conseguinte, parece indicar que o caminho para o alcance do
“sucesso” do ensino de quimica esta vinculado a formacdo que o docente recebera a
partir da participacdo no programa. Porém, ndo existem, de maneira especifica, quais
0s mecanismos que orientam esta formacao, sé se tem a indicacdo da necessidade de
uma formacao “so6lida”, ou seja, um desenvolvimento profissional consistente e, que
atenda as necessidades vinculadas a atuacdo docente. Observamos tal fato lendo o

seguinte trecho:

A vivéncia no ambiente escolar, da pratica docente de forma sistematica e
orientada, serda fundamental na promocdo de uma formacdo inicial
solida. (SQ1)

Dando continuidade, uma das principais proposicdes defendidas pelo
subprojeto é o estudo sistematico da realidade educacional que vigora na regido
atendida pelo programa Pibid, regido que abarca quatro escolas da rede publica e

apresenta indicativos educacionais bem abaixo da média nacional.

Desta maneira, logo ao final desta parte introdutdria ja é possivel identificar as
concepcBes sobre ensino de quimica vinculada a experimentagdo que emergem da
analise do contetdo dos documentos, visto que um dos pré-requisitos para que as
escolas da educacéo basica participassem do programa Pibid era o comprometimento
das mesmas com a utilizagdo de um kit basico de experimentacdo (kit Mobilab)
disponibilizado pela Secretaria de Educacio do respectivo estado. E oportuno
destacar que o contetdo deste conjunto de materiais destinados a experimentacao nédo

foi especificado no texto do subprojeto analisado.
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O documento em questdo almeja, fundamentalmente, inserir os bolsistas Pibid
na realidade vivenciada no interior das escolas da rede basica de ensino, insercao esta
com o intuito de incentivar o desenvolvimento de atividades atreladas, principalmente
a experimentacao e, em segundo plano, a utilizacdo dos recursos que as tecnologias de
informatica e comunicagdo podem proporcionar. Evidenciamos tal fato com o excerto

abaixo:

Este projeto ird permitir aos alunos dos cursos de graduagdo em
licenciatura em Quimica observarem, participarem ativamente da
realidade das salas de aulas. (SQ1)

Contudo, em se tratando da abordagem metodoldgica sugerida no subprojeto, é
possivel identificar claramente o cunho mecanicista existente no documento em
questdo. A partir do momento em que o0s bolsistas se inserem nas escolas da rede
basica de ensino, identificamos um caminho ja tracado (pré-determinado) para a
realizacdo de todas as etapas do SQ1. Essa rota vai desde a apropriacao/estudo dos
referenciais tedricos adotados e analise da realidade escolar da regido, passando pela
implementacdo das acdes sugeridas pelos participantes do programa e culmina com a

elaboracdo de um relatério avaliativo e demonstrativo ao final da corrente edicao.

O fato exposto acima pode ser evidenciado ao lermos o seguinte trecho do
SQ1:

Os projetos de intervencdo didatica deverdo cumprir as etapas de
sistematizacdo (preparacao, elaboragdo e produgdo de recursos didaticos
e experimentais, selecdo dos referenciais tedricos, metodologia de
execucao, cronogramas e metodologia de avaliagéo). (SQ1)

E bom lembrar que as acdes previstas tém sempre o respaldo das orientagdes
trazidas pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),

com isso, conseguimos identificar neste ponto dois possiveis problemas.
1 — Os PCNEM trazem consigo orientacdes gerais sobre como dar-se-4 0 ensino, por

conseguinte, ndo leva em consideragdo as particularidades e necessidades

educacionais de uma determinada regido, ou seja, a ementa curricular existente nos
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PCNEM apresenta aspectos generalizados sobre uma possivel articulacdo em relacdo

aos contetidos ministrados para o ensino médio.

2 — Pelo que foi lido e analisado, até o corrente momento, ndo foi possivel
diagnosticar referéncias ao desenvolvimento de atitudes autdbnomas dos pibidianos e
pibidianas envolvidos no programa, pois, por exemplo, tudo que foi programado
apresenta como referéncias basicas os PCNEM ou periddicos pesquisados na Internet.
Supde-se que o0s bolsistas inseridos nesse subprojeto ndo tiveram o estimulo a
liberdade de investigar algo que proporcione um maior sentido ou significado aos
estudantes da educacdo bésica. Por consequéncia, tal fato acarreta o ndo exercicio do

senso critico destes futuros professores.

O subprojeto analisado da indicios das concepcbes de ensino dos seus
proponentes, com aproximacfes da racionalidade técnica, visto que as sugestdes e
proposicdes inerentes ao documento sdo bastante sistematizadas, ndo apresentam
incentivos ao desenvolvimento de atitudes autdnomas e inovadoras daqueles que sao,

talvez, o principal foco de atuacdo o programa: os bolsistas.

Por conseguinte, observamos que o subprojeto destacou uma série de técnicas
a serem aprendidas e dominadas pelos professores em formacdo e que lhes garantiria
sucesso profissional. Desta maneira, cabe ao futuro docente somente dominar
determinadas técnicas, para que a relacdo pedagbgica acontecesse conforme o
planejado, ou seja, os educadores formados nesta perspectiva sdo meros executores de
tarefas mecanicas que, por consequéncia, ndo problematizam os fatos recorrentes ao

contexto escolar.

A formacgdo docente calcada na racionalidade técnica, segundo Rosa (2004) “¢
pensada a partir de uma ldgica curricular, cuja intencdo € ministrar um corpus de
conhecimentos que ndo abre espago para negociacdes”. O educador deve ser
essencialmente passivo em face de um conjunto de saberes considerados necessarios
ao desempenho da funcdo docente, uma vez que o professor € treinado para realizar os

procedimentos e habilidades recorrentes a atividade docente.
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Todavia, as percepcOes atreladas as atividades experimentais sdo bastante
interessantes, pois se tem a compreensdo de que a experimentacdo deve ser articulada
de maneira conjunta como que € ministrado em sala de aula, ou seja, o contetdo
tedrico. Noutro norte, sabemos que o ensino de quimica ndo se resume, somente, ao
desenvolvimento das ac¢des vinculadas & experimentacdo. As atividades laboratoriais
fazem parte de um todo, ou seja, de um conjunto de caminhos metodoldgicos que o
ensino de qualidade prima. Para tanto, é necessario haver uma interacdo harmoniosa e

proficua entre as diferentes vertentes do ensino de quimica.

Como ultima instancia, em relacdo a este documento, torna-se oportuno
citarmos a contradicdo existente logo no inicio do subprojeto analisado. No titulo do
SQI temos uma alusdo ao desenvolvimento de “uma quimica perfeita”. Por
conseguinte, logo nos vem a mente sobre qual quimica seria perfeita? Ou se seria

possivel atingirmos um patamar de ensino tdo qualificado que beire a perfei¢do?

Para dirimir as davidas em relacdo ao que foi lido e investigado no documento,
as respostas para 0s questionamentos acima estdo longe de serem posicionadas em
uma vertente astuciosa, uma vez que a conguista de um ensino ideal, como o proprio
nome ja nos aponta, se encontra em um patamar existente s no campo das ideias, pelo
menos na atual conjuntura educacional que o pais e grande parte do mundo vivencia.
Em suma, é possivel fazermos uma relacdo bastante estreita entre o que o documento
propGe e o0 que é defendido pelo pensamento positivista do século XIX, uma vez que
temos no SQ1 alusbes ao exercicio de um método e, para tanto, existe uma série de
abordagens ja elencadas ou pré-estabelecidas a serem executadas, destarte, ciéncia e

técnica agem de maneira conjuntas para atingir um determinado fim.

Dando continuidade a nossa jornada de investigacdo na regido Nordeste de
nosso pais, apresentaremos analise do Subprojeto Quimica 2 (SQ2). Essa andlise, de
modo preliminar, aponta para a estruturacdo de uma proposta articulada e coerente,
pois existe uma correlacdo entre as pesquisas desenvolvidas pelos professores
formadores no ambiente universitario e as necessidades identificadas pelos professores
da educacdo bésica em relagdo ao ensino fundamental de quimica. Ou seja, o

subprojeto estudado nos passa a impressdo de que por meio da pesquisa desenvolvida

56



na universidade no viés da area de educacao em quimica, é possivel conseguirmos um
melhor aproveitamento e desenvolvimento do ensino basico, visto que a partir desta
correlacdo, o futuro professor vai compreendendo como se da o seu préprio processo

de producéo/construcdo do conhecimento escolar.

E possivel constatarmos também que o SQ2 instiga uma articulacdo mais
enfatica entre diversos ramos da quimica, para que assim consigamos melhorar a
dimensdo acerca do ensino daqueles personagens inseridos no programa Pibid. A
construcao de saberes € inerente a ciéncia quimica como um todo, e ndo de aspectos
do conhecimento trabalhados de maneira desarticulada e desvinculada. Por exemplo,
uma dos pilares que sustentam o SQ2, é o que incentiva os bolsistas Pibid a
vincularem suas praticas desenvolvidas ao longo do programa ao que eles aprendem

nas seguintes disciplinas:

o Ensino de quimica no contexto.

o O experimento no ensino de quimica.

o Historia da quimica.

o Historia e epistemologia no ensino de quimica.

o Projetos no ensino de quimica.

o Trabalho de concluséo de curso para licenciatura.
o Quimica organica, natureza e poesia.

o Didatica e préxis pedagdgica I e II.

Sendo assim, as agdes atreladas ao que € proposto nas ementas destas
disciplinas possibilitariam a construcdo de saberes docentes que superariam as atuais
praticas didatico-pedagodgicas. Logo na parte introdutéria deste subprojeto ja €
possivel identificarmos os tragos do pensamento de Schon em relacdo ao ensino

préatico ou reflexivo, para tanto consideremos o excerto abaixo:

Conforme citado no Plano de Trabalho do projeto geral pretende-se
neste subprojeto submeter todas as atividades a avaliacdo por todos os
sujeitos envolvidos, de forma a servir de orientacdo para novos
planejamentos e agdes, em um processo ciclico e continuo de agéo-
reflexdo-acéo. (SQ2)
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Em relacédo as atividades previstas no documento, observamos uma indugéo a
atividade experimental, entretanto, tal atividade, deve ser trabalhada criticamente,
segundo o documento, pensada e questionada constantemente, uma vez que um dos
objetivos da experimentacao é proporcionar sentido (contextualizacdo) aquilo que os
estudantes da educacdo basica trabalham nas chamadas aulas teoricas. Para tanto e,
segundo o documento “o professor de quimica deve possuir certo grau de
discernimento sobre uma série de concepcdes/conceitos que outrora eram tidos como
pouco fundamentais para a realizacdo da atividade experimental. Termos como
‘causa’, ‘let’, ‘explicacdo’, ‘modelo’, ‘teoria’ e ‘fato’ sdo aspectos vinculados a
atividade cientifica, e muitos dos futuros educadores apresentam concepg¢des um tanto

quanto ingénuas sobre tais termos, dai a justificativa para tal incitamento.”

Existe no subprojeto o apoio a reflexdo acerca daquilo que se pretende
construir (construcdo no viés do conhecimento) em uma aula experimental de quimica
ou até mesmo em outras atividades articuladas pelos bolsistas. Para que desta maneira
os estudantes das cinco escolas basicas atendidas pelo Pibid se identifiquem ou
encontrem sentido/significado naquilo que lhes € transmitido. Observamos o exposto

acima no excerto abaixo:

Conforme citado no Plano de Trabalho do projeto geral pretende-se
neste subprojeto submeter todas as atividades a avaliagdo por todos 0s
sujeitos envolvidos, de forma a servir de orientacdo para novos
planejamentos e ac¢Bes, em um processo ciclico e continuo de acgdo-
reflexdo-acéo. (SQ2)

Outra acdo sugerida no SQ2 é o incentivo a investigacdo de conceitos
quimicos existentes nos livros didaticos, para que assim o futuro educador em quimica
possa discernir corretamente questdes que epistemologicamente norteiam a atividade
docente. Podemos colocar em destaque também o estimulo ao estudo da histéria da
quimica, ou seja, como a ciéncia quimica e os conceitos atrelados a esta pratica
evoluiram ao longo do tempo e alcangaram os atuais patamares. Dessa maneira, 0
futuro educador vai gradativamente consolidando uma série de recursos que séo

essenciais a sua formagéo.
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Como ultimo fator a se destacar no documento investigado, ressaltamos a
motivacao para elaboragdo de materiais didatico-pedagogicos com objetivo de explicar
os fendbmenos de nosso cotidiano e estreitar a relacdo existente entre o mundo
micromolecular e o macromolecular, visto que este tipo de associacdo pode ser
considerado um tanto quanto complicado de se estabelecer em uma aula de quimica

para a educacdo basica. Respaldando o escrito acima, temos o seguinte:

A associacdo entre estes dois niveis do conhecimento quimico tem se
mostrado de grande dificuldade nas aulas de Quimica, tanto no nivel
médio, quanto no superior. Esta associacdo, constitutiva do préprio
processo de producdo do conhecimento quimico, exige uma mediacao
didéatica que envolva a discusséo e elaboracao de modelos e a utilizagdo
de outras ferramentas didaticas como, por exemplo, atividades
experimentais, que facilitem este processo. (SQ2)

A metodologia desenvolvida pelo subprojeto apresenta carater reflexivo de
pesquisa-acdo, em que deve se estabelecer o processo de reflexdo-acdo-reflexdo para
que assim, os bolsistas Pibid possam modificar suas circunstancias de trabalho e,
consequentemente, consigam encontrar solu¢bes para os problemas identificados no
ambiente escolar. Os docentes formados dentro dos moldes das préticas reflexivas sdo
instigados a fazerem uso cotidianamente de sua capacidade intelectual ao enfrentar as

diversas situacdes desconhecidas em seu ambiente de trabalho.

E sempre bom lembrar que a proposta no SQ2 para o desenrolar das atividades
supostamente aconteceria a partir da identificacdo dos problemas que, provavelmente,
0s bolsistas irdo encontrar no ambiente escolar, ou seja, os pibidianos e pibidianas sdo
excitados a apresentarem autonomia para diagnosticar, problematizar, refletir e agir
sobre uma determinada situacdo, pelo menos esta é a impressao que o documento nos
deixa. Da maneira como é proposto o SQ2, os participantes serdo instigados
cotidianamente a desenvolverem agdes aproximadas com o que é proposto pelo
racionalismo pratico, pois, supdem-se que, a partir do incentivo a atitudes autbnomas e

reflexivas, a construcdo de saberes se da de maneira mais efetiva.

No subprojeto investigado conseguimos detectar claramente que as agdes

sugeridas no texto estdo em consonancia com os objetivos do programa Pibid. Sendo
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assim, encerramos o ciclo de investigacdo dos subprojetos quimica do Pibid/2007 da
regido Nordeste. Dando continuidade a pesquisa, apresentaremos os resultados das
analises recorrentes a dois subprojetos quimica do Pibid/2007 da regido Norte do
Brasil. Os documentos selecionados para apreciacdo foram o Subprojeto Quimica 3
(SQ3) e Subprojeto Quimica 4 (SQ4).

No que se refere ao subprojeto quimica que vigorou na primeira edicdo do
Pibid da universidade em questdo, encontramos um documento que se articula no
sentido de estimular quantitativamente e qualitativamente a formacdo docente no
estado em questdo, uma vez que o contingente de professores de quimica, até aquele
momento (2007), apresentava uma caréncia de 192 professores em todo estado. Por
conseguinte, atualmente (2012) e, segundo dados colhidos na literatura, esta
defasagem diminuiu. Entretanto, a demanda por professores para aquela regido ainda é

bastante acentuada.

O programa desenvolvido pelo SQ3 apresenta carater de pesquisa-acao, pois as
proposicdes incentivadas pelo subprojeto estdo alicercadas nas linhas de pesquisa
sobre ensino de quimica que se fundamentam nos moldes de ensino reflexivo.
Basicamente o SQ3 instiga os pibidianos e as pibidianas a vincularem seus trabalhos,

enquanto bolsistas, nos seguintes pontos:

O trabalho a ser desenvolvido inicialmente pelos alunos do curso de
Quimica € de pesquisa, desenvolvimento, acompanhamento e
apresentacdo de temas na area de Quimica, centrado em aspectos
praticos efou teodricos da realidade de cada escola, e sera
consubstanciado na forma de um relatorio. O aluno, ao final do projeto,
serd avaliado por:

A) sua autonomia como futuro docente, ou seja, a sua capacidade de
formular interpretacfes da realidade escolar e, a partir delas, reunir
meios para contribuir na melhoria da qualidade do ensino de Quimica e
conseqlientemente na vida dos alunos e da comunidade de cada escola,
decidindo sobre a validade, alcance, e propriedade dos resultados
obtidos.

B) sua contribui¢do para o ensino de Quimica e/ou para o conhecimento
da realidade escolar. Isso significa que qualquer contribuicio
eventualmente feita no sentido de enriquecer o contetido tedrico/pratico
ou metodolégico disponivel, ou no de revelar aspectos da realidade
escolar previamente desconhecidos, serd reconhecida como mérito
adicional ao item a. (SQ3).
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Em relacdo ao excerto anterior podemos colocar em realce uma série de
pontos. Dentre eles elencamos o comprometimento com a autonomia de acdes que 0s
bolsistas devem assumir para um melhor desenrolar do subprojeto. Tal fato nos revela
proposicdes atreladas ao ensino reflexivo, pois, segundo Schon “um dos pressupostos
da racionalidade pratica é a autonomia de acGes e pensamentos que o docente deve
assumir em sua pratica profissional.” Sendo assim, a reflexdo se torna um processo em
que ha integracdo de atitudes e capacidades que trabalhadas conjuntamente
proporcionam uma evolucdo nos métodos de ensino e aprendizagem de um

determinado futuro professor.

A partir do que estudamos, a racionalidade pratica vislumbra o quanto a
atividade docente é paradoxal e complexa. O ato de ensinar impde inevitavelmente aos
professores a obrigacdo de estarem sempre em situacdo e estado de reflex&@o, de
estarem atentos, de investigarem as situacOes, de decodificarem as intencdes e
adivinharem o significado do comportamento de seus alunos. Tudo isto em
consonancia com a procura pelas respostas aos problemas inerentes aos tramites

educacionais.

Sendo assim, ao longo do texto conseguimos identificar de maneira sucinta,
contudo clara e objetiva, o incentivo ao desenvolvimento de atividades relacionadas a
experimentacdo e a criacdo de semindarios/apresentacdes, para que assim haja evolucao
na formacdo destes futuros professores no viés da racionalidade pratica. O
desenvolvimento de tais atividades seria baseado no contexto em que o bolsista estaria
atuando, ou seja, os pibidianos e pibidianas deveriam compreender/refletir sobre a

realidade na qual estariam inseridos.

Por conseguinte e de maneira geral, um dos fatores que merecem destaque no
documento investigado, € o comprometimento que o subprojeto apresenta em relacdo
a uma melhor qualificagdo na formacdo docente destes bolsistas. Tal vinculo surge da
necessidade de se inserir a cultura que a profissdo docente ndo fica a margem das
demais profissbes como muitos bolsistas pensavam. Na regido em que 0 programa
Pibid se faz presente no estado analisado, os professores, de uma forma geral, sdo

tidos pela sociedade como trabalhadores que desempenham um oficio qualquer, ou
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seja, trabalhadores que ndo se prepararam de maneira apropriada para desempenharem

sua fungéo. Portanto, séo professores por obra do acaso.

O documento do Pibid quimica do SQ3 incentiva acGes sobre a realidade em
que os estudantes da educacdo bésicas estdo inseridos, ou seja, a regido Norte como
um todo. Regido esta tdo cheia de especificidades e particularidades e que abarca um
leque imenso de possibilidades para a insercdo de metodologias de ensino e
aprendizagem de carater inovador. Desta maneira, encontramos indicios que o
professor formado com a ajuda do programa Pibid, se colocara gradativamente no
contexto em que o estudante da educacdo basica estara inserido, se transformando em
uma figura de referéncia, visto que seus alunos o enxergariam como sujeito detentor

de saberes importantes para uma melhor compreensdo sobre sua realidade.

Temos na parte final do subprojeto um panorama geral da situacdo dos cursos
de licenciaturas no Brasil, em particular o curso de formacdo de professores de
quimica. Os dados traduzem a seguinte situacdo: A demanda por professores de
guimica cresce a cada dia. Em contrapartida, existe uma caréncia muito grande por
profissionais com formacao especifica para a area, ou seja, licenciados. A grande parte
do contingente de “professores” que atuam nas escolas de todo o Brasil ndo tem a
formacdo adequada para o exercicio da docéncia. Tal fato ajuda a contribuir com os

problemas relacionados a educacdo que o Brasil enfrenta.

Enfim, o SQ3 apresenta a¢des/proposi¢cdes bastante interessantes. Entretanto,
em relagdo ao desenvolvimento do programa, identificamos tragcos que se assemelham
com a proposta de ensino vinculada a racionalidade pratica, pois os proprios bolsistas
s80 0s possiveis sujeitos do programa e, por consequéncia, tém por fungdo principal
elaborar de maneira articulada as ag0es a serem ministradas no ambiente escolar. Essa
articulacdo visa compreender as especificidades de um determinado conjunto de
alunos, para que desta maneira possa haver, mais incisivamente, a construgcdo de

saberes que sao inerentes ao ensino reflexivo.
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Prosseguindo nossa abordagem sobre os subprojetos quimica do Pibid na
regido Norte do Brasil, demonstraremos e discutiremos as concepcdes existentes no
Subprojeto Quimica 4 (SQ4).

O texto analisado apresenta uma abordagem historia sobre a pesquisa em
ensino de quimica na regido do referido subprojeto. Por conseguinte, ao longo do
texto, vamos identificando, de maneira gradativa, que as proposi¢des vinculadas ao
SQ4 se articulam no sentido de proporcionar uma maior significacdo e
contextualizacdo ao ensino das praticas laboratoriais para a educacdo basica. No texto,
podemos identificar acGes que apresentam um direcionamento para as questoes

histdricas e ludicas do ensino de quimica.

Até o presente momento, observamos no subprojeto investigado que,
basicamente, as proposicOes existentes no documento apresentam o intuito de
incentivarem o desenvolvimento de atividades coletivas, tais como: elaboracdo de
oficinas, seminarios, atividades extraclasse e aulas experimentais. Segundo o
documento na area de educacdo em quimica, este tipo de intervencao € essencial para
a formacdo tanto do futuro professor quanto dos estudantes/cidaddos da educacédo
basica. Contudo, tais atividades ndo apresentam como outrora, a concep¢ao de que o
professor € um individuo isolado e impotente diante das pressdes exercidas sobre ele.

Sendo assim, figuemos atentos no seguinte trecho do SQ4:

O ensino mais participativo, ou que gere mais interesse em sala de aula,
devem-se incluir protdtipos e experimentos, mesmo simples de
desenvolver, com a preocupacdo de estimular o interesse dos alunos de
ensino médio, buscando investir em estratégias diversas, € 0s jogos
pedagdgicos também sdo incluidos, ndo de maneira competitiva, mas
cooperativa. Estes recursos pedag6gicos serdo confeccionados
preferencialmente nas escolas em oficinas, onde conta-se com o empenho
dos discentes bolsistas, professores supervisores e também com a
participacdo dos alunos da escola para criar uma maior integracao.

(SQ4)

Por conseguinte, a vertente epistemoldgica escolhida para a realizacdo das
acOes relacionadas a experimentacdo, contextualizagdo historica do ensino de quimica
e atividades ludicas se aproxima com o que é proposto pelas concepcdes piagetnianas

relativas ao desenvolvimento cognitivo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino
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e aprendizagem. Tal vertente de pensamento, essencialmente, prioriza o despertar do
interesse e da curiosidade para que, posteriormente, haja a assimilagéo e construcgéo de
saberes inerentes a atividade docente e estudantil, respectivamente. O SQ4 nos

informa que:

A inclusdo de protétipos, jogos pedagdgicos, segundo Piaget, interesse e
curiosidade fazem parte dos mecanismos de aprendizagem, através das
estruturas de assimilacdo e de acomodacdo, ou seja, 0 interesse precede
a assimilacéo. Tais recursos rompem com a passividade e o desinteresse
dos alunos e estimula a adotar uma atitude de maior participacédo e
integracdo entre o alunado. Uma das agdes nesse projeto é com auxilio
dos discentes bolsistas e professores supervisores, confeccionar e aplicar
recursos didaticos ladicos diversificados, com materiais simples
preferencialmente regionais, de baixo custo, para estimular o interesse e
com isso possibilitar o aprendizado. (SQ4)

Dando sequéncia, o texto do Subprojeto Quimica 4 induz os bolsistas a
refletirem antes e depois de colocarem em pratica quaisquer acdes. Esta reflexao se da
a partir da compreensdo da realidade e do contexto que os estudantes da educacéo

béasica estdo inseridos, de acordo com o fragmento:

Uma sondagem com o0s professores supervisores e alunos das trés
escolas, com aplicagdo de questionarios, com o objetivo de se ter um
diagndstico para discutir o Projeto e redefinir as a¢des e reflexdes, isso
ser4 uma prética constante durante a execucdo de todo o projeto, de
maneira que mediante a realidade de cada escola, as ac¢fes sejam
repensadas e adequadas. (SPQ4)

A analise do documento revela que um dos principais objetivos do subprojeto &
despertar nos pibidianos e pibidianas o “gosto e o interesse pela docéncia em
quimica”. Para tanto, observamos que o SQ4 direciona a¢0es pautadas na participagao
ativa dos bolsistas em ac¢des didatico-pedagogicas e em experiéncias metodologicas e
préaticas inovadoras. Estas acdes estdo sempre articuladas com a realidade e o contexto

de cada escola da rede publica de ensino.
Destacamos que um dos pontos mais positivos no subprojeto em questdo é o

seguinte: dos documentos analisados, SQ4 é o Unico que apresenta acdes direcionadas

para os estudantes da educacdo basica que apresentam algum tipo de deficiéncia,
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estimulando a educacéo inclusiva na formacao do professor de quimica. Sendo assim,

observemos o que temos no bojo textual do referido documento:

Aos alunos especiais, caso sejam encontrados nestas escolas, pretende-se
desenvolver reflexdes sobre a educacdo inclusiva/educacdo especial
através do ensino de quimica e levantar suas dificuldades e procurar
vencer os obstaculos certos de estar contribuindo para uma educacéo
mais humana, a fim de favorecer a condicéo de cidadaos. (SQ4)

Atitudes como esta sdo pontos bastante favoraveis a estrutura educacional
brasileira e, deveriam se fazer presentes em todos 0s subprojetos do programa Pibid. A
educacdo é um direito e um bem de todos os cidaddos e cidadds brasileiros,
independente de credo, raca, cor ou deficiéncia fisica. Contudo, para tanto, é
necessario estimularmos, sempre que possivel e necessario, a reflexdo acerca de
atitudes que tém o intuito de proporcionar uma maior inclusdo e interagdo daqueles
classificados pela sociedade como diferentes, para que, desta maneira, consigamos
construir e consolidar um sistema educacional igualitario e justo. Visto que, segundo o
SQ4:

Como a Educacdo Inclusiva é um direito de todos os cidadaos,
estabelecido pela Constituicdo Federal do Brasil e reafirmada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), Lei 9.94/96, no seu
artigo 58 define que a educacdo dos alunos com necessidades especiais
deve ser realizada, preferencialmente na rede regular de ensino. Com
isso, pretende-se identificar esses alunos, das trés escolas acompanha-
los, ver suas dificuldades de aprendizagem na &area da quimica e
procurar despertar o interesse por esta educacdo nNnoS NOSSOS
discentes.(SQ4)

Desde as ponderacdes iniciais até a parte conclusiva do documento
investigado, conseguimos identificar proposi¢cdes/a¢cdes que séo condizentes com as
concepgOes racionais praticas de ensino, visto que a partir desta perspectiva, aquele
que pleiteia ser um educador, busca incisivamente a adog¢do de novos paradigmas de
acordo com a situacao vivenciada em um determinado ambiente escolar. Enfim, todo o
subprojeto foi elaborado baseando-se no chamado processo de reflexdo-acao-reflexdo,
sendo este, segundo o texto, “o caminho mais adequado e vidvel para a

construgdo/assimilagdo de saberes recheados de significados.”
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Ressaltamos, segundo o que foi exposto anteriormente sobre ensino
reflexivo, que um dos pressupostos da racionalidade pratica é enxergar um conjunto
de alunos como sendo constituido por sujeitos que apresentam particularidades, ou
seja, o docente que desenvolve suas acbes dentro da perspectiva racional pratica, pode
sempre refletir para posteriormente agir sobre as diversas individualidades presentes
no recinto escolar, para que, desta maneira e, conjuntamente seus alunos, encontrem
sentido ou significado naquilo que lhes € ou foi ensinado ou transmitido. Sabemos que
a reflexdo esté relacionada com a capacidade intelectual dos professores, uma vez que
eles enfrentam inUmeras situacdes problemas e, a partir disto, formulam estratégias ou

hipdteses de atuacdo profissional.

Dando sequéncia a nossa pesquisa, analisaremos os documentos Pibid da
regido Centro-Oeste. Os subprojetos que foram analisados sdo os Subprojeto Quimica
5 (SQ5) e Subprojeto Quimica 6 (SQ6).

Identificamos ao longo do SQ5 uma defesa a chamada educacdo cientifica,
cultura essa que, segundo o texto, “a populagdo como um todo deve usufruir”. Por
consequéncia, encontramos a figura do professor de quimica, profissional responsavel
por exercitar essa cultura em uma determinada parcela da sociedade. Nesse sentido e,
parafraseando o documento, o programa Pibid pode colabora para proporcionar uma
formacdo docente mais qualificada, em que o educador encontre sentido na atividade
que ele exerce, para que dessa maneira surja, a partir da acdo docente, uma melhor

construcdo de saberes para a docéncia.

Ao investigarmos o caminho metodoldgico proposto para a execucdo do
SQ5, identificamos que o documento cita eixos norteadores para a realizacdo das
atividades, ou seja, ndo se tém nenhuma acdo imposta de maneira antecipada, 0s
participantes do programa serdo instigados a construirem uma série de abordagens
conforme as necessidades identificadas pelos bolsistas nas escolas participantes do
programa. Contudo, fica evidente que as atividades que serdo colocadas em pratica
pelo SQ5 serdo o resultado de uma interagdo proficua entre os professores formadores,

os professores supervisores (atuantes no ensino médio) e os discentes-bolsistas do
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programa Pibid. O fragmento abaixo identifica alguns elementos do que foi exposto

acima:

Planejamento das atividades a serem trabalhadas com professores do
Ensino Médio. Serdo realizadas reunides com os professores da rede
estadual de ensino e com os licenciandos nas quais seréo apresentados as
idéias e os conteudos cientificos mais comuns trabalhados no ensino
médio relacionados a quimica, além de possiveis projetos contextuais,
tais como: uso racional da agua, quimica dos alimentos, entre outros,
previstos nas OrientacBes Curriculares Nacionais (2006). Os professores
do Ensino Médio tém uma alta vivéncia com a pratica pedagdgica desse
nivel de ensino. Isso permitird um real dimensionamento das abordagens
dos contetdos no planejamento e elaboragdo das atividades a serem
desenvolvidas nas escolas pelos alunos da licenciatura em conjunto com
estes professores e auxilio dos professores formadores, em uma triade:
formadores, professores do ensino médio, alunos da licenciatura. (SQ5)

Constatamos, ao longo do subprojeto, que ndo se tem de maneira clara o
incentivo as praticas reflexivas de ensino. Contudo, foi possivel identificar,
implicitamente, que as ac¢Ges articuladas pelo texto apresentam carater apoiado nos
ideais racionais praticos, visto que além da inducdo a autonomia norteadora da acédo
dos bolsistas para a elaboracdo e realizacdo de diversas atividades, o documento
incentiva as praticas de ensino inovadoras, ou seja, diferentes daqueles ja trabalhadas
de maneira massiva e exaustivas que ja ndo conseguem alcancar o objetivo principal
da relacdo existente entre professores e alunos, que € a construcao de conhecimento. O

fragmento abaixo ilustra melhor esta situagao:

Ao defendermos uma Educacdo Cientifica que permita ao conjunto da
sociedade a tomada fundamentada de decisfes em assuntos referentes a
ciéncia e a tecnologia, entendemos que para essa participagéo as pessoas
precisam menos de profundos conhecimentos especificos, proprios dos
especialistas, e mais de conhecimentos basicos, possiveis de serem
apreendidos pela totalidade da sociedade, ou seja, a presenca de um
profissional gabaritado para tal fim na escola faz-se necessaria. Para
atingir esse objetivo, precisa-se de mais profissionais licenciados em suas
respectivas areas, que permita essa correta alfabetizacao. (SQ5)

Por meio da abordagem metodoldgica contida no subprojeto, os pibidianos e as
pibidianas serdo instigados, constantemente, a identificarem um determinado
problema, em seguida, a questionarem de maneira reflexiva tal situacdo para que,

consequentemente, consigam encontrar ou propor uma solucdo. Enfim, apos este
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processo, existe uma sugestdo no documento para que haja uma socializacdo de todo o

processo mencionado a todos os envolvidos no SQ5.

O texto deixa transparecer também, que existe o intuito de se formar o
professor-pesquisador (termo criado por Schon), uma vez que, Schon considera “0
educador como sujeito de seu fazer, com autonomia e reconhecimento de seu
trabalho”. Tal ideia propde uma inversao nas relacdes entre a universidade e a escola e
entre os pesquisadores académicos e os professores da educacdo bésica, pois acaba
com as concep¢bes de hierarquizacdo existentes em relacdo aqueles que se
autodenominavam 0s Unicos competentes para produzir um determinado
conhecimento ou saber. O SQ5 coloca o futuro professor como sujeito capaz de

desenvolver uma pesquisa e, por conseguinte, produzir um determinado saber.

Desta maneira, é possivel que o documento aponte para a uma desconstrucdo
das concepcBes presentes nas universidades, de que somente o0s professores
universitarios sdo capazes de desenvolverem pesquisas em alto nivel. Uma das
maneiras que os coordenadores do subprojeto em questdo encontraram para colocar
em pratica as ideias ja discutidas, foi articular estas concepc¢bes com a proposta
defendida pelo Pibid. Com o apoio financeiro e a filosofia inerente ao programa, a
universidade que acolheu o SQ5 tentou inserir de maneira articulada, as concepcoes

vinculadas a formacao docente.

Levando em consideracdo o que ja foi dissertado em relagcdo ao SQ5, o0 excerto

abaixo resume bem a concepcéo existente no referido subprojeto:

Nesta perspectiva, torna-se imperativo ao mundo de trabalho
contemporaneo, propostas que procurem atrair novos alunos aos cursos
de licenciatura, seja pela exceléncia da formacdo, seja pelo incentivo
financeiro durante o curso de graduacdo, como é o caso do PIBID. Todos
esses aspectos, aliados ao incentivo da formacdo e financeiro, pode
possibilitar um maior ndmero de profissionais na carreira da
licenciatura, melhorando a acédo docente e consequentemente o nivel de
formacao do cidadao, o que ainda, pode se tornar um ciclo vicioso muito
positivo. (SQ5)

Podemos observar, a partir do exercto acima, a esséncia do programa Pibid

como um todo, pois a filosofia do programa €é evidenciada nesse fragmento. O Pibid
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relaciona formacdo do cidaddo presente na educacdo basica, a formacdo do
licenciando e, além disso, tem-se o incentivo financeiro, fato que pode acarretar numa

maior valorizacdo da atividade docente.

Um outro fator que destacamos na andlise documental do SQ5 é que o
programa Pibid pode proporcionar um maior incentivo ao contingente vinculado a
formacdo de professores de quimica no estado em questdo, visto que e, como em
grande parte todo Brasil, a quantidade de professores de quimica qualificados nédo

acompanha a demanda necessaria.

Em suma, o Subprojeto Quimica 5 traz consigo uma visdo bastante
contemporanea em relacdo aos pressupostos da formacdo de docentes em quimica,
com abordagens concisas e bem estruturadas. O documento sob analise pode vir a ser

um excelente parametro relacionado aos moldes mais eficientes de atuagdo docente.

Vamos agora direcionar nossa atencdo ao que estd proposto no Subprojeto
Quimica 6 (SQ6). O documento que fomenta o referido subprojeto apresenta objetivos
vinculados ao uso dos chamados materiais instrucionais - atividades ladicas,
experimentos, materiais informatizados e sequéncias didaticas. Para que assim, tanto o

processo de ensino quanto o processo de aprendizagem evolua.

Por conseguinte, 0 ensino é tratado pelos autores do subprojeto como uma
atividade préatica que implica situacfes complexas e problematicas, frente as quais o
futuro professor deve elaborar critérios racionais e eficientes de compreensao, bem
como propostas argumentadas e concisas para definir seus fins gerais, em projetos
bem fundamentados de intervencdo em cada situagdo especifica. Para tanto, a
métodologia escolhida para a execucdo do SQ6 é a da chamada pesquisa-reflexdo, que

segundo o documento:

Implantaremos uma sistematica de pesquisa-reflexdo, para o0s
académicos-docentes, supervisores e coordenador, a partir do uso
cotidiano do “didrio de campo”. Partimos do pressuposto que, a
documentacdo sistematica das agbes & fundamental no processo de
obtencdo e andlise de dados, pois permite a reflexdo sobre a realidade e
as consequéncias das intervengdes realizadas. Este processo ndo se limita
a uma coleta de dados e descri¢des de acdes, mas compde-se de registros
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reflexivos do sujeito estimulados por discussdes coletivas e parametros
indicados pelo coordenador do subprojeto. (SQ6)

Ao ler o documento, observamos que as agOes a serem desenvolvidas pelo
programa dependerdo da pro — atividade dos bolsistas. Desta maneira, detectamos,
pelo menos a principio, que os pibidianos e as pibidianas sdo instigados a adotarem
posturas criticas e autbnomas. Sendo assim, os professores formadores autores do
subprojeto lancam méo da chamada Pesquisa Participante, em que 0s sujeitos do
programa depois de diagnosticarem, problematizam uma determinada situagdo e a
partir dos questionamentos e reflexdes feitos acerca da situacdo-problema a equipe
Pibid/Quimica procura encontrar 0s meios mais viaveis e eficientes para a extingédo

desse determinado empecilho.

Para tanto, observemos o excerto extraido do SQ6:

A metodologia de desenvolvimento da presente proposta, coerente com o
proposto para o projeto no ambito geral, serd baseada na Pesquisa
Participante. Coordenadores institucionais, professores supervisores,
académicos-docentes e professores das escolas conveniadas, refletirdo
constantemente sobre as acles desenvolvidas e seus efeitos na
aprendizagem dos alunos. Esta reflexdo subsidiara a reformulacéo das
acdes ja formuladas e a reflexd@o, nos cursos de formacao inicial, sobre 0s
aspectos tedricos discutidos nas disciplinas repercutindo no planejamento
de futuras aces. (SQ6)

Ao analisarmos com mais atencdo e afinco o SQ6 conseguimos, mais uma vez,
detectar fortes tracos do processo denominado por Schon de reflexdo-agao-reflexdo.
Segundo a metodologia adotada pelo documento, temos no inicio do processo que sera
percorrido pelos bolsistas um momento de sensibiliza¢do, em que ocorrera a reflexéo e
o0 planejamento sobre como se dara a sequéncia das acdes desenvolvidas no
subprojeto. A proxima fase - fundamental para esta abordagem - é a de agdo efetiva
em que, com o respaldo das concepcdes extraidas da fase anterior, serdo colocadas em
pratica acdes que j& foram examinadas e investigadas até aquele momento. Ao final
desta ultima etapa dar-se-& 0 momento de reflexdo final acerca de todo o processo
construido. Esta acdo desencadeara em uma avaliacdo geral e dinamica sobre tudo o
que foi feito e, por conseguinte, o participante do SQ6 conseguird compreender como

se deu a construcdo ou assimilacdo de saberes vivenciados ao longo de todo processo.
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Desta maneira, observamos que um dos provaveis resultados deste subprojeto
sera a mudanca de concepgdo nas relacdes pedagdgicas que sdo proprias da escola de
ensino béasico. A partir do momento em que o futuro professor ou até mesmo o
educador experiente insere uma cultura que valoriza o estudante e tenta compreender e
atuar no contexto em que este aluno esta inserido hd uma significativa melhoria nas

praticas vivenciadas no ambiente escolar.

O que se compreende sobre a formagcdo do chamado professor reflexivo ou
racionalista pratico estad evidenciado no SQ6. Logo abaixo destacamos um excerto do

documento para ilustrar melhor a afirmagéo acima:

Este ¢ o momento, por exceléncia, da formagdo em pesquisa dos
académicos-docentes: neles, as habilidades de pesquisa e de reflexdo
critica da realidade observada serdo exercitadas, na analise do processo
de docéncia buscando, a partir da analise de uma realidade sincrética,
uma reconstruco dialética dessa mesma totalidade. (SQ6)

Temos no documento uma complementacao efetiva das diversas maneiras de se
ensinar quimica, visto que o subprojeto abarca uma reflexdo sistémica (processo de
reflexdo-acdo-reflexdo) de acBes que sdo condizentes com 0s preceitos da

racionalidade pratica.

A partir do que foi estudado no SQ6, concluimos que o documento analisado
conseguiu, pelo menos em tese, conciliar seu plano de trabalho com os objetivos
gerais do Pibid. Dessa maneira, nos direcionaremos para 0s subprojetos do Pibid/2007
da regido Sudeste. Foram analisados os Subprojetos Quimica 7 (SQ7) e Subprojeto
Quimica 8 (SQ8).

A formacdo de professores de quimica incentivada pelo curso de licenciatura
do SQ7 apresenta concepcOes em relacdo a profissdo docente bastantes inovadoras e
condizentes com os pardmetros racionais praticos propostos por Schén. O subprojeto
nos transmite a ideia de que os profissionais do ensino de quimica devem ter

consciéncia e discernimento de seu papel, enquanto colaborador na formacdo de
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cidad&os e cidadas, pois eles sdo 0s responsaveis por apresentar e inserir uma parcela

significativa da sociedade no chamado universo cientifico.

De maneira geral e na atual conjuntura vigente no sistema educacional

brasileiro, os professores autores do SQ7 entendem que:

O curso de Licenciatura em Quimica tem a finalidade basica de formar
professores reflexivos, aptos a integrar o processo de educacéo basica, de
maneira dindmica, responsavel e com participacdo ativa no
desenvolvimento de processos pedagdgicos, relacionados com o
conhecimento cientifico, tecnoldgico e principalmente quimico. (SQ7)

Constatamos ao ler o fragmento acima que o SQ7 contém fortes indicios de
que as praticas que serdo desenvolvidas ao longo do projeto sdo processos didaticos-
pedagogicos articulados dentro de uma ldogica reflexiva, visto que o documento
analisado nos transmite a ideia de que temos a formagdo de um profissional das salas
de aula que consegue refletir na e sobre sua pratica, e, por conseguinte, questiona
sobre 0 que e para que ou quem esta fazendo uma determinada acéo, relacionada ao

processo de ensino e aprendizagem. No SQ7 temos ainda os seguinte trecho:

Através deste trabalho esperamos que o nosso licenciando saiba refletir
sobre o comportamento profissional que a sociedade espera do educador,
estando sempre atualizado com os novos conhecimentos cientificos e
educacionais que sdo desenvolvidos e testados. Esperamos também que
nosso licenciando desenvolva a capacidade de trabalhar em equipe,
utilizando este trabalho como uma das etapas que compdem 0 processo
de aprendizagem em Quimica, investindo no aprimoramento continuo de
sua formacdo, buscando o auto-aperfeicoamento e o desenvolvimento dos
sensos de investigacdo e de criatividade direcionados para o Ensino de
Quimica.(SQ7)

Dessa maneira, o programa Pibid surge para o centro de ensino superior em
guestdo com o objetivo de dar ou proporcionar 0 suporte necessario para que se
desenvolvessem acgdes junto a comunidade em que as escolas vinculadas ao programa

estdo inseridas.

As acOes previstas pelo subprojeto visam ao desenvolvimento de atividades de

carater experimental e ludico, pois, segundo o documento, “grande parte dos
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estudantes das escolas beneficiadas pelo Pibid ndo tem ou nunca tiveram contato com
a experimentacdo ou com atividades de carater motivacional”. Para tanto, a
metodologia utilizada € a de pesquisa-acdo proposta por Schon. O documento assinala
que “os bolsistas Pibid serdo orientados a tratarem os dados ou as situagdes
identificadas no contexto escolar como fontes inigualaveis de saberes, necessitando
para isso uma pesquisa (reflexdo) profunda e bem fundamentada acerca do que foi
constatado”. Desta maneira, as solugdes para os problemas pedagdgicos sdo
encontradas integrando sabedoria, conhecimentos implicitos, planos e técnicas, ou

seja, uma série de atributos que os professores de todas as instancias deveriam possuir.

Com o intuito de transformar o papel do futuro professor nas escolas da rede
basica de ensino, 0 SQ7 coloca o docente como ator fundamental no processo de

ensino e aprendizagem. Sendo assim, observemos o seguinte trecho:

Para que o Pibid “encontre lugar” no curriculo das escolas, passando a
integra-lo efetivamente, sem ser apenas uma a¢do momenténea e
descontinuada, faz-se necessario que os professores das escolas-campo se
sintam co-autores e possam concebé-lo como uma possibilidade de re-
significacdo de suas préticas de ensino e mesmo de suas proprias
relagGes com o saber (postura diante do conhecimento). (SQ7)

As etapas previstas para a realizacdo das agdes elaboradas pelos bolsistas de
iniciacdo a docéncia vao desde o estudo do estado da arte — situaces problemas — de
cada escola da educacdo basica envolvida no programa, até a fase de intervencdo
didatica e pedagogica nas escolas. Por conseguinte, todas estas acdes apresentardo o
respaldo e a integracdo dos professores formadores e dos professores supervisores
atuantes no Pibid/Quimica do SQ7.

E interessante observamos que no referido documento as a¢ées sdo orientadas a
acontecerem quinzenalmente nas escolas participantes. De acordo com o plano de
trabalho, no intervalo entre uma acdo e outra ocorre a fase de preparacdo de todo o
ciclo de atividades a serem desenvolvidas na escola, ocorrendo de maneira mais
enfatica e explicita, o processo de reflexdo na agdo incentivado pela racionalidade

pratica. Para ilustramos mais detalhadamente olhemos o trecho abaixo:
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As atividades nas escolas serdo realizadas a cada quinze dias. Nas
semanas intercalares acontecerao reunifes de equipe para avaliacdo das
atividades da semana anterior e planejamento das atividades da semana
seguinte. (SQ7)

A partir da metodologia adotada, observamos que a adogdo de posturas
reflexivas depende, basicamente, da perspectiva de formacdo que estes futuros
docentes vao adquirindo, isto €, sua formagc&o teorica e epistemoldgica. E justamente a
formacdo tedrica que permite que o professor compreenda as relagcdes existentes na
pratica, fazendo com que se torne mais critico, questionador e, por consequéncia,
reflexivo, acerca do meio sociocultural em que esté inserido. Logo abaixo, temos um

trecho do texto que nos mostra a justificativa deste método de trabalho:

Esta op¢do metodoldgica se da para justificar a perspectiva do professor
como sujeito do préprio processo formativo. Os professores e as escolas
precisam ser vistos como atores e ndo como meros receptores. A
realizacdo do projeto é concebida como uma acéo colaborativa. (SQ7)

Em suma, as concepc¢des, em relacdo ao processo de formacdo docente no
documento analisado, sdo condizentes com a proposta racional pratica de ensino,
estimulando o censo critico e a reflexdo dos bolsistas. Além disso, identificamos o
incentivo a elaboracdo de atividades educacionais de diferentes naturezas pedagogicas

e de carater inovador e autbnomo como um todo.

Em se tratando do Subprojeto Quimica 8 (SQ8), temos a priori, como proposta
basica do Pibid, dois argumentos justificatorios no texto. O primeiro € a melhoria da
qualidade do ensino em gquimica nas escolas onde o subprojeto quimica do Pibid/2007
e a segunda proposic¢éo incentivada foi a pesquisa acerca de materiais alternativos de
facil aquisicdo que seriam utilizados em aulas simples de experimentacdo em quimica
e com um grau de execucdo e compreensdao compativel com a realidade vivenciada

pelas escolas do ensino médio.

Logo na proposta inicial do SQ8 é possivel identificarmos aproximagfes com o
carater tecnicista adotado como atuagdo metodoldgica pelos professores formadores
que redigiram o documento. Todas as atividades a serem desenvolvidas nas escolas da

rede béasica de ensino ja estavam pré-determinadas. O conhecimento em geral, a partir
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da sistematizacdo, vai se reduzindo a execucdo de técnicas e o futuro professor vai
assumindo a postura de um tecndlogo. Por consequéncia, temos grande objetividade
na realizacdo de uma determinada tarefa. Em virtude dos fatos mencionados acima,
ndo temos analise e nem questionamento dos fatos e das acbes que sdo proprias do
ensino. Cada vez mais 0s saberes tendem a se tornarem mais especializados. Sendo

assim, observemos o seguinte trecho extraido do documento investigado:

Os roteiros das aulas praticas serdo elaborados de acordo com a
deteccéo inicial das caréncias dos alunos. Serdo utilizados artigos do
periodico “Quimica Nova na Escola” e outros recursos disponiveis na
“Internet”. Apos elaboradas, as prdticas serdo testadas pelos alunos e
apresentadas para a coordenadora. Em seguida as préticas serdo
aplicadas nas escolas para os alunos do ensino médio. Esta sera
basicamente a rotina do projeto. (SQ8)

O trecho acima se justifica no sentido de incentivar a padronizagéo (criar uma
rotina) das acOes desenvolvidas pelos participantes do programa Pibid. A abordagem
metodoldgica utilizada pelo subprojeto apresenta alguns pontos que podem ser
considerados bastante fragilizados. Todas as orientacOes para as a¢des dos bolsistas do
SQ8 tiveram como referéncia basica os contetdos programaticos adotados pelo ensino
médio. Portanto, supBe-se que ndo se levou em consideracdo o contexto em que 0s
alunos da escola basica estavam inseridos. Em se tratando das atividades
experimentais, que segundo o documento é o principal foco de acdo do subprojeto,
todas as proposicOes laboratoriais foram estruturadas no que prediz alguns sites da

internet e um periddico nacional sobre ensino de quimica. Segundo o SQ8:

Apos elaboradas, as praticas serdo testadas pelos alunos e apresentadas
para a coordenadora. Em seguida as praticas serdo aplicadas nas
escolas para os alunos do ensino médio. Esta serd basicamente a rotina
do projeto. (SQ8)

Desta maneira, o futuro professor tem por fungéo principal somente reproduzir
um determinado conhecimento construido dentro da universidade. Sendo assim, néo
existe construgdo de saberes, somente consumo e apropriacdo de conhecimentos ja
existentes. E desta maneira que se estabelece a relacdo de hierarquizacdo e

dependéncia existente na racionalidade técnica, pois a capacidade do professor da

educacgdo basica em nenhum momento é estimulada no documento.
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O estimulo a realizacdo de a¢des como as preditas acima ndo ddo oportunidade
para os participantes do processo de ensino e aprendizagem construir, de maneira
significativa e coerente, um conhecimento que va ao encontro da proposta defendida
pela racionalidade pratica. A cientificidade educativa defendida pela racionalidade
técnica esta dentro de uma logica de ensino que priva o professor de assumir uma
postura critica e reflexiva dos fatos ocorridos ao seu redor. A funcdo do educador
tecnicista é, somente, cumprir uma determinada tarefa, sem que para isto seja
necessario levar em consideracdo o contexto e a realidade em que seu ou seus alunos

estdo inserido(s).

Dando sequéncia a nossa discussao, o texto defende a ideia de que uma melhor
formacao dos bolsistas ocorreria a partir do estreitamento da relacdo existente entre o0s
pibidianos e pibidianos com a professora coordenadora de area. Pois desta maneira e
com sua experiéncia no ambito da docéncia, os bolsistas Pibid a utilizardo como

exemplo a ser seguido. Para verificarmos a afirmacao acima observemos abaixo:

Envolver os alunos do Curso de Licenciatura em Quimica com a
preparacdo de praticas experimentais de Quimica voltadas para o Ensino
Médio. Muitos conceitos de Quimica serdo explorados na preparacao das
praticas de Quimica. O contato com a Professora Coordenadora sera
intenso, contribuindo também para uma melhor formagdo académica.

(SQ8)

Em contrapartida, mesmo apresentando propostas de atuacfes que vao ao
encontro da a racionalidade técnica, o SQ8 apresenta fundamental importancia para o
desenvolvimento do sistema educacional vigente nesta regido do pais, uma vez que a
regido de atuacdo do SQ8, segundo o documento, apresenta grandes deficiéncias
relativas a formacdo docente e, também graves problemas relacionados a area
econdmica e social. Esta regido conta somente com uma universidade publica, fato

gue ocasiona em uma enorme defasagem do contingente de professores de quimica.

Sendo assim, o programa Pibid apresenta fundamental importancia para aquela

regido, seja para elevar os indices educacionais das quatro escolas participantes do
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programa ou para incentivar uma maior formacdo de docentes em quimica naquela

regido.

Para traduzir o que foi exposto logo acima, o texto nos transmite os seguintes

dados:

Dados da Secretaria Estadual da Educacdo mostram que quase metade
dos professores que lecionam quimica nas escolas da regido de atucéo
do Pibid ndo possuem formacdo na &rea. Sdo profissionais formados em
Odontologia, Farmacia, Engenharias diversas e outros cursos que as
vezes nao tém afinidade com o contelido de quimica, e 0 mais agravante,
professores que tem apenas o segundo grau completo. Muitas vezes a
situacdo se torna mais precaria com a inexisténcia de professores de
quimica nas escolas publicas da regido, ficando os alunos prejudicados
com a falta do contelido que deveria ter sido dado. A necessidade de
professores formados em Quimica é de extrema importancia nesta regido
tao carente de docentes com qualificacdo adequada. (SQ8)

O documento analisado contrapde-se a perspectiva da racionalidade pratica.
Porém, o SQ8 justificou-se relevante para a realidade local da instituicdo que o
propde, uma vez que devemos levar em consideracao a realidade existente no local em

que o SQ8 se faz presente.

Ja na regido Sul, os documentos investigados serdo identificados como 0s
Subprojetos Quimica 9 (SQ9) e Subprojeto Quimica 10 (SQ10). Sendo assim,

iniciemos nossa abordagem final com o SQ9.

A professora formadora que exerceu a fungdo de coordenadora de area do SQ9
comeca suas consideracdes expondo sua visdo em relacdo a escola puablica de maneira
geral. Segundo ela, as concepgdes e consideracdes sobre 0 ensino basico que tanto os
professores universitarios quanto os licenciandos - bolsistas Pibid - tem acerca da
escolarizacdo publica, ndo sdo condizentes com a real cultura em voga na educacao
fundamental. Sendo assim, um dos objetivos principais do SQ9 é inserir 0s sujeitos,
alunos de iniciacdo a docéncia, no cotidiano escolar, para que haja, de maneira
gradativa, a construcdo de uma relacdo simbiotica entres os graduandos e a

comunidade escolar.
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Mais especificamente, o SQ9 se justifica pela necessidade de as escolas
participantes do programa melhorarem o indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (Ideb) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), uma vez que 0s critérios
adotados de selecdo para as escolas da rede publica participarem do Pibid foram os
baixos indices alcancados por estas escolas nos programas do governo federal que
avaliam a educacao basica. Em contrapartida, essas escolas cederiam seu espaco fisico
e seu publico para a insercdo das proposicdes sugeridas pelos participantes do

programa Pibid. O trecho abaixo no demonstra o objetivo exposto acima:

Partindo dessas premissas, 0 presente sub-projeto tem o objetivo geral de
elevar o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) e as
notas médias obtidas pelos estudantes no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), incentivando, simultaneamente, a permanéncia dos
alunos-bolsistas no curso de licenciatura, contribuindo efetivamente para
a reducdo da taxa de evasdo verificada no curso de Licenciatura em
Quimica. (SQ9)

No que € relacionado as acGes previstas no documento, todas as possiveis
atividades tém o intuito de inserir o futuro professor de quimica no contexto, no dia a
dia escolar. Ao ler o documento, vemos que existem sugestdes para que 0s bolsistas
inicialmente conhecam a escola e seu funcionamento como um todo. Em seguida, o
subprojeto estimula a escrita sobre tudo que foi constatado no item anterior e, como
parte final deste processo, constatamos o incentivo a elaboracdo e exposicao de acdes
didatico-pedagogicas para que possa haver o cruzamento de informacbes entre 0s

atores do subprojeto.

Em relacdo a proposta de atuacdo metodoldgica, identificamos no texto
orientacbes para que haja uma interacdo entre os bolsistas Pibid, os professores
supervisores e 0s que atuam no ambito universitario, para que, desta maneira, possa
haver um maior contato entre aquilo que é produzido na universidade e o que é
produzido na escola. Noutra vertente, ndo conseguimos estabelecer de maneira clara e

objetiva como se d& essa interacao.

Um trabalho com a amplitude marcada neste projeto inclui metodologias
de acdes ja efetivadas com sucesso pela Area de Educacdo Quimica e
outras que ainda se constroem nessa sociedade global que ora vivemos,
tais como: uma sistematica acao junto aos professores de quimica, ndo
especifica da escola onde o projeto é implantado, mas na Coordenadoria
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de Educacdo a qual a escola pertence, promovendo junto aos professores
cursos de extensdo e acesso ao acervo da Area de Educagdo Quimica e
da Faculdade de Educacao da Universidade; divulgacéo interna, entre os
professores do curso de licenciatura em quimica, mesmo 0s nao
envolvidos com a pratica docente, através de semindrios e de pesquisa
direta de suas atividades junto a licenciatura; e, enfim, uma metodologia
de trabalho que inclui o pensar o ensino de quimica através de
tecnologias de educacéo a distancia. (SQ9)

Um outro ponto que devemos colocar em destaque a partir de excerto acima é
que, em nenhum momento, a metodologia empregada faz qualquer referéncia aos

principais interessados no programa, ou seja, os futuros professores, bolsistas Pibid.

Dando sequéncia a nossa abordagem, o SQ9 propde que uma das mais
eficientes maneiras de se melhorar a formacao do futuro professor de quimica seria,
como ja mencionado, inserir este licenciando no dia a dia escolar. Por conseguinte,
acGes como as analisadas, deixam transparecer o carater racional técnico existente no
subprojeto, visto que em nenhum momento foram identificadas atividades que
estimulassem a tomada de decisdes autonomas, a reflexdo acerca das situagdes
vivenciadas no cotidiano escolar ou até mesmo o incentivo a a¢Bes que realmente
proporcionassem uma melhoria na realidade educacional vivenciada nas escolas da
educacdo basica, como por exemplo, a criacdo de atividades experimentais, ludicas ou

a utilizacdo dos recursos que as tecnologias da informacgdo podem proporcionar.

De maneira geral, a professora formadora que elaborou o documento apresenta
consciéncia da separacao existente entre universidade e ensino basico. Neste contexto,

€ que esté o cerne da implementacdo do SQ9, uma vez que segundo o documento:

As salas de aulas da graduacdo (salvo raras excegdes) preparam 0S
professores para serem professores ideais, professores “bons”, melhores
que os seus professores por possuirem “mais” conhecimento atualizado.
Raramente, ou nunca, problematizam que existe uma cultura escolar
capaz de desestabilizar os seus conhecimentos, capaz de destruir as suas
ilusdes, capaz de resistir com seus discursos aos contra-discursos
universitarios. A cultura escolar, por sua vez, é classificadora e
produtora de identidades tanto quanto 0s outros espagos sociais de
convivéncia. No entanto, a diferenca de poder entre esses espagos pode
estar na autoridade conferida socialmente a escola, onde a classificagao
pode ser oficializada e determinante. E inegavel a diferenca entre quem
pode falar a respeito de conhecimento e da capacidade de aprendizagem
ou inteligéncia. A escola e seus recursos humanos tém um entendimento
de quando, como e quem pode falar sobre a escola. (SQ9)
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Assim, observamos no documento como esta alicercada a ideia de unir
universidade com escola, porém que ndo basta somente trocar informacdes ou inserir
sujeitos de uma instituicdo na outra e vice-versa, é necessario, antes de tudo, haver
uma reflex@o profunda em relacdo ao que realmente se almeja com esta parceria, para
que, por consequéncia, possa haver realmente uma construgdo eficiente de
conhecimento a partir desta relacdo. No trecho acima existe uma aluséo de que o
ensino universitario forma professores ideais e que as escolas da rede basica de ensino
apresentam grande autonomia em relacdo a sua identidade. Sera que na atual
conjuntura educacional que o pais enfrenta existe a formacao de docentes ideais ou as
institui¢Ges vinculadas ao ensino fundamental desfrutam do gozo de se posicionarem

da maneira que Ihe convier?

Enfim, a partir de tais reflexdes torna-se possivel construir abordagens que
deem sentido e significado ao que é desenvolvido no ramo educacional. Contudo, é
oportuno nos remetermos, mais uma vez, que ndo foi possivel identificar, no
subprojeto analisado, proposi¢Ges de cunho reflexivo, temos como proposicdo basica
de atuacdo dos bolsistas do programa, a insercdo destes licenciandos no cotidiano

escolar.

Analisaremos agora, 0 Subprojeto Quimica 10 (SQ10) que é o ultimo dos dez
documentos elencados a partir da primeira edi¢do do Pibid para a realizagdo deste

trabalho.

O programa Pibid possui como objetivo proporcionar a melhoria da formacao
docente. Ao analisarmos o SQ10 constatamos, nas consideracgdes iniciais a seguinte

proposta:

O Projeto Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia) é um projeto institucional financiado pela Capes cujo objetivo
é contribuir para o aumento das médias das escolas participantes do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). A acdo atende ao plano de
metas Compromisso Todos pela Educacdo, previsto no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), para elevar o Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) nacional para 6, até 2022,
ano do bicentenério da independéncia do Brasil. O programa vai unir as
secretarias estaduais e municipais de educacdo e as universidades
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publicas a favor da melhoria do ensino nas escolas publicas onde os
Idebs estédo abaixo da média nacional, que é de 3,8. (SQ10)

Ao lermos o texto, observamos que o Pibid do SQ10 apresenta propostas que
tem o intuito de proporcionar para as cinco escolas atendidas pelo subprojeto quimica
uma melhoria nos indices que avaliam o desempenho estudantil dos estudantes da

educacao basica.

A justificativa evidenciada no documento era de que a educac¢do no estado em
questdo esta a beira de um colapso, uma vez que a quantidade de professores de
quimica, com formacéo especifica, estd muito aquém do contingente necessario. Para
termos a dimens&o correta da situacdo, nos ultimos seis anos (2002-2007) haviam sido
formados, em todo o estado, somente 95 habilitados a exercerem a profissdo da
docéncia em quimica e, destes 95 licenciados, somente um pouco mais da metade era
que, de fato, exerciam a profissdo de professor de quimica. O fragmento abaixo nos
mostra mais nimeros a respeito da situacdo quantitativa do professorado de quimica

do estado em questéo:

Este novo compromisso por si deve gerar um aumento na demanda por
professores para o ensino médio, que pelo estudo realizado em 2007 pelo
Ministério da Educacdo em conjunto com o Conselho Nacional de
Educacdo e a Camara de Educagdo Basica - Escassez de professores no
Ensino Médio: Propostas estruturais e emergenciais — aponta uma
demanda hipotética de 23.514 professores de Quimica para o Ensino
Médio, ou de 55.231 considerando o 2° ciclo do ensino fundamental.
Sendo que no periodo entre 1990 e 2001 o nimero de licenciados em
Quimica foi de 13.559. (SQ10)

Desta maneira, observamos que o programa Pibid surge com uma proposta de
uma possivel solucdo para o problema exposto acima. Entretanto, levando em
consideracdo tudo que ja foi dissertado a respeito deste programa, sabemos que a
filosofia do Pibid ndo esta calcada, exclusivamente, em aumentar, quantitativamente, o
professorado em quimica no Brasil. Contudo, torna-se valido relembramos que este
programa de bolsas, tem o intuito de proporcionar uma melhor formacéo a aqueles que

estdo inseridos em um processo de formacao docente.
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Em relacdo a metodologia desenvolvida no subprojeto analisado, constatamos
que existem propostas de acOes que, basicamente, propde a inser¢do do bolsista no
ambiente escolar, assim como no SQ9. Desta maneira e, segundo o documento, “o
futuro professor de quimica vai gradativamente assimilando a cultura do ser
professor”. Concomitantemente a esta inser¢ao o provavel docente pode desenvolver
projetos na escola vinculados a experimentacdo, elaboracdo de oficinas estudantis,

seminarios e projetos de iniciacao cientifica.

Ao averiguamos o documento, como um todo, temos a impressdo de que o
SQ10 atuard nas escolas da rede publica de ensino como os programas, vinculados a
formacdo de professores, desenvolvidos pelo governo federal nas décadas de 1970 e
1980 (exemplos de programas assim foram apresentados no inicio desta pesquisa).
Existem muitas proposic¢des contidas no subprojeto, entretanto, ndo existe, pelo menos
no documento, o incentivo a reflexdo do porqué e do como desenvolver as atividades

sugeridas no subprojeto.

O programa Pibid — em sua primeira edicdo — vem com o intuito de estimular o
desenvolvimento de atitudes didatico-pedagdgicas inovadoras para o ensino. Atitudes
que valorizam os diferentes pontos de vista dos participantes do programa, pois assim
tem-se abertura para questionamentos, reflexdes e, por consequéncia, melhoria na
formacdo docente. Acdes como esta sdo, atualmente, as propostas mais eficientes de

atuacdo docente em sala de aula.

No SQ10 temos um modelo de formacdo do professor de quimica com
abrangéncia restrita a determinadas situa¢des que se constroem no dia a dia escolar.
Desta maneira, o bolsista Pibid vai sendo ensinado ao que deve fazer e pensar, ou seja,
ndo temos o estimulo a atitudes autbnomas em que o futuro professor se encontra em
situacdes novas e desafiadoras. O referido documento analisado prima pela quantidade
de futuros professores de quimica formados e ndo pela qualidade desta formagéo, fato
este que vai ao encontro dos preceitos da racionalidade técnica, pois o professor
formado nos moldes defendidos pelo SQ10 ndo levam em consideracdo a

complexidade de seu trabalho e trata a docéncia como algo estatico e ndo articulado.
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Os documentos analisados, de maneira geral, apresentam argumentos da
necessidade de se desenvolver atividades que proporcionem uma melhoria no quadro
de formacdo de docentes em quimica do pais. Entretanto, podemos supor que a
maneira como cada subprojeto nos demonstra as abordagens de atuacdo didatico-
pedagdgicas, € condizente com os moldes de formagdo que os coordenadores de &rea
tiveram. E oportuno evidenciarmos que para executar subprojetos como os discutidos
logo acima, torna-se necessdrio uma formacdo especifica por parte desses
coordenadores de é&rea. Logo, evidentemente, um dos pré-requisitos para a
coordenacdo de subprojetos do Pibid deveria ser que o coordenador ou a coordenadora
de area possuisse, dentre outros quesitos, o titulo de licenciado, ou seja, de professor

ou professora.

3.3 Particularidades e diferencas evidenciadas nos Subprojetos Quimica do
Pibid/2007

Um dos pontos que devemos colocar sob destaque nesta investigacdo € quais as
proposicdes/acdes em consonancia nos dez subprojetos quimica do Pibid/2007. Logo,
podemos compreender o que é caracteristica do programa como um todo. Por
conseguinte, a partir do momento que identificamos categorias semelhantes existentes
nestes documentos, conseguimos elencar quais as acdes que os professores formadores
que elaboraram os subprojetos julgam essenciais para o desenvolvimento do

programa.

As acbes propostas nos documentos foram estruturadas, segundo o0s
documentos, por meio de reunibes com o0s professores supervisores e com 0S
professores coordenadores de area do programa. Para dar sequéncia a essas propostas,
existe nos documentos o compromisso da ocorréncia de encontros periddicos, desde o
inicio do referido subprojeto até o seu final. Portanto, durante um periodo de dois anos
as equipes de trabalho do programa Pibid/2007 se organizardo, pelo menos em tese,

para que as abordagens sejam colocadas em pratica no ambiente escolar.
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Um outro fator preponderante constatado nos dez documentos participantes da
pesquisa, € de que existiu uma abordagem inicial padrdo de atuacdo de todos os
bolsistas Pibid. A primeira atividade desenvolvida por todos os licenciandos inseridos
em um determinado subprojeto quimica do Pibid é o estudo sobre a realidade
educacional vigente na regido relativa a um subprojeto especifico e, também uma
investigacdo geral sobre a estrutura fisica e funcionamento das escolas em que 0s

bolsistas do programa atuaram.

Para dirimir as davidas, os objetivos desta abordagem inicial sdo condizentes
com outra proposicdo padrdo identificada no texto dos documentos averiguados. A
abordagem exposta acima vai ao encontro da proposta mais evidenciada nos
subprojetos investigados, que € a insercdo do bolsista Pibid no cotidiano escolar.
Portanto, antes dessa introducdo torna-se necessario que os futuros professores de
quimica participantes da primeira edicdo do Pibid conhecam a escola e seu
funcionamento/desafios como um todo, para que, desta forma, esses licenciandos

possam compreender como se dara sua atuagdo no recinto escolar.

Segundo os documentos explorados, é de fundamental importancia que o0s
bolsistas do programa estejam, sempre que possivel, nas escolas de educacdo basica
participantes do Pibid. A partir do momento que os pibidianos e pibidianas
acompanham o dia a dia escolar ha a inser¢do, gradativa, da cultura do “ser professor”
nestes futuros educadores. Neste momento, torna-se importante destacar que alguns
subprojetos sugerem que seus bolsistas passem até doze horas semanais nas escolas
beneficiadas pelo programa Pibid, para que assim possa haver, como escrito acima,

uma maior construcdo/assimilacdo da identidade deste futuro professor.

Dando sequéncia as semelhancas encontradas nos subprojetos quimica do
Pibid/2007, conseguimos identificar, em alguns casos de maneira explicita em outros
implicitamente, que um dos pressupostos basicos existentes nos objetos de estudo é de
que uma das principais propostas do programa Pibid & estimular o gosto e a
valorizacdo da docéncia, para que assim haja um aumento no contingente de docentes
em quimica no pais. Tal proposi¢do encontra justificativa em diversos dados trazidos

pelos documentos investigados e expostos/discutidos nesta dissertacao.
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Em relacdo as acOes didatico-pedagogicas mais recorrentes nos subprojetos
quimica do Pibid/2007, nos deparamos, basicamente em todos os documentos, com o
incentivo ao desenvolvimento de atividades experimentais para o ensino médio.
Contudo, como ja elucidado, estas abordagens laboratoriais foram instigadas de
diversos modos. Entretanto, identificamos um ponto positivo a se destacar nestes
subprojetos: a consciéncia de que uma das alternativas para se melhorar
qualitativamente o ensino de quimica € a utilizacdo do laboratorio de quimica, que até
entdo, em grande parte das escolas atendidas pelo Pibid, ndo estavam em
funcionamento. Noutra vertente, segundo as pesquisas da area de ensino de quimica,
para que tal acdo tenha proveito € necessario haver um estreitamento entre o que é
ministrado em sala de aula (teoria) e 0 que é desenvolvido na experimentacao

(pratica).

Como foram selecionados documentos de regides com culturas e concepgoes
sobre ensino de quimica um tanto quanto diferente, foi possivel constatarmos, como
semelhancas existentes nos subprojetos, basicamente o que foi exposto acima. Por
conseguinte, mesmo assim julgamos bastante proveitosas as acOes/proposicoes
identificadas como padrdes nos documentos investigados, visto que isto nos
demonstra que o programa Pibid tem uma identidade, uma ldgica estrutural que é

inerente a todos 0s subprojetos.

Ponderaremos agora, sobre as particularidades detectadas nos documentos
investigados. Os aspectos especificos encontrados nos subprojetos sdo que 0S
caracterizam como voltados mais para as concepc¢des tradicionais de formacéo docente
(racionalismo técnico) ou com direcionamento para 0 modelo de formacao docente no

viés do racionalismo pratico.

A partir da anélise dos dez documentos elegidos para corrente pesquisa,
conseguimos identificar quatro documentos que apresentam concepcdes, em relacdo a
formacdo de seus licenciandos, assemelhadas com o que o racionalismo técnico
defende. Um dos pressupostos mais defendidos e usados por aqueles que se valem das
abordagens tecnicistas, é a utilizagdo de determinadas técnicas de ensino que ha

tempos foram elaboradas e reproduzidas incessantemente sem preocupacdo alguma em
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relacdo ao aproveitamento intelectual de um determinado corpo de alunos. Nos quatro
subprojetos investigados que consideramos estruturados a partir de concepgoes
racionais técnicas de ensino, existe grande incentivo a reproducdo de determinados
modelos que outrora eram considerados eficientes para um melhor aproveitamento no

processo de ensino e aprendizagem.

A reproducdo de determinados modelos de ensino, na maioria das vezes, ndo
leva em consideracdo o contexto que um conjunto de estudantes estdo inseridos. Logo,
aqueles documentos do Pibid/Quimica/2007 que incentivam a reproducdo
sistematizada/mecanizada da técnica ou de um método padrdo didatico-pedagdgico
qualquer, so estdo corroborando com o sistema de ensino e aprendizagem classificado,

até entdo, como tradicionalista.

Outro ponto especifico dos subprojetos com posturas assemelhadas ao
racionalismo técnico é a visdo tradicionalista em relacdo a ciéncia e ao processo de
formagdo de professores, como um todo. Nos documentos investigados que defendem
esta proposta, mesmo que implicitamente, é possivel diagnosticarmos tracos do
pensamento defendido por Augusto Conte no século XIX. Grande parte das pesquisas
que investigam o racionalismo técnico se associa com o positivismo, visto que a
sistematizacdo das acbes do cientista e até mesmo do professor tem origens no

chamado método cientifico de atuacdo profissional.

Desta maneira, estas concepcOes tradicionalistas de ensino e,
consequentemente, de formacdo docente se fazem presentes nos subprojetos quimica

que véo ao encontro da proposta racionalista técnica de formacao e atuacdo docente.

Um altimo ponto caracteristico que aqueles quatro textos deixam transparecer é
que, segundo os documentos, o programa Pibid surge com a proposta de propor
solucbes para a maior parte dos problemas educacionais existentes no entorno do
Centro de Ensino Superior que administra um referido subprojeto. Sendo assim, foi
possivel identificar, nos quatro subprojetos quimica que sdo condizentes com 0
racionalismo técnico, que o programa Pibid é um solucionador de problemas. Dessa

maneira, os professores formadores que elaboraram tais subprojetos deixam
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transparecer que além proporcionar uma melhoria significativa na estrutura e no
funcionamento das escolas atendidas pelo subprojeto, o programa tem por fungéo
alavancar os indices de formacdo de licenciados em quimica das Instituicbes de
Ensino Superior atendidas pelo Pibid/2007 e, por consequéncia, diminuir as
dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem da rede basica de

educacao.

Se levarmos em consideracdo tudo que ja foi dissertado até o corrente
momento, evidenciamos que o programa Pibid ndo € uma acdo do governo federal que
solucionara todos os problemas enfrentados pelo sistema educacional brasileiro. O
Pibid, como ja elucidado nesta abordagem, tem como um de seus objetivos béasicos
proporcionar uma melhoria na formacdo de futuros professores da educacdo basica,
fato que, por conseguinte, pode gerar um aperfeicoamento no processo de formagéo
de cidaddos e cidadds de uma determinada escola da rede basica de ensino atendida
pelo Pibid.

As trés proposicGes demonstradas logo acima que sdo especificas daqueles
subprojetos que apoiam suas a¢Ges na racionalidade técnica foram expostas com o
intuito de somente pontuarmos aspectos especificos identificados implicitamente nos
textos analisados. Desta mesma maneira, nos atentemos logo abaixo, para as
caracteristicas identificadas nos seis subprojetos quimica do Pibid/2007 que
consideramos possuidor de concepcdes reflexivas de ensino, ou seja, racionais

praticas.

Em todos os documentos que consideramos estruturados no viés da
racionalidade pratica foi possivel identificar, a priori, o incentivo a chamada
“pesquisa” investigativa. Existe nos subprojetos o estimulo aos bolsistas a sempre
averiguarem uma determinada situacdo problema evidenciada na escola da rede béasica
de ensino que esse futuro professor atua enquanto bolsista. Dessa maneira, foi possivel
extrair, mesmo que, em alguns momentos, implicitamente, que os licenciandos eram
instigados a trabalharem sempre com situagfes novas, identificadas no contexto

escolar.
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Levando em consideracao o paragrafo acima, observamos que para a realizacdo
das investigacdes propostas pelos subprojetos quimica do Pibid/2007 ha a necessidade
de desenvolvimento de chamada autonomia conferida ao professor reflexivo. A partir
do momento que um determinado bolsista Pibid identifica uma situacdo problema e
procura encontrar solugbes plausiveis condizentes com o contexto escolar dos
estudantes do ensino fundamental identificamos, nesta ocasido, o exercicio de um dos
principais atributos inerentes a atividade racional pratica, ou seja, a autonomia de

acles e pensamentos relativas ao exercicio da profissdo docente.

Nos seis documentos enquadrados como sendo condizentes com o racionalismo
pratico, um dos principais pontos observados com atencdo e esmero foi o estimulo de
atitudes reflexivas e criticas, relacionadas as atividades desenvolvidas pelos pibidianos
e pibidianas. Mesmo que em alguns documentos néo exista explicitamente o incentivo
a reflexdo e ao pensamento critico acerca de uma determinada situacdo, foi possivel
extrairmos tracos de atitudes que indiretamente conduzem os futuros licenciandos ao
exercicio de reflexdo, do pensar sobre algo. J& em outros subprojetos, como ja
demonstrado nesta pesquisa, é possivel constatarmos facilmente os fortes tracos do

pensamento defendido por Schon, ou seja, o racionalismo pratico.

Um dos caminhos metodoldgicos identificados, nos seis documentos que se
assemelham ao racionalismo pratico, para o exercicio das chamadas praticas reflexivas
de ensino, foi a problematizacdo de situacdes identificadas pelos bolsistas do
programa nas escolas participantes de um determinado subprojeto. Dessa maneira, 0s
licenciandos formulavam hipo6teses/questfes que outrora 0s envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem deixavam a margem de seus problemas. Sendo assim, e, a
partir daquilo que os bolsistas construiam acerca destas situacGes, 0 processo de

reflexdo-acao-reflexdo era colocado em prética, pelo menos em tese.

Como ultimo fator interessante que podemos evidenciar, relacionado as
especificidades dos subprojetos com abordagens racionais praticas, € a maneira como
ocorre uma rede de troca de informagdes entre a escola e a universidade. De modo

geral, estabelece-se uma relacdo bastante estreita e dindmica entre o que é produzido
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nas duas instituicbes de ensino. Por consequéncia, tanto a escola béasica quanto a

universidade (ou centro técnico de ensino) saem ganhando a partir desta relag&o.

A racionalidade prética, segundo as pesquisas, é fruto da conscientizacdo da
necessidade de tratar o ensino como algo subjetivo, complexo e encharcado de
particularidades. Sendo assim, mesmo que por meio de abordagens e contextos
diferentes, os seis documentos classificados como incentivadores da cultura do pensar
sobre como, porque e para quem ensinar, estdo, cada um ao seu modo, cultivando
concepgOes sobre ensino e aprendizagem condizentes com o que se considera, hoje,
como uma das maneiras mais adequadas para se formar futuros educadores de

cidadaos e cidadas.

Enfim, os subprojetos quimica do Pibid/2007 analisados nesta dissertagdo
apresentaram concepcdes e proposices, em relacdo a formacdo de licenciados, que
deixam transparecer, dentre outros fatores, a necessidade de se desenvolver uma
(re)estruturacdo nos moldes de formacdo/atuacdo docente que vigoravam e vigoram
em grande parte do pais. Entretanto, supomos que tal articulacdo deve ser condizente
com o que prediz as pesquisas relacionadas aos modelos de constituicdo docente mais

eficazes em voga no pais e no mundo.
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A guisa de conclusdo

A finalidade do presente trabalho foi identificar e estabelecer uma correlagéo
entre as concepcdes atreladas a formagdo de professores de quimica existentes nos

subprojetos da primeira edi¢cdo do Pibid.

Por meio da analise dos documentos quimica do Pibid/2007 conseguimos
perceber o0s pressupostos tedrico-metodologicos que as Instituicdes de Ensino Superior
julgam mais importantes, no viés da formacdo de educadores. Desta maneira e, por
meio de uma apreciagdo mais apurada e critica & luz dos dois modelos de
racionalidades investigados nesta pesquisa de mestrado, foi possivel tracarmos o
caminho estrutural, metodolégico da primeira edicdo do Pibid/Quimica nos
documentos analisados e, também, compreender as concep¢bes sobre formagdo
docente que ali se encontram. A partir de tais acBes conseguimos extrair/assimilar um
contingente consideravel de informacGes acerca da formacdo de professores de
qguimica nos textos. Noutra vertente, nos surgem inumeros questionamentos e

reflex@es sobre os porqués das respostas extraidas nos documentos pesquisados.

A investigacdo dos subprojetos quimica do Pibid/2007 nos revelou também
que, dentre outros fatores, existem disparidades em relacdo a formacao de professores
nas cinco regides estudadas. Desta maneira, compreendemos 0 quanto a cultura, a
economia e a sociedade de maneira geral, influenciam diretamente na qualidade dos

educadores formados no viés do programa Pibid.

Em se tratando das racionalidades técnicas e praticas, foi possivel constatar que
aqueles subprojetos que apresentam proposicdes/agdes no mesmo Vviés da
racionalidade pratica, almejam inserir e incentivar acdes didaticas e pedagogicas que
vao contra o ensino baseado em concepgdes tradicionalistas. Este fato nos demonstra,
claramente, que mesmo combatido pelo modelo reflexivo de ensino e aprendizagem, o
racionalismo técnico, ainda, apresenta concepg¢des bastante consolidadas em relacéo a

maneira de se atuar ou gerir uma sala de aula.
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N&o é por menos, pois se analisarmos de maneira cronologica, os moldes de
ensino reflexivo foram e estdo sendo inseridos e assimilados a menos de trés décadas
pelos profissionais da educacdo. Como ja discutido nesta pesquisa, o racionalismo
técnico tem sua origem consolidada no inicio do século XX, pois foi nesta época que 0
chamado método cientifico comecou a se popularizar ao redor do mundo. Sendo
assim, outrora 0 modelo tecnicista de atuacdo em sala de aula, conseguiu suprir, de
maneira eficaz, as necessidades educacionais da sociedade como um todo, durante um

consideravel periodo de tempo.

Na tentativa de engranzar um modelo que, atualmente, apresente aspectos
educacionais mais eficientes que as concepcdes tradicionalistas, encontramos Varios
subprojetos do Pibid/Quimica que se pautam em pressupostos que se aproximam da
racionadidade pratica. Noutra vertente, também identificamos documentos quimica do
Pibid/2007 que apresentam concepgdes de ensino e aprendizagem bastante
semelhantes aos ideais ndo autdnomos (tecnicistas) de ensino e, por consequéncia,

aprendizagem.

Dando fim a nossa jornada, se colocarmos sob analise tudo que € passivel de se
discutir a partir das concepgdes sobre formacdo docente existente nos subprojetos
investigados, ndo teriamos tempo e nem capacidade, ainda, para tecer todas as
consideracGes possiveis, visto que o programa Pibid, juntamente com todas suas
ramificacbes, € uma fonte inigualavel de informacGes acerca dos processos de

formacéo docente existentes no Brasil.

Assim sendo, podemos compreender o quanto o Pibid vem se consolidando
como um importante programa de formacdo docente no pais. De maneira geral, 0
Pibid foi e estd sendo um grande desafio para todas as Instituicdes de Ensino Superior

que acolhem o programa de bolsas da Capes.

A partir das descobertas e dos aprendizados construidos ao longo deste
trabalho, lancamos diferentes olhares sobre os documentos investigados. Por exemplo,
podemos agora tecer reflexdes, um pouco mais aprofundadas e fundamentadas, acerca

das estratégicas didaticas e pedagogicas adotadas pelos documentos quimica do
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Pibid/2007. Neste sentido, torna-se possivel estudar como as experiéncias
metodoldgicas dos subprojetos proporcionam ou ndo, a melhoria da qualidade de
ensino e aprendizagem dos envolvidos no programa, mais especificamente, nos

subprojetos quimica.

Destarte, uma das perspectivas identificadas nos subprojetos quimica da
primeira edicdo do Pibid foi a seguinte: independente do tipo de abordagem
incentivada no processo de formacdo docente (racional técnica ou prética), todos os
dez documentos analisados apresentam argumentos que se articulam no sentido de
proporcionar uma evolugdo no sistema de formacéo docente, pois se tem a consciéncia
de que a educacdo brasileira necessita de um fortalecimento em seu alicerce, ou seja,

de uma melhoria em seu corpo de educadores.

Enfim, a partir desta investigacdo, compreendemos que o Pibid/Quimica/2007,
por meio de atividades coletivas, trabalhou ou se articulou no sentido de proporcionar
uma construcdo de saberes mais concisos e coerentes. Mesmo 0s subprojetos que
adotam parametros racionais técnicos, priorizam, a sua maneira, um determinado
desenvolvimento dos moldes de atuacdo e formacdo docente. De maneira geral, 0s
saberes construidos no viés do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia apresentam um nivel de complexidade condizente com a envergadura do

referido programa.

Neste sentido, compreendemos o0 quanto a identidade do Pibid vem se
tornando, a cada dia, mais consolidada como referéncia nos processos de formacéo de
educadores existentes em nosso pais. Em suma, levando em consideracdo tudo que ja
foi escrito, abrangemos a real importancia de um programa de formacdo de
professores como o Pibid. Entretanto, devemos ter o discernimento que programas
como este estdo longe, ainda, de proporcionarem as solucdes para os problemas

existentes no sistema educacional brasileiro.

A educacdo brasileira vem ha tempos sofrendo com auséncia de investimentos,
em todos os sentidos e, também (em algumas situacdes) com a falta de adogdo de

politicas publicas que realmente sejam eficientes e, por consequéncia, consigam
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proporcionar um ensino digno e qualificado. Na corrente época, vemos diariamente
em todos os meios de comunicagdo, noticias que revelam o quanto o sistema
educacional de nosso pais apresenta obstaculos, de diferentes niveis, para o

desenvolvimento da nacgéo.
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AnNexos:

Observacdo: os documentos listados abaixo se encontram na mesma ordem em que
foram analisados na dissertacdo e, também contém, exatamente, a mesma formatacao e
disposicao encontrados nos documentos originais. A fim de preservamos as Instituicoes
de Ensino Superior que receberam os subprojetos do programa Pibid, todos as
informagdo que possivelmente identificariam essas universidades estdo com uma tarja
preta.

1- Subprojeto Quimica 1 (SQ1)

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Ministério da Educacdo — Anexos | e Il — 2° andar Caixa Postal

: 365
CAPES CEP - 70359-970 — Brasilia, DF - Brasil

Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID
Detalhamento de
SUBPROJETO
(Licenciatura)

1. Subﬁrojeto de licenciatura em Quimica: Uma Quimica Perfeita: Escola e Universidade em busca
da melhoria da qualidade do Ensino

2. Coordenador do Subprojeto:

Nome: I
DeﬁartamentolCursolUnidader I

Endereco:

CEP:
“Telefone:
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A situagdo atual da educacfo bésica brasileira, notadamente do Estado de [JJll] exige um
profissional bem preparado, que além de dominar os conteldos de sua area especifica, possua
conhecimentos gerais e conhecimentos pedagogicos que o permita lidar com as dificuldades que se
apresentam, que reflita sobre as condi¢cdes de ensino e que busque conduzir seus alunos ao sucesso.
Na area especifica do ensino de Quimica, o quadro de insucesso na aprendizagem € bastante grave
e faz-se necessario a acdo de professores que tenham habilidade didatica, com formacéo inicial
solida, que saibam usar novas metodologias, que procurem novos caminhos em sua pratica
pedagogica visando superar as dificuldades.

Este projeto ira permitir aos alunos dos cursos de graduacdo em licenciatura em Quimica
observarem, participarem ativamente da realidade das salas de aulas.

O plano de trabalho a ser executado tem por objetivos: ampliar a formagcdo inicial dos alunos do
curso de licenciatura em

Quimica da |G ossibilitando uma vivéncia
no ambiente escolar, sobretudo da préatica docente de forma sistematica e orientada, incentivando-os
para o exercicio da docéncia; fazer diagndsticos do ambiente escolar, identificando os principais
problemas e apontando solucdes; observar, descrever e analisar 0s processos de avaliacdo,
planejamento didatico e metodologias realizados na escola; fazer levantamento do uso de atividades
experimentais e do uso das tecnologias da comunicacdo disponiveis na escola; contribuir, em
articulacdo com os professores da escola, na implantacao de préaticas educativas inovadoras visando a
superacdo de problemas identificados nos diagnaosticos iniciais.

A participacdo dos alunos bolsistas do curso de licenciatura em Quimica em questdes que
envolvem pesquisas e estudos da realidade escolar, planejamento e implantacdo de metodologias
inovadoras, de instrumentos de avaliacdo, a utilizacdo de recursos das TIC deverd ampliar a
formacdo inicial dos futuros profissionais da educacdo basica. A vivéncia no ambiente escolar,
da pratica docente de forma sistematica e orientada, serd fundamental na promocédo de uma formacéao
inicial solida.

Este projeto devera permitir aos alunos e professores bolsistas uma reflexdo sisttémica sobre os
problemas da educacéo bésica, incentivando a busca para resolucdo dos problemas diarios de sala de
aula envolvidos na avaliagdo, planejamento, introducdo de novas metodologias, aprendizagem

significativa o que devera contribuir para a melhoria do processo ensino-
Aprendiza

0.

O plano de trabalho proposto inclui varias etapas que permitirdo

alcancar os objetivos:

-Estudar e discutir os referenciais tedricos importantes sobre o

ensino de Quimica;

-Desenvolver pesquisas sobre a realidade das escolas publicas onde o projeto se realizara e analisar
0s dados deste diagndstico;

-Envolver os professores de ensino médio da area de Quimica a fim de trabalharem em conjunto
com os licenciandos

-Realizar acdes de intervencdo pedagogica: praticas, aulas

experimentais etc.;

-Desenvolver projetos de ensino com os alunos da Educacéo Basica, a partir de temas que fomentem
a experimentacéo e investigagao;

-Promover discussbes permanentes através de

....... Aa Actiada -

4. Descricao das Escolas de Educacdo Basica (enumerar todas as participantes deste

N° Convénio /
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subprojeto)

Convénio  007/2008 de
cooperacao mutua,
assinado em 29 de julho de
2008, entre

e a
Secretaria de Estado da

Educaiéo e do Esiorte de

A escolha das escolas que participardo do projeto serd feita em parceria com a Secretaria
de Educacdo do Estado de [JJ Bl Devera ser necessariamente uma escola publica de
ensino médio e que possua no seu quadro de profissionais um professor de Quimica com
as caracteristicas necessarias para execu¢do do projeto (ver item 9). Se possivel as escolas
devem possuir laboratério de Quimica equipado com o Kit Mobilab (kits adquiridos pela
Secretaria de Educacéo do Estado de |JJJll e disponiveis em varias escolas de ensino
médio).

5. Ac¢Bes Previstas

-O coordenador institucional e coordenadores dos subprojetos deverdo realizar reunifes para definicdo dos procedimentos a
serem adotados em cada etapa do processo.

-Selecéo dos professores supervisores e dos alunos bolsistas segundo critérios estabelecidos no projeto.

-ReuniBes de trabalho envolvendo o coordenador de area, os professores supervisores das escolas envolvidas e os alunos
bolsistas visando planejar e discutir as agdes a serem realizadas.

-Visitas as escolas selecionadas para levantamento de dados visando determinar as principais dificuldades e desafios encontrados
no cotidiano da sala de aula. Metas conjuntas serdo tracadas levando-se em consideracéo a realidade de cada escola e tendo como
principal objetivo a melhoria do processo ensino-aprendizagem de Quimica.

-Realizacdo de atividades visando a apropriacéo dos referenciais tedrico-metodoldgicos atuais para o ensino de Quimica pelos
alunos bolsistas a fim de fundamentar as agGes e as propostas de intervengao.

-Elaboracdo e implementacdo de projetos de pesquisa junto ao publico alvo visando o levantamento das potencialidades,
necessidades e prioridades bem como estudo da realidade das escolas e das salas de aulas onde o projeto serd desenvolvido.

-Producéo e aquisicdo dos materiais didaticos significativos para a realizacéo das agGes previstas no projeto.

- Elaboracéo de planejamento detalhado para o desenvolvimento de unidades didéticas e projetos e escolha de recursos didaticos
disponiveis e adequados. E recomendavel que as unidades didaticas e projetos envolvam temas atuais e socialmente relevantes
da &rea de Quimica e suas Tecnologias.

-Realizacdo de levantamento dos recursos da Tecnologia de informagdo e da comunicacdo disponiveis na escola e incentivo ao
uso das mesmas. Incentivar o uso das Tecnologias da informacéo nas aulas de Quimica (por exemplo, utilizacdo do método
Webquest, utilizagdo de softwares de modelos moleculares e atividades experimentais etc.) e de recursos multimidia (Fitas de
video, DVDs (filmes e documentarios) etc..

- Realizagao de levantamento dos recursos didaticos-experimentais disponiveis na escola e incentivo ao uso dos mesmos.
Contribuir no planejamento e execucéo de aulas experimentais. Os alunos/bolsistas deverdo contribuir para a implantacio de
atividades experimentais, principalmente incentivando o uso do Kit Mobilab (Laboratério de Quimica) existentes nas escolas
publicas do Estado de Alagoas.

-Realizacdo de oficinas e treinamentos para utilizacao das TIC e para realizacdo de atividades experimentais.

-Divulgagio das agdes na comunidade académica através da realizagéo de seminarios e da plataforma Moodle da [}

- Busca por recursos didaticos variados disponiveis em outras instituicdes (Centros de Ciéncias, Bibliotecas, Museus etc.)
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adequados para o desenvolvimento de cada unidade didatica ou projeto visando contribuir para o enriquecimento das aulas
desenvolvidas pelos professores supervisores.

-Orientar os alunos do ensino basico na realizacdo de pesquisas bibliograficas, pesquisas na internet e pesquisas de campo tanto
nos horarios das aulas como em atividades extraclasse. Horarios devem ser reservados para tirar dividas e orientar os alunos da
educacao basica na realizacdo de trabalhos escolares.

-Promover, junto aos alunos da Educacdo Basica, grupos de investigacdes e de experimentacdes a fim de incentivar a curiosidade
cientifica dos mesmos

-Realizar intervencdes pedagdgicas através de diversas aces planejadas com os professores, principalmente o planejamento e
execugao de atividades recomendadas para o ensino de Quimica e de Ciéncias da natureza, tais como: Gincanas, Olimpiadas,
Feiras de Ciéncias etc.

-Realizac&o de reunifes de avaliagio das a¢Oes desenvolvidas envolvendo o coordenador do subprojeto, professores supervisores
e aluno/bolsistas visando o aprimoramento continuo do projeto.

6. Metodologia

As agBes serdo realizadas a partir de etapas pré-estabelecidas:

Etapa 1: Apropriagdo do referencial tedrico pelos alunos-bolsistas

Realizac#o de estudos tedricos orientados por docentes da [JJJlll enfocando problemas usuais das escolas publicas de
educagdo bésica de Alagoas.

Serdo realizadas leituras e estudos de textos importantes tais como as Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais
para a educacéo basica.

Elaboragdo de fichamentos, resumos, resenhas, mapas textuais dos contelidos teérico-metodoldgicos que irdo subsidiar
a realizacdo do projeto de Iniciagdo a Docéncia.

Os alunos-bolsistas serdo estimulados a buscar informaces relevantes que contribuam para solucionar os principais
problemas do ensino de Quimica.

A partir da realizacdo de pesquisa nas escolas onde o projeto sera implantado e dos referenciais tedricos, serdo
realizados debates, discussdes e proposicdo de estratégias a serem colocadas em prética.

Etapa 2:Pesquisa sobre a realidade das escolas da educacéo bésica de [

A escola devera ser necessariamente uma escola puablica de ensino médio e que possua no seu quadro de profissionais
um professor de Quimica com as caracteristicas necessarias para execucdo do projeto (ver item 9). Esta escolha sera
feita com a contribuicéo da Secretaria de Educagdo de

Observagao: no caso particular do subprojeto de Licenciatura em Quimica as escolas devem preferencialmente possuir
laboratério de Quimica equipado com o Kit Mobilab (kits adquiridos pela Secretaria de Educagdo do Estado de
I < disponiveis em vérias escolas de ensino médio) (Para maiores esclarecimentos ver item “outras informagdes
relevantes” no final do projeto).

Apbds escolha das escolas, os alunos-bolsistas realizardo uma observagdo investigativa do contexto didatico

(caracterizacdo da escola e de seu entorno).

Etapa 3: Analise dos dados coletados durante o periodo de caracterizacao

Realizagdo de um estudo minucioso das necessidades e prioridades da escola, analise das sugestdes apresentadas pelos
diversos participantes e correlagdo com o referencial teorico.

Etapa 4: Criacdo e implementacao de Projetos de intervencdes pedagdgicas

Serdo realizadas reunifes entre coordenador do projeto e demais professores do curso de licenciatura em Quimica que
participardo do projeto, com professores supervisores e alunos/bolsistas, para elaboracdo de um plano de acGes
conjuntas. Nessas reunifes serdo apresentadas as agdes previstas no projeto e sua adequacio a realidade das escolas
participantes. Serdo discutidas as principais dificuldades encontradas no ensino de Quimica em cada uma das escolas e
que outras acdes poderdo ser implementadas para superar estas dificuldades.

Os projetos de intervencao didatica deverdo cumprir as etapas de sistematizacéo (preparacao, elaboragdo e produgdo de
recursos didaticos e experimentais, selecdo dos referenciais teoricos, metodologia de execugdo, cronogramas e
metodologia de avaliacdo).
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Os alunos/bolsistas estardo presentes nas escolas durante 20 horas semanais para elaboraco e execucdo do plano de
trabalho. O professor coordenador devera acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos através da realizacdo de
reunides mensais.

Etapa 5: Realizacdo das diversas acdes pedagogicas

Implementacdo e acompanhamento de aulas experimentais nas escolas envolvidas no Projeto. Todo o grupo de
trabalho formado estara envolvido no acompanhamento efetivo das aulas experimentais nas escolas que participam do
projeto. Deve ficar claro que a experimentagdo no ensino médio tem funcdo pedagogica, diferentemente da
experiéncia conduzida pelo cientista. A realizacao de experimentacdo devera contribuir para a melhoria do ensino
de Quimica. As atividades experimentais podem ser realizadas nos laboratérios ou nas salas de aula. Qualquer
que seja a atividade a ser desenvolvida deve-se ter clara a necessidade de periodos pré e pés-atividade, visando a
construcdo dos conceitos trabalhados, ndo desvinculando “teoria” e “laboratério”.

Implementacéo das demais ac¢les propostas tais como: desenvolvimentos de projetos sobre temas relevantes da
Quimica (isto inclui a realizacdo de trabalhos de pesquisa bibliogréfica, pesquisa de campo, elaboracao de textos
e apresentacdes etc.); Olimpiadas ou Gincanas de Quimica, participacdo em Feiras de Ciéncias etc.

Incentivar o uso das Tecnologias da informac&o e de Recursos Multimidia.

Todas estas atividades visam & realizacdo de um ensino investigativo, onde o aluno € ativo. A intengdo é contribuir para
a realizacdo de um ensino de Quimica interdisciplinar, contextualizado, visando o desenvolvimento de competéncias.
Para isso os alunos deverdo ter oportunidades de mobilizarem os saberes adquiridos, de refletir e tomar decisdes. As
orientaces trazidas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (MEC) serdo tomadas como referéncia.

As orientacBes construtivistas serdo a base das acdes desenvolvidas: A aprendizagem se da através do ativo
envolvimento do aprendiz na construgdo do conhecimento; As idéias prévias dos estudantes desempenham um papel
fundamental no processo de aprendizagem. Os alunos serdo colocados diante de problemas reais e, em face desses
problemas, eles deverdo agir como investigadores, buscando novas idéias, refletindo, superando idéias do senso comum
(idéias superficiais), pensando de maneira critica, elaborando hipéteses, comparando diferentes hipdteses etc.

Elaboracdo de apostila sobre aulas experimentais de Quimica: Esta apostila serd realizada dentro de uma
perspectiva contextualizada e interdisciplinar. Ela deve trazer propostas para facilitar o uso dos kits experimentais (Kits
Mobilab) disponiveis nas escolas publicas de - de forma investigativa e adaptada ao contexto da realidade do
ensino de Quimica de cada escola.Toda a equipe sera envolvida na elaboracdo de uma apostila que trard as
reflexfes sobre os trabalhos experimentais, suas vantagens e dificuldades, além de propostas para realizacdo de
experimentos viaveis e seguros.

Organizacao de Oficinas didaticas: Serdo organizadas a partir de um planejamento coletivo a fim de estimular o uso
de recursos didaticos disponiveis e adequados ao ensino de Quimica. A producdo e utilizacdo de recursos didaticos tais
como slides, transparéncias, cd-roms, videos educativos, jogos educativos , maquetes etc. sera estimulada.

Etapa 6: Trabalhos com grupos de estudo

Todas as etapas serdo realizadas utilizando a metodologia de estudos em grupo, incentivando a aquisi¢do do perfil do
trabalho coletivo e cooperativo.

Etapa 7: Elaboracéo de relatdrio final e Avaliagéo

Avaliacdo: A eficiéncia na implementacdo desta proposta tanto nos aspectos quantitativos quanto nos qualitativos
deverd ser verificada através de indicadores de avaliagdo que tomem por referéncia os objetivos propostos e as metas a
serem alcancadas. A avaliacdo devera ocorrer em todos os periodos da execugdo do projeto e deve envolver multiplos
aspectos, tais como:

-0 alcance dos objetivos e metas estabelecidos inicialmente.

-0 aproveitamento dos alunos participantes frente as atividades propostas e desenvolvidas.

-a reflexdo continua de toda a equipe do projeto quanto ao carater educativo das acfes desenvolvidas.

Os principais instrumentos de avaliacdo serdo a observacdo dos professores e alunos da escola em acdo e dos
licenciandos da [JJlij integrados ao projeto; as discussdes realizadas entre orientadores e orientados. A efetiva
participacdo em todas as atividades também sera um indicador.

Todo o processo de avaliagdo devera contribuir para otimizar as agGes visando o melhor aproveitamento possivel
dentro do objetivo maior, que é o de contribuir na formagdo dos futuros professores e dos professores das escolas e
contribuir para a melhoria do ensino de Quimica na educacdo basica. Neste sentido a contrapartida da Escola visando
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possibilitar as condi¢bes de ensino para que o professor supervisor possa empreender acdes educativas inovadoras se
torna de vital importancia a um efetivo compromisso dentro desta proposta.

As avaliacBes deverdo acompanhar todo o desenvolvimento do projeto. Serdo realizadas reuniGes mensais entre todos
0s participantes (grupos de trabalho) visando detectar possiveis falhas e dificuldades e buscar solugdes.

Relatdrio Final: Como etapa final os alunos-bolsistas deverdo fazer um relatério das vivéncias nas escolas de estudo,
para isso durante a implantacdo do projeto eles deverdo usar como instrumento um portfélio para fazer registros ,

considerac0es, anexar informagdes adicionais tais como textos, artigos, fotografias etc.

Etapa 8: Socializacao das ac¢des desenvolvidas através da realizacdo de seminarios.

Serd organizado um Semindrio institucional visando a socializacéo dos trabalhos realizados no projeto.

7. Cronograma especifico deste subprojeto

Atividade Inicio Fim

Etapa 1: Formacdo dos Grupos de trabalho. Apropriacdo do referencial | Agosto de 2008 Fevereiro de 2009
tedrico pelos alunos bolsistas.

Etapa 2: Pesquisa sobre a realidade das escolas da educagdo bésica de - Agosto de 2008 Fevereiro de 2009
Etapa 3: Anélise dos dados coletados durante o periodo de caracterizagéo. Agosto de 2008 Fevereiro de 2009

Etapa 4: Criacdo e implementagdo de Projetos de intervengdes pedagogicas.
Elaboragdo de Planejamento para o desenvolvimento de acfes didaticas.
Implementacdo das a¢Bes estabelecidas no planejamento inicial.

Fevereiro de 2009

Dezembro de 2009

Etapa 5: Realizagao das diversas a¢des pedagogicas.

Fevereiro de 2009

Julho de 2010

Etapa 6: Trabalhos com grupos de estudo. Setembro de 2008 Julho de 2010
Etapa 7: Elaboracdo de relatorio final e Avaliacéo. Julho de 2010 Agosto de 2010
Etapa 8: Socializacdo das agBes desenvolvidas através da realizacdo de | Setembro de 2010 Setembro de 2010

seminarios.

8. Resultados Pretendidos

Com a realizacdo deste projeto espera-se:

O estabelecimento de uma maior integracdo entre professores e alunos dos cursos de Licenciatura em Quimica da
I < professores de ensino médio da rede pablica do Estado de [JJJil] visando contribuir para a melhoria do
processo ensino-aprendizagem de Quimica.

Melhorar a formagdo inicial de alunos dos cursos de licenciatura de Quimica da Universidade Federal de
I :través do estabelecimento de uma maior articulagio da educagio superior do sistema federal com a
educacdo basica do sistema publico.

Valorizar a profissio do magistério no Estado de [JJJJl] orincipalmente em éreas reconhecidamente carente de
recursos humanos como a Educagdo em Quimica.

Valorizagdo do espaco das escolas publicas como campo de experiéncia para a constru¢do do conhecimento na
formacéo de professores da educacédo basica.

Incentivar a implementacdo de projetos inovadores e atividades didaticas variadas, recursos das TIC, que

contribuam para a realizacdo de um ensino de Quimica contextualizado e interdisciplinar.
Incentivar a realizago de atividades experimentais nas escolas publicas do Estado de |||

Melhorar o indice de desenvolvimento da educagdo bésica (IDEB) nas escolas em que o projeto sera
desenvolvido.

9. Critérios de selecdo do professor supervisor

O professor supervisor devera ter formacdo superior em licenciatura em Quimica e ser regularmente contratado
pela Secretaria de Educacdo do Estado de [JJ ]l para atuar no ensino em escolas publicas | I ou de
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- 1

- Estar em exercicio docente e ter experiéncia comprovada de pelo menos trés anos em ensino de nivel médio.

e O professor deve estar motivado com o desenvolvimento do projeto e deve ter tempo disponivel para realiza-lo,

portanto deve preferencialmente trabalhar em apenas uma ou no méaximo duas escolas.

< Acescolha devera ser feita baseada na analise do Curriculum vitae e através de entrevista que devera ser realizada
pelo coordenador do projeto.

10. Critérios de sele¢do dos alunos bolsistas

As exigéncias do Edital PIBID para a concessao de bolsas de iniciagdo a docéncia estdo listadas abaixo:

a) ser brasileiro ou possuir visto permanente no Pais;

b) estar regularmente matriculado em curso de licenciatura nas areas abrangidas pelo PIBID;

c) estar em dia com as obrigagdes eleitorais;

d) estar apto a iniciar as atividades relativas ao projeto tdo logo ele seja aprovado;

e) dedicar-se, no periodo de vigéncia da bolsa, exclusivamente as atividades do PIBID, sem prejuizo de suas atividades
discentes regulares;

f) apresentar coeficiente de rendimento académico compativel com os objetivos do PIBID; e

g) apresentar carta de motivagdo justificando seu interesse em atuar futuramente na educacédo bésica publica.

Para uma sele¢do mais criteriosa propdem-se critérios adicionais:
0 aluno devera estar regularmente matriculado no curso de Licenciatura em Quimica da ||| [ [ GcGcNGGE
< O aluno devera ter um bom desempenho (coeficiente minimo de 6,0) e deve estar cursando pelo menos o terceiro
semestre (ou ter cursado, no minimo, dois semestres) do curso.

e Terdo preferéncia os alunos que estdo dentro do fluxo padrdo. Sera realizado um estudo comparativo dos
histéricos escolares dos alunos interessados.

< O aluno ndo deve possuir outro tipo de bolsa ou monitoria e deve ter disponibilidade de tempo para se dedicar ao
projeto.

< Os alunos ndo devem estar desenvolvendo estagio supervisionado nas escolas selecionadas.

e Os alunos devem estar motivados para realiza¢do do projeto.

e Os alunos interessados deverdo submeter seu curriculo para analise, bem como submeter-se a entrevista a ser
realizada pelo coordenador do projeto. Também deverdo participar de um processo seletivo que contera trés

instrumentos de avaliagéo: prova escrita, entrevista e coeficiente de rendimento académico.

< Alunos oriundos da rede publica de educacao basica e/ou com baixa renda familiar serdo priorizados.

11. Outras informac0es relevantes (quando aplicavel)

Alguns aspectos sobre a implantacéo de aulas experimentais nas escolas publicas de ||

O ensino experimental é de fundamental importancia para aprendizagem da Quimica. Neste projeto especifico da area de
Licenciatura em Quimica, serdo priorizadas as escolas que possuem Kits experimentais (Kits Mobilab) ou laboratérios de
Quimica, pois o desenvolvimento deste projeto devera contribuir para implantacao de atividades experimentais.

No periodo de 2000 a 2002, a Secretaria de Educacéo de |JJJJll com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino
médio, adquiriu através do Projeto Alvorada, 82 Kits Experimentais denominados “Mobilab Plus”, que foram distribuidos
em varias escolas de Maceid, Arapiraca e outras cidades do interior do Estado.
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Estes Kits sdo compostos de diversos equipamentos, experimentos, modelos anatdmicos, recursos visuais como mapas e
figuras, vidrarias e reagentes, indicados para a realizacdo de trabalhos préaticos, principalmente das disciplinas de Quimica,
Fisica e Biologia. Os Kits sdo praticamente laboratérios prontos, e exigem pequena infra-estrutura fisica para instalacdo e
podem ser usados em laboratérios escolares ou em salas de aulas.

Pesquisas recentes mostram que estes kits ndo tém sido utilizados. Varios fatores dificultam a realizacdo de atividades
experimentais nas escolas publicas. Entre eles destacam-se: a sobrecarga de trabalho dos professores, turmas com nimero
excessivo de alunos, falta de motivacdo de professores e direcdo das escolas, falta de habilidades no procedimento com
técnicas e no manuseio com 0s equipamentos e instrumentos de medidas, que permitam usar o kit com seguranca e de
maneira correta. Faltam ainda em algumas escolas pequenos ajustes nas instalagOes fisicas, € a criagdo de uma equipe técnica
que auxilie o professor na elaboragdo dos trabalhos praticos.

Com a realizaco deste projeto pretende-se contribuir para a utilizagéo efetiva destes kits nas escolas alagoanas e despertar na
escola o interesse pela atividade experimental que deverdo se tronar parte do projeto pedagogico das escolas. Os alunos dos
cursos de licenciaturas selecionados pelo PIBID serdo envolvidos na realizacdo de atividades experimentais e deverdo
acompanhar a realizacdo das aulas praticas nas escolas, apoiando o trabalho dos professores.

Toda a equipe sera envolvida na elaboracdo de uma apostila que trara as reflexdes sobre os trabalhos experimentais, suas
vantagens e dificuldades, além de propostas para realizacdo de experimentos viaveis e seguros.

A realizacdo deste projeto deverd contribuir para a formacéo de profissionais da educagdo qualificados e estabelecerd um
maior envolvimento da || GG co as questdes que envolvem a educagéo basica.

2 - Subprojeto Quimica 2 (SQ2)

Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Ministério da Educagdo — Anexos | e Il — 2° andar Caixa Postal 365
CAPES CEP - 70359-970 — Brasilia, DF - Brasil

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID

Detalhamento de SUBPROJETO (Licenciatura)

1. Subprojeto de licenciatura em: Quimica

2. Coordenador do Subprojeto:
Nome|

Departamento/Curso/Unidade)
Enderecol

CEP:

| Telefone: |
E-mail:
Curriculo Lattes:

3. Plano de trabalho
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As acles a serem desenvolvidas na area de Quimica estardo articuladas com as das areas de Fisica e Matematica, dentro
de um plano geral que incluird quatro etapas, comecando pela formagdo de grupos de discussdo, até o planejamento,
implementacdo e avaliacdo das atividades, conforme descrito no projeto geral.

Pretende-se que as agOes propostas para esta area estejam atreladas aos projetos de pesquisa dos professores formadores,
as suas atividades de docéncia no curso de Licenciatura e as necessidades ja manifestadas por professores de Quimica do
ensino médio em eventos regionais, a exemplo dos Encontros de Educacdo Quimica (EDUQUI), quanto a realizagdo de
projetos de cooperacdo com a universidade para a melhoria das suas praticas docentes.

A despeito da significativa participacdo de professores do Instituto de Quimica em constantes eventos regionais e
nacionais da area de ensino de ciéncias e, em particular, da Quimica, e da efetiva contribuicdo que tém dado a esta area,
através da publicacdo de trabalhos, da insercdo em processo de avaliacdo de livros didaticos de Quimica (PNLEM) e
outras formas de contribuicéo, o que se observa é o ainda timido envolvimento de estudantes da licenciatura e, também, de
professores do nivel médio nestes eventos. Neste sentido, acreditamos que este projeto permitira a ampliacdo da massa
critica regional nesta area, com a aglutinacdo de novos sujeitos voltados para a discusséo sobre o ensino de Quimica e a
formac&o docente em Quimica, com reflexos para a melhoria da qualidade do ensino dessa disciplina na nossa regido.

No que se refere a vinculagdo deste projeto com a formacao inicial de professores de Quimica, pretende-se que as agdes a
serem desenvolvidas estejam articuladas aquelas dos componentes curriculares da dimensio pratica do curriculo. E o caso
das disciplinas QUI 047- Ensino de Quimica no Contexto; QUI A50 - O Experimento no Ensino de Quimica; QUI 040-
Historia da Quimica; QUI 045- Histdria e Epistemologia no Ensino de Quimica; QUI B02- Projetos em Ensino de
Quimica; Qui B03 — Trabalho de Conclusdo de Curso para Licenciatura; QUI A31 Quimica Organica, Natureza e Poesia,
além das correspondentes aos estagios curriculares, como EDC A52 — Didatica e Praxis Pedagdgica de Quimica | e EDC
A53- Didética e Préxis Pedagdgica de Quimica Il. Estas articulagBes possibilitardo a construcdo de saberes docentes,
tendo a préxis pedagégica como mediadora deste processo. Assim, por exemplo, processos de mediacdo didatica
utilizando atividades experimentais serdo planejados e implementados, tendo o debate epistemoldgico e a historia da
Quimica como suportes para uma maior compreensdo do conhecimento quimico e do seu processo de produgdo, de forma
a instrumentalizar melhor o professor e contribuir para a alfabetizagdo cientifica do estudante do nivel médio. Neste
processo, as disciplinas Histéria da Quimica e Histéria e Epistemologia no Ensino de Quimica, da dimensdo préatica do
curriculo, deverdo estar articuladas com a disciplina O Experimento no Ensino de Quimica.

Conforme citado no Plano de Trabalho do projeto geral pretende-se neste sub-projeto submeter todas as atividades a
avaliagdo por todos os sujeitos envolvidos, de forma a servir de orientacdo para novos planejamentos e acBes, em um
processo ciclico e continuo de acao-reflexdo-acéo.

4. Descricdo das Escolas de Educacao Basica (enumerar todas as participantes deste | N° Convénio / Acordo
subprojeto)

5. Ag¢des Previstas
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Como primeira acdo, serdo criados grupos de trabalho em cada escola conveniada constituidos por professores
formadores, professores do ensino médio e alunos do curso de licenciatura. Estes grupos deverdo fazer o planejamento e
implementacdo das acOes de forma articulada e atendendo aos objetivos previstos no projeto.

As acdes previstas neste projeto sdo as seguintes:

m Elaboracdo e implementacdo de atividades experimentais em sala de aula do ensino médio. O objetivo desta atividade é
utilizar atividades experimentais como recurso didatico, tanto para a aprendizagem de conceitos quimicos, quanto para a
compreensao da ciéncia Quimica.

Alguns autores tém mostrado a necessidade de melhorar a compreensdo dos professores sobre a ciéncia (Abd-el-Khalick e
Lederman, 2000; Matthews, 1994) e um dos recursos didaticos que podem favorecer este processo é o trabalho
experimental. Assim, por exemplo, é importante que o professor de ciéncias, em especial, de Quimica, tenha
conhecimento sobre os termos ‘causa’, ‘lei’, ‘explicagdo’, ‘modelo’, ‘teoria, ‘fato’ e de como estes aspectos préprios da
atividades cientifica em Quimica podem explicar, prever e descrever os fendmenos. O desconhecimento, pelo professor,
das questdes citadas acima, dificulta o processo de mediacdo didatica que, mais do que levar o aluno a compreensao dos
conceitos cientificos, deve permitir o levantamento de questdes que propiciem uma visdo mais critica da ciéncia pelos
alunos e o entendimento do sentido de construgéo do conhecimento cientifico.

Pesquisa realizada por Lobo (2004) sobre as concepcdes de professores e alunos do curso de Quimica da [JJjjj sobre a
atividade experimental mostrou que este tipo de atividade ndo tem cumprido o seu papel. A pesquisa mostrou, também, a
presenca de concepgdes epistemoldgicas e pedagdgicas ingénuas que podem comprometer a compreensdo dessa ciéncia.
Nesta perspectiva, é importante que trabalhos sejam desenvolvidos visando uma maior reflexo sobre este recurso didatico
no sentido da proposicdo de intervencfes didaticas em aulas de Quimica, tanto no ensino médio, quanto no ensino
superior.

A introdugdo no novo curriculo da licenciatura em Quimica da [JJJllil do componente curricular O Experimento no
Ensino de Quimica pretende trazer para o curso o debate epistemoldgico associado a praticas pedagogicas que poderao
contribuir para a superacdo de concepg¢des epistemoldgicas e pedagdgicas ingénuas de professores e alunos. Nesta
perspectiva, a interacdo, através deste projeto, entre os professores formadores responsaveis por este componente
curricular, alunos da licenciatura e professores do ensino médio podera ser um instrumento importante para este debate,
propiciando a melhoria da formacéo inicial e continuada de professores de Quimica.

m Identificacdo e andlise de conceitos quimicos estruturantes apresentados nos livros didaticos e construidos por alunos e
professores de Quimica do nivel medio, buscando-se identificar questdes epistemoldgicas e didatico/pedagdgicas que tém
norteado o ensino dessa disciplina, com o objetivo de implementar um ensino mais contextualizado e uma aprendizagem
mais significativa dos contetdos.

Esta atividade permitird a incorporacdo da pesquisa no processo de formacao inicial do licenciado em Quimica da -
consolidara a aprendizagem de conceitos estruturantes em Quimica e ird contribuir para uma aprendizagem mais
significativa destes conceitos, na medida em que eles serdo abordados dentro dos contextos histéricos nos quais foram
produzidos. Esta atividade estard fortemente articulada as disciplinas Histdria da Quimica e Histdria e Epistemologia no
Ensino de Quimica.

m Elaboracéo de propostas de processos de mediacdo didatica no ensino de conceitos quimicos, a exemplo dos conceitos
de substancia e mistura, na Educacdo Bésica. Pretende-se, com esta atividade, levar os alunos a conhecer a origem dos
conceitos, como a Quimica tem se apropriado deles e que outros conceitos estdo a eles relacionados.

Assim , por exemplo, a formulacdo dos modernos conceitos de substancia e mistura foi resultado de um processo historico
iniciado com o quimico Lavoisier e aprimorada ao longo dos séculos seguintes, a medida que as teorias quimicas
tornaram-se mais complexas e incluiram o aspecto estrutural como determinante (PARTINGTON, 1989; MIERZECKI,
1991; BENSAUDE-VINCENT; STENGERS, 1996; BROCK, 2000). Por outro lado, o desenvolvimento, ao longo do
século passado, dos denominados métodos instrumentais de andlise dos materiais — 6éticos e eletrébnicos — proporcionou
a identificacdo e caracterizagdo de espécies quimicas de natureza até entdo desconhecida, ampliando a nogéo de substancia
(EARLEY, 1998; SCHUMMER, 2002).

Assim é que, os conceitos de substancia e mistura ndo sdo tdo simples e 6bvios como podem parecer ao leigo
desconhecedor da quimica. Se desejamos introduzir o estudo de tais no¢des no Ensino Médio, cabe escolher que
elementos desses conceitos devemos ensinar, assim como as atividades de ensino que consideramos adequadas a esse
nivel de escolaridade, a fim de transpor o conhecimento quimico (cientifico) para o interior do sistema didatico. Neste
processo, a histéria da Quimica constitui uma importante ferramenta didatica para a aprendizagem, na medida em que
possibilita uma visdo mais critica do processo de construcdo do conhecimento quimico e dos debates epistemoldgicos
envolvidos. Nesta perspectiva, pretende-se que esta atividade seja articulada as disciplinas da dimensdo pratica do
curriculo e a pratica docente dos professores das escolas de ensino médio envolvidas no projeto.
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m Preparacédo de materiais didaticos que sirvam de guia para a utilizagdo de conceitos sobre a constituicao e transformacao
da matéria, visando a explicacdo de diferentes fenémenos do cotidiano.

Nesta atividade pretende-se envolver alunos da licenciatura e professores do ensino médio na discussao, planejamento e
elaboracdo de materiais didaticos que fagcam a articulacdo entre os mundos macroscopico e microscopico da Quimica,
associando fatos e fendmenos do mundo macro a constituicdo da matéria e a transformacdo desta no mundo sub-
microscopico dos atomos, ions e moléculas.

A associacdo entre estes dois niveis do conhecimento quimico tem se mostrado de grande dificuldade nas aulas de
Quimica, tanto no nivel médio, quanto no superior. Esta associacdo, constitutiva do préprio processo de produgdo do
conhecimento quimico, exige uma mediagdo didatica que envolva a discussdo e elaboracdo de modelos e a utilizagdo de
outras ferramentas didaticas como, por exemplo, atividades experimentais, que facilitem este processo. Neste sentido, a
atividade estara integrada a disciplina O experimento no Ensino de Quimica, componente da dimensdo pratica do
curriculo da licenciatura.

6. Metodologia

As atividades que serdo desenvolvidas neste projeto caracterizam-se como uma pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2007), uma
vez que serdo acordadas entre todos os participantes e terdo o objetivo de integrar a pesquisa sobre a realidade de cada
contexto escolar na tentativa de resolucéo de problemas préticos, com a construgcdo de conhecimento profissional, tanto
dos professores envolvidos, quanto dos estudantes da licenciatura.

O conhecimento da realidade escolar devera envolver varios aspectos, desde aqueles relativos a infra-estrutura, até os mais
especificos relativos ao ensino e & acdo docente em Quimica. Nesta perspectiva, as atividades de pesquisa estardo
inseridas na linha da investigagdo qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986; BOGDAN; BIKLEN, 1994), uma vez que
procurardo retratar toda a complexidade do cotidiano escolar, permitindo agdes mais efetivas e significativas.

Inicialmente, a equipe constituira um grupo de trabalho em cada escola, formado por docentes de ensino superior, do
ensino médio e estudantes do curso de licenciatura em Quimica participantes do projeto.

Cada grupo de trabalho far4 um diagndstico das condi¢fes de ensino e aprendizagem em Quimica, com a finalidade de
subsidiar o planejamento e implementacao das a¢Bes previstas no item anterior e, inclusive, propor outras que se mostrem
adequadas para cada realidade escolar.

A implementacéo das agdes previamente acordadas e planejadas sera feita por grupos de trabalho, constituindo equipes de
professores e estudantes encarregados de executar e avaliar as atividades propostas, re-elaborar novas realizacbes e
avaliacGes, de forma ciclica, dentro de um processo de agdo/reflexdo/agdo. A execucdo de cada acdo prevista no projeto, a
cargo de cada grupo responsavel, se dara via percursos tedrico- metodologicos que se mostrem mais adequados aquela
acdo, tendo em vista as suas especificidades.

Todo o processo, desde a discussdo e planejamento das agdes, até a avaliagdo dos resultados, sera registrado na forma de
relatérios que serdo apresentados em reunibes, dentro de cada escola selecionada, e entre as escolas, a cada seis meses.

7. Cronograma especifico deste subprojeto

Atividade Inicio Fim
Apresentacdo publica da proposta para universidade, escolas, poder | Més 1 Més 1
publico e comunidade em geral

Selecdo de professores supervisores Més 1 Més 1
Encontros e oficinas com os supervisores para planejamento das acdes e | Més 1 Més 3
discussao tedrico- metodolégica do projeto

Selec¢do dos estudantes bolsistas Més 1 Més 1
Aquisicdo de materiais Més 4 Més 18
Desenvolvimento das atividades de Iniciagdo a Docéncia nas escolas Més 4 Més 24
Planejamento, execucgdo e avaliacdo das acOes descritas anteriormente Més 2 Més 24
Preparacdo de materiais didaticos Més 4 Més 24
InvestigagBes acerca do ensino e da aprendizagem da Quimica Més 1 Més 24
Encontros internos dos sub-grupos de Quimica Més 3,6, 9, 12, 15, 18
Producdo de relatdrios parciais e final Més 6, 12, 18, 24
Participacdo nos Seminarios Pibid Més 12 e 24 Més 12 e 24
Publicacdo de trabalhos resultantes das acfes realizadas Més 12 Més 24
Participacdo em congressos da area de ensino de Quimica (ENEQ, | Mé&s6 Més 24
EDUQUI, ENPEC)

8. Resultados Pretendidos
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m Formago de até 50 (cingiienta) estudantes com bolsas de Iniciagéo & Docéncia na [l
m Estreitar os vinculos entre a escola bésica e a universidade.

m Melhoria do ensino de Quimica nas escolas conveniadas,

m Formacdo de um grupo permanente de estudos e pesquisas em ensino de Quimica envolvendo professores formadores,
professores do ensino médio e alunos de licenciatura, de modo a estreitar as relac@es entre a Universidade e este nivel de
ensino,

m Melhoria da formacéo inicial de professores de Quimica, através da insercdo dos estudantes nos problemas da préatica
profissional, propiciando o seu engajamento em pesquisas e acdes docentes e a construcdo de conhecimentos sobre ensino
de Quimica, no contexto da sua futura pratica profissional,

m Melhoria da formacéo continuada de professores de Quimica, tendo a pesquisa como mediadora deste processo,

m Elaboracéo de materiais didaticos para subsidiar o trabalho do professor na sala de aula,

m Proposicéo de processos de mediagdo didatica envolvendo temas da Quimica de fundamental importancia para o ensino
medio,

m Insercdo do debate epistemoldgico no ensino médio de Quimica, como uma forma de melhorar a imagem desta ciéncia
entre estudantes deste nivel de ensino e levar a uma maior compreensdo dos professores sobre essa ciéncia,

m Estimulo & insercdo dos egressos do curso de licenciatura em Quimica em programas de pos-graduagdo na area de
ensino,

m Socializacdo dos resultados dos trabalhos de pesquisa produzidos em eventos da &rea de ensino de ciéncias/Quimica
m Fortalecimento da rea de pesquisa em ensino de Quimica internamente na [l

m Valorizacéo da licenciatura em Quimica da [l

9. Critérios de selecdo do professor supervisor

1. Ser professor efetivo do Estado e ter, preferencialmente, dedicacéo exclusiva a escola onde ocorre o projeto.

2. Ter experiéncia de, no minimo, 02 (dois) anos da docéncia em escola de ensino médio.

3. Ter disponibilidade para atuar 10 (dez) horas semanais no trabalho de orientacdo e supervisdo dos bolsistas na escola.

4. Ter disponibilidade para participar do conjunto das atividades propostas, incluindo a participacdo em reunibes na
universidade e na rede de escolas selecionadas.

5. Possuir formag&o superior em Quimica comprovada.

6. Demonstrar atitude critica em relagdo ao ensino atual e interesse na inovagédo do ensino.

7. Demonstrar interesse em realizar curso de pds-graduacdo nas areas de Educacdo, Ensino de Quimica ou na éarea de
Ensino de Ciéncias e Matematica.
8. Mostrar capacidade de lideranca e de trabalho em grupo.

10. Critérios de selecao dos alunos bolsistas
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1. Ser brasileiro ou possuir visto permanente no Pais.

2. Ser estudante regulamente matriculado na i} em curso de licenciatura em Quimica

3. Estar em dias com as obrigacdes eleitorais.

4. Ter disponibilidade para atuar 20h semanais nas atividades de Iniciacdo a Docéncia tdo logo o projeto seja aprovado.

5. Dedicar-se, no periodo de vigéncia da bolsa, exclusivamente, as atividades do Pibid, sem prejuizo de suas atividades
discentes regulares.

6. Apresentar coeficiente de rendimento académico compativel com os objetivos do Pibid.

7. Apresentar carta de motivacao justificando seu interesse em atuar futuramente na educacéo basica publica.

8. Ter disponibilidade para participar do conjunto das atividades propostas, incluindo a participacdo em reunides na
universidade e na rede de escolas selecionadas.

9. Ser, preferencialmente, oriundo da rede publica de ensino.

10. Ter, preferencialmente, renda familiar per capita de até um salario-minimo e meio.
11. Ter interesse em realizar curso de pés-graduacdo na area.

11. Outras informac6es relevantes (quando aplicavel)
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Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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CEP - 70359-970 — Brasilia, DF - Brasil

CAPES

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia - PIBID

Detalhamento de SUBPROJETO (Licenciatura)

1. Subprojeto de licenciatura em:

Licenciatura em Quimica

2. Coordenador do Subprojeto:

- Nome: |

Departamento / Curso / Unidade: Quimica / Licenciatura em Quimica / Nucleo de Ciéncia e Tecnologia

| Endereco: |

CEP:

Curriculo Lattes: cnpg/lattes: N°

3. Plano de trabalho

A criacdo do curso de Licenciatura Plena em Quimica da Fundagdo Universidade Federal de [l
I oi iniciada pelo Prof Dr. | ouc no ano de 1999 submeteu o projeto de criagdo do
curso a apreciagdo da Fundagdo Universidade Federal de - A criacdo do curso foi aprovada um ano apés segundo
Resolucdo n* 21 do CONSEA em 19 de abril de 2000. A primeira turma do curso teve inicio no segundo semestre letivo
do ano de 2002. No ano de 2005, a matriz curricular do curso de Quimica passou por reformulacéo para atender as novas
diretrizes curriculares identificadas na Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002 do Conselho Nacional de
Educacdo. O resultado desta reformulacéo é o Projeto Pedag6gico descrito no processo 23118.002079/2005-12 procedente
do Ndcleo de Ciéncia e Tecnologia em 07/10/2005 e formulado a partir da referida resolucéo, da Resolu¢gdo CNE/CES
8/2002 bem como os pareceres CNE/CP 28/2001, CNE/CES 1.303/2001, CNE/CP 9/2001. E teve seu reconhecimento
junto ao ministério da Educacdo (MEC) em 2006 com a publicacdo da Portaria N° 718 de 6/10/2006 no DOU N° 195,
pagina 5 Sec¢do 1 de 10/10/2006.

Visando promover a melhoria da qualidade na formacéo de professores na area de Quimica e atender a necessidade
do Estado | onde somente para a area de Quimica no ensino Médio a necessidade da area é atualmente de 192
professores de Quimica, conforme verificado no Edital concurso Publico langado pela Secretaria Estadual da Educagdo de
I =DITAL N°. 022/GDRH/SEAD, 11 DE FEVEREIRO DE 2008”, este projeto “PIBID” vem contribuir na
articulagdo integrada da educagdo superior do sistema federal com a educagdo basica do sistema publico, em proveito de

uma solida formagdo docente inicial.

Este trabalho sera desenvolvido junto a Escolas do sistema publico do Estado de Rond6nia, conforme convénio de
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cooperacdo entre a Fundacao Universidade Federal de || GG

As atividades a serem desenvolvidas pelos bolsistas da [JJJlij junto a rede pablica de ensino séo:

a

Lag

Avaliacdo das condi¢des técnicas e fisicas de cada escola selecionada no projeto, juntamente com o coordenador
e supervisor;

b
c
d

e

~

Implantacéo do clube de Ciéncias para todos os niveis da escola;

~—

Acompanhamento das atividades tedrico e praticas do professor supervisor da escola;

~

Auxiliar nas atividades praticas inicialmente selecionadas pelo supervisor da escola;

~

Acompanhar e contribuir nas atividades propostas pelo supervisor e coordenador do projeto junto a escola;
f)  Vivenciar experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater inovador, que utilizem recursos de

tecnologia da informacg&o e da comunicacao, propostos pelo supervisor e coordenador do projeto;

~

g) Apresentacdo de semindrios;

h

=

Apresenta¢do dos resultados

O trabalho a ser desenvolvido inicialmente pelos alunos do curso de Quimica é de pesquisa, desenvolvimento,
acompanhamento e apresentacdo de temas na area de Quimica, centrado em aspectos praticos e/ou teoricos da realidade

de cada escola, e sera consubstanciado na forma de um relatério. O aluno, ao final do projeto, seréa avaliado por:

A) sua autonomia como futuro docente, ou seja, a sua capacidade de formular interpretacdes da realidade escolar
e, a partir delas, reunir meios para contribuir na melhoria da qualidade do ensino de Quimica e conseqiientemente na vida
dos alunos e da comunidade de cada escola, decidindo sobre a validade, alcance, e propriedade dos resultados obtidos.

B) sua contribuicdo para o ensino de Quimica e/ou para o conhecimento da realidade escolar. Isso significa que
qualquer contribuicdo eventualmente feita no sentido de enriquecer o contelddo tedrico/pratico ou metodoldgico
disponivel, ou no de revelar aspectos da realidade escolar previamente desconhecidos, serd reconhecida como mérito
adicional ao item a.

4. Descricao das Escolas de Educacéo Basica (enumerar todas as participantes deste | N° Convénio / Acordo

subprojeto)
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5. Metodologia

Sistematica geral de acompanhamento e avaliagao das a¢des/atividades propostas no 1° ano de atuagéo do grupo:

5.1 - Reunides Administrativas

Serdo realizadas reunides administrativas quinzenais do grupo, onde serdo discutidos assuntos pertinentes ao grupo
QUIMICA/ além de distribuicfo tarefas as comissdes correspondentes de cada escola, onde as reunides serdo
coordenadas pelo coordenador, sendo assessorado pelo lider do grupo de cada escola.

5.2 - Apresentagdo de Seminérios

A realizacdo de semindrios apresentados pelos alunos selecionados constitui uma das atividades do grupo,
desenvolvida com o objetivo de proporcionar experiéncia de preparar e proferir palestras sobre determinados temas na
area de Quimica, possibilitando assim o exercicio da expressdo. Os assuntos podem ser diversos, ndo necessariamente

técnicos, visando-se a multidisciplinaridade.

Obs.: Uma das tarefas de cada aluno bolsista constituira na elaboragdo e apresentacdo de pelo menos dois seminarios a
cada semestre “tematica selecionada pelo grupo e/ou coordenador, podendo este ser apresentado individualmente ou em
grupo, buscando sempre a participacdo de académicos ndo integrantes do programa, para compor sempre que possivel o

grupo que ira efetuar a apresentacao.
5.3 - Outros

Os bolsistas participantes do projeto deverdo elaborar relatérios, a respeito dos trabalhos que estdo sendo
desenvolvidos, para serem apresentados posteriormente em congressos ou eventos tais como: Feira de ciéncias, mostra da

Producdo Universitaria e outros.
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6. Cronograma especifico deste subprojeto

Inicio Fim

Atividade (2° Semestre de 2008)
6.1 — Avaliacdo das condicGes técnicas e fisicas de cada escola selecionada | 01/Agosto 01/Setembro
no projeto, juntamente com o coordenador e supervisor;
6.2 — Implantagdo do clube de Ciéncias para todos os niveis da escola; 01/Setembro 01/Outubro
6.3 - Acompanhamento das atividades tedrico e praticas do professor | 01/Outubro 01/Novembro
supervisor da escola;
6.4 - Auxiliar nas atividades praticas inicialmente selecionadas pelo | 01/Novembro 01/Dezembro
supervisor da escola;
6.5 - Acompanhar e contribuir nas atividades propostas pelo supervisor e | 01/Dezembro 15/Dezembro
coordenador do projeto junto a escola;

Atividade (1° Semestre de 2009)
6.6 — Desenvolvimento de metodologias e estratégias junto a coordenacdo | 01/Janeiro 01/Fevereiro

do projeto, justificando o periodo de férias escolares;

6.7 - Vivenciar experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater | 01/Fevereiro 01/Marco
inovador, que utilizem recursos de tecnologia da informacdo e da

comunicacao, propostos pelo supervisor e coordenador do projeto;

6.8 — Vivenciar experiéncias metodoldgicas e préaticas docentes de carater | 01/Margo 01/Abril
inovador, que utilizem recursos de tecnologia da informacdo e da

comunicacao;

6.9 - Vivenciar experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater | 01/Abril 01/Maio
inovador, que utilizem recursos de tecnologia da informacdo e da

comunicacao;

6.10 - Apresentagdo de seminarios; 01/Maio 01/Junho
6.11 — Apresentacdo dos dados; 01/Junho 01/Julho
6.12 — Avaliacdo dos Resultados. 01/Julho 01/Agosto

7. Acles Previstas

7.1 — Criacdo do clube de Ciéncias;

7.2 - Estimular a criatividade e o interesse pela ciéncia dos alunos fundamental e médio;

7.3 — Promover a melhoria da qualidade das aulas préticas (aulas em laboratério);

7.4 — Participacdo em projetos comunitarios utilizando a informatica como ferramenta para o ensino de quimica;

7.5 — Participacdo em atividades culturais;

7.6 — Participagdo em eventos cientificos;

7.7 — Outras atividades que complementam estas a¢fes quando submetidas a apreciacdo do supervisor e coordenador do

projeto.
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8. Resultados Pretendidos

8.1 — Da formacéo de professores

A formacéo de professores deve ter na escola pablica seu principal foco de interesse de estudo, investigacao,
acompanhamento, intervencdo e melhoria da acdo docente e dar-se-a ao longo do Curso. Além disso, outro principio
norteador do curso de Licenciatura em Quimica é a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo que requer
articulacdo entre teoria, pratica, disciplinas e projetos, possibilitando uma pluralidade de abordagens, de vivéncias e

convivéncias importantes para o processo de ensino-aprendizagem.

A coordenacéo do projeto espera como resultado a preparacgao do aluno bolsista para a carreira docente nas areas de
(i) ensino de quimica, (ii) pesquisa - buscando novos focos e dados de interesse para melhoria na qualidade de seu

trabalho como docente e (iii) extensdo — buscando articulacdo entre escola e comunidade com novos projetos.

8.2 - Do impacto das a¢des do grupo na comunidade académica e na sociedade.

Contribuir ainda mais na consolida¢do de uma proposta de formacao de Licenciados em Quimica que, para além das
disciplinas tradicionais, procurando articular ensino, pesquisa e extenséo, criando um ambiente onde os alunos, “futuros
professores” envolvidos com a area do ensino de Quimica, possam pesquisar e produzir conhecimentos para toda

sociedade.

9. Critérios de selecdo do professor supervisor

9.1 - O Coordenador do projeto avaliara o(s) professor(es) da rede Estadual de Ensino das Escolas inseridas no projeto de
acordo com o0s seguintes critérios:

a) Assiduidade;

b) Pontualidade;

c) Disponibilidade e Dedicacéo;

d) Critério de Avaliacéo;

e) Integracéo entre Teoria e Prética;

f) Projetos desenvolvidos na escola

g) Entrevista.

Obs.:Cada critério deverd receber valores de 0 a 10 pontos.

10. Critérios de selecéo dos alunos bolsistas

10.1 — Do Processo de Selecdo dos Alunos Bolsistas

O processo de selecao sera conduzido por uma comissdo constituida pelo coordenador do Projeto, um professor do

curso de Licenciatura em Quimica e um psicélogo(a) do curso de psicologia da Fundagdo Universidade Federal de
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10.2 — Condicdes para Participar do Processo de Selecao

10.2.1 — Estar regularmente matriculado no curso de graduagdo em Licenciatura na area de Quimica;
10.2.2 — Estar cursando um dos periodos: 4°, 5°, 6° e 7°;

10.2.3 — Apresentar bom desempenho académico.
10.3 — Da Selecédo
10.3.1 — Prova de conhecimento na area de quimica;
A avaliacdo de conhecimento especificos na area de Quimica sera constituido de uma prova com 30
questdes, podendo ser de multipla escolha (alternativas: A,B,C,D e E), sendo uma correta e também questdes descritivas
e/ou desenvolvimento de célculos, ou seja, questdes abertas. Esta etapa tera duracdo maxima de 3 horas.

10.3.2 — Prova de Redacéo;

O tema da prova de redacdo serd escolhido pela Comissédo responsavel pelo processo seletivo e poderd ser

abordados até dois (2) temas referentes ao programa, tendo dura¢do maxima para seu desenvolvimento de duas (2) horas.
10.3.3 — Entrevista;
a) Os elementos do Curriculum Vitae do candidato;
b) Principios e valores do programa de incentivo a formacao de docentes;
c) Expectativa do candidato com relacdo ao compromisso com o PIBID
d) Disponibilidade para cumprir a carga horaria exigida pelo programa.
e) Outros
10.3.4 — Andlise do curriculun Vitae e Histdrico Escolar;
A pontuacdo de cada instrumento utilizado nesta etapa do processo seré fixada pela comissao de selecéo.
10.3.5 — Avaliacgdo da capacidade de trabalhar em grupo — Dindmica em grupo.
A avaliacdo da capacidade de trabalho em grupo serd organizada por uma equipe composta pelo

coordenador do projeto, um psicélogo e professores da area de quimica, e as atividades serdo propostas no momento de

sua realizacdo.

11. Outras informac0es relevantes (quando aplicavel)

A [l implantou o curso de Licenciatura Plena em Quimica, para atender a demanda por docente no Estado de
Rondbnia e na regido Amazonica, propiciando a formagdo de professores com visdo mais abrangente de Quimica e
também Ciéncias da Natureza em atencéo a biodiversidade ||| | | |

O Curso de Quimica da Fundacéo Universidade Federal de |l pode formar Licenciados em Quimica. O

tempo minimo atual para a conclusdo da habilitacdo é de 04 (quatro) anos e maximo de 06 (seis) anos, pois além das

119




disciplinas obrigatorias, o aluno também deve cursar as disciplinas especificas do curso para docéncia.

Atualmente o curso de Licenciatura Plena em Quimica oferece 50 vagas anualmente, com entrada no segundo
semestre de cada ano.

O curso de Licenciatura em Quimica é um curso consolidado, com um corpo docente de alta titulacdo “Nove
professores doutores™, sendo trés com pos-Doutorado, em termos de infraestrutua, possui atualmente dois laboratorios de
ensino e outros trés laboratorios de pesquisa com area total de aproximadamente 500 m2 “Laboratério de Produtos
Naturais, Laborat6rio de Combustiveis e Laborat6rios da nova Central Analitica”.

As Licenciaturas e 0 Ensino Basico Brasileiro: Diagnostico eierien

11.1. Dados da Educacéo Basica e Projecdo de Demanda

O Censo Escolar de 2005, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), revela que o Ensino Médio brasileiro tem aproximadamente 9 milhdes de estudantes matriculados. Simulagdes
feitas a partir dos dados permitem estimar que estes estudantes estdo distribuidos em 246.085 turmas de aproximadamente

36,7 alunos em média, conforme Tabela 1:

Tabela 1: Nimero de Alunos e Nimero de Turmas - BRASIL

Matricula no Ensino Médio (m) \ 9.031.302
Numero Médio de Alunos por Turma (at) 36,7
(m)/(at) NGmero de Turmas (t) | 246.085

Fonte: Mec/Inep — Censo Escolar 2005
A carga horéria semanal média estimada para uma grade curricular tipica em cada uma das disciplinas
ministradas neste nivel de ensino pode ser observada na Tabela 2.

Tabela 2: Carga Horéria Semanal (HIPOTETICA)

DISCIPLINA HORAS/SEMANA PERCENTUAL
(p)

Total 20 100,0%
Lingua Portuguesa 4 20,0%
Matemética 3 15,0%
Biologia 2 10,0%
Fisica 2 10,0%
Quimica 2 10,0%
Lingua Estrangeira 1 5,0%
Educacdo Fisica 1 5,0%
Educacdo Artistica 1 5,0%
Historia 2 10,0%
Geografia 2 10,0%

Fonte: Mec/Inep

A combinacdo dos nlmeros acima, aplicada a uma jornada tipica de 20 horas semanais em sala de aula por
professor, permite projetar a demanda global de postos de trabalho para este nivel de ensino, bem como a demanda
especifica em cada uma das disciplinas ministradas, ressalvando-se que os nimeros representam funcGes docentes e nao

docentes, pois 0 mesmo professor pode exercer suas fungdes em mais de um turno e em mais de uma escola. A Tabela 3,
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mostra a demanda de docentes projetada para cada uma das disciplinas:

Tabela 3: Demanda Estimada de Fungdes Docentes para o Ensino Médio

PROFESSORES POR DISCIPLINA (pxt)

Lingua Portuguesa 49.217
Matematica 36.913
Biologia 24.608
Fisica 24.608
Quimica 24.608
Lingua Estrangeira 12.304
Educacdo Fisica 12.304
Educacdo Artistica 12.304
Historia 24.608
Geografia 24.608
Total 246.085

Fonte: Mec/Inep

Aplicando-se idéntico raciocinio, chega-se a demanda estimada de docentes para atender os 15.069.056
estudantes e 479.906 turmas, de aproximadamente 31,4 alunos em média, estimados para uma grade curricular tipica do
ensino fundamental de 5% a 82 série. Somadas, portanto, as demandas do Ensino Médio as do Ensino Fundamental (de 52 a
8% série), chega-se a uma demanda hipotética de 725.991 func6es docentes.

Para atender a esta demanda, estimada, € importante refrisar, tomando-se como base de calculo uma jornada
semanal de 20 horas em sala de aula por professor, o Brasil conta hoje com 1.049.099 docentes em exercicio, conforme
podemos observar na Figura 1.

Figura 1: Demanda de Docentes e Docentes em Exercicio na Educagdo Béasica

1.200.000-
1.000.0004
800'000_/ E Docentes em
600'000'/ Exercicio
400.000¢” B Demanda
200.0004 Hipotética
0_

NUmero

Observa-se, portanto, que ha 323.109 docentes em exercicio a mais do que a demanda estimada para o ensino
fundamental (5. a 82 Série) e médio.

O atendimento da demanda hipotética em cada uma das disciplinas pode ser observado na Figura 2.

122




123



Figura 2: Demanda de Docentes e Docentes em Exercicio na Educagdo Basica por Disciplina
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Pode-se observar que, em todas disciplinas, o nimero de docentes em exercicio é superior a demanda estimada,
embora em disciplinas como Biologia, Fisica, Quimica e Educacéo Fisica este nimero esteja bastante préximo da
demanda hipotética.

Os nimeros que geraram o grafico acima podem elucidar melhor a proximidade e a distancia entre o exercicio

efetivo e a demanda hipotética, conforme Tabela 4.

Tabela 4: Docentes em exercicio na Educagdo Basica e Demanda Hipotética - Brasil

Educacao Bésica

Disciplina Docentes em | Demanda Hipotética (A) - (B)
Exercicio (A) de Docentes (B)

Lingua Portuguesa 194.037 145,198 48.838
Matemética 158.887 108.899 49.988
Biologia 66.732 56.602 10.130
Fisica 65.668 56.602 9.066
Quimica 62.677 56.602 6.075
Lingua Estrangeira 104.028 60.295 43.733
Educacdo Fisica 63.973 60.295 3.679
Educacdo Artistica 84.881 36.300 48.581
Historia 127.103 72.599 54.504
Geografia 121.114 72.599 48.515
Total 1.049.099 725.991  323.109

Fonte: Mec/Inep

Fica evidente, pelos nimeros acima, que em todas as disciplinas ha mais professores em exercicio do que a
demanda hipotética para a presenca em sala de aula, observando-se que ha 323.109 docentes em exercicio a mais do que o
estimado para tal fim. Nas disciplinas de Histéria e Matematica ha 54.504 e 49.988 docentes em exercicio,

respectivamente, a mais do que a demanda hipotética. J& em Educacdo Fisica, Quimica e Fisica, embora ainda acima, 0
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namero de docentes em exercicio estd muito préximo a demanda projetada.

Quando, no entanto, se compara a demanda hipotética de docentes para a Educagdo Bésica com o nimero de
docentes graduados nos cursos de licenciatura, nos Ultimos 25 anos, tem-se um quadro bastante diferente do apresentado
acima, conforme Figura 3.

Figura 3: Docentes com Formacdo Especifica na Educacdo Basica e Demanda Hipotética por Disciplina
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Formacéo Hipotética B Historia
Especifica O Geografia

Ao contrario do anteriormente observado, verifica-se que em todas as disciplinas a demanda hipotética de
docentes é superior ao nimero de docentes com formacgdo especifica, 0 que equivale a dizer que as disciplinas de
educagdo basica estdo em grande parte sendo ministradas por professores cuja formacao inicial ndo é de licenciatura nas
disciplinas que ministram. Isto ndo significa dizer, no entanto, que os Professores ndo sejam habilitados para fazé-lo, pois
em muitos casos profissionais de outras areas de graduacdo participam de programas especiais de Formagdo Pedagdgica
de Docentes para as disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educacdo profissional em nivel
médio, nos termos da Resolucdo no. 2, de 26 de junho de 1997, do Conselho Nacional de Educacéo.

Os nimeros que geraram o grafico acima e que podem melhor elucidar a questdo estdo na Tabela 5.

Tabela 5: Docentes com Licenciatura Especifica na Educacdo Bésica e Demanda Hipotética por Disciplina

Demanda Hipotética Docentes com
Licenciatura Especifica
Lingua Portuguesa 145.198 108.884
Matematica 108.899 43.204
Biologia 56.602 38.086

Lingua Estrangeira 60.295 30.655
Educacdo Fisica 60.295 32.046
Educacdo Artistica 36.300 16.678
Historia 72.599 38.898
Geografia 72.599 31.361

Fonte: Mec/Inep
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Observa-se que para uma demanda hipotética global de 725.991 docentes ha em exercicio 354.475 docentes com
licenciatura especifica na disciplina que ministram, o que significa dizer que menos de 50% dos professores atuantes estao
nesta condicéo.

Quando se compara o nimero de docentes com licenciatura especifica com a demanda hipotética em cada uma
das disciplinas, percebe-se uma grande variacdo na representacdo percentual da ocupacdo dos postos por estes

profissionais, conforme Tabela 6.

Tabela 6: Docentes da Educacdo Basica com Licenciatura Especifica, Estoque de Licenciados nos ultimos 25 anos e
Percentual de Licenciados em area especifica que ndo atuam no magistério da Educacao Bésica.

Percentual de
Docentes da Educagéo . . Licenciados em area
T L . . Estoque de Licenciados . X
Disciplina Bésica com Licenciatura A, especifica que NAO
P nos ultimos 25 anos s
Especifica atuam no magistério da

Educacdo Bésica

Lingua Portuguesa 108.884 192.986 43,6
Mateméatica 43.204 134.137 67,8
Biologia 38.086 131.505 71,0
Fisica 6.196 18.158 65,9
Quimica 8.466 33.361 74,6
Lingua Estrangeira 30.655 146.903 79,1
Educacéo Fisica 32.046 195.495 83,6
Educacdo Artistica 16.678 78.740 78,8
Historia 38.898 173.487 77,6
Geografia 31.361 126.735 75,3
TOTAL 354.475 1.231.507 71,2

Fonte: Mec/Inep

Chama a atencdo o fato de que, em média, mais da metade dos licenciados ndo exercem a profissdo para a qual se
prepararam, nao obstante a demanda efetivamente existente. Em Fisica e Quimica esta tendéncia atinge cerca 65,9% e
74,6% dos graduados, sugerindo a existéncia de areas de atuacdo bem mais atrativas para estes profissionais. Estudo do
Observatério Universitario do Rio de Janeiro, com base em dados do IBGE revela que a mobilidade dos individuos para
além de suas areas de formacdo inicial esta em média muito acima do que em geral se imagina. A Tabela 7, mostra o que

ocorre em algumas areas tradicionais de formacao no tocante a relagéo formagao e ocupagdo profissional:
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Tabela 7: Taxa de correspondéncia entre formacédo e ocupacao das pessoas de 23 anos ou mais, tendo a graduagdo como
nivel mais elevado concluido, segundo cursos selecionados - Brasil — 2000.

Area de Formagéo Percentual de Pessoas que Atuam em sua
Area de Formacéao
1. Medicina 75,1
2. Pedagogia 56,2
3. Letras 54,7
4. Direito 51,3
5. Administracdo 46,4
6. Contabeis 39,8
7. Engenharia 331
8. Comunicagdo 21,7

Fonte: Tabulagdo do Observatdrio Universitario com os microdados do Censo Demogréfico de 2000 do IBGE

Fica evidente, pelos dados da Tabela acima, que a evasdo profissional, isto €, a evasdo ap6s a formatura da &rea
original de formacdo, ndo é exclusividade das Licenciaturas. Trata-se de uma questdo mais complexa do que pode a
primeira vista parecer — uma questdo que estd possivelmente associada & mobilidade natural de individuos que, em fungéo
de sua formac&o superior, aprenderam a superar dificuldades, a enfrentar desafios e a gerar as suas préprias oportunidades
em uma sociedade cada vez mais complexa. Areas de alta competitividade e boas oportunidades de emprego, como
Direito e Engenharia, tém 49% e 67%, respectivamente, de evasao profissional e mesmo em &rea de alta empregabilidade

como Medicina, a evasdo profissional atinge 25%.

11.2. Tendéncias Recentes das Licenciaturas

A tendéncia nas licenciaturas que sustentam as disciplinas de educacéo basica tem sido de crescimento nos Gltimos
cinco anos, no todo, em todas as areas do conhecimento e em todas as regifes do pais. Na Figura 4, mostra a tendéncia
global recente:

Figura 4: Licenciados 2001-2005 nos cursos sob analise
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Observa-se que, nos Ultimos cinco anos, 0 nimero de concluintes das licenciaturas que sustentam as disciplinas
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de ensino médio e fundamental (de 5% a 82 Série) cresceram, como um todo, em média 66,2%, bem mais do que as
matriculas da educacéo superior para 0 mesmo periodo (46,9%).

Uma area em que os cursos de graduacdo tiveram dificuldade de licenciar ndmero suficiente de
profissionais € Quimica, embora também nesta area o crescimento do ndmero de concluintes tem se mantido constante,
conforme Figura 5.

Figura 5: Evolugdo dos Licenciados em Quimica (2001-2005)
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Observa-se, portanto, que nos ultimos cinco anos tem havido um crescimento de 89,7% no ndmero de
concluintes — um dos maiores crescimentos entre as licenciaturas no mesmo periodo.

Mesmo assim, a area de licenciatura em Quimica, pelo pequeno crescimento nos Gltimos 25 anos, formou um
nimero de profissionais inferior a demanda projetada para atender as necessidades do ensino fundamental e médio,
conforme Figura 6.

Figura 6: Licenciados em Quimica, Licenciados Atuantes e Demanda
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O Grafico acima revela que ndo sé o nimero de licenciados em Quimica é bem inferior a demanda projetada,

mas também que apenas 25,4% dos licenciados tém optado pelo exercicio profissional no ensino basico, tornando urgente,
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a exemplo do que ocorre em Fisica, a necessidade de politicas de incentivo para (1) ampliar o nimero de graduados nestas

areas do conhecimento e (2) tornar mais atrativa a carreira de professor.

Figura 7: Ingressantes nas Licenciaturas (2001-2005)
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Verifica-se, portanto, na Figura 7 que 0s maiores crescimentos percentuais no nimero de ingressantes no periodo
ocorreu em Educagio Fisica (80%), Quimica (42,2%), Fisica (38,4%) e Biologia (34,9%). Geografia e Historia
tiveram crescimento em torno de 22%; Matemaética (10,3%) e Educacdo Artistica (13,9%). Destaque para Letras, onde
foram computadas as Linguas Estrangeiras (Espanhol, Francés e Inglés), que apresenta o menor percentual de crescimento
no namero de ingressantes (2,3%). Destaque-se igualmente que em todas as Licenciaturas sob andlise a tendéncia tem sido
de crescimento tanto entre ingressantes como entre concluintes.

N&o obstante a constatacdo de que o nimero de profissionais licenciados é, em tese, e em todos 0s casos, exceto
em Fisica e Quimica, suficiente para atender com folga a demanda estimada de professores do ensino basico, fica evidente
que as licenciaturas padecem fortemente de dupla evasdo: a evasdo durante o curso e a evasdo apés o curso. Os dados
indicam que esta evasdo durante o curso atinge com mais forga justamente as areas mais afetadas pela evasdo apds o
curso, mais precisamente as areas de Fisica e Quimica. Enquanto em Biologia a taxa média de sucesso chega a 80,9%, em

Fisica ela chega a apenas 30,6% e em Quimica a 47,8%.

Na Figura 8, pode-se observar a taxa de sucesso das Ultimas cinco geragdes de estudantes, considerando-se o
tempo de quatro anos para a integralizagdo dos cursos, percebe-se uma pequena reducdo dos indices de evasdo em Fisica e
uma estabilizacdo nas demais areas. A novidade neste caso fica por conta da area de Pedagogia, que tem capitaneado em
muitas instituicGes os Programas Especiais de Formagdo Pedagdgica, permitindo que profissionais de outras areas de
graduagdo (engenheiros, médicos, economistas, administradores e outros) pudessem se licenciar para atender a demanda
existente por professores no ensino basico. Isto explica porque a Pedagogia esta incluida na Figura 8 e porque as suas

taxas de sucesso tém, em repetidos anos, estado em torno de 100%.
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Figura 8: Taxa Média de Sucesso nas Licenciaturas
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Quando se analisa a relagdo entre os licenciados nos Ultimos 25 anos e a demanda hipotética de professores para
o atendimento das disciplinas do ensino médio e fundamental de 5% a 82 série, por regido geogréfica, percebe-se que em
todas as regides, exceto na regido Norte, o nimero de licenciados é superior a demanda hipotética e, nas regides mais
populosas, este nimero é bastante superior. Nos Ultimos 25 anos o nordeste, por exemplo, formou 11,8% de professores a
mais; o sudeste 119,9% a mais; o sul 85,6% a mais e 0 centro-oeste 106,8% professores a mais do que a demanda do
ensino basico.

Percebe-se, igualmente, em todas as regides, que o nimero de licenciados atuantes no ensino basico é sempre
muito inferior a0 nimero de pessoas efetivamente licenciadas, ndo obstante a demanda por professores ser bastante
superior. No norte e no nordeste, a demanda por professores é cerca de 3 vezes maior que a dos licenciados atuantes; no
sudeste e no sul é 1,6 vezes maior; e no centro-oeste € 2,2 vezes maior. Observa-se, portanto, que a falta de professores
atuantes, como um todo, ndo se deve a falta de oportunidade de trabalho, mas a falta de atratividade do trabalho no ensino
basico.

I (- Aol de 2008.

Professor [N
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4 - Subprojeto Quimica 4 (SQ4)

Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
d Ministério da Educacdo — Anexos | e 1l — 2° andar Caixa Postal 365
CAPES CEP - 70359-970 — Brasilia, DF - Brasil

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID

Detalhamento de SUBPROJETO (Licenciatura em Quimica)

1. Subprojeto de licenciatura em: Quimica

2. Coordenador do Subprojeto:

Nome:

Departamento/Curso/Unidade: Departamento de Quimica

Endereco:

EP;

| Telefon

Curriculo Lattes:

3. Plano de trabalho

Ao longo dos 16 anos de existéncia do Curso de Licenciatura em Quimica da [JJlf tém sido realizado
por docentes que ministram as praticas de ensino, forum de discussdes sobre a préatica pedagdgica, em nivel
do préprio Curso, em Semanas da Quimica, participacdo em seminarios, bem como em participacdo em
eventos nacionais e internacionais sobre esta tematica

Neste sentido diversas pesquisas foram e sdo realizadas com participacdo de alunos e professores do
Curso de Quimica, as mesmas sdo desenvolvidas nos trabalhos monogréficos de final de curso, ou como
objeto de estudo nos projetos de iniciacdo cientifica. Tais investigacdes tém sido desenvolvidas nas
Escolas Estaduais tanto da Capital, como do interior do Estado de [} Também em nivel de pos-
graduacdo (lato sensu), na area de ensino de quimica, ja foi executado pesquisas nas escolas locais.

As acbes acima discutidas acrescidas as informacfes obtidas a partir das conversas com os professores
supervisores das trés escolas envolvidas neste projeto, nos ddo fundamentos para elaborar este plano de
trabalho. Da vivéncia com nossos alunos, nossos futuros professores, observa-se a falta de interesse para o
magistério devido uma série de razbes como salario, carga horaria em excesso, turma lotada, falta de
espaco e de recursos para aulas experimentais, além do indesejavel desinteresse dos estudantes de ensino
médio, pretende-se juntamente com os professores supervisores e discentes-bolsistas, elaborar um plano de
acao voltado para a realidade de cada escola. Tal proposta, possibilita aos discentes bolsistas desenvolver
suas atividades de formacdo, reflexBes sobre a docéncia e aos professores supervisores um
replanejamento de suas praticas docentes dentro de uma contextualizacdo indicadas pela legislagdo. Do
professor coordenador, pretende-se disponibilizar uma assisténcia permanente as acdes planejadas, de
possibilitar uma integracdo entre 0 que se ensina na universidade e a pratica vivenciada nas escolas,
buscando unir os conceitos da ciéncia quimica com a quimica do cotidiano do aluno, imprescindivel para
estimular o seu interesse e valorizar questdes relativas a esta ciéncia.Uma das observagdes feitas a partir do
desenvolvimento das pesquisas no ensino médio, foi o desejo dos alunos em ter aulas experimentais.
Segundo pesquisa recente para monografia de final de curso, constatou-se 0 que a quatorze anos atras ja se
havia identificado, sendo evidenciado em diferentes trabalhos de investigacdo direcionado as escolas de
ensino medio da capital e do interior, que os professores ndo ministram aulas experimentais ou
demonstrativas, mesmo que algumas escolas tenham laboratérios. A justificativa sempre é a falta de
reagentes e vidrarias, desconhecendo a possibilidade de realizacdo destas, com materiais alternativos, de
facil acesso e econdmico. Com isso pretende-se montar roteiros de aulas praticas com este tipo de material,
desenvolver reflexdes, sobre a importancia dos experimentos em aula, fazer perceber que o experimento
deve fazer parte do contexto normal de sala de aula, ndo como atividades pontuais, momentos que isola a
teoria da préatica, mas a¢des que relacionem os fenémenos sobre os quais se referem os conceitos.
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4. Descricdo das Escolas de Educacdo Basica (enumerar todas o0s
participantes deste subprojeto)

N° Convénio / Acordo

. A escola oferece ensino fundamental, médio

regular e
EJA. O ensino médio regular funciona no periodo matutino, tendo duas
turmas de

1°, uma de 2° e uma de 3° ano. Recebe 126 alunos no ensino médio regular,
sendo que as duas turmas de 1° ano totalizam 53 alunos, enquanto a do 2°
ano possui 45

alunos e a do 3° ano, 28. Na instituicdo, lecionam para o ensino médio
regular, 2

professoras efetivas de biologia e 01, em cada uma das outras disciplinas
contempladas neste projeto. A escola possui: laboratério de informética

17° Termo Aditivo ao
Convénio n°® 020/93

entre  [le

Governo do Estado de

Termo de Adesado n° 001/2008

A escola oferece ensino fundamental, médio
regular e EJA. O ensino médio regular funciona no periodo vespertino e
noturno, tendo quatro turmas de

1° e 2° ano e trés de 3° ano no vespertino e uma no 1° e 2° ano e duas no 3°
ano noturno. A escola atende 476 alunos no ensino médio regular: 138,
120 e 93 alunos no 1°, 2° e 3° ano respectivamente, a tarde e 32, 32 e 61
alunos no 1°, 2°e

3° respectivamente, a noite. Na instituicdo, lecionam para o ensino médio
regular,

4 professores efetivos de portugués, 3 de matematica, histéria, fisica
e 2 de biologia e quimica. A escola possui: um laboratério de informética

. A escola oferece ensino médio regular e funciona nos trés
turnos. Existem 28 turmas de 1° ano, sendo 16, pela manhd, 11, no periodo
da tarde e 01 & noite; 18 turmas de 2° ano, sendo 08, pela manhd, 08 no
periodo da tarde e 02, a noite; e 15 turmas de 3° ano, sendo 06, pela
manhd, 06 no periodo da tarde e 03, a noite. Recebe

1912 alunos: 542, 212 e 206 alunos no 1° 2° e 3° ano
respectivamente, pela manhd; 394, 223 e 138 alunos no 1° 2° e 3° ano
respectivamente, a tarde e 45, 56 e 96 alunos no 1° 2° e 3° ano
respectivamente, & noite. Na institui¢do, lecionam

09 professores efetivos de matematica, 07 de historia, fisica e portugués, 06
de biologia e 05 de quimica. Possui: um laboratorio de informética ndo
disponivel;

17° Termo Aditivo ao
Convénio n° 020/93

entre [ le
Governo do Estado de
Termo de Adesdao n°
002/2008
17° Termo Aditivo ao
Convénio n° 020/93

entre [ le
Governo do Estado de
Termo de Adesdao n°
003/2008

5. Agdes Previstas
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Para se ter conhecimento das atividades didaticas ja desenvolvidas na disciplina de quimica e suas
dificuldades, pretende-se elaborar junto com os bolsistas um teste de sondagem, tal acdo justifica-se pela
necessidade para diagnosticar as atividades didaticas nas aulas de quimica, visando assim conhecer e
identificar as dificuldades, para orientar a conducéo das acOes previstas. Espera-se assim contribuir para a
melhoria do fazer pedagdgico do dia-a- dia.

Percebe-se que ha uma grande dificuldade por parte dos professores de ensino médio, trabalhar a
historia da
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quimica, e aqui podemos citar varias causas, dentre elas a falta de fonte de pesquisa, tempo para
investigar, até o proprio desinteresse para alguns se pode detectar. Sugere-se que se monte recursos
pedagdgicos como album seriado, mural didatico e outros, para facilitar a transmissdo dessa historia.

No periodo de marco a junho de 2008, constatou-se por meio de pesquisas, onde duas das trés escolas
escolhidas para desenvolver este projeto foram visitadas, observou-se a dificuldade que os professores
tém em planejar/executar aulas experimentais ou aulas teoricas contextualizadas, com esse resultado
pretende-se elaborar roteiros de aulas com recursos de fécil acesso para caracterizar o papel investigativo
que auxilia o aluno a compreender os fenémenos quimicos.

A inclusdo de protdtipos, jogos pedagdgicos, segundo Piaget, interesse e curiosidade fazem parte dos
mecanismos de aprendizagem, através das estruturas de assimilacdo e de acomodacdo, ou seja, O
interesse precede a assimilacdo. Tais recursos rompem com a passividade e o desinteresse dos alunos e
estimula a adotar uma atitude de maior participagdo e integracdo entre o alunado. Uma das a¢des nesse
projeto € com auxilio dos discentes bolsistas e professores supervisores, confeccionar e aplicar recursos
didaticos ludicos diversificados, com materiais simples preferencialmente regionais, de baixo custo,
para estimular o interesse e com isso possibilitar o aprendizado.

Como a Educacdo Inclusiva é um direito de todos os cidadaos, estabelecido pela Constituicdo Federal do
Brasil e reafirmada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9.94/96, no seu
artigo 58 define que a educacdo dos alunos com necessidades especiais deve ser realizada,

preferenciatmente na rede Tegutar de ensino. ConT 1550, pretende-se identificar esses atunos, das trés

escotas—acompanhéa-tos,—ver—suas dificuldades deaprendizagem na-area daquimicae procurar despertar
0 interesse por esta educagdo nos nossos discentes.
6. Metodologia

A metodologia para o desenvolvimento deste sub-projeto, constitui-se das seguintes
etapas:

-Uma sondagem com os professores supervisores e alunos das trés escolas, com aplicacdo de questionarios,
com o objetivo de se ter um diagndstico para discutir o Projeto e redefinir as acdes e reflexdes, isso sera
uma pratica constante durante a execucdo de todo o projeto, de maneira que mediante a realidade de cada
escola, as acdes sejam repensadas e adequadas.

-Com o diagnostico das trés escolas serdo realizados trés grandes encontros com as trés escolas durante a
execucdo do projeto, um apo6s a selecdo dos bolsistas e um a cada ano de execucdo do projeto.
Com os professores supervisores havera encontros mensais para reflexdes, planejamentos e discussdes de
acOes pedagdgicas. Com os discentes bolsistas 0s encontros ocorrerdo semanalmente para estudos
principalmente dos temas que estdo sendo ministrados nas escolas. Dando  maior énfase aos
conteudos de Fisico-quimico, como termodinamica, Oxido- reducdo, eletroquimica, cinética quimica e
equilibrio quimico, aqueles que segundo pesquisas, apresentam maior dificuldade em serem ministrados.
Com isso tracar estratégias das acdes previstas, obedecer a um cronograma de estudo junto com o0s
professores do Departamento de Quimica que atuam nestas areas, de maneira que todos participem do
projeto, e se envolvam com a formacéo docente dos bolsistas.

-O desinteresse, a falta de reconhecimento, dos alunos pela Ciéncia Quimica, segundo varios autores é
fruto da falta de aplicacdo entre os contetdos ministrados e 0 mundo cotidiano do estudante, além da
contextualizacdo imprescindivel para fazer ponte entre conceitos e o dia-a-dia do aluno. O ensino mais
participativo, ou que gere mais interesse em sala de aula, devem-se incluir protétipos e experimentos,
mesmo simples de desenvolver, com a preocupacdo de estimular o interesse dos alunos de ensino médio,
buscando investir em estratégias diversas, e 0s jogos pedagogicos também sdo incluidos, ndo de maneira
competitiva, mas cooperativa. Estes recursos pedagdgicos serdo confeccionados preferencialmente nas
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escolas em oficinas, onde conta-se com o empenho dos discentes bolsistas, professores supervisores e
também com a participacéo dos alunos da escola para criar uma maior integracgéo.

-Entende-se que ndo se pode menosprezar, o efeito do ludico na educacdo da ciéncia quimica, trata-se de
um instrumento de transformacéo pessoal e interpessoal. Atividades recreativas de cunho social e ético,
orientada para a igualdade das pessoas e para sua integracdo fardo parte nos momentos de lazer
intencionados a explorar a quimica do cotidiano.
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-Quanto a preocupacdo com o0s alunos que apresentarem atrasos ou alteragdes no desenvolvimento na area
de quimica, ou aluno especial, ao serem identificados, sera buscada ajuda junto ao Nucleo De
Acessibilidade no Ensino Superior da [JJJJll (CONSTRUIR) para se planejar juntos acdes de

acompanhamento desses alunos. Também com os professores supervisores deverdo ser desencadeadas
reflexfdes e estimular nraticas educativas inclisivas

7. Cronograma especifico deste subprojeto

Atividade Inicio Fim
Selecdo dos bolsistas e supervisores més 1 Més 2
| Encontro do PIBID-J N Més 3 Més 3
Insercdo dos bolsistas nas escolas Més 3 Més 4
Insercdo dos supervisores nas reunides dos coordenadores Més 3 Més 4
Planejamento do | Ciclo de palestras “Os cursos de Més 4 Més 5
araduacéo da
Execucdo do | Ciclo de palestras “Os cursos de Més 6 Més 11
graduacéo da
Curso de capacitacdo para os bolsistas ? Més 5 Més 5
Oficinas de formacdo continuada para supervisores * Més 5 Més 5
Sistematizacdo dos diagndsticos e reflexdes com a Més 1 Més 6
producdo do primeiro relatorio parcial
Planejamento da 12 acdo pedagogica do aluno em sala de aula | Més 4 Més 11
Execucdo da 1? acdo pedagogica do aluno em sala de aula Més 7 Més 11
Reflexdo e avaliacdo da 12 acdo pedagogica Més 7 Més 11
Sistematizacdo dos diagnosticos e reflexdes da primeira | Més 12 Més 12
acdo pedagdgica e producdo do segundo relatério parcial
Planejamento da 22 acdo pedagogica em sala de aula Més 12 Més 13
Execucdo da 22 acdo pedagogica do aluno em sala de aula Més 14 Més 18
Reflexdo e avaliacdo da 22 acdo pedagdgica do aluno em Més 14 Més 18
sala de aula
Sistematizacdo dos diagndsticos e reflexdes da segunda | Més 19 Més 19
acdo pedagdgica e producdo do terceiro relatério parcial
Planejamento da 32 acdo pedagdgica em sala de aula Més 20 Més 20
Execucdo da 22 acdo pedagdgica do aluno em sala de aula Més 21 Més 24
Reflexdo e avaliacdo da 3% acdo pedagdgica do aluno em Més 21 Més 24
sala de aula
Sistematizacdo dos diagndsticos e reflexfes da segunda | Més 24 Més 24
acdo pedagdgica e producdo do relatério final
Planejamento do Il Ciclo de palestras “Os cursos de Més 16 Més 17
graduacéo da
Execugdo do Il Ciclo de palestras “Os cursos de MES 18 Més 23
graduacdo da
I Encontro do PIBID- MES 15 Més 15
Curso de capacitacdo para os bolsistas * Més 17 Més 17
Oficinas de formacao continuada para supervisores ° Més 17 Més 17

8. Resultados Pretendidos

Com a execucéo deste sub-projeto, espera-se como resultados:

-Desenvolver um levantamento de dados por meio de questionario para se ter um diagnéstico das
trés escolas escolhidas juntamente com os bolsistas e professores supervisores, para se planejar e replanejar
as acoes;

! Os meses podem variar dependendo do inicio da execucéo do projeto. Ird ocorrer durante o primeiro semestre letivo,

pois a inscricdo para o vestibular acontece em agosto.

O més pode variar dependendo do inicio da execu¢do do projeto. O curso ocorrera no primeiro periodo de recesso
escolar apés o inicio do projeto.

O mesmo caso dos bolsistas.

O més pode variar dependendo do inicio da execu¢do do projeto. O curso ocorrera no primeiro periodo de recesso
escolar apés o inicio do projeto.
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® O mesmo caso dos bolsistas.
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-Maior integracdo entre os professores e alunos do Curso de Licenciatura em Quimica com os professores e
alunos das escolas, de modo a permitir a melhoria no ensino-aprendizagem dos conteudos de quimica;

-Despertar em nossos discentes, futuros professores o gosto pelo magistério da Ciéncia Quimica,
proporcionando a participar de acOes, experiéncias metodologicas e praticas docentes inovadoras,
articuladas com a realidade das escolas;

-Pretende-se desmistificar essa quimica nossa, de todos os dias, mostrando os beneficios que esta ciéncia
tras para a humanidade, elaborando materiais didaticos alternativos, de facil acesso, possivel de se
utilizar no ensino de quimica, objetivando a formacdo integral do cidad&o;

-Provocar possiveis mudangas metodoldgicas, visando sempre uma melhoria no ensino aprendizagem
tanto no ensino médio como na universidade;

-Continuar desenvolvendo Olimpiada de Quimica, em nivel das escolas, e também
nacional.

Aos alunos especiais, caso sejam encontrados nestas escolas, pretende-se desenvolver reflexdes sobre a
educacdo inclusiva/educacdo especial através do ensino de quimica e levantar suas dificuldades e
procurar vencer 0s obstaculos certos de estar contribuindo para uma educagdo mais humana, a fim de
favorecer a condicao de cidadaos.

Espera-se que com esse projeto desperte uma preocupac¢do maior nos professores do Departamento de

Niiimica n3n ¢A dne niie minictram ac nraticac nedandAnicac mace de tndne ne nrafacenrace dn ecuiren nn

9. Critérios de selecdo do professor supervisor

Os critérios para selecdo dos professores supervisores, definidos no projeto institucional, sdo os seguintes:
ter carisma e lideranca entre seus colegas de disciplina na escola (para poder ampliar o poder de
penetracdo do programa entre os demais professores do mesmo campo, difundindo-o pela escola);
ter interesse na melhoria do ensino, ser permeavel a criticas e saber fazé-las de modo néo ofensivo;
aceitar trabalhar em grupo, recebendo e fornecendo criticas dos/aos estagiarios que
supervisionara, em condi¢des quase igualitérias;
ser formado (a) na area, preferencialmente ser licenciado (a) e ndo bacharel,
estar de acordo com as diretrizes primarias do programa;
ser professor efetivo da escola e estar em exercicio efetivo de sala de aula;
estar em dia com suas obrigacdes civis e militares (voto, alistamento, fisco,

etc...). Além destes critérios gerais, este subprojeto inclui os seguintes critérios

especificos:
ter formacdo em Licenciatura em Quimica;
ter interesse na qualidade do ensino;
ter horario disponivel para desenvolver o Projeto;
preferencialmente, estar mais tempo trabalhando na Escola;
ja ter colaborado ou desenvolvido projetos extra-classe;
estar em sala de aula. nreferencialmente. nos Gltimos 3 anos ministrando auimica:

10. Critérios de selecdo dos alunos bolsistas
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Os bolsistas cumprirdo horario nas Escolas acompanhando todas as atividades pedagogicas,
esportistas, comemorativas, sem substituir o professor, auxiliando ao supervisor, fazendo anotacgdes
di&rias e uma vez por

semana reunir-se-a com o coordenador para analise e reflexao das ac6es observadas.

A selecdo dos 7 discentes bolsistas do Curso de Licenciatura em Quimica, escolhidos para trabalhar na sua
formacéo docente nas trés escolas, sera efetuado por meio de Edital.

Os critérios para selecdo dos alunos bolsistas, definidos no projeto institucional, sdo 0s seguintes:

ndo possuir vinculo empregaticio e/ou ndo receber bolsa de outros programas da universidade;
ter tempo disponivel para atuar no programa, sem prejuizo de suas atividades discentes regulares;
ser aluno matriculado entre 0 3° e pendltimo semestre do curso. incluindo estes:
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cursado);

ser brasileiro ou possuir visto permanente no Pais;

estar em dia com as obrigac0es eleitorais;

estar apto a iniciar as atividades relativas ao projeto, tdo logo ele seja aprovado;

apresentar uma carta de motivagéo para trabalhar no projeto, com sugestdes de proposta de sua

acoes. A preferéncia serd dada a alunos oriundos da escola publica e/ou de familia de baixa renda.

Além destes critérios gerais, este subprojeto inclui os seguintes critérios

especificos: ser estudante entre o 3° e 6° semestres do Curso de

Licenciatura em Quimica; ndo ter mais que duas reprovacgdes em

disciplinas da &rea pedagogica;

ter horério livre para o projeto matutino ou vespertino;

apresentar carta de compromisso com o Projeto;

ter cursado a disciplina Quimica Geral | e Psicologia Geral I;

(2]

ter interesse em desenvolver monografia na area de ensino em quimica.

11. Outras informacGes relevantes (quando aplicavel)
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5 - Subprojeto Quimica 5 (SQ5)
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Ministério da Educacdo — Anexos | e Il — 2° andar Caixa Postal 365
CAPES CEP - 70359-970 — Brasilia, DF - Brasil

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID

Detalhamento de SUBPROJETO (Licenciatura)

1. Subprojeto de licenciatura em: QUIMICA

2. Coordenador do Subprojeto:

Nome:

Departamento/Curso/Unidade: INSTITUTO DE QUIMICA — -
Endereco: GG

CEP|

Telefone: :

E-mai I

Curriculo Lattes:

3. Plano de trabalho

3.1 - OBJETIVOS

(a) Capacitar professores do Ensino Médio das escolas envolvidas no projeto, visando formar e aperfeicoar difusores de
conhecimento em ciéncias exatas e naturais aplicadas, contribuindo para atualizagdo profissional e aprimoramento continuo do
educador, juntamente com o aluno licenciando, aproximando este Ultimo da realidade escolar a qual enfrentara depois de
formado;

(b) Criar ambientes integrados que permitam aos alunos do curso de licenciatura vivenciar a relagéo entre a teoria e a solucao de
problemas reais na escola, seja em sala de aula, seja em assuntos relativos ao andamento de uma escola de nivel médio;

(c) Promover a integracdo dos profissionais concursados em efetivo exercicio da funcdo, com os alunos da licenciatura, em
inicio de curso ou em vias de formacdo, aliados aos professores formadores dos cursos de quimica de

(d) Disponibilizar as metodologias desenvolvidas nesse projeto as demais escolas de Ensino Médio
do Estado.

(e) Valorizacdo do magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira docente,
especialmente para o ensino médio;

(f) Promover a melhoria da qualidade da educacéo basica;

(9) elevar a qualidade das agdes académicas voltadas a formacao inicial de professores nos cursos de
Licenciatura em Quimica da [Jji;

(h) Proporcionar aos futuros professores acles, experiéncias metodologias e praticas docentes
inovadoras e possam delas se utilizar em suas aulas de Quimica, articuladas com a realidade local da
escola;

(i) Estimular os alunos bolsistas para o uso das novas tecnologias de informagdo e comunicagdo nos
processos de ensinar e aprender;

(1) Incentivar e valorizacdo do espaco escolar publico por oportunizar praticas escolares
interdisciplinares e articula-las com a realidade local.
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3.2 - INTRODUCAO

E consensual a importancia da educacdo para o desenvolvimento de uma nacdo. Paises que até ha pouco tempo eram
considerados "subdesenvolvidos™ alcancaram patamares de desenvolvimento econdmico que os aproximam das sociedades mais
desenvolvidas do mundo atual. Esse progresso, indubitavelmente, foi alcangado gragas a um macigo investimento na educagio
em seus diversos niveis. Até h4 pouco tempo, milhares de criangas no Brasil ndo tinham acesso a educagdo bésica. Essa
realidade se modificou e hoje o grande desafio é garantir a essas criangas um ensino de qualidade, além de prover mais vagas no
Ensino Médio que garantam a continuidade dos estudos a essas criangas.

Outro problema fundamental é como garantir a qualidade do sistema educacional. No ensino superior nota-se uma ma
distribuicdo entre os diversos tipos de profissdes. Segundo dados do INEP do ano de 2004, dos 4.163.733 estudantes do ensino
superior no Brasil, 34,6% estavam matriculados nos cursos de direito e administragdo. Para as ciéncias naturais, o que inclui a
quimica, a porcentagem era bem menor: 1,3%. Estes dados sdo preocupantes se considerarmos a importancia das ciéncias
naturais para o desenvolvimento cientifico-tecnol6gico de um pais, especificamente no caso da Quimica, seja na formagédo de
bacharéis ou na formagdao de licenciados, objeto deste plano de trabalho.

Paises com niveis semelhantes de desenvolvimento econdmico ao Brasil, como a China e a india, ja perceberam isso e hoje
possuem programas de incentivo ao aumento do nimero de alunos matriculados nos diversos cursos de licenciatura, sendo que
na Europa, as profissdes mais valorizadas e procuradas s&o as licenciaturas e 0s cursos basicos. Um exemplo emblematico é o da
Finlandia, sucessivas vezes, lider em notas no PIZA. Baseado nesses dados, conclui-se da importancia deste projeto, que visa ao
mesmo tempo contribuir para a melhoria da qualidade de educacdo do Ensino Médio publico, atrair um maior namero de jovens
para a carreira de licenciatura, tornando-a mais atrativa em termos de formacéo e financeiramente vidvel, até mesmo durante a
graduacéo, tornando-se de fundamental importancia dentro do PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, o PDE.
Finalmente, e ndo menos importante, este projeto propde-se também a consolidar o NUCLEO DE PESQUISA EM ENSINO DE
CIENCIAS do INSTITUTO DE QUIMICA da [l que ja vem contribuindo de forma efetiva na formagdo de professores
licenciados em quimica e também na sua formacdo continuada desde 2004, ja que promove varias reunides e encontros para
aproximar o professor da universidade e do continuo aperfeicoamento e o licenciado da realidade escolar do Ensino Médio.

3.3 - JUSTIFICATIVA

A tradicional importancia dada, no mundo todo, a Educagdo Cientifica e Tecnol6gica como condigdo para o desenvolvimento
futuro da sociedade, quando transferida para o ambito das discussbes sobre o Ensino das Ciéncias e Quimica, encontra
defensores e oponentes, num importante debate sobre 0s objetivos desse ensino. Entre 0s que questionam a necessidade de
educar cientificamente a populagcdo (Shamos, 1995; Fensham, 2002a; 2002b) dois argumentos podem ser destacados.

O primeiro argumento sustenta que, diferentemente da alfabetizacéo basica (saber ler e saber as operagdes matematicas mais
simples), sem a qual nenhuma pessoa pode se desenvolver, a Educacéao Cientifica, defendida como necesséria para sobreviver no
mundo tecnoldgico, ndo leva em conta que a maioria dos produtos tecnolégicos dos nossos dias foram concebidos para que
quem os utiliza ndo tenha nenhuma necessidade de conhecer os principios em que se baseiam.

Concordamos com que a analogia entre alfabetizacdo basica e cientifica ndo se sustenta, mas discordamos desta idéia por
entendermos que subjacente a ela existe uma visdo exclusiva e excludente de cidaddo como consumidor.

Um segundo argumento se contrapde a idéia de que uma sociedade cientificamente alfabetizada estd em melhor situagdo para
atuar racionalmente face aos problemas sdcio-cientificos. Para Fensham é "absolutamente irrealista acreditar que este nivel de
conhecimentos possa ser adquirido, nem sequer nas melhores escolas”. Temas complexos como o Aquecimento Global,
acrescenta o autor, demandam para sua compreensao um nivel de conhecimentos impossiveis de serem adquiridos nas escolas.
Discordando desses dois argumentos, é fundamentada aqui a importancia da Educagdo Cientifica tanto para a formacéo de
cidaddos como para a necessidade premente de desenvolvimento do pais.

Amplos setores da sociedade brasileira sustentam que para "construir um pais que tenha, no século 21, autonomia de decisdo
sobre seus destinos, € essencial investir em seus recursos humanos, em educacao, ciéncia e tecnologia” (Manifesto de Angra,
2004).

No ambito educacional, essa necessidade esta posta no Brasil e no mundo desde a década de 50, mas foi no final do século XX
que adquiriu o carater de um amplo movimento pela alfabetizacéo cientifica da sociedade.

Ao defendermos uma Educacdo Cientifica que permita ao conjunto da sociedade a tomada fundamentada de decisbes em
assuntos referentes a ciéncia e a tecnologia, entendemos que para essa participacdo as pessoas precisam menos de profundos
conhecimentos especificos, proprios dos especialistas, e mais de conhecimentos basicos, possiveis de serem apreendidos pela
totalidade da sociedade, ou seja, a presenca de um profissional gabaritado para tal fim na escola faz-se necessaria. Para atingir
esse objetivo, precisa-se de mais profissionais licenciados em suas respectivas areas, que permita essa correta alfabetizagdo.

O que sim é imprescindivel é que esses conhecimentos estejam vinculados, necessariamente, a considerac@es politicas e éticas
sem as quais os profundos conhecimentos dos especialistas numa determinada area ndo garantem a adogdo de decisGes
adequadas.

O ensino das ciéncias, especificamente, o da quimica, deve ser proposto como uma atividade proxima a investigacéo cientifica,
que incorpore 0s aspectos conceituais, procedimentais e éticos, e que contribua para modificar a visdo deformada da ciéncia,
hoje socialmente aceita, como algo inatingivel e pela qual, obviamente, os jovens ndo se interessam.
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O Brasil, como os demais paises da América Latina, esta empenhado em promover reformas que permitam superar o quadro de
extrema desvantagem em relagdo aos indices de escolarizacdo e de nivel de conhecimento que apresentam o0s paises
desenvolvidos (Zucco e Andrade, 1999). Neste contexto, 0 Ensino Basico ganha destaque ja que, nos Gltimos anos o nimero de
alunos tem crescido substancialmente nesse nivel de ensino] (Lopes, 1998). No entanto, esse crescimento n&o veio acompanhado
pelo crescimento de professores especificos das areas de conhecimento. No caso da quimica, no estado de i} o déficit de
professores de quimica no ano de 2007 em todo o estado foi de 542 profissionais. Um nimero alto e alarmante.
E preciso reconhecer que as necessidades de desenvolvimento social e econdmico sdo0 muito concretas e que a formacdo da
juventude para enfrentar a nova realidade imp&e-se como um desafio muito objetivo, sempre resguardada a compreenséo de que
tal formagdo deve ser muito mais ampla e profunda do que aquela demandada pela producdo. Desta forma, no mundo
contemporaneo, o papel da formagdo de futuros professores torna-se cada vez mais decisivo.
Nesta perspectiva, torna-se imperativo a0 mundo de trabalho contemporaneo, propostas que procurem atrair novos alunos aos
cursos de licenciatura, seja pela exceléncia da formacéo, seja pelo incentivo financeiro durante o curso de graduagéo, como é o
caso do PIBID. Todos esses aspectos, aliados ao incentivo da formagédo e financeiro, pode possibilitar um maior ndmero de
profissionais na carreira da licenciatura, melhorando a agdo docente e consequentemente o nivel de formacéo do cidaddo, o que
ainda, pode se tornar um ciclo vicioso muito positivo.
Em , As escolas escolhidas para participar do projeto foram o
. A primeira escola possui 1115 alunos matriculados sendo 842 alunos do Ensino Médio. A escola
ficou com nota 3,9 na Gltima avaliacdo do IDEB e com nota 48 na ultima avaliagdo do ENEM. A segunda escola possui 1700
alunos matriculados sendo 938 no Ensino Médio. Esta ficou com nota 3,8 na ultima avaliagdo do IDEB e nem mesmo consegui
atingir a meta que era de 3,9, no ENEM a escola obteve a nota de 48, o que reflete o baixo rendimento das duas escolas. Esses
indices do ENEM foram os piores de todas as escolas da rede estadual de educacéo que oferece o ensino médio regular na cidade
de I
O que se pretende é trabalhar com 8 alunos bolsistas e dois supervisores, sendo distribuidos 4 bolsistas e um supervisor para
cada escola. As escolas ttm em média 18 turmas de ensino médio distribuidas em dois turnos, matutino e noturno. Os bolsistas
terdo que cumprir carga-horaria de 20 horas semanais. Eles atuardo na escola conveniada em dois momentos distintos: na sala de
aula juntamente com o professor de Quimica da turma com o objetivo de fazer com que o bolsista conhega o cotidiano do
professor e em hordrios contrarios as aulas. Além disso, os bolsistas também terdo encontros na Universidade com o supervisor e
com o coordenador do projeto para acompanhamento, planejamento e avaliagdo das atividades.

A cidade de wssui hoje 06 escolas de Ensino Médio Regular. Segundo levantamento da Subsecretaria
Regional de Educacgdo de , temos hoje oito professores graduados em Quimica em exercicio no municipio, mas nem

todos possuem licenciatura na area e alguns acumulam cargos de coordenacéo.
As escolas selecionadas para trabalhar neste projeto foram o
h Esta

escola tem atendido uma clientela diversificada de alunos oriundos de vérios bairros da cidade, bem como da zona rural e de
municipios vizinhos. Ele conta com 250 alunos matriculados na 12 fase do Ensino Fundamental e 567 alunos matriculados no
Ensino Médio, nos periodos da manh, tarde e noite. A escola conta ainda com trés professores licenciados em Quimica.

A escola tem uma clientela de 494 alunos no Ensino Fundamental e 128 alunos no Ensino Médio, nos turnos matutino e
vespertino.
As escolas escolhidas em Goiénia levaram em consideragdo o indice obtido no ENEM e no IDEB.

4. Descricdo das Escolas de Educacdo Basica (enumerar todas as | N° Convénio / Acordo
participantes deste subprojeto)

074/2006

074/2006

074/2006

074/2006

074/2006

074/2006

074/2006

074/2006

074/2006

7. AcOes Previstas

As acOes previstas ja estdo descritas no método, no entanto, pode-se resumi-las da seguinte forma:
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- Planejamento das atividades a serem trabalhadas com professores supervisores e alunos bolsistas;

- Formacéo continuada dos professores;

- Propostas de experimentagéo investigativa nas escolas participantes;

- Elaboracéo e desenvolvimento de projetos interdisciplinares nas escolas que redundem em acdes na
comunidade e em feiras de ciéncias;

- Acdo efetiva do licenciando na escola, acompanhado pelo professor responsavel, seja na proposta de
aulas experimentais, seja na regéncia de turmas de alunos em topicos especificos, discutidos pela
triade formadores-licenciandos-professores do ensino médio.

- Reunides quinzenais da coordenagcdo com o0s alunos bolsistas, supervisores e demais professores
formadores interessados para planejamento das atividades a serem desenvolvidas junto aos alunos da
escola da educacdo bésica (seminarios, atividades extraclasses, experimentos, feira de ciéncias,
oficinas...) e avaliacdo dos trabalhos feitos

5. Metodologia

Para a execugdo desse projeto, propde-se uma metodologia baseada em um trabalho sistemético junto aos professores de
Quimica como vem sendo feito, desde 2004, no Nucleo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (NUPEC) numa forma de
aproximacao Escola/Universidade e de interveng&o desta Ultima no planejamento escolar. O NUPEC é um espaco de elaboragdo,
execucdo e avaliagdo curricular realizado pela triade professores formadores, professores da Educagdo Basica e alunos de
graduacédo e mestrado.

Para facilidade de entendimento, detalha-se alguns aspectos da metodologia:

1) Planejamento das atividades a serem trabalhadas com professores do Ensino Médio. Serdo realizadas reunifes com 0s
professores da rede estadual de ensino e com os licenciandos nas quais serdo apresentados as idéias e os contetdos cientificos
mais comuns trabalhados no ensino médio relacionados & quimica, além de possiveis projetos contextuais, tais como: uso
racional da &gua, quimica dos alimentos, entre outros, previstos nas OrientagGes Curriculares Nacionais (2006). Os professores
do Ensino Médio tém uma alta vivéncia com a pratica pedagogica desse nivel de ensino. Isso permitird um real
dimensionamento das abordagens dos contetidos no planejamento e elaboracéo das atividades a serem desenvolvidas nas escolas
pelos alunos da licenciatura em conjunto com estes professores e auxilio dos professores formadores do 1Q — [JJlj em uma
triade: formadores, professores do ensino médio, alunos da licenciatura.

Como se tratara de uma abordagem ndo usual dos contetidos cientificos, isso demandard, por parte dos professores formadores,
um planejamento exaustivo da dindmica do trabalho dessas reunides. Conteidos deverdo ser apresentados, estudados, discutidos
e retomados se for necessario.

2) Elaboragéo dos instrumentos de avaliagdo das reunides e das intervencdes nas escolas participantes. Para a avaliagdo do
trabalho dos professores do Ensino Médio: a) Entrevistas individuais e reunies coletivas gravadas em &udio e video para
registrar o planejamento das atividades na escola, assim como as possiveis dificuldades manifestadas pelos professores; b)
Registro da participacdo dos licenciandos e dos professores do Ensino Médio na reorganizacdo curricular do trabalho nas
escolas; c) Apresentacdo dos projetos a serem trabalhados nas escolas envolvendo conteddos das ciéncias naturais; d) Avaliagdo
da construcéo coletiva de conhecimento pedagdgico e de contetidos especificos por meio da analise de discurso.

Para a avaliacéo do trabalho dos alunos de Ensino Médio;

a) Roteiro de visitas;

b) Relatérios informais;

c) Participagdo na Feira de Ciéncias;

d) Respostas a questionarios;

e) Participacdo em jogos aplicados como instrumento avaliativo;

f) Acesso ao sitio da Internet.

3) Elaboragdo de experimentos de ensino para relacionar conceitos quimicos do Ensino Médio. Pretende-se, no aprofundamento
da triade proposta, fazer com que o futuro professor possa elaborar uma série de experimentos investigativos que possam ser
utilizados na escola, para aumentar a dinamicidade e ludicidade das aulas de quimica, auxiliando o professor da escola nos
aspectos da experimentag&o.
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4) Capacitagdo e aperfeigoamento do professor do Ensino Médio:

Serdo realizadas reunides quinzenais entre os professores do NUPEC, os professores do ensino médio e alunos de

graduacao e mestrado. Nessas reunides serdo discutidas questdes de natureza pedagdgica e de contetdo especifico relativos as
atividades experimentais propostas. Serdo idealizados, elaborados e discutidos projetos para serem executados nas escolas de
nivel médio. Apos a elaboragdo dos projetos, alunos de licenciatura em Quimica, acompanhardo e auxiliardo, em Estagio
Curricular ou em pesquisas de Iniciagdo Cientifica, esses professores de Ensino Médio na execucgdo dos projetos. Problemas e
dificuldades retornardo ao grupo para serem discutidos coletivamente. Essas reunides terdo metodologias variadas dependendo
do que se objetive com cada uma. Poderdo ser de apresentacdo de conteddos, de discussdo de temas ja apresentados, de
planejamento de atividades experimentais, de elaboragao de estratégias de ensino para com os alunos, entre outras. Devera haver
um registro minucioso de todos os encontros que sera realizado com a ajuda de alunos da Inicia¢do Cientifica.

5) Ao término dos dois anos, devera se fazer uma avaliagéo final sobre o que se alcangou com a proposta.

6. Cronograma especifico deste subprojeto

Atividade Inicio Fim
Selecdo dos bolsistas de Graduagédo 03/03/2009 03/04/2009
Selecdo dos professores do ensino médio 03/03/2009 03/04/2009
Reunides de preparacao das atividades com os bolsistas 04/04/2009 04/07/2009
Inicio das Atividades na Escola — Reconhecimento e Ambientagéo 04/08/2009 04/12/2009
Atividades na Escola — Atividades Pedagégicas de Experimentagéo 04/04/2009 04/12/2009
Atividades na Escola — Atividades Pedagdgicas de Projetos Interdisciplinares 04/06/2009 04/06/2010
Reunides Pedagégicas Quinzenais de Professores do ensino médio, graduandos e | 04/03/2009 04/03/2011
formadores

Avaliac8o do projeto 04/02/2011 04/03/2011

8. Resultados Pretendidos

Em relacéo aos alunos bolsistas o Projeto pretende que:

- adquiram uma postura de valorizacdo do magistério, incentivando os estudantes que optam pela
carreira docente, especialmente para o ensino médio;

- elevem a qualidade das acdes académicas voltadas a formacéo inicial de professores nos cursos de
Licenciatura em Quimica da [Jji;

- Desperte no aluno (a) o interesse pela carreira académica, estimulando-o ao estudo, a pesquisa e no
desenvolvimento de projetos interdisciplinares.

- promovam a articulacdo integrada da educacdo superior do sistema federal com a educacao bésica
do sistema publico, em proveito de uma sélida formacéo docente inicial;

- melhorem o rendimento escolar;

- vivenciem experiéncias metodologias e praticas docentes inovadoras e possam delas se utilizar em
suas aulas de Quimica, articuladas com a realidade local da escola;

- aumentem o nimero de profissionais licenciados no estado de [Jlij que se encontra com um
grande deéficit.

Em relacdo ao professor supervisor o Projeto pretende que:

- contribua para a articulacdo integrada entre a universidade e a educacdo basica, mantendo uma
estreita relacdo entre a formacao do futuro professor e a vivéncia diaria de sua profissao;
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- melhore a pratica pedagogica dos professores envolvidos com novas alternativas e técnicas de
ensino.

Em relacdo a escola participante o Projeto pretende que:

- adquiram um movimento de discussdo entre professores atuantes na escola e da [JJjj de forma a
procurarem atualizar suas concepgdes de ensino na area de Quimica;

- melhore a agdo docente das escolas do projeto, por meio da formagéo continuada nas reunides e
também pelo auxilio sempre presente de alunos da graduacao;

- aumente a nota média no Exame Nacional de Ensino médio - ENEM,;

- aumente os indices de desenvolvimento da educacéo béasica — IDEB;

- melhore a formacéo dos alunos;

- reduza os indices de evasao e reprovacdo na disciplina de Quimica;

De forma geral o resultado previsto sera envolver a escola participante em projetos que contribuam
no desenvolvimento da educacdo bésica e na formacdo dos futuros professores; criando-se um

ambiente de troca de experiéncias de extrema importancia para se fortalecer os vinculos entre a
Educacdo Basica e a Universidade.

9. Critérios de selecdo do professor supervisor

Os critérios tentardo seguir a seguinte ordem de prioridade:

1) Licenciados, concursados em escolas publicas, com efetivo exercicio em sala de aula;

2) Nivel de formacdo maior, ou seja, mestres tém preferéncia aos que ndo tenham titulo,
exatamente por terem procurado melhoria em sua formacao;

3) Mestres em ensino de ciéncias ou afins, terdo preferéncia aqueles de outras areas;

4) Mestrandos tem preferéncia aos que ndo cursam mestrado, como no item 2;

5) Licenciados ligados a projetos com universidades, seja de extensdo ou pesquisa;

6) Maior tempo de docéncia na escola publica;

7) Em regides do estado, nas quais ndo haja licenciados concursados, a preferéncia se dara por
concursados em areas afins, depois outros concursados, a seguir, contratados substitutos;

8) Efetivo exercicio do magistério ha no minimo 3 e no maximo 15 anos;

10. Critérios de selecdo dos alunos bolsistas

Terdo prioridade de bolsas os seguintes candidatos:

- estar regularmente matriculado no curso de Licenciatura em Quimica;

- dedicar-se, no periodo de vigéncia da bolsa, exclusivamente as atividades do PIBID, sem prejuizo
de suas atividades discentes regulares;

- apresentar coeficiente de rendimento académico compativel com os objetivos do PIBID;

- apresentar carta de motivacdo justificando seu interesse em atuar futuramente na educacdo béasica
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publica;

- estar cursando no minimo o 2° ano ou 4° periodo do curso de Licenciatura em Quimica;

- alunos do 4° ano (7° e 8° periodo) ndo poderdo concorrer considerando-se o tempo do projeto;

- maior média global, no histérico de notas (extrato académico), emitido pelo Sistema Académico de
Graduagao da [JJili;

- de preferéncia que seja alunos oriundos da rede Publica da Educacdo Bésica ou com renda familiar
per capita de até um salario minimo;

- Maior nota de curriculo, considerando trabalhos em congressos, artigos, extensdes entre outros.

11. Outras informagcdes relevantes (quando aplicavel)

BOLSAS PARA OS COORDENADORES =3
BOLSAS PARA PROFESSORES SUPERVISORES =4 em Goiania, 2 em Cataldo e 2 em Jatai = 8

BOLSAS PARA ALUNOS DA LICENCIATURA =8 em Goania, 8 em Cataldo e 8 em Jatai = 24 bolsistas

6 - Subprojeto Quimica 6 (SQ6)

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Ministério da Educacdo — Anexos | e Il — 2° andar Caixa Postal 365
CAPES CEP - 70359-970 — Brasilia, DF - Brasil

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID

Detalhamento de SUBPROJETO - Licenciatura em Quimica

1. Subprojeto de licenciatura em: Quimica

2. Coordenador do Subprojeto:

Nome:

Departamento/Curso/Unidade: Departamento de Quimica — Licenciatura em Quimica
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia

Endereco:

CEP:

Telefone:

E-mail

I

Curriculo Lattes:
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Desenvolvimento de acdes de complementacdo as atividades docentes desenvolvidas nas
escolas conveniadas — PIBID e de suporte ao ensino e formulacdo de propostas pedagdgicas,
metodoldgicas e didaticas na area de Quimica. Os trabalhos desenvolvidos de forma integrada com as
demais disciplinas curriculares, mas principalmente com fisica e matematica,com participacdo da
comunidade escolar (professores, coordenadores, alunos) e equipe do PIDID-

Com o desenvolvimento de planejamento, formulacdo de propostas e avaliacdo das acOes
implementadas, de forma integrada e conjunta, promoveremos a sensibilizacdo sobre a realidade
escolar e as formas de superacéao das dificuldades encontradas.

Pretendemos  desenvolver  materiais instrucionais (jogos, experimentos, materiais
informatizados e sequéncias didaticas) e aplica-los avaliando sua influéncia no processo de ensino-
aprendizagem. Também serdo utilizados materiais j& produzidos pela equipe.

As acdes do grupo, contudo, ndo ficardo restritas as escolas nas quais 0s académicos atuardo
efetivamente, mas serdo disponibilizadas através da Internet a partir do servidor WEB do
Departamento de Quimica da |JJl}, para todas as escolas.

4. Descricdo das Escolas de Educacdo Basica (enumerar todas as N° Convénio / Acordo
participantes deste subprojeto)
I 018/2008
I 01872008
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7. Acles Previstas

1. Participacéo sistematica no grupo de discussdo do PIBID -GN

2. Elaboracédo de atividades ludicas, principalmente jogos didaticos de baixo custo, para aplicacao
em sala de aula;

3. Aplicaco e divulgagio de materiais lidicos do acervo da “Ludoteca de Quimica” do DQI/|
4. Elaboracdo de manuais e roteiros para aplicacdo dos materiais ludicos;

5. Preparacao de experimentos de baixo custo e que possam ser desenvolvidos em sala de aula ou
ambiente externo, sem necessidade de ambientes especificos;

6. Preparacdo de experimentos de demonstracdo que possam ser desenvolvidos pelo professor em sala
de aula;

7. Elaboracdo de manuais e roteiros para atividades experimentais;

8. Aplicagdo e divulgacdo dos “Kits” de experiéncias do acervo da Experimentoteca (CDCC-Sao
Carlos)

9. Elaboracéo de hipermidias para aplicacdo em sala de informatica;

10. Aplicacdo e divulgacdo de objetos virtuais de aprendizagem e hipertextos ja disponiveis na
internet, principalmente do RIVED ( Rede Interativa Virtual de Educacdo-MEC)

11. Elaboracao de roteiros de atividades para serem desenvolvidos nos laboratérios de informatica
das escolas envolvidas que utilizem recursos elaborados e os ja disponiveis na Internet;

12. Elaboracdo de um portal na Internet que abrigara e servird como meio de divulgacdo das
atividades desenvolvidas pelo grupo;

13. Levantamento do acervo audiovisual, relativo a temas na area de Quimica, disponivel em [ e
sua divulgacdo junto aos docentes das escolas, com a copia quando autorizada desse material;

14. Producdo de filmes de curta duracdo sobre assuntos e praticas experimentais de Quimica;
15. Oferecimento de oficinas no ambito da Quimica, abordando tematicas e metodologias
diferenciadas, fora do horario escolar regular, atendendo a todos os alunos, independentemente de

apresentarem ou néo dificuldades de aprendizagem.

16. Participacdo em atividades de extensdo para a comunidade escolar em conjunto com outros
cursos de graduacao participantes ou nao deste projeto.
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5. Metodologia

A metodologia de desenvolvimento da presente proposta, coerente com 0 proposto para o
projeto no ambito geral, serd baseada na Pesquisa Participante. Coordenadores institucionais,
professores supervisores, académicos-docentes e professores das escolas conveniadas, refletirdo
constantemente sobre as acOGes desenvolvidas e seus efeitos na aprendizagem dos alunos. Esta
reflexdo subsidiard a reformulacdo das acdes j& formuladas e a reflexdo, nos cursos de formagéao
inicial, sobre os aspectos tedricos discutidos nas disciplinas repercutindo no planejamento de
futuras acoes.

A equipe do sub-projeto de Quimica , participara, como previsto, de todos 0s momentos
planejados no ambito geral do projeto mas, com especificidades que lhes sdo peculiares devido as
caracteristicas do curso de Licenciatura em Quimica da [JJlij e da Quimica como Ciéncia.

Implantaremos uma sisteméatica de pesquisa-reflexdo, para o0s académicos-docentes,
supervisores e coordenador, a partir do uso cotidiano do “diario de campo”. Partimos do
pressuposto que, a documentacdo sistematica das acbes é fundamental no processo de obtencédo e
analise de dados, pois permite a reflexdo sobre a realidade e as consequéncias das intervencGes
realizadas. Este processo ndo se limita a uma coleta de dados e descri¢Ges de acGes, mas compde- se
de registros reflexivos do sujeito estimulados por discussdes coletivas e parametros indicados pelo
coordenador do subprojeto.

Conforme Lima et al(2007, p.1) “O diério de campo, mais do que apenas guardar informacoes,
pode conter reflexes cotidianas que, quando relidas teoricamente, sdo portadoras de avancos
tanto no &mbito da intervencao, quanto da teoria.”

Assim, pretendemos manter constantemente a reflexdo sobre a pratica dos integrantes da
equipe do subprojeto visando influenciar na formacdo inicial e continuada desses profissionais.

I)Momento de sensibilizagéo e reflexéo

Durante trés meses havera encontros quinzenais (4h) da equipe e o estabelecimento de uma
dindmica de discussdo “on-line” (serd criado um blog especifico para esta finalidade) com
participacdes de convidados, para definir os conteidos e as formas de atuacdo que serdo mais
apropriadas para cada escola. A identificacdo dos problemas que a escola percebe na area de
Quimica, com énfase nos contetdos curriculares, sera buscada com uma investigacdo sistematica
envolvendo coordenadores, professores e alunos e em conjunto com as equipes dos sub-projetos de
Fisica e Matematica. Esta acdo sera concomitante com o levantamento dos dados sécio-
econdmicos e escolares referentes aos alunos das seéries a serem atendidas, tais como:
desempenho escolar, idade dos alunos nas suas respectivas salas de aula, variavel de verificacdo do
indice de alunos que se apresentam em atraso nos seus estudos e as condicdes oferecidas pela escola
(como acesso a Internet, biblioteca, recursos audiovisuais, etc.). Pretende-se delinear um
planejamento de acGes para superagdo das dificuldades com os conteddos escolares coerentes com
a situacao sécio-econdmica dos alunos e recursos da escola.

Antecedendo e concomitantemente ao desenvolvimento deste primeiro momento, a equipe do
Sub-projeto Quimica, realizard seminarios internos sobre as principais dificuldades no ensino-
aprendizagem da disciplina e propostas de solugdo indicadas na literatura. Os principais
documentos de apoio serdo os anais do XVI ENEQ — Encontro Nacional de Ensino de Quimica, que
se realizard de 21 a 24 de julho proximo e que se constitui em evento de ponta na area e do qual
participardo professores e alunos do curso de Licenciatura em Quimica da [JJlij bem como
professores da rede pubica de ensino de ] vinculados ao Programa de Mestrado em Ensino de
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Ciéncias. Também serdo utilizadas revistas cientificas, principalmente Quimica Nova na Escola, que é
direcionada ao ensino basico.
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Os dados obtidos na pesquisa sistematica dos problemas e no levantamento sdcio-econémico e
escolar serdo levados em consideracdo nos seminarios e balizardo a reflexdo e direcionamento sobre
as acOes a serem propostas. As discussdes e decisdes serdo o0s subsidios para a discussdo no &mbito

dos encontros do campus de [ GTGTGNG

I1) Momentos de reflexao — avaliacdo

Na segunda fase, os encontros terdo uma maior periodicidade ( semanais — 4h),para fins de
avaliacdo do desenvolvimento das a¢des definidas e dos resultados que estardo sendo obtidos. Nesta
etapa, cada material didatico produzido serd avaliado para fins de sua reformulacdo e
divulgacéo no portal do projeto.

Espera-se que os envolvidos no projeto divulguem os resultados em eventos cientificos que
permitam a troca de experiéncias com membros da comunidade cientifica e reforcem a atividade de
pesquisa em sala de aula como um procedimento de formag&o continua do professor.

Por fim, em uma terceira fase, o grupo discutira os resultados obtidos, os pontos positivos e 0s
negativos. Nesta fase, uma pesquisa de natureza qualitativa e quantitativa serd feita buscando
identificar o impacto das ac¢bes desenvolvidas na aprendizagem e na percepcdo dos estudantes da
escola sobre as disciplinas envolvidas no projeto.

Este € o momento, por exceléncia, da formacdo em pesquisa dos académicos-docentes:
neles, as habilidades de pesquisa e de reflexdo critica da realidade observada serdo exercitadas, na
analise do processo de docéncia buscando,a partir da analise de uma realidade sincrética, uma
reconstrucdo dialética dessa mesma totalidade.

As discussbes e decisbes serdo 0s subsidios para a discussdo no ambito dos encontros do
campus de

I11) Momentos de agdo

Os académicos-docentes atuardo em conjunto e com orienta¢do dos supervisores e do coordenador do
sub-projeto Quimica nas atividades previstas no projeto PIBID|N :

[11.1) Auxilio aos docentes em atividades didaticas

Nestes momentos, 0s académicos-docentes atuardo como docentes, sob orientacdo dos
supervisores e dos professores responsaveis pelas turmas nas escolas, em atividades tais como o
reforgo escolar, plantdo de davidas, auxilio nas atividades praticas, etc.

[11.2) AcOes de suporte a atividade docente

Cada atividade proposta de desenvolvimento e/ou intervencdo serd desenvolvida na forma de
miniprojetos. Para cada miniprojeto, os académicos-docentes trabalhardo em grupos (de
composicao ndo fixa), sempre que possivel de maneira interdisciplinar, de modo a proporcionar uma
situacdo de dialogo entre eles. Para cada miniprojeto o grupo devera elaborar todo o material,
desde as seqliéncias didaticas até os textos que serdo publicados na Internet, quando for o caso.
Durante o desenvolvimento dos miniprojetos, 0s grupos apresentardo nos encontros semanais 0S
resultados finais ou parciais dos miniprojetos. Apds a execucdo nas escolas das atividades
propostas em cada miniprojeto, cada grupo devera apresentar um seminario no encontro do grande
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grupo da area avaliando a eficacia da estratégia escolhida.
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I11.3) Acdes de disseminacéo

Nesse tipo de acdo, o0s académicos-docentes atuardo como divulgadores dos trabalhos
desenvolvidos. Sdo momentos tipicos desse tipo de acdo: oferecimento de atividades de extensao
para a comunidade em geral e visando a formacdo continuada em servico de professores da rede
publica ndo pertencentes aos quadros das escolas participantes, criacdo de paginas na Internet para
divulgacdo das atividades desenvolvidas acompanhadas das respectivas  avaliacoes,
elaboracéo de jornais, seminarios internos e externos ao grupo, etc.

A integracdo dos académicos docentes, dos supervisores e do coordenador a cada uma das agdes
estabelecidas no ambito geral serd definida em funcdo dos resultados obtidos no momento de
sensibilizacdo e reflexdo e das peculiaridades do ensino da quimica e das propostas de materiais
didaticos do subprojeto.

IVV) Momentos de reflex&o final
O projeto PIBID-JJl} prevé dois encontros de avaliacéo

O primeiro, ao final do primeiro ano, com carater de avaliacdo de desenvolvimento, e o segundo, ao
final dos dois anos de desenvolvimento do projeto, com carater de avaliacdo final.

Esses encontros, serdo precedidos por encontros preparatorios promovidos por cada subprojeto,
envolverdo todos os participantes do projeto: coordenadores de area, supervisores, académicos-
docentes, professores da rede publica das escolas envolvidas no projeto e outros atores para
avaliar o impacto do programa na transformacéo da escola publica e nas licenciaturas envolvidas.

Assim, no sub-projeto de Quimica estabeleceremos como dinamica de encontro preparatério para 0s
dois eventos gerais, uma reflexdo sistematizada a partir dos registros das discussdes “on-line’do
grupo, das atas dos encontros presenciais e dos diarios de campo.

O resultado dessa dindmica sera apresentado formalmente em registro escrito constituindo -se em
documento para 0s encontros gerais.

Conforme esquema explicativo constante no projeto geral do PIBID-JJll os momentos descritos
e as acOes que os constituem ndo se dardo de forma linear e estanque mas em constante
articulacdo permitindo a reflexdo da préatica de todos os atores do processo
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6. Cronograma especifico deste subprojeto
(o primeiro nimero, nas colunas Inicio e Fim, indica o dia e o segundo o més, contando a partir da
implantacdo do projeto P1BID na [

Atividade Inicio Fim
Levantamento das necessidades das escolas 01/01 30/03
envolvidas no projeto

Selecdo de professores supervisores 01/01 30/01
DiscussOes sobre 0s projetos a serem implementados 01/01 30/04
Discussdo e indicacdo de continuidade e de novos 01/11 30/12
projetos a serem implementados

Selecdo dos académicos que participardo do PIBID 01/01 30/01
Desenvolvimento de materiais instrucionais visando a 01/03 30/22
intervencao nas escolas

Criacdo de Blog para discussao 01/02 30/02
Criagdo do portal da Quimica 01/04 30/06
Avaliacao e reestruturacdo do portal da Quimica 01/13 30/14
Acéo dos académicos nas escolas 01/01 30/24
Avaliacdo continuada das agbes por professores, 01/03 30/23
académicos, coordenacao e supervisores

Avaliacdo dos impactos obtidos 01/02 30/24

8. Resultados Pretendidos

Com o PIBID-Quimica pretendemos atingir os seguintes resultados:
1) Em relagdo as escolas conveniadas e seus alunos do PIBID:

a) Melhoria no desempenho dos estudantes em avalia¢des da disciplina Quimica
Indicador: analise dos resultados obtidos nas avaliagdes nas escolas.

b) Melhoria na percepcdo dos estudantes sobre a Quimica e sua importancia em suas vidas
Indicador: testes de percepc¢do de desempenho, entrevistas.

c) Apropriacdo pelos estudantes dos modelos quimicos para explicar o mundo.

Indicador: situacdes problema envolvendo situacGes do cotidiano e a analise dos modelos
propostos pelos estudantes para explica-las.

d) Apropriacgao pelos estudantes da linguagem cientifica especifica da Quimica.

Indicador: analise do discurso dos estudantes em sala e nas avaliagcdes escritas regulares
realizadas nas escolas.

e) Introduzir na escola a idéia do trabalho em grupo por parte dos professores, rompendo o
isolamento com outras disciplinas

Indicador: grau de participacdo de docentes de outras disciplinas nas atividades dos
docentes de Quimica participantes do programa.

f) Maior percepcdo dos estudantes de temas transversais no estudo da Quimica (como
Educacdo Ambiental, por exemplo).

Indicador: analise das percepcdes dos estudantes sobre o papel da Quimica estudada na
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escola nas suas vidas em aspectos relacionados com esses temas.

g) Incorporacédo de novas praticas pedagogicas a atividade docente regular.
Indicador: numero de horas trabalhadas pelos docentes que envolvam novas préaticas
pedagdgicas inovadoras

h) Maximizacdo do uso de recursos ja existentes nas escolas.

Indicador: comparativo entre a taxa de utilizacdo de aparelhos como retroprojetor, TV-Video-
DVD, laboratério de informatica,

etc.

I1) Em relagéo aos académicos da [l :

a) formacéo inicial vinculada a realidade profissional constituindo-os como profissionais da
educacdo preparados para contribuir no ambito préatico e tedrico para o enfrentamento das
questdes que se apresentam no ensino medio.

Indicador : contribui¢do do académico em todas as etapas propostas

b) Propiciar aos mesmos a possibilidade de aplicar os conteddos pedagogicos discutidos nas
varias disciplinas pedagdgicas e a realidade concreta das escolas.

Indicador: temas e formas de discussdo de problemas concretos nas disciplinas de Pratica
do Ensino, entrevistas,

c) Propiciar aos académicos a vivéncia de varias técnicas de ensino e seus efeitos praticos
em um ambiente protegido.

Indicador: participagdo dos académicos nas varias atividades propostas e anélise do “diario
de campo”,

d) Melhoria no aproveitamento dos académicos em disciplinas ndo pedagogicas pela

consolidacdo de conhecimentos basicos em Quimica.

Indicador: desempenho nas disciplinas ndo pedagogicas do curso de Quimica.

e) Propiciar aos académicos a vivéncia e a critica politica da escola, vista como construto

humano em um dado contexto social.

Indicador: grau de participacdo dos estudantes em entidades estudantis e de classe e

analise do “diério de campo”.

IV)  Em relago aos professores formadores da area de Quimica-Jjjjjjij
a) subsidios para suas reflexdes e agdes no ambito do curso de graduacao

Indicador : insercdo das tematicas discutidas no grupo de trabalho do PIBID-Quimica
incluindo reflexdes de ambito pedagdgico bem como relativas aos materiais
produzidos e aplicados.

9. Critérios de selecéo do professor supervisor

Para poder ser supervisor, o professor devera satisfazer aos critérios abaixo:

1) Ser docente com formacdo em Licenciatura em Quimica;

2) Ter experiéncia de magistério em Ensino Médio na disciplina Quimica;

3) Estar em efetivo exercicio em sala de aula;

4) Ter disponibilidade de carga horéaria para participar das reunides e atividades do grupo;
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Havendo mais de um profissional atendendo as condi¢es acima, serdo classificados conforme
critérios de mérito das propostas na carta de intengdes.

10. Criterios de selecdo dos alunos bolsistas

Critérios do processo de sele¢cdo dos alunos bolsistas

A selecdo serd realizada conforme Edital a ser divulgado pela coordenagdo institucional do PIBID-
e classificara os académicos conforme os critérios abaixo:

Critérios eliminatorios

Para poder se candidatar ao PIBID o académico deveré satisfazer aos critérios abaixo:

1. Ser brasileiro ou possuir visto permanente no Pais;

2. Estar em dias com as obrigacdes eleitorais;

3. Estar apto a iniciar as atividades relativas ao projeto tdo logo ele seja aprovado;

4. Dedicar-se, no periodo de vigéncia da bolsa, exclusivamente as atividades do PIBID, sem
prejuizo de suas atividades discentes regulares;

5. Apresentar carta de motivacdo justificando seu interesse em atuar futuramente na educacao
basica publica;

6. Ser aluno do curso de Licenciatura em Quimica;

7. Ter no maximo 2 (duas) reprovac@es em seu histdrico escolar no ano anterior a selecéo;

8. Ter média de aproveitamento pelo menos igual ao indice de desempenho académico do curso de
Licenciatura em que esta matriculado;

9. Disponibilidade de 20 (vinte) horas semanais para dedicar as atividades do PIBID.

Critérios Classificatorios

Os académicos serdo classificados de acordo com:

1. A ordem decrescente do indice de Desempenho Académico: alunos com melhor desempenho
académico terdo prioridade;

2. Ordem crescente de Renda Familiar: alunos com menor renda familiar terdo prioridade;

3. Ordem decrescente de tempo na escola publica: alunos que tenham cursado mais tempo em
escolas publicas no Ensino Basico terdo prioridade.

4. Mérito das motivacgBes expressas na carta justificando o interesse em atuar na educacéo publica

11. Outras informac0es relevantes (quando aplicavel)

A equipe do subprojeto de Quimica da [JJij estd subordinada ao curso de Licenciatura em
Quimica que apresenta uma tradicdo em acOes de extensdo e pesquisa na area de ensino de
Quimica.

Na area de extensdo foi pioneiro nos anos 80 em estimular atividades extraclasses nas escolas de
Campo Grande com a promocdo de Feiras de Ciéncias e com o Programa de Apoio ao Ensino de
Quimica (PAEQ), financiado pelo SPEC-CAPES, que atendeu também escolas e professores de
outras cidades.

Apresenta programas de extensdo permanentes tais como a “Experimentoteca” de ensino
fundamental e medio ligada ao CDCC ( Centro de Divulgagdo Cientifica e Cultural) da USP de S&o
Carlos , funcionando ha 15 anos, com oferecimento de cursos para professores e empréstimo de
materiais para experimentacdo.Também as Semanas de Quimica e Show da Quimica envolvem
este publico. Recentemente foi criada a “Ludoteca de Quimica”, que funciona ha 3 anos , com
cursos para professores e empréstimo de jogos lddicos produzidos por alunos e professores do
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Na area de pesquisa temos tradi¢dao no envolvimento dos alunos da licenciatura, principalmente

por meio de seus trabalhos de conclusao de curso (TCC) que constam no curriculo h& mais de 10
anos.

Atualmente integramos o Programa de Pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias, na linha de Ensino de
Quimica, criado ha dois anos, e orientamos professores da rede de ensino publica e privada,

A coordenadora do sub-projeto orienta bolsistas de iniciacdo cientifica com trabalhos voltados para o
ensino de Quimica.

A tradicao dos trabalhos desenvolvidos com alunos de graduacao e pos graduacéo vincula-se a busca
de materiais didaticos e abordagens pedagoglcas que visem a superacdo de dificuldades

relacionadas a contetidos especificos da quimica.

Referéncia

LIMA, T.C.S; MIOTO, R.C.T e DEL PRA, K.R. A documentacio no cotidiano da intervencdo dos
assistentes sociais. Textos e Contextos, n7, anoV|, jul.2007

168




7 - Subprojeto Quimica 7 (SQ7)

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Ministério da Educacdo — Anexos | e Il — 2° andar Caixa Postal 365
CAPES CEP - 70359-970 — Brasilia, DF — Brasil
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID

Detalhamento de SUBPROJETO (Licenciatura)
1. Subprojeto de licenciatura em: Quimica

2. Coordenador do Subprojeto:
Nome:
Departamento/Curso/Unidade:
Endereco:
CEP:

Telefone: _
Curriculo Lattes:

3. Plano de trabalho

|

O curso de Licenciatura em Quimica tem a finalidade basica de formar professores reflexivos,
aptos a integrar o processo de educacdo béasica, de maneira dindmica, responsavel e com participacdo
ativa no desenvolvimento de processos pedagogicos, relacionados com o conhecimento cientifico,
tecnoldgico e principalmente quimico.

Os licenciados em Quimica devem adquirir formacao para atuarem como professores a partir
de conhecimentos que integram o conjunto dos campos de saberes envolvidos na educacdo Quimica.
Isto também significa que o licenciando deve adquirir habilidades instrumentais que o capacitem para
a preparacdo e desenvolvimento de recursos didaticos e instrucionais relativos a sua pratica
pedagdgica e ser preparado para atuar como pesquisador no Ensino de Quimica.

Para a formacdo do professor, é imprescindivel que oportunidades de participacdo em
situacOes préaticas de ensino-aprendizagem, nos seus diferentes niveis lhes sejam oferecidas. Também
é fundamental promover a interacdo do aluno em processos de planejamento e acompanhamento da
estratégia de ensino a ser aplicada no nivel médio e fundamental.

A forte interagdo com a comunidade, concretizada no ambiente escolar, reforga a necessidade
de boa formacdo humanistica para estes licenciandos. Assim, sendo, o curso deve oferecer condi¢des
de desenvolvimento e estimulo de habilidades de interacdo pessoal e com conhecimento como
ferramenta do seu trabalho.

Além da formacdo teorica geral, pretende-se oferecer ao licenciando uma formagdo muito
solida do contetdo de Quimica para viabilizar os necessarios processos de transposicao didatica que
resultardo nos instrumentos de sua pratica pedagogica. Estd incluido nesta formacdo, o trabalho
através deste projeto, que proporcionard ao licenciando a possibilidade de producdo de material
didatico pedagdgico, sua aplicacdo nas escolas da rede publica da regido e a avaliagdo das mudancas
ocorridas no processo de ensino através desta prética.

A nossa instituicdo esta localizada numa regido (| | ) e orande caréncia de
professores das areas de Ciéncias Exatas. Também é fato, o desestimulo dos profissionais desta area
dentro das escolas publicas da regido, tornando as aulas apenas teoricas e desestimulantes. Seja
devido a falta de recursos para o trabalho, a caréncia de laboratérios, a falta de preparo dos
professores para o desenvolvimento de aulas praticas ou ao grande numero de horas de trabalho.

Diante desta realidade se torna imprescindivel a mobilizacdo da instituicdo, através deste
projeto, visando desenvolver um trabalho em parcetta com as escolas publicas da regido, no sentido
de levar a estas escolas novas idéias e formas de trabalhar os topicos da Quimica, desmistificando
esta ciéncia que é tdo temida e tdo desconhecida pelos alunos.  Atraves deste projeto pretendemos



mailto:drne@terra.com
mailto:denisel@cefeteq.br
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp

desenvolver junto a comunidade aulas experimentais de Quimica através do trabalho com Kits de aula
pratica e pelo desenvolvimento pelos licenciandos de jogos educativos para o ensino de varios temas
da Quimica. Através deste trabalho esperamos que o nosso licenciando saiba refletir sobre o
comportamento profissional que a sociedade espera do educador, estando sempre atualizado com os
novos conhecimentos cientificos e educacionais que sdo desenvolvidos e testados. Esperamos
também que nosso licenciando desenvolva a capacidade de trabalhar em equipe, utilizando este
trabalho como uma das etapas que compdem o processo de aprendizagem em Quimica, investindo no
aprimoramento continuo de sua formacgéo, buscando o auto-aperfeicoamento e o desenvolvimento dos
sensos de investigacao e de criatividade direcionados para o Ensino de Quimica. Associar o Ensino de
Quimica a todas as formas de desenvolvimento humano, buscando interdisciplinaridade do
conhecimento, a contextualizacdo deste conhecimento, além de atualidade e qualidade de ensino.
Adaptar-se a0 meio ao qual estd inserido, com habilidades para desenvolver e aplicar material
didatico e instrucional com os recursos disponiveis.

4. Descricdo das Escolas de Educacdo Basica (enumerar todas as | N° Convénio/ Acordo
participantes deste subprojeto)

728/08/N

728/08/N

728/08/N

506/08/N

506/08/N

728/08/N

728/08/N

728/08/N

728/08/N ou
383/07/N

383/07/N

728/08/N

728/08/N

728/08/N

685/08/N

I“lﬂ\“ml\

7. AcOes Previstas

1- Elaboracdo de um Kit de material alternativo para utilizacdo dos licenciandos nas aulas praticas
junto ao Kit convencional.

2- Elaboragdo de um grupo de 12 experimentos utilizando material selecionado nos Kits e elaboragao
de uma apostila de roteiros destes experimentos para as escolas publicas conveniadas, utilizando a
verba de custeio do projeto.

Estes experimentos de Quimica seriam distribuidos da seguinte forma:

» 4 experimentos de Quimica Geral no cotidiano;
e 4 experimentos de Quimica Organica no cotidiano;
e 4 experimentos de Fisico-Quimica no cotidiano.

3- Desenvolvimento de jogos educativos que serdo confeccionados pelos licenciandos e pelos alunos
das escolas conveniadas, com o objetivo de estimular a aprendizagem, e tornar a aprendizagem algo
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divertido para os alunos. A utilizacdo de recursos de informatica serd primordial para a confeccao
desses jogos, qu serdo distribuidos da seguinte forma:

» 1 jogo sobre a aprendizagem dos conteudos de Estrutura Atdmica;
< 1 jogo sobre a aprendizagem dos contetidos de Tabela Periodica;

< 1jogo sobre a aprendizagem dos contetdos de Liga¢des Quimica;
« 1 jogo sobre a aprendizagem dos conteudos de Reac¢bes Quimicas.

5. Metodologia

Quanto a metodologia de trabalho, a entrada encontrada, para usar a metafora de Latour em seu
Ciéncia em Acdo (2000), foi a pesquisa-acdo. Esta opcdo metodoldgica se da para justificar a
perspectiva do professor como sujeito do proprio processo formativo. Os professores e as escolas
precisam ser vistos como atores e ndo como meros receptores. A realizacdo do projeto é concebida
como uma acao colaborativa. Como assinala Pimenta (2005), nesse tipo de acdo “os professores védo
se constituindo em pesquisadores a partir da problematizacdo de seus contextos. Na reflexdo critica e
conjunta com o0s pesquisadores da universidade, sdo provocados a problematizar suas acles e as
préticas da instituicdo e a elaborar projetos de pesquisa seguidos de intervencdo” (PIMENTA, 2005,
p. 523). A finalidade € direcionar os resultados para a interferéncia no campo profissional, de modo a
contribuir com a transformacdo da realidade das escolas a partir da superacdo de obstaculos a
aprendizagem das ciéncias — no caso, a auséncia de laboratérios escolares. Para que o PIBID
“encontre lugar” no curriculo das escolas, passando a integré-lo efetivamente, sem ser apenas uma
acdo momentanea e descontinuada, faz-se necessario que os professores das escolas-campo se sintam
co-autores e possam concebé-lo como uma possibilidade de re-significacdo de suas praticas de ensino
e mesmo de suas proprias relacdes com o saber (postura diante do conhecimento).

De acordo com Thiollent (2003), a metodologia da pesquisa-acdo tem inicio com o envolvimento dos
participantes em um seminario que trata de toda a estrutura do projeto: o equacionamento do
problema, o levantamento de hipdteses, os fundamentos tedricos, a definicdo do objeto e dos
procedimentos de pesquisa. Desenvolve-se com a participacdo dos interessados nos resultados da
pesquisa no papel de pesquisadores, no caso, licenciandos e professores das escolas parceiras. Estes
sdo orientados por um ou mais pesquisadores experientes — nesta proposta, os professores
coordenadores - que devem reuni-los periodicamente de modo a organizar as informagdes, discutir 0s
resultados e definir diretrizes.

Seguindo esta metodologia, estdo previstas as seguintes etapas:

e O primeiro semestre do projeto serd dedicado ao trabalho de sensibilizagdo das escolas,
identificacdo do estado da arte de cada instituicdo (por meio da pesquisa-acdo, espera-se que
0s professores possam apontar situacdes-problema em seu cotidiano), planejamento
colaborativo, elaboracéo e testagem das atividades de ensino.

« Serdo eleitas as turmas dos professores supervisores em cada escola para se iniciar o trabalho.
Estabelecer-se-a4 parcerias com os professores das demais disciplinas abarcadas pelo projeto,
para o desenvolvimento do trabalho.

- As atividades nas escolas serdo realizadas a cada quinze dias. Nas semanas intercalares
acontecerdo reunides de equipe para avaliacdo das atividades da semana anterior e
planejamento das atividades da semana seguinte.

« Havera, pelo menos mensalmente, reunides de grupos de estudo/pesquisa.

» Serdo feitas reunides para avaliagdo e seminario de divulgacdo dos resultados ao final de cada
ano. Ressalta-se que a avaliacdo serd processual, continua e sistematica ao longo de todo o
projeto.
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6. Cronograma especifico deste subprojeto

Atividade Inicio Fim

Selecéo de bolsistas docentes e discentes. Mar. 2009 Mar. 2009
Seminério de langamento do projeto. Mar. 2009 Mar. 2009
Pesquisa orientada para o levantamento dos problemas da

prét?ca profissionalpdos professores. P Abr. 2009 Jul. 2009
Elaboracdo de experimentos e jogos; preparacao de roteiros;

identificacdo das etapas de aplicacdo da proposta, de acordo Abr. 2009 Dez. 2010
com os curriculos.

Preparacgdo dos laboratérios didaticos. Abr. 2009 Nov. 2009
Aplicacédo da proposta nas escolas com utilizagéo dos

mgterigis e arr?biepntes. v Jul. 2009 Dez. 2010
Desenvolvimento de projeto interdisciplinar. Jan. 2010 Dez. 2010
Seminario de avalia¢do das atividades. Jul. 2009 Dez. 2010
Publicagéo dos resultados. Jan. 2010 Fev. 2010
Elaboracdo do relatorio final. Fev. 2010 Fev. 2010

8. Resultados Pretendidos

1- Promover a relacdo entre a nossa instituicao e as escolas publicas de ensino médio da regido.

2- Desenvolver no nosso educando o conhecimento da realidade das escolas publicas e dos seus
alunos.

3- Estimular no nosso educando a criatividade no momento da preparacdo de suas futuras aulas

de Quimica.

Estimular no nosso educando a capacidade de elaborar experimentos, seja através de Kits

comerciais, ou através da montagem de Kits utilizando materiais alternativos.

5- Desenvolver no nosso educando a capacidade de elaborar roteiros de aula prética.

6- Desenvolver no nosso educando a capacidade de comunicar corretamente 0s projetos e 0s

resultados de pesquisa na linguagem cientifica, oral e escrita.

Promover a capacidade de adaptacdo dos licenciando ao meio no qual estd inserido, com

habilidade para desenvolver e aplicar material didatico e instrucional com 0s recursos

disponiveis.

8- Desenvolver no licenciando a capacidade de atuar em equipe.

9- Aumentar o conhecimento Quimico dos nossos licenciandos através das discussfes que serao
realizadas nas reunides, sobre as aulas experimentais.

10- Contribuir para a melhoria da educacio basica na ||| | | BNEEEEE. pelo envolvimento de
professores de Quimica e de Ciéncias nas atividades de pesquisa, planejamento e
desenvolvimento de recursos didaticos para a aprendizagem desta disciplina.

4

7

9. Critérios de selecdo do professor supervisor

Os professores candidatos serdo avaliados segundo os seguintes critérios de elegibilidade:

a) Ser profissional do magistério da educagdo béasica - nas disciplinas Quimica, Fisica, Matematica
ou Ciéncias; ou nas séries iniciais do Ensino Fundamental; ou, ainda, na falta destes, graduado em
Pedagogia - em exercicio na rede publica com pratica efetiva de sala de aula nas escolas
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participantes do projeto;
b) Estar envolvido com as aulas de Fisica, Matematica, Quimica ou Ciéncias na escola conveniada;

¢) Demonstrar interesse em montar um laboratério didatico de Ciéncias e Matematica na escola em
que atua;

d) Comprovar disponibilidade de tempo para o0 projeto, de maneira que suas atividades docentes ndo
sejam prejudicadas;

e) Comprometer-se formalmente a iniciar as atividades relativas ao projeto tdo logo ele tenha inicio;
f) Apresentar carta de motivacéo justificando seu interesse em atuar Como supervisor no programa.

Seréo pontuados, adicionalmente, os professores que tenham:

g) Participado de curso de atualizacdo, aperfeicoamento, especializacdo ou pos-graduacéo stricto-
sensu em ensino de Ciéncias ou de Matematica;

h) Atuado em Fisica ou Quimica experimental, ou com metodologias alternativas em ensino de
Matematica, dentro ou fora de sua instituicao;

i) Elaborado, desenvolvido ou coordenado projetos na area das Ciéncias Naturais e/ou Matematica.

10. Critérios de selecdo dos alunos bolsistas

O processo seletivo constara de uma Unica etapa, dividida em dois momentos: analise documental e
entrevista. Com base na analise documental serdo selecionados os alunos cumpram as exigéncias que
constam do Edital MEC/CAPES/FNDE para o PIBID e que:
a) Estejam cursando até o sétimo periodo.
b) Tenham o melhor Coeficiente de Rendimento.
c) Demonstrem interesse em laboratérios didaticos de Fisica, Matematica ou Quimica e em
como realizar sua implementag&o.

Serdo atribuidas notas de 0,0 a 100 aos itens avaliados, observando-se a seguinte escala de pontuacgéo:

Créditos Cursados (até 50 pontos):
a) 20 a 39 créditos — 10 pontos

b) 40 a 59 créditos — 20 pontos

c) 60 a 79 créditos — 30 pontos

d) 80 a 99 créditos — 40 pontos

e) 100 créditos ou mais — 50 pontos

Passagem pela Escola Publica (até 10 pontos):

a) Ensino Médio: 4 pontos

b) Segunda etapa do Ensino Fundamental: 3 pontos
c) Séries Iniciais do Ensino Fundamental: 3 pontos

Coeficiente de Rendimento acumulado (até 10 pontos) - Sera computado o valor absoluto do
CR.

Carta de Intencdo (até 15 pontos)
Entrevista (até 15 pontos)

11. Outras informac6es relevantes (quando aplicavel)

12 lista: Laboratorio Didéatico de Ciéncias e Matematica.
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« Quadro branco e canetas pilotos
« Tomadas e/ou extensoes.

22 lista: Material didatico (a ser adquirido com a verba de custeio e/ou por doacgdes)

< O material didatico a ser adquirido dependera das experiéncias e jogos escolhidos para compor cada
Laboratério Didatico de Ciéncias e Matematica de cada escola.

32 lista: Material bibliografico (a ser adquirido com a verba de custeio e/ou por doac6es)

MATEUS, Alfredo Luis, Quimica na cabeca (experiéncias espetaculares para vocé fazer em casg
ou na escola), editora UFMG, 12, Edicdo. Belo Horizonte, 2003.

RAMOS, Eugenio Maria de. Brinquedos e jogos no ensino de Fisica. Sdo Paulo, 1990. 230
f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias: modalidade Fisica) -Universidade de Séo Paulo.

SOARES, Marlon Herbert Flora Barbosa. O Iudico em quimica: jogos e atividades aplicados a(
ensino de quimica. Sdo Carlos, 2004. Tese (Doutorado em Ciéncias) — Universidade Federal de Séc
Carlos.

ANTUNES, Celso. Jogos para a estimulacao das maltiplas inteligéncias. 14.ed. Petropolis: Vozes,
2007.
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8 - Subprojeto Quimica 8 SQ(8)

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Ministério da Educacdo — Anexos | e Il — 2° andar Caixa Postal 365
CAPES CEP - 70359-970 — Brasilia, DF - Brasil

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID

Detalhamento de SUBPROJETO (Licenciatura)

1. Subprojeto de licenciatura em: QUIMICA

2. Coordenador do Subprojeto:

| Nome: N
Departamento/Curso/Unidade:

Enderego:
CEP:

| Telefone: N
| E-mail I
Curriculo Lattes:

3. Plano de trabalho
As principais metas do plano de trabalho s&o:
Incrementar a formagao de estudantes de graduagéo em Licenciatura em Quimica da [JJJJl] através da atuacéo

em escolas estaduais de || . 'ocalizada no | . e é-sc a atuagio em sala de aula, juntamente

com o(a) Professor(a) responsavel pela disciplina na respectiva escola, como também a inovacdo das aulas de Quimica
nas escolas, através da realizagdo de préticas de Quimica, em consonancia com o conteldo programético ministrado
pelo(a) Professor(a).

Melhorar a qualidade do ensino de Quimica em Diamantina, através da qualificacdo e aprimoramento dos
professores de Quimica que estdo atuando no ensino médio, bem como de futuros professores de Quimica, egressos do
Curso de Licenciatura em Quimica da

Aumentar o interesse dos alunos de Diamantina e regido pelo Curso de Licenciatura em Quimica da [l

Preparar os futuros profissionais Licenciados em Quimica para atender as necessidades regionais, referentes a
caréncia de professor com formag&o adequada na area de Quimica.

Elevar a nota dos alunos no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), através da melhoria do aprendizado de
Quimica.

Fornecer materiais alternativos de facil aquisicdo para serem utilizados nos experimentos de Quimica para o
ensino médio.

Selecionar préaticas simples e de facil execugdo e compreensao para o ensino de Quimica no nivel médio.

Discutir videos e artigos cientificos direcionados a praticas de Quimica para o ensino médio.

|

Orgamento previsto:

20 bolsas para alunos do curso de Licenciatura em Quimica da [JJJl]. por 24 meses: R$ 144.000,00.

4 bolsas de Supervisor, um de cada escola participante, por 24 meses: R$ 57.600,00

1 bolsa para a Professora Coordenadora do Subprojeto do Curso de Licenciatura em Quimica, por 24 meses: R$
28.800,00

Custeio do Projeto, por 24 meses: R$ 30.000,00

VALOR TOTAL DO SUBPROJETO: R$ 260.400,00.

4. Descricdo das Escolas de Educacdo Basica (enumerar todas as participantes | N° Convénio / Acordo
deste subprojeto)

Convénio com a Secretaria de

] Estado de Educacdo de acordo

com a Resolucdo SEE n° 686,
de 11/07/2005
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Convénio com a Secretaria de
Estado de Educacdo de acordo
com a Resolucdo SEE n° 686,
de 11/07/2005

Estado de Educacdo de acordo

com a Resolucdo SEE n° 686,
de 11/07/2005

Convénio com a Secretaria de
Estado de Educacéo de acordo
com a Resolucdo SEE n° 686,
de 11/07/2005

[ | Convénio com a Secretaria de

5. AcOes Previstas

A primeira acdo prevista é a divulgacdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Serdo
confeccionados e impressos cartazes de divulgacdo. Além disso, sera marcada uma reunido com os alunos que se
enquadram no projeto para divulgar a proposta, os objetivos e as metas pretendidas durante o andamento do projeto.
Pretende-se também realizar a criagdo do portal eletronico na pagina da [l para divulgacéo do projeto.

Em . - divulgacio também seré realizada através de visitas da coordenadora e alunos de Quimica da
I - olvidos no projeto as escolas do ensino médio. Acredita-se que este contato da equipe com as escolas do
ensino médio facilitara a aproximacéo, formalizagdo e participacdo dos professores de Quimica das escolas publicas
interessados no projeto.

A selecdo dos alunos participantes (item 10) sera realizada logo no inicio das atividades para que possamos dar inicio as
acdes do projeto.

A selecdo dos professores supervisores sera feita através de edital especifico, ao qual constard prova escrita,
entrevista e analise de curriculo. Serdo selecionados trés professores supervisores, um em cada escola, com o perfil
adequado, descrito no item 9.

A primeira reunido com os participantes do projeto, sera para a apresentacdo formal da equipe de professores
supervisores das escolas selecionadas e alunos de Quimica da [l envolvidos no projeto, para a apresentagdo do
mesmo e de toda a infra-estrutura disponivel.

Depois da equipe formada, dar-se-a inicio as atividades de preparo e confeccdo de material para as atividades
previstas. Para isso, serd iniciada uma pesquisa bibliogréfica intensa que abranja os contetidos programéticos de quimica
abordados nos trés anos do ensino médio. Essa pesquisa sera realizada continuamente.

A elaboragéo e aplicacdo de um questionario diagndstico para avaliagdo do conhecimento inicial dos alunos com
relacdo ao tema selecionado para discussdo serdo feitas antes da elaboracdo do material didatico, para que se possa ter
conhecimento das necessidades reais dos alunos atendidos nas escolas publicas.

Os roteiros das aulas praticas serdo elaborados de acordo com a deteccdo inicial das caréncias dos alunos. Serdo
utilizados artigos do periédico “Quimica Nova na Escola” e outros recursos disponiveis na “Internet”. Apés elaboradas, as
praticas serdo testadas pelos alunos e apresentadas para a coordenadora. Em seguida as praticas serdo aplicadas nas
escolas para os alunos do ensino médio. Esta ser basicamente a rotina do projeto.

Apos cada semestre sera realizada uma reunido com os alunos da Quimica, professores supervisores e coordenadora
para que possamos fazer um balango do trabalho realizado, indicando os objetivos alcangados e sugestdes para a melhoria do
processo. Apds esta reunido, os alunos do projeto PIBID confeccionardo um relatério das atividades realizadas ao
longo deste periodo, que devera ser encaminhado & coordenadora.

Ao final do primeiro ano de atividades, a coordenadora devera confeccionar e apresentar um relatério ao programa
PIBID descrevendo as atividades realizadas e os objetivos alcancados pelo trabalho realizado durante este periodo, bem
como um relatério descrevendo os gastos que o projeto demandou, realizando assim a prestacdo de contas.

6. Metodologia

Envolver os alunos do Curso de Licenciatura em Quimica com a preparacdo de praticas experimentais de Quimica
voltadas para o Ensino Médio. Muitos conceitos de Quimica serdo explorados na preparagdo das praticas de Quimica. O
contato com a Professora Coordenadora sera intenso, contribuindo também para uma melhor formacdo académica. Em um
primeiro momento os alunos do PIBID atuardo em 04 (quatro) Escolas Publicas de | NN que possuem Ensino
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Médio, 3o e1as: ||

Seré realizada uma reuni&o mensal entre a equipe da |JJJJll (professora Coordenadora e alunos de Quimica) envolvidos
no PIBID e os Supervisores da escola do ensino médio. Acredita-se que este contato da equipe com as escolas do ensino
médio facilitara a aproximagao entre a [JJJJJlll / Escola e o progresso do Programa.
O namero de vagas para alunos da [JJJll por escola seré 5 (cinco), perfazendo um total de 20 (vinte) alunos no total, ou
de trés grupos. Havera um Supervisor responséavel por cada grupo de 5 (cinco) alunos da |JJJil} totalizando quatro
Supervisores para o subprojeto do Curso de Licenciatura em Quimica.
As demonstragdes praticas do contetido programético de Quimica serdo realizadas em sala de aula da escola do ensino
médio. Para cada conteldo abordado no ensino médio sera feita uma experiéncia pratica utilizando vidraria e reagentes
quimicos, de preferéncia alternativos e de baixo custo.
Pretende-se preparar um roteiro de aula pratica por topico abordado no Ensino Médio. Além da preparagdo dos roteiros,
os alunos do PIBID preparardo os materiais para a execucdo da pratica, de preferéncia alternativos aqueles de um
Laborat6rio de Quimica, fardo os testes experimentais preliminares e, logo apos, apresentardo a teoria e a pratica para 0s
participantes do PIBID na - (um apresenta para 0 outro, internamente no PIBID). Apds esse preparo do aluno
PIBID, 0os mesmos apresentardo 0s experimentos para os alunos, Professores e Supervisores do Ensino Médio, nas suas
respectivas Escolas. O processo de ensino-aprendizagem dos alunos PIBID com os alunos do Ensino Médio deve ser
dindmico para que os objetivos sejam alcancados, que é mudar a realidade sobre o conhecimento de Quimica. Toda a
preparacédo e apresentacdo do material didatico envolvem, principalmente, ensino e extens&o.
Todos os trabalhos dos alunos PIBID na |l serdo realizados em um espaco fisico comum, o que intensificara a
interacdo entre eles. Em um primeiro momento os alunos PIBID obterdo informagfes, com o0s Supervisores, sobre o
assunto do contetdo programético do Ensino Médio. Em seguida, preparar-se-a o roteiro da pratica e o experimento serd
testado. Depois do roteiro pronto e testado, serd a vez da apresentacdo para os alunos PIBID e a Coordenadora
(apresentagdo entre os alunos do PIBID e a Coordenadora). Nesse momento, haverd uma grande interagdo entre aluno-
aluno e aluno-Coordenadora, além do aperfeicoamento da préatica docente.
Sera considerada a interagéo dos alunos do PIBID com outros alunos do curso de graduagdo sempre que possivel, através
do trabalho de preparacdo do material didatico, que sera realizado em um laboratério de pesquisa do Curso de
Licenciatura em Quimica, onde outros alunos do mesmo curso ou de cursos diferentes freqlientam, como por exemplo,
alunos de iniciagdo cientifica com bolsa e sem bolsa, alunos monitores e muitos Professores do Departamento. Para todo
inicio de semestre, quando novas turmas do curso de Licenciatura em Quimica se iniciarem, planeja-se uma visita para
apresentacéo do PIBID e do trabalho que este desenvolve. Os alunos do PIBID participaréo do evento anual da ||l
chamado “Universidade de Portas Abertas”, onde sdo apresentados experimentos para estudantes do Ensino Médio e de
Cursinho de | ¢ Regido, com o objetivo de divulgar os Cursos da [JJ il Essa também caracteriza uma
atividade de extensdo.
A preparacdo de todo o material didatico exigira o aperfeicoamento da linguagem escrita e oral. Na preparagdo do
material didatico os integrantes sdo condicionados a ler artigos educativos, fazer pesquisa bibliografica, utilizar programas de
busca na “internet”, como por exemplo, Portal de Periédicos da CAPES, SciFinder e outros meios de pesquisa
bibliografica.
Toda a preparagdo do material didatico se baseara no conteldo programatico do Ensino Médio. Sendo assim, os alunos do
PIBID necessitardao fazer uma abordagem multi e interdisciplinar na preparagdo e explicacdo do material didatico. Os
alunos do PIBID desenvolverdao material didatico para os trés anos do Ensino Médio, envolvendo a Quimica Geral, Fisico-
Quimica, Quimica Inorganica, Quimica Organica e conceitos pedagégicos aprendidos no Curso de Licenciatura em
Quimica.
Pretende-se utilizar recursos audio-visuais (como equipamento multimidia) para fazer demonstragdes de experiéncias de
Quimica para o ensino médio.
Serdo colocados a disposicdo dos alunos e professores das escolas participantes computadores ligados a “internet” e
programas de computador de Quimica, para que se possa fazer uma exploracdo maior do conteddo de Quimica; neste
caso, na propria | NN
Pretende-se colocar a disposicéo dos professores de Quimica e dos alunos das escolas, livros texto de quimica atualizados
do ensino médio, a colecdo da Revista Quimica Nova na Escola, sendo esta Gltima editada pela Sociedade Brasileira de
Quimica (SBQ), e outras bibliografias que abordem a Quimica utilizando praticas com material alternativo e de baixo custo.
Outro ponto estratégico do PIBID nas escolas sera a confeccdo de jalecos para os alunos do PIBID com as respectivas
logomarcas do PIBID / [l Os alunos do PIBID estardo caracterizados nas Escolas do Ensino Médio e no Curso de
Licenciatura em Quimica / |l com os jalecos personalizados. Essa acdo promovera a divulgacdo do PIBID na
e também nas escolas participantes.
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Criar-se-a um endereco eletronicoll para facilitar a comunicagéo entre os alunos do PIBID, 0

Coordenador Institucional, a Coordenadora do Curso e os Supervisores nas Escolas do Ensino Médio; serd criado um
portal eletronico na péagina principal da |l para a divulgacdo do PIBID / |

As principais atividades serdo fotografadas e registradas em cadernos dos alunos, Coordenadora e Supervisores.

As atividades (quando pertinentes) serdo realizadas no seguinte espaco da [JJJ]ll: Bloco do Curso de Licenciatura em
Quimica da & Esse Bloco possui uma area de 300 m?, com seis amplos laboratérios de Quimica. Este espaco fisico é
totalmente adequado para que se faga, repense e discuta os resultados das agBes propostas neste Programa, pelos
participantes do mesmo.

Pretende-se ativar o laboratorio de quimica da escola do ensino médio, caso haja e se este for o caso. Dessa forma, a parte
pratica de Quimica serd executada no proprio laboratério. Se ndo houver espaco fisico previsto para laboratério de

quimica, as praticas serdo feitas em sala de aula.

7. Cronograma especifico deste subprojeto

Atividade Inicio Fim
1) Divulgagéo do projeto Agosto/2008 Agosto/2008
2) Criacdo do portal eletrénico na pagina da [l para divulgacio do | Agosto/2008 Agosto/2008
projeto
3) Selecdo de alunos do curso de Licenciatura em Quimica que atuardo no | Setembro/2008 Setembro/2008
projeto
4) Selegdo de professores supervisores das escolas do ensino médio Setembro/2008 Setembro/2008
5) Pesquisa bibliografica Outubro/2008 Julho/2010
6) Elaboracdo e aplicagdo dos questionarios diagnosticos Outubro/2008 Outubro/2008
7) Preparacdo de roteiros de aula préatica Novembro/2008 Janeiro/2009
8) Aplicacao das préaticas testadas nas escolas de ensino médio Fevereiro/2009 Julho/2010
9) Reunido semestral entre coordenagdo e alunos para balanco do projeto Dezembro/2008;
Junho/2009;
Dezembro/2009; )
Junho/2010
10) Confecgdo e apresentacéo de relatérios dos alunos para a coordenadora | Dezembro/2008; Janeiro/2009;
Junho/2009; Julho/2009;
Dezembro/2009; Janeiro/2010;
Junho/2010 Julho/2010
11) Confeccdo e apresentacdo de relatério anual da coordenadora sobre o | Julho/2009 Agosto/2009
andamento das atividades Julho/2010 Agosto/2010
12) Prestac&o de contas & CAPES e ao FNDE Julho/2009 Agosto/2009
Julho/2010 Agosto/2010

8. Resultados Pretendidos

1. Aprimoramento de conhecimentos quimicos tedricos e experimentais por parte de professores que atuam em escolas do

ensino médio, ministrando aulas de Quimica.

2. O presente projeto permitira uma maior divulgacdo do curso de Quimica-Licenciatura/[Jili] permitindo também uma
maior aproximacdo da Universidade com os professores de Quimica do ensino médio.
3. Incentivar aqueles professores sem habilitagéo a realizarem o curso de graduagéo em Quimica oferecido pela ||
4. Aos professores de Quimica do ensino médio sera repassada a idéia de que as praticas vivenciadas no presente projeto

podem e devem ser executadas em suas escolas de origem.

5. Os conceitos adquiridos no projeto pelos professores de Quimica do ensino médio, em muito ajudard no sentido de
haver uma mudanga em sua préatica pedagdgica. Os professores de Quimica certamente repensardo a forma de como as
suas aulas sdo ministradas nas escolas. Estes, por sua vez, com 0 presente projeto, passardo a ter subsidios para tornarem
suas aulas mais produtivas e interessantes aos alunos do ensino médio.

6. Valorizar o0 magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira docente em quimica.

7. Promover a melhoria da qualidade da educacéo basica.

8. Aumentar a nota do ENEM nas escolas atendidas pelo PIBID em Quimica.
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9. Diminuir a caréncia de professores qualificados em Quimica na regigo de || | | N

9. Critérios de sele¢do do professor supervisor

A selecdo sera feita através de langamento de Edital especifico, a qual contera etapas como Prova Escrita, Entrevista e
Andlise de Curriculo. Alguns pontos a considerar sdo:

Obter nota maior ou igual a 7,0 (sete) na Prova Escrita.

Ter afinidade pela disciplina de Quimica.

Ter experiéncia em sala de aula (minimo 2 anos), de preferéncia lecionando Quimica.

Ser professor/supervisor designado ou efetivo.

Possuir graduacdo em Quimica ou &reas afins.

Ter disponibilidade de pelo menos 10 horas semanais para se dedicar ao PIBID.

10. Critérios de selecdo dos alunos bolsistas

Na selecdo dos alunos bolsistas estdo previstos sete critérios principais (0 projeto prevé a participacdo de 20 alunos
bolsistas):

Atendimento aos requisitos do programa;

N&o ser contemplado com nenhuma outra bolsa na Instituicdo ou fora dela (monitoria ou projetos de pesquisa);

Apresentar média de rendimento académico igual ou superior a 7,0 (sete);

Ter cursado, preferencialmente, o ensino fundamental e/ou o ensino médio em escola da rede publica de ensino;

Apresentar renda familiar per-capita de até um salario minimo e meio;

Ter completado o primeiro periodo do curso;

A selecdo levard em conta a entrevista do aluno (analisando grau de interesse em participar do projeto) e os
maiores rendimentos académicos.

11. Outras informagdes relevantes (quando aplicavel)

Justificativa para implantacgdo do PIBID em Quimica na :
A Universidade Federal , encontra-se localizada no Municipio de

I o/o de influéncia e convergéncia, principalmente nos setores de salde, educagéo, social e econdmico.
B oo sua vez, situa-se no , que cobre uma area aproximada de 14,46% do Estado de
I .o das regides mais pobres do Brasil, onde a populagio é predominantemente rural e se ocupa
basicamente da agricultura de subsisténcia e da mineracao.

Esta area geogréafica abrange uma superficie de 85.027 Km?, congregando cingiienta e sete municipios, cuja
populacéo é de aproximadamente um milhdo de habitantes.

As regides do , que cobrem quase 2/3 do
Estado, s6 possuem uma Instituicio Federal de Ensino Superior - a [l detentora de dezoito Cursos de Graduagéo,
resultando, desta forma, numa grande area de subdesenvolvimento do Estado.

Desde a sua criacdo, a Instituicdo vem desenvolvendo importante trabalho, definindo um novo rumo para a juventude
de uma regido empobrecida, onde uma das maiores caréncias ainda é a falta de uma estrutura de ensino superior gratuito
abrangente. Dentro do contexto da estrutura organizacional, a Instituicdo vem buscando adequar-se a sua nova realidade,
redefinindo-se e reorganizando-se em termos pedagégicos, de pessoal docente e técnico-administrativo, de pesquisa, bem
como de sua infra-estrutura fisica e técnico-cientifico.

A instituicdo mais proxima de | BBl oue j4 possui o curso de Quimica (licenciatura e bacharelado) ¢ a [
que esta a mais de 300 Km de distancia desta regido. A maioria dos profissionais que la sdo formados optam por seguir a
carreira de pesquisadores em grande centros e nossa regido continua com caréncia de profissionais formados em quimica.

Dados da Secretaria Estadual da Educagio — ] mostram que quase metade dos professores que lecionam quimica
nas escolas de |l ndo possuem formagdo na érea. Sdo profissionais formados em Odontologia, Farmécia,
Engenharias diversas e outros cursos que as vezes ndo tém afinidade com o conteldo de quimica, e 0 mais agravante,
professores que tem apenas o segundo grau completo. Muitas vezes a situagdo se torna mais precaria com a inexisténcia
de professores de quimica nas escolas publicas da regido, ficando os alunos prejudicados com a falta do contetdo que
deveria ter sido dado. A necessidade de professores formados em Quimica é de extrema importancia nesta regido tdo
carente de docentes com qualificacdo adequada.

Dessa forma, destacam-se as principais justificativas para aprovagdo do PIBID em quimica da [ o
atendimento a demanda de professores formados em quimica e que vao atuar na carreira docente, ressaltando que a
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I ¢ 2 onica Instituicio Federal de Ensino Superior no | S, suorir 2 caréncia de oferta na

formacéo profissional da Regido Norte de Minas Gerais, principalmente dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, preparando e
formando profissionais para atuarem como professores de Quimica; capacitar profissionais para atuarem no ensino de
Quimica (nivel médio) e promover a melhoria da qualidade da educagéo basica em Quimica em | I ¢ regido.

0O envolvimento da [l com o desenvolvimento do projeto vai além de contar com o apoio de sua infra-estrutura e
de seus professores e alunos do curso de Quimica. Um fator de grande importancia a ser considerado é que, a [
com a oferta de curso de Quimica-Licenciatura, permitira que aqueles profissionais que estdo atuando na area da Quimica
sem a habilitacdo, tenham a possibilidade de assim a obterem, assim como aqueles alunos que queiram seguir esta nobre
profissao.

A presente proposta estabelecera uma relagdo muito direta com Plano Pedagégico do Curso de Graduagdo em
Quimica-Licenciatura/[Jll. aue por sua vez prevé uma maior interagdo entre os alunos de graduagdo do curso de
Quimica com a sua préatica cotidiana, isto é, atuando mais proximamente com os diretores, coordenadores, professores e
alunos de escolas publicas. Portanto, o projeto em questdo serd considerado uma porta aberta de chegada até as escolas e
também possibilitara que haja uma interagdo em contra-mdo, ou seja, prevé-se a aproximagao das escolas publicas e
particulares de || | I ¢ reviio com a [l Ainda, esta prética terd um alcance maior, considerando que o
recém-criado curso de Quimica-Licenciatura da |JJJilf sera amplamente divulgado na sua regio de insercéo.

A grande caréncia de um ensino de quimica de qualidade deve ser este considerado o maior fator que favoreceria a
execucdo do presente projeto.
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9 - Subprojeto Quimica 9 (SQ9)

Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Ministério da Educacdo — Anexos | e Il —2° andar Caixa Postal 365
cAEBESS  CEP -70359-970 — Brasilia, DF - Brasil

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -
PIBID

Detalhamento de SUBPROJETO
(Licenciatura)

1. Subprojeto de licenciatura em: QUIMICA

2. Coordenador do Subprojeto:

Nome:

-
Departamento/Curso/Unidade: I
I

_Endereco:

CEP: _

Telefone:

E-mail: _

Curriculo Lattes: [

3. Plano de trabalho
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Uma Proposta de Acédo com Iniciagdo a Docéncia

Ainda que tenhamos mantido contato com a escola e com a rede pUblica de ensino durante os 20 anos
de trabalho da Area de Educacdo Quimica do Instituto de Quimica da [l sabe-se que a escola tem seu
proprio movimento e cultura, oscilando com as reformas institucionais, a construcdo de novos Planos
Politicos Pedagdgicos, mudancas na qualidade de vida dos professores e nas relagBes sociais com 0s
alunos, bem como as mudancas que ocorreram na cultura como um todo. Esses movimentos e mudancgas
precisam ser reconhecidos ndo apenas pelos professores universitarios, mas também, por estudantes e
professores da escola. Existe uma tendéncia a se render ao dado nas escolas, pois os professores imersos em
sua vida diaria tendem a ndo ver possibilidades de mudancas, ainda que em pequenas doses.

Os licenciandos, por sua vez, criam expectativas negativas ou positivas que pouco ou nada tém
relacdo com a escola “real”, com o curriculo “real”. E preciso um contato com a teoria e com a prética para
que se possa perceber que existem multiplos curriculos: o real, o formal e a recep¢do dos mesmos pelos
alunos.

Nesse sentido, o sub-projeto da quimica acredita na oportunidade de unificar alguns pontos que nossa
literatura em educacdo quimica ainda ndo unificou, quais sejam; cultura escolar & universitaria, saberes docentes
& discentes, gestdo escolar & curriculo, teoria & pratica.

Algumas preocupacdes definem os objetivos. Sabe-se que uma cultura e um conhecimento atualizados
podem auxiliar os estudantes a uma pratica social critica. Sabe-se também que ler e escrever sdo partes dos
processos de aprendizagem e de criticidade. E, enfim, sabe-se que existe uma diferenca entre reformas
governamentais e mudangas escolares.

Partindo dessas premissas, o presente sub-projeto tem o objetivo geral de elevar o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) e as notas médias obtidas pelos estudantes no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), incentivando, simultaneamente, a permanéncia dos alunos-bolsistas
no curso de licenciatura, contribuindo efetivamente para a reducdo da taxa de evasdo verificada no curso
de Licenciatura em Quimica da [

Tais objetivos gerais consubstanciam-se nos seguintes objetivos especificos:

Objetivo |
1. Estimular o bolsista a reconhecer os processos de gestdo na escola;
2. instigar o bolsista a observar as ac¢bes sociais e 0s jogos de poder saber entre 0s atores
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escolares, incluindo alunos, professores, gestores e funcionarios;
3. oportunizar

ao bolsista o contato com os projetos de formagdo em servico, definidos nos

Regimentos e Projetos Politico-pedagogicos escolares e das respectivas Secretarias de Educacéo.
4. possibilitar que o bolsista, usando de seus conhecimentos teéricos, veja criticamente os
espacos da escola (laboratorios, bibliotecas, refeitorios,..) pensando na possibilidade de mudancgas

que facilitem o0 acesso a esses lugares;
Objetivo 11
5. permitir que o bolsista
conhecimentos em quimica;

exercite a narrativa

como forma de

apresentagdo de seus

6. aproximar o conhecimento académico do bolsista com a pratica do professor da escola,

valorizando o saber da prética;

7. mapear as epistemologias e metodologias que emergem espontaneamente nos relatos e reflexGes de

estagiarios e demais licenciandos, bem como dos professores nas escolas;
8. promover reunides sistematicas entre o bolsista, o professor

da escola e o professor

universitario para aprimoramento efou constru¢do de uma teoria/filosofia que oriente seus trabalhos

em sala de aula;
Objetivo 111

9. conhecer a vizinhanca e a historia do bairro e dos freqlientadores da escola, para auxiliar nas formas

de aplicar o conhecimento quimico na realidade local e imediata;

motivagdes para aprender;
fortalecer um elo entre formacgdo continuada de professores,
académica;

formacéo

construir materiais educacionais em quimica que valorizem os modos de vida dos alunos e suas

inicial e producéo

divulgar os conhecimentos produzidos nos materiais de docentes ou nas produgdes dos alunos

como forma de exercitar a escrita, a compreensdo e a capacidade de aplicagdo dos saberes quimicos em

outros contextos e para outros atores;
constituir os respectivos

indicadores de avaliagdo e impacto desta area de conhecimento na

formacdo sdcio-cultural dos estudantes, tanto da Educagdo Basica quanto Superior;

orientador de atividades futuras dos licenciandos da [

compor um banco de dados a ser oportunamente divulgado junto as Instituicdes envolvidas e

4. Descricdo das Escolas de Educacdo Basica (enumerar todas

as participantes deste subprojeto)

Neste sub-projeto, pretendemos trabalhar com as escolas abaixo
relacionadas, em ordem de prioridade. A opg¢do por estas escolas foi feita a partir
de seu desempenho no ENEM e também por serem escolas com as quais 0S
proponentes deste sub-projeto ja tém parcerias em andamento, tanto em
atividades de ensino dos Estidgios de Docéncia quanto em outras acdes
desenvolvidas no ambito da Area de Educagfo Quimica.

N° Convénio /
Acordo

Convénio firmado entre o
Estado do

Il por intermédio da
Secretaria de Estado da
Educacdo, e a
Universidade Federal do
I -
Expediente
Administrativo No.
063799-1900/05-04

No. FPE 2976/06

01 -
A
|

Ensinos/Cursos oferecidos

ENSINO FUNDAMENTAL

ENSINO MEDIO

CURSO DE ENSINO MEDIO

EJA (SUPLETIVO) ENSINO MEDIO

ENEM: Redacéo e Prova Objetiva (média): 48,69
IDEB 2007: - anos iniciais: 4,6
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- anos finais: 3,2

o3 -
[
I
Ensinos/Cursos oferecidos
EDUCACAOQO ESPECIAL ENSINO FUNDAMENTAL
ENSINO FUNDAMENTAL
ENSINO MEDIO
CURSO DE ENSINO MEDIO
ENEM: Redacéo e Prova Objetiva (média): 53,07
IDEB 2007 — anos iniciais: 3,7
- anos finais: 3,1

5. Acles Previstas

Como forma de atingir os objetivos, os atores envolvidos no projeto deverdo implementar as seguintes
acgoes:
Ac0es relativas ao objetivo I:

1. Construcdo de um material de pesquisa especifico para a escola onde serd realizado o projeto.
Para tanto, propde-se a reunido dos atores do processo (professor, bolsistas e professor
universitario) no primeiro més, pelo menos, uma vez por semana.

2. Aplicacdo do material construido, que possibilite a observacdo controlada dos fatores sdcio- culturais
do contexto escolar.

3. Construcdo da planta baixa do prédio da escola para ser analisada, de uma perspectiva espacial, a
possibilidade de revitalizacdo dos lugares.

AcOes relativas ao objetivo Il

1. Produgdo de material escrito, no qual o bolsista registrard suas observacdes e que serd
disponibilizado para analise do professor da escola e do professor da universidade.

2. Producdo textual de avaliacdo dos materiais que a escola e os professores utilizam, bem como
andlise do discurso e da prética docente.

3. Participacio do professor da escola em atividades de formacdo continuada promovidas pela Area de
Educacdo Quimica bem como de reunides com carater de formacdo em servigo desses professores.

Ac0es relativas ao objetivo Il

1. Saidas de campo, nas quais o bolsista conhecerd o entorno da escola e buscara entender a dindmica da
comunidade local. Entende-se que algumas escolas contardo com bolsistas de outras &areas, ndo somente
da quimica, o que facilitard um cruzamento de informacfes e producdo de conhecimento social
especifico.

2. Construcdo de materiais educacionais em quimica, que atendam as necessidades
especificas da escola e que sejam resultado da reflexdo conjunta entre professores e bolsista, a
partir das respectivas vivéncias.

3. Promocéo de atividades de extensdo na escola, para a sua comunidade, que visem explicitar
o cotidiano quimico da comunidade e, através do saber quimico, auxiliem uma acéo critica local.

4. Acompanhamento dos estudantes e professores da escola, bem como os estagiarios do curso de
licenciatura, registrando suas aulas para posterior debate em uma atividade conjunta com as
disciplinas de formagdo pedagdgica e os Estagios de Docéncia do curso de licenciatura em quimica.

6. Metodologia

A educacdo em quimica tem construido ao longo de sua existéncia uma praxis de interagdo com a sociedade, no
ambito da escola e no ambito da universidade, que permite associar 0s saberes quimicos com os saberes da
sociedade.

Um trabalho com a amplitude marcada neste projeto inclui metodologias de agdes ja efetivadas com

sucesso pela Area de Educagdo Quimica da [l e outras que ainda se constroem nessa sociedade
global que ora vivemos, tais como: uma sistematica acdo junto aos professores de quimica, ndo especifica
da escola onde o projeto é implantado, mas na Coordenadoria de Educagdo
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a qual a escola pertence, promovendo junto aos professores cursos de extensdo e acesso ao acervo da
Area de Educagdo Quimica e da Faculdade de Educacéo da [JJJl|; divulgacéo interna, entre os professores do
curso de licenciatura em quimica, mesmo os ndo envolvidos com a préatica docente, através de seminarios e de
pesquisa direta de suas atividades junto a licenciatura; e, enfim, uma metodologia de trabalho que inclui o
pensar o ensino de quimica através de tecnologias de educacdo a distancia.

Nesse sentido, a Area de Educagio Quimica realizara agbes nas quais os professores das escolas

contempladas neste sub-projeto terdo assegurada a sua vaga, com o intuito de permitir que esses professores
tenham acesso aos mesmos referenciais tedricos construidos nas salas de aula da licenciatura e possam
construir com os bolsistas um vinculo tedrico consistente.

7. Cronograma especifico deste subprojeto

Atividade Inicio Fim

Reconhecimento dos processos de gestdo na escola e observagdo das| 1°semestre 1°semestre
acOes sociais e dos jogos de poder/saber entre os atores escolares

Verificagcdo critica dos espacos da escola e sua vizinhanca com | 1°semestre 1°semestre
vistas a aplicagdo do conhecimento quimico na realidade
local e imediata

Aproximagdo do conhecimento académico do bolsista com a pratica | 1°semestre 4°semestre
do professor da escola

Construgdo de teoria/filosofia que oriente os trabalhos em sala 1°semestre 2°semestre
de aula

Construcdo de materiais educacionais em quimica 2°semestre 4°semestre
Interagdo  entre  formagdo  continuada  de professores, 1°semestre 4°semestre
formac&o inicial e producdo académica

Divulgacéo dos conhecimentos produzidos 3°semestre 4°semestre

8. Resultados Pretendidos

Um dos principais elos entre os trés grandes objetivos € a expectativa de que o bolsista de iniciagcdo a docéncia,
o professor da escola e o professor universitario, bem como os alunos que serdo sujeitos desse processo
de aprendizagem, consigam traduzir um conhecimento cientifico de forma clara e consistente para uma
comunidade que ndo domina a linguagem cientifica. Em suma, todos os atores, apds esse processo,
apropriando-se dessa dinamica, deverdo ser capazes de uma alfabetizacdo em quimica que possa ultrapassar
as fronteiras dos muros escolares e agir nos espagos sociais.

Sabe-se que hd em média 40 estudantes em cada sala de aula, mas esse nimero de pessoas, ao se apropriar de
um saber cientifico significativamente préximo ao seu dia a dia, pode ser ampliado para um nimero maior.
Este sub-projeto pretende atingir diretamente os professores de quimica de

5 escolas de Educacgdo Basica, por meio da atuacdo de 10 alunos-bolsistas, perfazendo um total de

600 alunos de Ensino Médio. Com as atividades de extensdo a serem realizadas na prépria escola, pretende-se
atuar junto a cerca de 2000 pessoas na area de abrangéncia da comunidade escolar.

O que se pretende com esse projeto centrado na qualificagdo do licenciando e no estimulo ao professor da
escola em sua retomada ou reconstrucdo do seu conhecimento € ir além de uma troca de informagdes. O
trabalho estruturado e consistente deverd permitir uma leitura do saber que permeie o olhar do aluno em
quaisquer situacfes, o que amplia a abrangéncia e vai além da escola. Um dos objetivos do projeto é promover
um conhecimento sobre a realidade cotidiana e espera-se que nela a atuagdo se dé, garantindo uma aplicacéo e
abrangéncia maior, ndo apenas através dos alunos e professores da comunidade escolar, mas muito em
funcdo de um saber importante construido pelos bolsistas que atuardo em todos os espagos da escola e
comunidade somados a universidade. A apropriacdo, por parte dos bolsistas, da dindmica escolar e das praticas
académicas de re-significagdo dos saberes sera divulgada em eventos dentro e fora da universidade, como a
participacdo no Saldo de Graduacio promovido anualmente pela [JJJ il e nos congressos da 4rea de educacéo
em ciéncias e quimica, e, ainda, compartilhados nas salas de aula.

Enfim, mas ndo menos fundamental, é a aprendizagem do professor universitario que, com as
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acOes previstas neste projeto, estara vivendo e pesquisando de forma constante e sistematizada a escola,
mudando sua praxis e atingindo com ela os demais estudantes de graduagéo.

8. Critérios de selecdo do professor supervisor

O professor supervisor devera ser, preferencialmente, Licenciado em Quimica. Caso ndo seja um professor da
area de quimica, devera, ainda assim, ser licenciado, mesmo que em outra area. Devera estar em efetivo
exercicio em sala de aula e ter disponibilidade para participar do projeto, o que pressupde sua permanéncia
efetiva na escola para acompanhamento do trabalho dos bolsistas, sendo dada preferéncia ao professor que ja
tenha recebido alunos estagiarios em suas turmas.

O professor devera dispor de, pelo menos, um turno livre na semana, pois sua atuagdo no Programa

demandara reunides com todos os bolsistas da escola e com o(s) coordenador(es) da(s) area(s) que atua(m)
naquela escola.

O professor devera estar aberto para qualificacdo profissional e, em caso de se tratar de Licenciado em
Quimica, serd estimulada a sua participacdo nas acdes de formacdo continuada de professores de quimica
promovidas pela Area de Educagio Quimica.

9. Critérios de selecdo dos alunos bolsistas

Todos os bolsistas serdo alunos do curso de Licenciatura em Quimica da [l a partir da terceira
etapa da seriacdo aconselhada do curso, de modo a motivar o estudante a permanecer no curso de licenciatura.
Na selecdo dos bolsistas, serd dada preferéncia para estudantes egressos de escolas publicas e com bom
desempenho académico. Seu interesse e motivagdo para a participagdo no projeto serdo avaliados
mediante entrevista com a coordenagdo do projeto.

10. Outras informacdes relevantes (quando aplicavel)

A Universidade Federal do ||} I foi inovadora ao introduzir no curriculo da
licenciatura em quimica disciplinas que na época recebiam o nome de “transposicdo didatica”, bem como,
garantiu 300 horas de estagio docéncia, mesmo antes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacdo Béasica (BRASIL, 2002).

A estruturagdo curricular diferenciada proporcionou conhecimentos mais solidos de didatica e
educacdo em quimica, mas algumas questdes exigem uma andlise do perfil do professor de formagdo
inicial e da identidade docente que se constroi entre duas instituicbes dispares como a universidade e a
escola. Marcadamente os alunos de formagdo inicial convivem com inUmeras teorias e criticas sobre a
escola, desde analise das praticas docentes de seus professores até, através das novas teorias, a analise dos
erros cometidos na escola atual. Por outro lado, a dificil tarefa didria dos professores 0s prepara para uma
rotina diferente. Quando a Universidade promove seus cursos de formacdo continuada enfrenta a resisténcia,
mas tenta impor seu conhecimento tedrico, na maioria das vezes sem sucesso.

Ou seja, as duas grandes instituicdes nas quais 0s estudantes das licenciaturas transitam tém suas
préprias formas de ver o saber:

As salas de aulas da graduacdo (salvo raras excecBes) preparam o0s professores para serem
professores ideais, professores “bons”, melhores que o0s seus professores por possuirem “mais”
conhecimento atualizado. Raramente, ou nunca, problematizam que existe uma cultura escolar capaz de
desestabilizar os seus conhecimentos, capaz de destruir as suas ilusdes, capaz de resistir com seus
discursos aos contra-discursos universitarios.

A cultura escolar, por sua vez, é classificadora e produtora de identidades tanto quanto os
outros espacgos sociais de convivéncia. No entanto, a diferenca de poder entre esses espacos pode estar
na autoridade conferida socialmente a escola, onde a classificagdo pode ser oficializada e
determinante. E inegavel a diferenca entre quem pode falar a respeito de conhecimento e da capacidade
de aprendizagem ou inteligéncia. A escola e seus recursos humanos tém um entendimento de quando,
como e quem pode falar sobre a escola.

A educacdo tende a separar os estudos e pesquisas sobre formacdo continuada e

formacdo inicial, por razbes de objetos e de teorias especificas. A realidade da escola e asexperiéncias
relatadas por estudantes que participam dos estagios indicam que essa separagdo
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precisa ter seus dias contados, € necessario construir uma relacdo de aprendizagem que entrelace os saberes
da prética docente escolar, da academia e dos estudantes em formacdo inicial. O Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia pode ser uma linha de fuga e uma condi¢do de possibilidade para
construir esse saber in locus.

Acreditamos que a Area de Educacdo Quimica ao assumir um compromisso com este sub-
projeto de Iniciacdo a Docéncia pode fazer diferenca, pois tem uma larga experiéncia em Iniciacdo
Cientifica e Formacdo Continuada de Professores. Dentre elas podemos destacar:

I. Curso de Especializagdo em Educacdo Quimica: entre 1990 e 1998 foram realizadas sete edigoes
desse curso de especializacdo, com duracdo de 390 horas-aula. Todas as edi¢cdes foram realizadas
I Esse curso foi direcionado para os professores de Ciéncias e/ou Quimica com efetiva atuacdo no
ensino médio e teve por principais objetivos: qualificar professores de Quimica, possibilitando a
complementacdo de suas formagdes; oferecer uma visdo ampla da importancia da formagédo em Quimica e da
necessidade de se avancar nesta area de conhecimento; discutir a questdo da Educacdo através da Quimica e
da necessidade de se transferir para o sistema educacional propostas inovadoras que surgem na area de
Quimica voltadas para o cotidiano dos alunos, das escolas e de suas comunidades; promover uma iniciacao
na pesquisa- acdo e inserir os participantes do Curso na realiza¢do de pesquisa na linha da Educacdo Quimica.

II. Cursos de qualificacdo em servico dos professores de quimica do ||| | EEEEE: cntre
1994 e 2000, a Area de Educacdo Quimica realizou cursos de qualificacdo em servico para os professores de
quimica do Rio Grande do Sul. Algumas das edigdes foram oferecidas em parceria com o extinto Centro de

Ensino de Ciéncias do Estado do | S Com cxcecio da Gltima edigdo, que

aconteceu somente em Porto Alegre, esses cursos foram realizados concomitantemente em mais de uma cidade.

Por outro lado, essas atividades de formagdo continuada foram integradas a formacdo inicial de
futuros professores de quimica, atraves da producdo de material didatico. Em algumas das propostas identificou-
se a iniciativa dos professores em refletir sobre sua pratica docente, em procurar alternativas para
modificar os contetdos e os métodos de ensino, em compor novas grades curriculares, ou em redigir
materiais didaticos e em utiliz&-los junto a seus alunos. No entanto a iniciativa demonstrada, na maioria
das vezes, ndo resultou em bons trabalhos escritos.

Como, na maioria das vezes, o professor é compelido a utilizar as propostas e 0os conte(idos ja prontos
apresentados no livro texto, as deficiéncias na escrita dos trabalhos pode ser atribuida a falta de preparo e de
experiéncia do professor em participar deste processo de elaboracdo da grade curricular, da metodologia de
trabalho e dos materiais instrucionais a serem utilizados. Por outro lado, a estrutura dos cursos de
qualificacdo ndo permitiu instrumentar os professores para isso, como foi possivel através do Curso de
Especializagdo.

Nesse sentido, nos anos de 1996 e 1997, com a participacdo de alguns alunos do Curso de Licenciatura
em Quimica, como Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, foi desenvolvido um projeto, no dmbito do Férum das
Licenciaturas da Pro-Reitoria de Graduacdo da [l que visou a re- elaboragdo e/ou reestruturagio das
propostas desenvolvidas pelos professores durante os cursos de qualificagdo em servico, realizados em
1994 e 1995. Os objetivos desse projeto foram: disponibilizar alternativas consistentes para serem levadas a
prética em sala de aula, divulga-las em encontros de professores, e, também, utilizd-las nas vérias atividades
promovidas pela Area de Educacio Quimica, como, por exemplo, nas edicdes dos cursos de qualificacdo de
1998 e 1999. Através de questionarios enviados para os professores participantes dos cursos que qualificacdo
foram escolhidos o0s temas geradores que seriam retomados para a reelaboracdo das propostas. Foram
escolhidos os temas: leite e corantes naturais para tingimento de I&. O primeiro pela quantidade de propostas,
0 que evidencia a importancia do tema, e pela boa qualidade de uma das propostas apresentadas. O segundo
devido & inserdo direta do tema abordado no seio da comunidade’, em que alunos do Gltimo ano do
ensino fundamental desenvolviam tonalidades e

técnicas para o tingimento da 18 da cooperativa local, enquanto os artesdos retribuiam mostrando

1 Este trabalho foi desenvolvido junto a alunos da comunidade rural || NN

I . dos maiores produtores de 14 do pais.
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técnicas de fiacdo e tecelagem. Desta forma o aluno pode associar o contelido estudado a sua realidade
local, bem como vivenciar os resultados de seu estudo.

Os materiais didaticos elaborados ao longo desse projeto podem ser acessados na pagina eletrdnica da
Area de Educacdo Quimica | |GG

O desenvolvimento  desse projeto permitiu um aprimoramento do aprendizado  dos
licenciandos que dele participaram, onde mais uma vez foi possivel observar a importancia e a eficiéncia
da producdo de material didatico como estratégia de formacdo de professores.

Em nossas acdes de ensino, pesquisa e extensdo, procuramos incluir as novas tecnologias de
informacdo e de comunicacdo no sentido de propiciar ao professor um melhor conhecimento delas para que
possam ser incorporadas as suas agdes docentes. Essa inclusdo é feita de diversos modos: descricdo dos diversos
tipos de softwares educativos em ciéncias, incluindo-se o potencial para sua utilizacdo e relacionado-os com
os contetdos curriculares e com outras estratégias didaticas, como o0s experimentos de laboratorio;
utilizacdo de sitios de jornais e de revistas para a coleta de informagGes noticiosas que possam servir para
contextualizar e problematizar o ensino de ciéncias em relagdo ao cotidiano dos alunos, através de uma
abordagem de temas geradores; e modelagem e implementacdo de softwares educativos para o ensino de
ciéncias, desenvolvidos a partir do tema gerador producdo de energia elétrica e seus impactos ambientais e
sociais.

Como abordamos anteriormente, utilizamos a producdo de material didatico como uma estratégia
de formacdo inicial e continuada de professores de ciéncias e de quimica. Porém, isso ndo ocorre com o0
desenvolvimento de materiais didaticos computacionais, que €, ainda, essencialmente uma atividade de
pesquisa.

Desde 1997 vimos desenvolvendo um projeto de produgdo de ambientes virtuais de aprendizagem que
possuem como tema gerador os meios de producdo de energia elétrica e seus impactos ambientais e sociais.
Esses ambientes unem as estratégias pedagogicas de simulacdo, resolugdo de problemas e jogo a partir de
cenarios, que sdo modulares, ou seja, uma nova atividade pode ser desenvolvida aproveitando um cenario ja
existente. Esse projeto resultou na proposicdo de quatros modelos de software, dos quais dois ja estdo
implementados. O principal produto desse projeto é 0 software Carbdpolis, que

podeser obtido por download em:

Atualmente a Area de Educacdo em Quimica da [l atua na graduacdo, onde seus professores
trabalham, junto com profissionais da Faculdade de Educacido da [l nas disciplinas de Estagio
de Docéncia, bem como Fundamentos de Educa¢do Quimica e Fundamentos de Pesquisa em Educacdo
Quimica. Continua mantendo contato constante com a extensao, principalmente, com cursos de curta duragdo
para comunidade e nos eventos de educacdo em quimica e conta ainda com um de seus professores
participando do Nucleo de Integragdo Universidade Escola — NIUE/JJJl} A pesquisa nos dltimos anos
teve um incremento nas agdes, e os professores participam dos Programas de Pés-Graduacdo em Educagio
em Ciéncias — Vida e Salde e de P6s-Graduacdo em Quimica, orientando dissertagdes e teses.

A parceria com a Area de Ciéncias da Faculdade de Educacéo da [JJJJll possibilita que os respectivos
professores-pesquisadores em Educacdo e Educacdo Quimica contribuam com suas vivéncias e
conhecimentos na formagdo inicial de professores em todos os niveis da Educagdo Basica e Superior. E
importante referir que tais professores sempre foram o0s responsaveis diretos pelas disciplinas que
integralizam os Estigios de Docéncia, além de outras no campo da Didatica Geral, as quais ndo sé
tematizam, mas estabelecem uma relagdo institucional entre esta Universidade e a Rede Publica de
Ensino. Assim, a cada semestre todos os aspectos referidos nos objetivos deste sub-projeto tém sido abordados
junto aos licenciandos, visando a construcdo de Projetos Politico-Pedagégicos nas disciplinas de Introducdo
ao Estagio e Estagios de Docéncia. Por sua vez, os referenciais tedricos em Educacdo que os participantes deste
sub-projeto trardo para as reflexdes acerca da formagdo de professores em nivel superior e médio (ha escolas
que oferecem Curso Normal) serdo de fundamental importancia na direcdo de investir e fortalecer a formacéo de
professores-pesquisadores em Quimica, reforgando a importancia de que o presente projeto seja
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realizado com o aproveitamento interdisciplinar das experiéncias de todos os envolvidos.
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10 - Subprojeto Quimica 10 (SQ10)

Universidade Federal de || G
Projeto PIBID- |l

Subprojeto Quimica

indice:
1- Introducgéo
2- Justificativa
3- Metodologia
4- AgBes Previstas
5- Resultados Pretendidos

6- Critérios de selecéo dos alunos bolsistas

1- Introducéo

O Projeto PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) € um projeto institucional
financiado pela CAPES cujo objetivo é contribuir para o aumento das médias das escolas participantes do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). A acdo atende ao plano de metas Compromisso Todos pela Educacéo, previsto no
Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), para elevar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb)
nacional para 6, até 2022, ano do bicentenario da independéncia do Brasil. O programa vai unir as secretarias estaduais
e municipais de educacéo e as universidades publicas a favor da melhoria do ensino nas escolas publicas onde os Idebs

estdo abaixo da média nacional, que é de 3,8. (http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid)

A [l submeteu e aprovou este projeto, contemplando subprojetos dos cursos de Matemética, Fisica,
Quimica, Biologia e Pedagogia. O projeto terd duragdo de 2 anos, podendo ser prorrogado por mais 2 anos, e entra em
vigor em abril de 2009. O Projeto financia bolsas, cujo valor é igual as da Iniciacdo Cientifica (~ R$ 300,00).

O Curso de Quimica ganhou 15 bolsas, sendo que os bolsistas selecionados terdo que trabalhar, semanalmente,
pelo menos 10 horas entre as cinco Escolas Publicas da Grande | BB escolhidas pelo projeto, e pelo menos 2
horas dentro da [l

Este projeto direciona acBes para incentivar e valorizar os alunos de licenciatura em quimica da [JJij para a
docéncia, nos mesmos moldes preconizados pelo programa de iniciagdo cientifica, que reconhecidamente contribui para
o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do pais e cria bases para a formacdo e consolidacdo de massa critica
cientifica. Estas agdes significam valorizar o futuro professor e despertar a motivacao das universidades pela educagao
basica, e também aumentar a demanda pelos cursos de Licenciatura, com impacto direto na qualidade discente.

Dentro das diretrizes que orientam o programa PIBID, o subprojeto de Licenciatura em Quimica, sera
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coordenado pelo professor D .  com participacio de um conjunto de outros professores do
Departamento de Quimica e Departamento de Metodologia de Ensino (CED), envolvera também um professor

supervisor em cada uma das 05 escolas publicas distribuidas nas micro-regides da Grande | EIIIINJE. O subprojeto
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prevé a participacéo de 15 alunos bolsista do curso de licenciatura em quimica. A abrangéncia minima de atendimento é
de 650 alunos do ensino médio; considerando-se que cada escola tenha apenas uma turma por série.

Embora o projeto esteja direcionado para a area de quimica, temos o intuito de envolver toda a escola, por
meio dos professores-supervisor e dos alunos bolsistas - futuros licenciados - a importancia da contextualizacdo no
processo de ensino-aprendizagem; agregando assim um carater multidisciplinar ao processo formagdo dos atuais e

futuros professores.

2- Justificativa

A falta de professores para aturem no Ensino de Quimica é um grave e conhecido problema do sistema
educacional brasileiro. Contudo, ndo é somente um problema de quantitativo, mas também de qualidade na formacéo e
no desempenho docente, frente as demandas da juventude, suas necessidades individuais, culturais e econdmicas. As
pesquisas educacionais também indicam que é cada vez mais necessario um ensino que dialogue com a realidade social
dos educandos, pois vivemos em um mundo economicamente globalizado, onde os produtos tecnolégicos estdo cada
vez mais presentes no dia a dia das pessoas, onde a informacéo circula velozmente e estd mais disponivel a todos.
Enfim, uma situacdo onde ha uma forte interacdo entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. E talvez por isto que os
Parametros Curriculares Nacionais para a formacdo de professores, orientam para a necesséria contextualizacdo do
ensino, de modo que a escola possa melhor trabalhar os contetidos, e os conhecimentos em geral, especificamente da
ciéncia e da tecnologia. Dessa forma, é necessaria a inser¢do de conteildos por dentro das disciplinares, sobre diferentes
aspectos e problemas de nossa sociedade, estabelecendo relagdes com os aspectos politicos, econémicos e sociais.

Nosso curso de Licenciatura em Quimica da - esta projetado de forma a dar aos futuros licenciados as
condicBes de exercer a profissdo de acordo com as atuais exigéncias dos legais. Recentemente aprovou a um novo
desenho curricular e um novo Projeto Politico Pedagdgico, atendendo as normas do Conselho Nacional de Educacéo,
relativas as Diretrizes Nacionais para a Formagdo de Professores em Cursos e Licenciatura. Nosso curso é hoje o Unico
curso de Licenciatura em Quimica no Estado de || Bl ¢ estara direcionado para suprir a caréncia de
professores de Quimica no Ensino Médio.

Pela analise dos dados estatisticos do INEP de 2006 (tabela 1) pode-se observar, com relagéo ao Ensino Médio,
que em | foram efetuadas 269.594 matriculas, das quais 226.772 absorvidas pela rede piblica. Este dado
caracteriza a importancia do papel do Estado no desenvolvimento de politicas e agfes que venham contribuir para
mudar a atual crise pela qual estamos passando na educacdo basica. A importancia por tais agoes é gerada por definigdo
do artigo 4 inciso Il da LDB (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996) que estabelece como dever do Estado, além da
educacdo escolar publica do ensino fundamental, a garantia progressiva da extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio.

Este novo compromisso por si deve gerar um aumento na demanda por professores para o ensino médio, que
pelo estudo realizado em 2007 pelo Ministério da Educacdo em conjunto com o Conselho Nacional de Educacéo e a
Camara de Educacdo Baésica - Escassez de professores no Ensino Médio: Propostas estruturais e emergenciais — aponta
uma demanda hipotética de 23.514 professores de Quimica para o Ensino Médio, ou de 55.231 considerando o 2° ciclo

do ensino fundamental. Sendo que no periodo entre 1990 e 2001 o ndmero de licenciados em Quimica foi de 13.559.
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Tabela 1: Dados do censo escolar INEP 29-06-2006, com respeito ao ensino médio de ||| | | |

Ensino médio em Santa Catarina

Total Estadual Federal Municipal Privada
N® de matriculas 269.594 226772 2799 908 39175
N® de escolas 844 611 8 8 217
N® de docentes 15704 11467 229 84 3924
Relacdo
19,78 12,22 10,81 9,98
aluno/docente
Relacéo
371,15 349,88 113,5 180,53
aluno/escola
Relacdo
18,77 28,62 10,5 18,08
Docente/Escola
Turmas Estimadas 8.209% 6905 85 28 1193

% Numero efetivo do total de turmas no Estado. Fonte: censo escolar 29-06-2006 — INEP : www.inep.gov.br

Considerando que no ensino médio os alunos atendem a 20 horas semanais, e que a disciplina de quimica
corresponde a 2 horas semanais, um aluno tem em sua formacéo curricular 10 % de estudos de quimica. Logo é de se
esperar que 10% dos professores do Estado estivessem ensinando quimica, ou seja, 1.570 professores. Por outro lado, o
namero efetivo de turmas no Estado de || | I ¢ de 8.209, ou seja, a média de alunos por turmas é de 32, 84, um
pouco acima da média nacional que é de 31,4. Se assumirmos que um professor tenha que dar aulas em 10 turmas para
cumprir uma jornada de 20 horas semanais em sala de aula, entdo o nimero de professores de quimica, no efetivo
exercicio da profissdo, no Estado de . seria de 821. Apesar da grande diferenga apresentada pelos nimeros tratados,
que pode ser entendida por diversos motivos que ndo fazem parte do escopo desta analise, 0 panorama apresentado pelo
cenario estadual é estarrecedor, sob qualquer ponto de vista. A - formou nos Gltimos 6 anos (de 2002 a 2007) 377
profissionais na area de quimica, dos quais 95 habilitados em licenciatura, ou seja, 16 licenciados por ano o que projeta
um quadro no qual precisariamos de meio século sem projecéo de expansdo para atender a demanda atual. Dilvo Ristoff
cita em “As licenciaturas e o ensino basico Brasileiro: Diagnostico” que, apesar de ter se observado um crescimento de
89,7% do numero de concluintes em Licenciatura em Quimica no periodo de 2001 a 2005, mesmo assim a numero
formado é bem inferior & demanda projetada para atender as necessidades do ensino fundamental e médio, além de
revelar que apenas 25,4% dos licenciados tém optado pelo exercicio profissional no ensino basico. Neste caso, seriam
necessérios dois séculos para atender a demanda atual em || |

Outro dado importante diz respeito a evasdo dos cursos de licenciaturas no Brasil de 1997 que mostra que 0
maior percentual de evasdo pertence ao curso de licenciatura em quimica, 75%. O baixo nimero de licenciados,
somados ao alto indice de evasdo, e a um levantamento estatistico realizado em 2005 que aponta que 60% dos
educadores no Brasil estdo mais perto da aposentadoria que do inicio de carreira, estd conduzindo o Pais para aquilo que
poderéa vir a ser chamado de Apagdo do Ensino Médio.

Por outro lado, ndo se pode desconhecer que entre os fatores que influenciam o abandono e desestimulam a
profissdo docente, que acabam fazendo que o nimero de jovens interessados em ingressar na carreira do magistério seja
cada vez menor, sdo 0s baixos salarios, as condi¢des inadequadas de ensino, a violéncia nas escolas, a auséncia de uma

perspectiva motivadora de formagdo continuada e também a inexisténcia de planos de carreira atraentes. Os dados da
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Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), de 2005, mostram que a categoria é atingida por altos
indices de afastamento por problemas de salde e de faltas ao trabalho por problemas de exaustdo. Esse estudo revela
ainda que, entre as causas apontadas para 0 pouco interesse dos jovens pela profissdo, estdo os baixos salarios, a

violéncia nas escolas e a superlotacdo das salas de aula.

3- Metodologia

Cada escola recebera uma equipe de trés alunos bolsistas, dos quais um atuara no periodo de um ano na mesma
escola; este se transformara em agente de referéncia dentro desta. Os demais, a cada semestre, participardo novamente
de todo processo previsto no projeto (descrito abaixo), porém em uma outra escola. Esta dindmica permitira a
alimentacdo do processo de avaliacdo e criara uma melhor oportunidade para que os bolsistas tenham contato com
outras realidades escolares. Nesta concepg¢do de projeto os alunos bolsistas, além de aprender a conhecer e aprender a
fazer; estardo aprendendo a viver juntos e, consequentemente, aprendendo a ser, num processo de consolida¢do dos
quatro pilares da educacéo.

O desenvolvimento do projeto esta previsto para acontecer em quatro etapas: a primeira, de aproximagéo e
reconhecimento da escola, visa conhecer melhor seu funcionamento, sua estrutura, seus sujeitos e realizar uma
avaliacéo inicial principalmente das préaticas pedagdgicas. Enfim, aproximar os licenciando do futuro ambiente de
atuacdo profissional para sua insercdo nos espacos da escola bésica. Em seguida, de porte dessas informacdes e
diagndsticos, realizar-se-a todo o planejamento do trabalho dos alunos-bolsistas em conjunto com os professores
supervisores, como etapa de preparacdo de inser¢do e trabalho dos alunos. A terceira etapa € de desenvolvimento das
acOes propriamente ditas, isto €, do pleno desenvolvimento das atividades de interagdo formativa. Por fim, na quarta
etapa do projeto, recolhendo as avaliagdes de processo de implementacdo do projeto, sera desenvolvida a avaliacéo final

do mesmo.

4- Acles Previstas

1. Aproximagao e Reconhecimento das Atividades nas Unidades Escolares

< Levantar informagdes para melhor conhecer a realidade escolar, sob ponto de vista de sua dindmica
administrativa, pedagdgica, sécio-econdmica, cultural e politica.

< Conhecer e avaliar a infra-estrutura da escola, particularmente quanto: a existéncia, manutencéo e uso
de bibliotecas, laboratdrios de ciéncia laboratorios de informatica e outras salas de meios usadas para
viabilizar o processo de ensino.

< Acompanhar e avaliar as pratica pedagogicas cotidianas desenvolvidas pelo(s) professor(es) da escola,

particularmente os de quimica..
2. Planejamento

< Desenvolver Seminarios de Socializagdo das diferentes informacdes e visdes sobre as escolas,

levantadas pelos alunos na etapa anterior;
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Planejar de atividades do projeto, adequando-as a dindmica e peculiaridades de cada escola,
considerando principalmente as condi¢des sdcio-econdmicas e culturais dos alunos;

Definir as acfes que articulem diferentes areas do saber das diferentes componentes curriculares do
Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso de Licenciatura em Quimica da [JJJij com temas e
conteddos da disciplina de quimica trabalhadas nas Escolas;

Definir os Seminarios de socializacdo das diferentes atividades previstas no projeto;

Definir os Encontros de Avaliacdo das Etapas e Atividades do Projeto.

Desenvolvimento de Atividades Ligadas ao Ensino de Quimica

Planejar e estruturar as atividades pedagdgicas aplicadas ao ensino e a aprendizagem de quimica na
escola, sob supervisao e apoio do professor da disciplina;

Desenvolver atividades de apoio pedagdgico as atividades dos professores de quimica das escolas:
atendimento de reforco aos alunos da turma, preparacgéo e planejamento de aulas de sala e de
laboratério, sele¢do de material didatico, auxilio alunos na elaboracéo de projetos especiais (feiras,

IC, etc.);

Desenvolver atividades de ensino, através de envolvimento gradual do bolsista nas atividades das

mais simples as mais complexas, inclusive o desenvolvimento de Estagios Supervisionados;

Auxiliar na reestruturagdo de laboratérios de ciéncias, ou implantacdo de laborat6rios de baixo custo.
Elaborar praticas experimentais significativas considerando as demandas da realidade sécio-ambiental
e cultural da escola e dos alunos.

Organizar visitas aos laboratérios tematicos da - para promover uma aproximagéo das escolas
com a Universidade;

Desenvolver Programas de Monitoria e aulas de refor¢o, como forma de melhorar o aprendizado dos
alunos da escola.

Desenvolver atividades formativas para professores e alunos para 0 uso de novos instrumentos
didaticos aplicados ao ensino de quimica: TIC (tecnologias de informagdo e comunicacdo), KITs de
laboratérios; uso de softwares de aprendizado (on-line e off-line) e outras inovacfes pedagdgicas
indicadas nos PNC+.

Desenvolver projetos de ensino de quimica contextualizado, utilizando temas do contexto dos alunos
e da escola;

Organizar e desenvolver estagios para os professores de Ensino Médio em laboratérios do
Departamento de Quimica.

Incentivar a pesquisa e Iniciagdo Cientifica Junior (IC — Jr), envolvendo temas ligados aos problemas
do contexto escolar;

Apoiar a organizacéo de feiras cientificas e outras formas de divulgagdo da ciéncia no meio escolar;

Avaliacéo
Desenvolver Avaliacdo de Processo, através “encontros de planejamento e avaliagdo”, seja na escola
como na i} Tendo na comparacéo periddica de relatorios o processo de reorientagio para as

novas acdes das equipes do projeto.
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. Elaboracdo de Relatérios Parciais onde os alunos individualmente ou em equipe

deverdo elaborar um relatério ao fim de cada etapa do projeto.

5- Resultados Pretendidos

Para a formacéo do Licenciando:

< Fixar o aluno no curso — reduzindo a evasao -, e incentivando-o a permanecer na
profissdo docente depois de formado;

< Melhorar formacdo académica dos licenciandos, principalmente pedagogica;

< Familiarizar os alunos com técnicas para instrumentacao no ensino de quimica;

< Preparar os alunos para a elaboracdo e ado¢éo de novas estratégias de ensino;

e Integrar os percursos formativos dos estudantes no seu curso, aproximando as
disciplinas, os conteudos e atividades previstas nos diferentes componentes
curriculares;

< Melhorar o desempenho no estagio supervisionado;

< Inserir 0 aluno em atividades de pesquisa sobre o ensino de ciéncias e de quimica;

e Possibilitar o desenvolvimento do seu TCC.

Para a melhoria da qualidade do ensino de quimica nas escolas selecionadas:
< melhoria no IDEB da escola;
- melhoria na prética pedagogica dos professores de quimica da escola;

- agregacdo de conteldos experimentais e metodolégicos no desenvolvimento da
disciplina escolar;

< Aumento no interesse dos alunos pelas ciéncias naturais e exatas, particularmente pela
quimica;

< Melhoria no rendimento escolar dos alunos, na disciplina de quimica;
< aplicacdo dos conhecimentos cientificos/quimicos na interpretacdo dos
fenbmenos naturais e acontecimentos do cotidiano;

< Aproximacdo entre a universidade e a escola, reconhecendo-se como parceiros e
centros formadores.

6- Critérios de selecao dos alunos bolsistas

A selegdo dos alunos bolsistas serd realiza pela Coordenagdo do Curso em conjunto com o
Professor Coordenador de area. Poderdo participar do projeto alunos do curso de licenciatura em
quimica da primeira a Gltima fase do curso, sendo que no maximo 20% dos participantes poderdo estar
na Gltima fase do curso.

Para poder se inscrever os alunos deverdo cumprir com os requisitos do programa PIBID: (a) ser

brasileiro ou possuir visto permanente no Pais; b) estar regularmente matriculado em curso de



Quimica; c) estar em dias com as obrigagdes eleitorais; d) estar apto a iniciar as atividades relativas
ao projeto tdo logo ele seja aprovado; €) dedicar-se, no periodo de vigéncia da bolsa, exclusivamente
as atividades do PIBID, sem prejuizo de suas atividades discentes regulares; f) apresentar coeficiente
de rendimento académico compativel com os objetivos do PIBID; e g) apresentar

carta de motivacdo justificando seu interesse em atuar futuramente na educacéao basica publica.
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