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Néo, néo é facil escrever.

E duro como quebrar rochas.
Mas voam faiscas e lascas
Como acos espelhados.

Clarice Lispector

Consigo produzir os detalhes durante o processo de escrita.

Ele ¢ totalmente escrito pelo inconsciente.
No comeco de cada paragrafo eu ndo sabia onde eu ia parar.

Ainda ngo sei como delinear e organizar ...
Mas uma coisa dessas acontece exatamente como ela quer.

Freud, em carta a Fliess



RESUMO

Sieiro, A.A. (2013). Impasses na constituigdo subjetiva de criangas com
deficiéncia visual congénita. Dissertacdo de Mestrado, Instituto de
Psicologia, Universidade Federal de Uberlandia, Minas Gerais.
O movimento social de inclusdo ganhou forga nos ultimos anos. Com foco
nos processos inclusivos, realizados a partir de adaptacdes funcionais de
forma pré-estabelecida, a énfase permanece na deficiéncia e ndo no
sujeito, cuja deficiéncia € apenas um fator de analise. Essa rigidez
relacional resulta em um discurso social que toma a criangca pelos
significantes que lhe sdo dados a partir de sua deficiéncia, o que dificulta o
surgimento de um sujeito de desejo que esta para além da deficiéncia que
possui. Desse modo, em funcdo do método e da teoria psicanalitica, em
especial daquela articulada por Jacques Lacan, objetivamos por em
questdo os impasses decorrentes da presenca de uma deficiéncia visual
na constituicdo subjetiva de uma crianga. Levando em conta que a
assungao subjetiva se da num processo que se faz apoiado no Outro,
retomamos conceitos fundamentais sobre a constituigdo subjetiva que
possam servir de base para articular a tensdo sujeito e Outro nesse
processo, tendo como objetivo final a problematizagcdo de uma possivel
emergéncia de um sujeito quando marcado por uma deficiéncia visual em

seu corpo (de linguagem).

Palavras-chave: Deficiéncia Visual; Constituicdo Subjetiva; Psicanalise;
Clinica da Infancia; Incluséo.



ABSTRACT

Sieiro, A.A. (2013). Impasses concerning the subjective constitution of
children with congenital blindness. Master thesis, Psychology Institute.
Federal University of Uberlandia, Minas Gerais — Brazil.

The social movement of Inclusion has become very powerful lately. Having its

focus in inclusive processes occurred from functional adaptations in a pre

established way, its emphasis has been kept on the impairment itself instead of
on the subject whose deficiency becomes just something to be analyzed. This
relational rigidity results in a social discourse that understands children through
given signifiers considering their deficiency first and it makes difficult a subject
of desire to appear as someone other then ones deficiency. Thus, having in
mind the psychoanalytical method and theory, specially that one discussed by
Lacan, we aim at questioning issues concerning to visual impairment within the
subjective constitution of a child. Taking into account that the subjective
assumption occurs in a process through which the Other is a supporting basis,
we approach some fundamental concepts about subjective constitution which
can be the basis for articulating the tension related to the subject and the Other
in this process. Finally we aim at puzzling a possible emergence of a subject

when one is marked by a visual impairment in his or her body (of language)

Key — words: Blindness; Subjective Constitution; Psychoanalysis; Childhood
Psychlogical Care; Inclusion.
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INTRODUGAO

Quando eu estava na comego da minha graduagdo em Psicologia, fui
visitar uma instituicdo de cegos na cidade de Sao Paulo. Fazia parte do trabalho
de graduagado conhecer o local e aprender as maneiras como 0s psicologos
podiam ajudar no trabalho de inclus&o social de pessoas com deficiéncia visual.
Fui parar la ao acaso, em uma visita organizada por uma colega. Voltei de la
empolgada com as possibilidades de inclusdo que eu tinha presenciado: os cegos
podiam fazer muitas atividades a partir das adaptagdes na vida cotidiana e,
nessas condi¢des, ndo precisavam ficar a margem da sociedade. Quando voltei
para a faculdade e contei para uma colega a experiéncia, me lembro do que ouvi
dela: “Cuidado, ndo vai se especializar em cuidar desse tipo de gente”. Durante
muito tempo, ndo voltaria mais aquele local.

Meu filho Gabriel nasceu com deficiéncia visual. Eu s6 consegui entender
que ele era “esse tipo de gente” quando ele tinha quatro, cinco anos, e fui visitar a
instituicdo de cegos anteriormente mencionada, com ele. Nessa instituicdo, as
familias levavam os filhos para varios cuidados como os acompanhamentos
oftalmologicos, as adaptagdes da vida cotidiana, para mobilidade eadaptagao
escolar. Lembro-me de ter frequentado aquele ambiente poucas vezes e sentia
que tudo la era feio, sujo e horroroso. Colocaram meu filho em um sala cheia de
criangas com deficiéncia visual dos mais diversos tipos e me lembro da sensacao
de ser tocada por eles o tempo todo. Eles nos tomavam (adultos) pelos bragos
sem nenhum embaraco e, tdo proximos, nos levavam a brincar, amarrar o sapato

e descrever objetos. Novamente, durante muito tempo, n&o voltaria mais aquele
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local, porque tudo aquilo era extremamente angustiante pra mim e eu ndo achava
que meu filho era parte daquela realidade. Logo comecei uma luta social para
mostrar que essas criangas com deficiéncia visual ndo deviam ser tachadas e
prejudicadas devido asua diferenga. Foi assim que comegou minha militancia
social pela inclusao.

Esse movimento de militancia foi facilitado pelo momento social em que
viviamos, ha uns dez anos: uma das reclamacdes das pessoas com deficiéncia
era de que as praticas de inclusdo s6 aconteciam na teoria. Muito se falava sobre
inclusdo e pouco se via a pratica dessas teorias. Comecei a escrever sobre essa
tematica e mergulhei por um bom tempo nesse campo. Na época, aprendi que o
mundo se colocava na luta a favor da inclusdo e muito se discutia sobre quais
eram os direitos dos deficientes e quais seriam os deveres da sociedade em
relagcdo a eles. Mas grande parte das instituicbes que lutavam pela inclusdo e
buscavam oferecer algum tipo de auxilio na area voltavam suas praticas para a
adaptacdo da crianca com deficiéncia visual ao mundo das pessoas sem
deficiéncia e para o aprendizado e técnicas para utilizacdo de material apropriado
para essa adaptacdo social. Agrupados e nomeados como deficientes visuais,
essas criangas ficavam sujeitas ao que o discurso social diz que elas precisam,
como se todos fossem iguais e precisassem das mesmas coisas. Nesse sentido,
as criangas e adolescentes deixavam transparecer o mal estar que se
apresentava nesse discurso (pretensamente inclusivo) de diversas maneiras,
como nao se adaptando as praticas inclusivas a partir de movimentos de recusa
em utilizar os recursos destinados a eles, entre outros.

Pensando em todas essas questbes, ganhei um edital publico para

financiamento de projetos inclusivos e com este pude comecar a publicar e criar
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meios de problematizar a questdo, na sociedade. Durante o desenvolvimento do
projeto notei a énfase que o governo e a sociedade tém dado para projetos que
abordem as diversas deficiéncias, tanto para informar como para aprender e
melhorar questdes de saude, sociais e escolares. E foi exatamente nesse ponto
que as generalizagdes foram perdendo espago, em meu trabalho. Quanto mais eu
escrevia e refletia sobre a deficiéncia, menos eu pensava no individuo que
possuia a deficiéncia. Menos espago era destinado ao particular, a singularidade
de cada historia e mais distante eu ficava do sujeito. Nessa mesma época,
comecei a receber muitos pedidos de ajuda de mé&es que pareciam perdidas,
culpadas e sem saber o que fazer para ajudar seus filhos com deficiéncia visual.
Ja tendo iniciado meus estudos em Psicanalise na universidade, eu lia
muito Freud e me encantava por Lacan, mas a interessante teoria parecia muito
distante da minha realidade, especialmente a partir das leituras de um modelo de
psicanalise que, por muito tempo, centrou suas pesquisas na culpa materna e nas
relagbes problematicas entre maes e filhos. Quanto mais eu lia sobre a
responsabilidade das méaes de autistas, por exemplo, sobre autismo de seus filhos,
menos eu achava que aquela teoria podia me ajudar. E ja me questionava se era
mesmo possivel a teoria afirmar com tanta veeméncia sobre a tal culpa materna.
N&o por acaso meu primeiro projeto de pesquisa para o mestrado estava ainda
focado em discutir e analisar de que maneira as mulheres, maes de criangas com
deficiéncia visual, sustentavam suas posi¢des e funcdes maternas. Pensava em
estudar o lugar que essas criangas ocupavam na historia de suas maes e como
elas rearranjavam seu desejo com um filho que, a principio, n&o correspondia ao
que elas desejavam. A questdo claramente passava pelas minhas

problematizagdes frente ao tema, mas com as devidas orientagdes (ja no
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mestrado), comecei a entrar em contato com uma literatura psicanalitica que
pretendia problematizar a ideia de uma maternidade sempre permeada de culpa.
Com as provocacgdes feitas pelas orientacdes e leituras de autores como Laznik
(2004), Catao (2009), Vorcaro (2004) e Paravidini (2006), logo percebi que as
discussoes tedricas propostas a partir da Psicandlise ndo faziam sentido sem
entender o contexto e a singularidade de cada caso. Cada teoria era uma versao
possivel sobre um tema e ndo uma verdade absoluta sobre nada. Entendi
finalmente que precisava dar voz ao sujeito, este proposto pela subverséo
lacaniana. Um sujeito que, incluido na relagdo com o que pensa e teoriza, esta
sempre as voltas na busca de respostas sobre o enigma de si mesmo, vivendo
situacdes de repeticdo para tentar dar conta dessas possiveis versdes sobre os

fendbmenos.

A psicanalise se distingue da ciéncia porque nao se restringe a estudar o
pensavel, o dizivel e o conceituavel; ela também se ocupa do impensavel,
do indizivel e do impossivel a conceituar e que esta do lado do sujeito...do
lado real do sujeito. E a ciéncia exclui o real do sujeito. O inconsciente é o

campo de pesquisa que inclui o sujeito. (Elia, 2000, p. 790)

Ao mesmo tempo em que me debrugava sobre a teoria do sujeito e
alterava meus objetivos de pesquisa, conheci José, 0 menino que me ajudaria a
repensar todo esse encontro entre teoria e experiéncia. O lugar no qual nos
encontramos era muito parecido com a instituicdo que eu havia frequentado anos
antes. Assim como as criangas daquela instituicdo, José me tomou pelos bragcos

sem nenhum embarago e nado soltou mais. Ja nesse primeiro encontro fiquei
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extremamente impressionada com os olhos dele: era como se estivessem
inchandos como uma bola de sabao que poderia explodir a qualquer minuto. Olhei
pouco para ele naquele dia, sentia-me muito nervosa ao fazé-lo. Parecia que a
mae dele também olhava pouco para ele, falava dele como se ele nao estivesse
ali. Sai de nosso encontro com uma vontade de ndo voltar nunca mais. Mas,
dessa vez, algo em José parecia questionar o meu desejo, e por isso voltei.
Desse modo, em fungdo do método e da teoria psicanalitica, em especial
daquela articulada por Jacques Lacan, inicio essa pesquisa com O
questionamento que me guiou por toda pesquisa: Quais sdo 0s impasses
decorrentes da presenca de uma deficiéncia visual na constituicdo subjetiva de
uma crianga? Levando em conta que a assun¢ao subjetiva se da num processo
que se faz apoiado no Outro, retomo conceitos fundamentais sobre a constituicao
subjetiva que possam servir de base para articular a tensao sujeito e Outro nesse
processo, tendo como objetivo final a problematizagdo de uma possivel
emergéncia de um sujeito quando marcado por uma deficiéncia visual em seu

corpo (de linguagem).
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1. O SUJEITO EM PSICANALISE

Quem esta ao sol e fecha os olhos,

Comeca a néo saber o que é o sol

E a pensar muitas coisas cheia de calor.

Mas abre os olhos e vé o sol.

E ja ndo pode pensar em nada,

Porque a luz do sol vale mais que os pensamentos
De todos os filésofos e de todos os poetas.

Alberto Caieiro

Para iniciar nosso percurso, retomamos a teorizagao de Lacan (1964/1990)
acerca da constituicdo subjetiva, que acontece a partir do encontro com o Outro,
na entrada do sujeito em uma légica que o antecede. Ha algo de particular em
cada sujeito que, dentro desse campo, persiste e faz sintoma como uma forma de
estabelecer lago. Pressupomos que ha algo fundante nesse sujeito que, ao entrar
no campo da linguagem, n&o é simbolizavel seja qual for a légica pela qual é
regido. Mas as mudangas no campo onde esse sujeito esta inserido afetam
diretamente a forma como ele se arranja, deseja e faz sintoma, ou seja, como lida
com as tensdes nesse campo de relagdes e de encontros. Nessa tensao esta o
mal estar apontado por Freud (1930/1996) em seu texto “O mal-estar na
civilizagdo” .

Cabas (2009, p.13) retoma a obra freudiana explicando que a nogdo de
sujeito sempre foi importante ainda que de forma implicita. Foi Lacan quem
posicionou esse sujeito em primeiro plano. O sujeito, na teoria psicanalitica, ndo &
o individuo nem o eu. Também nao é o sujeito racional cartesiano. Lacan efetivou

a subversdo desse sujeito cartesiano para nos contar de um sujeito que € efeito
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de linguagem. Entdo, a que sujeito nos referimos em Psicanalise? Referimo-nos
aqui a um conceito de sujeito que € esvaziado de qualidades: “Um sujeito que nao
se confunde com a realidade empirica de uma pessoa ou individuo, mas que é
efeito da linguagem. Em outras palavras, a concepg¢ao de sujeito também deve
estar submetida ao universo infinito da alingua” (Pinto, 2001, p.80).

Lacan concebe o sujeito enquanto efeito, como uma consequéncia do
encontro (arbitrario) com o Outro. Porém, o sujeito também é um efeito da
all'ngua1, ou seja, do que nao € possivel de simbolizar a partir da entrada na
linguagem. Ele é uma fungdo, uma estrutura, “um lugar entre dois...um ponto
entre dois”. (Cabas, 2009, p.218). O sujeito € um entre: entre a linguagem e o
gozo, entre o inconsciente e a pulsdo. E assim, apresentado pelo conceito de
alingua, trata-se de um sujeito inapreensivel e que toma forma a partir do seu
negativo, ou seja, do que néo é. Esse sujeito ndo é do enunciado e por isso nado
aparece em nenhum lugar do dito, mas deixa rastros. Sdo os rastros desse sujeito

gque seguimos para nos aproximar desse enigma.

1.1. Sujeito efeito de linguagem

Aprofundando a nog¢do do sujeito como efeito da linguagem, Cabas (2009)

afirma que a principio o sujeito s6 aparece a partir dos significantes porque existe

! Alingua (ou lalangue): ao unir o artigo /a ao substantivo langue, em francés, Lacan inventa um
neologismo para falar de algo que é anterior ao significante mestre. O inconsciente se manifesta
numa lingua e sao essas manifestagbes (via linguagem) que nos possibilitam um saber sobre o
Real. Em toda lingua, lalangue é o registro que consagra o equivoco e que aponta para uma
forma de satisfagdo do dizer que independe da significagao.
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um campo significante para que ele exista e se represente. O sujeito ndo € o
significante que o representa mas se utiliza deles para advir. Para entender
melhor essa afirmacédo, retomamos a teorizagdo lacaniana acerca do

estruturalismo e sua utilizagdo na Psicanalise. Conforme Prado Coelho (1967):

Estrutura € um conjunto de elementos com leis préprias, independentes
que regem cada um desses elementos; a existéncia de tais leis relativas ao
conjunto implica que a alteragdo de um dos elementos promove a alteragéo
de todos os outros; dado que o valor de cada elemento ndo depende
apenas do que ele é por si mesmo, mas dependem também da posi¢ao

que ele ocupa em relag&o a todos os outros conjuntos. (p. 21)

Saussure, fundador da Linguistica, objetivava estudar a lingua
independente do ser falante, afirmando que é possivel estudar a lingua
separadamente ja que ela € uma parte exterior ao individuo que ndo pode nem
cria-la, nem modifica-la, apenas conhecer e utilizar-se de seu funcionamento.
Segundo Sadala & Martinho (2011), Saussure entendia a lingua como um sistema
de regras que determina o emprego de sons, formas e meios de expressdo. A
lingua é lago social enquanto a fala € a utilizagéo pratica e individual dessa lingua.
Linguagem é a soma de lingua e fala. Para o estruturalista, ha uma distingdo
entre fala e linguagem e o objeto de estudo é a lingua e ndo o ser falante. Lacan
(1953/1998) parte dessas concepgdes da Linguistica inserindo o sujeito na

estrutura, ja que entende que uma lingua s6 tem sentido quando esta em

utilizagcdo. Para ele, toda fala € um apelo e pede uma resposta. Com essa
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afirmagao Lacan implica o sujeito e reconhece o direcionamento da fala ao Outro.

Ele afirma:

A fala com efeito, € um dom de linguagem e a linguagem n&o é imaterial.
E um corpo sutil, mas é corpo. As palavras sdo tiradas de todas as
imagens corporais que marcam o sujeito... E justamente a assungdo de
sua historia pelo sujeito que ela é constituida pela fala enderegcada a

Outro. (Lacan, 1953/1998 p. 302)

Lacan (1960/2003) considera que a estrutura € uma maquina que pde o
sujeito em cena. Com isso, é a partir da leitura lacanaina do estruturalismo que
conseguimos dimensionar 0 campo em que o sujeito se apoia para falar dele e
nao apenas da estrutura isoladamente.

O sujeito €& afetado pela estrutura que obedece a uma lbgica: os
significantes o determinam coexistindo e se articulando o tempo todo. Essa logica
guia a afirmacéo lacaniana de que o inconsciente é estruturado como linguagem.
Linguagem aqui entendida como a articulagdo, por oposi¢ao, de significantes em
cadeia que determinam o sujeito desde que ele entra no mundo de linguagem, ou
seja, desde que nasce. E sendo essa linguagem pré-existente ao sujeito, ele &
apresentado a ela pelo Outro. Por isso Lacan (1964/1990) prossegue em sua
afirmacgao dizendo que o inconsciente é o discurso do Outro, ja que nossa entrada
na linguagem se da pelo discurso do Outro ou a partir da afirmacéo de um outro
sobre o0 que somos. E, ainda conforme o autor, € la que vamos buscar respostas

sobre quem somos e nesse lugar, tesouro de significantes, encontramos
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significantes a qual podemos nos colar e responder nosso enigma enquanto
sujeitos.

Nesse primeiro momento da teoria lacaniana, conhecido como a primazia
do simbdlico, pretendia-se dar voz a historia do sujeito a partir de sua fala
enderecado ao Outro. Quem é esse que fala para o Outro?

A colagem que os sujeitos fazem com os significantes nado responde sobre
sua totalidade, pois em toda cadeia significante existe um intervalo e é nesse furo
que observamos o surgimento de um sujeito. Por isso ndo podemos deixar de
apontar o carater evanescente do sujeito. Lacan (1975), a respeito do conceito de
sujeito em Psicanalise, acrescenta posteriormente que “o sujeito ndo é jamais
sendo pontual e evanescente, pois ele sO € sujeito por um significante, e para um
outro significante”. Freud (1915/1996) aponta a cisdo irreversivel no sujeito,
responsavel principalmente por sua constituigdo e inauguragado do inconsciente.
Se para Freud (1915/1996) o inconsciente se constroi a partir dessa divisdo no
recalque originario, o sujeito dividido também aparece ai, num curto intervalo de
significantes, pensando em uma relagdo com a proposigao estrutural lacaniana.
Esse intervalo, instantaneo e n&o passivel de fixagcdo e apreenséo, faz deslizar a
cadeia de significantes. A aparicdo do sujeito coincide com esse corte, esse
intervalo. Assim, o sujeito lacaniano ndo advém de um lugar qualquer marcado e
sim de um intervalo (na logica temporal), de um furo, daquilo que falta e € anterior
ao recalque originario freudiano.

O que produz esse sujeito que ndo encontra sua identidade a n&o ser pela
via da palavra dirigida ao Outro? No comego nao existe nada, posto que nao se
funda na palavra sené&o pela via do Outro e ndo é mais do que um significante do

Outro. Por isso o sujeito ndo é causa, € efeito dessa cadeia, efeito da articulagao
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entre significantes. Mas uma vez reconhecida a estrutura de linguagem do
inconsciente, que tipo de sujeito podemos perceber? Um sujeito que aparece na
falta entre os significantes para dizer dele, ou seja, nos intervalos e na

descontinuidade da cadeia: um sujeito de alingua.

1.2. Sujeito efeito de alingua

Apos anos de estudos sobre a fungdo do imaginario e do simbdlico na
constituicdo do sujeito, Lacan (1975) evidencia a importancia do registro do Real:
tudo aquilo que ndo é simbolizavel, explicavel, articulavel e dizivel. Conforme
apontamos no item anterior, o sujeito precisa do Outro para advir, mas n&o esta
nele. Ha algo particular, anterior: o Real que ndo cessa de n&o se inescrever.
Discordando do estruturalismo saussuriano mais uma vez, Lacan (1975) afirma
que a linguagem n&o da conta de expressar tudo e que falha em simbolizar e dar
significado a todas as experiéncias. O Real lacaniano tem como estatuto o
impossivel e se inscreve na estrutura sob a forma de um furo, um lugar de
auséncia, puro vazio de saber (imaginario) e de fala (simbdlico). Com essa
afirmacgado, Lacan(1975) marca a estrutura como incompleta e o sujeito do
inconsciente como inacessivel, afirmando que a unica via do Real se inscrever na
estrutura € por meio dos efeitos de sua propria impossibilidade.

Se ao Real falta representagdo psiquica, quando Pinto (2001) e Cabas
(2009) falam de um sujeito que esta submetido ao universo da alingua, eles

descrevem um sujeito cujo campo significante n&do consegue dizer tudo sobre ele.
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Ha algo de irrepresentavel desse sujeito que nomeamos como a alingua, que € o
impossivel de se inscrever. Lacan (1972/1985) apresenta o termo alingua
(lalangue) em proximidade com a palavra lalagao (/allaction) que designa o falar
infantil. Com o termo inventado a partir de um falar infantil, Lacan tenta nomear
alingua a partir de enigmas, como algo que foi apagado e deixado de lado para a

entrada do sujeito na linguagem.

Alingua serve para coisas inteiramente diferentes da comunicagcéo. O
inconsciente é efeito de alingua que eu escrevo numa s palavra para
designar alingua materna... O Um encarnado na alingua € algo que
resta indeciso entre o fonema, a palavra, a frase, mesmo todo pensamento.
E do que se trata no que chama de significante-mestre. (Lacan, 1972/1985

p.188)

Lacan (1975) afirma que a alingua é a primeira marca do ser falante. Se a
lingua é condigdo do inconsciente, a alingua € a lingua particular e unica para
cada sujeito. Assim, ele define a alingua como a lingua do inconsciente de cada
um. Com essa virada na teoria, passamos a buscar respostas para o enigma do
sujeito ndo apenas onde ele é dito pelo Outro, mas especialmente onde algo falta.
E quando podemos deixar de lado os significantes nomeados a partir do Outro
que damos espaco para uma versao construida a partir do furo, do intervalo entre
os significantes. Essas duas possibilidades se tornam versdes de um sujeito como
podemos observar na topologia de Moebius.

Para melhor compreender essa problematica, em certo momento de sua

construgéo tedrica, Lacan faz uso da topologia de Moebius. Rivera (2008), a
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respeito desse momento da teoria lacaniana, explica a fita moebiana como uma
superficie unilateral, sem distingdo entre dentro e fora e, portanto, sem projecao.
Ao utilizar essa figura, Lacan tenta mostrar (ou realizar) o sujeito como o trajeto
que desliza pela banda, movimento que passa dentro e fora, subvertendo sua
distingdo. Afinal,, como formula Lacan, de acordo com Rivera (2008), o mais
intimo & éxtimo.

Se o sujeito advém do encontro com o Outro, ou seja, de uma estrutura
que se coloca desde antes de seu nascimento (linguagem), ao entrar nesse
campo ele perde algo de originario, algo que o marca como dividido, ndo-todo. O
que ele perdeu Lacan, segundo Rivera (2008),nomeia como objeto a. A fita de
Moebius trata dessa relag&o entre sujeito e objeto a, uma trajetéria que se produz
a partir desse (des)encontro, em que € o desejo do Outro que da lugar ao sujeito
como seu objeto e, portanto, ela n&o é interna nem externa. Ela inscreve o objeto
causa do desejo do sujeito e, no entanto, tem como ponto de fixagdo o sujeito no
lugar de objeto (do Outro). Na fantasia, o sujeito n&do é mais senhor de seu proprio
objeto (Rivera, 2008).

Destacando o lugar da falta do sujeito, Lacan (1956/1995) conta sobre um
objeto que é apreendido pela via da busca do objeto perdido. Uma busca
frustrada, mas que efetiva o movimento pela procura. O objeto a se configura
como produto da entrada na linguagem, da divisdo que permite com que o sujeito
advenha. Como vimos acima, o sujeito advém da entrada na cadeia de
significantes. Ao criar essa representagédo de si, aparece o resto, ou seja, aquilo
que nao é representavel, simbolizavel. No lugar desse resto entra em cena um

lugar de falta, o vazio. E do outro lado, no campo do irrepresentavel (Real),
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estaria a nesse lugar de resto como “aquilo que sobrevive da operacéo de divisao
do campo do Outro pela presencga do sujeito” (Lacan, 1962/2005, p. 243).

O objeto a faz referéncia a falta. A falta, segundo Lacan (1962/2005), sé
seria apreensivel por meio do simbdlico (linguagem). E € também por meio do
Simbolico e do Imaginario que existe a tentativa de preenché-la. Porém, Lacan
(1962/2005) enfatiza ainda a irredutibilidade dessa falta que € radical na prépria
constituicdo do sujeito. E a partir desse posicionamento que o objeto a assume
sua funcao de causa de desejo. Na medida em que ele é sobra, ele o reconhece
estruturalmente como objeto perdido. O objeto a “é o que lidamos no desejo e por
outro lado na angustia” (Lacan, 1956/1995, p. 179).

O sujeito posiciona o objeto a do lado do Outro. Assim, coloca no Outro o
que Ihe é precioso, o0 que o causa. O neurdtico deposita no Outro a esperanga de
que o Outro diga o que Ihe falta. Portanto, segundo Lacan (1962/2005), desejar o
objeto a € desejar o Outro, e desejar o Outro € desejar o objeto a. Porém, nessa
relagdo desejante, nos deparamos sempre com o resto e ai encontramos o sujeito.

Assim, quando uma crianga nasce, € a partir do Outro que vai ser nomeada
e € no Outro que buscara apoio para se construir. A partir de suas marcas
corporais, especialmente quando envolve deficiéncias que marcam esse corpo
como incompleto, faltoso, logo esse corpo também passa a ser inscrito, nomeado
também (quando n&o apenas) a partir dessas marcas, passando, entéo, a crianga
a se reconhecer e ser reconhecida a partir de uma série de significantes que
apontam para um individuo deficiente visual.

Se consideramos a crianga um sujeito em constituigcdo, entendemos que a
cadeia significante esta acontecendo, bem como suas rupturas e cortes. E a partir

desses momentos que podemos viabilizar amarracbes e novas possibilidades.
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Por isso nos interessa entender como se da esse processo de constituicdo na
crianga que possui uma deficiéncia visual, entendendo a importancia que o Outro
(linguagem) tem nesse processo. Se € no movimento e na tens&o entre sujeito e
Outro que algo dessa constituicdo acontece, € na infancia que podemos perceber

os tempos dessa constituicdo, bem como seus impasses e sofrimentos.
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2. A INFANCIA, TEMPO DE CONSTITUIGAO E A CRIANGA, UMA
ESTRUTURA NAO DECIDIDA

Para a Psicanalise, a crianga investiga e teoriza, se angustia, se identifica e
repete experiéncias desagradaveis para elabora-las. Brinca e constitui no jogo
sua realidade psiquica. Com essa definigdo, Vorcaro (2004) acredita, assim como
Freud, que sem a Psicandlise, a crianga estaria “fadada a manter-se enigma
inabordavel” (p.58) e, por isso, extrai da teoria freudiana o seu estatuto: uma
crianga que se posiciona e demarca um lugar simbdlico; que é constituida
também pelo olhar parental e, nessa dimensao imaginaria, se especulariza num
ideal; € a crianga que se manifesta a partir do mal-entendido e, que mesmo ainda
em constituigao, insiste no que falha, no equivoco, no jogo de palavras e coisas.

Tornar-se sujeito € da ordem do tempo légico de sua constituicdo, do
tempo da infancia e do infantil. Desta maneira, a crianga vai fazendo escolhas que
orientardo a logica de sua existéncia, ou seja, faz escolhas de gozo dentro de
uma estrutura determinada pelo sintoma e pela fantasia dos pais. De acordo com
a hipétese de Vorcaro (1999), é possivel reconhecer a condicdo de estruturagao
de uma crianga em funcdo de suas diversas manifestacdes e impasses, através
da escuta de suas falas e brincadeiras, que nos indicam uma posi¢cdo em relagcao
ao gozo, ainda que nado decidido. Segundo a autora, “O analista oferece-se a
transferéncia, para que possa situar o lugar em que o sujeito se posiciona no
enunciado do que Ihe enderega” (Vorcaro, 2004, p. 45).

Vorcaro (2004, p.66) retoma o campo simbolico para dizer que criangas e

adultos estdo imersos nesse campo. No entanto, cada imerséo é diferente pois a
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crianga se situa no exato momento em que € reduzida a objeto a para o Outro
primordial, tendo que aprender a se reposicionar. O Outro (matriz de dupla
entrada — desejo e gozo) introduz o significante e também o objeto a e cabe a
crianga se haver com essa situagdo para passar de ser objeto para ser sujeito
(com desejo e gozo particulares). E como se ela fosse convidada a sair da
posicdo de objeto do Outro para ter acesso a plenitude de um gozo, desejando
sem nenhuma certeza sobre esse fim.

O campo simbdlico tem importancia aqui por sustentar o sentido sobre o
impossivel de dizer (Real) nesse momento tdo préprio da crianga. Mas nao
podemos esquecer do que insiste e ndo cessa de ndo se inscrever, ou seja,
daquilo que na crianga se apresenta como um ponto ndo passivel de fixacdo e
apreensao, das rupturas e dos impasses que surgem no processo de passagem
entre ser objeto e ser sujeito. Vorcaro (2004, p. 71) nomeia esse tempo como
processo de ciframento da relagdo com a alteridade. Nominé (apud Vorcaro, 2004,
p. 19) diz que a crianga “goza dessa posicdo em que € colocada, mas nao detém
nenhum saber articulado sobre o gozo nesse lugar em que é posicionada”.
Portanto, se a crianga goza, esta ainda ndo tem dominio sobre seu gozo. E saber
sobre 0 gozo € uma das implicagdes do sujeito. Portanto, na infancia, como no
periodo de laténcia, viabilizam-se as condi¢des para a distingdo entre gozo e
saber, permitindo que a crianga construa seu proprio mito originario, descobrindo
uma posicdo em que possa se apropriar de suas condi¢des de gozo, assumindo
responsabilidade por seus atos.

Com esses conceitos, questionamos a posicdo em que as criangas com
deficiéncia visual ocupam nessa relagdo com a alteridade, por vezes

permanecendo alienadas a posi¢ao de objeto ou sendo deixadas a margem desse
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encontro, como restos de algo que nao se deseja saber. Nos interrogamos sobre
a maneira como essas situagdes se articulam e sobre esses impasses e rupturas

gue acontecem no processo de constituicio.

2.1. Espelho, espelho meu: quem sou eu?

No encontro com o Outro a crianga se constitui. Essa afirmagao por muito
tempo justificou teorizagdes centradas no Outro: de maneira bastante determinista,
buscavamos no Outro todas as respostas para explicar os impasses da crianga,
como se estivesse plenamente imersa no Simbdlico. Com a énfase no sujeito, a
psicanalise lacaniana relembra que o Outro € o tesouro dos significantes mas
nem tudo, desse tesouro, define o sujeito. Conforme discutido anteriormente, ha
algo do sujeito que lhe épréprio, é alingua e ndo vem da linguagem. Essas
afirmacdes tedricas nos fazem problematizar ndo apenas os extremos dessa
relacdo, mas especialmente os movimentos que se operam para a constituicdo do
sujeito.

Muitos autores ainda sustentam essa posig¢ao central do Outro encarnado
na mae para pensar nos diversos problemas que acometem as criangas. Falando
ainda da mae (e nado fungdo materna, diferenga teorica importante) muitos
profissionais buscam nas maes as respostas para qualquer perturbagao psiquica
da crianga. Com o objetivo de entender a problematica dos sintomas levados aos
consultérios, perpetua uma ideia de culpa que, segundo Laznik (2004), pode

atrapalhar a construcado da relagao entre mae e crianca e dificultar a intervencao
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nos sintomas ainda nao delineados. Embora a Psicanalise ndo tenha afirmado
gue a mae € diretamente responsavel pelos impasses nos filhos, ndo deixa de ser
verdade que ela tenha sido considerada por muito tempo a causa imediata, senéo
primeira, dos problemas psiquicos das criangas. Essa forma de apreensao clinico-
tedrica da Psicanalise se propagou e, durante muito tempo, prevaleceu a ideia de
gque uma crianga com problemas € filha de uma mae inadequada, que tem
problemas em articular a sua fungao.

Nessa vertente, diversos artigos apresentavam hipoteses sobre maes
possivelmente psicotizantes. Laznik (2004, p.14), em seus estudos sobre o
autismo, concluiu que ndo se pode afirmar a existéncia de “mé&es de autistas”,
como ja foi muito pensado. Ela acredita cada vez menos nos problemas maternos
como fatores centrais e isolados para o desencadeamento do autismo, apesar de
nao ignora-los. A autora afirma que muitos psicanalistas ainda atribuem um papel
excessivamente preponderante a mae, deixando de lado a distincdo que existe
entre o lugar do Outro e do outro que encarna esse lugar(Laznik, 2009, p. 16).

Quando Lacan (1990/1964), a respeito do Outro Primordial, apresentou o
conceito de fungdo (e nao lugar), comegamos a problematizar essa questdo. O
que ele opera € uma mudanga de conceito, ja que passamos a ver o Outro ndo
mais encarnado no outro (m&e), mas como uma fungdo, um lugar a ser
desempenhado por um cuidador. Essa mudanga na concepcgéo teérica nos afasta
dos determinismos e nos permite dar énfase ao processo de constituicao de um
sujeito que nao deixa de precisar do Outro para conduzir sua entrada no campo
da linguagem, mas também tem algo préprio e particular que persiste (como ja
discutimos brevemente quando abordamos o conceito de alingua). Para Laznik

(2009, p.17), quando Lacan fala de um Outro como fung&o e ndo mais um lugar, a
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crianga passa a ser o foco central de seu processo constitutivo e o Outro ndo
deixa de ser importante porque € articulador fundante dessa constituicio.

A partir dessa perspectiva, Catdo (2009, p.73) afirma que o lago com o
Outro €& importante no processo de constituicdo subjetiva porque essa
dependéncia do Outro é estrutural para o sujeito. Por isso investigamos as
condicbes de estabelecimento desse lagco, percebido em quatro eixos
fundamentais. Esses eixos orientam o desenvolvimento e a constituicdo da
crianga. Sao eles:

a. Suposigéo de sujeito (Catéo, 2009, p. 74): em referéncia ao Estadio do
Espelho, momento em que a mae antecipa o0 que vé no corpo de seu bebé, em
gue ela nomeia o que ainda ndo esta la para que ele possa advir. Esse olhar é
fundador do corpo da crianga,;

b. Estabelecimento da demanda (Catédo, 2009, p.74): quando o cuidador
interpreta os gritos do bebé como um pedido dirigido a eles — a tradugc&o dos
gritos do bebé, transformados em demanda, faz a mensagem retornar para a
crianga em forma de questionamento: “O que vocé quer?”;

c. Alternéncia presenga-auséncia (Catédo, 2009, p.75): o ato de responder e
nao responder, alternadamente, aos pedidos do bebé, deixam um intervalo de
resposta para a crianga. Essa descontinuidade € essencial para que o bebé se
posicione, e que o sujeito possa advir;

d. Fungdo paterna (Catdo, 2009, p.75): quando a mé&e ou cuidador faz
referéncia a um terceiro, ficando impedida(o) de ser unico objeto de gozo da
crianga, o que permite que a funcdo paterna se instale, levando a crianca a

procurar novos modos de satisfagéo.
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O que Catédo (2009) nos apresenta com esses eixos, a partir da teoria
lacaniana, é a importancia das fungdes materna e paterna nesse processo em
que o bebé tem papel principal. Dessa maneira, aponta para a crianga em
questado, ndo sem considerar o campo em que esta inserida, mas enfatizando o
que é de mais caracteristico nesse sujeito ainda em constituicdo, com suas

dificuldades e impasses singulares.

2.1.1. O estadio do espelho

Quando Catdo (2009) aponta como primeiro item a Suposi¢do do sujeito,
esta fazendo referéncia ao Estadio do Espelho de Lacan (1936/1998). Lacan
(1936/1998), ao tratar do estadio do espelho, teoriza sobre 0 momento em que a
crianga se vira para o adulto que a sustenta buscando um reconhecimento de si
mesma. A metafora do espelho nos conta de uma cena em que, de frente para o
espelho e nos bragos de um adulto, a crianga olha sua imagem no espelho e se
vira para o adulto que a segura pedindo confirmagéo de que aquela é sua imagem,
aquela no espelho é ela, a crianca. Para que o bebé possa se reconhecer, ele
precisa do olhar do Outro Ihe devolvendo sua imagem. Essa imagem devolvida
pelo outro é responsavel pelo sentimento de unidade em que a crianga podera, a
partir do olhar do Outro, se constituir como um corpo e também na sua relagao
com seus semelhantes.

Para que esse momento possa acontecer, a crianca e o Outro precisam

estar em sintonia a ponto de que esse Outro, encarnado em um cuidador, possa
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reconhecer pedidos como demanda direcionados a ele e possa devolver-lhe
respostas. E também €& preciso que o cuidador seja capaz de antecipar essa
imagem iluséria devolvendo-a para o bebé. E ali quando os pais apontam para a
crianga no espelho, nomeando quem ela, é que permitem uma vivéncia possivel
para um corpo e uma imagem, nomeados por significantes. Laznik (2004) explica
qgue esse olhar ndo se confunde com visdo, pois na verdade estamos falando de

um tipo de investimento libidinal, de uma pulsdo e n&o da visdo organica.

O olhar se opde a visdo em sua relagdo com a nocao de presencga. Esta
presenga pode ser-me significada pelos dois globos oculares em minha
diregdo, caso em que o olho seria mais o signo de um investimento libidinal
do que o 6rgao responsavel pela visdo. Mas essa experiéncia da presenca

pode se manifestar igualmente pela voz. (Laznik, 2004, p. 40)

Freiberg (1984) publicou diversos estudos sobre a questdo do olhar com
bebés cegos e, a partir deles, afirma que os bebés com deficiéncia visual podem
responder ao olhar de suas maes a partir do sorriso, do toque no corpo e até
mesmo na invocagdo desse outro pela voz. Segundo Freiberg (1984), a
comunicagao entre mées e bebés cegos se situa por um contato ndo visual de
sinais e gestos, mas que pode ser de dificil estabelecimento no comego. O
encontro com o corpo organico que causa estranhamento nos pais pode deixa-los
paralisados por nao saber como se relacionar com a crianga, mas posteriormente
podem descobrir maneiras de se comunicar com o bebé. A utilizagdo de outras
invocagdes para além do olhar, como o toque e a voz, podem gerar respostas do

bebé a partir da linguagem do sorriso, por exemplo. Catao (2009), a respeito do
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mesmo tema, defende a tese de que a voz € fundamental nesse processo, nao
apenas para criangas com deficiéncia visual, mas para todas as criangas. A partir
da invocagao pela voz € que a troca de olhares pode acontecer e ser constitutiva
para o bebé.

Assim, a partir desse momento o Outro oferece significantes do que ainda
nao esta ali, mas que podera advir, permitindo que a crianga se apoie nesse ser
oferecido pelo outro e se constitua um alguém. Todavia, para isso, é preciso que
eles ndo se deixem enganar pela forma como o corpo se apresenta. Se isso
acontece, encontramos impasses e dificuldades quando esses pais néao
conseguem oferecer seu olhar para essa crianga. Isso pode acontecer de
diversas maneiras. No caso das deficiéncias visuais, por exemplo, os pais podem
se deixar marcar e limitar pelo que o corpo da crianga traz como um limite: a partir
do que falta, podem ter dificuldade para antecipar e nomear o que essa crianca
podera vir a ser, entregando apenas significantes nomeados a partir do que lhe
falta no corpo ou até mesmo ndo conseguindo devolver-lhe imagem alguma.

Segundo Laznik (2004):

Alguns pais ndo se deixam enganar por nenhuma imagem real?, e
portanto, por nenhuma imagem antecipadora; eles véem o proprio real, na
sua desolagado, no seu desnudamento e sua impossibilidade de antecipar
qualquer coisa que advenha. A auséncia desta imagem real deixa a crianga
sem imagem do corpo, tornando problematica sua vivéncia de unidade

corporal.(p. 56)

2 Imagem real entendida aqui como uma representagcéo de um ainda nao advindo.
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Retomando os estudos de Fraiberg (1984), apontamos alguns impasses
desse encontro com o corpo da crianga que podem surgir nesse encontro do bebé
com os pais, a partir de alguns recortes. A saber:

a. A auséncia de linguagem dos olhos: Os olhos dos bebés cegos nao se
cruzam com os dois pais e essa auséncia de troca de olhares pode gerar nos pais
a sensacdo de um n&o reconhecimento. E como se a auséncia de encontro dos
olhos nao provocasse um pedido de acolhimento, gerando nos pais um
estranhamento e um sentimento de rejeicdo. A auséncia de olhar pode ser
facilmente interpretada como um desinteresse por parte do bebé;

b. A auséncia da linguagem do sorriso: Um bebé cego responde quando
escuta a voz de seus pais, mas essa resposta ndo € automatica nem constante.
Mesmo a voz da mae n&o € capaz de provocar no bebé um sorriso com a mesma
facilidade que se observa em bebés sem deficiéncia visual. Essa raridade na
resposta ao encontro do outro pelo sorriso pode facilmente levar a interpretacoes
como se o bebé fosse desinteressado, triste ou inexpressivo;

c. A auséncia de sinais faciais diferenciados: o bebé cego tem um
repertério empobrecido de sinais faciais — ele ndo parece atento, curioso, timido
entre outros adjetivos que os pais interpretam a partir das diferentes reagbes
faciais do bebé. A auséncia de sinais engana porque os bebés cegos podem
sentir os mesmos afetos como qualquer outro bebé&, apenas possuem outras
maneiras de lidar com eles;

d. A linguagem das maos: os estudos demonstraram que, ao contrario do
que imaginavam, ndo era a audicdo o maior substituto para a falta de visdo e sim
0 uso das méos. Por elas, os bebés expressam seus desejos, suas vontades,

fazem demandas, enfim, se comunicam. A partir das maos é possivel fazer
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contatos que a principio buscamos nos olhos e no rosto. Dessa maneira, a
atencao dos pais parece estar voltada para os sinais que fazem muito sentido em
criangas videntes, mas pouco sentido em bebés com deficiéncia visual.

Os estudos de Fraiberg (1984), Laznik (2004) e Catdo (2009) nos fazem
pensar sobre esse encontro entre criangas com deficiéncia visual e seus pais.
Laznik (2004), em seus estudos sobre o autismo, aponta para uma problematica
muito parecida com a descrita acima. Para ela, o ndo olhar entre o bebé e sua
mae, ou seja, o fracasso do tempo descrito no estadio do espelho € um dos sinais
do fracasso do circuito pulsional completo. Para entendermos melhor onde esses
estudos se encontram, apontaremos uma sintese do que chamamos aqui de
circuito pulsional.

Para Freud (1915/1996), a pulsdo € um representante psiquico das
excitagdes vindas do interior do corpo. Essas excitagbes almejam um encontro
com objetos que promovam a satisfagédo pulsional. Lacan (1973/2003) afirma que
a pulsdo quando alcanga seu objeto percebe que ndo se satisfaz porque nenhum
objeto pode satisfazer a pulsdo. O que satisfaz a pulsdo € um trajeto, um circuito
gue se fecha no seu ponto de partida.

Freud (1915/1996) descreve o trajeto pulsional em trés tempos: no primeiro
tempo, o bebé vai em busca de um objeto oral para apoderar-se dele, sendo este
considerado um movimento ativo e que podemos observar no encontro com o
seio, com a mamadeira, entre outros; no segundo tempo, o bebé vai em busca de
si mesmo, em que seu corpo € o objeto. Esse movimento também ativo é
nomeado como auto-erotismo e podemos perceber quando o bebé chupa sua
mao, seu dedo, a chupeta, etc.; no terceiro e ultimo tempo, o bebé vai se fazer

objeto de um novo sujeito, ou seja, se assujeitara a um outro. Esse movimento
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pode facilmente ser nomeado como passivo, mas assujeitar-se, oferecer-se ao
outro, também é um movimento ativo.

Para Laznik (2004), em seus estudos sobre o autismo, a n&o instauragao
desse circuito, em geral do terceiro tempo, € um sinal importante de um impasse
na relacdo mae-bebé. Ela descreve como uma né&o resposta do bebé a méae, e
que nesses casos, pode desorganizar a mae e ser origem de diversas questdes
gue se colocam posteriormente.

Analisando as duas situa¢des apresentadas por Freiberg (1984) e Laznik
(2004), encontramos nos dois casos a importancia que é dada a esse momento
mitico de encontro entre o bebé e o outro, bem como a importancia do encontro
erogeno desse corpo ainda desprovido de significantes, mas que se faz desejar,
simbolizar pelo Outro. Se nesse momento as interpretacdes e os significantes
oferecidos pelos pais se deixam enganar por aquilo que é do orgénico e apenas
marcam a falta (de resposta, de olhar, de demanda, de invocagéo), pais e bebés
podem ficar presos no sentimento de ndo semelhanga que dificultaria outro
movimento fundamental na constituicdo subjetiva: a alienagao e a separacgao.

Por outro lado, se entendemos o processo de constituicdo a partir da
colocacgao inicial de Catédo (2010), que se da a partir de uma série de movimentos
possiveis, a dificuldade no momento da formagdo da imagem especular ndo é
capaz, isoladamente, de definir toda uma problematica. Podemos abordar a
mesma questdo a partir da relagdo de alternancia entre presenga auséncia, ou

melhor, a partir da ideia de alienacao e separacao.
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2.1.2. Alienagao e Separagao

Conforme apresentado anteriormente, a crianga perde algo de si para se
alienar a esse Outro, para fazer sua entrada no campo da linguagem. Esse
encontro com o Outro Lacan nomeia como alienagdao. O Outro aqui se apresenta
sustentado por um pequeno outro, um semelhante tem papel duplo de ser
representante do grande Outro (tesouro dos significantes) e de ser pequeno outro
(semelhante dentro de uma relacao intersubjetiva(Laznik, 2004, p. 64).

Para Lacan (1964/1990), a alienag&o acontece nessa divisdo do sujeito. O
Outro é o lugar de sua causa significante, razdo pela qual nenhum sujeito pode
ser causa de si mesmo. Quando bebés, somos totalmente dependentes de um
outro para sobreviver. Chamamos isso de desamparo original. E & neste
momentoque acontece o encontro com o Outro, encontro que produzira as
primeiras experiéncias de satisfacdo. E nesse momento também que o bebé se
aliena ao lugar possivel de objeto do desejo desse Outro para que possa se
constituir. Porém, ao viver essa alienagdo, perde algo de si, algo que fica perdido
para sempre. Mas se nao vive a alienacdo, também perde a possibilidade de
entrar no campo da linguagem.

Desempenhar a fungdo materna que faz suporte e sustenta a alienagao sé
€ possivel se esse pequeno outro (mae ou cuidador) estiver na condigao
desejante, ou seja, se for alguém marcado pela prépria falta. E a presenca de
uma falta na mae que a permite desejar que a crianga ocupe esse espago, ou
seja, repita seu encontro com a linguagem a partir da crianga. E uma méae faltosa

que convida o bebé a ocupar esse lugar de desejo, para que, assim que ela
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ocupe, possa se dar conta do desejo da mae e posteriormente renuncia-lo em prol
do seu proprio desejo. E também espelhada nesse outro semelhante que sera
possivel reconhecé-lo como faltante e assim reconhecer a si mesmo também
como faltante.

J& a separacdo, outro articulador fundamental neste processo, implica o
fato de que todo esse processo de alienagcdo deixa um resto, uma vez que o
sujeito busca no Outro aquilo que lhe falta, aquilo que ele abdicou e perdeu para
se tornar sujeito ao desejo do Outro. E como se o Outro pudesse sempre
complementar aquilo que falta ao sujeito. No entanto, isso ndo sé n&o se efetiva,
como o Outro esta sempre as voltas com algo a mais. A separagédo incide a partir
da posicdo em que o sujeito percebe que o Outro também é faltante como ele. O
surgimento da falta no Outro remete o sujeito a prépria falta, ou seja, a
constatacdo da sua impossibilidade de completar o Outro. A operacdo de
separacdo € marcada pelo confronto com uma dupla falta: a falta de um
significante particular, de uma representacao de si, ja que dependemos de um
significante do Outro para nos nomear; e a falta real que, de acordo com Lacan

(1964/1990, p.195):

[...] € o que o vivo perde, de sua parte de vivo, ao se reproduzir pela via
sexuada. Essa falta é real porque se reporta a algo de real que é o que o

Vivo, por ser sujeito ao sexo, caiu sob o golpe da morte individual.

Lacan (1964/1990, p, 195) nos apresenta a falta real a partir da discussao
do mito de Aristofones. Nesse mito, um dia ja fomos seres androginos, completos,

e fomos separados em duas pessoas por Zeus. Partidos, procuramos nossa
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metade. A busca desse complemento, do que nos falta, representa nossa busca
daquilo que perdemos na entrada no campo da linguagem. Vorcaro (2004), a
respeito desse tema, descreve o momento da precedéncia simbolica ao sujeito,
quando o bebé nasce e emerge em um mundo desconhecido e, para habita-lo, &
preciso perder algo de si para aceitar o encontro com a alteridade. Uma escolha
sem escolha, de carater imperativo que ja marca um movimento de se deixar
tomar pelo Outro.

Assim, no movimento de alienagdo ao Outro, primeiro o bebé se deixa
tomar pela alteridade, também marcada pela falta e recebe desse lugar
significantes que vao representa-lo. Posteriormente, quando o sujeito tenta
construir, no fantasma, uma resposta a falta do Outro, respondendo a questdo O
que o Outro quer de mim? (Lacan, 1964/1990), ha um desdobramento na
construcdo da questdo em torno de sua prépria falta: O que eu desejo? E nessa
condigao de dupla falta que se encontra a movimentagéao desejante do sujeito.

O Outro é condi¢cdo fundante, mas quando articulado com o sujeito s6
evidencia o movimento e a tensdo entre os dois € ndo a preponderancia de um
pelo outro. Mas como a deficiéncia visual incidiria nesse movimento? Uma
hipétese é a de que o equivoco provocado pela interpretagdo dos pais quanto ao
corpo tomado a partir da deficiéncia visual, possa vir a impedi-los de tomar a
crianga como um objeto de desejo. N&do sendo tomado pelo outro como semblante
de objeto a, o bebé ficaria preso em um mundo autistico onde ndo ha Outro
desejante e constitutivo. Assim, como o sujeito poderia se constituir se ndo é

tomando pelo Outro encarnado como objeto de desejo?
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2.2. A inscricao da deficiéncia visual no corpo

“O corpo néo existe no espaco,
existe na cabeca daquele que o carrega.”

(Nasio, 2008, p. 8)

Um dos enganos mais comuns sobre a Psicanalise e o conceito de sujeito
esta na suposi¢cao de que o corpo nao é considerado como parte integrante desse
sujeito do inconsciente. Quando falamos de um sujeito constituido e atravessado
pela linguagem, ndo estamos separando este de seu corpo, mas considerado-o a
partir do atravessamento da linguagem. Quando Freud teorizava sobre as pulsées
e 0 aparato inconsciente, construia uma teoria a partir de um corpo que passava a
ser mais do que carne e 0ss0s, um corpo erogeno. Por isso, Nasio (2008, p.54)
afirma que “ndo somos nosso corpo de carne € 0SSO, Somos 0 que sentimos e
vemos de n0sSSso corpo: Sou 0 corpo que sinto e o corpo que vejo”.

Em Freud (1915/1996), o sujeito era marcado por corpo e pensamento
(linguagem), ou seja, estava atravessado pelas pulsées. Para articular psiquico e
organico, ele construiu a nogao de corpo erogeno, corpo libidinizado. Enquanto
estudava as histéricas, compreendeu que existia um corpo biolégico que estava
diretamente relacionado com um corpo de desejo, que respondia ao inconsciente.
Por isso passamos a nos interessar por esse corpo de linguagem.

Lacan, por sua vez, ndo excluiu o corpo em suas articulacdes teodricas:
quando falava da imagem do corpo a partir do estadio do espelho, nos contava da

importancia desse momento para a apreensao pelo bebé de seu corpo
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atravessado pela olhar do Outro. Especialmente quando comegou a trabalhar com
o conceito de Real, passou a falar do corpo como um lugar em que a linguagem
encontra também seu limite, especialmente no que tange ao conceito de objeto a.
Assim, o corpo que interessa aPsicanalise ndo € aquele entendido como um
pedaco de carne em funcionamento, esse corpo tratado pela medicina, mas é o
corpo inscrito em uma histéria, o corpolinguagem — corpo nomeado e vivido a

partir do encontro com a linguagem.

O corpo real € o corpo que sinto; o corpo imaginario é aquele que vejo e o
corpo simbdlico é, ao mesmo tempo, meu corpo simbolizado, ele préprio
simbolo, e acima de tudo, significante, isto €, agente de mudancgas
operadas em minha realidade somatica, afetiva e social... Meu corpo €&
sempre fantasiado, mas quando o sinto ele assume o status de real;

quando o vejo assume status de imaginario e quando provoca mudanga

em minha vida assume o status de significante. (Nasio, 2008, p. 75)

Quando o bebé nasce ainda n&o se apropriou de seu corpo, trata-se
apenas de um corpo real tomado por marcas e sensacgdes ainda ndo nomeadas e
construidas. Esse corpo real € “o lugar onde se produz o acontecimento sensorial
bruto, independentemente da pessoa que vive o acontecimento. E um
acontecimento sem sujeito” (Nasio, 2008, p. 8). No caso da deficiéncia visual, o
corpo nasce, cai no mundo com marcas especificas nesse organismo. S&0 0s
olhos que apresentam problemas organicos e € no encontro com o Outro que
esse fato podera ganhar qualquer tipo de significante. Passara a ser

imaginarizado e simbolizado, tomado a partir do encontro com o Outro. Esse
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desconhecido, que é anterior ao nascimento e € um corpo imaginado e desejado
pelos pais, dele, s6 podemos imaginarizar e simbolizar. Sera entdo a partir do
encontro com o Outro que esse corpo ganhara um significante: deficiente visual.

Nasio (2008, p.08) afirma que ndo pode haver acontecimento sensorial
sem representacdo. Assim, representada como deficiente visual, a crianga ja
ganha um lugar no mundo. A partir desse encontro, esse corpo passa a ser
nomeado e ganha inscrigbes, significantes, e vai se construindo um corpo
simbdlico, ou seja, representado dentro de uma cadeia significante.

Quanto a questdo da deficiéncia que aqui nos interessa, Fédida (1984)
afirma que esse corpo Real nomeado a partir do Simbodlico mantém sua dimensao
Real e atua como um espelho perturbador. Parece que a crianga se torna suporte
de algo que insiste e ndo cessa de ndo se inscrever, que é a impossibilidade de
ter um significante que represente algo de sua verdade singular. Assim, simbolo
do que ndo se recobre (a falta) e insiste em reaparecer, esse crianga pode ser
tomada como algo a ser apagado, excluido ou negado. De qualquer maneira, o
que resta é a impossibilidade de ser tomada em aposta de construgao subjetiva.

O encontro com o Real produz sempre a angustia de castragéo e, por isso
mesmo, 0 encontro com a crianga possuidora de um corpo deficiente perturba e,
em geral, faz manifestar no outro a evitagdo ou a negacdo. Segundo Andrade
(1994), talvez seja importante considerar a deficiéncia em seu aspecto estrutural,
ou seja, inerente ao sujeito e assim tomada a partir do seu valor sintomatico. Se
com 0O seu corpo a crianga espelha justamente o que ndo é especularizavel do
Real, ali evidencia o estranho que causa horror. Desse modo, como essa crianga
tomara seu proprio corpo a partir das tensbées do que é dado pelo Outro

(significante), mas também é anterior a ela (alingua)? Nao podemos deixar de
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considerar as repercussdes e impasses que esse corpo afeta na constituicdo do
sujeito e que se torna parte fundante também de quem ele vira a ser. Como um
sintoma, a deficiéncia pode ser também vista a partir de um lugar constitutivo, de
gozo do sujeito e do Outro, algo que so6 a particularidade de cada caso pode nos
ajudar a compreender melhor. Para Andrade (1994), reconhecer o que ha de
estranho em nés mesmos ou seja, nesse pequeno outro que encarna também a
representatividade de um lugar Outro, € importante para dimensionar como essa
relagdo se dara, entre sujeito e Outro e assim poder apontar os impasses desse
encontro.

Ao nos encontrarmos com essas criangas, temos a chance de trabalhar
com essas tensodes pertinentes ao seu processo de constituicdo que pdem em
movimento uma cadeia ainda em construgdao. Apostamos que certas palavras e
brincadeiras ditas pela crianga, enderecadas ao analista nesse momento, podem
indicar sua posicédo frente ao Outro. A partir desse direcionamento, temos a
chance de oferecer a crianga movimento e mudang¢a de um lugar ocupado frente
ao Outro, deixando que ela trace seus enlagcamentos e rupturas. Nos fazemos
suporte de suas construgdes, buscando entender como ela se constitui a partir do
Outro, e reenderegando a ela o discurso sobre ela, fazendo valer que supomos ai
um sujeito, agcdo que a tira da posigcéo de objeto falado.

Com todo esse suporte tedrico acerca da constituicdo subjetiva a partir do
encontro com o Outro, é também a partir da Psicanalise que sera possivel o
encontro com a crianga e a problematizacao da teoria a partir da experiéncia, tao
particular quanto ela pode ser. A Psicanalise privilegia essa relagdo do particular e

por isso € com ela que vamos seguir a pesquisa.
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3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Apresentamos neste capitulo a sustencdo metodoldgica que nos permitiu
desenvolver a pesquisa em questdo. A partir do método psicanalitico, pudemos
problematizar a questdo de pesquisa em sua relacdo com o estudo de caso que

sera apresentado no proximo capitulo.

3.1. Investigacdo em Psicanalise

A pesquisa em questao € qualitativa, baseada na Teoria Psicanalitica. O

elemento norteador de toda a pesquisa é a propria Psicanalise, pois esta:

Abre amplas possibilidades de rediscussdo de relevantes questdes que
compdem a problematica dos sujeitos... O inconsciente € o campo de
pesquisa que inclui o sujeito... e o analista ndo se define pelo setting,
mas pela ética de bem dizer a relagdo do sujeito com o desejo e com o

gozo. (Alberti, 2000, pp.13-14)

Elia (2000) descreve a pesquisa em Psicanalise como uma dimensé&o
essencial da praxis analitica em funcdo de sua articulagdo intrinseca, e nao
circunstancial, com o inconsciente. Ele afirma que a pesquisa em Psicanalise
subverte porque inclui o sujeito no campo de pesquisa e da experiéncia.

O inconsciente € uma noc¢ao que Freud criou para dar conta de fenbmenos

nao passiveis de explicagbes objetivas, como os atos falhos, sonhos e



47

esquecimentos. Segundo Nogueira (2004), o inconsciente ndo é um objeto, € uma
hipétese de trabalho baseada nesses fenbmenos de linguagem. Por isso, colocar
em funcionamento a linguagem dos sujeitos é criar possibilidade para interpreta-
los, ou seja, colocar em movimento a linguagem do enunciador permite a
escansao de sentidos, permitindo que o dito seja escutado e ressignificado por
aquele que a enuncia. Para Calazans et al (2008), o inconsciente € o conceito que
traca a especificidade do sujeito com a Psicanalise, sendo uma rede de
pensamentos cuja légica de organizagao gera efeitos outros para além da logica
consciente.

Partindo da légica de funcionamento do inconsciente, a pesquisa em
Psicanalise tem como método a interpretacdo. O trabalho interpretativo acontece
a partir da analise da transferéncia e ndo tem como objetivo um sentido unico e
final de compreens&o, mas uma visao possivel acerca de um objeto de pesquisa.

Considerando que a interpretacado € apontada por Lacan como a tatica do
psicanalista, a transferéncia € situada como estratégia da Psicanalise. A primeira
permite ao analista a decifragdo do sintoma em sua vertente de significantes e, a
segunda € o lugar que servira de esteio para a construgédo do fantasma (Calazans

et al 2008).

3.2. Interpretacao

Em Freud (1900/1996), no inicio de suas teoriza¢des acerca dos sonhos

e seus conteudos, a interpretacdo buscava dar significados aos conteudos
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aparentemente sem sentidos, por meio de associagdes que o proprio paciente
fazia ao falar do sonhos e daquilo que o sonho o remetia. Nessa perspectiva, todo
trabalho de interpretagdo visava tornar consciente o conteudo considerado
inconsciente. Freud chamava de elaboragdo onirica a transformacdo dos
conteudos latentes em conteudos manifestos. A partir de mecanismos psiquicos,
como condensacoes, deslocamentos, formacdes reativas e outros, o trabalho de
significacdo e interpretacdo operava visando elaborar, significar todo material
inconsciente. Assim, o trabalho de elaboragdo dos sonhos, nesse momento da
obra freudiana, tratava de encontrar significados na busca de um saber sobre o
inconsciente.

Em Lacan (1959/1988), encontramos a radicalidade do conceito de
interpretacdo quando esbarramos no conceito de alingua, como discutido na
introdugéo. Partindo do principio que o inconsciente lacaniano é alingua, ou seja,
Real e inacessivel pela via da linguagem, dele s6 sabemos seus restos. A critica
a interpretacdo freudiana acontece pois, no intuito de tornar consciente o
inconsciente, o que fazemos na verdade é deixar o sujeito alienado aos
significantes. Se ha uma impossibilidade radical de se admitir um saber absoluto
sobre o sujeito do inconsciente, a interpretagdo tomaria que fungao?

Assim, para Lacan (1959/1988) a interpretagdo pode visar o significado,
fazer aparecer significantes que estavam ocultos e interpretar o dizer (ndo o dito).
Mas a interpretacdo s provoca efeitos quando ndo opera sobre o enunciado, ou
seja, quando alcanca além do que se diz. N&do que a interpretagdo significativa
nao seja operante, mas ela ndo ¢€ capaz de solucionar o enigma do sujeito
apenas operando o movimento de deslocamento. A interpretacdo do significado

decifra, mas é pela interpretagao a partir do nonsense que o sujeito pode deixar
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de ficar aderido aos significantes, produzindo efeito nos questionamento sobre
seu enigma. Por isso Lacan (1959/1988) afirma que a interpretacdo ndo esta
aberta a todos os sentidos; ela teria por efeito fazer surgir um significante
irredutivel. Isso s6 seria possivel a partir do equivoco, pois assim é o analisando
da o sentido e ndo o analista.

Partindo dessa concepcgao de interpretacdo, a Psicanalise € um método de
interpretacdo em que o pesquisador tenta ir além da busca de significados para
os conteudos latentes do inconsciente, dizendo de outro modo, ndo se antecipa
em construir uma resposta, uma verdade absoluta, sobre seu encontro com o
objeto de pesquisa; € uma interpretacdo que, sempre equivocada, permanece
aberta para diversos sentidos, mas produz efeitos sobre os questionamentos da
pesquisa, tanto para o pesquisador que escreve e produz saber sobre o
inconsciente, tanto quanto para a comunidade académica que se encontra com o
pesquisa e pode também operar novos sentidos a partir do seu resto. A partir do
encontro com um enigma, uma questdo a ser pesquisada, o pesquisador se
coloca em posicéo de interrogar (posi¢cao discursiva da histeria) e a interpretagao
nao visa atribuir um unico sentido, uma verdade; ao contrario, intenciona ampliar
os sentidos e fazer circular as representacgdes e significantes que oferegam novas
possibilidades de simbolizagdo, produzindo saberes provisorios sobre as
questdes, permitindo movimento. E a partir da transferéncia que uma
interpretacdo pode ganhar sentido, dentro de uma relagdo muito particular entre o

pesquisador e seu objeto de pesquisa.
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3.3. Transferéncia

Para pensar a pesquisa com o método psicanalitico € necessario incluir a
transferéncia como condigédo de trabalho. Elia (1999) faz essa afirmagao quando
retoma o texto freudiano: “a psicanalise faz em seu favor a reivindicacdo de que,
em sua execugdo, tratamento e investigagdo coincidem” (Freud, 1913/1996,
p.152). Trata-se aqui da relagdo transferencial entre sujeito/objeto de pesquisa
com o analista/pesquisador.

Nogueira (2004), em seu artigo sobre pesquisa em Psicanalise, relembra
que o fendmeno da transferéncia € humano, ndo psicanalitico, pois ocorre
naturalmente nas relagdes entre os falantes. Freud percebeu o carater
espontaneo e complexo da transferéncia quando estava em contato com suas
pacientes histéricas e por isso abandonou o método catartico para se dedicar a
construgao de um novo método, que seria a Psicanalise. A partir das histéricas,
Freud compreendeu que nao se tratava apenas de repetir algo do passado, mas
de poder criar, viabilizar meios para o que o sujeito va além da repeticdo. Ao
repetir uma significacdo e dirigir isso a um outro, o sujeito pode construir e
inventar algo novo.

Transferéncia enquanto conceito freudiano quer dizer “estabelecimento de
um laco afetivo intenso, que se instaura de forma quase automatica e
independente da realidade, na relagdo com o médico” (Maurano, 2011, p.05). E
nesse contato com o outro que uma série de fantasias sao despertadas, se
repetem e também ganham novas versdes. Assim, no contato com o analista,

uma série de afetos e fantasias sdo automaticamente despertadas e revividas,
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ganhando novas versdes. E a partir desse enderecamento ao analista que ele
podera atuar e fazer intervengoes.

Para Lacan (1960/2003), a transferéncia ndo difere do que se passa no
amor, pois quando estamos apaixonados, revivemos sentimentos e afetos do
passado, a partir desse encontro com um outro. A diferenga aqui esta no manejo
dessa transferéncia, ja que o analista € esse que pode trabalhar com todo o
conteudo que surge e levar em consideragao o lugar que |he é destinado nesse
campo. Por isso Lacan (1960/2003) afirma que a transferéncia ndo é apenas um
automatismo da repeticdo, pois leva em conta que o outro a quem se dirige os
conteudos é convocado a responder, assim como nas demandas de amor. Mas
aqui, o amor que nos interessa em Psicanalise é o que pode ser meio para o
encontro do sujeito. Por isso trata-se de juntar essas duas vias, repeticdo e
demanda de amor.

Na pesquisa em Psicanalise, é também pela transferéncia que
trabalhamos: o pesquisador em contato com seu objeto de pesquisa permite que
algo da repeticio e da demanda de amor acontegam e possam ser
ressignificadas e construidas.

E a partir da transferéncia que operamos a escuta ndo do que é enunciado
mas do inconsciente que atravessa o dito. Nessa relacdo, a importancia de quem
opera essa escuta, no caso, do pesquisador-analista, implica também considerar
que esse quem escuta ndo € um mero observador, esta implicado na relacéo,
sendo nao ha transferéncia.

Lacan (1960/2003), ao discutir o conceito de transferéncia, situa o sujeito

no centro dessa questao, ao observar que o sujeito (no caso, o pesquisador) esta
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em uma relagdo com o objeto no campo mesmo em que se constitui como sujeito.

Ele nos diz que:

Inicialmente, como inconsciente do Outro, que se faz toda a experiéncia
do inconsciente. Foi, em primeiro lugar, em seus pacientes que Freud
encontrou o inconsciente. E para cada um de nds, mesmo que seja elidido,
€ em primeiro lugar como inconsciente do Outro que surge sempre a idéia
de que semelhante tragco possa existir. Toda descoberta de seu préprio
inconsciente se apresenta como um estagio da tradugdo em curso de um
inconsciente que &, no inicio, inconsciente do Outro.(Lacan, 1960/2003, p.

185)

Por isso Lacan (1960/2003) n&o considera a contratransferéncia como uma
imperfeicdo ou um problema a ser deixado de lado. Ela é ainda parte
transferéncia, feita de sentimentos experimentados pelo analista na analisee que
sdo determinados a cada instante por suas relagbes com o analisado.
Entendendo que ¢é a partir do analista que a analise da transferéncia € possivel, a

inclusdo do sujeito acontece nas pesquisas porque:

Implica que o pesquisador-analista empreenda sua pesquisa a partir do
lugar definido do dispositivo analitico como sendo o lugar do analista, lugar
da escuta e, sobretudo de causa para o sujeito, o que pressupde o ato
analitico e o desejo do analista... o saber produzido obedecera a légica
do inconsciente e implicara em transferéncia... Qualquer que seja a

tematica, tais exigéncias se impdem. (Elia, 2000, pp.23-24)
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Portanto, um dos pontos centrais da questdo metodoldgica € a inclusdo do
sujeito na atividade de pesquisa em Psicanalise. Para isso, principios freudianos
basicos como tratar cada caso como se fosse o primeiro, em sua singularidade,
se fazem presentes também em todo processo de construgdo da pesquisa em
Psicanalise.

Trabalhando com o método psicanalitico, nos questionamos
permanentemente sobre o que a escuta analitica tem nos ensinado ao longo das
diversas teorizagcdes e pesquisas que tém sido feitas com essa perspectiva
metodoldgica. Apostamos que com as criangas o caminho é similar e a partir da
transferéncia vamos também “descobrir na acdo a sua propria estratégia... onde
alguma coisa vai acontecer... e desse movimento é que parece emergir algum
conhecimento”(Herrmann, 2004, p.257). E é a partir do brincar que essa aposta

de transferéncia pode acontecer.

3.4. Brincar

Como ja discutido anteriormente, a partir de Vorcaro (1999), consideramos
as manifestacdes da crianga como agdes constitutivas de sua realidade psiquica,
que se estruturam a partir de sua relacdo com a alteridade. A Psicanalise
elaborou uma teoria sobre a maneira como se da a constituicdo de uma estrutura
subjetiva, ou seja, do processo de tornar-se sujeito, e do carater determinante
dessas construgdes na infancia. Partindo dessa concepg¢ao, acredita-se que a

relagao transferencial com as criancas, que ainda estdo aprendendo a lidar com a
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alteridade, pode ser facilitada se nds, enquanto pesquisadores-analistas, nos
oferecermos a partilhar e construir o mundo imaginario e simbdlico a partir da
realidade que elas vivem. Nesse sentido, o brincar ganha espago e se torna
instrumento para conversar com as criangas.

Se “as manifestagcdes da crianga sao atos de escrita que cifram a leitura de
sua relacdo com a alteridade”, conforme Vorcaro (2004, p. 65), ao brincar, a
crianga esta criando significagdo, articulando e construindo uma nova realidade. A
escuta aqui acontece ndo apenas a partir da fala, mas também a partir do jogo.
Um nao exclui o outro: eles se complementam e s6 fazem sentido dentro da
condicao de constituicdo da criancga, ainda conforme a autora citada.

Quando a crianga brinca, faz ato, sem pensar e sem interpretar, sem
racionalizar. E a construgdo das significagdes, um brincar que experimenta
possiveis maneiras de estar no mundo. Freud (1920/1996) percebeu isso ao
observar seu neto e com isso escreveu sobre o Fort-Da, uma maneira de elaborar
a presenga-auséncia da mae a partir de um objeto ludico. Na obra freudiana, a
partir dessas colocacgdes, o brincar tem uma fungao de repeticdo para elaboracgao.
Na brincadeira se realiza um desejo e também a angustia ligada a ele; por meio
dessa relacédo a crianga pode fantasiar e elaborar suas questbes, atos que vao
inscrevendo seu lugar na ordem simbdlica.

A partir da consideragdo do brincar como instrumento de transferéncia com
as criancas, diversos psicanalistas construiram sua maneira de lidar com esse
brincar. Melanie Klein, grande precursora do tratamento psicanalitico com
criangas, entendia o brincar como agente transformador e elemento essencial da
analise de criangas. Para Klein, de acordo com Vidal (1991, p.44), “o brincar se

torna uma tela onde é projetado esse universo fantasmatico... marca o momento
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da relacdo da crianga com o analista que corresponde a primazia de um tipo de
fantasia dominante”. Assim, Klein se preocupava em compreender o significado
do jogo e da utilizacdo de determinados brinquedos, pois "devemos desentranhar
o significado de cada simbolo separadamente e mostrar repetidamente os
diferentes significados que pode ter um simples brinquedo do fragmento de jogo"
(Vidal, 1991, p.44).

Retomando o lugar da interpretacdo para a Psicanalise, especialmente a
lacaniana, essa concepc¢ao kleiniana do brincar tem uma predominancia do
significado em detrimento da escuta significante. Isso porque a técnica independe
do sujeito que esta fazendo seu uso, evidenciando que o analista faz uma
demanda a crianga para que a transferéncia possa se estabelecer. E, por outro
lado, ao encontrar significados para as brincadeiras e para os objetos,
entendemos 0 jogo a partir de simbolismos estaticos, deixando o analista em uma
posicdo de saber sobre o que brinca. Essa interpretagdo, como ja discutimos
anteriormente, tem efeitos, mas nao responde a questao do sujeito.

Anna Freud (apud Vidal, 1991) toma uma posi¢gdo contraria a de Klein
quando afirma que o unico instrumento necessario para analise de criangas,
assim como a dos adultos, € a transferéncia, ndo dando tanta importancia ao
brincar como elemento simbdlico. Mas é somente Winnicott (apud Vidal, 1991)
que toma o brincar de uma perspectiva menos radical: o brincar, a partir das
relagdes objetais, & suporte de uma mediagdo simbdlica entre a mae e a crianga,
entre o analista e a crianga. Para ele, o objeto em si ndo tem valor, mas seu uso
pode ser elemento de constituicdo do simbdlico. Por isso, Winnicott pensa o

brincar ndo por seu conteudo a ser interpretado, mas também enquanto um ato
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de fazer que articula desejo-angustia dentro de um momento de impasse
especifico.

Nessa pesquisa, utilizamos do brincar como um fazer, efeito da
estruturagao significante do sujeito. E o0 momento de nascimento do sujeito para a
linguagem, em que o brincar pode mediar e trangar Real, Imaginario e Simbdlico.
Entendemos que € necessario problematizar o conteudo das construgdes
simbdlicas que sao descritas posteriormente ao encontro com as criangas, como
linguagem do inconsciente que se expressa na brincadeira. No momento do
encontro s6 brincamos, ou seja, permitindo estar com a crianga e fazer atos de
escrita. E s6 depois que podemos repensar o vivido e tentar construir sentido para
o que foi vivido. Assim, colocamo-nos inteiramente na relagéo transferencial com
essa crianga, emprestando meu corpo para depois tentar entender algo da
importancia e das dificuldades dessa entrada na linguagem e da maneira como

isso se faz na relagédo com o Outro.

3.5. A pesquisa em questao

Com o interesse de investigar a constituicdo subjetiva de criangas com
deficiéncia visual congénita, nos questionemos sobre o que poderia ser feito a
partir da escuta dessas criangas, por vezes ainda bem pequenas, ja que
trabalhamos com o método Psicanalitico, mas também com um prazo de

pesquisa pre-definido. Depois de algumas conversas e orientagdes, decidimos por
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oferecer doze encontros para criangas que estivessem dentro do perfil desejado
em nossa pesquisa.

A partir de nossa experiéncia na clinica com criangas, aprendemos que
esse numero de sessdes € um tempo razoavel para entrevistas preliminares com
criangas e seus responsaveis, com algumas variagdes. Também acreditamos que
nesse intervalo de tempo algumas intervengdes podem ser importantes para a
crianga, ainda que ela ndo tenha a oportunidade de desenvolver um tratamento
mais longo. A escuta analitica que se faz presente, bem como o espaco
proporcionado para que a crianga possa falar/brincar e se comunicar em relagao a
sua problematica, proporciona um momento que ja € de uma reflexdo com
atuagao interventiva, ou seja, ja tem resultados terapéuticos consecutivos. Além
disso, caso fosse necessario, seriam disponibilizados mais encontros.

Na primeira parte deste trabalho apresentamos nossaconcepg¢ao acerca do
processo de estruturacdo de uma criangca. Esta, quando nasce, esta
necessariamente inscrita em uma estrutura simbdlica que a antecede e constitui
articulacbes com esse Outro que se apresenta, demarcando os tracos do que
apostamos ser um sujeito em construgdo. Assim, nesses encontros, a ideia era
identificar o lugar que essa crianga vinha ocupando em relagdo ao desejo do
Outro e como estava constituindo sua condicdo como sujeito singular.
Acreditamos que a clinica da crianga € possivel por essa aposta na escuta da
subjetividade de cada crianga, confiando que os atos de brincar podem apontar
para um sujeito em constituicdo, capaz de elaborar demandas em relagéo as suas
dificuldades e impasses e, no caso desta pesquisa, em relagcado a sua deficiéncia

visual.
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Assim, nosso trabalho nos encontros objetivava nossa oferta a um lugar
especifico, ou seja, nos oferecer em transferéncia com a crianga, um lugar para
construgbes acerca do malestar que podem surgir no processo de constituicao
subjetiva, relacionados (ou ndo) a deficiéncia visual, dando espago a elaboragao
das questdes que surgissem desses encontros. A operagao a partir da escuta e
do olhar no espaco transferencial fez possivel a constru¢do de um lugar proficuo
e unico para a emergéncia do sujeito, criando novos sentidos e caminhos nesse
processo de constituicao ainda tdo precoce.

Em principio consideramos que iriamos trabalhar com trés criangcas que
possuissem deficiéncia visual de qualquer ordem®. Mas com o desenrolar da
pesquisa, decidimos trabalhar apenas com um caso, pois ele foi muito rico e pdde

gerar muitas reflexdes na relagdo com o tema escolhido.

3.6. Construgao do caso clinico em Psicanalise

O estudo de caso em Psicanalise esta centrado principalmente no
processo de construcido do caso clinico, levando em conta o espaco transferencial
em que ele acontece, bem como a inclusdo do sujeito. Tanto a escrita como a
analise dos dados se pautam pelo dominio do significante, ou seja, pela
concepgao psicanalitica de linguagem.

Estudo de caso “é entendido como resultado de uma comunicagao de uma
experiéncia” (Moura & Nikos, 2000, p.70) em que o analista escolhe uma

experiéncia para desenvolver na escrita da pesquisa. O estudo em si acontece

® A deficiéncia visual pode ser congénita ou adquirida. Nesta pesquisa, o recorte é para a
deficiéncia congénita. Dentre elas, observamos a existéncia da cegueira total ou parcial, mas
conhecida como baixa vis&o ou visdo subnormal, conforme Sieiro & Paravidini (2011).
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com o registro e anotagdo dos dados de sessao e com discussdes e analise do
que foi registrado, de acordo com a teoria proposta. No estudo do caso, é
importante delimitar o objeto de investigagdo e estudo, para que sejam
selecionados os norteadores da pesquisa. Um dos problemas do estudo do caso
como conhecemos tradicionalmente, esta no fato de que, por mais singular que o
caso seja, a teoria exige, confirmada ou ndo, uma perda: a perda do “vivido”, da
experiéncia que aconteceu entre analista e analisando, para que a pesquisa
possa ser sistematizada. Mas isso tem um pre¢o: a exclusdo do sujeito. Allonnes
(1989 apud Moura & Nikos, 2000, p. 72) nos diz que a escrita do estudo de caso é
uma sintese problematica. E que muitas vezes fica reduzida a uma objetividade
gue se apoia na teoria.

A singularidade de cada caso € um elemento fundamental da experiéncia
tanto pelo paciente quanto pelo analista-pesquisador. Mas o processo de
descricdo dos dados, ou melhor, do caso, ndo acontece em ordem cronoldgica.
Se pensarmos no tempo do inconsciente, terminamos por falar de uma
construgdo do caso clinico, ja que o0 que nos interessa € uma memoria
diretamente relacionada a logica do sujeito em questdo. Por isso nosso
instrumento € a transferéncia, presente em todos os momentos de pesquisa,
desde a escolha do tema, o desenvolvimento da pesquisa, até a escrita do caso
clinico e analise do caso. Ou seja, incluimos o sujeito pesquisador e o sujeito
participante a partir da relagdo transferencial que se estabelece entre eles e
também entre cada um deles e o objetivo de pesquisa.

Vigano (2010) nos apresenta outro ponto de vista acerca do caso clinico.
Para esse autor, o caso € uma construgdo em que as narrativas do participante e

do pesquisador sao acolhidas na busca de um ponto cego, ou seja, naquilo que o



60

saber n&o alcanga. Esse ponto cego, a falta de saber, seria o lugar, instante em
que o sujeito aparece, junto com seu sintoma e seus impasses. Assim, segundo
Vigano (2010), a construgdo do caso clinico consistiia em um movimento de
inversao de posicdes entre pesquisador e participante, uma vez que o participante
€ quem ensina o caminho para esse ponto cego. Falamos de inconsciente e da
importdncia da escuta, dos enganos, das brincadeiras e da dinamica
transferencial para ter pistas de qual caminho seguir, e ndo para simples
reconstrugdo de um caminho percorrido.

A respeito do método psicanalitico e sua aplicagdo nos casos clinicos,
Vorcaro (2010) aponta para a responsabilidade do analista em recriar o método
em cada caso. A autora enfatiza a importancia de nao confundirmos um caso
clinico como um método de exemplo de uma teoria ja articulada. Vorcaro (2010) e
Vigano (2010) estdo em oposigao ao pensamento de Moura & Nikos (2000), pois
afirmam que se o pesquisador tem o interesse apenas de comprovar uma teoria,
nao se permite abrir os sentidos possiveis da experiéncia vivida. Vorcaro (2010)
retoma a escrita dos casos em Freud para lembrar que uma construgao clinica
nao cessa de significar, ja que ndo aponta para uma comprovagao, € sim sobre a
transmissao de um saber. O relato do caso clinico, por essa perspectiva, esta
sempre nos convocando a construcdo de novos sentidos, pois deixa sempre um
resto, algo do impossivel de determinar, o Real de cada caso. O que n&o cessa
de n&o se inscrever. Conforme esta autora, sobre o caso clinico, precisamos

considerar que:
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O essencial na abordagem do caso clinico na pesquisa em psicanalise é a
funcdo de exponenciar o saber adquirido com os ensinamentos do caso,
tornando-o capaz de interrogar, reformular, distinguir ou ultrapassar o que

ja foi explicitado pela generalizagao tedrica psicanalitica.(Vorcaro, 2010,

p.15)

A partir da preservagéo da literalidade do sintoma na narrativa do caso e
também pela inclusdo do analista no processo de constru¢do, Vorcaro (2010,
p.19) afirma que o ato de escrever é tdo importante quando o ato clinico. A
inclusdo do pesquisador é fundamental, pois ndo € possivel apagar os tragos
deixados por ele, uma vez que a narrativa do caso s6 é possivel a partir da
experiéncia vivida entre ele a crianga. A inclusdo do nao saber do clinico permite
ao sujeito “a iniciativa de construir seu projeto de saber. Por isso a importancia do
pesquisador em assumir sua posicdo de nao saber, de aprendizagem e de
pesquisa que esvazia o saber prévio”.

Nesta pesquisa fomos guiados por José. Ele nos apontou o caminho
durante todo o percurso de atendimentos e da escrita da pesquisa. Partimos dos
encontros e do que produziamos neles para tentar responder as questdes
suscitadas no comego da pesquisa. A busca por esse ponto cego, ou seja, por
aquilo que o saber ndo havia ainda alcangado sobre o tema em questado, foi
conduzida por José, que nos ajudou a articular possibilidades de produgao
simbdlica a respeito do que foi vivido com ele nos encontros. Dessa maneira, nos
posicionamos a partir do que foi vivido, como afirmam Vorcaro e Vigano,
anteriormente citados. O estudo de caso evidenciou a importancia de partir da

experiéncia clinica, ou seja, de se deixar conduzir pelo participante para produzir
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qualquer saber possivel sobre o encontro com o Real, nos posicionando ndo no
lugar daquele que sabe, mas daquele que pode produzir novos sentidos.

D’Agord (2000, p.15) afirma que a escrita e o relato dos encontros nunca
corresponderao a totalidade da experiéncia clinica com o paciente. Isso acontece
pois a clinica privilegia os fenbmenos e processos que nao obedecem a uma
ordem cronoldgica, e, portanto, totalitaria de acontecimentos. De fato ela se da
com base no que é proprio da experiéncia em transferéncia, da ordem do
inconsciente, com sua logica particular,a partir da escuta do analista. Na escrita
do caso, a produgao tem por funcédo a criagcdo de um novo sentido a partir das
discussoes realizadas em supervisao, a posteriori.

Figueiredo (2004, p.79) coloca o acento da discussdo no processo de
construcdo. Para ela, a construgado do caso clinico em Psicanalise “é o rearranjo
dos elementos do discurso do sujeito que caem, ou seja, que se depositam com
base em nossa inclinagéo para colhé-los...ao pé da letra”.

A respeito da escrita na especificidade da clinica de criangas, Vorcaro
(2010) descreve a importancia do analista em criar condi¢gées para a transmissao
simbodlica. Isso significa que a ele cabe resgatar a crianga do que seria uma
posicdo ndo desejante, reconduzindo-a ao caminho da constituicdo subjetiva, da
possibilidade de se colocar como um sujeito desejante. Para isso, aposta que o
brincar pode ter um sentido tanto quanto as falas no tratamento de adultos. A
problematizacdo desses elementos na escrita do caso clinico com criangas
também é parte importante no processo de construgao.

Partindo dessa concepgao de pesquisa que estabelecemos nesse capitulo,
compartilhamos no proximo capitulo nossa trajetéria nesse caso clinica, nossa e

de José.
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“E provével que quem nunca viu ou esteve com
uma crianga com deficiéncia visual imagine que
ela viva apenas respondendo a uma perda, e
n&o como alguém que vive em um mundo de
sons, sabores, odores, texturas e mesmo de
formas percebidas de um modo diferente, com
luz e sombras. Todo esse conjunto de
sensagbes e experiéncias corporais tem
importancia na apreensdo do mundo e
consequentemente na constituicdo de ser no
mundo dessa crianga.”

(Vilella, 2008, n/p.)

Com o desejo de me aproximar do processo de constituicdo subjetiva de

criangas com deficiéncia visual congénita,

estabeleci o interesse em desenvolver

a pesquisa com participantes que estivessem na primeira infancia. Inicialmente

pensei no intervalo de zero a cinco anos,

acreditando, junto com Laznik (1997),

que a instauracao do aparelho psiquico se faz bem cedo, antes mesmo dos dois

anos, o que me levou a considerar a hipotese de um trabalho clinico incluindo

bebés. Eu tinha a expectativa de que as questdes relacionadas a deficiéncia

visual também pudessem se fazer presente nesse periodo tdo precoce de

constituigdo e entrada no campo da linguagem.

Nessa linha de raciocinio, cogitei entrar em contato com instituicoes

uberlandenses (local em que estamos inseridos) e que trabalhassem com esse

publico e oferecer o trabalho analitico. Antes mesmo de prosseguir com a ideia,
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fui surpreendida com um “acaso”™ eu estava desenvolvendo meu estagio de
docéncia na disciplina do meu orientador desta pesquisa, e o0 monitor da mesma
estava envolvido em um estagio emuma instituigdo local que cuidava justamente
de pessoas com cegueira. Conversamos pouco sobre o assunto e menos de uma
semana depois, eu e meu orientador fomos surpreendidos por um convite: uma
estagiaria da instituicdo de cegos estava a minha procura, com noticias de que a
diretora do local havia ficado extremamente interessada pelo projeto e ja havia
“separado criangas” para os atendimentos.

ADU*, a instituicdo de cegos, existe desde 1972. A primeira vez que tive
algum contato com eles foi em janeiro de 2011, por meio de uma reportagem na
televisdo, em que o presidente falava dos problemas financeiros e buscava ajuda
para a continuidade dos servigos prestados a comunidade. Por isso, quando a
diretoria do local se interessou por esta pesquisa, ja ndo contava mais com uma
psicologa no quadro de funcionarios.

Chegando la, conheci um pouco mais da realidade da instituigdo: com
instalacbes precarias e questdes de acessibilidade pendentes, o local parecia um
tanto quanto desorganizado e sujo. Com varios bancos disponibilizados logo na
entrada, vi alguns idosos cegos sentados com suas bengalas, mas pareciam estar
la apenas fisicamente, aparentavam n&o notar a pouca circulacédo de pessoas.
Observei que o caminho de indicagéo para o cego, que fica no ch&o, na saida do
local, direcionava o cego direto para o meio da rua, local sem faixa de pedestre e
sem farol, com o risco de atropelamento caso o cego realmente seguisse o

caminho indicado.

* Nome ficticio.
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Logo fui apresentada a uma das diretoras da instituicdo: ela amamentava
seu bebé enquanto falava comigo. Nado me lembro muito do que conversamos
pois fiquei fascinada pela imagem daquela crianga pendurada no seio vazio e
murcho de sua mae. A crianga parecia ndo sugar, apenas prosseguia por mais de
uma hora pendurada no seio da mée. Enquanto observava essa cena, a diretora
contava historias de algumas criangas afiliadas, em sua maioria com idade
superior a sete anos, e que, segundo ela, tinham graves problemas psicoldgicos e
familiares que necessitavam de atendimento psicoldgico urgente.

Expliquei o objetivo da pesquisa, mas logo percebi que as criangas
“separadas” para mim eram todas fora da idade que eu estava interessada para o
desenvolvimento da pesquisa. Mesmo assim, algo naquele lugar me convocava a
voltar. Hoje penso que minha experiéncia pessoal teve grande importancia para
que eu voltasse, posto que uma transferéncia minha com esse lugar ja estava em
andamento. A demanda da Instituicido era grande e me assustava, mas ao
mesmo tempo me convocava ao trabalho.

Um més depois voltei a ADU e o cenario parecia congelado desde que eu
havia saido de la, um més antes: muita poeira, alguns adultos cegos sentados
com suas bengalas nos bancos da recepgéo, e algumas criangas na secretaria.
Uma delas ja me recepcionou com muita alegria, me tomando pelos bragos: seu
nome era José. Mal consegui conversar com as outras criangas presentes,
apenas o suficiente para descobrir que nenhuma delas se encaixava na pesquisa.
José ficou comigo o tempo todo, eu ndo parecia conseguir que ele me largasse.
Era como se ele se encaixasse em mim.

Ao longo dos atendimentos com José (foram cerca de doze encontros), o

cenario era quase sempre o mesmo: um ambiente sujo, empoeirado e mal
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cheiroso; os cegos sempre sentados na recepcéo; a diretora quase sempre com o
seu bebé pendurado no seio; essas e algumas cenas que soavam sempre muito
metaféricas para mim. A sensacdo de abandono e de paralisia que eu sentia ao
observar esse lugar excluido, abandonado, negado por toda sociedade, me
convocava ao trabalho, a operar algum movimento. Em uma delas, um dos cegos
que sempre estava por Ia, sentado no banco, se dirigiu a uma sala com um recém
instalado microfone. L&, ele cantarolou trechos de musicas tristes, com um certo
tom de nostalgia e tristeza. Quando sai de |3, ele estava cantando a musica “Faz
um milagre em mim”. Nessa época eu ja estava encerrando meu percurso com
José, mas fiquei tocada por essa cena ainda por muito tempo depois. Todas
essas cenas me remetiam ao insustentavel, como se eu estivesse ali me
oferecendo mesmo sem querer para uma missao impossivel (um milagre). Nao
era possivel devolver a visdo deles, era o que eu pensava na época. Hoje penso
que o milagre ndo era esse. Talvez o milagre se tratasse de poder olhar para
aquelas pessoas enquanto sujeitos e nao trata-las como objetos que compdem
uma paisagem feia, de horror. E era exatamente isso que eu estava tentando
fazer, mesmo sem saber: como se oferecer de um lugar Outro para que algo de
um sujeito pudesse emergir, ndo apenas falado e visto como objeto, mas
apostando em um possivel advir futuro, fruto de algo mais... Quem pbéde me
ensinar tudo isso foi José. E sobre ele o caso clinico que comeco a descrever

agora.

4.1. José

“Né&o basta abrir a janela
Para ver os campos e o rio.
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Né&o é bastante néo ser cego

Para ver as arvores e as flores.

E preciso também néo ter filosofia nenhuma.
Com filosofia ndo ha arvores: ha ideias apenas.”

Alberto Caieiro

Desde que José me recebeu na ADU, grudou no meu brago e nao soltou
mais. Apesar dele ndo se adequar ao que eu havia pré-estabelecido em termos
de idade para o desenvolvimento da pesquisa, senti que ndo havia como recusa-
lo pela maneira como ele me recebeu e se colocou durante esse primeiro
encontro. Ao questiona-lo sobre o porqué de sua presencga ali comigo, ele afirmou
gue nao sabia. De fato parecia ndo saber e mesmo assim se apresentava ansioso
pela minha chegada. Em um local onde os cegos sdo parte de um todo, de uma
paisagem, ndo me espanta que o interesse de alguém por eles desperte tamanha
excitacdo. Mas nao era apenas isso.

Quando comecei a explicar sobre o meu interesse nas questdes da
deficiéncia visual, ele comecgou a se balangar e disse que queria brincar. Primeiro
segurou minha mao e pediu ajuda para explorar todos os objetos da sala.
Perguntou se tinha carrinho e pediu para fazer uma pista de corrida. Pegamos os
dominds grandes (adaptados) e comegamos a construir uma pista de corrida.
Antes mesmo de terminar, ele pediu para construirmos uma casa. Ele fez um
banheiro e depois me pediu para ajuda-lo a fazer outro. Enquanto construiamos,
tentei conversar com ele sobre sua familia, mas ele nao prestou atengao e errou a
quantidade de irmaos que tem, se corrigindo umas trés vezes e desistindo de
responder, se balangando muito e ficando muito agitado. Comegou a me fazer

diversas perguntas, entre elas se eu moro em apartamento, qual o nome do meu
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marido, e se no meu prédio havia um elevador. Quando respondi sobre o elevador,
ele me pediu para contar historias de elevador e ndo parou de perguntar sobre o
elevador, me pedindo para contar mais € mais sobre o que eu fazia no elevador.
Ficamos cerca de trinta minutos assim, eu falando sobre elevador e ele parado
olhando pra mim, quase sem se mexer. Eu ja ndo aguentava mais falar de

elevador, e quando parei, ele perguntou quase sem respirar:

Como é o pogo do elevador, vocé ja viu? O seu elevador tem pogo? O
pogo do seu elevador é fundo? Alguma vez o elevador ja caiu ou
quebrou? Nossa, tia, como vocé anda tanto assim de elevador, vocé
nédo tem medo? Vocé anda de elevador todo dia? Vocé deixa seu
marido e seus filhos andarem de elevador? Tia, vamos fazer um
elevador?

E assim comecamos a usar as pecgas de domind para fazer um elevador.
Quando terminamos de construir o elevador e um banheiro, avisei que nosso
horario havia terminado e ele ficou muito bravo e agressivo, jogando todas as
pecas e brinquedos no chao, espalhados. Pediu para ir ao banheiro comigo: eu
tinha que ficar com ele sem fechar a porta. Depois pediu que eu o0 ensinasse a
chegar na minha porta (da sala de psicologia) para que ele pudesse ir sozinho
nas proximas vezes.

Ansiosa em conversar com a mae dele para saber detalhes sobre a
deficiéncia visual e ainda sem saber como ficar com ele (dentro do que eu ja
havia pensado para a pesquisa), senti uma necessidade enorme de lavar as méos.
Naquele momento n&o era possivel lavar as maos porque os banheiros femininos
sdo trancados e ele ainda permanecia segurando minha mao, a espera da mae.

Algum tempo depois, ela chegou e conversamos. Fiquei com a impresséo de que

ela possuia alguma deficiéncia mental, ainda que leve, e percebi também que ela
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nao sabia porque estava ali: apenas havia entendido pela instituigdo que agora
poderia utilizar a psicéloga para o filho, o que achava muito importante. Contou-
me rapidamente sobre a vida deles: ela, mae de sete filhos, trés homens e quatro
mulheres. Quatro sdo mais velhos e dois mais novos que Jose, sendo que 0 mais
novo tinha cinco meses apenas. Contou que havia feito um raio-x na filha mais
velha quando estava gravida de José e n&o sabia, e por isso ele nasceu cego.
Mas os médicos dizem que a cegueira dele € hereditaria, um glaucoma congénito,
dado que ela ndo acredita, pois diz que ninguém da familia € como ele. Ela
também reclama que ele se recusa a usar a bengala e n&o gosta de fazer aula de
braile. Conta que ele fez trés transplantes e nenhum deles deu certo. José, que
estava até esse momento sentado ao lado dela quieto, disse: “Jose: Deu certo sim
mée. O ultimo deu certo”. Ao que a méae respondeu, olhando para mim: “ Deu néo,
queimou o cristalino. S6 vé vulto, ele ta com a cornea toda ruim, queimada, olha
ai”. E José insiste: “Deu certo sim, agora eu vejo vulto”.

Terminamos de conversar e pude pensar um pouco sobre o que eu tinha
vivido ali: a respeito da visdo de José, fiquei extremamente impressionada com
esse nosso primeiro contato. Os olhos deles eram muito feios, saltados para fora.
Era como se estivessem inchando, como uma bola da sab&do que poderia explodir
a qualquer minuto. Olhei pouco pra ele, esse dia, uma vez que me sentia muito
nervosa ao fazé-lo. Eu tentava olhar para ele sem fitar seu olhos, sem deixar me
paralisar pelo encontro com aquele corpo inscrito em um lugar simbdlico
determinado, mas eu também insistia em saber do José deficiente visual
perguntando diretamente sobre isso para ele e para a mae. Parece que a mae
dele também olhava pouco para ele, falava dele como se ele nao estivesse ali.

Ela ndo tinha problemas em apontar para os olhos dele e dizer o quanto eram



70

‘feios e ruins”. Repetiu algumas vezes que ele ndo era parecido com ninguém da
familia e que as cirurgias dele eram um fracasso. Perto da mée ele ficava muito
diferente, encolhido, quase sumia do lado dela e das sacolas que ela carregava.
Ao se expressar, falava baixo, mas na maior parte do tempo ficou imével, quase
como se nédo estivesse ali.

Discutimos no capitulo introdutorio a respeito da deficiéncia como um
espelho perturbador devolvendo uma imagem despedagada e fragmentada de um
corpo que nao pode ser reconhecido como semelhante, conformeAndrade (1994).
Entendo que a fala da méae “ele ndo é parecido com ninguém da familia” aponta
para essa dificuldade inicial no reconhecimento desse menino que nasceu do seu
corpo, mas que ela ndo consegue reconhecé-lo numa ordem de semelhanga
imaginaria e identificagdo simbdlica, a partir desse trago ocular. Mesmo quando o
meédico diz que a condi¢ao dele é hereditaria, a mae se nega a identificar qualquer
possibilidade de que a marca no corpo de José possa vir da familia, negando
qualquer forma de vinculo com ele e sua deficiéncia. Para que uma mae tome o
filho como objeto de seu desejo, objeto que a tornaria falica pois completaria sua
falta, € preciso que ela parta de sua propria falta constitutiva. No momento em
que se depara com um corpo inscrito simbolicamente no lugar de deficiente,
parece que ele ndo pode ser tomado como semelhante, pedago que falta nela, e
portanto fica excluido, é deixado cair antes mesmo de poder ser considerado a
partir desse lugar. Essa negagao acontece para tamponar a angustia do encontro
com o Real, agora encarnado em filho imperfeito. A questdo da hereditariedade
apontada pelo médico, por exemplo, retoma o lugar simbdlico da crianga como o
duplo, aquele que representa um desejo materno no seu lado mais estranho e

‘imperfeito”. Se o filho devolve para a mée essa imagem, dela mesma como
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incompleta, imperfeita, a repercussao desse impasse se faz presente no que essa
mae pode ou ndo oferecer a esse menino quando situada no lugar de
representante do Outro para ele. Conforme discutimos anteriormente, se para a
instalagdo de um vinculo entre mae-bebé ja acontece nesse primeiro encontro em
que o Outro se oferece como suporte para constituigao subjetiva do bebé&, como
pode um bebé se apoiar em um Outro que nio se oferece para além de um nao
reconhecimento de semelhanga imaginaria, mas como um Outro de onde faz
escorrer significantes como “estranho, diferente, fracasso”™?

A cena do menino junto com a mé&e se parecendo mais como uma de suas
sacolas e a maneira como ele tenta dizer para ela que as cirurgias deram certo,
também apontam para o lugar que ele assume frente a essa mae que nao o
considera como sujeito, apenas mais um objeto a ser carregado. Ha algo que ele
insiste em dizer, pois vejo também José tentando se colocar como sujeito, ainda
gque em voz baixa e ainda que sem tanta certeza quando diz: “mas deu certo,
agora eu vejo vulto”. Essa fala quase nao audivel aponta para uma possivel
abertura de José para ser tomado pelo Outro como objeto de desejo. Levando em
conta a maneira como ele recebeu e se encaixou em mim, parecia mesmo ser
essa a intencdo do movimento de José na minha diregao.

Assim, o que pode um menino quando, segundo o Outro, tudo nele
fracassa? Pode insistir. Imagino que nem ele e nem sua mé&e sabiam porque
estavam ali comigo, mas o interesse de um estranho por eles deve ter sido o
suficiente para comecar um movimento de busca de respostas para essa
pergunta.

Do meu lado, a partir do momento que eu me apresentei disposta a uma

construgcédo transferencial com ele, me vi tomada por sensagdes corporais
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impossiveis de serem nomeadas naquele momento, mas que me marcavam
sobremaneira. O horror diante dos olhos de José, a dificuldade em olhar para ele
e a necessidade de lavar as maos compulsivamente me fizeram reviver afetos
antigos da minha prépria relagdo com a deficiéncia visual e com o Real. E como
se no meu encontro com José eu ficasse cega também e n&o conseguisse
enxergar para além do horror e do desejo de ndo ter que lidar com nada disso,
muito semelhante ao que eu mesma ja havia vivido anteriormente. E tudo isso s6
me fazia ter vontade de me livrar dessa sujeira, disso que gruda e fica
impregnado, desse menino que se encaixava em mim como parte do meu corpo.
Frente a esse encontro eu desejava me limpar de tudo aquilo, lavar as maos e
nao ter que lidar com essas sensag¢des que apontavam para minha falta. Quanto
mais ele se grudava e se encaixava em mim, mais eu desejava lavar as maos e
mais me questionava se poderia lidar com aquela sujeira, aquilo que ele me
remetia ao meu proprio encontro com a falta. Ja nesse inicio, a simples maneira
como ele se encaixava em mim questionava meu desejo.

Apontamos com Lacan que a contratransferéncia faz parte do movimento
transferencial e deve ser considerado no vinculo com o paciente. Dessa maneira,
analisando minhas sensacdes e respostas com José, posso perceber que a
primeira dificuldade em estar com uma crianga deficiente visual esta em
ultrapassar as proprias vivéncias com o horror da falta do olhar do Outro, do furo
do Real, aquilo que sentimos, mas ndo conseguimos nomear. Nesse ponto,
ultrapassar o olhar para além do corpo marcado e enxergar um corpo que possa
ser nomeado e construido de outra maneira € um verdadeiro impasse inicial

desse outro.
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4.2. Primeiros encontros: Eu, José e o elevador

Nossos encontros comegaram a ter como ponto central o elevador. Ele
sempre me aguardava na porta da Instituicdo, se enroscava nos meus bragos e
nao largava até a hora em que eu fosse embora, e ja comegava a perguntar ou
falar sobre elevador. Nos primeiros encontros, ele sempre comecava fazendo

muitas perguntas, antes mesmo antes de entrar na sala:

Tia, vocé andou de elevador hoje? N&o faltou luz no seu elevador?
Vocé néo ficou presa no elevador? O que vocé faz quando anda de
elevador?

Depois de responder todas as perguntas que ele me fazia nesse inicio,
com detalhes, podiamos comegar a brincar de alguma coisa. Naquele momento,
eu nao conseguia me dar conta da importancia dessas perguntas iniciais e ficava
ansiosa para que elas terminassem e pudéssemos brincar. Assim, a rotina era
sempre a mesma: pegar as pecas de domind grandes e construir algo que ele
pedia. Nos primeiros momentos ele desejava construir banheiro e elevador e era
exatamente isso que consistiam nossos encontros: falar sobre elevador e ir ao
banheiro.

Enquanto brincava comigo, eram rotineiros os momentos de auséncia, em
que ele “sumia”. Se eu tentasse falar com ele nesses momentos de ruptura, ele se
balangcava muito ou falava frases em tom ameacgador, como “V&o derrubar essa

sala e construir um elevador”. Quando eu repetia o que ele me dizia ou
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perguntava o que ele queria dizer, ele parecia retornar, e sorrindo, dizia: “Qué isso
tia, falei isso ndo tia”.  Em uma ocasido, conversando sobre familia, perguntei
sobre a mae dele, e ele, nesse estado de auséncia, respondeu: “Minha mée é
chata, com ela ndo da, ela ndo sabe de nada”, e segundos depois prosseguiu:
“Qué isso tia, falei isso nao tia, té6 brincando, minha mae é legal”.

Finalizar os encontros também nao era tarefa facil, uma vez que ele
sempre se tornava muito agressivo, destruindo tudo que haviamos construido e
jogando para todos os lados. Em um desses finais ja na porta, ele disse, de
maneira bem agressiva: “Vo construir um elevador bem aqui, vdo derrubar sua
sala. Cuidado, vdo construir um elevador aqui’.

Eu sentia que a cada encontro que tinhamos ele se tornava mais agressivo
e bravo, mas ao mesmo tempo mais nos aproximavamos nas constru¢des. Esses
momentos agressivos se intercalavam com um José do ‘tudo bem tia, nada n&o

”

tia”.. Falavamos sempre do elevador, construiamos muito, mas nunca
interagiamos com o construido, destruindo e jogando para todos os lados. No final
eu ficava catando os restos enquanto ele ja esperava na porta. Nos momentos de
agressividade eu me sentia imobilizada e n&o conseguia falar nada. Parece que
construiamos algo juntos mas nada daquilo fazia muito sentido para mim e isso o
deixava bastante irritado e agressivo. Ele continuava questionando meu desejo e
um dia, na saida de um encontro, ele diz, novamente em tom ameacador: “ Tia,
vocé vai cair no pogo do elevador”. Ao que lhe questionei:“E o que vai acontecer
comigo se eu cair no pogo do elevador’? E José me respondeu: “Qué isso tia,
vocé n&o vai cair ndo, té brincando.

Eu estava ali com ele, ou melhor, meu corpo estava ali presente com ele,

mas eu nao estava la como alguém que de fato se oferece como lugar de
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simbolizagdo para a crianga. Ele percebia isso e oscilava entre uma posicéao
autistica de isolamento ou agressividade. Entre o siléncio e o grito, como os
movimentos de um bebé, ele tentava se fazer desejar e eu me assustava e me
esquivava de ocupar esse lugar. O convite, ou melhor, a demanda para cair no
po¢o apontavam a diregdo para nosso encontro e como eu respondia pela
negacao, a rotina dos encontros era sempre exaustiva. Eu saia de la muito
cansada e continuava com a necessidade enorme de lavar as maos, sair correndo
e nao voltar mais, nem mesmo para pensar no que estava acontecendo naqueles
nossos encontros. Estar com ele e sustentar a distancia era cada vez mais dificil.
Afinal, o que nos vinculava ali era a deficiéncia visual e tudo aquilo que nela
implicava a nés dois. Estavamos presos: eu n&o conseguia sair da minha
imobilidade e com isso ndo conseguia operar movimentos e nem oferecer
qualquer coisa que fosse; ele ficava preso comigo a partir do unico significante
que o nomeava, apostando que era possivel me fazer cair desse lugar, para
juntos tentarmos qualquer outra coisa.

Nesse momento eu ainda n&o conseguia entender o que essa tematica do
elevador podia me apontar. Falavamos quase a maior parte do tempo sobre
elevador, nossas constru¢cdes eram sobre elevador e banheiro, mas essa falta de
sentido me angustiava e ele me respondia com agressividade e estados de
auséncia. Pensando posteriormente no significante elevador, o significado
culturalmente atrelado a este é o de algo que nos carrega como objetos mas nao
muda o destino e, no nosso caso, meu e de José, vinha sempre com a ameaca de
queda. Com o significante banheiro reaparece a ideia de um objeto que cai e
pode ser descartado. Nesse caso, uma sujeira (no corpo), um resto, isso que fica

impregnado e que ao cair pode dar lugar a um objeto causa de desejo. José me
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fazia ficar na porta do banheiro e demandava minha entrada e queda no pogo do
elevador. Se o meu destino era a queda, o encontro com o fundo do pogo, eu
estava sendo inevitavelmente levada por ele. José me impelia a isso o tempo todo,
e por isso tantas perguntas. Ele questionava meu desejo e interrogava se de fato
eu poderia é-leva-a-dor embora. Eu achava que estava fazendo o que ele me
pedia, mas na verdade queria mudar o tema e nessas horas ele era bem
agressivo e me ameagava com um elevador que seria construido ali, eu querendo
ou n&o. Me impressiona a capacidade de se fazer desejar de José nesse comeco,
uma vez que ele insistiu até que eu finalmente entrasse com ele dentro desse
lugar em que ambos eramos objetos sendo levados para o fundo do pogo. Ser
levada para um lugar desconhecido e assustador, de horror, me assustava e
angustiava muito. Como se fazia isso? Como se leva-a-dor? Eu também nao
sabia. Eu, assim como a mée dele, ndo sabia nada e precisava entrar com ele no
elevador, deixar cair todo o imaginario que havia sido construido acerca de quem
ele era para descobrir como se leva-a-dor.

O que precisava cair com esse elevador? Precisava cair o olhar da
analista-m&e que ndo entedia nada sobre ele e sé enxergava o significante, a
inscrigdo a partir dos olhos feios; precisava cair o lugar de passividade que
ocupavamos frente a deficiéncia visual; precisava cair os significantes grudados
que apontavam para o menino fracassado, diferente e estranho. Eu estava
aprisionada nos olhos dele e n&o conseguindo enxergar outra coisa, também nao
conseguia ser suporte de outra coisa pra ele. Ele estava tentando se colocar para
além de sua cegueira, mas para isso precisava de alguém que pudesse fazer isso
com ele. Mesmo resistindo muito, eu me deixei levar pelo seu desejo, com muita

dificuldade. Assim, entramos no elevador.
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Pensando no papel que eu me oferecia para estar ali com ele, ndo posso
deixar de pensar nesse pequeno outro que esta também no lugar de Outro para
uma crianga. Para ocupar esse lugar, algo do préprio fantasma pode aparecer,
dificultando o tipo de oferta que se faz a crianga. Nesse sentido, o desejo de
analise, por parte do analista aparece, para que uma analise possa acontecer. Eu
emprestava meu corpo para entender a dificuldade dos pais e cuidadores em
estar com José, ou seja, mesmo com muita vontade de estar com a crianga,
inevitavelmente ha algo da nossa histéria e do nosso desejo que aparece quando
encontramos com uma crianga e ela nos demanda algo. José insistiu para me
apontar um caminho que nao seria muito facil, mas me mostrava também que
naquele momento era o unico caminho possivel a ser seguido. Afinal, como ele
poderia ocupar algum lugar de objeto de desejo do Outro se eu ndo deixava cair

minha ilusdo de ser falica, se ndo havia um lugar, uma falta para ele ocupar?

4.3. Eu e José entrando no elevador

Ja estavamos na metade dos nossos encontros previstos quando cheguei
e ele ndo estava me esperando como sempre fazia. Entrei na sala e esperei por
ele. Atrasado em cerca de vinte minutos, ele chegou se desculpando, pois havia
ocorrido um atraso na aula de braile. Eu estava no corredor, e ao nos
aproximarmos da porta, conversamos. Ele me disse, entdo: “Tia, ai é o elevador.
No6s vamos cair no pogo”. Ao que respondi:“Entdo vamos entrar, ndo precisa ter
medo. Me da seu bracgo.” Ele comecga a rir com muita vontade, me da o braco e

entramos na sala.
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Nesse dia, ndo falamos absolutamente mais nada sobre elevador.
Entrando na sala, ele me pediu para construir uma garagem para estacionar seu
carro, e quando terminei, ele disse: “Tia, olha pra mim”. Eu comecei a guia-lo: “Vai
para direita, vai para esquerda! N&o, da ré! Calma vai bater”. Ele riu muito
enquanto eu tentava ensina-lo o caminho. Surpreendi-me com a quantidade de
vezes que ele gargalhou durante essa brincadeira e com a forma como eu
também n&o resistia e ria muito com ele. Esse momento indica algo do circuito
pulsional apresentado anteriormente. Essa passividade em se deixar tomar pelo
outro, de se oferecer como objeto de desejo, de se assujeitar ao Outro parecia
estar em movimento assim que os significantes caiam.

De alguma maneira haviamos conseguido entrar nesse elevador e para
nossa surpresa, quando nos deixavamos cair, outra coisa bem interessante podia
comegar a aparecer. As risadas desse dia me marcaram porque tinha um prazer
que dividiamos e que era de nos deixar cair no buraco e dali sair algo
completamente novo e nem tdo assustador. Quando o olhar para a deficiéncia
pode cair, interrompemos uma cadeia significante e dai outro movimento pode
surgir e ser construido. Passamos de objetos passivos sendo guiados em um
elevador para sujeitos ativos em construgdo de uma nova brincadeira. Isso era
prazeroso para nés dois. Com isso ele também ja conseguia me direcionar um
pedido: “Olha pra mim!” Eu ainda ndo entendia bem o pedido, mas parecia que
agora eu podia me deixar levar e ele podia me guiar. Nesse momento, sem me
dar conta, eu estava comecando a tentar sair da minha posicdo de saber e
comecei a me permitir ser guiada por ele na busca de um ponto cego, de algo que
pudesse responder sobre o que fui buscar ali com ele. Quando eu tentava retomar

essa posicao, ele ria e me dizia que eu nao sabia apontar caminhos. Assim,



79

nesse encontro, ficamos manobrando o carro dele: ele dirigindo e eu apontando o
caminho. Ele ria porque eu apontava os caminhos errados sem querer € ele nao
conseguia se guiar pelo que eu dizia e sempre batia o carro derrubando os muros.
Ficava indo e voltando com os carros, num movimento que me lembrou muito o
Fort-Da freudiano: o ir e voltar do carro na tentativa de elaborar essa voz do outro
gue ndo necessariamente sabe o que diz mas que no préprio ato de dizer se
fazia caminho.

No outro encontro construimos uma garagem para ele guardar o carro.
José comecgou a se preocupar em fazer tetos, mas percebemos que com os tetos
a brincadeira ficava mais dificil, ndo era possivel manobrar o carro e enxergar o
que faziamos, ficavamos no escuro. Em outro encontro construimos uma casa,
em que ele também se preocupou muito como teto. Finalmente eu disse para ele
que se continuassemos colocando tetos nas casas, ndo conseguiriamos entrar
com O carro, ou mesmo brincar com as casas porque ficavamos as escuras.
Precisavamos ficar a céu aberto, ou seja, eu precisava ver e me apoiar em
alguma coisa, ndo conseguia seguir sem ter pelo menos uma idéia do que estava
acontecendo. Novamente José insistia em reconstruir os tetos, ou seja, insistia
em me dizer que era ele quem guiaria 0 caminho, mas vendo que n&o era
possivel prosseguir daquela maneira (porque os tetos insistiam em cair e por que
eu resistia em ser guiada por ele), ele aceitou minha ideia e passamos a fazer
garagem e a casa sem tetos, para que o carro dele pudesse entrar. Ele estava
atento ao meu desejo e aos meus limites e por isso ja conseguia responder a
minha demanda. No final desse encontro, enquanto comegcavamos a destruir a
garagem, ele disse: “Tia, vocé tem que aprender a olhar pra mim, vocé ndo sabe

olhar pra mim”. Saindo da sala, ele me olhou seriamente e disse: “Tia, ndo ande
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mais de elevador, por favor’. Foi a primeira vez que ele me ajudou a guardar os
brinquedos, depois de destruir. O tempo todo José tentava marcar minha
resisténcia em me deixar guiar, em me colocar em posi¢cédo faltante e de nao
saber. Com isso ele também questionava meu desejo, ou seja, qual era o motivo
de eu estar ali com ele e que demandas eu o fazia, denunciando a inversdo da
relagao transferéncial.

José tinha razdo: eu ndo sabia olhar para ele (e nem por ele), e me
tomando aqui como representante do Outro e dos outros que encarnam essa
representatividade, provavelmente quase ninguém sabia. Esse pedido era uma
demanda tao clara, mas que me confundiu. Em um primeiro momento, quando ele
me fez esse pedido, entendi que ele estava me dizendo que eu ndo sabia guia-lo
nas manobras, porque ele me pedia para olhar o muro e guia-lo e eu sempre
guiava errado. Mas n&o era disso que se tratava, ele me pedia que parasse de
tentar olhar por ele e passasse a olhar para ele. Quando temos um encontro com
o Real, esse lugar de vazio que apenas ha e para o qual ndo existem nomeagodes
que possam ocupar esse lugar de vazio, a tendéncia € o tamponamento, ou seja,
tentar recobrir ou negar essa falta com significantes quaisquer que possam operar
movimento e nos fazer seguir em frente. E a partir dessa descolagem do
significante que a crianga pode se questionar sobre seu lugar na relagdo com a
alteridade e por isso recusa os significantes oferecidos, para que um desejo
possa advir. Como reconhecer a possibilidade desejante de um sujeito se ndo o
deixamos se haver com sua falta constitutiva? Ha algo sobre o Real que
simplesmente ha, existe e ndo pode ser mudado. Isso que existe apenas faz
efeito e nos convoca a simbolizar. Assim, a falta aqui ndo aponta para a

deficiéncia visual, mas para a impossibilidade de saber de si sem ser pelo
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encontro com o Outro e pelos nomes que ele oferece. Quando encontramos com
um cego, nos oferecemos para ver por eles, ou seja, oferecemos objetos que
possam ajuda-los a ver melhor, por meio de continuas demandas. Nos deixamos
tomar pelo que falta no orgénico e ndo pelo sujeito do desejo, capaz de muitos
movimentos. Assim, assumindo a falta constitutiva que podemos dar a chance
para que eles mesmo encontre aquilo que ira emergir a partir de seu encontro
com a fenda/com o poco? Nesse sentido, José me fazia claramente essa
demanda: pare de olhar por mim e olhe pra mim! E assim as recusas fazem todo
sentido: a recusa ao uso da bengala, a recusa ao aprendizado do braile. Alias, foi
quando conseguiu me dirigir essa demanda que ele comegou a poder também
aceitar a oferta desses objetos e comegava a comparecer nas aulas de braile e de
mobilidade.

Quando podemos olhar para eles e apostar que ha sujeito desejante, é dai
que surge a possibilidade de enlagamento por parte desse sujeito a partir desse
vazio que se instaura a partir do Outro.

Nos encontros seguintes passamos a construir mais do que apenas muros
de garagem: ele também solicitou a construgdo de uma sala e um quarto para ele.
Construida a casa (sem tetos — ja que ele aceitou minha demanda — até onde eu
conseguia me desconstruir e caminhar com ele), continuamos a brincadeira em
que eu o0 guiava para estacionar, e ele passou o tempo estacionando e tirando o
carro, repetindo essa brincadeira varias vezes. Em poucos momentos ele
interagia com a casa, para dormir e comer, sendo que o foco era sempre o
estacionar e sair, ir e vir. Nos raros momentos em que ele me permitia entrar na
brincadeira (e n&o s6 guiar para estacionar), ele saia para colocar gasolina no

carro, para consertar o pneu do carro e, nesses momentos, eu era a porteira da
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casa, o0 borracheiro e 0 mecanico. Com essa mudancga de brincadeira, percebi o
lugar que ele me apontava: eu ajudava na construgéo e depois ficava responsavel
por cuidar da casa, abrir e fechar o portdo. Ele podia sair e voltar porque sabia
que eu estava la para cuidar da casa e da abertura do portdo. Enquanto ele
circulava, ia e vinha, eu era o Outro que garantia o lugar de movimento, o abrir e
fechar para suas entradas e saidas.

Uma vez que o lago afetivo se estabelece e um lugar de oferta outra
também se estabelece, € possivel que o sujeito em constituicdo se permita
comecgar a elaborar a presenga e auséncia, assim como na brincadeira ja
mencionada do Fort-Da freudiano. Enquanto eu sustentava um lugar para
alienagao, me oferecendo como Outro desejante nessa relagédo, ele ocupava o
espaco do meu desejo iniciando sua elaboragao daquilo que poderia ser também
0 seu préprio desejo. Ele sabia que tinha alguém ali tentando garantir um espaco
de constituigcdo, olhando para ele com um olhar aqui que nao é sinénimo de ver,
mas de uma fungao escopica de confirmacéo, assim como no estadio do espelho.
E a confirmac&o a partir do olhar do Outro que encoraja o caminho constitutivo da
crianga e a permite elaborar esse movimento de alienagcédo-separagao.

Nesse movimento, seguimos as brincadeiras e ele comegou a chamar o
carro de Chevette, e foi me contando como funcionava a rotina na casa dele: eles
moram todos em uma casa, o tio tem um carro que ele andava apenas para ir a
igreja. Nesses dias, precisava esperar muito no portdo porque o tio demorava
para tirar e colocar o carro, uma vez que a garagem é estreita e dificil. Algumas
vezes o tio “brinca” de acelerar o carro para “pegar’ ele. Nas brincadeiras, ele
comega a me pedir para avisar as criangas para nao ficar perto do carro enquanto

ele vai manobrar. Algumas vezes ele dirige tdo rapido que atropela tudo que tem
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na frente, outras vezes dirige tdo devagar que fica muito tempo indo e voltando
para conseguir estacionar o carro na vaga sem bater em nada até que a gasolina
acabe. Aos poucos ele se permitia também contar da sua rotina e dos
sentimentos que vivia no seu dia-a-dia. Nessas brincadeiras apareciam alguns de
seus medos, mas ali ele podia fazer algo para lidar com eles. Em alguns
momentos ele ficava muito agitado e desgovernado com essas situagdes trazidas
de sua realidade e eu me via em posigdao de acolhimento, permitindo que ele
elaborasse suas angustias a partir do nosso brincar.

Durante as brincadeiras costumavamos rir bastante, e ele gostava muito de
ouvir minha risada depois da dele e dizia: “Tia, vocé gosta quando eu dou risada
né?”. Ele notava como responder a minha demanda nos fazia partilhar de um
gozo. Ele se oferecia como objeto do meu desejo, se fazia ver e desejar por mim
€ com issO nosso encontro era prazeroso. Estavamos ligados e por isso ja me
deixava participar mais da brincadeira dando sugestdes e, as vezes, tomava
atitudes que sabia que me fariam rir.

Um dia tivemos a visita de uma assistente social em uma das sessoées, e
ao final, ela comentou comigo como foi horrivel olhar para os olhos dele. Foi
nesse dia que me dei conta de que nao reparava mais nos olhos de José e
também nao sentia mais vontade de lavar as maos depois dos nossos encontros.
Parece que haviamos mesmo deixado para tras o horror inicial, deixando cair
todas as significacbes e estagnagbes que surgiam quando nos deixavamos
acreditar que a deficiéncia visual poderia dizer tudo sobre o sujeito. Estar com ele
agora era enigmatico e gostoso porque podiamos comegar a elaborar uma
resposta para o enigma do sujeito, e o fato dele ndo enxergar direito parecia nado

fazer mais diferenga durante nossos encontros pois ndo operava na possivel
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resposta ao enigma sobre José. Parecia que ele enxergava tudo que acontecia ali,
eu ndo precisava descrever nada; eu consegui vé-lo para além dos olhos
assustadores, para além dos significantes colados no corpo. Ele percebia isso e
conseguia circular em suas entradas e saidas, buscando construir e dar sentido
para um outro tipo de relagdo e um outro José possivel. Ndo existe sujeito
deficiente visual, o sujeito é esvaziado de qualidades; o aparelho psiquico ndo
tem cegueira e ja ndo confundiamos ali de que sujeito estavamos apostando. O
sujeito do inconsciente, desejante, efeito de linguagem, um sujeito que nao se
confunde com o individuo da realidade empirica ou do corpo de carne e 0SsoO,
deficiente. Comegavamos a enxergar a possibilidade de encontro com o sujeito
que nao esta no significante deficiente e sim no lugar onde ndo se nomeia dessa

maneira.

4.4 Um carrinho no meio de muitos carrinhos: desorientagao

Quando estavamos proximos de encerrar nossos encontros, ele ja
conseguia ficarmuito tranquilo, brincalhdo e sorridente. Apesar de sempre repetir
a brincadeira de estacionar e manobrar, brincavamos também de outras situagdes
em volta da casa e da rua. Um dia, a ADU ganhou doagdes e novos brinquedos e
quando chegamos na sala ela estava cheia de caixas com esses novos
brinquedos. Havia varios carrinhos. Ele pareceu bastante excitado com tantos
brinquedos e depois de construirmos a garagem e o quarto dele, me pediu para

refazer a garagem diversas vezes para que todos 0os novos carrinhos coubessem
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(oito, o mesmo numero de irm&os que ele tinha). Os carrinhos n&o cabiam e ele
comecgou a ficar acelerado, dirigindo rapido e batendo e destruindo toda a
garagem. Pedia para eu reconstruir e fazia o caminho “errado” de novo com os
carrinhos novos. Finalmente, pediu para eu diminuir o tamanho do quarto dele
para que todos os carros coubessem. Eu perguntei onde ele iria dormir sem o
quarto, e ele me disse que dormiria dentro do carro. Dessa maneira, todos os
carros cabiam na garagem. Por duas vezes, nesse encontro, ele volta a se
“ausentar”, ficando imovel (enquanto eu reconstruo a garagem), e sé “volta”
quando eu o chamo algumas vezes avisando que a garagem ja estava
reconstruida. Parece que caminhavamos para tentar pensar em José no meio de
tantos outros, e essa situagcdo deixava tanto José quanto a mim ansiosos.
Confesso que fiquei apreensiva com essa inser¢do de tanta gente de uma vez,
principalmente quando ele abdicou do quarto para fazer caber todos os carros.
Parece que se oferecer como objeto do meu desejo ja ndo sustentava mais nosso
encontro, e José comecgava a se movimentar em diregdo ao questionamento
sobre seu lugar na relagio com o Outro. Eu estava posicionada
transferencialmente exatamente como uma mae que pretende cuidar do filho e
protegé-lo de desprazer e dificuldades enquanto ele ja me dizia que estava na
hora de aprender a lidar com essa situacdo. Ele ficava ansioso, mas estava
também muito excitado com a possibilidade de ja poder dar conta de outras
possibilidades de articulagdo com os carrinhos e com o0 espago de construgao da
garagem. Frente a novidade, eu ainda estava preocupada em garantir o espago
dele (quarto) de forma maternal, algo que ele percebeu e se rearranjou para que
eu ainda continuasse rindo com ele (deixando alguns carrinhos de lado no

préximo encontro). Dessa maneira, José mantinha o lugar de objeto do meu
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desejo e ao mesmo tempo tentava construir outras possibilidades para seu lugar
nessa e em outras relacgoes.

Depois de muito errar e destruir e reconstruir a garagem (ja sem o quarto),
eu digo para ele que nao precisavamos brincar com todos os carrinhos de uma
vez, um desejo que posteriormente entendi que era meu, mas que aparecia a
partir encontro com ele. Parece-me que as indas e vindas, as construcdes e
reconstrugdes apontavam para uma apropriagdo de José do seu desejo. Ele
entendeu meu pedido pois estava também muito atento ao meu desejo, e decidiu
ficar com apenas alguns carrinhos. Porém, conseguiu manter outros objetos que
pudessem dificultar e modificar esse campo: além do dele, dois caminhdes para
buscar terra para as obras e mais dois carrinhos. Fui dirigir o outro caminhdo mas
ele me pediu para apenas ficar no portdo enquanto ele levava os dois caminhdes.
Logo retornou com os dois caminhdes cheios de terra, tdo cheios que a terra caia
no meio do caminho. Ao estacionar, ele derrubou mais terra na garagem. Era
como se tudo estivesse mudando, sendo ampliado, construido mais rapido do que
eu havia imaginado e ele conseguia fazer essas mudangas com muita facilidade
enquanto eu me sentia um pouco desnorteada. No movimento de alienagao-
separagao, o0 momento de separagao acontece quando a crianga se langa para
seu proprio enigma, para ir além de responder sobre o desejo do Outro, para se
questionar sobre seu préprio desejo. José dava sinais desse movimento e eu
senti os efeitos disso quando me sentia sem lugar ali com ele, como se ele ja
pudesse se haver com a questao sobre seu desejo. Nesse dia ele me pediu para
levar o caminhao.

No encontro seguinte, ele decidiu ndo brincar com todos os carrinhos,

mesmo sabendo que todos ainda estavam la. “N&o precisa né tia?”. Apontando o
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lugar que ele ocupava frente a seu desejo, ele decidiu brincar com o carrinho dele
e com mais dois, dizendo que um dos carros era o meu. Pela primeira vez ele me
deixou dirigir um carro e decidir junto com ele o que fariamos. O carro que ele me
deu estava quebrado no teto, e ele pediu que eu levasse no mecanico para
consertar. Dessa vez ele foi 0 mecanico e consertou meu carro. Depois, ele me
disse que n&o precisava guardar o carro, pois ele guardaria pra mim. Pediu para
eu ficar no portdo olhando enquanto ele guardava os trés carros. Nesse dia eu
brinquei de ir ao mercado, no saldo de cabelereiros, na padaria, no posto e ele
também ia fazendo outras coisas ao mesmo tempo. No final, avisei a ele que
teriamos apenas mais um encontro e ele pareceu nao dar muita atengao ao fato.
Nessa passagem, quando ele se da conta do movimento em que ele precisa
seguir em frente, ele me permite também fazer o mesmo, ou seja, ele ja pode lidar
com mais carrinhos e até mesmo consertar o meu, mas me deixa também fazer
outras coisas e me cuidar, me ocupar de outras atividades. Na hora de guardar os
carros eu ainda precisava estar no portdo para garantir a entrada, mas ela ja me
dizia que podia fazer algumas coisas sozinho e me apontava que eu também

devia fazer o mesmo.

4.5. O elevador agora tem arquiteto

Em nosso penultimo encontro, um novo personagem apareceu na
brincadeira: o poste. Instalado na frente da saida do portdo da nossa garagem,

ele dificultava a entrada e saida dos carros. Agora para entrar e sair era muito
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mais dificil pois José precisava manobrar muito os carros para conseguir entrar e
sair sem bater. José me dizia que na casa do tio dele também era assim, havia
um poste na frente da casa que dificultava a saida do carro. A dificuldade nao
impedia José, que se divertia tentando lidar com esse novo articulador. Quando
Catéo (2004) apresentou alguns operadores para pensar a constituicdo subjetiva,
a fungdo paterna, ou seja, uma barreira, aparecia como ponto importante para
produzir mais desafios que pudessem movimentar o sujeito no sentido do seu
desejo, tendo que se haver com novos problemas e questdes que se fazem
presente na sua constituigdo. No nosso ultimo encontro, José nao aparecia e eu
tive que ir chama-lo na sala de braile. Ele estava tendo aula e ndo percebeu que
ja era nosso horario, tinha se esquecido de mim. Ou seja, 0 movimento de
separagao de fato acontecia, José se deixava desprender e seguir seu encontro

com o desejo. Nesse ultimo encontro tivemos o seguinte dialogo:

José: Passou rapido tia. Tudo passou rapido, essa semana: a aula de
braile, a ultima vez que eu estava aqui. Passou rapido. Se eu ngo tivesse
vindo hoje vocé ia me chamar?

Eu: Claro que ia! Vamos brincar?

José: Vocé monta um quarto e a garagem apertadinha. Tia, escolhe um
carro. Ah, o seu é a blazer.

Eu termino de construir e ele entra e sai com os carros, o meu e o dele
apenas.

José: Tia, o elevador ndo deu mais problema?

Eu: N&o, por que?

José: Esse poste aqui da casa do meu tio esta atrapalhando a saida da
nossa garagem, chama a Cemig.

Eu (ligando para a Cemig): O que eu fago com o poste? Ah, vocés véo
enviar alguém para tirar ele de la? Ok, vou aguardar.

José (como pedreiro): Olha, ndo da pra tirar o poste, mas da pra colocar
para o lado. Pronto, o poste foi colocado de lado. Agora esta bom, da pra
entrar e sair. (Siléncio) Tia, olha mais um pouco pra mim agora. Vamos
aumentar a garagem?

Eu: Ok, entdo eu sou a pedreira e vou arrumar a garagem.

Jose: Vocé, pedreira? Néo tia, vocé é arquiteta.
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Quando termino, ele estaciona os carros satisfeito.

José: Tia, passa cimento pra mim na garagem? |h, mas sé vai dar para o
meu carro.
Eu: Nao tem problema. A gente faz a plataforma s6 para vocé.

Ele pée o carro dele em cima do cimento, muito contente.

José: Tia, tem elevador no seu consultorio?
Eu: Tem muitos José.
Jose: Ah, mas la é elevador de arquiteta né?

Continuamos brincando. Ele pée o carro no cimento.

José: E agora, quem vai olhar os carros comigo?

Eu: Agora vocé ja aprendeu o caminho da garagem, o poste mudou de
lugar, vocé pode fazer sozinho. Ficou mais facil de entrar e sair ndo é?
(Siléncio) Esta na hora.

Ele pega o carrinho de obras e derruba tudo.
José: Tenho que derrubar tudo porque agora vamos mudar a casa.
Guardamos tudo, e ele levanta.

José: Tia, vou levar esse carrinho roubado.

Eu: Roubado?

José: Nao, dado. Onde vocé vai?

Eu: Vou para o consultorio.

Jose: La tem quem?

Eu: Crianca, adulto.

José: Tem elevador?

Eu: Tem sim, muitos.

José: Mas é elevador de arquiteto né? (Ri bastante) Entéo tchau. Vou
levar meu carrinho de arquiteto.

Ri e sai da sala levando o carrinho. Quando eu saio da sala, ele ja ndo
esta mais la.

A barreira do poste, introduzida ja proximo ao final dos atendimentos,
parece apontar um outro movimento no sentido de elaboragdo de uma questao
falica. E diante de um interdito e de uma barreia que a condicao falica do sujeito
pode advir. Por mais que eu desejasse tirar esse poste do lugar (bem identificada

com a alienagao proposta a partir da fungdo materna), José fazia questdo de
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deixar o poste presente pois € a partir de uma barreira que o separa desse Outro
que ele poderia se haver com sua prépria questao, encontrando sua possiblidade
de ser um sujeito de desejo, a partir da separagdo. Como estavamos ali em
posicéo similar a que acontece com maes e seus bebés, é necessario que algo se
coloque no meio dessa relagédo e que lance a crianga para seu caminho desejante,
em busca de sua condicdo falica e edipica. Assim, a medida em que ele inseriu
uma barreira ele poderia também se construir como poténcia. Ele vai dizendo isso
também quando no ultimo encontro me pede para ajudar a cimentar o chdo, mas
s6 tem cimento suficiente para um carro. Ele me da um carro para dirigir e ja
aponta que agora € preciso construir um espago para ele, apenas para ele, e para
isso a barreira se faz presente. E a partir de uma impossibilidade de alienacao
completa com a fungdo materna (0 que seria uma psicose, lugar que deixa a
crianga presa em posi¢cao de objeto do Outro), que ele pode se constituir em sua
poténcia falica e se langcar ao mundo. Ou seja, depois de fazer do encontro com o
Outro um lugar para constru¢ao de seu enigma, o sujeito pode se separar, ou seja,
se desprender desse lugar de objeto do Outro para constituir seu préprio caminho,

seu proprio desejo.

5. DISCUSSAO DO CASO CLINICO

Conforme apresentamos no capitulo sobre a construgcdo do caso clinico,
Vigano (2010) chamou de ponto cego aquilo que o saber ndo alcanga. Esse ponto
cego, a falta de saber, seria o lugar, instante em que o sujeito aparece, junto com
seu sintoma e seus impasses. Seguindo as indicagbes do autor, o movimento de

inversdo de posi¢des entre pesquisador e participante se opera, uma vez que o
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participante é quem ensina o caminho para esse ponto cego. Iniciamos a
discussédo por esse ponto ja que foi José quem me guiou durante todo percurso.

A pergunta que me direcionou ao encontro com José estava centrada no
guestionamento sobre o que a presenga de uma deficiéncia visual poderia afetar
ou implicar na constituigdo subjetiva de uma crianga. Assim, fui ao encontro de
José para descobrir que quando se trata de sujeito do inconsciente, sujeito do
desejo, a logica é outra. O ponto cego era exatamente esse: ndo existe sujeito
deficiente visual. Conforme apresentamos anteriormente na fundamentagao
tedrica desta pesquisa, o sujeito do inconsciente € esvaziado de qualidades, ou
seja, ndo existe cegueira no aparelho psiquico. Entdo, a minha pergunta de
pesquisa se direcionava para o entendimento de como esse sujeito do
inconsciente, entrando no campo da linguagem e sendo nomeado a partir desse
encontro do seu corpo com os significantes, daria conta de sua constituicao
subjetiva, ou melhor, do encontro com a falta constitutiva a partir do encontro com
o Outro.

O sujeito possuidor de um corpo de carne e 0sso, marcado por esse corpo
e nomeado pelo Outro vai se constituir apoiado nesses dois pilares (linguagem e
alingua) e os impasses dessa constituicdo, ou seja, do encontro com a dupla falta
(da impossibilidade de representagao através de um significante que o represente
em sua singularidade e da impossibilidade de ser completo ao entrar no campo do
Outro, da linguagem) serao diversos, tdo singulares como em qualquer caso que
tenha ou nao a deficiéncia visual como ponto de discusséo.

Esse parece ser o grande impasse para a constituicdo subjetiva de
qualquer crianga: se haver com os significantes que Ihe sao oferecidos pelo Outro

e que nao sao suficientes para uma representacdo de si, bem como lidar com
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aquilo que lhe é proéprio, Real, e que sé pode ser acessivel a partir da articulagcéo
do Simbdlico e do Imaginario.

Tendo esse ponto cego levado em conta, seguimos na singularidade do
tema, e do caso, buscando problematizar o que o significante da deficiéncia visual,
colado no corpo, bem como o Real desse corpo organico, marcado por uma
deficiéncia, podem dificultar o encontro fundante entre o sujeito e o Outro. Assim,
0 impasse que apontamos nesse caso esta em nao confundir o individuo
possuidor de uma cegueira e o sujeito do inconsciente. O sujeito do inconsciente,
desejante, efeito de linguagem, € um sujeito que ndo se confunde com o individuo
da realidade empirica ou do corpo de carne e 0sso, deficiente.

No inicio, quando encontrei com José e sua mae, eu buscava respostas no
individuo deficiente visual. Quando Catdo (2010) descreve os principais pontos
para a constituicdo subjetiva, ela nos aponta que o primeiro se trata da suposi¢cao
de um sujeito. Esse tempo, que é descrito no estadio do espelho lacaniano, fala
da instaurag&o do olhar, ndo o ver organico, mas o olhar como pulsao escopica.
Esse olhar do Outro para a crianca é fundante e antecipador da possibilidade de
advento de um sujeito. Eu olhava para José e buscava respostas a partir da
deficiéncia visual e ele foi muito insistente em pedir que o olhasse para além da
deficiéncia, que aprendesse a olhar para ele. Esse pedido foi repetido muitas
vezes para mim pois eu nado conseguia entender que ndo precisamos negar a
existéncia da deficiéncia para perceber que ela ndo afetava a possibilidade de
constituicdo subjetiva. De fato ela poderia ser responsavel pelo primeiro impacto,
produzindo efeitos perturbadores, narcisicos e imaginarios. Minha resisténcia e a
maneira como fiquei grudada na imagem dos olhos que refletiam - como um

espelho perturbador de Fedida (1984) - meu proprio encontro com o Real e
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retomavam minha propria experiéncia com o corpo fragmentado. Este me
impediam de deixar cair os significantes e as fantasias construidas sobre esses
olhos, fazendo com que eu estivesse com ele, mas ndo conseguisse fazer
nenhuma aposta a um possivel advento do sujeito. Essa impossibilidade também
vai ao encontro dos estudos de Fraiberg (1985) que apontam para o engano que
0s pais passam ao nao identificar outras maneiras pelas quais os filhos podem
responder a estimulos e demandas de amor.

Foi preciso que eu me permitisse estar com ele apostando na funcéao
analitica dentro do sefting terapéutico, pois “ao tentarmos abrir um caminho,
caimos em uma cilada” (Paravidini, 2006, p. 24). Esses momentos de confusao
aconteceram no inicio quando, tentando dar conta do Real que emergia de forma
direta, a perspectiva de subjetivagdo resultava em imobilizagdo, auséncia e
desmoronamento subjetivos. A medida que passamos a brincar e lidar com as
questdes que aconteciam durante o brincar, o trabalho pela via do imaginario
favoreceu as producgdes simbodlicas que permitiram acreditar na possibilidade da
emergéncia de um sujeito e da possibilidade de um relacionamento com o Outro
de uma maneira diferente, que nio fosse pelos extremos de colagem ou auséncia.

A possibilidade de reconhecimento de um sujeito e ndo de uma crianga
vitimizada e estigmatizada a partir dos significantes da deficiéncia, foi dificil no
comego, tendo ocorrido a partir do momento que pudemos ultrapassar essa
barreira da ameaga de queda no pogo (dos olhos). Assim, parece que foi crucial a
queda das fantasias construidas em um tempo imaginarizante, permitindo meios
de sustentagdo e de um reposicionamento na relagdo com o Outro, dentro do
setting terapéutico, criando condi¢gdes para o inicio de um movimento subjetivo

(entradas e saidas) que constitui um novo tempo simbolizante.
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Quando Laznik (2010) nos diz que o olhar ndo se confunde com viséo,
essa confusdo pode dificultar o investimento libidinal que o Outro direciona para a
crianga, como um objeto a ser tomado como parte de si, semelhante. Para que
uma crianga possa vir a ocupar o lugar de objeto do Outro, esse outro
representante de um lugar Outro precisa se apresentar a partir de sua falta. Ao
encontrar com José, a negagao do Real resulta na negacéao da falta, e em posi¢ao
falica, ndo ha espacgo para qualquer objeto. Quando José me convidada para cair,
ou melhor, quando me apontava o unico caminho da queda no poco, ele indicava
que s6 haveria espago para nos dois se eu me deixasse cair dessa posic¢ao falica.
Entrando no é-leva-dor, cairiam as negacgdes da falta, assim haveria espago para
a consideragcdo de um objeto que pudesse imaginariamente preencher essa falta.
Era necessario também cair a colagem dos significantes e das fantasia
construidas sobre aquele individuo deficiente para dar espago a novas
construgdes e ao advento de um sujeito do desejo.

Quando eu aceito o convite e entramos no elevador, € possivel discutir a
partir do circuito pulsional completo freudiano. Ele comega a se fazer desejar por
mim e nesse movimento compartilhamos do prazer de rir, equivalente ao terceiro
tempo pulsional. Ele é capaz de se oferecer para mim como objeto para meu
prazer. Porém nem sempre ele da conta desse oferecimento e recua com defesas
autisticas. No entanto, estabelecido o movimento, José consegue me fazer uma
demanda de amor. Segundo Cat&o (2010), o estabelecimento da demanda € um
segundo movimento importante na constituicdo subjetiva. E quando ele comega a
se perguntar o que eu quero dele e tenta responder a essa pergunta se
oferecendo como meu objeto de gozo. Ele constréi uma casa sem tetos para

responder ao meu desejo de controlar nosso encontro; ele constroi quartos para
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ele porque eu me preocupo com isso, enquanto ele mesmo ja estava querendo
morar no carrinho; enfim, de diversas maneiras ele tenta responder ao meu
desejo, mas esse movimento vai evidenciando um gozo insuportavel para ele,
que o faz se proteger com defesas autisticas.

Aos poucos ele vai trabalhando psiquicamente na possibilidade de operar
movimentos: ir e vir, sair e voltar, manobrar e estacionar. Assim, € possivel me
colocar no lugar de guardadora da porta, ou seja, garantidora de um espago no
qual ele possa testar e construir seus movimentos subjetivos. Ele me posiciona
nesse lugar de aposta, mas deixando espago para que ele construa suas
manobras. Nesse tempo que Catdo (2010) intitula como alternéncia entre
presenga e auséncia, José comega a se apresentar como sujeito de seu desejo, e
com os movimentos de entrar e sair, ir e vir, vai se descobrindo e se havendo com
as possibilidades de desejo. Entrar no carro, dormir no carro, cuidar dos carros
apresenta um José dono deu seu processo de constituicdo, descobridor de
possibilidades para si mesmo.

Assim, o objetivo dessas intervencdes era de tentar ‘garantir’ o lugar de
emergéncia do sujeito. Isso se traduzia de diversas maneiras, desde fazer-me
tradutora das manifestagcdes subjetivas que ele me enderegava, até deixar
acontecer as situagdbes em que eu e ele estavamos tendo dificuldade de
estabelecer e sustentar. As intervengbes também passavam pelo que ele trazia
nas brincadeiras, suas angustias e repeticdes, deixando espago para que ele
tentasse elaborar as situagdes de conflito com alguém que podia fazer uma
aposta subjetiva, olhando para ele e ndo por ele. E isso tudo aconteceu porque
ele me guiou durante todo tempo. Ele apostou nos nossos encontros e me

seduziu de uma maneira tdo direta que mesmo desejando n&o voltar, eu sempre



96

estava la. E, estando 14, garantia o espago para a possibilidade de sua construgao
subjetiva.

No final, comegamos a delinear a possibilidade de José lidar com a
questao falica, mas entendi que nosso trabalho ja estava terminando. Entravamos
no quarto tempo apontado por Catdo (2010), que € o surgimento da fungao
paterna que faz barra ao gozo materno e possibilita que o sujeito se encontre com
sua pergunta subjetiva: quem sou eu? E n&o apenas o que vocé quer de mim?
Essa barra se faz presente a partir do surgimento do poste. José cria o poste e
faz questdo da presenca do poste na brincadeira mesmo quando eu indico que
poderiamos nao lidar com ele. Ele aceita mudar o poste de lugar mas nao retira-lo
de la. E com o lugar do poste estabelecido, José passa a seguir em seus
movimentos de entradas e saidas, agora mais dificeis com a presenga do poste,
mas ndo menos convidativos. E com essa barra que ele pode se langar as suas
préprias questdes como sujeito, ou seja, criar respostas para seu proprio enigma.

Segundo Paravidini (2006), o objetivo terapéutico dos encontros pode estar
referido aos aspectos constitutivos do sujeito, jd que nesses encontros breves
podemos acompanhar os fracassos infantis por meio da precariedade de sua
estruturacio psiquica. Assim, foi importante propiciar meios de sustentacao para
que ele pudesse questionar e experimentar sua posicdo em relagdo ao Outro,
criando condigdes para deixar emergir o sofrimento em que ele poderia estar
imerso. Parece que o fundamental dos nossos encontros foi garantir um espaco
para que ele pudesse construir um enigma de si mesmo.

Percebemos também que a partir dos nossos encontros e da possibilidade
de um encontro que desse espago para a construgado de seu proprio enigma, José

reduziu a manifestagcdo dos estados de auséncia e agressividade. A partir das
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brincadeiras, parecia conseguir simbolizar suas angustias e dificuldades,
ampliando a incidéncia do simbolico sobre o Real a partir do Imaginario, no
brincar, interagir e nos pedidos que me eram enderegados.

A partir do momento em que eu consegui estar com ele e fazer apostas
subjetivas, me disponibilizei como um Outro desejante, inaugurando um espaco
em que estava requerendo a presenca dele e fazendo valer suas entradas
subjetivas. Intervir ndo era da ordem da agao direta em si, mas da possibilidade
de um outro olhar, da escuta, me permitindo ouvir o que ele tinha de enigmatico,

desafiador e assustador nele mesmo.

6.CONSIDERAGOES FINAIS

Um corpo cai no campo da linguagem e ganha significantes. Esses
significantes marcam um sujeito conhecido a partir da linguagem, mas nada
dizem sobre seu outro lado, como sujeito também de alingua. Assim nomeado
como deficiente visual, como pode uma crianga criar meios de se haver com
aquilo que lhe é mais particular e indizivel? O Unico caminho para responder o
seu proprio enigma comega a partir do encontro com o Outro. S6 é possivel falar
do Real pelo Simbdlico. Assim, José estava comigo para descobrir como seria
possivel construir uma reposta sobre quem ele é. Mas so6 poderia fazer isso se eu,
com representante do Outro, pudesse toma-lo como objeto do meu desejo a partir
de uma posicao faltante, ndo falica. Nessa posicao em que a falta e o ndo saber
aparecem é que José pode ocupar a posicdo de objeto causa de desejo e

descobrir algo sobre seu proprio enigma, sobre o seu lugar no mundo. No final,
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ele leva embora o caminhdo roubado, leva com ele um representante desse
objeto que faz desejar.

O trabalho de supervisdo e orientacdo foi fundamental para que eu
conseguisse pensar sobre a questao inicial da pesquisa em relagdo ao que eu
vivia junto com José e no encontro com as leituras tedricas. Na maior parte do
tempo eu estava literalmente me deixando levar por José, sem conseguir pensar
muito no que tudo aquilo refletia sobre a questdo de pesquisa. No comego do
trabalho, quando ainda pensava em apontar diretamente para o sujeito do
inconsciente, ndo conseguia relacionar esse sujeito com o que eu vivia com Joseé.
Acreditava que podia extrai-lo dos encontros, de maneira muito parecida como lia
em alguns casos clinicos que exemplificavam a teoria. Aos poucos fui
percebendo que falar de sujeito era também falar do Outro e desse encontro. E
exatamente a tensdo dessa relagdo que pode garantir a emergéncia de um suijeito.
Portanto, ele ndo estava |4, de maneira estatica, mais poderia advir se as
condi¢cdes de encontro e aposta existissem.

Assim que cheguei, José se encaixou em mim e indagou/fisgou meu
desejo. Ele me questionava seu eu poderia considerar um olhar para além da
deficiéncia. Para que o sujeito se constitua é necessario um Outro que aposte e
assuma uma posicao desejante. Era disso que ele tanto me questionava, se eu
poderia sustentar um olhar para ele. Para olhar, tive que deixar cair todo meu
suposto conhecimento sobre deficiéncia visual, sobre ele, sobre nds e deixar
espaco para criar outra coisa, qualquer que fosse. S6 é possivel criar a partir de
uma posi¢ao de n&o saber. Cair do lugar de saber e entrar em um campo de nao
saber é dificil, mas é o unico jeito de criar algo novo, para além dos significantes

grudados, que nomeiam o sujeito. E quando caimos, ou melhor, quando eu me
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deixo levar para um lugar de n&o saber, José pdde finalmente assumir um lugar
subjetivo que ndo é nada deficiente ou carente. Aparece um sujeito que pode
despertar o desejo do Outro para se encontrar com sua propria possibilidade
desejante.

Encontrei-me com José para descobrir que o grande impasse para a
possibilidade do advento do sujeito esta na tensdo do encontro entre o Real e o
Simbolico. Precisamos nomear para depois fazer cair e deixar surgir a
possibilidade dos efeitos da alingua, a particularidade da letra de um sujeito.
Esse encontro entre sujeito e Outro € tdo necessario, fundante e dificil pois
instaura a possibilidade de ser e desejar algo, mesmo que a principio esse desejo
seja externo ao sujeito. O movimento de se apropriar dessas questdes € doloroso,
é-leva-a-dor pois aponta para o desamparo original, ou seja, para aquilo que é
préprio do humano: precisamos do Outro para sobreviver, ao risco de apagarmos
aquilo que nos é mais préprio. E depois nos colocamos em uma jornada para
resgatar aquilo que um dia perdemos e é impossivel de se reaver.

Eu atendi José e depois dele atendi muitas outras criangas. Foi com ele
que meu desejo pela analise de criangas foi despertado. E tudo que vivi e aprendi
com ele me ajudou sobremaneira no meu lugar enquanto analista, especialmente
a ocupar um lugar de entrega e de aposta com as criangas. Hoje, quando
supervisiono alunos que iniciam seus atendimentos com criangas, me lembro
constantemente do José nas varias criangas que chegam as clinicas demandando
um olhar, uma aposta para a possibilidade de constituicdo subjetiva. Por isso essa
pesquisa nado alcanca apenas a mim e José, mas todos esses outros que

atravessam nossos caminhos.
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ANEXO |

MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor pelo qual vocé € responsavel estda sendo convidado para
participar da pesquisa ‘“Impasses na estruturagdo subjetiva de criangas cegas e
com baixa visdo” sob a responsabilidade da pesquisadora Aline Accioly Sieiro,
mestranda em Psicologia Aplicada pelo Programa de Po6s-Graduagdo em
Psicologia, do Instituto de Psicologia da Universidade Federal de Uberlandia
(IPUFU) e do pesquisador Prof. Dr. Jodo Luiz Leitdo Paravidini, professor do
IPUFU.

Sua colaboragdo com a pesquisa consiste em permitir a participagdo do
menor sob sua responsabilidade em participar de encontros com a Psicologa e
Psicanalista Aline Accioly Sieiro, para que eles possam conversar, brincar, e ela
também possa observar as dificuldades do desenvolvimento de criangas com
deficiéncia visual. Em relacdo a participagdo da crianga pela qual vocé é
responsavel, desenvolveremos observagées em conjunto, com o objetivo de
entender as dificuldades que possam acontecer em relagdo a deficiéncia visual. E
importante destacar que n&o prosseguiremos a pesquisa caso a crianga
demonstre qualquer desconforto ou verbalize um n&o desejo pela participagéo da
pesquisa.

Nossos encontros poderdo acontecer em sua residéncia e/ou na Instituicao
do qual a crianga faz parte. Esses encontros acontecerdao uma vez por semana,

no horario que sera combinado levando em conta sua disponibilidade e da crianga.
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Garantimos o sigilo da identidade dos participantes e também das
informagdes registradas nas anotagdes da pesquisadora. Acrescentamos que 0s
encontros podem mobilizar sentimentos e afetos diversos, e que poderemos
conversar sobre eles durante os encontros. Sera possivel também que vocé e/ou
a crianca desista da pesquisa a qualquer momento. Enfatizamos que a crianca
também podera se beneficiar da pesquisa, uma vez que os encontros serao
desenvolvidos dentro de um espaco clinico, com intervencgdes terapéuticas.

Assinando o presente documento, vocé, como responsavel pelo menor
participante, nos permite desenvolver futuras publicagbes cientificas dos dados
construidos na pesquisa, diante de nosso compromisso ético de garantir o sigilo
da identidade da crianca. As anotacbes estardo sob a responsabilidade da
pesquisadora. Fica ainda esclarecido que em nenhum momento vocé sera
identificado e que os resultados da pesquisa serdo publicados sem que sua
identidade seja identificada. Acrescentamos também que vocé n&o tera nenhum
gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Vocé e a crianga sao livres na decisdo de participar e de deixar de
participar desta pesquisa a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Uma codpia
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé e outra com a
equipe executora do projeto. A qualquer momento vocé podera solicitar
informacodes referentes a pesquisa, entrando em contato com os pesquisadores:
Aline Accioly Sieiro e Joao Luiz L. Paravidini no telefone (34) 3218-2235 e no
endereco: Instituto de Psicologia — Universidade Federal de Uberlandia Avenida
Para, 1720, Campus Umuarama, Jardim Umuarama, Uberlandia/MG, Cep:
38400902 ou no Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos -

Universidade Federal de Uberlandia Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagao
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Bloco 1A - Sala 224 - Campus Santa Ménica Avenida Jodo Naves de Avila, 2121

Santa Moénica - Uberlandia - MG 38400-098. Fone: (34) 32394131

Uberlandia, de de 20__.

Assinatura dos pesquisadores

Permito que o menor pelo qual sou responsavel participe do projeto citado acima,

voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do Participante ou Responsavel
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ANEXO Il

MODELO DA AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO

AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DE PESQUISA

Autorizamos que os pesquisadores Aline Accioly Sieiro (Psicologa e
Mestranda) e Prof. Dr. Jodo Luiz Leitdao Paravidini (Supervisor), responsaveis
pelo projeto de pesquisa intitulado “Impasses na estruturagdo subjetiva de
criangas cegas e com baixa visao” utilizem o espago da (home da instituicao),
com o0 objetivo de realizar a pesquisa que tem como principal foco investigar o
processo de estruturacdo subjetiva de criangas com deficiéncia visual congénita
(cegueira ou baixa visdo). A pesquisa pretende também analisar as operagdes
l6gicas da estruturagdo subjetiva de criangas cegas e com baixa visdo e apontar
os impasses decorrentes da presenca de uma deficiéncia visual na estruturacéo
subjetiva ao longo da infancia.

Para realizar os objetivos descritos, serdo realizadas entrevistas e
observagbes com criangas que possuem deficiéncia visual (e os responsaveis).
Esses encontros serdo realizados em uma sala ja destinada para atendimento
psicologico, oferecido pela instituicdo, que esta preparada exclusivamente para
atendimentos psicolégicos, e possui todas as necessidades basicas para o
desenvolvimento da pesquisa, como tranquilidade e privacidade.

Assinatura Carimbo do responsavel pela Instituicdao

Presidente

Data da assinatura
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ANEXO Il

MODELO DO TERMO DE COMPROMISSO DA EQUIPE EXECUTORA

Ndés, abaixo assinados, nos comprometemos a desenvolver o projeto de pesquisa

intitulado Impasses na estruturacdo subjetiva de criangas cegas e com baixa

visao

Data:

Assinaturas

Jo&o Luiz Leitdo Paravidni Aline Accioly Sieiro
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ANEXO IV
PARECER DE APROVAGAO DO COMITE DE ETICA DA UNIVERSIDADE

FEDERAL DE UBERLANDIA

Plataforma Brasil - Ministério da Saude

Universidade Federal de Uberlandia/MG

PROJETO DE PESQUISA

Titulo: Impasses na estruturagdo subjetiva de criangas cegas e com baixa visdo

Pesquisador: Jodo Luiz Leitdo Paravidini Verséo: 1
Institui¢ado: Universidade Federal de Uberlandia/ FUFU/ MG CAAE: 00599212.7.0000.5152

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Numero do Parecer:7548
Data da Relatoria: 24/02/2012

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa qualitativa baseada na Teoria Psicanalitica, que tem como método a interpretagéo.

A populagédo desta pesquisa seré constituida por bebés e/ou criangas com deficiéncia visual, com autorizagéo
de seus responsaveis. A escolha de tal populagdo deve-se ao fato de que o objetivo principal da pesquisa é
compreender a especificidade da constituico subjetiva, ou seja, o desenvolvimento de criangas com deficiéncia
visual para colaborar com as praticas e intervengdes na area da saude e escolar.

Esta pesquisa contara com a participagéo 3 (trés) sujeitos, ja que, devido ao curto tempo de duragdo da
pesquisa, ndo sera possivel receber mais interessados. Vale ressaltar que, como se trata de um estudo
qualitativo, um pequeno nimero de sujeitos ndo invalida a pesquisa, portanto, mesmo que haja apenas um
participante os encontros aconteceram normalmente, destacando que até mesmo a falta de interesse sera
material de analise.

Objetivo da Pesquisa:
O objetivo principal da pesquisa é investigar o processo de estruturacéo subjetiva de criangas com deficiéncia
visual congénita.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
Por se tratar de um tema complexo, multidimensional e intimo, os contetdos revelados na entrevista podem
mobilizar sentimentos, lembrangas, afetos, que despertam reagées emocionais nos entrevistados. Visando o
acolhimento e atendimento dos mesmos, a pesquisadora compromete-se prosseguir os encontros em forma de
atendimento clinico, até que seja possivel lidar com as questdes que possam ter emergido durante a pesquisa.
Beneficios :
Espera-se que a presente pesquisa colabore para o melhor entendimento da problematica, de forma a
estabelecer melhores projetos de intervengao tanto na clinica quanto em outras areas como Escolar.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Os pesquisadores foram cuidadosos na pesquisa, pois se trata de pessoas portadoras de deficiencia fisica e
criangas. Mas esta muito bem desenhada a pesquisa.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Os termos estdo dentro da Resolugcdo 196/96 - Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas envolvendo
Seres Humanos - 1/4/2008

Recomendacobes:
Recomendamos a pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacbes:
Sem pendencias
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néo

Consideracoes Finais a critério do CEP:

, 25 de Margo de 2012

Assinado por:
Sandra Terezinha de Farias Furtado



