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“Saber argumentar nao ¢ um luxo, mas uma necessidade”.
(BRETON, 1999, p. 19)



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo o desenvolvimento da competéncia argumentativa escrita de
alunos de uma turma do ensino fundamental, por meio da aplicacdo de uma sequéncia didatica
centrada no ensino do género artigo de opinido e dos operadores argumentativos. Por isso,
levamos em consideragdo a trajetoria historica da disciplina Lingua Portuguesa (BARROS,
2008; FAVERO, 2009), bem como as mudancas e as novas perspectivas de ensino e
letramento (KLEIMAN, 1995; 2005; MARCUSCHI, 2004; GERALDI, 2004; SOARES,
2009), além das orientacOes trazidas pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998). Além
disso, apoiamo-nos em estudos sobre os operadores argumentativos (DUCROT, 1989;
KOCH, 2007) no género discursivo (BAKHTIN, 2003) artigo de opinido (BRACKLING,
2001) como meio de colaborar com a argumentagdo (ROSSI-LOPES, 2012). A partir do
aporte tedrico apontado, uma sugestdo de aulas disponivel no Portal do Professor voltada para
os anos finais do ensino fundamental foi selecionada e aplicada no final de 2014. A anélise
dessa aplicacdo nos mostra que, apesar de trazer a tona um assunto importante como a questao
da ética e da corrupcdo, as atividades desenvolvidas ndo dao o suporte necessario para que 0S
estudantes atinjam os objetivos propostos inicialmente de identificar caracteristicas do género
artigo de opinido; verificar a funcdo dos operadores argumentativos na construcdo do género
artigo de opinido e produzir um artigo de opinido. A partir do que foi identificado, elaboramos
uma sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEWULY, 2011 [2004]) para o0 ensino
do género artigo de opinido e dos operadores argumentativos para uma turma de 28 alunos de
9° ano do ensino fundamental de uma escola municipal de Uberlandia. Durante a analise das
producdes iniciais dos estudantes, constatamos que estes demonstraram dificuldades em
relacdo as especificidades do género artigo de opinido e usaram os operadores de modo
restrito. Por isso, a sequéncia didatica elaborada contemplou trés mddulos de ensino: o
primeiro objetivou o ensino do género artigo de opinido e de suas especificidades; o segundo,
a ampliacdo do uso dos operadores argumentativos; e o terceiro, visou a dar subsidios aos
estudantes em relacéo a ter o que dizer, ou seja, buscou ampliar seus conhecimentos a respeito
do género discursivo artigo de opinido e dos operadores argumentativos para, assim,
produzirem uma argumentacdo consistente. A analise final mostrou um pequeno avanco dos
alunos na reescrita da sua producdo inicial. Percebeu-se que os alunos seguiram utilizando
principalmente os operadores com o0s quais estdo habituados, mas avancaram na
aprendizagem da escrita do género artigo de opinido.

Palavras-chave: operadores argumentativos. Artigo de opinido. Portal do Professor. Sequéncia
didatica.



ABSTRACT

This research aims to develop the students writing argumentative competence from an
elementary school through the application of a didactic sequence focused on teaching the
opinion article genre and argumentative operators. Therefore, we consider the historical
trajectory of the Portuguese subject (BARROS, 2008; FAVERO, 2009), as well as changes
and new opportunities for education and literacy (KLEIMAN, 1995; 2005; MARCUSCHI,
2004; GERALDI, 2004; SOARES, 2009) in addition to the guidance brought by the National
Curriculum Standards (1998). In addition, we based upon argumentative operators studies
(DUCROQOT, 1989; KOCH, 2007) in the discursive genre (BAKHTIN, 2003) opinion piece
(BRACKLING, 2001) as a means of collaborating with the argumentation (ROSSI-LOPES,
2012). From the pointed theoretical framework, a hint of classes available in the Teacher
Portal geared towards the final years of elementary school was selected and applied at the end
of 2014. The analysis of this application shows that in spite of bringing out an important issue
as the question of ethics and corruption, the activities do not give the necessary support for
students to achieve the initially proposed objectives to identify characteristics of the opinion
article genre; to check the function of argumentative operators in the construction of the
opinion article genre and produce an opinion. From what has been identified, we developed a
didactic sequence (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEWULY, 2011 [2004]) to the opinion article
genre teaching and argumentative operators for a class of 28 students of a 9th grade of
elementary school of a school city of Uberlandia. During the analysis of the initial
productions of the students, we found that students demonstrated difficulties regarding the
specifics of the opinion article genre and used them in a restrictive way. Regarding the
operators, it was realized that they had no difficulty in using them, but used few and in a
restricted mode. Therefore, the elaborate didactic sequence included three teaching modules:
the first aimed to education of opinion article gender and their specificities; the second, the
expanded use of argumentative operators; and the third aimed to give grants to students about
having what to say, or sought to expand their knowledge about the discourse opinion gender
and argumentative operators to thereby produce a consistent argument. The final analysis
showed a small advance of the students in the rewriting of their initial production. It was
noticed that the students followed mainly using operators with which they are accustomed,
but progress in learning writing genre opinion article.

Keywords: argumentative operators. Opinion article. Teacher Portal. Didactic sequence.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa do 3° e
4° ciclos do ensino fundamental (atualmente, 6° a 9° anos), datados de 1998, desde os anos 70
0 ensino de Lingua Portuguesa tem sido foco de reflexdes acerca da necessidade urgente de se
melhorar a qualidade do ensino no Brasil. O eixo dessa discussdo concentra-se,
principalmente, no dominio da leitura e da escrita pelos alunos cuja falta &, muitas vezes, a
responsavel pelo fracasso escolar dos estudantes.

Sobre isso, os PCN afirmam que “a razdo de ser das propostas de uso da fala e da
escrita € a interlocucdo efetiva, e ndo a producdo de textos para serem objetos de correcdo.”
(BRASIL, 1998, p. 19). Neste sentido, este documento oficial considera a linguagem como
modo de acdo e de interacdo que se manifesta através do verbal e do ndo-verbal: a partir de
imagens, simbolos, de textos orais e escritos, etc. Por isso, € nela e sobre ela que, enquanto
professores, devemos intervir.

No ambito escolar, a énfase do processo ensino-aprendizagem tem se dado sobre
textos escritos de diversos géneros dentro das tipologias ja conhecidas. Dentro desta
diversidade, os textos foram didaticamente “separados em séries” com o intuito de serem mais
apropriadamente lidos e aprendidos em determinada faixa etéria ou ciclo de ensino.

Particularmente, nossa motivacdo inicial para a escolha de um projeto cujo tema é o
ensino e desenvolvimento da argumentacdo escrita em artigos de opinido, foi justamente um
problema identificado na pratica de sala de aula, em 2013, com uma turma de 9° ano: a
dificuldade no uso dos operadores argumentativos em artigos de opinido por parte dos alunos.
Enquanto liamos seus textos, nos depardvamos com a falta de argumentos sélidos, além do
mau uso ou, ainda, do ndo uso dos operadores argumentativos ao longo da redacéo.

Em nossa reflexdo profissional, elencamos, hipoteticamente, varios motivos possiveis
para essa dificuldade dos jovens aprendizes: pouca leitura; excesso de televiséo e celulares;
falta de interesse pelos temas que permeiam a sociedade, ou mesmo dificuldade de
compreender a proposta de producéo textual.

Todas essas hipoteses nos fizeram refletir a respeito do modo como se ensina a
escrever determinado género discursivo (no caso, um artigo de opinido) ou, ainda, se 0 modo
como fizemos, levando exemplos e debatendo sobre as caracteristicas do género em estudo, €
adequado a alunos de 13 a 15 anos.

Por isso, considerando as dificuldades encontradas na nossa pratica como professora

de Lingua Portuguesa da Rede Publica Municipal de Uberlandia/MG, decidimos pesquisar
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sobre a relacdo entre o uso dos operadores argumentativos e a construcdo da argumentagéo
em artigos de opini&o.

A escolha pelo género discursivo artigo de opinido se deu por este ser um género
constituido fundamentalmente pelo tipo argumentativo cuja exposicao de ideias e respectiva
defesa ndo exigem uma suposta neutralidade; em outras palavras, no artigo de opinido os
alunos podem expor seu ponto de vista em primeira pessoa, priorizando o conteido em defesa
da tese, sem a preocupacéo de parecer imparcial.

Levando em conta os eixos abordados nessa pesquisa, foi realizada uma investigacao,
considerando pesquisas ja desenvolvidas e publicadas sobre a constru¢do da argumentagdo em
artigos de opinido e o uso de operadores argumentativos como meio de garantir a eficécia da
argumentacao.

Nessa investigacdo ndo aprofundada, identificamos, por exemplo, os trabalhos de
Marchesani (2008), Silva (2008), Parreira (2006), Ribeiro (2013), Borges (2012), Santos,
Abreu (2015); Ramos (2006), Silva (2010), Batista (2008), Arantes (2006), Alonso (2010),
Barbosa (2011), Tavares (2014), Santos, Brito e Altafini (2014).

Marchesani (2008) propde um estudo comparativo dos géneros editorial e artigo de
opinido publicados no jornal Folha de S&o Paulo, no que diz respeito a organizacdo e ao
funcionamento da argumentacdo nesses géneros; Silva (2008) investiga 0 modo como a
referenciacdo anaférica se relaciona com a argumentacdo em artigos de opinido publicados
em trés jornais diferentes: Folha de S8o Paulo, O Estado de S&o Paulo e Estado de Minas;
Parreira (2006) analisa o uso dos operadores argumentativos na construcdo de enunciados de
78 editoriais extraidos também de jornais, neste caso, de exemplares de o Folha de Sao Paulo,
Estado de Minas e O Globo e Ribeiro (2013) prop8e, de modo mais abrangente, um estudo da
argumentacao presente em textos do género editorial publicados no jornal O Globo a partir da
utilizacdo dos operadores argumentativos; ja o trabalho de Borges (2012) se atém apenas aos
usos da conjuncdo coordenativa porém em artigos de opinido de jornais online brasileiros. J&
Santos e Abreu (2015), aléem de analisar operadores argumentativos presentes em artigos de
opinido, analisam também outros elementos presentes na organizacdo deste género, detendo-
se em fazer apenas uma pesquisa bibliografica no que concerne esses elementos. Ramos
(2006), por sua vez, analisa como 0s estudantes empregam as técnicas argumentativas para
construcdo de sua argumentacao em artigos de opinido no vestibular de 2005 da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte e Silva (2010) analisa e descreve o funcionamento semantico
discursivo do operador mas em 139 textos de opinido escritos durante o processo seletivo

seriado de 2009 da Universidade Federal da Paraiba. Quanto a pesquisa de Batista (2008), ele
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analisa como a estrutura tipologica argumentativa e a progressdo didatica sdo abordadas em
uma conhecida colecdo de livros didaticos. J& Arantes (2006) focaliza os aspectos
argumentativos presentes, especificamente, em trés géneros - fabula, parabola e apologo -
normalmente considerados como constituidos predominantemente pelo tipo narrativo. Alonso
(2010) investiga quais sdo os mecanismos utilizados para a constituicdo da significagdo em
textos de autoajuda a partir do uso do conectivo argumentativo conclusivo portanto. Em
relacdo ao ensino, Barbosa (2011) investiga a qualidade de dois materiais didaticos para o
ensino médio no que tange as etapas da sequéncia didatica, a materializacdo do género textual
artigo de opinido e a abordagem da leitura e escrita. Tavares (2014), por sua vez, aplica uma
sequéncia didatica, disponivel no material do aluno do caderno “Ensino Médio em Rede —
Sequéncia didatica — Artigo de Opinido” do estado de Sdo Paulo, com énfase na utilizagdo da
rede social Facebook para o ensino do género artigo de opinido. E, por fim, a proposta trazida
por Santos, Brito e Altafini (2014) é de desenvolver uma sequéncia didatica para o 9° ano que
focaliza apenas o ensino do género artigo de opini&o.

Como é possivel observar, até onde nossa investigacdo constatou, as pesquisas
encontradas enfocam, especialmente, questBes teoricas envolvendo o género artigo de
opinido, argumentacdo e/ou 0s operadores argumentativos, ndo priorizando o0
desenvolvimento de atividades de intervencdo na préatica cotidiana de producdo de textos
argumentativos em sala de aula do ensino fundamental, com seus entraves e sucessos, Como
se prop0e esta dissertacdo. As pesquisas que focam a pratica escolar foram desenvolvidas no
ensino médio e ndo enfatizam o uso dos operadores argumentativos na construcdo da
argumentacao no género artigo de opiniao.

Nesse sentido, acreditamos que a realizacdo de nossa pesquisa se justifica por ela
focalizar a aplicacdo de atividades praticas em sala de aula do ensino fundamental, seu relato
e a analise dos pontos positivos e das lacunas existentes.

Por isso, nosso trabalho de intervencdo contempla a aplicagdo de uma sugestdo de
aulas disponivel no Portal do Professor e, a partir da analise desta aplicacéo, a elaboracéo e
execucao de uma sequéncia didatica, baseada no que propdem os estudos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011 [2004]), em cujos modulos focalizaremos o ensino do género artigo de
opinido e dos operadores argumentativos, com o objetivo de intervir e melhorar o
desempenho discente na construgdo da argumentacdo e no uso dos operadores
argumentativos.

Optamos por focalizar nosso trabalho nos operadores argumentativos de carater

opositivo e aditivo por serem de uso corrente, objetivando ampliar a utilizacdo dos demais
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operadores com mesmo sentido, uma vez que observamos a utilizacdo restrita de alguns
poucos operadores de carater aditivo e opositivo nos textos escritos pelos alunos. No entanto,
para além dos especificados, daremos atencdo também aos demais tipos de operadores,
objetivando que os alunos saibam utiliza-los adequadamente quando necessario.

A escolha pela aplicagdo de atividades compartilhadas no Portal se justifica por este
ser um material-referéncia, disponibilizado pelo governo federal, através do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), com o intuito de auxiliar os professores de educacdo basica em
sua tarefa de planejar. Além disso, o Portal do Professor € uma alternativa ao uso exclusivo do
livro didatico nas salas de aula brasileiras.

O Portal do Professor “tem como objetivo apoiar 0s processos de formacdo dos
professores brasileiros e enriquecer a sua prética pedagégica.”. Além disso, o Portal do
Professor é aberto a todo profissional da educacdo que deseje colaborar: criando e
compartilhando aulas e contetdos. Segundo Dias e Ottoni (2013, p.5), existem “mais de 120
mil professores inscritos no Portal e interagindo nos foruns ou elaborando sugestdes de aulas.
E ha, até a escrita deste artigo, mais de seis mil aulas elaboradas e publicadas por professores
de todo o pais.”.

Como resultado da aplicacdo da sequéncia didatica, esperamos que o0s alunos
consigam produzir artigos de opinido argumentativamente coerentes usando os operadores
argumentativos.

Ja em relacdo ao ensino, nosso desejo é que este trabalho sirva como fonte de pesquisa
aos colegas professores de Lingua Portuguesa, oportunizando a reflexdo sobre sua pratica
pedagdgica e incitando sua ressignificacdo na sala de aula.

Para que esta pesquisa seja uma fonte proficua de consulta entre os docentes, ela visa,
primordialmente, a desenvolver a argumentacdo escrita dos alunos em textos do género artigo
de opinido por meio do uso dos operadores argumentativos.

Para que este objetivo seja atingido com sucesso, aplicamos, primeiramente, uma
sugestdo de aulas, disponivel no Portal do Professor, que considera estritamente o uso dos
operadores argumentativos em textos do género artigo de opinido. Em seguida, considerando
a analise realizada a partir da aplicagdo desta sugestdo, elaboraremos e aplicaremos uma
proposta prépria para o desenvolvimento da competéncia argumentativa escrita dos alunos de
9° ano do ensino fundamental com base no modelo de sequéncia didatica proposto por Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2011 [2004]), fazendo uso, para isso, das novas tecnologias da

! Citacéo retirada da apresentacdo do Portal do Professor, disponivel em

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/sobre.html
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informacdo, contribuindo, assim, para a formacdo critica dos estudantes e colaborando para a
aprendizagem e uso dos operadores argumentativos como meio de construir uma
argumentacao consistente ndo s6 em artigos de opinido, mas em qualquer momento que lhes
for necessario.

Como dito anteriormente, este trabalho busca apresentar e aplicar uma proposta de
sequéncia didatica sobre o uso dos operadores argumentativos em géneros argumentativos,
colaborando, assim, com a formagdo docente e com o desenvolvimento da capacidade
argumentativa dos discentes.

Para chegarmos ao topico a ser pesquisado, algumas questdes foram levantadas:

a) Como levar os alunos a produzirem artigos de opinido com argumentacao consistente?

b) Como desenvolver atividades que considerem o uso dos operadores argumentativos
em artigos de opinido?

c) De que forma as sequéncias didaticas voltadas para o uso desses operadores no género
artigo de opinido e o Portal do Professor podem auxiliar os professores no ensino da
argumentacao?

Por isso, neste estudo, buscamos responder as questbes acima considerando as
seguintes hipoteses: (a) o trabalho com sequéncias didaticas possibilita uma progressao real
da competéncia argumentativa escrita dos alunos em textos do género artigo de opinido
porque propde uma gradual aquisicdo do conhecimento; (b) o uso dos operadores
argumentativos colabora para a construcdo da argumentacdo em artigos de opinido porque
contribuem para a defesa do ponto de vista do escritor; (c) a aplicacdo das atividades
disponiveis no Portal do Professor auxilia os professores a dinamizarem e diversificarem suas
praticas cotidianas de sala de aula.

Tendo em vista nossos objetivos, nossas questdes de pesquisa e nossas hipéteses,
organizamos este trabalho em cinco capitulos, além deste das consideracdes iniciais. O
segundo capitulo enfoca o ensino da disciplina Lingua Portuguesa, sua trajetéria historica, a
criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais e a concepgdo de Lingua que contemplamos
em nossa pesquisa. O capitulo seguinte trata da nocdo de género discursivo enfocando o
género artigo de opinido e a questdo da argumentacdo, além de conceituar operadores
argumentativos e sequéncia didatica, conceitos importantes para a compreensao da proposta
planejada e aplicada. O quarto capitulo traz os procedimentos metodologicos e 0s caminhos
pelos quais nds seguimos para realizar a pesquisa tedrica e a aplicagdo da SD. No proximo
capitulo, ha a apresentacdo e descricdo do Portal do Professor e de uma sugestdo de aulas ali

disponivel com o relato e analise da aplicacdo destas atividades. Por fim, no sexto e ultimo
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capitulo, apresentamos nossa SD planejada e executada, além do relato dessa aplicacdo e
analise das producgdes dos alunos. Encerramos este trabalho com as consideragdes finais a

respeito do que produzimos ao longo destes dois anos de estudo e trabalho concomitantes.
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2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: Trajetoria Historica, PCN e a
mudanca de foco

Este capitulo traz alguns pressupostos tedricos que norteiam a presente investigacao.
Tendo em vista nosso foco, organizamos este capitulo em trés partes. Na primeira,
apresentamos a trajetdria histérica da disciplina Lingua Portuguesa até a proposta trazida
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Na segunda parte, enfatizamos os PCN, que
tomam como objeto de ensino 0s géneros discursivos na perspectiva do uso-reflexdo-uso. A
terceira parte deste capitulo aborda a concepg¢édo de ensino de lingua ora contemplada neste

trabalho, além da nocéo de letramento como pratica social.
2.1 Trajetdria histérica da disciplina Lingua Portuguesa

Por muito tempo, o ensino de Lingua Portuguesa priorizava o estudo da gramatica
normativa e de sua nomenclatura em detrimento da oralidade, leitura e escritura de textos
(ANTUNES, 2005; BEZERRA, 2010). Havia uma supervalorizacdo do ensino da gramatica,
enguanto a aprendizagem da leitura se restringia apenas ao processo de alfabetizacdo e ndo se
cogitava o trabalho com a oralidade.

De acordo com Favero (2009, p.15), num primeiro momento, entre os séculos XVI e
XVIII, o ensino estava a cargo dos padres jesuitas, que tinham como tarefa catequizar
indigenas, ensinando-lhes uma lingua geral que facilitaria a comunicacdo e o repasse dos
valores europeus de religido e trabalho. Aos filhos de colonos e futuros sacerdotes era
repassada uma educacao europeia. Nessa época, passava-se do periodo da alfabetizacdo ao
ensino da gramaética latina, da retérica e da poética.

Com um sistema de ensino reconhecidamente forte e eficaz, os jesuitas acabaram sendo
expulsos do Brasil em 1758, por questdes politicas de unificacdo da colénia e manutencéo
territorial. Nesse interim, ocorreu a proibicdo do uso das linguas indigenas, impondo-se a
lingua da coroa sobre a col6nia.

Naquele momento, as chamadas reformas pombalinas instituiram uma renovacgao
pedagogica e a preferéncia do Estado na educacdo, instituindo o Alvard Régio, em 1759, que
criou aulas de latim, grego e retorica. Para o ensino de Lingua Portuguesa (Gramaética e
Retdrica) eram utilizadas gramaticas. Introduz-se, dessa maneira, 0 ensino da gramatica do

Portugués, ao lado da Gramatica Latina, mantendo-se a Retdrica.
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A situacdo educacional do pais (com suas aulas régias), no inicio do Império, manteve-
se igual ao iniciado por Pombal e s foi extinta em 1857, “por ndo tratarem [as aulas régias]
de todas as disciplinas necessarias aos exames preparatérios, por haver dificuldade por parte
dos alunos de se deslocarem de uma residéncia do professor a outra” (FAVERO, 2009, p. 21).

Diferentemente dos jesuitas, a principal preocupacdo imperial, no comeco do século
XIX, foi a formacéo da elite; com isso, se enfatizou o ensino secundario, com a criagdo de
liceus, e superior em detrimento do ensino primario e técnico.

Em 1856, ocorreu a aprovacdo de um programa de ensino em que o aluno deveria ter
aulas de gramética geral e se aperfeicoar na Gramética de Lingua Portuguesa que, em 1857,
passa a ser denominada apenas “Portugués”. Essa disciplina tinha como foco: gramatica,
leitura, recitacao e ortografia.

Foi nesse periodo historico, final do século XIX, que o cargo de “professor de
Portugués” foi oficialmente criado a partir de um decreto imperial. O responsavel pelas
disciplinas de Retorica e Gramatica era um intelectual das elites sociais, uma vez que naquele
momento ndo havia cursos de formacdo para professores. Esses cursos, por sua vez, sO
surgem a partir de 1930, ainda impregnados do ensino tradicional trazidos pelos professores
formadores.

Com a chegada da Republica e o crescimento de uma classe média urbana, a educacao
(entendida naquele momento como instrucdo) torna-se importante, por isso, escolas publicas,
particulares e confessionais comecam a surgir trazendo modelos pedagdgicos ainda europeus.

Nesse momento, acontece uma nova reforma educacional no pais proposta por
Benjamin Constant tendo como “principios norteadores a laicidade e a liberdade de ensino,
bem como a gratuidade do ensino primario”. (FAVERO, 2009, p. 27)

Entre 1895 e 1899, a disciplina Portugués passa por constantes mudancas pedagogicas e
de carga horéria, mas sem deixar de lado o ensino da Gramatica, agora ja a partir de autores
brasileiros. Bezerra (2010, p. 39) ratifica esse pensamento quando afirma também que o
ensino de portugués existia para a alfabetizacdo, ou seja, para a decodificacdo do codigo
escrito: “ensinar portugués era levar ao conhecimento (ou reconhecimento) dos alunos as
regras gramaticais, de funcionamento da variedade linguistica de prestigio”.

Nesse periodo, “embora sujeito a muitas variagdes de carga horaria, o ensino do
vernaculo foi consolidado através da expansdo da leitura, da redacdo e da gramatica”
(RAZZINI, 2000, p. 95 apud FAVERO, 2009, p. 29).

De acordo com Barros (2008, p. 40),
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é a partir da década de 1950 que ha modificacdo nas condigdes de ensino e de
aprendizagem: a escola passa a ser uma reivindicacdo das classes trabalhadoras,
cujos filhos tém acesso a ela; em consequéncia, modifica-se o alunado. Duplica-se o
namero de alunos, faz-se um recrutamento mais amplo, porém menos seletivo, de
professores. Apesar do ingresso de classes populares na escola, a lingua continua a
ser considerada como sistema cuja gramatica deve ser estudada como expressao para
fins retoricos e poéticos.

Ou seja, 0 ingresso das classes populares, que até aquele momento quase ndo tinham
oportunidade de acesso a educagdo formal, ndo é condicdo essencial para a modificacdo da
forma de ensino da disciplina Portugués pela escola que continuava a manter suas antigas
préticas, voltadas para a elite.

O que mudou, entdo, foi a metodologia de ensino, uma vez que os profissionais ja nao
faziam mais parte da elite intelectual brasileira, acabou-se por introduzir, ao lado de
conhecimentos acerca da gramatica e texto para leitura, os manuais de exercicios, tirando,
dessa forma, a responsabilidade de o professor elaborar seus proprios exercicios e preparar as
suas aulas.

Decorre dai a desvalorizacdo da funcao docente, uma vez que

o professor busca estratégias de facilitagdo de suas atividades e transfere ao livro
didatico a tarefa de preparacdo de aulas. Consequentemente, hd uma perda de
prestigio, provocando uma mudanga de clientela nos cursos de Letras. (BARROS,
2008, p. 41)

Os futuros professores de Lingua Portuguesa, da metade do século XX, muitas vezes
vinham de contextos poucos letrados e acabavam tendo, na academia, uma formagéo
estruturalista, popularizando a no¢do de lingua como um sistema e 0 ensino dessa lingua
como “certo” ou “errado”.

Nos anos 70, em meio ao periodo militar e com a criacdo da primeira LDB - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°® 5692/71), a lingua passa a ser vista como instrumento
de comunicacdo, como um cddigo. Por isso, o professor passa a desenvolver, no aluno, o
comportamento de emissor e receptor de mensagens. Houve, inclusive, uma renomeacao da
disciplina que passa a ser intitulada como “Comunicacao e Expressao”.

Chegados os anos 80, findado o periodo militar, a disciplina volta a ser chamada de
Portugués e ha a introducdo da Linguistica Aplicada aos estudos académicos. Essa nova
perspectiva trouxe para a sala de aula da academia outros aspectos pertinentes ao estudo da
lingua como um fato social e ndo mais um sistema estanque, mas que ainda ndo foram
suficientes para se romper a enraizada tradicdo e mudar a forma de ensino de Lingua

Portuguesa da educacéo basica.
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Considerando nossa experiéncia enquanto alunos e, atualmente, como professores,
podemos observar ainda a predominancia dos aspectos prescritivos/ normativos do ensino da
lingua portuguesa nas salas de aula brasileiras.

No entanto, a publicacdo, no final do século XX, dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), quer ser um norte para uma mudanca concreta nas atividades desenvolvidas durante as
aulas de Portugués. Nesse sentido, os PCN significam a tentativa de mudanga qualitativa no
ensino-aprendizagem, num sistema que carece de mudangas estruturais.

Percebe-se, enfim, nessa breve retomada historica, “que o estudo da Lingua Portuguesa
é marcado pelas condi¢fes sociais, econémicas, politicas e sociais que determinam o tipo de
escola e de ensino” (FAVERO, 2009, p. 31) e conhecer a histéria do ensino da Lingua
Portuguesa, como disciplina escolar, é importante para que as intervencgdes futuras em novas

propostas didatico-pedagogicas sejam frutiferas.

2.2 Letramento, os Parametros Curriculares Nacionais e a mudanca de foco no ensino

da Lingua Portuguesa

Por muito tempo, a heranca de um ensino tradicional, com énfase na gramaética
normativa, refletia-se também na producdo de textos. Este se pautava, sobretudo, no ensino e
na producdo dos tipos textuais classicos (narracdo, descricdo, dissertacdo) de maneira
descontextualizada e desinteressante para 0s alunos.

Sobre o ensino tradicional de redacdo, que perdurou por décadas, Lopes-Rossi (2012,
p.226) observou que as condicBes de producédo de textos foram consideradas inadequadas
devido a

. artificialidade das situagfes producdo, pois a redacdo na escola ndo se
configurava um texto auténtico, de efetiva circulago social;
. descaracterizagdo do aluno como sujeito no uso da linguagem; o aluno

escrevia para cumprir uma tarefa, consequentemente, faltavam-lhe objetivos de
escrita e um real leitor (exceto o professor);

. artificialidade dos temas propostos ou pouca possibilidade de interesse dos
alunos nesses temas;

. falta de etapas de planejamento, organizacdo das ideias, revisdo e refaccdo do
texto;

. atitude bastante comum do professor de comportar-se como corretor do texto
do aluno apenas no nivel microestrutural (gramatical).

Muitas vezes, até mesmo os professores que se dizem modernos, que ndo focam suas

aulas na nomenclatura gramatical, acabam incorrendo numa préatica bastante comum:
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restringir o ensino dos géneros discursivos aos seus aspectos estruturais ou formais. Bezerra

(2010, p. 44) acrescenta que

é justamente essa desconsideragdo de aspectos comunicativos e interacionais que
contribui para que alunos e professores se preocupem mais com a forma do texto do
que com sua funcéo e, consequentemente, 0 texto seja visto como um formulario
preenchido (para leitura) ou a preencher (para escrita).

As concepcdes tradicionais de lingua e ensino comecaram a ser repensadas e,
felizmente, ha alguns anos, pode-se observar uma inquietacdo, por parte de pesquisadores e
professores, perante esse ensino tradicional e descontextualizado de producdo e recepc¢éo
textuais, além de uma crescente busca sobre 0 novo papel da escola no desenvolvimento de
competéncias e habilidades de linguagem dos alunos.

Por isso, neste novo contexto de ensino de Lingua Portuguesa, em que a lingua é
entendida e ensinada em sua dimensdo interacional (ANTUNES, 2005; KOCH, 2002), a
aprendizagem comecou a considerar o cotidiano e os conhecimentos dos alunos. Em outras
palavras, se antes as aulas de Portugués eram pautadas em seguir manuais de bem falar e
escrever, atualmente vem se buscando considerar a realidade e os conhecimentos trazidos
pelos alunos, vistos agora como parte ativa no processo ensino-aprendizagem. Como
consequéncia, os professores comecaram a trabalhar os diversos géneros que circulam
socialmente e com os quais os alunos tém contato em diversos momentos.

Percebeu-se, entdo, que apenas o processo de alfabetizacdo, entendido como
aprendizagem e decodificacdo do cddigo escrito (SOARES, 2009), ndo era mais suficiente na
formacdo de alunos leitores e escritores. Era necessario letra-los, para que participassem
efetivamente das préaticas sociais das comunidades em que estavam inseridos (KLEIMAN,
2005; SOARES, 2009).

Surgido nos anos 80, o termo letramento € a versao em portugués da palavra literacy e
apareceu, pela primeira vez, no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica”, de Mary Kato (1986). Ndo ha consenso sobre as diferentes concepcoes
deste termo, mas, em comum, todos estdo relacionados a escrita, tanto em sua dimenséo
individual quanto social.

Para Magda Soares (2009, p. 18), o “Letramento &, pois, o resultado da acdo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o0 estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um

individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.” (grifo da autora).
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Ja Kleiman (1995, p. 81) define letramento como “um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,

para objetivos especificos”. E vai além, ampliando a nocéo de letramento:

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita
nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita refletindo outras
mudancas sociais e tecnolégicas, como alfabetizacdo universal, a democratizacio do
ensino, 0 acesso a fontes aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da
Internet. (KLEIMAN, 2005, p. 21)

No entanto, para Street (1984 apud SILVA, 2004, p. 6), o apropriado seria referir-nos
a letramentos (no plural), ao invés de usar o termo no singular:
seria, provavelmente, mais apropriado referirmo-nos a “letramentos” do que a um
Unico letramento, e devemos falar de letramentos, e ndo de letramento, tanto no

sentido de diversas linguagens e escritas, quanto no sentido de maltiplos niveis de
habilidades, conhecimentos e crengas, no campo de cada lingua e/ou escrita.

Portanto, considerando as defini¢des ora apresentadas, este trabalho ratifica a posicao
assumida por Soares e Kleiman de que letramento é o uso social que a pessoa faz da
habilidade da escrita.

A escrita, por ser uma habilidade aprendida, é sistematizada com o processo de
alfabetizacdo, por isso, o conceito de letramento ndo se desvincula desse processo. Ao
contrario, por ser mais amplo, o processo de letramento abarca o periodo de alfabetizacdo. Dai
dizer que, atualmente, apenas decodificar o codigo escrito ndo é mais suficiente na formacao
dos nossos alunos.

Diferentemente do letramento em geral, que tem carater pratico e de uso social, o
letramento escolar?, por contemplar praticas geralmente distantes daquelas familiares e
cotidianas, mas necessarias a aprendizagem do aluno, visa ao desenvolvimento de habilidades
e competéncias nos estudantes que podem, ou ndo, ser interessantes e relevantes para eles.
Essa distancia, muitas vezes, faz com que os alunos vejam a dominio da lingua escrita formal

como uma barreira a ser transposta. Essa condi¢gdo mostra, mais uma vez, a necessidade de se

2 Conforme o Dicionario CEALE, “A expressdo letramento escolar refere-se aos usos, as préticas e aos
significados da lingua escrita no contexto escolar. Ler e escrever na escola sdo processos que se diferenciam de
ler e escrever fora da escola, pois 0 qué, como, quando, para que se Ié ou se escreve na escola sdo aspectos
definidos a partir das especificidades dessa instituicdo, que visa ao ensino e a aprendizagem. Na escola, varias
acOes de ler e escrever sdo organizadas em funcdo do que se quer ensinar e de como a aprendizagem do que foi
ensinado sera avaliada.” Disponivel em
<http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-escolar>, acesso em 01/julho/2015.
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contemplar na selecdo dos géneros discursivos a serem estudados aqueles que fazem parte da
realidade social na qual os educandos estéo inseridos.

Quando se faz referéncia ao conceito de letramento, ndo € possivel desvinculd-lo da
concepcao de oralidade, pois fala e escrita sdo complementares nas sociedades modernas.
Ambas referem-se a préaticas sociais de uso da linguagem que demandam estratégias
comunicativas diversas e diferentes graus de formalidade. Referimo-nos, entdo, a
caracteristicas especificas tipicas de cada uma dessas modalidades dentro de um mesmo
sistema linguistico. Portanto, isso ndo significa dizer que atrelamos formalidade a escrita e
informalidade a fala, uma vez que podemos produzir textos escritos informais e textos orais
formais.

Corrobora com essa visdo o linguista Luiz Anténio Marcuschi (2004, p. 17), quando
afirma que “oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias, mas
n&o suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia”.

Sob esse prisma, podemos dizer que o predominio da escrita sobre a oralidade nédo
passa de um mito e se deve a questbes histdricas, politicas e sociais de prestigio, uma vez que
tanto a fala quanto a escrita sdo imprescindiveis na sociedade atual.

Levando essas praticas letradas de fala e escrita para o contexto de sala de aula,
observamos que ndo ha oposicdo entre elas, mas, sim, uma relacdo de continuidade. Para
Marcuschi (2004, p.37), “as diferencas entre fala e escrita se ddo dentro de um continuum
tipoldgico das praticas sociais de producado textual e ndo na relagcdo dicotémica de dois polos
opostos”, ou seja, as diferencas estariam alicer¢adas no género utilizado para a comunicagao
do que propriamente no modo (oral ou escrito) dessa comunicacdo: alguns géneros sé@o
tipicamente orais (conversa telefonica, por exemplo) e outros sdo tipicamente escritos (teses,
por exemplo).

Kleiman (2005, p. 44) exemplifica essa nogdo de continuidade através de uma aula de
leitura em que “o professor faz perguntas antes, durante e depois da leitura, com a finalidade
de ajudar a construir um sentido ou de introduzir um novo género”. Ou seja, ele usa
estratégias orais com 0 objetivo de “ensinar os diversos elementos de um novo sistema de
signos e de significados em construc@o pelos alunos: a lingua escrita”.

Esta prética, de levar o aluno a construir sentido naquilo que I&, reflete uma nova
concepcao de ensino de Lingua Portuguesa: concepcao essa que considera a lingua em sua
dimenséo interacional (ANTUNES, 2005).

Koch (2011) vai ao encontro desta posicao:
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a preocupacéo bésica de levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica de
sua lingua, mas — sobretudo — ao desenvolvimento da capacidade da gramatica de
refletir, de maneira critica, sobre o mundo que o cerca e, em especial, sobre a
utilizacdo da lingua como instrumento de interacdo social: faz-se preciso, para tanto,
que ele se torne apto a compreender, analisar, interpretar e produzir textos
verbais. (KOCH, 2011, p.15) (grifo da autora)

Nesse sentido, € dever do professor mostrar aos alunos que a lingua ndo se restringe
apenas as suas regras de funcionamento, mas, muito além disso, serve como meio de interacdo
entre as pessoas e que, justamente por isso, € necessario que o estudante domine o maior
namero de possibilidades de uso da lingua para participarem efetivamente de diferentes
praticas sociais.

A respeito das concepcdes de ensino de Lingua Portuguesa, podemos dizer que elas
estdo pautadas em dois grandes eixos: ensino da lingua e ensino da metalinguagem
(GERALDI, 2004). Cada uma delas carrega consigo um tipo de postura por parte do professor
e, consequentemente, traz implicacbes didatico-metodoldgicas. Geraldi (2004, p. 45-46)

afirma que

uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da lingua em
situacBes concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados, percebendo
as diferengas entre uma forma de expressdo e outra. Outra, € saber analisar uma
lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a
lingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais de uso.

Atualmente, tem se buscado estudar a lingua em situacdes reais de uso e interacao.
Muito tem sido escrito e pesquisado objetivando mudangas concretas no cotidiano escolar. Ha
publicacbes, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que abrangem todo o
territério nacional e que servem como referéncia para a constru¢cdo de novos modos de
perceber a lingua e seu ensino.

Os PCN sdo um documento oficial, publicado pelo Ministério da Educacéo e Cultura,
entre os anos de 1997 e 2000, de referéncia nacional para a educagdo e que envolveu, em sua
elaboracdo, pesquisadores e profissionais de diferentes areas do conhecimento, objetivando
melhorar a qualidade do ensino e, de certa forma, padronizando-o como um eixo condutor do
que e como ensinar (WITTKE, 2007).

Por se caracterizarem como um marco no ensino brasileiro, os PCN também
representam um avanco nas politicas educacionais brasileiras no que diz respeito ao ensino de
lingua portuguesa (ROJO, 2001). A publicacdo deste documento levou a publicacdo e
divulgacdo de diferentes materiais, além de levar o Ministério da Educacdo (MEC) a criar o

Portal do Professor (PP) para auxiliar os professores em suas atividades docentes.
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Os PCN privilegiam o desenvolvimento de competéncias basicas pelos alunos - leitura,
escrita e reflexdes sobre o uso da lingua - e ndo mais o acimulo de informacdes decoradas e,
muitas vezes, sem sentido para o aluno.

A respeito do modo como a lingua é tratada nos PCN, é possivel afirmar que eles
“privilegiam a dimensdo interacional e discursiva da lingua e definem o dominio dessa lingua
como uma das condi¢cdes para a plena participagdo do individuo em seu meio social”.
(BRASIL, 1998, p. 19)

Depreende-se dai que os PCN defendem a ideia de que ensinar portugués na educacao
bésica sé tem e faz sentido com base em textos, sejam eles orais ou escritos, buscando
relaciona-los & leitura, producdo e anélise linguistica, numa atividade de USO-REFLEXAO-
USO.

A respeito do uso de textos em sala de aula, Santos (2006, p. 67) conclui que

independente do género textual, o material produzido e lido pelos alunos faz parte de
uma situagdo de interacdo, pressupde um interlocutor e tem uma finalidade. Assim,
o texto deixa de ser algo abstrato, cujo Unico objetivo é servir de avaliacdo do
professor, para passar a manifestar ideias, emoc¢des, desejos e descobertas dos
alunos.

Uber (2008) corrobora com esta perspectiva de ensino dos géneros discursivos,

quando afirma que a acao educativa do professor deve estar

centrada no uso real da lingua, de forma concreta, contextualizada, recaindo no uso,
criando momentos em que o aluno experiencie discursivamente o uso de
determinado género. Essas situagdes de uso da lingua devem ser trazidas para o
interior da escola como rico material de estudo, na forma original como séo
reproduzidas: nos jornais, nas revistas e nos mais variados meios de circulagdo
social. (UBER, 2008, p. 3)

Em sintese, os PCN direcionam as aulas de lingua materna para uma nova concepgao
de ensino, cujo centro € o uso real e interacional da lingua através da multiplicidade de textos
disponiveis na sociedade, levando os alunos a um processo de letramento. Nesse documento,
propde-se gque 0s textos sejam a unidade de ensino e 0s géneros o0s objetos de ensino.

Enfim, de um ensino de lingua materna voltado para a metalinguagem e a
memorizacgdo, parte-se, atualmente, para o ensino a partir dos géneros discursivos buscando,
dessa maneira, que o0s estudantes consigam usufruir com autonomia de todos 0s recursos

disponiveis na lingua, seja oral ou escrita.
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Nesta pesquisa, entdo, buscamos desenvolver uma proposta de sequéncia didatica, de
carater textual-discursivo, que considere o texto como unidade de ensino e o género como o
objeto de ensino, visando ao letramento dos estudantes e a ampliacdo da competéncia leitora e

escritora dos alunos.



26

3 GENERO DISCURSIVO ARTIGO DE OPINIAO E OPERADORES
ARGUMENTATIVOS

Neste terceiro capitulo tratamos da no¢do de género discursivo, enfatizando o género
artigo de opinido e a argumentacdo, além de conceituar operadores argumentativos e
sequéncia didéatica, conceito importante para compreensdo da proposta de ensino elaborada e

aplicada.

3.1 Géneros do discurso, artigo de opinido e argumentacao

Nos PCN, parte-se da concepcdo de género discursivo de Bakhtin (2003 [1979]). Esse
autor afirma que a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos. Para ele, as diferentes realizacdes dos enunciados requerem diferentes
géneros discursivos, escolhidos a partir da esfera de comunicacdo, das necessidades de
expressividade do enunciador e do contexto em que se da essa comunicagdo. Ele afirma que:
“cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso.” (BAKHTIN, 2003, p. 279, grifos do
autor).

Marcuschi (2010 [2002], p.25) vai ao encontro do que postulou Bakhtin quando
conceitua género como sendo “formas verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas
em textos situados em comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos
especificos”.

Rojo (2002, p.6) também parte de Bakhtin para definir géneros como sendo

formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em situacGes habituais, [...]
0s géneros, enquanto formas historicamente cristalizadas nas praticas sociais, fazem
a mediagdo entre a préatica social e a atividade de linguagem dos individuos”.

Nas definicOes trazidas acima, percebemos que os géneros do discurso sdo tantos
quantos forem as atividades humanas que exijam o uso da lingua, cada qual “comporta um
repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se” (BAKHTIN,
2003, p. 279) a medida que a propria atividade linguistica se desenvolve e se torna mais
complexa.

Nesse sentido, Bakhtin (p. 281) afirma que se deve “levar em consideragao a diferenca
essencial existente entre o género de discurso primario (simples) e o género de discurso

secundario (complexo)”. Para ele, os géneros complexos circulam em esferas culturais
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complexas e mais evoluidas: artistica, cientifica e sociopolitica, enquanto 0s géneros
primarios podem ser entendidos como géneros ligados ao cotidiano: uma carta ou um dialogo,
por exemplo.

Justamente por serem diversos e tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
géneros, tanto priméarios quanto secundarios, acabam sendo caracterizados por seu estilo, seu
contetido tematico, e sua constru¢do composicional, fundindo-se “indissoluvelmente no todo
do enunciado”. (p.279).

A respeito do estilo, Bakhtin (p. 283) afirma que “o enunciado - oral e escrito,
primario e secundério, em qualquer esfera da comunicacéo verbal - é individual, e por isso
pode refletir a individualidade de quem fala (ou escreve).” O estilo diz respeito as escolhas

que fazemos na construcao dos géneros:

O estilo é indissociavelmente vinculado a unidades tematicas determinadas e, o que
é particularmente importante, a unidades composicionais: tipo de estruturagéo e de
conclusdo de um todo, tipo de relagdo entre o locutor e 0s outros parceiros da
comunicagdo verbal (relagdo com o ouvinte, ou com o leitor, com o interlocutor,
com o discurso do outro, etc.). (BAKHTIN, 2003, p. 284)

Sobre isso, Dias et al. (2011, p.145) afirmam que o estilo “contempla questdes
individuais de selecdo e opc¢do: vocabulério, estruturas frasais, preferéncias gramaticais
pertinentes a determinados géneros e esferas de circulacdo™.

Vai ao encontro desta afirmacéo, o postulado anteriormente por Bakhtin (2003, p. 279)

quando este comenta que

o enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo s6 por seu contetdo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selegdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua constru¢cdo composicional.

Além do estilo, os géneros do discurso podem ainda ser caracterizados por conteudo
tematico e por sua estrutura composicional. Podemos entender o primeiro como objeto do
discurso (sobre o gque se fala e/ou escreve, o que é dizivel em um género) e a segunda, entdo,
refere-se a estrutura formal do género uma vez que 0s géneros possuem estruturas tipicas, o
que nos ajuda a reconhecé-los como tal.

Ainda sobre a estrutura composicional dos géneros discursivos, Travaglia (2007)
elenca alguns critérios de analise, a saber: (1) superestrutura; (2) composi¢do por tipos ou
espécies. (3) dimensdo; (4) linguagens que compdem 0s géneros; e (5) texto em prosa ou

VErsos.
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Além da estrutura composicional, do estilo e do contetdo tematico, interferem ainda,
para a producdo eficaz de um artigo de opinido e em sua caracterizagdo, as condicGes de
producdo do género. Travaglia (2007) aponta que estdo incluidos neste parametro quem
produz o género (tanto um individuo quanto uma comunidade discursiva), para quem ele se
destina, quando e onde foi escrito, além do suporte portador do género e o servi¢o (meio pelo
qual o género chega ao seu destinatario), entre outros.

Neste mesmo sentido, para Geraldi (1995), saber escrever vai aléem de dominar
técnicas ou regras gramaticais, saber escrever é dar vida a uma proposta de sentido e, por
consequéncia, de leitura. Por isso, para Geraldi, o ato de escrever pressupde alguns
parametros: 1) ter o que dizer; 2) ter a quem dizer; 3) ter raz0es para dizer; 4) constituir-se
enquanto locutor/sujeito do dizer; 5) dispor dos mecanismos e estratégias do dizer.

Dentre os incontaveis géneros discursivos presentes em nosso dia a dia, escolhemos
nos concentrar em apenas um em nossa pesquisa: o artigo de opinido, pois ele é, em geral, um
dos géneros a ser abordado no altimo ano do ensino fundamental, além de ter carater pessoal e
estar presente em diversos veiculos de comunicacdo a que os estudantes tém acesso, tanto em
sua forma impressa quanto online.

Se retomarmos a epigrafe presente nas paginas iniciais desta pesquisa, em que Breton
(1999, p.19) afirma que ‘“saber argumentar ndo ¢ um luxo, mas uma necessidade”,
perceberemos que o argumentar se relaciona ao dia a dia das pessoas, uma vez que a
argumentacdo esta presente em atividades corriqueiras desde a mais tenra idade. No entanto,
ao fazer parte do contexto escolar, a argumentacdo acaba sendo sistematizada e apresentada
dentro de diferentes géneros discursivos, objetivando seu ensino, através das caracteristicas
comuns de determinado género, incluindo a argumentacdo, na tentativa de tornar os
estudantes competentes a argumentar tanto escrita quanto oralmente.

O artigo de opini&o é um texto composto predominantemente pelos tipos® dissertativo
e argumentativo, pois apresenta argumentos sobre o0 assunto abordado,

em que se busca convencer o outro de uma determinada ideia, influencié-lo,
transformar os seus valores por meio de um processo de argumentagdo a favor de

uma determinada posicdo assumida pelo produtor e de refutacdo de possiveis
opinides divergentes. (BRACKLING, 2001, p. 226)

3 «“Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza
linguistica de sua composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes I6gicas). Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentagao, exposi¢ao,
descricéo, injuncdo.” (MARCUSCHI, 2010, p.23)



29

Este género pertence a esfera® discursiva jornalistica, enquadrando-se na ordem dos
textos opinativos cuja finalidade é persuadir’ o leitor de modo a compartilhar da opinido nele
exposta, ou seja, a natureza do género artigo de opinido € argumentativa, pois usa a
argumentacao como fio condutor de sua estrutura textual.

Sobre esse género, Lopes-Rossi explica:

um artigo de opinido, por exemplo, ndo se configura como artigo de opinido pela
organizagdo textual do tipo argumentativo classico. A organizagdo textual é apenas
um de seus elementos. O que o define sdo os elementos sociocomunicativos da
esfera jornalistica que atendem: ao propdsito comunicativo estabelecido para esse
género; a determinados critérios de producdo jornalistica; a critérios de escolha de
tematica decorrente dos acontecimentos do momento e pertinente a linha editorial do
veiculo em que foi publicado; ao perfil de seu publico-alvo; ao estilo do género.
Todos esses elementos estdo situados num momento sécio-histérico e sdo por ele,
dialogicamente, determinados. Além desses, elementos composicionais ndo verbais
(foto do autor e diagramacdo) também caracterizam o artigo de opinido. (LOPES-
ROSSI, 2012, p. 232-233)

Rodrigues (2000 apud MARCHESANI, 2008, p.57) também enfatiza alguns aspectos
que envolvem a producéo de um artigo de opinido: o sujeito deve assumir discursivamente a
posicdo de autor; o autor deve ter em vista seus provaveis leitores; é preciso considerar o
contexto em que esta inserida sua producdo escrita; é preciso selecionar o assunto a ser tratado
e posicionar-se diante dele e, até mesmo, dar outras opinifes sobre 0 mesmo.

Por isso, para Brackling (2001, p.227), é “condi¢do indispensavel, para a producdo de
um artigo de opinido, que se tenha uma questdo controversa a ser debatida, uma questdo
referente a um tema especifico que suscite uma polémica em determinados circulos sociais”.

Ainda a respeito das caracteristicas que distinguem o artigo de opinido de outros textos
argumentativos, Boff, Koche e Marinello (2009, p.3) afirmam ainda que, em um artigo de
opinido, “o processo interativo se sustenta pela construgdo de um ponto de vista”.

Indo além, pode-se afirmar que o ponto de vista s6 se sustenta com uma argumentacdo
consistente. E a capacidade argumentativa do leitor esta intimamente ligada ao ato de ler,
justamente porque s6 podemos emitir opinides a respeito daquilo que realmente conhecemos
com propriedade.

Segundo Lopes-Rossi (2012, p.227-228),

* Referimo-nos a esferas sociais como propde Bakhtin (2003, p.279): meio de circulacdo social de inimeros
géneros sociais. Cada esfera da atividade humana da origem a um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa. Marcuschi
(2010, p.24) utiliza a expressdo “dominio discursivo para designar uma esfera ou instancia de produgdo
discursiva ou de atividade humana (...) que propiciam o surgimento de discursos bastante especificos. (...)
Falamos em discurso juridico, discurso jornalistico, discurso religioso etc.”.

® Neste trabalho, néo faremos distingao entre convencer e persuadir. Trataremos como sindnimos, apesar de haver
diferencas semanticas.
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a argumentacdo também é uma necessidade cotidiana e, como as outras formas de
organizagéo do discurso, pode ser identificada em diferentes géneros discursivos ndo
apenas por caracteristicas textuais, mas fundamentalmente por proposito e condi¢6es
de producéo e de circulacdo especificos desses géneros.

Anterior a citacdo de Lopes-Rossi, Ducrot (1989, p.16), em parceria com Anscombre,
afirma que “a argumentacdo esta na lingua”. Koch (2011, p.17) ratifica esta posi¢cdo quando
afirma que a interacdo social humana se d& por meio da lingua e caracteriza-se
primordialmente pela argumentatividade. Ou seja, constantemente nds avaliamos julgamos,
criticamos, enfim, formamos juizos de valor a respeito de alguém ou de algo. Para Koch
(2011, p.15) “a linguagem passa a ser encarada como forma de agdo, acao sobre o mundo
dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologia, caracterizando-se, portanto, pela
argumentatividade.” (grifo da autora).

Por isso € possivel afirmar que a argumentatividade de um texto estd baseada nos fatos e
valores descritos através da linguagem (MARCHESANI, 2008). Uma vez que, a perspectiva
bakhtiniana de géneros ndo separa o sujeito de sua vinculacdo social, historica, ideoldgica e
cultural, podemos afirmar que a linguagem é intrinsecamente argumentativa, pois perpassa
esse sujeito socio-historico e ideoldgico.

Desta maneira, ndo é possivel limitar a argumentatividade apenas aos recursos
linguisticos, apesar de se processar linguisticamente, através de diferentes estratégias
linguistico-discursivas, como a polifonia, os operadores argumentativos e a modalizacgéo.

Por isso, aprender a usar diferentes estratégias argumentativas na escola favorece o
desenvolvimento da pratica de argumentar, ou seja, auxilia os estudantes a buscarem razGes
gue sustentem sua tese a respeito dos mais diferentes temas que circulam socialmente, uma
vez que a construcdo da argumentacdo € um aprendizado complexo, como afirmam Santos e
Melo (2012):

Nesse processo de construgdo do artigo de opinido, a etapa mais complexa é, sem
divida, a argumentacdo. Isso ocorre porque argumentar ndo € apenas emitir uma
opinido sobre um fato, mas defender uma ideia, alegando uma série de razbes que as
apoiem. (SANTOS e MELO, 2012, p. 625)

Essas autoras afirmam ainda que “o processo de argumentar, ndo abarca apenas
aspectos linguisticos, mas é necessario conhecimento de mundo por parte do escritor, que lhe

possibilite conhecer o assunto suficientemente para opinar sobre ele.” (p. 625)
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Para tanto, a aprendizagem efetiva da producdo de textos argumentativos s6 se da
através da leitura de exemplares de géneros discursivos em que predomina a argumentacéo. E
nas atividades de leitura e analise desses géneros que o estudante observa como se defende
um posicionamento, como as diferentes estratégias argumentativas sao usadas em favor da
defesa da tese.

Neste sentido, fica evidente que a argumentacdo existe ndo apenas em situacOes de
oposicdo, mas no proprio discurso, por meio dos elementos da lingua, quando se constroem
opiniBes diante da realidade, as quais demonstram um posicionamento do locutor.

Por isso, é importante que as principais estratégias argumentativas sejam conhecidas por
todos aqueles que desejam defender uma posi¢do (no caso deste trabalho, os proprios alunos).
Podemos defini-las como sendo os recursos (verbais e ndo verbais) utilizados para envolver o
leitor/ouvinte, para impressiona-lo, para convencé-lo, para persuadi-lo mais facilmente, para
gerar credibilidade etc.

Em outras palavras, a aceitacdo de uma tese depende dos argumentos apresentados, pois
estes sdo a arma fundamental do jogo argumentativo. Por isso, a escolha do tipo de argumento
a ser usado para sustentar determinada tese desempenha papel importante na persuasao do
interlocutor.

Além da escolha acertada de argumentos, o uso dos operadores argumentativos também
colabora para que um artigo de opinido atinja seus objetivos acima elencados. Por isso, nosso

trabalho focar-se-a na utilizacdo adequada dos operadores argumentativos.

3.2 Operadores argumentativos

Como dito anteriormente, consideramos a lingua como portadora de
argumentatividade (KOCH, 2011; 2007). Esta caracteristica intrinseca da lingua pode ser
observada a partir de diferentes marcas linguisticas, como 0s modalizadores ou conjuncdes,
ou ainda, operadores argumentativos, se considerarmos a denominagdo proposta por Ducrot
(apud KOCH, 2011; 2007), criador da Semantica Argumentativa.

Os operadores argumentativos sdo elementos linguisticos que “tém por fungao indicar
(“mostrar”) a forca argumentativa dos enunciados, a direcdo (sentido) para o qual apontam”
(KOCH, 2007, p.30). Para a gramética normativa ha, entre os diferentes operadores propostos
por Ducrot, elementos que, considerando o nivel linguistico, tém a funcdo de ligar as oraces.
Esses elementos sdo denominados conectivos e podem pertencer a diferentes classes

gramaticais (conjuncéo, preposicao, advérbio, pronome).
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Se considerarmos 0 que as gramaticas tradicionais dizem sobre as conjungdes e suas
funcgdes, por exemplo, teremos que elas existem para ligar ora¢cdes. Sem duvida, esta é uma
importante funcdo dentro do texto, pois lhe d& coesdo e contribui para a construcdo da
coeréncia, no entanto, para além disso, as conjun¢ées, neste trabalho chamadas de operadores
argumentativos, possuem outros empregos que excedem a mera classificacao tradicional que
as designa como sendo coordenativas ou subordinativas.

Alids, ao tratarmos as conjungdes como sendo operadores argumentativos ja
declaramos abertamente que elas possuem funcdes outras, talvez mais significativas que ligar

oracOes e classifica-las adequadamente uma vez que,

nas gramaticas escolares, chamar uma oracdo coordenada ou subordinada, como
chamar uma conjuncdo de coordenativa ou subordinativa, é s6 uma descricao, e isto
porque tais gramaticas nao distinguem o nivel da observacdo dos fatos do nivel
explicativo. (GUIMARAES, 2002, p. 75)
Ou seja, ao classifica-las em coordenativas ou subordinativas (ou ainda, independentes
e dependentes uma da outra, respectivamente) ndo consideramos as diferencgas de sentido que
existem na escolha por determinada conjuncao ou por sua posicao na frase, por exemplo. Em
outras palavras, ignora-se “o sentido ¢ o papel argumentativos desses operadores (...), pois, na
maioria dos casos, apenas as informagdes sdo consideradas como argumentos, ndo destacando
a presenca dos operadores argumentativos” (FARENZENA; BARIN, 2005, p. 113).
Michel Charolles (apud KOCH, 1999, p. 69) ratifica a nocdo de que os operadores

argumentativos existem para além de unir ora¢cdes quando afirma que seu uso

tem por funcdo facilitar a interpretacdo do texto e a construgdo da coeréncia pelos
usuarios. No entanto, seu uso inadequado pode dificultar a compreensdo do texto:
visto possuirem, por convencao, fungdes bem especificas, eles ndo podem ser usados
sem respeito a tais convencgdes. Se isto acontecer, isto €, se seu emprego estiver em
desacordo com sua funcédo, o texto parecerd destituido de sequencialidade, o que
dificultard& a sua compreensdo e, portanto, a construgdo da coeréncia pelo
leitor/ouvinte.

Aqui fica evidente, entdo, que 0s operadores argumentativos ndo sdo apenas
importantes para a coesdo textual, mas também para sua coeréncia, auxiliando na adequada
leitura e compreenséo do texto.

Para Ducrot (1989, p.18-19), criador do termo “operadores argumentativos” e da teoria

da argumentacdo na lingua, sua hipotese é de que seja necessario que trés condigdes sejam

preenchidas para que um morfema seja considerado um operador argumentativo. Ei-las:
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1) Pode-se construir uma frase P’, a partir de P, pela introdugao de x em P, ou seja,

p=

P +x;

2) Em uma situagdo de discurso, um enunciado P e um P’ tém valores argumentativos

diferentes;

3) A diferenca argumentativa ndo pode ser derivada de uma diferenca informativa

existente entre P ¢ P’.

Além das condi¢bes acima apresentadas, o autor supracitado defende que a forca

argumentativa de um enunciado deve ser definida como um conjunto de enunciados que

podem estar encadeados como conclusdes do primeiro, utilizando, para isso, um operador

argumentativo, mesmo de forma implicita ou explicita.

Para este trabalho, cujo foco € a aplicacdo de uma sequéncia didatica em uma turma do

ensino fundamental, optamos por utilizar os estudos de Koch (2007, p.30-44), baseados em

Ducrot, Anscombre e Vogt, por considera-los mais didaticos e aplicaveis em sala de aula.

Entéo,

de acordo com o proposto por Koch (2007), os principais operadores

argumentativos sdo divididos em nove categorias considerando suas fung¢fes nos textos:

a)

9)

h)

operadores que assinalam o argumento mais forte dentro de uma escala que
direciona para determinada conclusdo: até, mesmo, até mesmo, inclusive.
operadores que somam argumentos a favor de uma mesma concluséo: e,
também, ainda, ndo s6...mas também.

operadores que introduzem uma conclusdo relacionada a um argumento
apresentado anteriormente: portanto, logo, pois.

operadores que permitem introduzir argumentos alternativos e levam a
conclusdes opostas ou diferentes: ou, ou entéo, quer...quer.

operadores que estabelecem relacdes de comparacdo entre elementos, visando
atingir determinada conclusdo: mais que, tdo...como.

operadores que introduzem uma justificativa ou explicacdo: porque, ja que,
pois.

operadores que contrapdem argumentos orientados para conclusfes contrarias:
mas (porém, contudo, todavia, entre outros), embora (se bem que, ainda que,
posto que, entre outros).

operadores gque introduzem conteidos pressupostos: ja, ainda, agora.
operadores que, de acordo com a maneira que foram empregados, podem tanto
estabelecer uma conclusdo positiva, quanto uma conclusdo negativa: tudo,

todos (afirmagéo), nada, nenhum (negacéo).
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Como se pode ver, ha diversos operadores argumentativos e diferentes objetivos
comunicativos. Assim sendo, é fundamental pensar nas escolhas e em seus efeitos no
processo de producdo e de recepcdo dos textos. Por isso, faz-se necessario o planejamento de
atividades centradas nas relacdes estabelecidas pelos operadores argumentativos em textos
auténticos. Neste sentido, a etapa de intervencgdo escolar presente neste trabalho acontecera a
partir da elaboragdo e aplicagdo de uma sequéncia didatica centrada no uso dos operadores

argumentativos em artigos de opinido.

3.3 Sequéncias Didaticas (SD)

Como dito anteriormente, pretendemos elaborar uma sequéncia didatica centrada no
emprego dos operadores argumentativos na construcao da argumentacao e no género artigo de
opinido, por isso, € necessario que conceituemos o termo “sequéncia didatica”.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 82) “uma sequéncia didatica é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” cuja finalidade ¢ “ajudar o aluno a dominar melhor um género de
texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situagdo de comunicagao” (p.83). Em sintese, “as sequéncias didaticas servem, portanto, para
dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.” (p.83)

Os autores defendem que as SD sdo instrumentos que podem nortear o trabalho dos
professores, promovendo encaminhamentos e intervengdes sociais. Além disso, ambos
entendem que a criacdo de uma sequéncia de atividades deve permitir a transformacéo gradual
das capacidades iniciais dos alunos. Dessa forma, as atividades podem ser concebidas
inicialmente a partir daquilo que os alunos ja sabem e, a cada atividade, aumentar o grau de
dificuldade até que o aluno seja capaz de realizar atividades bem mais complexas que as
inicialmente realizadas.

Ou seja, a SD € o conjunto de oficinas e atividades interligadas sobre um género
discursivo, organizada de modo a facilitar a progressao na aprendizagem da escrita. Em outras
palavras, ela tem como objetivo ajudar o aluno a dominar um género discursivo, de forma a
usa-lo (escrever ou falar) de modo adequado em cada situacdo de comunicacéo.

Nesse sentido, o professor planeja as etapas do trabalho a ser desenvolvido,
objetivando explorar determinado género e suas caracteristicas préprias, além de possibilitar
integrar o trabalho com a leitura, escrita, oralidade e gramatica. Um trabalho integrado tende a

facilitar e dar sentido a aprendizagem do aluno.
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Amaral (s/d, p.1) coloca como pré-requisito para que uma SD tenha sucesso em sua
aplicacdo o dominio do género pelo professor, além de conhecer o grau de aprendizagem que

os alunos possuem do género a ser estudado. Ela afirma que

isso & necessario para que a SD seja organizada de tal maneira que ndo fique nem
muito facil, o que desestimulard os alunos porque ndo encontrardo desafios, nem
muito dificil, o que podera desestimula-los a iniciar o trabalho e envolver-se com as
atividades. (p.1)

Barros e Bardini (2012, p.88) afirmam ainda que, para que o género discursivo de uso
social chegue a escola e seja aprendido como um objeto de ensino, sdo necessarias algumas
transformacdes a que chamam de transposicao didatica. Em outras palavras, no planejamento
de um SD, o professor precisa transformar o conhecimento cientifico em um conhecimento
aplicavel a realidade dos alunos. Por isso, as autoras nomeiam etapas para transformar o
género em conteddo ensinavel. Ei-las:

Primeiramente, o conhecimento cientifico do objeto (no nosso caso, dos géneros)
precisa ser transformado em conhecimento a ser ensinado. Esse conhecimento a ser
ensinado deve passar, em seguida, a conhecimento efetivamente ensinado. J& na

terceira etapa, esse conhecimento ensinado passa a conhecimento efetivamente
aprendido. (BARROS; BARDINI, 2012, p. 88).

Realizada esta transposicao, o professor podera planejar e aplicar sua SD cuja estrutura
base, de maneira simplificada e conforme postulam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), é
composta por:

1. Apresentacdo da situacdo: descricdo detalhada da tarefa oral ou escrita que 0s

alunos devem realizar. Neste primeiro momento, ¢ importante “fornecer aos alunos todas as
informacdes necessarias para que conhecam 0 projeto comunicativo visado e a aprendizagem
de linguagem a que esta relacionado”. (p.85). Por isso, € primordial deixar claro para os
estudantes o género que sera abordado e seu suporte, os destinatarios e demais envolvidos na
producdo inicial, além de preparar os contetidos que serdo produzidos nos textos.

2. Primeira producdo: texto inicial que corresponde ao primeiro encontro com o

género discursivo a ser trabalhado. A partir desta produ¢do inicial, “o objeto da sequéncia
didatica delineia-se melhor nas suas dimensdes comunicativas e também se manifesta como
lugar de aprendizagem necessaria das dimensdes problematicas”. (p.86). E neste momento
que a SD realmente inicia, pois fica evidente, para o professor, o que € preciso trabalhar para
desenvolver as capacidades de linguagem dos estudantes e, estes ultimos tomam consciéncia

das dificuldades que possuem em relagdo ao objeto de aprendizagem.
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3. Mddulos: sdo constituidos por atividades sistematicas que instrumentalizam o
aluno a dominar o género discursivo no aspecto desejado. Neste sentido, é pertinente que o
professor pense nas dificuldades de expressdo oral ou escrita apresentada pelos alunos, na
maneira como trabalhar algum problema particular e em como capitalizar o que foi aprendido.

4. Producdo final: texto em que o aluno colocard em pratica os conhecimentos

adquiridos. Momento de avaliacéo por parte do professor.

As SD promovem a participacdo ativa dos alunos, oportunizando-lhes momentos
privilegiados de uso de diferentes linguagens dentro de uma situacdo de comunicacao
objetivando a amplia¢do dos recursos linguisticos pelos estudantes. Elas ainda diversificam
atividades e exercicios para que todos os alunos se apropriem dos elementos que estdo sendo
ensinados.

A respeito dos mddulos, é necessario esclarecer que ndo ha uma quantidade limitada ou
fixa, ao contrario, o professor deve planejar tantos mddulos quanto achar conveniente para
trabalhar os problemas identificados na producéo inicial, para dar aos alunos instrumentos
necessarios para supera-los.

Por isso, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), os médulos devem:

(1) trabalhar problemas de niveis diferentes: representacdo da situacdo de
comunicacdo. Elaboracdo dos conteudos, planejamento do texto e realizagdo do texto;

(2) variar as atividades e exercicios: atividades de observacdo e de andlise de textos;
tarefas simplificadas de producéo de textos; elaboracdo de uma linguagem comum;

(3) capitalizar as aquisi¢fes: adquirir vocabulario técnico; registrar o conhecimento
adquirido;

Na proposta de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly fica claro que nédo se desvinculam
as atividades de analise linguistica do estudo do género, pois o linguistico € um dos elementos
que compde a maioria dos géneros. Conforme os autores supracitados (2011, p.96), “as
sequéncias didaticas propem numerosas atividades de observacdo, de manipulacdo e de
andlise de unidades linguisticas”.

A respeito da avaliagdo durante a execucdo de uma SD, pode-se dizer que a produgéo
inicial constitui um momento privilegiado de observacao, pois € a partir dela que € possivel
“por em pratica um processo de avaliacdo formativa” (p.87) uma vez que “a analise das
produgdes orais ou escritas dos alunos, guiada por critérios bem definidos, permite avaliar de
maneira bastante precisa em que ponto esta a classe e quais sdo as dificuldades encontradas

pelos alunos”. (p.87)
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Neste sentido, “a avaliagdo formativa pode ser entendida como uma pratica de
avaliacdo continua que objetiva desenvolver as aprendizagens” (CASEIRO; GEBRAN, 2008,
p. 144). Podemos compreendé-la como um momento de levantamento de informacgdes a
respeito da aprendizagem dos alunos, norteando o trabalho do professor e contribuindo para
que a aprendizagem realmente aconteca.

Cardinet (1986, p. 14 apud CASEIRO; GEBRAN, 2008, p. 145) define a avaliacdo
formativa como sendo a avaliacdo que “visa orientar o aluno quanto ao trabalho escolar,
procurando localizar as suas dificuldades para ajuda-lo a descobrir os processos que lhe
permitirdo progredir na sua aprendizagem.”

Aplicdvel em nosso contexto de producdo e execucdo de uma SD, a avaliacdo
formativa possibilita a construcdo de mddulos de ensino voltados as lacunas percebidas nas
producdes iniciais dos alunos buscando meio de sana-las ao longo do desenvolvimento das
atividades.

Ja a producdo final é propicia para uma avaliacdo do tipo somativo desde que
explicitamente informada ao aluno, para que este saiba exatamente o que o professor avaliara
e assim, possa produzir um texto de acordo com o que foi proposto. Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011, p.91) frisam que “esse tipo de avaliacdo serd realizado exclusivamente
sobre a producdo final”, ou seja, o processo de constru¢do do conhecimento ndo precisa
passar por este tipo de avaliacdo, porém, é importante que o professor acompanhe de perto o

progresso de seus alunos, mesmo ndo lhes atribuindo notas.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo estd organizado em trés sec¢Oes: na primeira discorremos sobre a
metodologia aplicada nesta pesquisa; a segunda secdo descreve os passos trilhados para que
este trabalho fosse realizado e a Ultima secdo refere-se ao contexto em que a sequéncia
didatica foi aplicada, ou seja, caracterizamos a escola e as turmas em que aplicamos as

atividades.

4.1 Sobre a metodologia de pesquisa

Considerando os objetivos desta investigacdo, a abordagem utilizada para a realizacéo
deste projeto € a qualitativa, além disso, ela também sera analitico-descritiva. Nossa pesquisa
também pode ser considerada uma pesquisa-acao, pois intervird e modificard uma pratica de
sala de aula (SEVERINO, 2007, p.120).

A respeito da abordagem qualitativa de pesquisa, Moreira (2002, p. 57) elenca seis
caracteristicas basicas: a. Foco na interpretacdo; b. Enfase na subjetividade: a perspectiva
observada é a dos participantes; c. Flexibilidade na conducdo da pesquisa: o caminho da
pesquisa ndo pode ser definido a priori; d. Foco no processo e ndo no produto resultado final;
e. Preocupacdo com o0 contexto: comportamento e situagdo formam a experiéncia; f.
Reconhecimento do impacto do processo de pesquisa sobre a situacdo de pesquisa: a presenca
do pesquisador influencia a situacdo de pesquisa.

Em outras palavras, a abordagem qualitativa ndo se ocupa com representacdes
numeéricas, mas busca compreender, com maior profundidade, questdes especificas de um
grupo social, tentando entender os motivos das coisas.

Para Minayo (2001 apud GERHARDT e SILVEIRA, 2009), a pesquisa qualitativa
trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢fes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relacGes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

Considerando a realidade de nossa pesquisa, acreditamos que as caracteristicas basicas
acima apontadas da abordagem qualitativa ficam evidenciadas em nosso trabalho, pois
interpretamos e analisamos os dados obtidos de modo subjetivo a partir do que foi
desenvolvido na SD, procurando mudar a perspectiva analisada, ou seja, procuramos mudar a
perspectiva dos alunos-participantes desta pesquisa. Além disso, a condugdo e

desenvolvimento da SD foram flexiveis, uma vez que o caminho da pesquisa foi definido em
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conformidade com o que iamos constatando como dificuldade dos participantes e nosso foco
néo foi a producdo final em si mesma, mas o0 processo de elaboracdo, reelaboragéo, aplicacéo
da SD, analise e reflexdo. Ademais, durante todo o processo, levamos em conta o contexto em
que nossa pesquisa foi desenvolvida e como o fato de a pesquisadora ser professora da turma
de participantes poderia interferir na situacdo de pesquisa e nos resultados.

Em relacdo aos procedimentos, este trabalho constitui-se como uma pesquisa-acao,
pois “pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na situacdo problematica a ser
investigada (...) no sentido de transformar as realidades observadas, a partir de sua
compreensdo, conhecimento e compromisso” (FONSECA, 2002, apud GERHARDT e
SILVEIRA, 2009, p.35).

Na pesquisa-acdo, 0 pesquisador deixa de ser um mero observador e passa a participar
do processo de pesquisa, como consequéncia, modifica também seu comportamento e
conhecimento iniciais.

Nesse sentido, cremos que a pesquisa-acdo é o melhor procedimento para que,
enquanto professores envolvidos e comprometidos com o processo de ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa em escola publica, consigamos analisar, corrigir e avaliar nossas agoes e
decisOes a respeito do ensino da argumentacdo e do uso dos operadores argumentativos no
género artigo de opini&o.

Postas algumas definicdes importantes a respeito da metodologia adotada, passamos a

apresentar a proposta de investigacao para esta pesquisa.

4.2 Caminhos trilhados

Primeiramente, € necessario esclarecer que esta pesquisa foi desenvolvida em uma
turma de 9° ano do Ensino Fundamental composta por 28 alunos entre 13 e 15 anos de uma
escola da rede municipal de Uberlandia, durante aproximadamente oito semanas, totalizando
16 aulas de Lingua Portuguesa.

A escolha por 28 sujeitos de pesquisa se deu por ser a quantidade de alunos
matriculados na turma de 9° ano da referida escola em que a proposta foi aplicada.

A respeito da escolha da turma para a aplicagdo de uma atividade pratica, no nosso
caso de uma sequéncia didatica, consideramos algumas exigéncias presentes no Regimento do
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS: o trabalho de conclusdo deve ter carater
pratico e precisa ser aplicado em turmas de ensino fundamental. Por isso, a escolha pelo local

e pela turma foi feita considerando que uma das pesquisadoras j& atua com turmas de ensino
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fundamental em uma escola municipal de Uberlandia onde é professora de Lingua
Portuguesa. Desse modo, as atividades desenvolvidas contemplam o planejamento anual da
disciplina, facilitando a execucdo das mesmas. Além disso, as analises iniciais dos problemas
evidenciados foram realizadas na turma em que a pesquisadora é professora de Lingua
Portuguesa.

Se optassemos por outra turma, de outro professor ou de outra escola, seria necessario
autorizacdo do professor regente e da direcdo da escola para a realizacdo das atividades em
outra turma que ndo aquela da professora pesquisadora, dificultando, ainda mais, a aplicacédo
das atividades praticas.

E importante salientar que acreditamos que o vinculo estabelecido ao longo do ano
entre professora pesquisadora e alunos auxiliou no desenvolvimento das atividades
disponiveis no PP, interferindo positivamente na realizacdo das atividades.

Antes de inicia-la, porém, fizemos a exposi¢do do projeto a direcdo da escola, aos
responsaveis pelos alunos e a estes Gltimos que participaram desta pesquisa. Ap6s aceitarem
participar do estudo, apresentamos aos responsaveis pelos alunos, 0s gquais sdo menores de
idade, o termo de consentimento livre e esclarecido (anexol) para assinarem e apresentamos
aos alunos o termo de esclarecimento para 0 menor (anexo 2) para que também assinassem.

Foram incluidos na pesquisa somente os 16 alunos que aceitaram participar do estudo,
assinaram o termo de assentimento para 0 menor e cujos pais/responsaveis concordaram com
a pesquisa e assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido.

E importante esclarecer que, como a pesquisa foi desenvolvida nos horérios regulares
de aula e contemplou tema integrante do programa do 9° ano, os alunos que nao aceitaram
participar do estudo realizaram as atividades de leitura e producéo do género artigo de opinido
somente como atividade de aula regular, ndo tendo seus textos incluidos no corpus desta
pesquisa. Desse modo, o corpus de nosso estudo é constituido pelas producBes do género
artigo de opinido dos 16 participantes.

Em relacdo a esta pesquisa, ela foi desenvolvida obedecendo as seguintes etapas:
aprofundamento teorico durante todo o periodo de investigacdo, aplicagdo em sala de aula de
uma sugestdo de aulas presente no Portal do Professor (ver capitulo 5), analise dos resultados
obtidos (ver capitulo 5) e, a partir disso, a criacdo de uma sequéncia didatica para ser aplicada
em uma turma de 9° ano de uma escola publica de Uberlandia, a aplicacdo, o relato dessa
aplicacdo e posterior analise (ver capitulo 6).

A proposta de trabalho ora apresentada partiu de uma constatacdo anterior a este

projeto a respeito das necessidades de aprendizagem dos alunos, considerando o que lhes
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faltava colocar em pratica no que tange ao uso dos operadores argumentativos em textos do
género artigo de opinido, uma vez que uma das pesquisadoras é professora de Lingua
Portuguesa da rede publica municipal de Uberlandia/MG.

A partir dessa constatacdo, escolhnemos uma sugestédo de aulas, disponivel no Portal do
Professor®, considerando as necessidades apresentadas pelos alunos em suas producdes
textuais realizadas anteriormente ao projeto e considerando, também, o planejamento anual da
disciplina de Lingua Portuguesa para as turmas de 9° anos.

Aqui cabe salientar que decidimos aplicar uma sugestdo de aulas presente no Portal do
Professor por este ser um material-referéncia para os professores brasileiros, uma vez que
contém milhares de aulas que tratam dos mais diferentes contetdos e assuntos. Além disso, 0
PP é uma alternativa viavel ao trabalho com o livro didatico, bastando apenas que o professor
tenha acesso a internet e domine o uso do computador. Por ser um material-referéncia, é
importante que haja pesquisas nas quais 0s pesquisadores apliquem sugestbes de aulas e
avaliem as potencialidades e limitacGes do material disponibilizado.

Para a escolha da sugestdo de aulas presente no Portal do Professor, consideramos
alguns critérios: sugestdo voltada para o ensino fundamental, com producdo de um artigo de
opinido e ensino dos operadores argumentativos. Utilizando os filtros disponiveis no Portal e
considerando a relevancia das aulas, nossa busca encontrou 95 aulas que contemplavam a
producdo de um artigo de opinido. No entanto, desse total, apenas uma focalizava
especificamente o ensino dos operadores argumentativos em textos do género artigo de
opinido. Por isso, por ser a unica que contempla as especificidades desejadas, selecionamos e
aplicamos a aula intitulada: Projeto iniciacdo cientifica — Uma lupa na lingua - Aspectos
linguisticos na construcéo do género discursivo artigo de opiniao.

Esta aula contempla 8 aulas de 50 minutos, por isso, procuramos desenvolver todas as
atividades previstas em uma turma de 9° ano no total de aulas planejadas pela autora da
sugestéo.

Com base nos resultados da aplicacdo dessa sugestdo de aulas presente no Portal do
Professor, elaboramos uma sequéncia didatica para trabalhar com o género artigo de opinido e
com os operadores argumentativos nesse género discursivo.

Nossa sequéncia didatica, especialmente elaborada para ser aplicada neste projeto, foi
planejada para um periodo de 12 aulas, mas demandou um total de 16. Ela é composta por

uma aula inicial e de mais trés modulos de ensino. O primeiro focalizando o ensino do género

® Aula disponivel em http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=41461
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discursivo artigo de opiniéo e se suas especificidades; o segundo contemplando o ensino dos
operadores argumentativos e o terceiro, e ultimo, tem por objetivo instrumentalizar os alunos
a produzirem e publicarem seus textos no site da escola.

De modo geral, nossa SD abrange a leitura de alguns textos do género discursivo artigo
de opinido sobre um tema polémico que diz respeito ao universo dos adolescentes — neste
caso, sobre a (falta de) privacidade na internet e, particularmente, nas redes sociais. Além
disso, os modulos da SD sdo compostos por atividades que exploram o género discursivo
artigo de opinido e, no que tange a andlise linguistica, eles consideram o uso dos operadores
argumentativos como elementos que colaboram para a construgdo da argumentacao.

Cabe salientar que a proposta inicial era aplicar a sugestdo do Portal do Professor e a
sequéncia didatica criada por n6s ha mesma turma, no ano de 2014. Infelizmente, isso nao foi
possivel devido a demora na andlise e aprovacdo por parte do CEP, ocorrida em 26/11/2014,
conforme parecer 887.503. ‘A alternativa encontrada, entdo, para realizar as etapas acima
relatadas, foi aplicar e analisar, em 2014, as atividades disponiveis no Portal do Professor e,
no inicio de 2015, aplicar e analisar a sequéncia didatica planejada por nos.

Como resultado da aplicacdo da sequéncia didatica, os alunos produziram um artigo de
opinido que foi publicado no site da escola juntamente com a sequéncia didatica que deu
origem a producéo.

A analise dos resultados da aplicacdo da sequéncia didatica foi feita tendo em vista o0s
modulos estudados, ou seja, consideramos a producdo do género e de suas especificidades

bem como o uso dos operadores argumentativos nos textos dos alunos.

4.3 Caracterizacao da escola e da turma

A escola, em que as atividades praticas desta pesquisa foram realizadas, foi criada pela
Lei Municipal n® 5453 de 30/12/91, durante a gestdo do prefeito Virgilio Galassi, para abrigar
um complexo educacional com trés escolas, que atenderia turmas da educacdo infantil até o
ensino médio, além de um centro de estudos e projetos educacionais®.

Em 1999, no entanto, o complexo foi desmembrado passando cada uma das trés

escolas a terem funcionamento e administragdes proprios.

’ O comprovante de aprovago encontra-se no anexo 2.
8 Detalhes sobre o histérico da escola estdo disponiveis em: < http://www.otaviobatista.com/home/a-
escola/historico>. Acesso em 08 ago 2015.
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Por ser uma escola publica localizada no perimetro central do municipio de Uberlandia,
a escola costuma ser muito procurada pelos responsaveis por criancas e adolescentes que
buscam uma vaga nesta instituicdo de ensino. Por isso, as salas de aula costumam ser lotadas,
com média de 30-32 alunos. Apesar disso, as turmas em que a sugestdo de aulas do PP e a
sequéncia didatica foram aplicadas tinham apenas 28 alunos, nimero inferior ao habitual.

Quanto as turmas em que as atividades foram desenvolvidas no ano de 2014 e 2015,
podemos afirmar que correspondem a dois grupos de alunos entre 13 e 15 anos, de classe
média, com acesso a bens de consumo variados: celulares, cinema, lanchonete, roupas de
marca, viagens, etc.

Em diélogo inicial entre professora e alunos, constatou-se que grande parte vem de
familias cujos pais e familiares tem um nivel de escolaridade médio a elevado. Suas falas
deixaram transparecer que a familia espera que esses adolescentes concluam, futuramente, o
ensino médio e cheguem com éxito ao ensino superior.

Como caracteristicas das turmas, percebe-se que sdo adolescentes tipicos: falantes,
alegres, algumas vezes desafiadores, sempre atentos aos seus celulares e menos interessados
na realizacdo das atividades escolares, por isso, propor atividades em que eles se engajem e
participem ativamente é um desafio necessario e urgente.

Por essas caracteristicas, ambas as turmas eram consideradas, pelos demais
professores, como sendo as mais problematicas no que diz respeito a disciplina durante as

aulas e interesse na aprendizagem.
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5 O PORTAL DO PROFESSOR: DESCRICAO, APLICACAOE
ANALISE

Este capitulo estd organizado em trés secBes. Na primeira, apresentamos e
descrevemos o Portal do Professor, proposta do Ministério da Educacdo com apoio do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Na segunda, relatamos a aplicacdo de uma sugestdo de
aulas nele publicada, que focaliza o emprego dos operadores argumentativos em artigos de

opinido. Na terceira, analisamos sua aplicagéo, em seus aspectos positivos e negativos.
5.1 Portal do Professor (PP): breve descricéo

Lancado em 2008 pelo MEC em parceria com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, 0
Portal tem como objetivo otimizar o processo de formacdo de professores brasileiros,
enriquecendo sua pratica pedagdgica e auxiliando a insercdo da informatica no contexto
educacional por meio do uso cotidiano das novas tecnologias (RODRIGUES; SCHLUNZEN
JUNIOR; SCHLUNZEN, 2009).

Quando da sua concepcdo (2007) e posterior execucao (2008), o PP tinha os seguintes

objetivos:

e Apoiar o0s cursos de capacitacdo do Prolnfo Integrado;

o Oferecer a esses professores um ambiente para que, apds a conclusdo do curso,
sintam-se incluidos em uma comunidade de pessoas que utilizam TIC na
educacao.

e Disseminar experiéncias educacionais das e nas diferentes regides do Brasil;

o Oferecer recursos multimidia em diferentes formatos, assim como materiais de
estudo, dicas pedagdgicas, links para outros portais, ferramentas de autoria,
dentre outros;

o Favorecer a interagdo com o objetivo para reflexdo critica e trocas de
experiéncias entre professores de diferentes locais, formag&o e interesses;

o Oferecer um jornal eletrénico para atender a divulgacdo de eventos, ideias de
nossos educadores, bem como uma revista eletrénica que permita a nossos
professores exercer, de forma critica, a divulgacdo de suas ideias e experiéncia.
(BIELSCHOWSKY e PRATA, 2010, p. 3-4)

Bielschowsky e Prata (2010, p.2) apontam que o PP foi criado para “fomentar a
participacdo de nossos professores em comunidades educacionais, com a oferta de contetidos

digitais, espacos de comunicag@o e outros elementos”.
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Conforme a apresentacdo disponivel no site do Ministério de Educacdo®, o portal do

professor é

um espaco para troca de experiéncias entre professores do ensino fundamental e
médio. E um ambiente virtual com recursos educacionais que facilitam e dinamizam
o trabalho dos professores.

O contetdo do portal inclui sugestdes de aulas de acordo com o curriculo de
cada disciplina e recursos como videos, fotos, mapas, audio e textos. Nele, o
professor podera preparar a aula, ficara informado sobre os cursos de capacitacédo
oferecidos em municipios e estados e na area federal e sobre a legislagéo especifica.

Esta apresentacdo é confirmada quando lemos, nas reflexdes pedagdgicas para

elaboracdo de aulas presentes no PP, que

a ideia do Portal consiste na iniciativa de reunir em um sé local na web um conjunto
de recursos: multimidia (videos, audios, animag@es, simulagdes, imagens, outros);
interacdo e comunicagdo (foruns, blogs, chat, outros); acesso as informacfes e
conhecimento (cursos, links, materiais de estudo, noticias educacionais e aulas) e
ferramenta colaborativa para criacdo de sugestfes de aulas para enriquecer a atuagdo
profissional e contribuir para a aprendizagem do aluno.

Segundo Bethénico et al (2011), o PP é um espaco virtual publico, acessado por
qualquer pessoa que tenha interesses didatico-pedagdgicos, que disponibiliza para o professor
algumas ferramentas para sua formacéo e conhecimento, a saber: Espaco da aula, Jornal,
Multimidia, Cursos e Materiais, Colaboracdo, Links e Plataforma Freire.

O PP € um ambiente que permite aos professores, em sua maioria brasileiros,
compartilharem ideias, propostas e sugestdes metodoldgicas para que se possa trabalhar os
mais diversos conteudos curriculares em sala de aula.

Suas aulas podem ser produzidas por qualquer professor de forma colaborativa, tanto
individual quanto coletivamente, como melhor convier. A énfase do PP, no entanto, é no uso
das novas tecnologias, como forma de deixar a aula mais interessante.

Isso fica claro quando o professor acessa as orientagcdes para criacdo de aulas para o

PP. No subitem Reflexfes Pedagdgicas podemos ler que “o desafio é desenvolver estratégias

% Apresentacéo do Portal do Professor disponivel em:
<http://www.educacao.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=269&Itemid=333>. Acesso em
14 abril 2014.
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de aulas e de avaliacdo que desenvolvam competéncias para as novas formas de comunicagéo,
tais como videos, blogs e uso de imagens”.*

Por ser uma ferramenta colaborativa, é possivel acessar as aulas, analisa-las e

(1) enriguecé-las com outras estratégias e recursos, construindo uma nova proposta de
aula a partir de uma ja publicada por um outro professor;

(2) usar as sugestbes em sala de aula, com seus alunos, avaliando o potencial
pedagdgico da proposta;

(3) comentar uma sugestdo publicada no Portal, analisando sua proposta pedagogica
bem como o resultado de sua aplicagdo em sala de aula, com seus alunos;

(4) aproveitar as sugestdes de aulas publicadas para analise e reflexdo em agdes de
capacitacdo, reunides de planejamento em sua escola;

(5) baixar a sugestdo da aula para sua maquina, CD, DVD ou pendrive;

(6) encaminhar mensagem a equipe do Portal sobre alguma informacdo indevida na
sugestdo de aula:

(7) imprimir ou baixar a sugestdo de aula para leituras posteriores.

Em relacdo ao PP, interessa-nos, em nossa pesquisa, utilizar em sala de aula uma
sugestdo ali disponivel que focalize o ensino dos operadores argumentativos em artigos de

opinido.

5.2 A sugestao de aulas aplicada

Como primeira etapa deste trabalho de concluséo de curso, foi realizada a aplicacéo de
uma sugestdo de aulas encontrada no Portal do Professor que trata do ensino dos operadores
argumentativos no género artigo de opiniao.

Para a escolha da aula a ser aplicada, alguns critérios foram considerados, a saber: ser
voltada para os anos finais do ensino fundamental, contemplar a producdo de um artigo de
opinido, além de propor o ensino dos operadores argumentativos.

Em nossa busca, considerando a relevancia das sugestGes de aula, encontramos 95
aulas que contemplavam a produgéo de um artigo de opinido e que eram voltadas aos anos

finais do ensino fundamental, porém apenas uma focalizava especificamente o ensino dos

0 Equipe do Portal do Professor — Secretaria de Educagéo Basica - Ministério da Educacéo — Brasilia — DF
Disponivel em <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/pdf/orientacao_criando_aula.pdf>. Acesso em 14 de abril de
2014.
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operadores argumentativos em artigos de opinido. Esta aula intitula-se: Aspectos linguisticos
na construcdo do género discursivo artigo de opinido.

E preciso salientar, de antem&o, que o objetivo da aplicacdo de uma sugestdo de aulas
presente no PP é aplicar um material considerado referéncia para professores, procurando
identificar potencialidades e limitacGes, por isso, pretendeu-se manter sua aplicagdo o mais
fidedigna possivel da sugestdo presente no Portal.

Conforme previsto na sugestdo de aulas do Portal, essa proposta de atividades foi
planejada para ser aplicada em oito aulas de 50 minutos cada. No entanto, ao longo do
desenvolvimento da proposta, percebemos que este tempo ndo foi suficiente para executar
todas as atividades.

Por fim, abaixo, encontra-se a descricdo completa da aula escolhida e aplicada em uma
turma de 9° ano do Ensino Fundamental. Para tornar a leitura mais dinamica, a sugestdo de
aula foi, neste trabalho, dividida em partes, intercalada com o relato da aplicacdo das

atividades propostas.

Projeto iniciacdo cientifica — Uma lupa na lingua — Aspectos linguisticos na construcao
do género discursivo artigo de opinido
03/07/2012
Autor e Coautor(es):
| Autor: Lazuita Goretti de Oliveira - UBERLANDIA - MG ESC DE EDUCACAO BASICA
+ Coautor(es): Eliana Dias
| Estrutura Curricular

i MODALIDADE / NIVEL
i DE ENSINO

: Ensino Fundamental Final Lingua Portuguesa

COMPONENTE CURRICULAR TEMA

Anadlise linguistica: modos
de organizacgéo dos discursos

' Dados da Aula

i O que o aluno poderéa aprender com esta aula

| o Identificar as caracteristicas do género artigo de opinido.
o Verificar, por meio de andlise de textos, a funcdo dos operadores argumentativos, na
construcdo do género artigo de opinido.

o Analisar e produzir um artigo de opinido, considerando as caracteristicas do género e |

Duragéo das atividades: 08 aulas de 50 minutos cada

. Conhecimentos prévios trabalhados pelo professor com o aluno
Em um artigo de opinido, o autor apresenta aos leitores uma questdo polémica e
! procura convencé-los de sua opinido, utilizando para isso estratégias variadas. Para a

;
;
i
|
i
|
|
i
;
| as condicdes de producao.
|
|
i
|
|
;
i realizacdo desta proposta, os alunos precisam conhecer previamente a estrutura do texto
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dissertativo, bem como determinadas categorias gramaticais que funcionam como operadores
argumentativos, tais como as conjuncdes coordenativas.

Estratégias e recursos da aula
o utilizacdo do laptop UCA;

o utilizacdo de videos do Youtube;
o atividades realizadas em grupo de alunos;
o utilizacdo de textos, imagens e videos veiculados na internet.

Projeto Iniciacdo Cientifica - Uma Lupa na Lingua

Subprojeto: géneros discursivos
Tema: Artigo de Opinido

Sobre a proposta:

OBS.: As aulas poderdo ser desenvolvidas com a utilizacdo de notes, netbooks ou tablets.

O artigo de opinido, focalizado nesta proposta, pertence a esfera jornalistica. Geralmente, por
meio desse género, o autor busca convencer e influenciar o leitor, acerca de uma ideia,

provocando uma revisao de seu posicionamento ideoldgico e de seus valores. Dessa forma, ;
ocorre um processo de argumentacdo em favor de uma determinada posic¢do, a0 mesmo tempo !
em que se procura refutar opinibes contrarias a tese defendida. Além de apresentar !
argumentos capazes de sustentar sua tese, 0 autor costuma servir-se de mecanismos i
linguisticos capazes de indicar a orientacdo argumentativa e, desse modo, encaminhar o
planejamento discursivo. Para isso, utilizam-se os operadores argumentativos que tém por ;
funcéo indicar a forgca argumentativa dos enunciados e a direcdo para a qual apontam, ou seja, ;
o0s operadores argumentativos direcionam o leitor para que percorra o caminho proposto pelo !
autor. Portanto, o estudo sobre os operadores argumentativos favorece ao aluno o i

reconhecimento das manobras discursivas realizadas pelo emissor.

Primeiro Passo: Apresentacdo do tema aos alunos
Para apresentar o tema aos alunos, visando motiva-los para a realizacéo das atividades
propostas, o professor solicita a eles que acessem a pagina:

http://www.youtube.com/watch?v=00vqveCQIiM para ouvirem a cangdo, “Que pais ¢ este?”, |

de Renato Russo.

Professor, apresente informacdes aos alunos sobre o autor.
Ha 52 anos nascia, no Rio de Janeiro, um dos maiores nomes da musica brasileira:

Renato Manfredini Junior - Renato Russo. Autor de inimeros sucessos como “Pais e Filhos”, |
“Mais Uma Vez” e “Tempo Perdido”, o carioca nasceu em 1960, mas se mudou ainda crianca ;
para Brasilia, capital do rock no Brasil, onde mais tarde seria considerado o “irmdo mais |
velho da geragdo Coca-cola”, que também contava com a influéncia dos musicos Dado Villa- !

Lobos e Marcelo Bonfa. [...]

Disponivel em: http://blogdatvuerj.blogspot.com.br/2012/03/renato-russo-o-aniversario-do-icone.html - Acesso ;
em maio de 2012 !

Que pais é este? (Renato Russo)

Nas favelas e no senado Que pais é este?(3x)
Sujeira pra todo lado


http://blogdatvuerj.blogspot.com.br/2012/03/renato-russo-o-aniversario-do-icone.html
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Ninguéem respeita Terceiro mundo se for
A constituicéo Piada no exterior
Mas todos acreditam Mas o Brasil vai ficar rico
No futuro da nacéo... Vamos faturar um milh&o
Quando vendemos todas as almas
Que pais é este?(3x) Dos nossos indios um leildo...
Na Amazobnia Que pais é este?(3x)
E no Araguaia ia, ia Disponivel em: http://letras.terra.com.br/renato-russo/1175645/

Na baixada fluminense

No Mato grosso

E nas Gerais

E no Nordeste tudo em paz
Na morte eu descanso

Mas o sangue anda solto
Manchando os papéis
Documentos fiéis

Ao descanso do patréo...

Professor, antes de conversar com os alunos sobre a cancdo, fale com eles a respeito

de Renato Russo - vocalista e letrista da banda Legido Urbana -, considerado o principal |
compositor do rock nacional dos anos 1980, ao lado de Cazuza. Como compositor, criou i

varias can¢fes em que questiona o Brasil e os brasileiros. Uma de suas can¢es mais famosas
¢ “Que pais ¢ este”, composta em 1978, quando ele pertencia a banda punk Aborto Elétrico,

em Brasilia. Renato Russo afirmou que ndo pretendia grava-la, porque tinha esperanca de que !

o Brasil melhorasse e que a cangdo se desatualizasse, perdendo sua razdo de ser. Entretanto,

ele a gravou e a cancdo nos soa mais atual do que nunca.
Disponivel em: http://www.brasa.org/_sitemason/files/gK7018/Marli%20Rosa.pdf

Apds ouvirem a cancado, converse com o0s alunos, perguntando a eles:

a. Qual e o tema tratado na cancdo? Pode ser considerado um tema polémico? Por
qué?

b. Na cancdo, o autor parte de Brasilia para compor um cendrio nacional em que falta a
 ética, onde a corrupgdo e a violéncia imperam. Justifique essa afirmagdo com passagens do
| texto.

c. Na segunda estrofe, o autor refere-se a diversas regides violentas do Brasil. Que

regloes S840 essas?

d. Pode-se perceber que ha ironia no sentido e na énfase vocal que Renato Russo dé a a

expressao “tudo em paz” ? Explique.
e. Resuma o ponto de vista sobre a corrupgéo no Brasil, apresentado na cangéo.
f. O que vocé pensa sobre a corrupgao no Brasil?

g. Vocé tem facilidade para expor suas opinides? E facil defender nossas ideias com |
palavras? E importante respeitar a opinido alheia, mesmo que essa opinido seja diferente da

, | nossa? j
h. Em nosso cotidiano, sdo muitas as formas de expressar nossa opinido, diante de !
aconteumentos atitudes ou ideias polémicas. Mas ha situagbes em que expressar uma :
| opinido exige uma elaboragdo mais cuidadosa. E o caso do artigo de opinifo. O que vocé |

. sabe a respeito desse género? Geralmente, onde ele é veiculado? '
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. Professor, aproveite esse momento para direcionar o olhar dos alunos para o género :
i a ser trabalhado — artigo de opinido. Esclareca a eles que, quando alguém deseja expor seu :
. modo de pensar por meio de um veiculo de comunicagéo, é fundamental que se expresse de |
i maneira clara, relacionando argumentos que sustentem o ponto de vista defendido. |

Os alunos assistiram ao video da musica pela televisdo da sala de aula, uma vez que o
laboratério de informatica estava sendo ocupado. Para isso, a professora baixou o video
anteriormente. Antes de ouvirem a masica, porém, a professora comentou a respeito do cantor
Renato Russo, conhecido de varios alunos.

O uso da musica como apresentacdo do tema a ser trabalhado despertou a atengdo dos
alunos, visto que esta é uma estratégia nunca antes utilizada em sala de aula nessa turma. Por
ser uma mausica conhecida pela maioria, a conversa a respeito das questdes posteriores se
tornou mais produtiva, no que se refere as contribuicdes dos alunos.

Mesmo assim, percebemos que nem todos os alunos compreenderam o texto por néo
saberem (ou relacionarem) os diferentes contextos existentes no Brasil. Por exemplo, na
questdo sobre as regibes violentas do pais, nenhum aluno percebeu que foram citadas na
cancdo as regides mais pobres e vulneraveis do pais (deixando de fora apenas a regido sul e o
estado de Séo Paulo).

Outra questéo cuja discusséo foi limitada se refere ao resumo do ponto de vista sobre a
corrupcao no Brasil, pois, por ndo ser uma questdo explicitada na masica (em outras palavras,
a palavra corrupcao nao esta presente na letra da musica), alguns alunos ndo compreenderam
a critica feita por Renato Russo.

A proposta de contextualizar autor e contexto de escrita da mdsica surtiu efeitos
positivos no que diz respeito a compreensdo da atual situacdo politica brasileira, visto que
Renato Russo escreveu “Que pais ¢é este?” em 1978, ou seja, ha mais de 30 anos, mesmo
assim a musica segue atual.

Em relacdo as Gltimas duas questbes, as quais reproduzimos novamente abaixo,
juntamente com a sequéncia da aula, consideramos mais oportuno deixar para discuti-las
como parte introdutdria do segundo passo, que, nesta sugestdo de aulas, corresponde a 22 aula
da sequéncia, visto que, durante a aplicacdo da proposta nos pareceu mais sensato, para ndo

misturar a discussao da musica com a atividade seguinte que seria feita em outro momento.

! g. Vocé tem facilidade para expor suas opinides? E facil defender nossas ideias com
i palavras? E importante respeitar a opinido alheia, mesmo que essa opinido seja diferente da
|

i nossa?
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h. Em nosso cotidiano, s&o muitas as formas de expressar nossa opinido, diante de
acontecimentos, atitudes ou ideias polémicas. Mas ha situacBes em que expressar uma
opinido exige uma elaboracdo mais cuidadosa. E o caso do artigo de opinido. O que vocé
sabe a respeito desse género? Geralmente, onde ele é veiculado?

Professor, aproveite esse momento para direcionar o olhar dos alunos para 0 género
a ser trabalhado — artigo de opinido. Esclareca a eles que, quando alguém deseja expor seu
modo de pensar por meio de um veiculo de comunicacdo, é fundamental que se expresse de
maneira clara, relacionando argumentos que sustentem o ponto de vista defendido.

Segundo Passo — Delimitacédo e problematizacdo do tema
Professor, apos conversar com os alunos sobre o género artigo de opinido, a partir da
cancdo de Renato Russo, apresente a eles, em datashow, o artigo “Ambic¢do e ética”
de Stephen Kanitz, publicado na pagina: http://www.kanitz.com/veja/ambicao_e_etica.asp

Cada aluno poderé acessar 0 texto em seu note, nets ou tablets.

Ambicdo e ética

Ambicdo é tudo o que vocé pretende fazer na vida. Sdo seus objetivos, seus sonhos,
suas resolugbes para 0 novo milénio. As pessoas costumam ter como ambicdo ganhar
muito dinheiro, casar com uma moca ou um moc¢o bonito ou viajar pelo mundo afora. A
mais pobre das ambicGes é querer ganhar muito dinheiro, porque dinheiro por si s6 ndo é
objetivo: € um meio para alcancar sua verdadeira ambicdo, como viajar pelo mundo. No
fim da viagem vocé estara de volta a estaca zero quanto ao dinheiro, mas terd cumprido sua
ambicao.

As pessoas mais infelizes que eu conheco séo as mais ricas. Quanto mais rico, mais
infeliz. Nunca me esqueco de um comentario de uma copeira, na casa de um empresario
arquimilionario, que cochichava para a cozinheira: "Todas as festas de rico sdo tdo chatas
como esta?" "Sim, todas, sem excec¢do", foi a resposta da cozinheira.

De fato, ninguém estava cantando em volta de um violdo. Os homens estavam em pé
numa roda falando de dinheiro, e as mulheres numa outra roda conversavam sobre néo sei
0 que, porque eu sempre fico preso na roda dos homens falando de dinheiro.

N&do h& nada de errado em ser ambicioso na vida, muito menos em ter “grandes"
ambicOes. As pessoas mais ambiciosas que conhe¢o ndo sdo 0s pontocom que gquerem
fazer um IPO (sigla de oferta publica inicial de acGes) em Nova York. Sdo os lideres de
entidades beneficentes do Brasil, que querem "acabar com a pobreza do mundo™ ou
"eliminar a corrupgéo do Brasil". Esses, sim, sdo projetos ambiciosos.

Ja ética sdo os limites que vocé se impde na busca de sua ambicdo. E tudo que vocé
ndo quer fazer na luta para conseguir realizar seus objetivos. Como ndo roubar, mentir ou
pisar nos outros para atingir sua ambicdo. A maioria dos pais se preocupa bastante quando
os filhos ndo mostram ambicdo, mas nem todos se preocupam quando os filhos quebram a
ética. Se o filho colou na prova, ndo importa, desde que tenha passado de ano, o objetivo
maior.

Algumas escolas estdo ensinando a nossos filhos que ética é ajudar os outros. Isso,
porém, nao € ética, € ambicdo. Ajudar os outros deveria ser um objetivo de vida, a ambicao
de todos, ou pelo menos da maioria. Aprendemos a ndo falar em sala de aula, a ndo
perturbar a classe, mas pouco sobre ética. N&do conhego ninguém que tenha sido expulso da
faculdade por ter colado do colega. "Ajudar” os outros, e nossos colegas, faz parte de nossa
"ética”. N&o colar dos outros, infelizmente, ndo faz.

O problema do mundo é que normalmente decidimos nossa ambicdo antes de nossa
ética, quando o certo seria o contrario. Por qué? Dependendo da ambicdo, torna-se dificil
impor uma ética que frustrard nossos objetivos. Quando percebemos que nao
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| conseguiremos alcancar nossos objetivos, a tendéncia é reduzir o rigor ético, e ndo reduzir
: a ambicdo. Monica Levinski, uma insignificante estagiaria na Casa Branca, colocou a
. ambicdo na frente da ética, e tirou o Partido Democrata do poder, numa eleicdo
| praticamente ganha, pelo enorme sucesso da economia na sua gestAo.

! Definir cedo o comportamento ético pode ser a tarefa mais importante da vida,
| especialmente se vocé pretende ser um estagiario. Nunca me esquecgo de um almoco, ha 25
i anos, com um importante empresario do setor eletronico. Ele comecou a chorar no meio do
: almoco, algo incomum entre empresarios, e eu ndo conseguia imaginar o que eu havia dito
' de errado. O caso, na realidade, era pessoal: sua filha se casaria no dia seguinte, e ele se
g dera conta de que ndo a conhecia, praticamente. Aquele choro me marcou profundamente e
i se tornou logo cedo parte da ética na minha vida: nunca colocar minha ambicdo na frente
. da minha familia.

i Defina sua ética quanto antes possivel. A ambicao ndo pode antecedé-la, é ela que tem
E de preceder a sua ambicao.

i Publicado na Revista Veja edicdo 1684 ano 34 no 3 de 24 de janeiro de 2001

Professor, faca a leitura oral do texto para os alunos, a seguir, estabeleca uma
i interlocucdo com eles a respeito do artigo, por meio das perguntas seguintes que deverdo ser
i digitadas e entregues a eles para que fagcam o registro das respostas em ;
! seus laptops ou tablets.

Questdes sobre o texto

1. Observe a pagina em que o artigo foi publicado. Quem assina o texto? .
. 2. O texto esta escrito em primeira pessoa? Justifique sua resposta com exemplos do ;
! texto. -
3. O artigo é sobre ambicdo e ética. Releia o primeiro e 0 quinto paragrafos. |
i Responda: Como o autor define ambicdo e ética? Qual a relacdo entre elas? '

4. Em um artigo de opinido é comum o autor:

. apresentar sua opinido a respeito do assunto tratado logo no inicio do texto;
| . em seguida, expor argumentos para convencer o leitor a se posicionar a seu |
| favor;

Identifique essas partes no texto lido.

| 5. Para convencer o leitor ou ouvinte de uma dada opinido, é preciso apresentar i
; argumentos, isto €, motivos que sejam capazes de justifica-la.
! Observe o trecho: “A mais pobre das ambi¢des & querer ganhar muito |
| dinheiro, porque dinheiro por si s6 ndo é objetivo: é um meio para alcancar sua verdadeira !
i ambicdo, como viajar pelo mundo. No fim da viagem vocé estara de volta a estaca zero
i quanto ao dinheiro, mas tera cumprido sua ambigao.” i
a. Qual a justificativa do autor para a afirmagdo: “a mais pobre das ambigdes ¢ querer ;
| ganhar muito dinheiro™? !
b. Operadores argumentativos sdo mecanismos linguisticos que permitem indicar a forca e |
i a orientacdo argumentativa dos enunciados, determinando o modo de dizer o que se tem
| para dizer. .
A palavra porque em “porque dinheiro por si s6 ndo € objetivo: € um meio para alcancar :
' sua verdadeira ambic&o, como viajar pelo mundo”, é um operador argumentativo? !
Por meio dessa palavra (porque):
( ) introduz-se uma justificativa ou explicacdo para o enunciado anterior;

| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
; o por fim, apresentar suas conclusdes. ;
i i
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
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() estabelece-se uma relagdo de causa e consequéncia entre 0s enunciados.

c. Identifique, no texto, outras ocorréncias do operador argumentativo porque, e explique |

a relacdo de sentido estabelecida por meio dele.

6. Os operadores mas, porém, no entanto, todavia— assinalam uma oposi¢do entre !
argumentos explicitos ou implicitos no texto. Releia esta passagem do texto - quinto

i paragrafo — e explique a relagdo de sentido introduzida pelo operador mas.

“A maioria dos pais se preocupa bastante quando os filhos ndo mostram ;
i ambicdo, mas nem todos se preocupam quando os filhos quebram a ética. Se o filho colou na :

! prova, ndo importa, desde que tenha passado de ano, o objetivo maior”.

7. Releia o quarto paréagrafo do texto:
“Nao ha nada de errado em ser ambicioso na vida, muito menos em ter "grandes

n

| ambicdes. As pessoas mais ambiciosas que conheco ndo sdo os pontocom que querem fazer !
um IPO (sigla de oferta publica inicial de acdes) em Nova York. Sdo os lideres de entidades |
i beneficentes do Brasil, que querem "acabar com a pobreza do mundo™ ou “eliminar a i

i corrupgéo do Brasil". Esses, sim, sdo projetos ambiciosos.”
a. O que se pode inferir da visdo do autor sobre a corrupgéo no Brasil? Comente.

8. Releia o sexto paragrafo do texto:
“Algumas escolas estdo ensinando a nossos filhos que ética ¢ ajudar os outros. Isso,

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
| porém, ndo é ética, € ambic&o. Ajudar os outros deveria ser um objetivo de vida, a ambigao de |
i todos, ou pelo menos da maioria. Aprendemos a nao falar em sala de aula, a ndo perturbar a ;
| classe, mas pouco sobre ética. Ndo conhego ninguém que tenha sido expulso da faculdade por !
| ter colado do colega. "Ajudar” os outros, e nossos colegas, faz parte de nossa "ética”. Nao !
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

colar dos outros, infelizmente, ndo faz. *
A partir da posicdo do autor, manifeste sua opinido a respeito de ética.

Professor, faca a correcdo das questdes em voz alta com os alunos, chamando a !

atencdo deles para pontos importantes do texto.

Problematizacéo do Tema

Professor, a partir das respostas das questdes sobre o artigo de opinido, “Ambigdo e ;
! ética”, de Stephen Kanitz, chame a atencdo dos alunos para a importancia dos operadores !
argumentativos na indicacdo da forga argumentativa dos enunciados, direcionando o leitor

| para a construcao de determinados sentidos.

Aproveite esse momento para orientar os alunos a formular a pergunta que ira nortear ;

| as atividades de pesquisa que serdo realizadas por eles.

Focalizando os operadores, uma possivel pergunta poderia ser: Qual ¢ a funcédo dos !

i operadores argumentativos no género discursivo artigo de opinido? Justificativa.

i Professor, oriente os alunos a produzirem a justificativa, depois de realizadas as ;

atividades de pesquisa. Desse modo, eles terdo mais clareza da importancia dos operadores !
| argumentativos na articulacio das ideias no texto, uma vez que esses elementos contribuem !
i para 0 encaminhamento das decisfes estratégicas, tomadas intencionalmente pelo autor do |
| texto, ao construir a argumentacéo e ganhar a adesédo do leitor. Eles deverdo construir o texto,
| procurando responder & pergunta: por que é importante realizar um estudo sobre o emprego |

: dos operadores argumentativos no género artigo de opinido?
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Como mencionado anteriormente, introduzimos a leitura do artigo de opinido
“Ambicao e ética” com as duas perguntas finais da aula anterior que dizem respeito, mais
especificamente, ao género a ser estudado.

Neste momento, direcionamos a atencdo dos alunos para o género artigo de opinido a
ser lido, buscando chamar a atencédo para a necessidade do autor em defender, de forma clara
e objetiva, seu ponto de vista. Pedimos-lhes que, primeiramente, ouvissem a leitura do texto
procurando observar se a opinido exposta tinha essas caracteristicas e de que forma os
argumentos utilizados estavam relacionados a ela.

A proposta original pede que os alunos tenham acesso ao texto via datashow, ou
através de notebooks ou tablets préprios. Nao sendo possivel a utilizagdo de nenhum destes
suportes e por considerarmos importante que cada aluno tivesse uma cépia do texto para sua
leitura e estudo, preferimos xerografa-lo para todos.

Como esperado, uma vez que o tema é bem familiar para os alunos por ser,
seguidamente, pauta de debates em telejornais e rodas de conversa, o texto causou grande
participacdo dos alunos, com relatos de situacdes vividas ou experienciadas.

Em relacdo a execucdo das atividades, percebemos que os enunciados extensos
comprometeram a compreensdo global da questdo, sendo necessario, por diversas vezes,
esclarecer o que a pergunta almejava como resposta.

Outra dificuldade encontrada estda relacionada aos termos especificos como
“operadores argumentativos”, presentes em algumas questdes, mas que ndo tinham sido
mencionados anteriormente. Neste sentido, as questdes elaboradas nesta atividade, que
exploravam os sentidos dados pelos operadores argumentativos, ndo os relacionavam aos
conhecimentos prévios dos alunos (conjuncdes coordenativas), ocasionando davidas e
dificuldade de compreensdo da questao.

O momento da correcdo foi, a nosso ver, extenso demais, visto que eram 8 questdes
para serem corrigidas, sem contar as contribuicdes dos alunos. Em dado momento, percebemos
que a atencdo dos estudantes ja ndo era a mesma, principalmente porque as questdes finais
tratavam de itens especificos (operadores argumentativos) e ndo mais da compreensdo do
texto, o que ndo lhes chamou tanta atengéo e, por isso, ndo houve tanto envolvimento.

Desse modo, consideramos que as questes principais de estudo, que objetivavam a
exploracdo dos operadores argumentativos, por serem o foco da sequéncia aplicada, néo
foram plenamente desenvolvidas e exploradas como poderiam. Além disso, como sugestdo

dada pelas autoras, durante a corre¢do das atividades o professor deveria chamar a atencéo
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dos alunos para pontos importantes do texto, mas ndo deixam claro que aspecto deveria ser
enfocado (forma, conteudo, estrutura, outros operadores, etc.).

Em seguida a correcdo das atividades e conforme solicitado na proposta de aula,
chamamos a atencdo dos alunos para a fungdo e a importancia dos operadores argumentativos
no texto. Para isso, utilizamos alguns exemplos do proprio texto contrapondo-0s com o uso de
diferentes operadores para que os alunos pudessem observar e concluir que o uso dos
operadores € importante e que as escolhas de determinados operadores alteram o sentido do
texto. Porém, como a atividade de correcdo foi extensa, os alunos ja estavam distraidos, o que,
provavelmente, tenha comprometido a compreensdo da nossa fala por parte deles.

Na aula seguinte, destinada a “problematiza¢do do tema”, diferentemente do que foi
sugerido e considerando a necessidade da turma, os alunos foram orientados em como
deveriam proceder para realizar o trabalho em grupo, bem como a atividade de pesquisa que
realizariam na proxima aula com foco nos operadores argumentativos.

Os alunos tiveram muita dificuldade em relacionar as atividades realizadas até o
momento (musica e texto) com a pesquisa que fariam, uma vez que, a principio, a sugestdo de
aula ndo relaciona os textos lidos aos operadores argumentativos de maneira explicita.
Percebemos que, no decorrer da explicagcdo e pelas perguntas que nos fizeram, eles nao
entenderam a motivacgdo para pesquisar um assunto que nédo parecia ter alguma relagdo com o
tema trabalhado. Apesar desse contratempo, a dificuldade em relacionar textos aos aspectos
linguisticos estudados é uma atitude comum entre os alunos, ndo sendo um problema

particular desta proposta.

! Terceiro Passo — Hora da pesquisa
Os alunos, em grupo de cinco componentes, deverao realizar as atividades propostas.
Atividade 1

1. Os alunos deverdo realizar uma pesquisa sobre 0s operadores argumentativos, a |

|
|
;
\ partir do seguinte roteiro:

! a. Operadores argumentativos: definicdo

| b. Os operadores argumentativos s&o utilizados para introduzir varios tipos de
i argumentos. Quais sdo o0s operadores mais comuns?

|

|
|

. Sugestdo de links para pesquisa:

| http://www.professorafrancinetecel.com/component/k2/item/8-os-operadores-
| argumentativos.html

http://pt.wikipedia.org/wiki/Operadores_argumentativos

2. Depois de acessarem os links, os alunos, a partir da pesquisa realizada, deverao identificar
a relacdo de sentido estabelecida pelos operadores argumentativos em destaque no artigo “A
origem da corrupgao”, de Stephen Kanitz, disponivel na pagina:
http://www.kanitz.com/veja/corrupcao.asp

_________________________________________________________________________________________________________________________


http://www.kanitz.com/veja/corrupcao.asp
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A origem da corrupgéo
O Brasil ndo é um pais intrinsecamente corrupto. N&o existe nos genes brasileiros nada
que nos predisponha a corrupcéo, algo herdado, por exemplo, de desterrados portugueses.

A Australia que foi colénia penal do império britanico, ndo possui indices de corrupgao :
superiores aos de outras nacdes, pelo contrario. Nés brasileiros ndo somos nem mais nem !
menos corruptos que 0s japoneses, que a cada par de anos tém um ministro que renuncia !

diante de denlncias de corrupcao.

Somos, sim, um pais onde a corrup¢do, publica e privada, é detectada somente quando i
chega a milhdes de dolares e porque um irmao, um genro, um jornalista ou alguém botou a ;
boca no trombone, ndo por um processo sistematico de auditoria. As na¢cBes com menor !
indice de corrupcdo sdo as que tém o maior numero de auditores e fiscais formados e !
treinados. A Dinamarca e a Holanda possuem 100 auditores por 100.000 habitantes. Nos i
paises efetivamente auditados, a corrupcdo € detectada no nascedouro ou quando ainda €
pequena. O Brasil, pais com um dos mais elevados indices de corrupgédo, segundo o World ;
Economic Forum, tem somente oito auditores por 100.000 habitantes, 12.800 auditores no !
total. Se quisermos 0s mesmos niveis de lisura da Dinamarca e da Holanda precisaremos !

formar e treinar 160.000 auditores.

Simples. Uma das maiores universidades do Brasil possui hoje 62 professores de i
Economia, mas s6 um de auditoria. Um unico professor para formar os milhares de fiscais, :
auditores internos, auditores externos, conselheiros de tribunais de contas, fiscais do Banco !
Central, fiscais da CVM e analistas de controles internos que o Brasil precisa para combater a |

corrupgéo.

A principal funcdo do auditor inclusive nem é a de fiscalizar depois do fato ;
consumado, mas a de criar controles internos para que a fraude e a corrupgdo ndo possam :
sequer ser praticadas. Durante os anos de ditadura, quando a liberdade de imprensa e a !
auditoria ndo eram prioridade, as verbas da educacdo foram redirecionadas para outros cursos. |
Como consequéncia, aqui temos doze economistas formados para cada auditor, enquanto nos i
Estados Unidos existem doze auditores para cada economista formado. Para eliminar a ;
corrupcdo, teremos de redirecionar rapidamente as verbas de volta ao seu devido destino, para :
que sejamos uma nacao que nao precise depender de dedos duros ou genros que botam a boca !

no trombone, e sim de profissionais competentes com uma ética profissional elaborada.

Paises avancados colocam seus auditores num pedestal de respeitabilidade e de i
reconhecimento publico que garante a sua honestidade. Na Inglaterra, instituiram o Chartered ;
Accountant. Nos Estados Unidos eles tém o Certified Public Accountant. Uma mée inglesa e ;
americana sonha com um filho médico, advogado ou contador publico. No Brasil, o contador !

publico foi substituido pelo engenheiro.

Bons salarios e valorizacdo social sdo 0s requisitos basicos para todo sistema i
funcionar, mas no Brasil estamos pagando e falando mal de nossos fiscais e auditores ;
existentes e nem ao menos treinamos nossos futuros auditores. Nos Gltimos nove anos, 0s ;
salarios de nossos auditores publicos e fiscais tém sido congelados e seus quadros, reduzidos - !
uma das razdes do crescimento da corrup¢do. Como o custo da auditoria € muito grande para |
ser pago pelo cidaddo individualmente, essa € uma das poucas fungdes proprias do estado i
moderno. Tanto a auditoria como a fiscalizagdo, que vai dos alimentos e seguranga de ;

avides até os direitos do consumidor e os direitos autorais.

O capitalismo remunera quem trabalha e ganha, mas ndo consegue remunerar quem !
impede o outro de ganhar roubando. Ha quem diga que ndo € papel do Estado produzir i
petroleo, mas ninguém discute que é sua fungdo fiscalizar e punir quem mistura 4gua ao |
alcool. Nao serdo intervencdes cirdrgicas (leia-se CPIs), nem remédios potentes (leia-se ;
codigos de ética), que irdo resolver o problema da corrupcdo no Brasil. Precisamos da !
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i vigilancia de um poderoso sistema imunolégico que combata a infeccdo no nascedouro, como
| acontece nos paises considerados honestos e auditados. Portanto, o Brasil ndo é um pais
| corrupto. E apenas um pais pouco auditado.

i Publicado na Revista Veja, edicdo 1600, ano 32, n° 22, de 2 de junho de 1999, pagina 21

: Disponivel em: http://www.kanitz.com/veja/corrupcao.asp

| Atividade 2
| Professor, discuta o artigo “Origem da Corrup¢do” com os alunos. A seguir, proponha a eles
| que assistam aos videos sobre o assunto:

| ® Fabula da corrupgéo - disponivel
i em: http://www.youtube.com/watch?v=Rx6Gqu5Gq7A
I e O que vocé tem a ver com a corrupcdo -  disponivel
| em: http://www.youtube.com/watch?v=hbIBL1KTTfw
Lo Eduardo Bueno - inicio da corrupcdo no Brasil -  disponivel

| em: http://www.youtube.com/watch?v=n6tWt310tmM&feature=relatedenda

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

i , .- , ~ . . . e

+ ApOs assistirem aos videos os alunos deverdo produzir um artigo de opinido expressando o
! que eles pensam a respeito da corrupgao.

i Cada grupo devera selecionar um texto para ser apresentado na sala de aula para colegas e
i professores e postado no Blog da turma.

i Professor, oriente os alunos sobre 0s seguintes aspectos em relagdo a producdo do texto:

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

;o Utilize a primeira pessoa do singular.

) Defina com clareza a posi¢éo que vai assumir em relagdo ao assunto.

| o Lembre-se de que vocé pode usar exemplos ou dados numéricos para comprovar seus |
i argumentos.

| e Utilize informacdes dos textos lidos sobre o0 assunto e também dos videos assistidos.

Lo Dé um titulo ao seu artigo, apresentando de forma indireta a sua opinido sobre o tema.
o Esteja atento ao emprego dos operadores argumentativos ao construir e organizar 0s

| argumentos.

Munidos das questdes de pesquisa copiadas anteriormente, bem como das sugestdes de
links de pesquisa, os alunos realizaram a atividade no laboratério de informéatica com certa
tranquilidade, pois a pesquisa pedia apenas a definicdio e exemplos de operadores
argumentativos, algo que, em instantes, encontraram na internet e, simplesmente copiaram
para os cadernos.

Porém, ao se depararem com a pergunta norteadora da pesquisa (justificativa): “Qual a
funcéo dos operadores argumentativos no género discursivo artigo de opinido? Justifique.” Os
grupos encontraram sérias dificuldades em respondé-la, visto que ndo se encontra resposta
pronta na internet.

Percebemos que essa dificuldade aconteceu por duas razdes principais: primeiramente
pela dificuldade dos alunos em compreender a pergunta devido ao seu vocabulério pouco ou
nada familiar dando a impressdo de que a pergunta € mais complexa do que o imaginado;

além disso, as questbes anteriores a respeito da definicdo e dos tipos mais comuns de


http://www.kanitz.com/veja/corrupcao.asp
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operadores argumentativos, por serem muito basicas, ndo forneceram subsidios minimos para
que os alunos formulassem uma resposta satisfatoria para a questdo. Por isso, foram
necessarias diversas explicacdes e intervencdes por parte da professora.

Cabe salientar aqui, que a sugestdo de aula parte do pressuposto de que as categorias
gramaticais que funcionam como operadores argumentativos j& sdo de conhecimento prévio
do aluno, nesse sentido, ndo nos parece coerente haver uma atividade de pesquisa que parta de
questdes basicas como definicdo e tipos mais comuns de operadores argumentativos, uma vez
que sao (ou deveriam ser) conceitos ja dominados pelos estudantes.

A atividade seguinte, de leitura e andlise dos operadores argumentativos em um artigo
de opinido, é considerada sequéncia da pesquisa, mesmo ndo tendo uma relacdo direta entre
uma e outra.

Uma vez que a maioria dos operadores destacados sdo conjuncdes (estudadas
anteriormente), a maioria dos alunos conseguiu realizar, em casa, a analise proposta. Para
tanto, a professora entregou um copia xerografada para cada estudante.

No momento da correcdo, houve participacdo e esclarecimento de duvidas. Pudemos
perceber que alguns alunos conseguiram relacionar a “lista” de operadores copiada no
caderno durante a pesquisa com sua funcao real no texto.

Em relacdo a atividade 1, de identificar a relacdo de sentido dos operadores presentes
no texto, ndo ha qualquer orientacdo de como proceder a corre¢do do exercicio, cabendo ao
professor buscar a melhor forma de fazé-lo de acordo com sua realidade.

Ja em relacdo ao conteddo tematico do artigo de opinido lido, por ser mais técnico e
formal que o primeiro texto lido (também de Stephen Kanitz), ndo motivou tanto a
participacdo dos alunos, que mal discutiram o teor do texto.

Aqui também, a nosso ver, faltou uma direcdo para discussao do texto, pois ndo ha
nenhum direcionamento por parte da autora do que e de como proceder a discussdo com 0s
alunos.

Ap0s a correcdo desta atividade, os alunos assistiram aos videos propostos na sugestao
de aula. Todos eles breves e tratando do tema “corrup¢ao”. Julgamos positiva a sugestdo dos
videos, pois de formas diferentes abordam o mesmo tema e instrumentalizam os alunos para a
producéo textual que foi realizada posteriormente. Em seguida, tivemos uma rapida conversa
a respeito do contetdo visto nos videos.

Como proposto na atividade 2, solicitamos a produgdo de um artigo de opinido para 0s
alunos a respeito do tema corrupgdo. Uma vez que as autoras da aula partem do pressuposto

de que a estrutura do texto dissertativo € de conhecimento prévio dos alunos, eles foram
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orientados a tambeém utilizarem as informacfes discutidas desde a can¢do ouvida, passando
pelos textos lidos e os videos vistos, para embasar seus argumentos.

Entregamos-lhes as instrugdes propostas pelas autoras da aula juntamente com uma
folha pautada para que realizassem a producdo do artigo de opinido’. Esta atividade de cunho
individual foi realizada ja em grupos para que os alunos pudessem ajudar-se mutuamente na
producdo de seus artigos. Dentro do tempo previsto, a maioria dos estudantes conseguiu
produzir seu artigo de opinido, no entanto, aqueles que ndo terminaram em sala de aula, foram
orientados a terminarem suas producfes em casa e trazerem prontas no dia seguinte.

Nesta etapa da sequéncia, identificamos alguns problemas. Mesmo que a producéo
textual tenha sido realizada individualmente, conforme sugestéo de aula, os grupos deveriam
escolher apenas uma para a apresentacdo na aula. Essa situacdo, em que o grupo é responsavel
por escolher apenas um texto para posterior apresentacdo, precisa ser bem mediada pelo
professor, caso contrario a atividade seguinte pode ndo dar certo, uma vez que nao ha critérios
claros para nortear a escolha do texto. Quando esses critérios ndo séo ditos anteriormente, 0s
alunos podem estabelecer os seus proprios a partir de lacos de amizade ou de lideranca, por
exemplo.

Além disso, a proposta de producdo ndo contempla uma situacéao real de comunicacao,
pois ndo insere a producdo do artigo de opinido em um contexto social de uso, ficando
praticamente restrito a apresentacdo em sala de aula, uma vez que a turma ndo possui blog.
Nesse sentido, acreditamos que o professor poderia propor outras atividades que fizessem os
textos dos alunos circularem socialmente, no ambiente escolar ou externo, como um mural no
patio, apresentacdo para outras turmas/para os pais, troca de textos entre turmas, criacdo de
blog para publicagio dos trabalhos dos estudantes, publicagio no jornal da

escola/bairro/municipio, por exemplo.

Quarto Momento: Socializacéo e Resultados da Pesquisa

finalizando com a resposta a pergunta que direcionou a pesquisa.

Inicialmente é preciso esclarecer que, para nos, esse quarto momento, de socializacao
dos textos e resultados da pesquisa, acaba ficando confuso em relagdo ao passo anterior, visto

que antes cada grupo selecionou apenas um texto para apresentacdo, mas aqui, no 4°

1 Exemplos de textos produzidos pelos alunos encontram-se no anexo 4.

Os alunos deverdo organizar a apresentacdo do trabalho em Power Point, !
KPresenter ou no Prezi, com todos os passos do projeto, os artigos produzidos pelo grupo, |
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momento, os alunos devem organizar a apresentagdo com os artigos produzidos pelos grupos,
dando a entender que todos os textos deverdo ser apresentados por meio de slides.

Em sala de aula, posteriormente a producdo do artigo de opinido, houve um momento
para 0s grupos selecionarem o texto para apresentar para a turma e posteriormente entregar
para a professora para ser lido e avaliado juntamente com os demais passos do trabalho.

Na sequéncia do Portal, os alunos deveriam apresentar seu trabalho utilizando meio
digital, o que ndo foi possivel realizar por falta de horario disponivel no laboratorio de
informética e falta de tempo dentro das aulas previstas para a aplicacdo da sequéncia.
Identificamos, com isso, que a previsdo de numero de aulas feita pelas autoras ndo é
suficiente, tendo em vista a quantidade de atividades propostas.

Dessa maneira, optamos por fazer uma apresentacéo coletiva dos passos do trabalho,
para ndo se tornar uma atividade repetitiva e macante. Todos os grupos foram convidados a
construir 0 passo a passo do projeto juntos e a lerem os artigos selecionados por eles.

Durante a apresentacdo, cada grupo contribuiu com o que achou de mais relevante ou
com o que encontrou mais dificuldade para levar o trabalho adiante. Como relevante, foi
colocada a discussdo sobre a corrupcdo, que desfez a crenca de que s6 os politicos sdo
corruptos. J& como dificuldade, a turma apontou a falta de relacéo entre os textos trabalhados
e a pesquisa sobre os operadores argumentativos, dificuldade essa j& manifestada
anteriormente, uma vez que os textos lidos e estudados ndo remetiam aos operadores
argumentativos. Ou seja, para os alunos, as atividades realizadas ndo ficaram claramente
relacionadas.

No que concerne a apresentacdo dos artigos de opinido produzidos pelos grupos, sua
apresentacdo foi bem aceita pela turma, ndo se tornando mondtona ou cansativa, pois 0S
textos traziam diferentes argumentos. Pensamos que a escolha do tema, nesse sentido, foi
muito feliz, pois os alunos tinham o que dizer a respeito dele.

Ja em relacdo a justificativa do trabalho, que deveria ser a pergunta norteadora, mesmo
com as explicac¢Oes dadas, alguns grupos tiveram dificuldade em respondé-la. Creditamos essa
dificuldade a falta de um encadeamento das atividades que levasse os alunos a formular suas
préprias conclusdes sobre a importancia do uso dos operadores argumentativos em artigos de
opinido, uma vez que ficou visivel que, para os alunos, eles ndo séo tdo essenciais. Até porque
ndo ha uma atividade que, de fato, mostre aos alunos essa importancia sugerida pelas autoras.

Nesse sentido, seria importante, em nossa opinido, haver ao menos uma atividade em

que a falta ou uso inadequado dos operadores argumentativos gerasse problemas de
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compreensdo do trecho em que eles estivessem inseridos, para que 0s alunos conseguissem

visualizar com clareza a necessidade que h4 em usa-los adequadamente.

| Recursos Complementares

i Sugestdo de links para os alunos: i
i Argumentacédo e linguagem dissertativa - disponivel |
. em: http://www.youtube.com/watch?v=07IR6zcLHcQ&feature=results_video&playnext=1&I ;
| ist=PL5E58ADE7BEB358B3 |

i Sugestao de links a ser consultado pelo professor quando da elaboracédo de sua aula: i
i UCA - O texto argumentativo: a articulacdo entre as ideias do texto - disponivel ;
. em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=38520

' UCA - Editorial versus Artigo de opinido - disponivel |
| em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=37887 Z
i UCA - O texto argumentativo: a intencionalidade e as escolhas de linguagem - disponivel i
i em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=38521

i UCA - Conhecendo a argumentacdo: tipos de argumentos - Disponivelf
! em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=38507

i em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=35908

. Avaliacéo
! A avaliacdo dos alunos devera ser feita ao longo de todo o processo. Deverao ser levados em !
| consideracdo os seguintes critérios: '

i e interesse e envolvimento na execucao das atividades propostas;

| e contribuicdo com material bibliografico;

Lo pontualidade na entrega das atividades;

o dominio do conteudo tematico estudado (por meio da producdo do artigo, por:
exemplo); |
| o organizacdo na exposicao dos resultados.

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=41461, acesso em
+ 25/06/2014

: UCA - Marcas de oposicédo no texto - disponivel :

A presenca de links como recursos complementares tanto para alunos quanto para o
professor é um ponto positivo, pois € um meio de aprofundar os conhecimentos sobre 0s
assuntos abordados.

Considerando os topicos propostos para a avaliacdo, percebemos que na maior parte
das atividades houve a participacdo ativa dos alunos nas discusses e na realizacdo das
atividades, tanto individualmente quanto em grupo. Sobre a pontualidade na entrega das
atividades, a maioria dos alunos realizou-as no tempo previsto e respeitou 0 prazo de entrega

do trabalho escrito.
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Infelizmente, a pesquisa realizada no laboratorio ndo contribuiu de maneira
significativa para o aprendizado dos alunos, uma vez que acabou ficando repetitiva, pois as
questdes da pesquisa eram basicas, limitadas ¢ “fechadas”.

Apesar de esta sugestdo de atividades selecionada abordar o tema “corrup¢ao”,
conhecido pela maioria dos discentes, ela ndo colabora para a sistematizacdo e dominio do
uso dos operadores argumentativos, ja que nao sistematiza o objeto principal de ensino. Isto ¢,

ndo ha gradacdo no conteudo, indo do ja sabido e acessivel ao que se planeja aprender.

5.3 Breve analise da aplicacdo da sugestdo de aulas

Em relacdo aos objetivos propostos inicialmente: 1) identificar caracteristicas do
género artigo de opinido; 2) verificar, por meio de anéalise de textos, a funcdo dos operadores
argumentativos na construcdo do género artigo de opinido; 3) analisar e produzir um artigo de
opinido, considerando as caracteristicas do género e as condi¢fes de producgdo; a sugestdo de
aulas aplicada ndo da subsidios para que os alunos alcancem 0s objetivos 1 e 2, pois ndo
contém atividades especificas voltadas ao ensino da estrutura do género, nem atividades
suficientes para a assimilacdo dos operadores argumentativos e suas fungdes no texto e isso se
reflete nas producdes dos alunos.

Percebemos pelas suas producdes textuais a auséncia de operadores argumentativos ao
longo dos textos, a falta de organizacdo textual em determinados paragrafos e, até mesmo, a
falta de conhecimento de como escrever um artigo de opinido, o que deveria ser conhecimento
prévio.

Além disso, nesta sugestdo de aula, ndo se explora o uso dos operadores
argumentativos no artigo de opinido produzido pelos alunos, o que € um problema, visto que
este estudo acaba se tornando sem propdsito, uma vez que os alunos ndo recebem feedback de
suas producdes e do uso dos operadores em seus textos, em conformidade com a proposta.

O terceiro objetivo € atingido parcialmente, uma vez que, para a producdo do artigo
pelos alunos, ndo h& nenhum tipo de orientagdo em relacdo as caracteristicas e as condigdes
de producdo. Esses itens sdo contemplados apenas e brevemente nas questdes relativas ao
primeiro texto.

Esta sugestdo de aula ndo propde, ainda, algum momento de reescrita dos textos
produzidos pelos alunos, nem ao menos o coloca como uma possibilidade, 0 que nos parece
inadequado, uma vez que hoje se considera a escrita como um processo e um trabalho que

envolve varias etapas, desde o planejamento até a reescrita de diferentes versoes.
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Nesse sentido, cabe a cada professor solicitar, conforme melhor lhe convier, a
reescritura dos textos dos alunos, pois é preciso dar um feedback para eles do que produziram.

Ainda sobre a questdo da falta de uma proposta de reescrita, se considerarmos que a
escrita € um processo que envolve varias etapas e versdes de escrita, desde seu planejamento
até a versao final do texto, publicar num portal, que é visitado por muitos professores, uma
sequéncia de aula sem propor algum tipo de reescrita se torna ainda mais problemaético, pois
ndo fornece pardmetros para os professores nortearem suas correcoes.

Apesar disso, a aplicacdo desta proposta didatica, presente no Portal do Professor,
mostra a potencialidade desta iniciativa para dinamizar as aulas de Lingua Portuguesa (e
demais disciplinas), no entanto, como observado na sugestdo selecionada, nem todas as
propostas cumprem os objetivos propostos inicialmente.

Como lacunas identificadas, percebemos ainda a falta de explicitacdo da concepcéo de
género e filiacdo tedrica que norteia a elaboracdo da proposta escolhida. Essa falta de norte
pode causar certa confusdo se considerarmos a diversidade de linhas que perpassam o ensino
de Lingua Portuguesa e, mais especificamente, da escrita.

Salvo essas consideracdes, ndo é possivel desmerecer essa iniciativa governamental,
uma vez que existem milhares de aulas de todos os tipos. Além do mais, a aplicacdo da
proposta selecionada mostra a necessidade de o professor estabelecer critérios para a
producdo textual e correcdo dos textos, explica-los minuciosamente aos alunos e solicitar as
reescrituras dos textos que ndo atingirem os critérios minimos necessarios.

Portanto, apesar das lacunas existentes nesta proposta de aula, ela é valida por utilizar
masica e videos, motivando a participacdo dos alunos nos debates propostos, além de trazer a
tona, em um ano eleitoral (2014), a discussdo sobre corrupcéo e ética; por desfazer a crenca
de que apenas os politicos agem desonestamente, além de mostrar como cidaddos comuns,
muitas vezes, agem de maneira desonesta em beneficio proprio.

Até porque, por melhor que a proposta de trabalho seja, o professor é o protagonista
no processo de selecdo e de aplicacdo das aulas, pois € ele quem pode julgar qual € a mais
adequada para suas necessidades no momento e aquela que vai ao encontro de suas crengas no
que se refere ao ensino da lingua.

Além disso, consideramos que o professor deve ser capaz de suprir as lacunas
existentes nas propostas que Ié e seleciona, apesar de saber também que muitos ndo tém essa
preparagéo ao longo da graduacdo e vida profissional. Assim sendo, dado o alto investimento
na proposta e em seu objetivo, é fundamental que os autores das aulas publicadas no Portal do

Professor e em outros locais explicitem a base tedrica que sustenta suas sugestdes de aulas,
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pois isso pode contribuir sobremaneira para a formagdo dos professores que acessardo e
utilizardo essas aulas e para que esses facam uma escolha e aplicacdo conscientes do material.

Desse modo, acreditamos que ele podera ser melhor aproveitado no cotidiano escolar.
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6 SEQUENCIA DIDATICA: APLICAGCAO E ANALISE

Este capitulo apresenta uma sequéncia didatica especialmente elaborada para esta
pesquisa. Seu objetivo é levar os alunos de uma turma de 9° ano do ensino fundamental a
escrever artigos de opinido utilizando os operadores argumentativos.

Para isso, primeiramente, apresentamos a sequéncia didatica originalmente planejada e
aplicada no primeiro bimestre de 2015. Na secdo seguinte, fazemos o relato e a analise das
atividades desenvolvidas. Por fim, na terceira e Ultima secdo, refletimos sobre a proposta

apresentada e aplicada, suas potencialidades e limitacoes.

6.1 SEQUENCIA DIDATICA: Operadores argumentativos em artigos de opini&o

Esta sequéncia didatica, cujo contetdo central é o ensino e a utilizacdo dos operadores
argumentativos em textos do género artigo de opinido, é composta por 12 aulas, 10 de 50
minutos e duas de cem minutos, para alunos de 9° ano do Ensino Fundamental. Em sua
elaboracdo, considerou-se o conhecimento prévio dos alunos a respeito do género discursivo
artigo de opinido. Esta sequéncia didatica foi aplicada no inicio do ano letivo de 2015, em
uma escola publica da rede municipal da cidade de Uberlandia/MG.

Sua estrutura esta assim dividida: a primeira aula para a apresentacdo da situacao
comunicativa e producdo inicial, e as demais divididas em trés modulos. O modulo |,
correspondente a trés aulas, trabalha mais especificamente o género artigo de opinido; o
maodulo 11 focaliza o ensino dos operadores argumentativos em cinco aulas de 50 minutos; o
maodulo 111 pretende, ao longo de suas trés aulas, instrumentalizar os alunos para a reescrita do
texto e posterior publicacdo no site da escola.

Aqui, cabe salientar que, ao longo do mddulo 11, focalizamos no ensino dos operadores
argumentativos de carater aditivo e opositivo, pois observamos que os alunos nao exploram
nem utilizam todas as possibilidades de uso desses operadores que sdo 0s mais comumente
utilizados no dia a dia. Por isso, optamos por focaliza-los objetivando ampliar sua utilizagdo

nos textos dos alunos.
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APRESENTAGRO DA SETUAGRO

Segundo a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011 [2004]), uma SD comega
pela apresentacdo da situagdo comunicativa. Para os referidos autores, a apresentacdo da
situacdo corresponde a descricdo detalhada da tarefa oral ou escrita que os alunos devem
realizar.

Por isso, neste primeiro momento, ¢ importante “fornecer aos alunos todas as
informagdes necessarias para que conhegcam o projeto comunicativo visado e a aprendizagem
de linguagem a que esta relacionado”. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2011, p.85). E
primordial, portanto, deixar claro para os estudantes o género que sera abordado e seu suporte,
os destinatarios e demais envolvidos na producdo inicial, além de preparar os contetdos que

serdo produzidos nos textos.

1” aula (100 minatos): Apresentagio da situagio comunmicativa e
primeiva produgio textual

Objetivos:
- Verificar os conhecimentos prévios dos estudantes a respeito do género artigo de

opiniao;

- Apresentar a situacdo comunicativa que motivard a producao textual dos alunos ao
final desta sequéncia didatica;

- Produzir o primeiro artigo de opinido a fim de verificar os conhecimentos que 0s
alunos tém das caracteristicas do género artigo de opinido, do tema que serd abordado nesta

SD e 0 modo como utilizam os operadores argumentativos de modo geral.

Atividades a serem desenvolvidas

1. Com as revistas e jornais em méaos e em duplas, os alunos devem manusea-los

para se familiarizem com os textos comuns a esses veiculos de informac&o.

2. Solicitar que leiam alguns textos presentes nos jornais e revistas, atentando-se

para a variedade de géneros publicados.

3. Localizar o texto que as duplas julgam ser um artigo de opiniéo.
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4. Oralmente, solicitar que voluntarios leiam seus textos selecionados e
justifiguem suas escolhas. O que os levou a classificar tal texto como sendo um artigo de
opiniao?

E preciso que o professor se atente as respostas das duplas, complementando-as ou

corrigindo-as conforme a necessidade.

5. Em seguida, a professora expora aos alunos a situacdo comunicativa e o género
discursivo contemplado na sequéncia didatica em curso.

Esta producdo inicial é parte de uma sequéncia didatica em que serdo trabalhados,
dentro do género artigo de opinido, os operadores argumentativos.

Por isso, nesse primeiro momento, o aluno escrevera um artigo de opinido a partir do
que conhece a respeito do tema: “Privacidade na internet”. E importante que a opinido do

discente sobre este assunto polémico fique clara no texto.

Para isso, o professor devera dar as seguintes instrucdes aos alunos:

Seu texto devera ser escrito para ser publicado no site da escola e no mural dos alunos.
Defenda um ponto de vista a respeito do assunto e selecione argumentos que ajudem
na defesa de sua opinido.

Utilize a variedade culta da lingua. N&o esqueca titulo e paragrafos.

A professora fara a leitura em voz alta das orientacdes e esclarecera eventuais davidas
que os alunos tiverem, além de ficar a disposicdo dos estudantes para qualquer auxilio que
seja necessario. Ao final da aula, a professora recolhera os textos produzidos.

"""""" ATENGAO! A producdo inicial no deve servir como parametro de avaliagdo |
| quantitativa, ou seja, seu objetivo nao € a atribuicao de nota, ao contrario, ela deve servir !
como parametro para organizar os moédulos de trabalho a serem desenvolvidos com a turma a

partir das dificuldades observadas na primeira producéo escrita dos alunos.

MGDUL()S: Trabalhande o geénero artigo de opinido e os opentlore's argumentatives
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Os modulos sdo constituidos por atividades sistematicas que instrumentalizam o aluno
a dominar o género discursivo no aspecto desejado. Neste sentido, é pertinente que o
professor pense nas dificuldades de expressdo apresentada pelos alunos, na maneira como
trabalhar algum problema particular e em como capitalizar o que foi aprendido.

Nesta SD, os modulos focalizardo as dificuldades apresentadas pelos alunos em sua
producdo inicial, isto é, a dificuldade que os alunos encontraram em produzir um texto do
género discursivo artigo de opinido, com suas caracteristicas tipicas, além da falta de
variedade no uso dos operadores argumentativos de modo geral, uma vez que os alunos, em

suas producdes iniciais, utilizaram basicamente os operadores: e, mas, por isso, porque.
MODULO 1: O género artigo de opinido

Aula 2 (50 minutos): Conversando sobre Frivacidade na internet

Obijetivos:

- Introduzir o tema “Privacidade na internet”, por meio da leitura e discussao de textos
de géneros diversos.
- Verificar os conhecimentos prévios dos alunos a respeito do tema abordado.

Atividades a serem desenvolvidas

1. Apresentar aos alunos, por meio de cépia ampliada (para turma) e copias

xerografadas individuais, as imagens abaixo:

Disponivel em: http://cartilha.cert.br/privacidade/, acesso em 01/09/2014.

Para a leitura das imagens, a professora pede aos alunos que respondam oralmente as
seguintes questoes:

- O que vocé Vé nas imagens?
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- Qual atividade do cotidiano esta representada?

- Que problema esta correlacionado a essa atividade?

- Quando vocé usa a internet e as redes sociais, vocé se sente vigiado?

A partir das questbes acima, a professora pode iniciar uma discussdo sobre 0 modo

como as imagens representam a realidade dos alunos.

2. Apds, na sala de informatica, assistir aos videos:
a) Privacidade na rede social (parte 1), disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=4J7PoVR3Rhc

b) Privacidade na rede social (parte 2), disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=IbUvicmMTJIM

Antes de assistirem aos videos, a professora entrega cdpias xerografadas das questdes
seguintes a serem observadas pelos alunos enquanto assistem aos videos:

- O que os videos discutem?

- De que maneira as redes sociais se apropriam dos seus dados pessoais?

- Quais alternativas apontadas para que haja mais privacidade na internet?

3. Conversar com os alunos a respeito dos pontos anotados e daqueles que mais
Ihes chamaram a atencéo:

- Vocé ja havia pensado sobre as questdes abordadas nas imagens e nos videos vistos?

- Vocé ja teve sua privacidade virtual invadida ou conhece alguém que foi vitima
disso?

- Na escola, como percebemos a invasdo de privacidade virtual? Quais atitudes sao

comuns devido ao uso dos celulares e internet?

4. Apds assistir aos videos e discutir sobre as questdes abordadas, os alunos fardo,
coletivamente, uma sintese da aula em que constem os pontos abordados (o que foi visto nos
videos e discutido em aula).

Sugestdo: essa sintese pode ser feita em forma de resumo individual ou coletivo,

utilizando o quadro ou, ainda, em forma de tépicos.
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Aula 3 (50 minutos): Condigdes de produgio, conteddo tematico e
ohjetivos de um artigo de opinido

Objetivos:
- Conhecer o contexto de producdo do género artigo de opiniéo;

- Investigar o que é dizivel por meio de um artigo de opini&o;

Atividade a serem desenvolvidas

Professor, para a execucdo desta aula é importante que os alunos tenham em maos ou

1 em seus cadernos os artigos selecionados na primeira aula desta sequéncia didatica.

1. Solicitar que os alunos releiam o artigo de opinido selecionado na primeira
aula.

2. Apds a leitura, a professora deve questionar a sala: quais caracteristicas
presentes nos textos lidos nos dao pistas de que eles sdo artigos de opinido?

Nesse momento, a professora discute com os alunos sobre o contexto de producao de

um artigo de opinido*?:

o Titulo;

. Autor do texto e seu papel social;

o Assinatura;

. Interlocutores (leitores);

. Momento e espa¢o da producdo;

o Finalidade da escrita

o Suporte de circulagéo do texto e localizacdo do texto dentro do suporte (suporte

escrito e online)

o Grau de formalidade entre os interlocutores e variedade linguistica utilizada;

o Contexto em que 0 texto esta inserido;

o Tipo de linguagem utilizada

o Situages sociais de uso do género artigo de opinido.

3. Em seguida, cada aluno recebe o quadro abaixo para que preencha com as

informacgdes do texto selecionado.

12 Baseamo-nos em Bréckling (2001)
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Titulo do artigo de opinido:

Suporte, data e local de publicacéo:

Autor do texto e sua funcao social:

Possiveis leitores:

Tema/ assunto/ questdo abordada:

Obijetivo (finalidade) do artigo de opinido:

4. Solicitar que alguns voluntarios, cujos textos selecionados em jornais ou

revistas, foram lidos anteriormente, socializem suas respostas com a turma.

5. Em seguida, cada dupla socializa 0 que escreveu no item “tema/ assunto/
questdo abordada”.

Esta Gltima atividade procura levar o aluno a concluir que os assuntos mais abordados
em artigos de opinido tém carater polémico, por isso geram discussfes e acabam sendo

motivos de inimeros textos com diversos pontos de vista.

Aula 4 (100minutos): Lstratara composicional e estilo do artigo de
opinido

Obijetivos:
- Apresentar a estrutura composicional e o estilo do género artigo de opinido.

- Conceituar, coletivamente, artigo de opiniao.

Atividades a serem realizadas

1. Entregar aos alunos uma copia xerografada do artigo de opinido intitulado: “As

redes sociais e o direito a privacidade”, a seguir:

As redes sociais e o direito a privacidade

17/08/2012 | 00:04 | ADRIANA D’AVILA OLIVEIRA

A importéncia do direito a privacidade é tdo grande que a propria pessoa, ainda que
deseje, ndo pode renunciar ou abdicar dele. Isto porque, segundo a Constitucional Federal
(artigo 5°, X), sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem, assegurado o

direito a indenizacédo pelo dano material ou moral decorrente de sua violacao.
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A exposicdo das pessoas, de suas familias, habitos, preferéncias e dados nas redes
sociais sdo tamanhos, que existem estudos e indmeras matérias visando conscientizar a
populacéo sobre o uso imoderado da internet. Os estudos e apelos, todavia, apontam para um
“mundo incontrolavel”, no qual ainda ndo ¢ possivel avaliar as extensdes dos riscos versus
beneficios, pois ao mesmo tempo em que se ganhou maior divulgacdo do conhecimento e das
ideias, inclusive com encurtamento e aproximacao das pessoas, abriu-se espaco para situacdes
muito perigosas.

As pessoas fisicas que se expdem nas redes sociais estdo sofrendo todo tipo de ataque.
Seus desafetos acabam criando situagGes constrangedoras que, quando atingem as redes,
tornam-se um caminho sem volta. A mentira passa a ser verdade e ponto final.

N&o é raro que as pessoas se descuidem e postem informacdes nas redes sociais que
possam ir contra seus interesses e acarretam, inclusive, a perda de amigos, familia, emprego,
etc.

Existem grupos de pessoas mal intencionadas, que se especializaram em retirar
informac@es da rede para uso em golpes, seja virtual, ou presencial. Um exemplo recente é o
uso das postagens online e ontime. Isto ocorre quando alguém informa na rede que em
determinado dia e hora estd em determinado local. Quando esta pessoa chega descobre que foi
visitada por assaltantes. Os bandidos aproveitam a informacdo, calculam o tempo que a
pessoa levaria do lugar onde esta até sua residéncia e fazem o assalto neste intervalo.

As pessoas juridicas, por sua vez, embora utilizem a internet como meio de divulgacéo
e venda de seus produtos ou servigos, inimeras vezes se veem acuadas por informacGes
também inveridicas e que podem levar seu negécio a derrocada, ou quando ndo, a prejuizos de
grande monta, contra 0s quais a empresa precisa trabalhar durante meses e meses no
vermelho.

O poder publico, de modo geral, ndo tem condi¢bes de controlar, ou mesmo impedir
que determinadas informagdes sejam veiculadas ou depois sejam retiradas da internet, pois a
partir do momento que apenas uma pessoa recebe determinado arquivo e repassa a sua rede de
contatos, ndo ha mais como segurar a corrente de e-mails que se forma com uma rapida
disseminacéo.

O Poder Judiciario esta as voltas com inimeras liminares determinando a retirada de
determinadas publicacbes das redes sociais. Todavia, tais liminares s&o cumpridas
parcialmente, pois apds a primeira divulga¢do, como j& exposto, ndo ha como proibir o “resto

do mundo” de continuar reencaminhando o arquivo indefinidamente.




73

A situacdo chega a ser engracada, para ndo dizer tragicbmica, pois as varas de familia,
as varas empresariais, as varas civeis, enfim, estdo resolvendo conflitos gerados na internet,
com casos em que marido descobre traicdo de mulher e vice-versa, empresas falam mal das
concorrentes, clientes reclamam dos fornecedores e por ai vai. H& situacbes graves e que
merecem atencdo do Poder Judiciario, outras, no entanto, nem deveriam sair da virtualidade,
pois ndo ha relevancia ou interesse, seja individual ou coletivo.

A graga ainda continua quando numa mesma mesa, num restaurante, todos estdo
conectados com seus iphones, smartphones e ipads, mas ndo trocam uma palavra entre si.
Para os timidos, aparentemente, € o melhor dos mundos. Ele ndo perceberam, entretanto, que
ndo havera razdo ou chance para mudanca de postura, aprendizado e crescimento para superar
esta fragilidade.

Neste contexto, o tdo prestigiado direito a privacidade, mesmo irrenunciavel, foi
rejeitado e esta esquecido. O ser humano conseguiu atingir nivel de exposi¢do virtual téo
severo, que ainda que deseje retornar a uma vida mais reservada, ndo terd meios habeis para
alcancar tal pretensdo. Sobrara a expectativa que o tempo faca com que algumas coisas caiam
no esquecimento.

Como sabido, o tempo € o senhor de tudo e por enquanto € a Unica cura para exposi¢do
demasiada e irregular nas redes sociais, pois, infelizmente, nenhum érgdo publico, nem
mesmo o Poder Judiciario, pode conter a flria e a velocidade deste meio de comunicacao e
divulgacdo de dados.

A internet é deste tempo e do tempo que vira, cada vez com mais forca. Todavia, nao
se deve esquecer que a honra tem valor, que a vida real é mais emocionante e que so ela pode
deixar marcas e histérias que sdo passadas de geracdo em geracdo, possibilitando o

engrandecimento da humanidade.

Adriana D’ Avila Oliveira, pos-graduada em Direito Empresarial e Direito Processual Civil, membro do Tribunal
de Etica e Disciplina da OAB-PR e do Instituto dos Advogados do Parana.

Disponivel em http://www.gazetadopovo.com.br/vidapublica/justica-direito/artigos/conteudo.phtmI?id=1287040, acesso em
25 de agosto de 2014.

Os alunos deverdo realizar uma primeira leitura silenciosa do texto, para se

familiarizarem mais com o género e suas especificidades.

2) Apbs a leitura inicial, a professora proporad algumas questdes a serem

respondidas oralmente, retomando os aspectos estudados na aula anterior, tais como:



http://www.gazetadopovo.com.br/vidapublica/justica-direito/artigos/conteudo.phtml?id=1287040
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- Em que tipo de suporte podemos encontrar um artigo de opini&o?
- Para quem ele foi produzido?

- Quando foi produzido?

- Em que esfera comunicativa ele se insere?

- Qual a fungéo de um artigo de opinido?

- Qual o assunto tratado no texto? Ele causa polémica? Por qué?

- Quem escreveu o texto? Qual sua relacdo com o tema abordado?
- Qual(is) opinido(des) a autora defende?

- Quais sdo os argumentos usados pela autora para defender seu ponto de vista?

3) Em duplas, os alunos fardo uma nova leitura do texto, procurando identificar a
estrutura composicional do artigo de opinido lido:

a) Titulo

b) Assinatura

C) Apresentacdo do tema (sublinhar com lapis de cor azul)

d) O ponto de vista do autor (tese) (sublinhar com lapis de cor verde)

e) Os argumentos que sustentam o ponto de vista (sublinhar com lapis de cor
vermelho)

f) A concluséo (sublinhar com l&pis de cor amarelo)

) Linguagens

h) Apresentacdo do texto: prosa ou verso

) Tipos textuais presentes

4. Fazer a correcdo da atividade 3, de forma oral, enfatizando a relacdo existente
entre os itens sublinhados (tema — ponto de vista — argumentos — concluséo) e as partes que
compdem o artigo de opinido: introducéo ( com apresentacédo da tese), desenvolvimento (com
a exposicdo de argumentos e contra-argumentos) e a concluséo (com apresentacdo de uma

solugéo ou a retomada da teses).

5. Em seguida, os alunos deverdo reler o texto observando e anotando as
principais marcas linguisticas (estilo) presentes neste artigo de opinido. Para tanto a

professora entregara uma folha com as seguintes instrucdes:

Releia o texto procurando observar algumas marcas linguisticas ali presentes. Anote

suas consideracgdes a respeito de cada item abaixo para posterior discussédo em aula.
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a) Tipos de verbos utilizados, modos e tempos verbais frequentes.
b) Tipo de frase predominante.

C) Pessoa do discurso utilizada.

d) Uso de operadores argumentativos (articuladores textuais).

e) Presenca de outras vozes (referéncias, citacoes, etc.).

f) Quais palavras sdo indicadoras de avaliacdo por parte do autor do texto?

Fazer a verificacdo da atividade 4, de forma oral, enfatizando as marcas linguisticas
comuns ao género artigo de opinido, como forma de caracteriza-lo.

6. A partir das constatacdes feitas oralmente, o professor devera sistematizar o
que foi dito na verificacdo da atividade 4. Para tanto, podera escrever no quadro a frase: “Em

um artigo de opinido temos:” e entdo elencar cada um dos itens analisados anteriormente.

7. Apés a realizacdo das atividades a respeito de cada elemento que compde o
género artigo de opinido, conceituar coletivamente artigo de opinido em seus aspectos
principais: conteudo tematico, estrutura composicional e estilo.

Essa atividade é importante para os alunos refletirem sobre a producdo que fizeram na
primeira aula desta SD, para perceberem se aquilo que escreveram e como escreveram pode

ser considerado um artigo de opiniédo.

Médulo T1: Os operadores argumentativos

Aula 5 (50 minatos): (Ipevadoves de cavater opositivo

Objetivos:
- Verificar a compreenséo do texto lido.
- Verificar a compreensdo dos alunos a respeito dos operadores argumentativos de

carater opositivo®®,

Atividades a serem desenvolvidas

1. Iniciar a aula relembrando o texto lido na aula anterior. Se for necessario,

realizar uma nova leitura do texto.

13 Optamos por trabalhar mais especificamente os operadores argumentativos de carater opositivo e aditivo por
serem os de uso mais habitual pelos alunos com o proposito de colaborar na ampliacdo de seu vocabulario.
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2. Solicitar que os alunos respondam em seus cadernos as questfes abaixo:

a) Por que a autora faz referéncia, no pardgrafo de introducdo, a constituicdo
brasileira?
b) A autora utiliza a expressao “mundo incontrolavel” para se referir a qué?

C) Quais os riscos de uma exposicdo demasiada para pessoas e empresas?

d) Por que a autora afirma que “o tempo € 0 senhor de tudo e por enquanto ¢ a
Unica cura para exposicdo demasiada e irregular nas redes sociais”?

e) O texto apresenta uma solucdo para o problema da superexposi¢do nas redes
sociais? Qual seria?

f) As palavras em negrito marcadas ao longo do texto sdo chamadas de
operadores argumentativos e sdo responsaveis por encadeamentos entre ideias, periodos,
paragrafos e, até mesmo, trechos do texto, determinando o sentido dos trechos em que estéo
inseridos e 0 modo como devemos Ié-lo. Que sentido eles ddo ao texto lido? Que relagéo elas

estabelecem entre os periodos?

Ao realizar a corregdo das questdes acima, a professora deve chamar atencdo para a
funcdo, no texto, dos operadores argumentativos de carater opositivo (se estdo contrapondo
itens, orag0es, ideias):

3. Em seguida, a professora distribuira a atividade abaixo, lendo o enunciado e
tirando as davidas que surgirem:

Interprete os textos a seguir, a partir do sentido que os operadores argumentativos de carater
opositivo d&o aos enunciados:**

a) Ao perguntar sobre a nova aluna da turma, Roberto recebe a seguinte resposta:
“Ela ¢ muito bonita, mas mal educada”. Que caracteristica da aluna foi destacada?

b) No dia da escalacdo do time da escola, o técnico diz a Vagner: “Vocé esta
acima do peso, porém ¢ agil”. E, ai, ele tem chances de ser escalado ou ndo?
C) Um grupo de amigos vai se formar e procura um saldo de festas para alugar. Na

visita a um imovel, Raquel diz aos amigos: “O saldo € bem bonito, mas é caro!” Enquanto o
restante do grupo afirma: “O saldo € caro, mas € bonito!” Quem ¢ mais favoravel ao aluguel
do saléo de festas visitado?

4 Atividade baseada em exercicios disponiveis em Figueiredo, Balthasar e Goulart (2012, p.242-249).
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d) Marta vai visitar sua prima, no Rio de Janeiro, e a convida para ir a um baile
funk. Como resposta, a prima lhe diz: “Sou carioca, contudo detesto funk.” O que esta
implicito na fala da prima de Joana?

e) Em um tribunal, o juiz inicia a leitura da sentenga do réu dizendo: “Um
assassinato € um crime gravissimo e, por isso, deve ser punido. Entretanto, condenar o réu a
pena de morte seria cometer um erro na tentativa de reparar outro anterior”. E possivel
afirmar que o juiz é a favor ou contra a pena de morte?

f) Diante da vitrine de roupas em promog¢ao, Rosane pensa: “Embora esta calga
esteja com um preco Otimo, prefiro evitar gastos”. Rosane acaba comprando a calga em
promocao?

Discutir com os alunos as diferentes situacfes apresentadas e os diversos usos dos

operadores de carater opositivo.

Aula 6 (50minutos): (Iperadores de cavater aditivo

Obijetivo:

- Verificar a compreensdo do texto lido.

- Identificar as caracteristicas tipicas do género artigo de opinido, considerando o que 0s
alunos ja conhecem sobre o género.

- Verificar a compreensdo dos alunos a respeito dos operadores argumentativos de carater
aditivo.

- Retomar o que sdo operadores argumentativos que estabelecem sentido de adicdo

Atividades a serem desenvolvidas

1. Escrever no quadro o titulo do texto a ser lido. Pedir aos alunos que levantem

hipbteses sobre o provavel enfoque que sera dado ao texto.

2. Entregar para cada aluno uma cépia xerografada do texto abaixo.

Privacidade na internet: ta na chuva... é pra se molhar!
24 de abril de 2013, as 07:08

Pode ser vitimizacdo ou simplesmente falta de atencdo ou leitura, mas é espantoso o
nimero — cada vez maior — de internautas que reclamam de questbes relacionadas a
privacidade na internet e como os sites, em especial as redes sociais, se utilizam de nossas
informagdes para fins principalmente comerciais. Ou seja, a forma como nossos dados séo

utilizados para que produtos e servicos sejam oferecidos a nos.



http://blogs.odiario.com/dinizneto/2013/04/24/privacidade-na-internet-ta-na-chuva-e-pra-se-molhar/
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Antes de tudo é bom lembrar que a privacidade, neste caso, pode ser entendida como o
controle que uma pessoa tem sobre as informacdes de si mesma, evitando que essas possam
expd-la de forma indevida ou prejudicial.

Os casos mais lembrados séo o do Facebook, maior rede social do mundo, e a Google,
que além de saber o que procuramos diariamente, nos oferece diversos servigos que facilitam
o dia a dia. Isso sem contar que o sistema operacional Android, desenvolvido pela empresa,
estd presente em mais da metade dos celulares e smartphones vendidos no planeta, dando a
deixa para que informacbGes como contatos, ligacGes e a localizagdo possam estar sendo
utilizados pela mesma.

Mas ndo pense que a privacidade é algo que esses sites/empresas levam nas coxas.
Este € um assunto de primeira importancia na lei dos poucos paises que ja possuem
legislacBes voltadas a internet, como é o caso dos EUA. No Brasil, o Marco Civil da
Internet®, lei ainda ndo aprovada e que vai definir as diretrizes de uso da rede no pais para
usuarios, empresas, governos e justica, trata claramente sobre a privacidade e a guarda dos
dados dos usuarios — seja pelos sites ou pelos provedores de internet — e a forma como essas
informagdes serdo armazenadas e utilizadas.

Mas um ponto crucial a ser lembrado nesta discussdo é o custo e o lucro para as
empresas. Estamos em um sistema que visa pura e simplesmente o lucro. Seria ingenuidade
pensar que Mark Zuckerberg criou e manteve o Facebook apenas para permitir que as pessoas
pudessem compartilhar suas preferéncias, fotos ou momentos com amigos e familia. Tanto é
que ele ja lucrou mais de U$ 30 bilhdes. Isso se torna mais evidente pelo fato de que, hoje, o
Facebook é uma empresa listada em bolsa de valores e seus acionistas querem saber, é claro,

de lucro.

Além disso, manter algo na internet tem um custo que geralmente ndo € barato.
Imagine entdo uma rede com mais de um 900 milhdes de usuarios ou um mecanismo de busca
que atende bilhdes de pessoas por dia. Para que isso ndo seja cobrado do usuério, a
publicidade entra em campo, garantindo o suporte minimo para que esses sites gerem lucro.
As empresas que anunciam na internet contam com a customizagdo das campanhas
publicitarias, o que permite que elas cheguem o mais proximo possivel do publico que
desejam. Mas essa facilidade usa como meio as nossas informacdes. E cléssico, por exemplo,
0 caso dos anuncios do Gmail, onde, logo ap6s enviar um e-mail, 0 Google nos mostra um
anincio que tem a ver exatamente com o0 assunto da mensagem enviada.

Mas entdo como utilizar estes sites sem que suas informacgdes possam ser usadas de forma
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indevida? A resposta tem que ser dada pelo préprio internauta. Tanto nos servigos que utiliza
— lembrando que eles sdo opcionais, quanto nas informacgdes que o mesmo disponibiliza e
para quem disponibiliza.

A questdo nao é simples e ninguém quer sair perdendo. Portanto, cuidado nunca é
pouco sobre o que colocamos na internet. Quem esta na chuva, se ndo utilizar guarda-chuva,
vai se molhar. Para quem quer entender um pouco mais ou ter exemplos sobre o assunto, a
dica é a Cartilha de Seguranca do Comité Gestor da Internet, que esta disponivel no endereco

cartilha.cert.br/privacidade/.

Artigo de Cleverson Lima, académico de Comunicacdo na PUC-PR
Disponivel em http://blogs.odiario.com/dinizneto/2013/04/24/privacidade-na-internet-ta-na-chuva-e-pra-se-
molhar/, acesso em 25 de agosto de 2014

*0 Marco Civil da Internet foi aprovado recentemente, em 23/04/2014, e entrou em vigor a partir de 23/06/2014.

A leitura seré realizada em voz alta, por alunos voluntarios.

3. Depois da leitura, os alunos deverao responder as questfes abaixo que retomam as

aulas anteriores:

a) Qual a questdo enfocada no artigo de opinido? Em que ela difere do texto
anterior?

b) Vocé acha que o autor é alguém habilitado a escrever sobre o tema presente
neste texto?

C) Qual o propdsito ou quais sdo os propdésitos deste artigo?

d) Qual o modo e tempo verbais predominantes no texto? Levante hip6teses: por
gue o autor escolheu utiliza-los em seu texto?

e) De que forma o autor encerra seu texto: ele apenas retoma o assunto ou aponta
uma solugéo? Justifique.

f) O texto foi escrito utilizando a norma culta da lingua portuguesa, em uma
linguagem predominantemente formal. No entanto, em alguns momentos, o autor utilizou
algumas expressdes mais informais. ldentifique-as e explique o motivo desse emprego.

9) De que maneira as empresas lidam com a privacidade dos usuarios da internet
e das redes sociais?

h) Segundo o texto, quem é o maior responsavel pelos dados pessoais contidos na

web? Como cuidar para que esses dados ndo sejam usados indevidamente?
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) Na sua opinido, quais os cuidados que se deve ter ao utilizar a internet e as
redes sociais? Assim como no texto: “As redes sociais e o direito a privacidade”, as palavras
em negrito marcadas ao longo deste texto também sdo operadores argumentativos. Neste caso,

que sentido eles dao ao texto lido? Que relacdo essas palavras estabelecem entre os periodos?

Fazer a corregdo da atividade 4, enfatizando a questdo sobre os operadores

argumentativos de caréater aditivo.

4. Em seguida, a professora distribuird aos alunos a atividade abaixo, solicitando

que a realizem individualmente.

Observe o0 uso dos operadores argumentativos de sentido aditivo e responda ao que se pede:

a) Que palavra do enunciado abaixo da ideia de adicdo? O que esta sendo adicionado?

Saudades da comida da minha avé.
Quem também sente compartilha.

E fem gente que ainda pergunta
Vocé ndo pensa em trabalhar?7?

Meu trabalho ¢ em ternpo integral
24 horas por dia Eu sou MAE!

C) E nesta frase, qual expressdo indica adicdo de ideias? Neste caso, seria possivel

utilizar o operador argumentativo “e”? Justifique.
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0 tempo ndo s6 cura, mas também reconcilia.

(Victor Hugo)

kdfrases.com

* as imagens desta atividade foram retiradas da rede social facebook em 03 de novembro de 2014.

5. Fazer a correcdo da atividade explicitando o uso dos operadores
argumentativos que somam argumentos, mas que S&0 menos comuns de se encontrar em

enunciados e textos, como, por exemplo, ainda, ndo s@... mas também.

Aula 7 (50 minutos): Lstudando os operadores argumentativos

Objetivos:
- Conhecer os principais tipos de operadores argumentativos (conforme Koch, 2007);
- Explorar o uso dos operadores argumentativos e o sentido desses no texto.
- Perceber a importancia da articulacdo entre as partes do texto utilizando, para isso, 0s

operadores argumentativos.

Atividades a serem desenvolvidas

1. Relembrar oralmente os textos lidos nas aulas anteriores.

2. Em seguida, a professora chama a atencdo dos alunos para as palavras destacadas nos
textos, relembrando a funcdo dos operadores argumentativos nos artigos de opinido. Salientar
que, sem eles, a construcdo de sentido ao longo do texto fica comprometida assim como o

direcionamento argumentativo pretendido.

3. Distribuir aos alunos a tabela de operadores argumentativos a seguir, fazer a leitura

conjunta e dirimir quaisquer duvidas dos alunos.

Considerando os estudos de Koch (2007, p.30-44), os principais operadores
argumentativos séo divididos em nove categorias considerando suas fungdes nos textos:

a) operadores que assinalam o argumento mais forte dentro de uma escala que direciona

para determinada conclusdo: até, mesmo, até mesmo, inclusive.
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b) operadores que somam argumentos a favor de uma mesma conclusdo: e, também,

ainda, ndo so...mas também.

c) operadores que introduzem uma conclusdo relacionada a um argumento apresentado

anteriormente: portanto, logo, pois.

d) operadores que permitem introduzir argumentos alternativos e levam a conclusfes

opostas ou diferentes: ou, ou entdo, quer...quer.

e) operadores que estabelecem relacdes de comparacdo entre elementos, visando atingir

determinada concluséo: mais que, tdo...como.

) operadores gque introduzem uma justificativa ou explicacdo: porque, ja que, pois.

9) operadores que contrapem argumentos orientados para conclusdes contrarias: mas

(porém, contudo, todavia, entre outros), embora (se bem que, ainda que, posto que, entre
outros).

h) operadores que introduzem conteudos pressupostos: ja, ainda, agora.

i) operadores que, de acordo com a maneira que foram empregados, podem tanto

estabelecer uma conclusdo positiva, quanto uma conclusdo negativa: tudo, todos

(afirmacdo), nada, nenhum (negagéo).

4. Em seguida, distribuir aos alunos o texto abaixo e pedir que o leiam silenciosamente,

da forma como esta.

REDES SOCIAIS: exposi¢ao ou intromisséao?

As redes sociais instalaram-se definitivamente no dia-a-dia das pessoas, seja por
diversdo, amizade ou motivos profissionais. O certo (argumento mais forte) é
que a internet trouxe o universo para dentro de nossas casas. E por esse motivo, a exposi¢do
das pessoas nas redes sociais ndo para de crescer. (argumento contrario) até que
ponto as redes sociais podem ajudar ou atrapalhar? Quais sdo os limites e 0s riscos sobre 0
que se publica nos sites?

Essa maneira rapida de se comunicar que a internet proporciona, aproxima quem esta

longe, (comparacdo) pode distanciar quem esta perto. Ou seja,
(argumento mais forte) unir pessoas e criar lagos (adicdo de argumentos) pode
servir de palco para confusoes, fofocas, intrigas, desfazer namoros e (argumento

mais forte) casamentos. Tudo depende do uso que dela se faz. Ja vi muita gente se lamentando
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por ter imagem comprometida, procurando em vao pelos fofoqueiros e culpados. E eu
pergunto: Quais as precaucgdes que tiveram com o que compartilharam?

Justica seja feita, nem tudo € ruim, as vantagens sdo inumeras, dentre elas, destaco:
facilidade de comunicacdo entre as pessoas e maior acesso as informacgdes. No ambito
profissional, por exemplo, empresas se mantém conectadas para descobrir talentos

(adicdo de argumentos) observar o comportamento de pretendentes a empregos.
Isso mesmo, 0 acesso aos candidatos nas redes sociais vem sendo cada vez mais utilizado para
complementar o mapeamento do perfil do profissional. Atualmente, héa
(argumento mais forte) redes sociais exclusivas para relacionamento profissional. S&0 muitas
as informacBes levantadas, tais como: habitos, hobbies, preferéncias, habilidade de

relacionamento, comportamento ético e (argumento mais forte) a redacéo.

Redes Sociais sdo excelentes ferramentas de marketing e devem ser aproveitadas como tal,
em todo o seu potencial.

Pois bem, mas o que me levou mesmo a escrever sobre esse assunto foi perceber a
exagerada exposicao virtual de alguns. Entendo que quando se cria um perfil em uma rede

social, € inevitavel que isso aconteca, (argumento contrario) é imprescindivel

um limite. O que anda acontecendo que, de repente, certas pessoas acham natural indicar
passos de suas vidas e suas localiza¢des, 24h por dia? Parece que o fato de néo ficarem olho
no olho faz com que ignorem os perigos e acabem publicando informacdes demais. Ndo da
pra entender. De que adianta erguer muros altos em volta da casa, cercar-se de alarmes e
dispositivos de seguranca e deixar livre 0 acesso a vida pessoal através dos meios virtuais?
Sobram informacdes sobre rotina diaria, compras, e por vezes fotos intimas. Qualquer um
pode acessar essas informacgdes. Ninguém anda pelas ruas distribuindo abertamente cartdes
com seus telefones e enderecos a desconhecidos. Por que divulga-los na internet? Existem
historias de pessoas que sofreram ameacas de sequestro que podem ter vindo de qualquer
lugar do mundo. Ou seja, no mundo virtual, (comparacgao) no mundo real, é
necessario preservar a propria privacidade. Afinal, o mundo virtual, faz parte do mundo real.
Nao ¢ um "universo paralelo”.

(adicdo de argumento) é comum pessoas criticarem seus chefes,
colegas, ou tarefas a fazer. Brincadeira ou n&o, isto pode ser entendido como falta de ética,
desinteresse ou inabilidade para lidar com problemas. (argumento mais forte)
foi bastante divulgado o caso da jovem britanica, Kimberely Swann que foi demitida apds
postar em certo site que seu emprego era chato. Outra jovem (ndo me recordo onde li a

materia) divulgou no Facebook sua festa de aniversario e a noticia se espalhou de tal forma
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que sua casa foi “invadida” por pessoas que jamais havia visto na vida. Também me contaram
uma historia de certa pessoa que publicou em uma rede social que tinha bebido todas e que
teria uma ressaca daquelas. Nao deu outra. No dia seguinte ndo conseguiu acordar e sé chegou
ao trabalho no turno da tarde, quando foi justificar ao chefe: “Ndo estava me sentindo
bem". Este, por sua vez, disse: “Nao podia ser diferente, afinal vocé ja chegou de manha em
casa e bébada. Eu li em sua timeline". Mais uma vez, fica claro que € importante gerenciar a
reputacdo pessoal e profissional na rede. Querendo ou nao, todos nés exercemos influéncia
sobre as pessoas com as quais convivemos, seja pessoalmente ou pelas redes sociais. Afinal,
por que publicar que estava bébada e fazer check-in por onde passa e quando chega em
casa? Quantas pessoas poderiam se aproveitar negativamente dessa informagédo? Pra que
facilitar o trabalho do bandido?

Aqui véo algumas dicas para evitar excesso de exposicao:

- Tenha sempre bom senso e cautela ao compartilhar informagfes em redes sociais.
Nunca adicione pessoas desconhecidas.

- Evite ao maximo postar fotos e videos de carater mais intimo.

- Nunca compartilhe posts que possam identificar seu endereco ou demonstre

situacdes de seu nivel socioeconémico.

- Lembre-se de que, além de compartilhar informacGes com seus amigos diretos, ha
pessoas nas listas deles que verdo seus posts, dependendo das configuracBes de privacidade
que vocé adotar.

- Antes de postar qualquer material, pense sempre no seu perfil como se ele fosse
totalmente aberto a todos. Configuracdes de seguranca podem falhar e acabar expondo dados
que vocé ndo pretendia disponibilizar.

- Fique atento: informacfes nas redes sociais sdo, em alguns casos, indexadas a
ferramentas de busca online e facilmente rastreadas por terceiros.

- Sempre revise suas configuracdes de privacidade.

Nao estou aqui para “apontar o dedo” e condenar ou amedrontar este ou aquele. E claro
que se pode compartilhar fotos e informacdes pessoais com familiares e amigos mais
proximos. Com os demais, sdo aconselhaveis apenas fatos corriqueiros, historias nao
comprometedoras, brincadeiras inofensivas, dados e interesses profissionais, culturais e sobre
formagéo em geral... Enfim, ndo se exponha desnecessariamente, publique apenas fatos e
fotos que ndo levem as pessoas a uma ideia distorcida a seu respeito. Afinal, vocé colocaria a
"mao no fogo" por todos os seus contatos/seguidores? Lembre-se: discrigdo € a regra n.1 para

guem deseja apenas desfrutar dos beneficios das redes sociais. Rede Social ndo é nenhum
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“bicho-papao”, (argumento contrario) exige precaucao. (argumento
alternativo) como diz um antigo provérbio: “Desconfian¢a e cautela sdo os pais da

seguran¢a”.

Christiane Lima

Sou Assistente Social (formada pela Universidade Federal do Maranhdo), Psicopedagoga, Especialista em Salide
da Familia e professora universitaria. Possuo experiéncias nas areas de Salde e Educacdo. Realizo palestras em
empresas € escolas para alunos, funcionarios e corpo docente.

Fonte: http://elo.com.br/portal/colunistas/ver/228974/redes-sociais-exposicao-ou-intromissao.html, acesso em 25
de agosto de 2014.

Apos a leitura, discutir oralmente:

- como ficou a leitura do texto com as lacunas em branco? Foi possivel ler, ou houve
problemas de compreensao?

- quais problemas vocé percebeu na leitura do texto com espagos em branco?

- vocé consegue definir quais palavras estdo faltando?

5. Apos a leitura e preenchimento das lacunas, pedir aos alunos que escrevam um
paragrafo justificando a importancia dos operadores argumentativos para um artigo de
opinido. A melhor defesa seré publicada no site da escola juntamente com as produgdes finais

dos alunos.

Para socializar as respostas, os alunos voluntarios lerdo para a turma o que
escreveram. Nesse momento, caso um aluno discorde da resposta do colega, devera justificar
sua discordancia apresentando argumentos que embasem sua posicao.

Apbs, a professora deve sintetizar as respostas dadas para que o0s alunos compreendam

a funcdo dos principais operadores argumentativos nos textos.

Aula 8 (50 minutos): Grémio

Objetivo:

- Perceber a importancia da articulacéo entre as partes do texto utilizando, para isso, 0s
operadores argumentativos.

- Utilizar jogo interativo para a compreensao e fixacdo da importancia dos operadores
argumentativos.

Observacdo: Esta aula ocorrera na sala de informatica.
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Atividades a serem desenvolvidas

1. Em duplas, 0S alunos acessaréo 0 link
https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/caderno/opiniao/Balloons.html  para
jogarem o jogo “Grémio”, cujo objetivo ¢ montar periodos coerentes utilizando, para isso, 0s

operadores argumentativos de forma adequada.

[ https://www.escrevendoc X

€ - C A B https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/caderno/opiniao/Balloons.html

Voce e seu colega estao guerendo se candidatar a
presidéncia do Grémio da Escola. Como estio participando i
da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, a \
professora fez a seguinte proposta: deveria ser nomeado
presidente do Grémic o estudante que argumentasse de
forma mais consistente e conseguisse convencer os colegas |
de sua candidatura. Para isso, €la criou um jogo em que os [‘r \ como jognr]

participantes devem usar corretamente os elementos
articuladores.

| /jogar ot

“Como jogar: No jogo ha dez frases divididas em trés fragmentos. O inicio da frase
estd na primeira coluna da tabela e os outros fragmentos em baldes que estdo voando. O
primeiro jogador deve mirar em um baldo. Caso acerte, um fragmento sera revelado; caso
erre, passa a vez para o outro jogador. Num primeiro momento, os fragmentos sdo a
continuacdo da frase e devem ser arrastados para a terceira coluna, na linha correspondente.
Se 0 jogador ndo acertar o encaixe na frase, o fragmento voltara para o baldo. Quando a
terceira coluna tiver sido totalmente preenchida, sera a vez de encaixar os elementos

articuladores na coluna do meio.
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Quem vence 0 jogo? Para cada encaixe correto na terceira coluna, o jogador marca um
ponto. Para cada acerto na coluna do meio, dois pontos. Vence quem obtiver a maior

pontuaco depois que todas as frases estiverem preenchidas.’

2. A partir da atividade acima, os alunos deverdo responder oralmente as
seguintes questoes:
- qual sua impressao sobre a atividade realizada?
- vocé encontrou dificuldade para realizar com sucesso a atividade?
- quais estratégias vocé utilizou para definir onde colocar cada operador e assim
acertar as respostas?
' Professor, ha intimeros e diversificados jogos na internet para se trabalhar os contetidos desta !

' SD. Caso seja do seu desejo, inclua-os em sua SD.

AAula 9 (50 minutos): Analisando as produgdes inicinis

Objetivo:
- Levar o aluno a refletir sobre sua prépria escrita e a utilizacdo que faz dos operadores

argumentativos.

Atividades a serem desenvolvidas

1. Atividade de anélise coletiva de trechos extraidos das producdes iniciais. Os
trechos conterdo operadores argumentativos utilizados adequada ou inadequadamente para a
analise da turma.

Os alunos receberdo uma copia xerografada dos trechos que sera reproduzida em
slides de PowerPoint e projetada em data show para facilitar a analise coletiva.

A intengdo é instrumentalizar os alunos para a reescrita do texto que serd feita em aula

posterior.

Medulo TIL: Preparande a reescrita do artigo de opinigo

5 Instrugdes de como jogar retiradas da pagina da Olimpiada de Lingua Portuguesa. Disponivel em:
<https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/caderno/opiniao/Balloons.html>. Acesso em 12 de
novembro de 2014.
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Aula 10 (50 minutos): Iava ter o que dizer

Obijetivo:

- Instrumentalizar os alunos com mais informagcbes e argumentos a respeito dos
problemas ocasionados pela falta de privacidade na internet, para que possam reescrever a
producdo inicial.

Atividades a serem desenvolvidas

1) Assistir a duas reportagens a respeito da privacidade na internet:

a) O vidente — Seguranca nas redes sociais (reportagem exibida no Fantastico)
https://www.youtube.com/watch?v=525r3FKAwPU

Reportagem produzida pela equipe do Fantastico que mostrou, de forma cémica, como
nossos dados pessoais sdo disponibilizados nas redes sociais e estdo acessiveis a qualquer
pessoa.

b) Privacidade na internet (reportagem exibida no programa CQC — Band) -
https://www.youtube.com/watch?v=Uno4nZLKQPA

De forma cdmica e informal, a equipe do CQC mostra como é facil acessar contas de
redes sociais alheias e 0s transtornos que essa invasdo pode ocasionar na vida de alguém.

Além disso, mostra como se proteger dessas invasoes.

Enquanto assistem aos videos, os alunos devem anotar, para posterior discussdo em
sala, os seguintes aspectos abordados:

- Quais problemas foram apontados nos videos?

- O que motiva o aparecimento desses problemas?

- Quais as consequéncias ocasionadas por esses problemas?

- Quiais solugdes sdo apresentadas?

2) Apdbs assistir as reportagens, dialogar com a turma a respeito do conteddo

exposto nos videos a partir dos aspectos que foram anotados.

3) Visando a sistematizacdo da discussdo proposta, elaborar, coletivamente, um

quadro com as informagdes presentes nas reportagens e discutidas com a turma.

Problema identificado Motivo do problema Solucdo proposta
1.
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PRODUGAOG FINAL

A producao final visa a dar ao aluno “a possibilidade de pér em pratica as nogdes ¢
instrumentos  elaborados  separadamente nos moddulos” (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2011, p. 90), além de permitir ao professor realizar uma avaliacdo somativa a
partir do que foi ensinado durante os médulos. Em relacdo a avaliagdo da producéo final, os
autores postulam que “uma avaliagdo somativa assentada em critérios elaborados ao longo da
sequéncia ¢ mais objetiva” (p.91). Eles ainda lembram que “a avaliagdo ¢ uma questdo de
comunicacdo e de trocas. Assim, ela orienta os professores para uma atitude responsavel,

humanista e profissional” (p.91).

Aula 11 (50 minutos): Deescrevendo a produgido inicial

Objetivos:
- Sistematizar os aspectos estudados durante os modulos a respeito do género artigo de

opinido, dos operadores argumentativos e do tema “Privacidade na internet”;
- Reescrever o texto inicial tomando cuidado especial na utilizacdo dos operadores

argumentativos.

Atividades a serem desenvolvidas

1. Entregar para cada aluno o seguinte enunciado:

Agora vocé j& aprendeu mais sobre o tema “Privacidade nas redes sociais”, sobre o
género artigo de opinido e sobre o uso dos operadores argumentativos.

Por isso, considerando os estudos realizados nas nossas ultimas aulas, reescreva seu
artigo de opinido produzido anteriormente.

Lembre-se: seu artigo de opinido sera postado no site da escola e podera ser lido por
outros colegas, por professores, pais e demais visitantes do site www.otaviobatista.com.

Dessa forma, verifique se seu texto é um artigo de opinido, se defende um ponto de
vista a respeito do assunto “Privacidade na internet”, se ha argumentos que ajudam na defesa
de sua opinido e se 0s operadores argumentativos utilizados correspondem ao sentido

pretendido por vocé.
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Além disso, utilize a variedade culta da lingua e ndo esqueca de colocar titulo e fazer

paragrafos.

A professora faz a leitura em voz alta das orientacOes e esclarece eventuais dividas que
os alunos tiverem, além de ficar a disposicao dos estudantes para qualquer auxilio que seja

necessario. Ao final da aula, a professora recolhera os textos produzidos.

ATENCAO! Por ser a producdo final, resultado do desenvolvimento dos mddulos a
partir das dificuldades constatadas na analise da producdo inicial, esta producdo pode ser
avaliada quantitativamente considerando os itens que foram trabalhados: o género artigo de

opinido e suas especificidades e 0 uso dos operadores argumentativos.

Aula 12 (50 minutos): Divulgando o que fizemos

Obijetivo:
- Publicar os artigos de opinido (re)escritos pelos alunos no site da escola.

Atividades a serem desenvolvidas

1. A professora devolve os textos para os alunos, com os apontamentos

necessarios.

2. Em seguida, no laboratério de informatica, os alunos digitam seus textos para
serem postados no site da escola.
Para a postagem dos textos no site da escola, os alunos contardo, também, com a

orientacdo da professora laboratorista.

Enfim, essa € a nossa proposta de sequéncia didatica para o trabalho com os
operadores argumentativos no género artigo de opinido. Na préxima secdo, relatamos a

aplicacdo dessa proposta e analisamos os resultados.
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6.2 Relato e anélise da aplicacdo da SD

Nesta secdo, relatamos as atividades realizadas no inicio do ano letivo de 2015, em
uma turma de 9° ano do ensino fundamental de uma escola municipal de Uberlandia. A
aplicacdo da SD ora apresentada e aplicada ocorreu entre os dias 26/02/2015 a 17/04/2015,
totalizando 16 horas-aula, ao inves de 13, como previsto inicialmente, uma vez que algumas
aulas tomaram mais tempo que o planejado.

O relato do desenvolvimento da sequéncia didatica ora apresentada respeitara sua
estrutura, isto é, apresentacdo da situagdo comunicativa e producdo inicial, um médulo sobre
0 género artigo de opinido, outro sobre os operadores argumentativos e o terceiro sobre a
reescrita da producéo inicial.

Cabe ratificar que esta sequéncia didatica foi planejada para a turma de 2014, mas,
devido & demora na aprovacao do projeto junto ao comité de ética, realizada em 20/11/2014%,
ela s6 pode ser desenvolvida no inicio de 2015, em outra turma de 9° ano, por isso, como sera
possivel observar, nem todas as atividades realizadas tiveram o efeito e os resultados
esperados.

Durante a primeira aula, momento de verificar os conhecimentos prévios dos alunos,
esbarramos na dificuldade de falta de materiais individuais. Mesmo tendo sido solicitado
anteriormente, a falta de jornais e revistas dificultou a execucdo da atividade proposta. Além
disso, alguns alunos trouxeram material no qual ndo havia artigos de opinido, como revistas
de personalidades ou de propaganda de marca ou empresa.

Apesar deste contratempo, como a atividade foi realizada em duplas, foi possivel
desenvolvé-la com, pelo menos, um exemplar de jornal ou revista adequado por dupla de
alunos.

Neste momento, observamos ainda que nem todos os alunos estavam familiarizados
com a organizagdo comum a jornais e revistas de cunho jornalistico; por isso, a professora
precisou explicar minimamente a respeito dos géneros mais comumente encontrados nesse
tipo de suporte.

Talvez isso justifique a grande dificuldade em localizar um artigo de opini&o dentro de
um jornal ou revista. I1sso pode ser percebido quando os alunos apresentaram textos do género
reportagem, por exemplo, ou quando simplesmente ndo selecionaram algum alegando

completo desconhecimento do género em questdo. Pensamos que iSso ndo seja apenas em

16 Documento comprobatdrio encontra-se no anexo
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virtude da falta de familiaridade com o suporte, mas também pelo fato de os alunos nédo se
interessarem por ler textos mais longos e também por ndo estarem habituados a esse tipo de
leitura.

No momento da socializacéo dos textos escolhidos'’, a professora precisou solicitar a
colaboracédo de algumas duplas que leram e comentaram suas escolhas. Cabe salientar que as
duas duplas que leram seus textos escolheram acertadamente artigos de opinido. Essas duplas
elencaram algumas caracteristicas que as fizeram determinar que o texto selecionado fosse um
artigo de opinido, por exemplo: a presenca da palavra opiniao no alto do texto, o fato de ter o
nome do autor e de ser possivel identificar um ponto de vista.

Em relacdo a etapa seguinte, de apresentacdo da situacdo comunicativa e producgdo
inicial, surgiram, como esperado, davidas por parte dos alunos, relacionadas, principalmente,
em relacdo a informacgdes pontuais a respeito da producéo inicial a ser realizada na atividade
subsequente. Os questionamentos diziam respeito ao nimero minimo de linhas e de
paragrafos, e também da estrutura bésica de um artigo de opinido. Além de comentarios
comuns nas aulas de produgdo de texto: “tem que escrever mesmo?”, “vale nota?”, “precisa
titulo?”.

Ao longo da realizacdo da atividade, as davidas que foram surgindo foram sendo
esclarecidas uma a uma, inclusive enfatizando para os estudantes que essa primeira producéo
textual é parte de uma sequéncia de atividades que busca instrumentaliza-los para escreverem
artigos de opinido utilizando adequadamente os operadores argumentativos.

O tema proposto gerou uma boa participacdo e interesse dos alunos, mas a escrita
esbarrou, segundo os estudantes, na falta de conhecimento do género a ser escrito, uma vez
que a turma alegou ndo conhecer nem saber escrever um artigo de opinido. Apesar dessas
alegacdes, os alunos escreveram seus textos da forma como consideraram ser um artigo de
opini&o®.

Cabe comentar aqui que esse grupo de estudantes j& teve, conforme conversa com a
professora de Lingua Portuguesa do ano anterior, contato com artigos de opinido no final do
8° ano (2014), o que ndo justificaria a resisténcia que demonstraram para desenvolver esse
trabalho de escrita.

Durante a leitura e analise das produces iniciais 0 que mais nos chamou a atencdo nas
redacdes dos alunos ndo diz respeito ao uso dos operadores argumentativos, mas sim ao

contetdo desses textos. Observamos gque os alunos nao tinham o que dizer e, para produzir o

7 Exemplos de textos escolhidos pelas duplas de alunos encontram-se no anexo 4.
18 As produgdes iniciais encontram-se no anexo 5.
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texto solicitado, acabavam repetindo informagdes ja utilizadas ou, ainda, ndo saindo do senso
comum.

Em relacdo a ter o que dizer, as produgdes iniciais seguiram um padrdao comum e geral
sobre 0s pontos positivos e negativos do uso da internet. Como positivos, os alunos
elencaram, principalmente: uso para comunicacdo, pesquisas, redes sociais. Como lado
negativo, 0s virus, a invasdo por hackers e as publicacfes indesejadas.

A seguir temos, no texto do aluno A17*°, um exemplo do lado positivo e, em A6, um
do lado negativo do uso da internet:

(@) “A internet ¢ uma maneira de se entreter, se divertir ou uma forma de passar o

tempo.” (Produgao inicial, Al7, linhas 1-2)
(b) “Mesmo fazendo de tudo para sua privacidade ndo ser invadida, os hackers
conseguem invadir o perfil.” (Produgdo inicial, A6, linhas 6-7)

De certo modo, por conhecerem o assunto, tinham ideia do que escrever, mas nao
aprofundaram a discussdo em seus textos iniciais. Neste sentido, as discussdes e atividades
propostas na SD visaram a contribuir para que, na producdo final, os alunos pudessem
acrescentar informacdes aquelas que escreveram inicialmente.

Podemos observar no exemplo a seguir, imagem 1, representando diversos outros textos
produzidos pela turma, que a aluna Al finda sua produc&o inicial sem apresentar informacgoes
precisas e elaboradas sobre a questdo da privacidade na internet.

19 Os alunos foram identificados por A1, A2... A28, de forma ndo alfabética, como forma de preservar suas
identidades.
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Imagem 1: produgéo inicial Al
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Mesmo apontando uma definicdo para a expressdo privacidade na internet, a aluna néo
progride na abordagem do tema, deixando seu texto raso. Percebe-se também que sua
conclusdo ndo faz mencdo ao tema desenvolvido ao longo do texto, deixando-o
completamente desconectado dos paragrafos anteriores. Se analisarmos o titulo colocado e o
enfoque dado ao texto, perceberemos que ndo foi uma escolha muito acertada considerando
que as redes sociais nao sdo o foco de sua escrita.

Esse exemplo ilustra aquilo que constatamos em diferentes textos: a dificuldade maior
dos alunos nédo diz respeito ao uso dos operadores argumentativos em suas produgdes, mas
sim ao fato de ndo ter o que dizer, ou tendo o que dizer, ndo saber como dizé-lo. Por isso, 0
maodulo especifico sobre o género artigo de opinido ganhou relevancia dentro da SD.

Em relacdo ao uso dos operadores argumentativos, observamos que a maioria dos
alunos emprega os operadores em seus textos, mas de modo restrito, isto &, eles utilizam os
operadores amplamente conhecidos de modo recorrente (porque, por isso, até mesmo, e, mas,
sdo usados recorrentemente), ndo arriscando utilizar outros que ndo dominam, mesmo tendo
sentido semelhante, como se pode observar nos trechos abaixo:

(c) “quero também dizer sobre a privacidade pois sem ela podemos correr perigos”

(Producéo inicial A2, linhas 2-3)
(d) “Podemos ter privacidade colocando bom antivirus e ndo colocando coisas que

precisam de alta privacidade na internet.” (Producao inicial, A5, linhas 7-9)
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(e) “Eu acho que isso ¢ muita infantilidade ou até mesmo inveja, porque as vezes nao

tem motivos para fazer isso.” (Producgdo inicial, A6, linhas 5-6)

H& ainda uma pequena parcela de alunos que, ao invés de utilizar os operadores
argumentativos para unir os periodos e paragrafos do texto em um todo significativo, optaram
por utilizar outras estratégias argumentativas. Este é o caso da producdo inicial escrita pelo
aluno A4 (uso de pontuacgéo e pronome demonstrativo ao invés de os operadores).

Cabe salientar que o uso de outras estratégias para dar coesdo e progressao ao texto,
apesar de ndo ser foco de nossa analise, ndo é um problema. Ao contrario, alias, consideramos
que a utilizacdo de diferentes estratégias demonstra habilidade no uso da lingua, o que, em

diferentes situacdes, é algo positivo para o aluno produtor de textos.

Imagem 2: producéo inicial A4

Percebemos no interior do primeiro paragrafo a utilizagdo do demonstrativo “isso”
como elo de ligacao entre frases e, no segundo paragrafo, como meio de unir os paragrafos,
dando progressdo ao texto do aluno, a partir da retomada de informagdes anteriores. Como
dito anteriormente, ndo consideramos essa escolha um problema, mas pensamos que a

ampliacdo das estratégias argumentativas pode enriquecer o texto do aluno na medida em que
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outras formas de progressao e referenciacdo poderdo ser utilizadas no momento da producao
textual.

Ha ainda producdes dos estudantes que, mesmo sem aprofundarem o tema proposto,
desenvolvem um artigo de opinido em sua estrutura tipica: introducdo ao tema no primeiro
pardgrafo, utilizagdo de exemplos no desenvolvimento do texto (2° pardgrafo) e uma
conclusdo com uma possivel solugdo para o problema da falta de privacidade na internet. Este
é caso das producdes iniciais de A3 e A5 que, mesmo sem uma tese clara, produzem textos

caracteristicos do género artigo de opiniao.

Imagem 3: producéo inicial A3
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Podemos observar que a aluna A3 ndo apresenta um posicionamento claro a respeito
da privacidade na internet, ou seja, aparentemente, ndo nos fica claro, a partir do exemplo
dado e da solucéo apontada, se A3 considera a utilizacdo dos recursos da internet como sendo
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um problema. N&o observamos também nenhum tipo de palavra ou expressao que remeta a
algum juizo de valor ou posicionamento por parte do autor do texto.

No entanto, também é possivel inferir, pelo paragrafo conclusivo, que A3 considera
que a privacidade na internet é importante, mas também um problema, j& que coloca como

uma possivel solu¢do o uso de senhas e acesso a sites confiaveis.

Imagem 4: producdo inicial A5
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Ja em A5, a aluna optou por explicar, com suas palavras, 0 que considera ser
privacidade no ambiente virtual. Consideramos que essa explicagdo deixa implicito seu
posicionamento quanto a questdo abordada através o uso do verbo “se esconder”, remetendo-
nos a nocao de privacidade.

Se em A3 temos um bom exemplo de estratégia argumentativa por exemplificacdo, ndo
é possivel dizer o mesmo de A5, no entanto, seu segundo paragrafo estd relacionado
diretamente ao anterior pelo uso do operador “porque”, dando progressao ao seu artigo.

Ja em relacdo ao estilo, observamos que houve, na maioria dos textos, o uso de
expressdes do tipo “eu acho”, “minha opinido ¢”, “na minha opinido”, mostrando que os
alunos, nesta primeira producdo textual, colocaram-se, explicitamente, como autores do texto,
como podemos observar nos trechos a seguir:

(f) “Para que eu comece a falar sobre internet (...)” (Producao inicial, A2, linha 1)

(9) “Na minha opinido, para evitar futuros problemas, garotas ou até mesmo
meninos, & preciso pensarem antes de realizarem alguma coisa que irdo
prejudica-los (...)” (Produgdo inicial, A17, linhas 6-7)
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(h) “Eu acho que a internet podia ter um pouco mais de privacidade ¢ seguranga.”
(Producéo inicial, A27, linhas 7-8)

(i) “Na minha opinido, a privacidade é uma coisa que deveria ser colocada mais em
pratica, (...) Concluo que devemos pensar e rever antes de agir para evitar o
constrangimento e até mesmo a inseguranga.” (Producao inicial, A28, linhas 6-8;
14-16)

Observamos ainda ocorréncias de uso da variedade informal da lingua, em expressdes
coloquiais, 0 que ndo € recomendavel para um artigo de opinido. Encontramos um exemplo
dessa informalidade nos trechos a seguir, escritos por A7 e A27:

(j) “As pessoas querem privacidade, mais elas ficam postando as coisas, e depois
querem privacidade: isso € meio burrice, mas cada um faz o que quer da sua
vida.” (Producdo inicial, A7, linhas 7-9)

(k) Eu acho que a internet podia ter um pouco mais de privacidade, seguranga. Ou
mesmo as pessoas podiam ter mais vergonha na cara em ficar mexendo nas

coisas dos outros. (Producéo inicial, A27, linhas 7-10)

No entanto, apesar de haver diferentes inadequagdes nas produgdes acima expostas, ha
aquelas que, ja conseguiram, de antemdo, escrever um artigo de opinido satisfatorio, no que
concerne as caracteristicas tipicas do género e ao uso dos operadores argumentativos, e que,
além disso, atenderam ao que foi proposto inicialmente.

Os textos a seguir, escritos por A10 e All, sdo exemplos, também, do uso de bons
argumentos para sustentar sua opinido. Ou seja, para além do senso comum, essas producdes
conseguiram progredir em sua argumentacdo, sustentando-a a partir do uso de alguma

estratégia argumentativa.



Imagem 5: producdo inicial A10

(\ Qﬂxw@(‘]&x‘\\(\@\& N edlux—
Qo

. (ﬁ'{DLL ,Q ungﬂmﬁt S oS \mdm\uo
9 O m@ S OO (S XSy QQQ ('17’3 QQJ’D'
oo, PeA9rcy Do Ceseniim s SO ‘Qn‘hcx\xxmm
RONADOI Q. Qm@x O f‘(ﬂl(\m fﬂam\m mqmw
S \Q‘XQLQ( xxD(ﬁOom @10{?\(\ ) 0 S o I @ 1y » P s 0. Y (\\’(\(\Q \“rbn(\
Y)DQ&&:K(\(‘(\CQ)\& N m\&%bﬁ‘&% So Q@hmos@ o
Ty YQ}U\(\::} MM<QQY) N N N v
Guoar o 3&*0’\%\9%?3 %:(D@ WUhem ‘(lj&gsl‘\g\wm (1;1u
RS A s (’EQQD’D LONe o sooe, YO0 s oﬁm\gﬂ%@x 9
(\\@(&om CRINr OXE. NI orrees b ) q&i\o‘s@ AT
Pl N ‘()3&9 = O, 9, <X o520 TS N0 Vo v, \snea ®
O\ \«W\’(&“& cosloda. e o © NEe. Qo &f‘(ﬁ
A A I OIOVES — 2 OGNS ORI Mm
\orn()@zmq;:p T T TVt (P X\Qﬂnm =i\, o gtha
(\A@ \k@vp{‘o - (Q\Q"(Ofé‘l\/ “\\‘3) = Mxm&K@ N D S
O T Qé\sbtso& AN OB IEEOT, e @(m{%\a
o e o £ Fa wva W Leda s N 7 Veen
Xy A e S eoeD ORI ke & o 99X =a
2 or e fﬁ‘(}@?ﬁ\,ﬁ(‘sx{,@\ 3 “‘:'\):Q}&CK(‘ Q= SO0 TR
.f\s:o '\(\K_&QJLCQEK . ‘

& © 2014 Fox

0

9
‘5

The Simpsons T™M

ﬁf}

Imagem 6: producdo inicial All

P e nd et clits ol orenaiom

No recnimdug ua‘iurx%, w5

sooue 2 rmcomiig o ;nJ)o,/uumo‘ AL LIS
2w darmo, sedes 00col - G, Asecs

A

QON O )z".unna“/vd’nn/ B ANN -2V oYU

Qrn s Tomvo  conloo

,ﬂ(ﬁm
O Asee Gyas s MO st O ks
Ao PRSIVt o Vil a'aV o U220 NS SEB VLW, AL LU

Vo, oulie loade 04

O a0 e R EWe Po¥e t0

e . 5
JRYIHGOTS QAR QAU N vy corrns  RA0UD s g

JORA OO ; oudar 20 V200D
Sk

ISISNFRNAE R Q\)Aufu Moy saa Ly Quaalsry,
U

{\wm&m“’/x)dam Qe O e, veex. wen bueachar Frowe do

’ ’ . -
hernrono. o) PUUGONS 00N o ooalie dus

C9 r\iT(\ 2

e aB vasal /\‘t«& LN, &,CGLAJ'Lj R

onou® e, ey crproiss  ssondsusles ool el

'\\, \/Ljuxklfrr\/ SOy @ MO
(

Q% 030 e ,'(30 O, o JUeViave oy

J\re,@/xﬁkl wolow wnow oo
0

N

« E
e ﬂ\J)ULb CALPV AT Voe a B0 O A

LN JE\)/\% INO LARID -

- 3 2 ’/
SV~ OUIIN. 2 a8 Va8 Wa'a)l 0 SN Vo 2V, b S oY) ./ZV»QCEA T Qi

oo, ouTnn JReN00. G O . yaenm yane T 0w 20 wiopa Lha. -
v

U
Vo Vot INCYIRY) EeIaa Pty humilhodos s ’Aﬂ,x-.ﬂxgarbovi {)@%W O O

CeMUae QeARm oS> -

Vo, ol oiiomday sats sy unlenma X daense - e Tor, otespon -
wabilidodts o el den muws olon - Leed spodke, sorruca I oo
mmf/\x@’) ) km}jﬂ’)ik‘;}«?}l N

o

_onenn s uoge 2dlalmenty o sass n o A

99



100

Observamos em A10 e All a estrutura caracteristica de um artigo de opinido: a
introdugdo apresenta o tema que serd discutido e explicita a tese a ser defendida ao longo do
texto. Os argumentos sdo organizados a partir de exemplos e a conclusdo retoma o assunto
apresentando uma possivel solucdo para o problema apontado, mesmo sendo rasa e sem
mostrar como fazé-la.

Hé& ainda uma producéo inicial, dentre aquelas que estamos analisando em nosso estudo,
que, de certo modo, tangenciou o tema proposto para a discussdo e escrita dos artigos de
opinido ao escolher escrever sobre o perigo das compras pela internet. Como pode ser
observado a seguir, A20 desenvolveu seu texto a partir de um viés ndo pensado anteriormente,

demonstrando, assim, 0 quéo vasto pode ser a interpretacdo dada as instrucdes recebidas.

Imagem 5: producdo inicial A20
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Como é possivel observar ao longo do texto, o aluno “fugiu” do esperado quando
pensamos no assunto como sendo “Privacidade na internet”, optando por enfatizar os

problemas que podemos enfrentar ao utilizar sites para compras.
E preciso esclarecer que o referido aluno ndo esteve presente no momento da

apresentacdo da situacdo comunicativa e da producdo inicial, tendo que fazé-la em casa e

entregando em data posterior.
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Julgamos que isso tenha interferido na escolha da énfase dada ao texto, destoando dos
artigos escritos pelos demais colegas. No entanto, ndo consideramos que este seja um texto
inadequado a proposta, uma vez que o aluno trouxe a tona uma tematica relacionada ao
assunto a ser desenvolvido na sequéncia didatica.

Como dito anteriormente, norteamos a elaboracdo dos médulos de nossa SD a partir
do que identificamos e analisamos nas producdes iniciais dos alunos.

Ja 0 modulo |, dedicado ao ensino do género discursivo artigo de opinido, iniciou com a
apresentacao do tema “Privacidade na internet”. Este tema foi o fio condutor de toda SD
executada, servindo de norte para a escolha dos textos selecionados e lidos pelos alunos ao
longo das aulas.

A aula inicial do médulo I, correspondente a segunda aula da SD, de apresentacédo e
discussdo da tematica selecionada, infelizmente, ndo pdde ser desenvolvida e concluida
conforme planejado, uma vez que os equipamentos de TV e data show disponiveis na escola
ndo funcionaram como deveriam.

Sobre esta situacdo, julgamos mais adequado deixar para passar 0s videos selecionados
em oportunidade posterior (por exemplo, antes da producdo final) para ndo atrasar e/ou
prejudicar o andamento do restante desta sequéncia didatica.

No entanto, apesar de ndo obtermos éxito na utilizagdo dos equipamentos de som e
imagem, tivemos uma proveitosa discussao sobre as imagens trazidas pela professora, pois 0s
alunos participaram ativamente e se reconheceram como usuarios das redes sociais e, por isso,
vulneraveis a falta de privacidade na internet.

Os estudantes conseguiram transpor as imagens para sua realidade, identificando que
eles também estdo vulneraveis ao utilizarem a internet e as redes sociais, uma vez que
publicam e divulgam informacGes de cunho pessoal, como fotos, enderecos, locais que
frequentam e atividades que realizam.

Os alunos citaram, entre outras coisas, 0 receio de que 0s pais tenham acesso a
conteddos e imagens inadequadas dos filhos, que amigos e colegas de aula acabam
publicando nas redes sociais por brincadeira. Uma aluna lembrou-se do ocorrido com uma
professora da escola no ano anterior, cuja foto foi divulgada sem autorizagdo e que, por isso,
acabou recorrendo a policia. Nesse caso, uma brincadeira “inocente” acabou se transformando
em suspensao.

O que fica evidente no debate que ocorreu em sala de aula é a nogdo restrita que 0s
alunos tém de falta de privacidade nas redes sociais. Eles citaram casos de pessoas famosas

que tiveram fotos intimas roubadas e divulgadas sem permisséo, no entanto, ficou claro que
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eles ndo tém ideia da dimenséo dos problemas que a falta de privacidade e falta de cuidado ao
postar informagdes podem causar.

A segunda aula do moédulo |, terceira desta SD, que corresponde as condigdes de
producdo do género, retomou os artigos de opinido selecionados na aula um. A respeito da
discussdo sobre o contexto de producéo, a professora esclareceu para os alunos que o artigo
de opinido frequentemente aparece na esfera jornalistica, mas que o autor de um artigo de
opinido ndo é, necessariamente, um jornalista, mas sim alguém entendido do assunto a ser
discutido. Esse autor escreve para um publico especifico, leitor de jornais e revistas, com um
médio/alto grau de escolaridade e em uma variedade linguistica formal. Normalmente o artigo
de opinido € escrito quando ha uma discussdo envolvendo um assunto polémico em que é
necessario um posicionamento claro.

Uma vez que nem todos os alunos conseguiram identificar um artigo de opinido e, por
consequéncia, ndo conseguiram preencher a tabela distribuida pela professora, esta optou por
preenché-la coletivamente considerando um dos textos lidos em aula e o que os alunos foram

contribuindo, conforme tabela a seguir:

Titulo do artigo de opinido: Cadé o Brasil?

Suporte, data e local de publicacdo: jornal Correio de Uberlandia, 16/02/2015

Autor do texto e sua funcéo social: Gustavo Hoffay, Agente Social

Possiveis leitores: pessoas de classe média, principalmente, os assinantes do jornal impresso

Tema/ assunto/ questdo abordada: corrupcao na politica e os problemas brasileiros

Obijetivo (finalidade) do artigo de opinido: alertar os leitores sobre os problemas de reeleger os
politicos corruptos que ja estdo no poder.

Com as atividades desta aula, os alunos puderam observar que artigos de opinido séo
publicados em periddicos para as classes média e alta, por ser um texto mais elaborado, denso
e com vocabulario, algumas vezes, de dificil compreensdo. Além disso, os alunos
identificaram que as revistas e jornais costumam ser mais caras, ndo estando acessiveis a toda
populacdo brasileira. Observaram também que a escolaridade e a profissdo dos provaveis
leitores interferem no tipo de leitura. Um aluno, por exemplo, comentou que sua avé ndo
consegue ler textos muito compridos, por ser semialfabetizada, preferindo, assim, revistas
com mais imagens que producdes escritas.

Nesse sentido, cabe comentar aqui que a variedade linguistica utilizada em alguns
artigos de opinido foi considerada empecilho para a compreensdo da leitura realizada,

mostrando, desta forma, que os alunos ndo estdo habituados a ler esse género discursivo.



103

Avaliamos que, apesar da falta de material individual e de conhecimento prévio do que
seria um artigo de opinido, 0s objetivos propostos para esta aula foram alcangados, pois
pudemos observar o que de fato os estudantes sabiam e aquilo que passaram a conhecer a
partir da aplicacdo desta aula, pois em determinado momento um aluno expressou essa
descoberta dizendo: “entdo em revista e jornais que tem reportagem, tem também artigo de
opinido!” (aluno AS).

Consideramos, portanto, que o comentario do aluno ilustra os reflexos iniciais da
proposta na construcdo de conhecimentos sobre o género artigo de opinido por parte dos
alunos, pois € um exemplo de como ele estabeleceu uma relagdo entre um género jornalistico
ja conhecido com o que ele passou a conhecer e com o qual vai se familiarizar ao longo da
execucdo desta sequéncia didatica.

Na aula seguinte, aula 4, os alunos familiarizaram-se com as demais especificidades do
género artigo de opinido: estrutura composicional e estilo. Cabe explicar que ndo foi possivel
dar conta de tudo que foi planejado em apenas 100 minutos, foram necessarias duas aulas,
sendo que os alunos realizaram parte das atividades em casa.

A atividade de retomada de aspectos estudados anteriormente foi realizada apds a
leitura do texto. Constatou-se que grande parte da turma se interessou em responder as
questdes orais e alguns alunos, inclusive, anotaram na borda do texto alguns aspectos que
consideraram importantes.

Deixou-nos satisfeitas a constatacdo de que os alunos compreenderam qual a funcéo de
um artigo de opinido e em que esfera ele costuma circular, uma vez, como dito anteriormente,
os alunos ndo tém por habito ler jornais e revistas, ndo tendo contato com esse género em seu
cotidiano.

Quando solicitada a reler o texto distribuido no inicio da aula e identificar tema,
opinido da autora, argumentos utilizados por ela e conclusdo do texto, a turma realizou a
atividade com autonomia no que concerne a localizar o tema, a opinido da autora e 0
fechamento do texto, porém encontrou dificuldades em localizar os argumentos utilizados,
pois se encontram ao longo do texto e ndo em um paragrafo especifico. Mesmo assim, com a
colaboracdo dos colegas e algumas intervencbes da professora, os alunos conseguiram
observar e localizar os referidos argumentos, relacionando-os com o ponto de vista
explicitado pelo autor do texto.

Abaixo, reproduzimos novamente o texto com as marcacOes feitas coletivamente.
Sublinhamos de azul a apresentacdo do tema, a tese estd em verde, os argumentos foram

sublinhados de vermelho e, em amarelo, a conclusdo do texto.
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As redes sociais e o direito a privacidade
17/08/2012 | 00:04 | ADRIANA D’AVILA OLIVEIRA

A importancia do direito a privacidade é tdo grande que a propria pessoa, ainda que deseje, ndo pode
renunciar ou abdicar dele. Isto porque, segundo a Constitucional Federal (artigo 5° X), sdo inviolaveis a

intimidade, a vida privada, a honra e a imagem, assegurado o direito a indenizacdo pelo dano material ou moral
decorrente de sua violagéo.

A exposicdo das pessoas, de suas familias, habitos, preferéncias e dados nas redes sociais sdo tamanhaos,
gue existem estudos e inimeras matérias visando conscientizar a populacdo sobre 0 uso imoderado da internet.
Os estudos e apelos, todavia, apontam para um “mundo incontrolavel”, no qual ainda ndo é possivel avaliar as
extensdes dos riscos versus beneficios, pois ao mesmo tempo em que se ganhou maior divulgacdo do
conhecimento e das ideias, inclusive com encurtamento e aproximagdo das pessoas, abriu-se espaco para
situacBes muito perigosas.

As pessoas fisicas que se expdem nas redes sociais estdo sofrendo todo tipo de ataque. Seus desafetos
acabam criando situacfes constrangedoras que, quando atingem as redes, tornam-se um caminho sem volta. A
mentira passa a ser verdade e ponto final.

N&o € raro que as pessoas se descuidem e postem informagdes nas redes sociais que possam ir contra
seus interesses e acarretam, inclusive, a perda de amigos, familia, emprego, etc...

Existem grupos de pessoas mal intencionadas, que se especializaram em retirar_informacfes da rede
para uso em golpes. seja virtual, ou presencial. Um exemplo recente é o uso das postagens online e ontime. Isto
ocorre quando alguém informa na rede que em determinado dia e hora estd em determinado local. Quando esta
pessoa chega descobre que foi visitada por assaltantes. Os bandidos aproveitam a informacéo, calculam o tempo
que a pessoa levaria do lugar onde esta ate sua residéncia e fazem o assalto neste intervalo.

As pessoas juridicas, por sua vez, embora utilizem a internet como meio de divulgacdo e venda de seus
produtos ou servicos, inumeras vezes se veem acuadas por informacdes também inveridicas e que podem levar
seu negdcio a derrocada, ou quando ndo, a prejuizos de grande monta, contra 0S gquais a empresa precisa
trabalhar durante meses e meses no vermelho.

O poder publico, de modo geral, ndo tem condicdes de controlar, ou mesmo impedir que determinadas
informac@es sejam veiculadas ou depois sejam retiradas da internet, pois a partir do momento que apenas uma
pessoa recebe determinado arquivo e repassa a sua rede de contatos, ndo ha mais como sequrar a corrente de e-
mails que se forma com uma rapida disseminacao.

O _Poder Judiciério_esta as voltas com inimeras liminares determinando_a retirada_de determinadas
publicacBes das redes sociais. Todavia, tais liminares sdo cumpridas parcialmente, pois apés a primeira

divulgacéo, como ja exposto, ndo hd como proibir o “resto do mundo” de continuar reencaminhando o arquivo
indefinidamente.

A situagdo chega a ser engracada, para ndo dizer tragicbmica, pois as varas de familia, as varas
empresariais, as varas civeis, enfim, estdo resolvendo conflitos gerados na internet, com casos em que marido
descobre traicdo de mulher e vice-versa, empresas falam mal das concorrentes, clientes reclamam dos
fornecedores e por ai vai. H4 situacdes graves e que merecem atencdo do Poder Judiciério, outras, no entanto,
nem deveriam sair da virtualidade, pois ndo ha relevancia ou interesse, seja individual ou coletivo.

A graca ainda continua quando numa mesma mesa, hum restaurante, todos estdo conectados com seus
iphones, smartphones e ipads, mas ndo trocam uma palavra entre si. Para os timidos, aparentemente, é o melhor
dos mundos. Ele ndo perceberam, entretanto, que ndo haverd razdo ou chance para mudanca de postura,
aprendizado e crescimento para superar esta fragilidade.

Neste contexto, o tdo prestigiado direito a privacidade, mesmo irrenunciavel, foi rejeitado e esta
esquecido. O ser humano conseguiu atingir nivel de exposicdo virtual tdo severo, que ainda que deseje retornar a
uma vida mais reservada, ndo ter4 meios habeis para alcancar tal pretensdo. Sobraré a expectativa que o tempo
faca com que algumas coisas caiam no esquecimento.

Como sabido, 0 tempo é o senhor de tudo e por enquanto é a Unica cura para exposi¢cdo demasiada e
irreqular nas redes sociais, pois, infelizmente, nenhum drgdo pulblico, nem mesmo o Poder Judiciario, pode
conter a firia e a velocidade deste meio de comunicacdo e divulgacdo de dados.

A internet é deste tempo e do tempo que vir, cada vez com mais forca. Todavia, ndo se deve esquecer
gue a honra tem valor, que a vida real é mais emocionante e gque sé ela pode deixar marcas e histérias que sao
passadas de geracdo em geracao, possibilitando o engrandecimento da humanidade.

A dificuldade percebida na realizacdo da atividade serviu de mote para a professora
explicar a relacdo de dependéncia existente entre tema — ponto de vista — argumentos para que

se estruture um artigo de opinido que, de fato, atinja seu objetivo, a saber: é importante, por
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exemplo, que o autor de um artigo de opinido tenha definido claramente qual seu ponto de
vista a respeito de um determinado assunto para que possa selecionar, entre diversas
possibilidades, os argumentos que julgar mais convincentes para que consiga convencer o
leitor de que seu olhar sobre uma determinada questao polémica € o mais adequado.

Em relacdo a atividade relacionada ao estilo do texto, a professora solicitou que os
alunos procurassem realizé-la em casa, mesmo sabendo que os itens ali presentes ndo tinham
sido tema de discussdo em sala de aula recentemente, no entanto, nos anos anteriores 0s
alunos tiveram contato com os aspectos abordados nessa atividade.

Na aula seguinte, de modo oral, a professora foi verificando a realizacdo da atividade e,
para melhor organiza-la, foi anotando no quadro as caracteristicas levantadas pelos alunos,
por exemplo: presenca de verbos de acdo e frases afirmativas, presenca de uma opinido clara,
mas sem estar escrito “na minha opinido” ou “eu acho”, utilizacdo da terceira pessoa, como
modo de dar um carater neutro ao texto, citacdo da Constituicdo Federal e exemplos (pessoas
juridicas, Poder Judiciario) para ilustrar a argumentacao.

Consideramos valida essa iniciativa de sistematizar no quadro as respostas oralizadas
uma vez que, tendo sido realizada em casa, inUmeras respostas surgiram, nem todas
adequadas, de modo a auxiliar os alunos a adequarem suas respostas e colaborar também para
a conceituacéo de artigo de opinido, realizada em seguida.

A respeito dessa conceituacdo, observamos que as atividades realizadas anteriormente
auxiliaram a turma a defini-lo, pois deram subsidios para que os alunos chegassem a uma
definicdo de artigo de opinido.

Encerrando este primeiro modulo, focalizado no ensino do género artigo de opinido,

coletivamente, definiu-se artigo de opinido desta forma:

Titulo — Definicédo de artigo de opinido elaborada coletivamente

Artigo de opinido € um texto em gque ha um ponto de vista claro a ser defendido por meio de
argumentos e exemplos com o objetivo de convencer o leitor a pensar da mesma forma que o
autor a respeito de um assunto polémico, que cause discussao. O artigo de opinido € escrito
por alguém que conhecga o assunto, deve estar em norma culta, costuma ser publicado em

jornais e revistas e, apesar de mostrar uma opiniao, ndo aparece a pessoa do discurso.
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Cabe aqui salientar que a definicdo ora apresentada foi motivo de debate entre os
alunos uma vez que era necessario chegar a um consenso dentre tantas possibilidades de
escrita.

A professora tambeém aproveitou o ensejo para explicar para os alunos que exemplos e
argumentos ndo sdo a mesma coisa. Os exemplos sdo estratégias que colaboram para a
construcdo dos argumentos e, por conseguinte, da argumentacéo.

O modulo 1l desta SD contempla o ensino dos operadores argumentativos, foco de
nossa pesquisa. Este mddulo foi iniciado retomando o texto lido na aula anterior e com a
faccdo e correcdo da atividade de compreensdo do texto, dando énfase, principalmente, a
ultima questdo que aborda os operadores argumentativos de carater opositivo.

Apesar do estranhamento com a nomenclatura utilizada, a maioria dos alunos chegou a
resposta esperada, conseguindo compreender gque as palavras negritadas ao longo do texto ddo
sentido de oposicdo as ideias e argumentos. Mesmo assim, a professora enfatizou o sentido
trazido pelas palavras destacadas, relendo os periodos em que estdo inseridos e questionando
as ideias que estdo se opondo dentro do texto.

Considerando que os alunos perceberam que as palavras destacadas conferem caréater
de oposicdo aos periodos em que estdo inseridos, confirmou-se a expectativa da professora de
que a atividade seguinte seria realizada de modo adequado e, até mesmo, facil, pois
conseguiram atribuir o sentido pretendido em cada um dos itens da atividade, ou seja,
compreenderam que o operador de carater opositivo destaca a Gltima parte da oragdo, neste
caso, enfatiza a segunda caracteristica expressa em cada frase.

Durante a corre¢do, os alunos participaram ativamente. Conseguimos observar sua
compreensdo a respeito dos operadores de carater opositivo a partir da adequacdo de suas
respostas a atividade, mas também respondendo aos questionamentos variados realizados pela
professora durante a correcdo.

Por exemplo: (a) “Ela ¢ muito bonita, mas mal educada”. Os alunos conseguiram
compreender que, em (a), pretende-se enfatizar a falta de educagdo da pessoa e ndo sua
beleza.

Neste sentido, mais uma vez, observamos gque 0s objetivos propostos foram atingidos
de modo satisfatorio, pois se notou que os alunos compreenderam a leitura do texto e, mais
especificamente, o sentido e 0 uso dos operadores argumentativos de carater opositivo.

A aula seguinte (aula 6) enfatizou os operadores de carater aditivo a partir da leitura de

outro artigo de opinido. Ao ser lido, o titulo gerou inimeras hipoteses em relacdo ao contetido
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do texto: todos que usam internet correm o risco de ter sua privacidade invadida, 0s usuarios
de internet correm riscos sem saber, quem usa internet sabe dos perigos, etc.

Acreditamos que o levantamento dessas e outras hipoteses foi facilitado porque o
assunto ja vem sendo discutido ao longo das aulas anteriores, mesmo assim, um grupo
pequeno de alunos manifestou desconhecimento em relagdo a expressdo “td na chuva... ¢ pra
se molhar”. Por isso, nesse momento, a professora solicitou o auxilio de alguns colegas para
que explicassem a esses alunos o que significa essa expressdo informal no nosso dia a dia.

Apoés a realizacdo da leitura, quando perguntados sobre a diferenca de perspectiva entre
0 primeiro texto lido e este, os alunos demonstraram dificuldade em explicité-la, por isso, foi
necessario que a professora fizesse alguns questionamentos extras para que 0s alunos
compreendessem, conforme suas falas, que o primeiro texto se trata de um texto mais juridico
e empresarial (fizeram referéncia, inclusive, a presenca de um artigo da constituicdo federal,
aos problemas envolvendo empresas e a dificuldade que o poder judiciario tem em controlar
casos de falta de privacidade na internet) enquanto que o presente texto é escrito para uma
esfera mais pessoal, aplicavel no cotidiano dos préprios alunos, com exemplos de situacGes
gue podem acontecer com eles ou algum conhecido e uso, inclusive, de expressdes coloquiais.

Esta breve discussdo deu suporte para a realizagdo da atividade de compreensédo do
texto com autonomia por parte dos alunos. Desta atividade, a Ultima pergunta questionava
sobre as palavras negritadas ao longo do texto. Por serem se facil identificagdo e compreensao
de sentido, os operadores de carater aditivo destacados ao longo do texto foram rapidamente
identificados conforme seu uso por todos os alunos, possivelmente porque sdo muito
frequentes nas atividades diarias dos alunos.

Essa facilidade de compreenséo ficou evidente na atividade seguinte, realizada com
tranquilidade pelos alunos que a responderam sem grandes dificuldades. No momento da
correcdo, a professora enfatizou o uso dos operadores menos frequentes como meio de
substituir o operador “e”, corriqueiramente utilizado pelos alunos.

Apds introduzir o estudo dos operadores argumentativos a partir dos tipos mais comuns
(opositivos e aditivos), propusemos a ampliacdo desse estudo com base em Koch (2007),
considerando-o0s em nove categorias de acordo com suas funcgdes nos textos.

Para tanto, apds ler a classificacdo proposta por Koch e explicar /exemplificar quando
necessario, os alunos deveriam ler um texto com lacunas e preenché-las com o operador
adequado de acordo com o sentido que estivesse entre parénteses.

Neste momento, os alunos perceberam que o ndo uso dos operadores ou O mau uso

pode dificultar ou, até mesmo, tornar errdbnea a compreensao de um texto. Com a corre¢éo
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desta atividade, os alunos visualizaram que, em algumas situagdes, € possivel “encaixar” mais
de um tipo diferente de operador, mas que essas escolhas também interferem no modo como
compreendemos o texto lido.

A partir desta atividade, os alunos foram solicitados a responderem sobre a importancia
dos operadores na construgdo do sentido que se pretende dar ao texto. Entre inUmeras
respostas dadas pelos alunos destacamos: A6 afirmou que “cles dao sentido ao texto,
completando a frase que vocé escreve”; ja a All ratificou a opinido do colega afirmando que
“sem eles o texto ndo teria tanto sentido”; e A3 completou dizendo que “servem para dar
sentido em uma frase ou paragrafo e também podem dar coeréncia ao texto”. Pode-se afirmar,
entdo, que esses exemplos transcritos aqui, demonstram que 0s alunos compreenderam o que
s&o o0s operadores.

A aula seguinte, de ndmero oito, uma aula pratica realizada no laboratério de
informatica, foi, sem dlvida, aquela que os alunos mais gostaram e colaboraram em sua
realizacdo. Percebemos com o jogo online realizado que os alunos observaram tanto as
adequacdes quanto as inadequacOes de suas escolhas em relacdo ao uso dos operadores
argumentativos.

No dialogo posterior a atividade, ficou evidenciada a avaliagdo positiva dos alunos em
relacdo a realizacdo do jogo “Grémio”, além disso, os alunos manifestaram a dificuldade em
realizé-la plenamente, ou seja, as duplas de estudantes encontraram algumas dificuldades em
“encaixar” os operadores argumentativos nas frases adequadas.

No que se refere as estratégias utilizadas pelas duplas para definir onde colocar
adequadamente os operadores argumentativos, os alunos se manifestaram dizendo que
algumas escolhas ndo “cabiam”. Ou seja, podemos compreender por esta fala que os alunos
utilizaram, na maior parte das vezes, como estratégia, perceber o sentido das frases, tanto a
anterior quanto a posterior ao operador.

Encerrando o segundo modulo, nona aula, focalizado no ensino dos operadores
argumentativos, foi realizada a analise de trechos das produc@es iniciais dos alunos. Esta
analise acabou se prolongando e ficando exaustiva, porém, foi de grande valia para os alunos
perceberem suas préprias escritas.

Como ja dito anteriormente, é possivel perceber que, pelos trechos selecionados, 0s
alunos ndo deixaram de utilizar os operadores argumentativos, muito pelo contrario, eles
souberam utilizar os operadores argumentativos mais comuns, mais usados no dia a dia.

Abaixo, alguns exemplos de trechos selecionados das producdes iniciais dos alunos:



109

@) “Nao aceitar pessoas desconhecidas no seu perfil, ndo publicar certas fotos,
bloguear as fotos s6 para os amigos, etc. Mesmo assim, acho que isso vai demorar a acabar se
a pessoa que invadiu ndo receber punicdes das redes sociais.” (Producdo inicial, A6, linhas
11-13)

(b) “Sua privacidade pode acabar em questdo de segundos, por isso ¢ de extrema
importancia a aten¢do ao navegar pela internet.” (Produgédo inicial, A10, linhas 17-20)

(©) “Isso de certa forma € perigoso, pois a partir do momento em que se posta algo
nas redes, ndo se tem mais controle sobre o que seus amigos fizeram com essas informagdes.”
(Produgéo inicial, A11, linhas 7-10)

(d) A internet é uma maneira de se entreter, se divertir ou uma forma de passar o
tempo.” (Produgdo inicial, A17, linhas 1-2)

(e) “na minha opinido ndo existe privacidade na internet porque a internet € algo
publico” (Producéo inicial, A24, linhas 1-2)

)] “a internet muitas das vezes nos proporciona coisas boas e produtivas, mas
também coisas bem desnecessarias.” (Producdo inicial, A28, linhas 1-3)

O mddulo 111, destinado a reescrita e publicacdo da producédo final dos alunos, buscou
instrumentalizar os estudantes com informagdes que 0s auxiliassem a reescrever sua produgéo
inicial, adensando-a, pois observamos que, em diversos textos, o problema néo se relacionou a
inadequacao do uso dos operadores argumentativos, mas sim a falta de saber o que escrever.

Aliés, a utilizacdo dos videos com reportagens a respeito da divulgacdo de dados
pessoais e o facil acesso a eles em redes wifi abertas causaram espanto entre os alunos que nao
imaginavam o quéo facil é alguém acessar os dados de outrem.

Nesse sentido, a discussdao poés-videos foi muito proficua e a atividade de
sistematizacdo, envolvendo a identificacdo do problema apresentado, sua motivacdo e
possiveis solucbes, foi realizada com éxito pelos alunos. A seguir, a tabela preenchida

coletivamente:

Problema identificado Motivo do problema Solucdo proposta

1. exposicdo demasiada de | 1. falta de nocdo do que | 1. ter mais cuidado com o que

fotos e mensagens em | postar nas redes sociais; posta, ndo marcando lugares ou
redes sociais 2. utilizacdo dos dados | atividades rotineiras, nem fotos
2. uso ndo autorizado de | pessoais por empresas e/ou | que possam ser

dados pessoais; pessoas comprometedoras;
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3. facilidade em acessar | 3. utilizagdo de redes | 2. reduzir ao maximo a
celulares e computadores | abertas sem o0s devidos | inser¢cdo de dados pessoais em
alheios conectados em | cuidados cadastros da internet.

redes wifi abertas 3. utilizar senhas bloqueadoras

ou apenas internet propria.

As aulas 11 e 12, destinadas a producéo final e publicacdo destas no site da escola
foram aplicadas por outra professora da escola. Infelizmente, por questdes de saude e, em
seguida, de licenca maternidade, ndo foi possivel aplicarmos pessoalmente as atividades
destas aulas, porém, demos as instrugdes por escrito a supervisora escolar e a professora
substituta que aplicou as referidas aulas.

Entre as recomendagdes que demos esta: “Os alunos devem produzir um artigo de
opinido sobre ‘Privacidade na internet’. Os textos da reescrita devem considerar a producao
inicial realizada, por isso, os alunos deverdo amplia-la, melhora-la, corrigir o que for preciso.
Ao final, recolher os dois textos (producéo inicial e producdo final) para posterior correcdo
pela professora regente”.

Em conversa com a professora substituta, ela nos relatou que houve bastante resisténcia
por parte de um grupo de alunos no que diz respeito a atividade de reescrita dos textos, alguns
chegando, inclusive a nao fazé-la, perdendo a oportunidade de aprendizagem e consequente
avaliacdo.

Cabe relatar aqui que a turma ja sabia, desde o inicio da sequéncia didatica aplicada,
que a ultima etapa da SD € constituida de uma producdo textual final, neste caso, da reescrita
da producéo inicial, independente de como esta tenha sido escrita. Ou seja, independente de
guem aplicou a atividade de reescrita e de qudo bem fora na versao inicial, os alunos sabiam
desde o inicio que era sua tarefa realiza-la da melhor forma possivel.

Além do mais, acreditamos que as atividades realizadas ao longo do desenvolvimento
da sequéncia didatica serviram para instrumentalizar os estudantes em relagdo ao que dizer e
como dizé-lo.

Das 28 producdes iniciais feitas, das quais dezesseis compdem 0 nOSSO corpus, apenas
doze alunos entregaram algum tipo de reescrita do seu texto. Desses doze, apenas seis
realizaram a reescrita dos textos em uma nova pagina, 0os demais optaram por apagar parte da
producdo inicial e escrever novamente na parte apagada ou, ainda, escrever atrés da folha da
producdo inicial as partes faltantes desta. Enfim, independentemente do modo como foram

reescritas, para nosso corpus, tivemos apenas sete producdes finais.



111

Pensamos que a baixa adeséo a reescrita correta da producdo inicial se deva ao fato de
ndo estarmos presentes no momento da realizacdo da atividade, outra constatacdo é de que
aqueles alunos que ja haviam escrito uma producdo inicial satisfatoria optaram por néo
reescrever seus textos.

Considerando situacdes anteriores semelhantes, julgamos que o fato de ndo acatarem
um pedido da professora substituta € uma reacdo tipica dos alunos que demonstraram sua
insatisfacdo atraves da nao faccéo da atividade, mesmo tendo sido avisados ha semanas sobre
a necessidade da reescrita.

Outro ponto a se considerar é a demora na realizagéo da producéo final apds o término
dos modulos de atividades. Infelizmente, por conta de doenca e posterior licenca maternidade,
a producdo final foi realizada um més apos o planejamento inicial. Sabemos que esta demora
também interfere na disposicdo dos alunos em reescreverem seus textos.

Pensamos também que o baixo numero de textos reescritos se deva a falta de
familiaridade com essa prética de escrita como processo e ndo como produto. Infelizmente, a
experiéncia como estudante e, agora, como professora, nos mostra que as praticas de escrita
ainda sdo muito pontuais e estanques no cotidiano escolar. Muitas vezes a redacdo de um
texto é deixada como dever de casa, pois toma tempo em sala de aula e exige que o professor
esteja disponivel a todo e qualquer questionamento/divida dos alunos, o que nem sempre é
possivel ou desejado.

H& ainda aqueles que, por ndo terem compreendido a proposta ou por ndo estarem
habituados com atividades de reescrita de textos, optaram por escrever um novo texto. Este é
0 caso da aluna Al, cuja producéo inicial foi analisada anteriormente (ver imagem 1). Ela ndo

reescreveu sua producéo inicial, mas acabou fazendo um novo texto:
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Imagem 7: producdo final Al
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Percebemos, no texto acima, o acréscimo de informacGes contidas nos textos lidos e
videos vistos, mesmo ndo tendo sido citados explicitamente (1° paragrafo, introducédo). Esse
acréscimo de informacBGes da progressdao ao texto, diferentemente do primeiro que foi
produzido a partir de informagdes de senso comum e redundantes ao longo do texto.

Apesar de encontrarmos ainda alguns problemas ligados a escrita do texto,
percebemos que nesta segunda producdo a aluna Al ja se apropriou de informacgdes novas
para produzir um novo texto, demonstrando, assim, que as discussdes realizadas em sala de
aula, os textos e videos selecionados serviram para melhorar o “o que dizer” nos textos de
alguns alunos.

Ou seja, em relagéo ao desenvolvimento do texto e abordagem do tema, percebemos
certo adensamento dos argumentos utilizados na escrita da producdo final a partir das
informacdes fornecidas em textos lidos e videos vistos ao longo da aplicacdo da SD.

Percebemos também que houve uma adequacdo de parte dos textos finais as questdes
de estrutura composicional e estilo: a utilizacdo de titulo, os textos ficaram um pouco mais
longos, a tese ficou explicita e os argumentos mais sdlidos; em alguns textos, as frases como
“eu acho, minha opinido €, na minha opinido” foram substituidas por outras afirmativas sem

tanto carater pessoal, além de trazerem, como j& dito, referéncias as conversas, textos e videos
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vistos ao longo da SD, mesmo néo tendo sido citados nos textos. As produgdes finais dos

alunos A4 e A17 ilustram o que acabamos de afirmar:

Imagem 8: producéo final A4
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No texto A4, podemos observar ainda que, ao reescrever sua producao inicial, o aluno
utilizou operadores argumentativos no lugar da pontuacéo e do pronome demonstrativo “isso”
do texto inicial, como analisado anteriormente. A utilizacdo dos operadores, mesmo que de
forma incipiente, garantiu o adequado encadeamento das ideias e argumentos do texto e a
progressao do texto.

No texto ora analisado, percebemos que é possivel utilizar ainda outros operadores em
determinados lugares em que o aluno utilizou ponto final, mas também consideramos que a
utilizacdo de um operador ou de um ponto final € uma das possibilidades de escolha do autor

do texto.
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Esse texto € um exemplo de como o modulo Il, focalizado nos operadores
argumentativos, também contribuiu, de certa maneira, para a ampliagio do uso dos
operadores.

Além do ja exposto, observamos que o segundo pardgrafo e a conclusdo trazem
informac0es retiradas dos videos vistos durante as aulas. Aliés, observamos, na concluséo da
producdo final, uma melhor estruturacdo que na producdo inicial: a utilizagdo do operador
argumentativo “por isso” garante a ligacdo da conclusdo com o paragrafo anterior, alem de
haver uma proposta de solucdo para o problema descrito, mostrando que o aluno conseguiu
encadear adequadamente seus paragrafos ao longo do texto.

Outro exemplo de reescrita em que podemos observar avancos é a producdo final do
aluno Al17. Podemos observar o progresso na escrita de sua producdo final se comparado com

o inicial no que diz respeito, principalmente, a questdo da argumentacao.

Imagem 9: producéo final A17

Diferentemente de sua producdo inicial, o aluno A17 reescreveu seu texto observando
0 que ainda lhe faltava atingir: acrescentou o titulo faltante no primeiro texto, ilustrou sua tese

com exemplos e encadeou sua conclusdo com o que falara anteriormente. Percebemos que o
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aluno A17 reescreveu sua producdo inicial melhorando-a no que tange a argumentacdo a
partir da utilizacdo da estratégia argumentativa da exemplificacdo, conforme seu segundo
paragrafo.

Alias, observamos que a utilizacdo de exemplos é a estratégia argumentativa mais
utilizada pelos alunos para justificar sua posi¢cdo. Pensamos que isso se deva ao fato de que a
exemplificacdo seja uma técnica mais palpavel para os alunos, pois conseguem visualizar o
que estdo dizendo em seus textos.

A respeito do uso dos operadores argumentativos, observamos a utilizacdo de maior
quantidade de operadores na producdo final em relacdo a primeira produgdo. No entanto, é
preciso dizer que essa ampliacdo no uso de diferentes operadores foi modesta. Mesmo assim,
consideramos que obtivemos éxito em nosso modulo sobre os operadores argumentativos.

Dando sequéncia ao relato da aplicacdo da SD, a décima segunda e Gltima aula ocorreu
na sala de informatica, com auxilio da professora laboratorista e, como a aula anterior, foi
aplicada pela professora substituta devido ao fato de a pesquisadora estar de licenca
maternidade. Conforme relato da professora aplicadora desta atividade, os alunos cujos pais
autorizaram a participacdo na pesquisa e que aceitaram publicar seus textos foram ao
laboratério de informatica e digitaram suas producdes textuais para que fossem publicadas no
site da escola, como proposto inicialmente. Ap6s a digitacdo, a professora laboratorista

publicou as redacdes no site da escola, como é possivel observar nas imagens a seguir®:

€ www.otaviobatista.com/extras/projetos/projetoescritaeargumentcao E17v & || Q Pesquisar

[ Msis visitados { | Primeiros passos [l www.consulplan.net/u... |4 SRE Uberlandia - Recur... { | Espanha e Portugal - r... | |

i EUROTRIP DEMOTOR... | | Portugal: sugestio d:
Prof Otévio Batista Coelho Filho™ \ .
; Ll CRL AN

Inicio | A Escola Projetos Aulas Edilim Documentos ! Boletim Imagens

Portal PMU Portal Académico > Projetos >
Portal Cemepe Projeto Escrita e Argumentacdo
Cursos CS!T\EDE pestado em 11 de ago de 2015 06:37 por Escola Otavio Batista [ 25 de ago de 2015 04:13 atualizadol(s} |

Escolas Municipais|

Professores Durante o segundo semestre de 2014 € no primeiro bimestre de 2015, a professora de Lingua i o
edes sociais
Servidores Portuguesa Caroline Schwarzbold, desenvolveu, em suas turmas de 9° ano, atividades de leitura e
Eventos roducao textual como parte de sua uisa de mesirado, ligado ao PROFLETRAS - Mestrado Privacidade € algo dnico, mas hoje em dia € dificil, internet é um meio de comunicagio
produg p: pesq 19 g }

Grémio Profissional em Letras/UFU com o objetivo de desenvolver as competéncias escrita e argumentativa || ¢om os amigos ¢ alé mesmo familiares.

.. Privacidade para mim ¢ poder postar ou mandar o que quiser sem opinides ou criticas,
Calendario 2015 dos alunos

QS e tenho essa opinido concreta sobre privacidade, pois cu j presencici virias vees isso.
Regimento Escolar| Agora, finalizando Seu tranaiNo & S& preparando para a defesa, ela vem compartind-o com a Na minha opinido, todes deveriam ter privacidade o suficiente para terem as redes
A - sociais que quiserem, muitos se privam disso pela falta de privacidade de muitos.
Ll comunidade escola. Por isso, NESTA PASTA, podemos encontrar a sequéncia didatica planejada 2 " = ; e e A 5 s
=1 Mas por outro lado ¢ bom, pois ¢ mais seguro com familiares ¢ amigos presenciando,
0 por ela e aplicada em 2015 e os textos produzidos pelos alunos. hoje o mundo estd perigoso, muitos sofrem bullying, ¢ ete. Todos deveriam olhar e ver pelos
lados, pelo ruim e pelo bom. (Produgio Inicial - A1)
hoje é

Aniversario de
Uberlandia - 127

anos A sociedade toda foi incorporada pela internet. A internet foi um meio de comunicagio

CARDAPIO «com o mundo e compartilhamento de informagdes. Mas sem os cuidados necessdrios, essa

tecnologia pode trazer virios riscos.

Privacidade

=" E necessdrio refletir nos cuidados e nos métodos que usamos hoje em dia. Prestar mais
atengdo no que postar, etc. Todo cuidado € pouco, na minha opinido, e temos que conscientizar
que cada vez que a tecnologia € avangada, mais a privacidade ¢ diminufda.

Devemos nos comportar mais em redes sociais, para estarmos preparados a qualquer

critica e opinido, em toda via, é melhor monitorar os compartilhamentos para nos mantermos.
protegidos. (Produgdo final - A1)

20 Os textos digitados encontram-se em http://www.otaviobatista.com/extras/projetos/projetoescritaeargumentcao
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Para acessar 0s textos digitados, € preciso acessar 0 endereco
http://www.otaviobatista.com/extras/projetos/projetoescritaeargumentcao e clicar no link
NESTA PASTA.

Ao clicar no link NESTA PASTA, a pessoa é redirecionada a pasta do Google drive

gue contém os textos digitados e a sequéncia didatica aplicada.

[7] Projeto Escrita & Argument.. % | [ PROJETO _Escrite e Argum... % | & -8
il ) @ https://drive.google.com/folderviewlid=0B4XRI45tm_7qfnEwUmFphGSrdEQ02ta0l2RHZSWESwCINGVEDTWoy TERIRXRpUEIQbFk&usp=sha Pesquisar wB ¥ & 8 =
8 Mais visitados || Primeiros passos [ www.consulplan.net/u... [ SRE Uberlindia - Recur... [ Espanha e Portugal - r.. [ EUROTRIP DEMOTOR.. [ Portugal: sugestio de... | | Roteiro de 7 dias em P... @ Escrever para convencer
jonas beier@gmail.com + ~
Google Drive =

PROJETO _ Escrita @ Argumentacao 17 tems

sequéncia didati.. textos A1.pdf textos A11.pdf textos A12.pdf fextos A15.pdf textos A17.pdf textos A18.pdf
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6.3 Reflexdes sobre a proposta de ensino

Ao longo desta secdo, analisamos a sequéncia didatica produzida e aplicada.
Consideramos 0s pontos positivos e as suas limitagdes, procurando verificar se nossa proposta
de intervencdo trouxe contribuigdes efetivas para minimizar as dificuldades que os alunos
encontraram para produzir um artigo de opinido coeso utilizando, para isso, 0s operadores
argumentativos.

Ao desenvolver a SD durante o primeiro bimestre escolar de 2015, o que ficou
nitidamente claro foi o interesse dos jovens estudantes pela tematica escolhida como fio
condutor. As questdes que envolvem internet e a (falta) de privacidade nas redes sociais sao
interessantes para esse grupo de alunos, pois podemos considera-los nativos digitais e, sendo
jovens de classe média, possuem contato constante com computadores e aparelhos celulares,
inclusive em sala de aula durante as aulas.

No entanto, a SD ora desenvolvida esmiugou um assunto pouco debatido entre esses
adolescentes: a privacidade na internet e as consequéncias que a falta dela trazem para a vida,

uma vez que essa faixa etaria é alvo facil para pessoas mal-intencionadas.
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Com videos e textos, o tema despertou o interesse dos alunos, pois é pertinente a
realidade em que estdo inseridos trazendo novas informacoes e deixando um alerta para o que
eles publicam, comentam e compartilham nas redes sociais.

Quanto aos mddulos de ensino, o primeiro a respeito do género artigo de opinido e o
segundo sobre os operadores argumentativos, acreditamos que foram bem estruturados e
organizados, levando os alunos a uma gradual aquisi¢do de novos conhecimentos.

Por isso, uma vez que, inicialmente, os estudantes afirmaram ndo conhecerem nem
terem tido acesso ao género artigo de opinido, optou-se por criar e desenvolver um mddulo
mais detalhado que desse o embasamento necessério para a producdo de um artigo de opiniao.

Outro destaque durante a execucdo da sequéncia didatica foi a utilizacdo do jogo
Grémio, disponivel no site da Olimpiada de Lingua Portuguesa. Acreditamos que o
desenvolvimento desta atividade fora da sala de aula tradicional e a utilizacdo de meios
eletronicos foram responsaveis pelo sucesso na execuc¢do desta atividade que envolveu, se ndo
todos, quase todos os alunos.

Isso nos mostra que talvez seja possivel dinamizar as aulas com a ajuda do laboratorio
de informatica da escola, caso ele exista e esteja disponivel, pois a atividade Grémio € uma
atividade simples de unir oracdes de forma coesa e coerente utilizando para isso 0s operadores
argumentativos. Acreditamos que seria possivel aplica-la de forma tradicional, preenchendo
lacunas, ligando oracdes, enumerando colunas, mas pensamos que ndo teria 0 mMesmo
envolvimento e interesse por parte dos alunos.

Ainda pensando sobre o uso das tecnologias, alguns alunos, conforme relato da
professora do laboratoério de informatica, ao digitarem seus textos para a publicacdo no site da
escola, demonstraram pouca intimidade com o teclado e a digitacdo de textos em ferramentas
como o Word. Imaginamos que isso se deva ao fato de usarem constantemente os celulares
para suas necessidades cotidianas e que o computador esteja mais ligado as obrigacbes
escolares, como fazer alguma pesquisa, digitar e imprimir um trabalho.

Ja como lacuna, identificamos o proprio uso da tecnologia em sala de aula. Como
descrito anteriormente, uma das aulas da SD precisou ser adiada em virtude do néo
funcionamento dos equipamentos, além do tempo gasto procurando fazé-los funcionar.
Pensamos que esses contratempos acabam por desanimar os professores na busca por
alternativas diferentes de ensino, pois se nos, familiarizados com o uso de computadores e
Datashow, ja enfrentamos dificuldades, elas se potencializam quando o professor ndo esta

familiarizado nem habituado as novas tecnologias.
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Outra dificuldade diagnosticada se relaciona ao interesse dos alunos na aprendizagem
dos contetidos presentes na SD, artigo de opinido e operadores argumentativos. Se a tematica
apresentada despertou o interesse da turma, ndo se pode dizer o mesmo no que se refere a
sistematizacdo dos conteddos. Acreditamos que isso se deva a falta de familiaridade com os
topicos estudados e, em alguma medida, a necessidade de pensar, refletir e formular suas
proprias hipoteses, conceitos e respostas.

Essa falta de interesse que, por vezes, se traduziu em morosidade e conversa, acabou
fazendo com que o desenvolvimento das aulas fosse afetado, ou seja, a aplicagdo da SD
acabou demorando mais do que o previsto inicialmente. Essa demora acabou afetando a
refacgdo da produgdo inicial e, por consequéncia, os resultados esperados.

Além da questdo temporal, a leitura e analise das producdes iniciais dos alunos nos
mostraram que a maior dificuldade que eles apresentaram diz respeito, primeiramente, a ter o
que dizer (contetdo tematico) e, por conseguinte, a estrutura composicional do género, ou
seja, 0 problema ndo se referia ao uso dos operadores argumentativos, mas as especificidades
do género artigo de opiniao.

Constatado isso, consideramos importante incluir um modulo especifico para o ensino
das especificidades do género discursivo artigo de opinido, uma vez que, mesmo nao sendo o
foco do nosso estudo, ele interfere diretamente na escolha e no uso dos operadores
argumentativos.

Infelizmente, na reescrita da producdo inicial, nem todos conseguiram ou quiseram
aprofundar seus textos, mas aqueles que o fizeram obtiveram éxito em maior ou menor grau,
pois utilizaram informagdes aprendidas ao longo do desenvolvimento das aulas em seus textos
finais, observando as especificidades do género e 0 uso dos operadores argumentativos.

Pensamos ainda que nossa SD falhou no que tange ao ensino dos tipos de argumentos e
das estratégias argumentativas. Essa lacuna sé foi percebida quando analisamos as producdes
finais e constatamos que houve pouca evolugdo no que concerne aos argumentos utilizados.
Imaginamos que tal abordagem poderia ajudar muito os alunos a desenvolver sua
argumentacao na reescrita do primeiro texto.

Sobre o uso dos operadores argumentativos que, na producdo inicial, tiveram seu uso
restrito a alguns poucos exemplares, ndo constatamos uma efetiva ampliacdo da utilizacéo
desses elementos. Percebemos que os alunos seguiram usando-o0s de modo adequado, mas nao
ousaram utilizar operadores diferentes dos habituais.

Julgamos que isso se deva em grande parte por ndo terem por habito arriscar escrever

fora do padrdo solicitado, ou seja, sabendo que determinados elementos estdo sendo usados
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corretamente, os alunos acabam ndo arriscando outros e, assim, acabam por ndo ampliar seu
repertorio linguistico.

Porém, isso ndo significa que o mddulo direcionado ao ensino dos operadores
argumentativos ndo foi valido, ao contrario, considerando as atividades realizadas durante as
aulas, pode-se afirmar que os alunos tiveram contato e a oportunidade ampliar seu repertorio
de recursos linguisticos, no entanto, por decisdo pessoal — consciente ou ndo, decidiram por
manter 0s operadores argumentativos comuns e sabidamente adequados ao contexto em que
aparecem.

Pensamos também que o fato de ndo termos conseguido notorias diferencas entre a
producdo inicial e a final se deve ao fato de que, como ja dissemos, o trabalho com a escrita
ser um processo necessariamente continuo. Nossa SD é uma pequena parte desse trabalho
gue, como se sabe, infelizmente, nem sempre vem sendo continuo, mas estanque e
esporéadico.

Pesa ainda o fato de ndo nos fazermos presentes no momento da aplicacdo e faccéo da
producdo final, o que, por si sO ja acarreta desvios no resultado esperado. Mesmo na
impossibilidade de comparecer a aula, estamos convictas de que a professora substituta fez o
melhor que pbde em uma sala de aula cujos alunos séo desconhecidos e reconhecidamente
inquietos e falantes.

Cabe mencionar aqui ainda o fator temporal na aplicacdo da SD. Mesmo tendo sido
planejada para onze aulas de 50 minutos e uma de cem minutos, acabamos por concretiza-la
em sua totalidade em 16 horas-aula dentro do primeiro bimestre letivo. Inumeros fatores
interferiram para o prolongamento da aplicacdo dessa SD, um deles se deve ao fato de termos
planejado as atividades da aula 4, sobre estrutura composicional e estilo do género artigo de
opinido, considerando que esses conceitos seriam compreendidos em apenas 100 minutos, 0
que, de fato, ndo aconteceu.

Outro ponto que merece ser destacado é a concretizacdo da teoria lida em uma SD
aplicada. Como professora-pesquisadora, pensamos que o trabalho de pesquisa tedrica e sua
aplicacdo em uma SD foi muito importante para perceber que é possivel unir teoria e pratica
de maneira explicita. Obviamente, faz parte de nosso fazer profissional o planejamento e a
elaboracdo de atividades para nossos alunos, no entanto, nem sempre fica claro qual a teoria
subjacente a essas atividades. Por isso, elaborar uma SD com referencial tedrico claro foi tdo
importante quanto trabalhoso visto que a elaboragdo da SD para este trabalho de concluséo
demandou semanas, até mesmo meses, de leitura, escrita, reescrita, consideragdes e alteracbes

até que a considerassemos satisfatoria.
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Como dissemos, 0s imprevistos ocorridos e as lacunas que foram sendo observadas
durante a aplicag&o e posterior analise dos resultados ndo sdo suficientes para descaracterizar
a proposta ora aplicada, pois, apesar de ndo conseguirmos alcangar os objetivos almejados em
sua totalidade, o planejamento e a execucdo desta SD foram de grande valia para professora e

alunos, considerando o perceptivel aprendizado e crescimento de ambas as partes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu da constatagéo, ainda em 2013, da falta de uso dos operadores
argumentativos em produces de textos do género artigo de opinido por parte dos alunos de 9°
ano do ensino fundamental em turmas nas quais davamos aula na ocasido. Essa constatacdo
nos inquietou e nos levou a pensar uma proposta de ensino que pudesse minimizar o problema
detectado.

Para além do ensino tradicional das conjuncbes e suas classificacdes, era preciso
pensar uma proposta que levasse o aluno a ler e escrever artigos de opinido observando o uso
dessas palavras que, em nossa pesquisa, tratamos por operadores argumentativos. Por isso,
decidimos pesquisar a relacdo entre o uso dos operadores argumentativos e a construcdo da
argumentacao em artigos de opiniao.

Para que pudéssemos ir além do comumente realizado em nossa pratica cotidiana até
entdo, nossa pesquisa considerou a trajetoria histérica da Lingua Portuguesa (BARROS,
2008; FAVERO, 2009), bem como as mudancas e novas perspectivas de ensino e letramento
(KLEIMAN, 1995; 2005; MARCUSCHI, 2004; GERALDI, 2004; SOARES, 2009) e as
orientacdes trazidas pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998). Enfocando nosso estudo
no género discursivo (BAKHTIN, 2003) artigo de opinido, pesquisamos sobre a questdo da
argumentacdo (ROSSI-LOPES, 2012) e, mais especificamente, sobre o0s operadores
argumentativos (DUCROT, 1989; KOCH, 2007). Como proposta préatica, selecionamos uma
sugestdo de aulas disponivel no Portal do Professor e, a partir da analise dessa aplicacéo,
sugerimos e aplicamos uma sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2011
[2004]) que objetivava desenvolver a argumentacéo escrita dos alunos em textos do género
artigo de opinido por meio do uso dos operadores argumentativos.

Diante dessa retomada tedrica, realizada ao longo desse trabalho de concluséo,
apresentamos aqui algumas consideracGes sobre nossa trajetoria enquanto professora-
pesquisadora-aluna do PROFLETRAS.

A vontade de continuar os estudos e aperfeicoar a pratica em sala de aula ja vem de
longa data, sempre com a perspectiva de desenvolver um projeto que ndo ficasse restrito a
academia e a uma estante qualquer, por isso, a oportunidade de cursar esse mestrado
profissional veio em momento certo. No entanto, a obrigatoriedade de nos manter em sala de
aula enquanto organizdvamos o projeto para qualificacdo e, mais tarde, para a defesa,

assistiamos as aulas e preparavamos trabalhos, seminarios e artigos ndo foi tarefa facil,
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porém, certamente, uma experiéncia cansativamente enriquecedora, provando-nos que, diante
das demandas da vida, conseguimos fazer mais do que imaginamos.

Considerando que o mestrado profissional ndo tem um fim em si mesmo, mas procura
transformar a realidade escolar a partir de projetos de intervencdo que 0s mestrandos
propdem, procuramos elaborar uma sequéncia didatica aplicavel a nossa realidade.

Por isso, no que diz respeito a nossa inser¢cdo no PROFLETRAS, julgamos ter sido
uma oportunidade Unica e estimulante, pois, por fazermos parte da primeira turma deste
mestrado profissional, estamos ajudando-o a torna-lo conhecido e, com isso, animando outros
colegas a fazer a prova de selecdo. Nesse sentido, ser da primeira turma nos torna espelhos
para 0s outros, pois veem em nos a possibilidade (ou ndo) de encarar esse desafio que é
estudar e trabalhar ao mesmo tempo.

Além disso, ter a oportunidade de cursar um mestrado voltado para a pesquisa em sala
de aula foi transformador, pois trouxe consigo a chance de refletirmos permanentemente sobre
nossa propria pratica pedagogica modificando modos de agir e ensinar, por isso, esta ndo é
uma iniciativa governamental vazia, pois jamais voltaremos a ser e pensar como antes do
PROFLETRAS.

Conciliando, entdo, o que vimos durante os trés semestres de aulas e as necessidades
encontradas em nossa realidade escolar, optamos por aplicar uma proposta encontrada no
Portal do Professor, iniciativa que serve como referéncia para muitos professores de diversas
localidades e realidades para buscar aulas de qualidade. E, a partir do que analisamos da
aplicacdo dessa sequéncia de atividades, e considerando também o0s objetivos propostos,
planejar e organizar uma sequéncia didatica que pudesse minimizar os problemas constatados
inicialmente.

A aplicacdo e analise da sugestdo de aulas presente no Portal do Professor balizou
também o que planejamos em nossa SD no sentido de tornar a aprendizagem dos alunos o
mais aplicavel possivel, ainda mais se tratando de género discursivo. Consideramos que a
aplicacdo de uma proposta ja existente e sua andlise trouxe grandes contribuicGes para o
planejamento de nossa SD, uma vez que pudemos usar os acertos e lacunas constatados como
modo de aperfeicoar nossa proposta e, assim, oferecer um material de qualidade para os
alunos e também para os professores que vao se alimentar desta fonte.

Levando em consideracdo a aplicacdo da sugestdo e da proposta que elaboramos,
pensamos que ambas tenham sido validas, mesmo ndo tendo ocorrido como planejamos no
inicio de nossa pesquisa em virtude da demora na aprovacdo do trabalho pelo comité de ética

e, no final, por licenga saude e licenga maternidade. Esses contratempos, inclusive, ilustram o
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dia a dia dentro de uma escola: corriqueiramente nossos planejamentos sofrem alteracdes
devido as necessidades e imprevistos, obrigando-nos a redirecionar e redimensionar o plano
inicial.

A respeito da aplicacdo da proposta encontrada no Portal do Professor, ratificamos o
que dissemos anteriormente: € uma iniciativa valida por trazer uma discussao pertinente (ética
X corrupcao) para dentro da sala de aula nos dias atuais atraves de musica, debates e videos,
no entanto, ndo alcanca os objetivos a que se propde, por isso, 0 papel do professor se faz
ainda mais importante, uma vez que € de sua responsabilidade selecionar, com olhar
criterioso, 0 material que levara para sala de aula e apresentara aos alunos.

Quanto a nossa proposta de sequéncia didatica, sabemos que ha espaco para
modificacdes, adaptacdes, acréscimos ou, até mesmo, subtracdo de alguma atividade.
Pensamos que, em situacdo outra (que ndo envolva licenca salde e licenca maternidade),
teriamos resultados diferentes e, possivelmente, melhores do que o que apresentamos em
nossa analise, no entanto, apesar de ndo termos atingido resultados significativamente
notdrios, percebemos certa evolucdo na aprendizagem dos alunos.

As producdes finais dos alunos mostram um pequeno avango na compreensao do
género artigo de opinido e de suas especificidades. No que diz respeito ao uso dos operadores,
os alunos seguiram utilizando-os adequadamente, mas sem a ampliacdo das possibilidades de
uso.

Pensamos que, apesar dos contratempos registrados quando da aplicacdo da
sequéncia didatica, ela contribuiu para trazer para dentro da sala de aula discussdes
pertinentes ao universo dos jovens alunos e, em algum grau, para 0 aumento da habilidade
escritora dos estudantes.

Sabemos também que as atividades de leitura e escrita precisam ser desenvolvidas
COmMO um processo que se inicia antes mesmo da entrada no primeiro ano do ensino
fundamental e que permanecera ao longo de toda vida, por isso, iniciativas como esta, de
planejar e executar uma sequéncia didatica ao longo de um bimestre letivo, ganham ainda
mais destaque porque possibilitam pensar o fazer real do aluno.

De modo mais amplo, podemos afirmar que esta dissertagdo consegue comprovar as
questdes de pesquisa e 0s objetivos inicialmente propostos: acreditamos que a utilizacdo de
sequéncias didaticas auxilia na aprendizagem de conteudos especificos da Lingua Portuguesa
sem, no entanto, utilizar a nomenclatura tradicional, como é o caso dos operadores

argumentativos e da argumentacéo.



125

Independente dos resultados oficiais obtidos, esperamos que, com a aplicacdo dessa
sequéncia didatica, os alunos tenham sido impactados positivamente, desde a participacéo nas
discussGes em sala de aula a (re)escrita de um artigo de opinido utilizando os operadores
argumentativo conforme seus objetivos comunicativos.

Esperamos contribuir, ainda, ndo s6 com a reflexdo pessoal e profissional da
professora-pesquisadora, como também com as de outros professores de LP em relagdo ao
género discursivo artigo de opinido e ao uso dos operadores argumentativos.

Acreditamos, ainda, que, assim como esta pesquisa trouxe beneficios para seus
participantes, ela trara para os demais professores de Lingua Portuguesa que a ela tiverem
acesso. Dentre os beneficios trazidos para os participantes, podemos citar: a oportunidade de
desenvolver atividades de leitura e producao textual, por meio de uma SD, que contribui, de
alguma forma, para minimizar as dificuldades em utilizar os operadores argumentativos em
diversos géneros diferentes de textos, ndo apenas em artigos de opinido; a participacdo em
atividades que buscam desenvolver habilidades cujo foco € a formacdo de um leitor e
produtor de textos critico, reflexivo e atento para a construcdo do género discursivo e do
sentido desejado; a participacdo em aulas que foram planejadas exclusivamente para 0s
participantes da pesquisa, que buscaram despertar no aluno participante a motivacao e prazer
nas praticas de escrita do género artigo de opinido; e, por fim, os participantes da pesquisa
colaboraram com um estudo que busca auxiliar os professores de Lingua Portuguesa no
ensino desse género em destaque, visando a melhoria da Educacdo Basica, especialmente da
rede publica no pais.

Pode-se dizer que o desenvolvimento desta pesquisa-acdo trouxe reflexdes
importantes ao “ser professora” da pesquisadora, mostrando-lhe que € necessario desenvolver
permanentemente pesquisas que estejam vinculadas a atividades que busquem a
transformacéo da realidade escolar da rede publica de ensino.

Nosso desejo é que esta dissertacdo ndo fique guardada em uma gaveta qualquer,
mas que contribua para a formacéo de outros professores e estudantes no que tange ao ensino

do género artigo de opinido e dos operadores argumentativos.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a),

o(a) menor, pelo qual o(a) senhor(a) é responsavel, esta sendo convidado(a) a
participar de nossa pesquisa intitulada “Uma abordagem dos operadores argumentativos em
artigos de opinido: uma proposta de sequéncia didatica para o 9° ano” sob a responsabilidade
das pesquisadoras Prof. Mestranda Caroline Schwarzbold e Profa. Dra. Maria Aparecida
Resende Ottoni (orientadora).

Nesta pesquisa nos estamos buscando entender de que maneira 0 uso adequado dos
operadores argumentativos (por exemplo, as conjuncdes) colabora para a existéncia de uma
argumentacdo consistente em textos do género artigos de opinido produzidos pelos alunos.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora
Caroline Schwarzbold, professora de Lingua Portuguesa, através do envio deste termo
juntamente com um bilhete para a casa dos estudantes que o devolverdo assinado por seu
responsavel assim que possivel.

Em relacdo a participacdo do(a) menor na pesquisa, ele(a) participara normalmente das
aulas, produzindo textos e realizando as atividades que Ihe forem solicitadas pela professora.
Como resultado, ao final das atividades propostas em aula, cada aluno tera produzido um
texto do género artigo de opinido que servira como elemento de analise considerando o uso
dos operadores argumentativos (conjuncdes).

Em relacdo ao risco de o menor ter sua producado textual identificada, salientamos que
manteremos sigilo do trabalho feito por seu filho, ndo expondo qualquer dado que o
identifique. Mesmo que os resultados da pesquisa venham a ser publicados, ainda assim a sua
identidade sera preservada. O que nos interessa em nossa pesquisa é a producdo textual feita
pelo aluno durante a aula de Lingua Portuguesa.

Cabe salientar que o(a) menor ndo terd nenhum gasto e/ou ganho financeiro por
participar na pesquisa.

N&o ha riscos de danos fisicos na participacdo do(a) menor nesta pesquisa visto que
ela contempla os conteddos e planejamentos a serem desenvolvidos nas turmas de 9° ano.
Como beneficios de participacdo nesta pesquisa, 0s alunos envolvidos terdo a oportunidade de
desenvolverem atividades de leitura e producdo textual que visam a minimizar possiveis
dificuldades ao produzir textos escritos, ou seja, os alunos terdo a oportunidade de melhorar
seu desempenho escrito.

E importante esclarecer também que o(a) menor € livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coacdo. Se o aluno ndo se sentir
seguro ou confiante em participar da pesquisa, ndo haverd nenhum prejuizo em relagdo as
avaliagbes da disciplina Lingua Portuguesa, uma vez que ele realizard as atividades
normalmente em seu caderno, ndo servindo como dados de pesquisa.
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Sr. Responsavel, uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
ficard com o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor e outra devera ser devolvida a
professora mestranda.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a)
menor, podera entrar em contato com a professora Caroline Schwarzbold, na escola Professor
Otavio Batista (Rua José Rezende dos Santos, 1010 — B. Brasil — fone: 3212-3511). Podera
também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos —
Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224,
Campus Santa Monica — Uberlandia —-MG, CEP: 38408-100; fone: 34-32394131

Uberlandia, ....... de ... de 200.......

Assinatura dos pesquisadores

Eu, responsavel legal pelo(a) menor

consinto na sua participacdo no projeto citado acima, caso ele(a) deseje, apds ter sido
devidamente esclarecido.

Responsavel pelo(a) menor participante da pesquisa

ANEXO 2 — Termo de assentimento para o menor
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TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Uma abordagem
dos operadores argumentativos em artigos de opinido: uma proposta de sequéncia didatica
para o 9° ano”, sob a responsabilidade da Prof. Mestranda Caroline Schwarzbold ¢ da Profa.
Dra. Maria Aparecida Resende Ottoni (orientadora).

Nesta pesquisa nds estamos buscando entender de que maneira o uso adequado dos
operadores argumentativos colabora para a existéncia de uma argumentacdo consistente em
artigos de opinido produzidos pelos alunos.

Na sua participacdo vocé participard normalmente das aulas de Portugués, produzindo
textos e realizando as atividades que Ihe forem solicitadas pela professora. Como resultado,
cada aluno teré produzido um texto do género artigo de opinido que servira como elemento de
analise considerando o uso dos conectivos (operadores argumentativos).

N&o ha riscos de danos fisicos na sua participacdo nesta pesquisa visto que ela
contempla os conteudos e planejamentos para o 9° ano. Como beneficios de sua participacdo
nesta pesquisa, vocé tera a oportunidade de desenvolverem atividades de leitura e producéo
textual que visam a minimizar as possiveis dificuldades existentes em utilizar adequadamente
0s conectivos em suas producdes escritas, ou seja, vocé terd a oportunidade de melhorar seu
desempenho escrito.

No entanto, hd& um risco minimo de que os sujeitos entrevistados possam ser
identificados. Porém, para que ndo haja a identificacdo desses sujeitos, garantimos o sigilo
guanto a suas identidades, mesmo no momento de divulgacdo e publicacdo desta pesquisa.
Desta forma, em nenhum momento vocé sera identificado. Vocé ndo tera nenhum gasto e
ganho financeiro por participar na pesquisa.

Mesmo seu responsavel legal tendo consentido na sua participacdo na pesquisa, VOcé
ndo é obrigado a participar da mesma se nao desejar. Vocé é livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coacdo. Uma via original deste Termo
de Esclarecimento ficar4 com vocé.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
professora Caroline Schwarzbold, na escola Professor Otavio Batista (Rua José Rezende dos
Santos, 1010 — B. Brasil — fone: 3212-3511). Podera também entrar em contato com o Comité
de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos — Universidade Federal de Uberlandia: Av. Jodo
Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, Campus Santa Ménica — Uberlandia —~MG, CEP:
38408-100; fone: 34-32394131

Uberlandia, de de 2014

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa

ANEXO 3 — Projeto aprovado pelo Comité de Etica
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= DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo Pablico: UMA ABORDAGEM DOS OPERADORES ARGUMENTATIVOS EM ARTIGOS DE OPINIAC: UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O 8° ANO
Pesquisador Responsavel: MARI APARECIDA RESENDE OTTOMNI
Contato Publico: MARLA APARECIDA RESENDE OTTONI
Condigdes de saide ou problemas estudados:

Descritores CID - Gerais:

Descritores CID - Especificos:

Descritores CID - da Intervengio:

Data de Aprovagdo Etica do CEP/CONEP: 20/11/2014

— DADOS DA lll‘STlTlH(!‘.SAO PROPONENTE

llome da Instituigdo: Instituto de Letras e Linguistica
Cidade: UBERLANDIA

— DADOS DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Comité de Etica Responséavel: 5152 - Universidade Federal de Uberlindia/MG
Enderego: Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bloco " A”, sala 224 - Campus Sta. Ménica
Telefone: (34)3235-4131

E-mail: cep@propp.ufu.br

= CENTRO(S) PARTICIPANTE(S) DO PROJETO DE PESQUISA

= CENTRO(S) COPARTICIPANTE(S) DO PROJETO DE PESQUISA

ANEXO 4 - Exemplos de producéo textual dos alunos
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(Proposta da sugestdo de aulas do Portal do Professor)
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ANEXO 5 — Exemplos de artigos de opinido escolhidos pelos alunos

TEXTO 1

Correio de Uberlandia, 16 de fevereiro de 2015 08:29
Cadé o Brasil?

Quem ainda ndo esta indignado com tanta lambanga que tem ocorrido em nosso pais, a
partir de alguns que n6s mesmos ajudamos a eleger? Ainda existem valores morais e
vergonha na cara a serem preservados? Corrupcdo, operacOes ilegais de dinheiro publico,
fraudes, campanhas politicas absolutamente repulsivas, vergonhosas; mentiras e omissdes da
parte de quem paga para trabalhar por nés, pelo Brasil; uma Justica que caminha a passos
lentos e que coloca em duvida o bom senso e o espirito reto e equilibrado que esperamos em
nossos tribunais; um total desrespeito a vida até mesmo em hospitais e postos de salde;
prédios escolares e professores da rede publica, esquecidos em termos de valorizacdo pela sua
fundamental importancia na preparacdo de uma nova geragdo de brasileiros; criminalidade
incontrolavel e ao ponto de tornar-se algo trivial e ordinario na vida de milhdes de
brasileiros...

Quero o meu Brasil de voltal Milhares de familias querendo ser bacanas e
moderninhas se afundam em dividas enquanto aguardando um providencial perddo de Dona
Dilma que, por sua vez, parece nao querer enxergar o quanto devasso esta quem deveria gerir
o dinheiro publico com lealdade e sensatez. No pais do “finjo que governo e vocés fingem que
sdo governados”, fabrica-se avides e navios de grande porte, expande-se a agricultura pelo
cerrado e extrai-se petroleo com tanta agilidade que sequer nos lembramos da existéncia de 13
milhdes de analfabetos e de centenas de milhares de familias dependentes de cestas basicas e
de médicos cubanos. Faz mal ndo. O importante para a grande maioria dos brasileiros é que
sejamos probos, moderninhos, cordiais, sorridentes e amistosos; que continuemos fazendo
passeatas contra a corrup¢do, mas ndo deixemos nunca de louvar os verdadeiros herdis
nacionais: Renan, Roseana, Sarney, Zé Dirceu e Maluf, além de continuarmos votando em
palhacos que, depois de eleitos, riem de nossas caras e desafiam a nossa brasilidade por
saberem o quanto somos absolutamente inofensivos as suas pretensoes.

Continuamos, a cada dia, enganando a n6s mesmos enquanto acreditando no
irracional, ao ponto de votarmos em quem vende uma imagem falsa de si mesmo e, pior, para
ser 0 que a maioria de nos gostaria de ser. Xingamos, bradamos, censuramos e jogamos paus €
pedras em quem rouba e corrompe para, depois de algum tempo, conduzirmos aquelas
mesmas pessoas ao trono da felicidade e do gozo palacianos. Quero de volta o0 meu Brasil,
inteirinho, ndo faltando pedaco algum; quero ver o povo brasileiro conduzindo, ao contrario
de continuar pedindo béncdo a quem tem a obrigacdo de conduzi-lo e satisfazé-lo através de
ofertas de trabalho e de assisténcia a saude, a educagdo e de investimentos na Seguranca
Publica e em quase tudo relacionado a nossa malha viaria, vergonhosa por ser criminosa.
Quero um pais onde todos os titulares dos ministérios nunca tenham se envolvido em
escandalos politicos ou nem sequer estejam sendo investigados. Quero um pais com menos
discursos e mais acOes; quero de volta um Brasil onde coexistam a vergonha, o respeito e o
desejo de cada um de nds em tornar a orgulhar-se de ser brasileiro. Cadé o nosso Brasil?

Gustavo Hoffay, Agente Social, Uberlandia (MG)
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TEXTO 2

Correio de Uberlandia, 8 de mar¢o de 2015 08:46

Pena de morte jamais

Em 18 de dezembro de 2014, a imprensa dos EUA, noticiara uma barbaridade. George
Stinney, um jovem negro de 14 anos, acusado de matar duas garotas brancas, e executado
pelo Poder Judiciario dos EUA em 1944, era inocente. O julgamento do adolescente,
tardiamente anulado, € um entre as centenas de erros judicidrios descobertos. A revista
cientifica americana “Proceedings of the National Academy of Sciences” publicou, em abril
de 2014, um interessante dado estatistico apontando que 4,1% dos condenados a pena de
morte naquele pais sdo inocentes. E por que isso ocorre? Pelo simples motivo de que o
processo judicial, como um ato humano, esta sujeito a erros.

Diante dos crimes hediondos, muitos acreditam que a pena de morte é uma forma de
castigo adequada e necessaria. Os defensores da pena extrema se pronunciam com muita
énfase da necessidade dessa medida, sempre recorrendo a um forte apelo emocional mais ou
menos assim: “e se matassem um filho seu, vocé se oporia a pena de morte?” Acho que a
melhor resposta, a que estd mais proxima desse nivel de raciocinio, seria a seguinte: “e se seu
filho fosse falsamente acusado e condenado a morte, vocé teria a mesma opiniao?” Nao creio
gue a resposta seria a mesma, 0 que induziria os defensores dessa forma de abordagem a
incorrerem, inevitavelmente, em contradi¢do ou hipocrisia.

Os defensores do rigor penal, além de penas severas, gostariam também que o Estado
suprimisse aquilo que consideram excesso de garantias processuais a defesa dos acusados e
que compdem o “devido processo legal” previsto na Carta Magna, em seu artigo 5°, incisos 54
e 55. Um minimo a se dizer aqui seria que as garantias fundamentais, como a presuncgdo de
inocéncia, sdo irrenunciaveis diante do poder descomunal do Estado — trata-se, portanto, de
uma protecdo geral para a pessoa humana.

No passado, a indignacdo com a execu¢do de inocentes era causada pela auséncia de
garantias processuais, quando o julgamento era conduzido por supersticdes, como sucedeu
com a Igreja Catdlica, em que a acusacdo era dotada de presuncédo de veracidade, cabendo ao
acusado provar sua inocéncia mediante tortura perante os “santos juizes” nos tribunais da
Santa Inquisicdo. No Brasil, tivemos a emblematica execucdo por enforcamento, em 1855, de
Manuel da Mota Coqueiro (um rico fazendeiro acusado de matar colonos). Conta-se que 0
imperador Pedro Il ficou tdo abalado quando soube de sua inocéncia que revogou a pena de
morte “para sempre” (nossa ordem constitucional, desde entdo, proibe a pena capital, art. 5°,
inciso 47).

E preciso conhecer a histéria do Estado, entendé-lo e perder a ilusdo com seu poder
repressivo. O Estado violento ndo foi e nunca serd a melhor resposta para enfrentar a
criminalidade. Dessa iluséo, j& surgiram graves consequéncias politicas e sociais, como foram
0s métodos de higienizacdo social. Alias, o proprio EUA, com a mais elevada taxa de
encarceramento do mundo (quase 1% de americanos presos), € uma demonstracdo de que nao
se pode esperar nenhuma eficiéncia do sistema prisional sequer na inibi¢do da criminalidade.
A luta da burguesia pela contencdo do poder estatal marcou o surgimento da modernidade e
permanece inacabada para os homens sensatos. Quanto ao fendmeno social da criminalidade,
conforme estudos, a melhor resposta continua sendo as reformas sociais profundas; como
discordar?

Adir Claudio Campos, Advogado, Uberlandia (MG)
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